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RESUMO

O presente estudo propde-se a analisar o processo de implantagdo, organizacao e funcionamento
do Grupo Escolar Mathias Olympio na expansdo do ensino primario de Teresina-PI (1928-
1971). Para tanto, os objetivos especificos sdo: buscar compreender o contexto historico do seu
processo de implantagdo, entender a sua organizag@o e o seu funcionamento, e investigar a sua
cultura escolar. Em uma concepgao temporal, delimita-se a partir do ano de 1928, periodo de
fundagdo do Grupo Escolar Mathias Olympio e por representar um marco no processo de
ampliacao e expansao do modelo “grupo escolar”, até 1971, tendo em vista o advento da Lei
5692/1971, que modificou o modelo grupo escolar ao fundir o ensino primario com o primeiro
ciclo do ensino secundario, transformando-o em primeiro grau. Para a realizacao da pesquisa
foram utilizadas as seguintes fontes: escritas (mensagens de governo, correspondéncias,
legislagdes educacionais), hemerograficas (jornais e revistas da época), imagéticas (fotografias
da cidade, do prédio escolar) e orais (coleta de entrevistas). Para a andlise desses documentos,
o presente trabalho estd fundamentado nos seguintes autores: da Nova Histoéria Cultural, Peter
Burke (1992), Roger Chartier (1990); sobre o estudo das Instituigdes Escolares, Magalhaes
(2004), Nosella e Buffa (2013), Werle (2004); sobre Memoria, Maurice Halbwachs (1990),
Pierre Nora (1993); para as percepcdes sobre os Grupos Escolares, Diana Vidal (2006), Faria
Filho, (1998, 2006), Fatima Souza (1998, 2019, 2006); sobre a Cultura Escolar, Dominique
Julia (2001), Marcus Bencostta (2007); da Historia Oral, Paul Thompson (1992), Bom Meihy
(1998), Verena Alberti (2008); referente ao uso das Fotografias, Borris Kossoy (2012), Peter
Burke (2004), e como produgdes de pesquisadores locais, Amparo Ferro (1996), Itamar Brito
(1996), Lopes (2001-2006), Salania Melo (2010) e Jane Sousa (2005). O antigo Grupo Escolar
Mathias Olympio, tombado como patrimonio do Estado do Piaui, contribuiu para o
desenvolvimento de uma educagdo popular, suas estruturas e espacos possibilitaram a
democratizacdo do ensino primario em Teresina. Portanto, ao passo em que conhecemos a

sua historia, preservamos também a sua memoria.

Palavras-chave: Grupo Escolar. Ensino Primario. Historia. Memoria.
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ABSTRACT

The present study aims to analyze the process of implementation, organization, and
functioning of the Mathias Olympio School Group within the expansion of primary
education in Teresina, Piaui (1928—1971). To this end, the specific objectives were: to
understand the historical context of its implementation process, to examine its organization
and functioning, and to investigate its school culture. From a temporal perspective, the
study is delimited from the year 1928, the period in which the Mathias Olympio School
Group was founded and which represents a milestone in the process of expansion of the
“school group” model, to 1971, considering the enactment of Law No. 5,692/1971, which
modified the school group model by merging primary education with the first cycle of
secondary education, transforming it into first-level education. For the development of the
research, the following sources were used: written sources (government messages,
correspondence, educational legislation), hemerographic sources (newspapers and
magazines from the period), iconographic sources (photographs of the city and the school
building), and oral sources (interviews). For the analysis of these documents, the present
study is grounded in the following authors: from New Cultural History, Peter Burke (1992)
and Roger Chartier (1990); on the study of School Institutions, Magalhaes (2004), Nosella
and Buffa (2013), and Werle (2004); on Memory, Maurice Halbwachs (1990) and Pierre
Nora (1993); regarding perceptions of School Groups, Diana Vidal (2006), Faria Filho
(1998, 2006), and Fatima Souza (1998, 2006, 2019); on School Culture, Dominique Julia
(2001) and Marcus Bencostta (2007); on Oral History, Paul Thompson (1992), Bom Meihy
(1998), and Verena Alberti (2008); concerning the use of Photographs, Boris Kossoy
(2012) and Peter Burke (2004); as well as works by local researchers, Amparo Ferro
(1996), Itamar Brito (1996), Lopes (2001-2006), Salania Melo (2010), and Jane Sousa
(2005).The former Mathias Olympio School Group, listed as a heritage site of the State of
Piaui, contributed to the development of popular education. Its structures and spaces
enabled the democratization of primary education in Teresina. Therefore, as we come to

know its history, we also preserve its memory.

Key words: School Group. Primary Education. History. Memory
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1 INTRODUCAO

A implantagdo da Republica representou um periodo de grandes transformacgdes no
cendrio politico, social e urbano do pais. A perspectiva de uma unidade nacional, consolidada
sob o ideario de modernizagdo e progresso permeava o pensamento brasileiro. Para Melo
(2010), “os governantes comecaram a olhar para a educacdo como um elemento primordial
para a modernizacdo da sociedade brasileira” (p. 73). Desse modo, a constru¢do dos grupos
escolares se tornou a chave para promover maior visibilidade e difusdo dos ideais
republicanos.

Subsequente as conhecidas escolas isoladas e reunidas, foi o modelo “grupo escolar”
que se consolidou como representagdo da modernidade escolar, tanto no ambito pedagogico
quanto no que se refere as instalagdes e aos materiais didaticos. Segundo Vidal (2006), suas
estruturas e organizagdes tiveram especificidades no pais, entretanto, parte das elevacdes
seguiram o prototipo de organizacdo dos grupos escolares de Sdo Paulo, estado que saiu a
frente na organizagdo escolar e tornou-se a principal referéncia para os demais estados
brasileiros.

No Piaui, como o novo modelo exigia altos investimentos, a sua efetivagdo nao ocorreu
de imediato. De acordo com Lopes (2006), foi o prédio Miranda Osério em Parnaiba, que se
consagrou como o primeiro implantado no Estado referente ao género, tornando-se modelo para
as demais cidades piauienses. Assim, “inaugurado em 1922, o Grupo Escolar Miranda Osorio
veria sua condi¢ao modificada somente em 1925, quando se iniciou a constru¢do de um prédio
para o seu funcionamento, com planta projetada em Sao Paulo: no género ¢ o maior do Piaui”
(Lopes, 2006, p. 94).

Por outro lado, na capital Teresina, seu processo de implantagdo ocorreu em 1926, com
a construcao do Grupo Escolar Demdstenes Avelino. O entdo governador do Estado, Mathias
Olympio de Melo, relatava em seu discurso que as linhas gerais de sua administragao se
consolidavam em dois aspectos: “nas vias de transporte ¢ na fundacdo de escolas” (Melo,
1928, p. 37).

Em vista disso, o ano de 1928 foi marcado pela ampliagdo do modelo grupo escolar,
tanto no interior do Piaui quanto na capital. Na época, foram criados diversos prédios escolares
em Teresina, exemplo disso foi a constru¢do do Grupo Escolar Jos¢ Lopes, Grupo Escolar

Antonino Freire, Grupo Escolar Teodoro Pacheco, e o Grupo Escolar Mathias Olympio, projetado
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pelo engenheiro civil e diretor de obras publicas, Luis Mendes Ribeiro Gongalves.

Melo (1928), destaca:

Posso evidenciar, com indizivel satisfagdo, que foram construidos e
inaugurados,os bellos e confortaveis prédios, onde se instalaram o grupo
escolar Mathias Olympio, no bairro Por-Enquanto, e as escolas reunidas Jodo
Luiz Ferreira, na Vermelha, completando a expansdo do ensino primario pelas
duas zonas suburbanas!. (Melo, 1928, p. 6).

Portanto, conforme ¢ relatado nas mensagens de governo e relatérios oficiais, o Grupo
Escolar Mathias Olympio? foi inaugurado em 13 de fevereiro de 1928, através do decreto
n° 951, no bairro Porenquanto, zona norte de Teresina. O prédio que foi criado como tal, utiliza
de uma arquitetura neocolonial, com planta baixa composta por formas retangulares e linhas
sobrias. Preenchendo as exigéncias pedagogicas e enriquecendo o patrimdnio do Estado, serviu
para concorrer grandemente na difusdo do ensino publico na cidade.

A institui¢ao que se organizou em um bairro longinquo ao centro da cidade, atendendo
por sua vez uma popula¢do mais carente, foi a primeira escola do bairro Porenquanto. Nas
décadas de 20 e 30, por exemplo, como a infraestrutura era precéria na regido, quase toda a
agua consumida pelos moradores vinha do rio Poty em barris, carregados nas costas de
animais. J& com a instalacdo do grupo, foi possivel adquirir 4gua gratuitamente no pogo da
escola. Estabelecendo uma estreita relagdo com a comunidade, isso nos possibilita pensar que
o prédio escolar instalado, pode encadear um processo de urbanizacdo e desenvolvimento
em sua volta.

Ao longo de sua historia, transformagdes circundaram o Grupo Escolar Mathias
Olympio. Desde sua fundagdo até o ano de 1971, funcionou com turmas do 1° ao 4° ano do
ensino primario ¢ posteriormente, com a lei de n° 5.692 que reformou o ensino, passou a
funcionar nos turnos diurno e noturno, pertencendo ao Complexo Marqués de Paranagud, que
até o momento funciona como Unidade Escolar Mathias Olympio. Em meio as modificagdes
da acdo do homem e do tempo em sua estrutura, a fachada do prédio ainda mantém sua estética
original, preservando, por vez, o nome do politico, magistrado e escritor Mathias Olympio de
Melo.

E valido destacar que o meu primeiro contato com o objeto de pesquisa aconteceu no

1 No texto sera mantida a grafia original dos documentos pesquisados.
2 Sera mantida a grafia da época com “Th” e “Y”, pois € nesta configuragdo que o0 nome da instituigdo é preservado
em sua fachada.
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periodo da graduagdo, especificamente no processo de escrita da monografia, na época,
investiguei a arquitetura de alguns prédios escolares de Teresina, dentre eles, o Grupo Escolar
Mathias Olympio. Inicialmente, fiquei admirada por sua estética, pelo seu prédio monumental,
e posteriormente surgiu o interesse de adentrar aquele espacgo, de conhecer a sua histdria, o seu
cotidiano, de descobrir quem eram os seus alunos, professores e diretores. Além disso, me
despertou a atengao o fato de a instituicdo ser tombada como Patriménio Cultural do Estado
do Piaui, e ainda assim, ndo ser reconhecida pelo seu valor historico e social.

Portanto, reconhecendo a relevancia e a necessidade dos estudos da histéria das
institui¢des escolares, a problematica geral que se impde ¢€: como ocorreu o processo de
implantacdo, organizacdo e funcionamento do Grupo Escolar Mathias Olympio, na expansao
do ensino primdrio de Teresina (1928-1971)?

Em uma concepgdo temporal, delimita-se a partir do ano de 1928, periodo de
fundacdo do Grupo Escolar Mathias Olympio e por representar um marco no processo de
ampliacdao e expansdo do modelo “grupo escolar”, at¢ 1971, tendo em vista o advento da
Lei 5692/1971, que extingue o modelo grupo escolar ao fundir o ensino primario com o
primeiro ciclo do ensino secundario, transformando-o em primeiro grau. No que se refere
ao recorte espacial, foi adotada a cidade de Teresina, local no qual a institui¢@o foi constituida
e que ainda se encontra em funcionamento.

Assim, esta atividade de dissertagdo teve como objetivo geral: analisar o processo de
implantacdo, organizacdo e funcionamento do Grupo Escolar Mathias Olympio na expansao do
ensino primdrio de Teresina-PI (1928-1971). E como objetivos especificos: compreender o
contexto historico do processo de implantacdo do Grupo Escolar Mathias Olympio; entender a
organizacdo e seu funcionamento; e investigar a cultura escolar e material do grupo em questao.

Dessa maneira, para a realizacdo da pesquisa foram utilizadas as seguintes fontes:
escritas (mensagens de governo, correspondéncias, legislagdes educacionais), hemerograficas
(jornais e revistas da época), imagéticas (fotografias da cidade, do prédio escolar), e orais
(coleta de entrevistas). As fontes escritas e hemerograficas encontram-se em sua maioria
preservadas no Arquivo Publico Estadual ‘Casa Anisio Brito’e na Hemeroteca Digital. As
fontes orais, por sua vez, foram coletadas através de entrevistas com ex-alunos da instituicao.
Esse material foi gravado, digitalizado e posteriormente armazenado em um arquivo pessoal.

Para a analise desses documentos, o presente trabalho estard fundamentado nos
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seguintes autores: da Nova Historia Cultural, Peter Burke (1992), Roger Chartier (1990); sobre
o estudo das Instituicdes Escolares, Magalhaes (2004), Nosella e Buffa (2013), Werle (2004);
sobre Memoria, Maurice Halbwachs (1990), Pierre Nora (1993); para as percepgdes sobre os
Grupos Escolares, Diana Vidal (2006), Faria Filho, (1998, 2006), Fatima Souza (1998, 2019,
2006); sobre a Cultura Escolar, Dominique Julia (2001), Marcus Bencostta (2007); da Historia
Oral, Paul Thompson (1992), Bom Meihy (1998), Verena Alberti (2008); referente ao uso das
Fotografias, Borris Kossoy (2012), Peter Burke (2004), e como produgdes de pesquisadores
locais, Amparo Ferro (1996), Itamar Brito (1996), Lopes (2001-2006), Salania Melo (2010) e
Jane Sousa (2005).

Todavia, no processo de exploracdo documental tivemos em mente que:

O documento ndo é inécuo. E antes de mais nada o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade que
o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou
a viver, talvez esquecido, durante os quais continuou a ser manipulado ainda
que pelo siléncio[...] o documento ¢ monumento. Resulta de esforcos das
sociedades historicas para impor ao futuro-voluntaria ou involuntariamente-
determinada imagem de si propria. No limite, ndo existe um documento -
verdade. Todo documento ¢ mentira. Cabe ao historiador ndo fazer papel de
ingénuo. (Le Goff, 2003, p. 104-105).

Tendo em vista que o documento € produto de uma determinada sociedade, a abordagem
historiografica da pesquisa em questdo foi vinculada aos principios metodologicos da Nova
Historia Cultural, enfatizando as ideias de Burke (1992) e Chartier (1990). Essa abordagem
teorica, decorrente dos historiadores da Escola dos Annales, possibilitou transformagdes nos
objetos de estudos e na maneira de trabalhar do proprio historiador. Segundo Funari e Silva

(2008), a Historia Cultural pode ser definida pela ampliagdo de temas de pesquisa e pela

interdicisplinaridade entre os campos.

Temas como morte, doenga, alimentagdo, sexualidade, familia, loucura,
bruxaria, mulher, clima, etc., sdo estudados a luz das diferentes areas do
conhecimento, levando ao limite a abertura da disciplina propugnada por
Febvre e marcando a passagem quase exclusiva de preocupacdes
socioeconomicas e demograficas em declinio para uma histéria mais
antropolégica. (Funari; Silva, 2008, p. 71).

Além disso, de acordo com Chartier (1990, p. 16), “a histéria cultural tal como
entendemos tem por objetivo identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma

determinada realidade social € construida, pensada e dada a ler”. Trata-se, assim, de descrever
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a sociedade a partir de suas representacdes, de como a imaginam ou de como gostariam que
ela fosse.
Essas novas abordagens atrairam também os historiadores da educagdo, que ja

consideravam insuficientes as tradicionais fontes de pesquisa.

No que concerne a historia da educagdo, as memorias, historias de vida
(escritas ou orais), livros, cadernos de alunos, discursos de solenidades, atas,
jornais de época, almanaques, livros de ouro, correspondéncia epistolar,
relatorios, fotografias, plantas baixa dos prédios e muitas outras fontes
encontraveis em arquivos publicos e particulares sdo importantissimas.
(Nosella; Buffa, 2013, p. 63).

Os estudos de instituigdes escolares passaram a representar um tema significativo entre
os historiadores da educagdo. Tratando-se de uma linha de pesquisa em constante ascensao, se
busca privilegiar a instituigdo escolar considerada em sua materialidade e em suas variadas
categorias de andlise. Segundo Werle (2004), a historia das institui¢des escolares refere-se a
uma narrativa que procura interpretar a dimensao institucional em seus diferentes momentos.

Ou seja,
[...] ¢ uma tentativa de formular uma representa¢do da instituicdo no que se
refere aatitudes e condutas que foram sendo constantemente elaboradas e
rearticuladas por meio de seus membros- individuos e grupos- diante de

estimulos e pressoes externas, € quanto ao seu grau de integragdo e formas de
funcionamento. (Werle, 2004, p. 15).

Justino Magalhaes (2004), refor¢a que a instituicao escolar ndo se designa apenas como
espago fisico, caracterizado por um determinado modelo arquitetonico, mas estende-se aos
grupos intervenientes na propria acdo educativa. Desse modo, as memoérias e as

representacdes da instituicao se fecundam mutuamente enquanto construg¢do historica.

Na sua agdo concreta ¢ do cotidiano, como na dimensdo temporal, as
instituigdes educativas, sendo instdncias complexas e multifacetadas,
engendram e desenvolvem culturas, representacdes, formas de organizagdo,
relacionamento e agdo que se constituem em fatores de diferenciacdo e de
identidade. (Magalhaes, 2004, p. 69).

Nesse interim, para a reconstrucao histérica das institui¢des escolares, o autor propde a
analise de trés categorias: materialidade, representacdo e apropriagao.

A materialidade inclui condi¢des materiais, espacos, tempos, meios didaticos e
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pedagbgicos, programas, estruturas (organizacional, de poder, ¢ de comunicacdo) - instancias
basicamente objetivas e de funcionamento. A representagdao engloba os aspectos relativos as
memorias, a bibliografia, aos arquivo(s), e a modelizagdo organica e projetual da agdo, ao grau
de mobilizagdo e de aplicacdo-pedagogias, curriculo, estatutos, agentes. A apropriacao refere-
se as aprendizagens, ao modelo pedagdgico, ao ideario, a identidade dos sujeitos e da
institui¢do, aos destinos de vida (Magalhaes, 2004, p. 139). A historia de uma escola deve se
desenvolver, portanto, desde os aspectos estruturais, funcionais e organizacionais, até os seus
aspectos curriculares e pedagdgicos, que se interligam em uma rede de relagdes sociais,
envolvendo alunos, professores e funcionérios. Assim, na tentativa de compreender a institui¢cao
educativa em sua totalidade, Nosella e Buffa (2013), utilizam como meio os seguintes pontos:
criagdo, evolucdo, vida escolar e trajetéria. A criagdo, focaliza na origem e na instalagdo da
institui¢do, entende o seu contexto de implantacao, os discursos politicos e as justificativas. Ja
a evolucao, atenta-se as continuidades ¢ as mudancas da escola, dentro do recorte estabelecido
pelo pesquisador. A vida escolar, objetiva enfocar o interior da institui¢do, considerando “o
prédio e instalagdes, alunos, professores, administradores, saberes escolares, curriculos,
disciplinas, livros didaticos, métodos de ensino, normas disciplinares|...]” (Nosella; Buffa,
2013, p. 68-69). Por fim, a trajetoria refere-se aos percursos de ex-alunos, que sdo importantes
para revelar a natureza de uma escola e da sociedade.

Nesse contexto, as instituicdes educativas, assim como as pessoas, também sio
portadoras de memoria. “A influéncia da institui¢do educativa vai para além dos seus muros e
defere-se no tempo, seja pelas transformacdes de cardter material, seja especificamente como
representacado, referéncia e memoria dos individuos e dos grupos” (Magalhaes, 2004, p. 116).

Ao analisarmos a memoria, portanto, buscamos enfatizar os estudos de Maurice
Halbwachs (1990) e Pierre Nora (1993). A memoria, segundo Pierre Nora (1993), ¢ um
fendmeno vivo, capaz de se enraizar no concreto, no espago, no gesto, na imagem € no objeto.
A escola pode ser vista como um lugar onde a memoria se cristaliza. Ela é capaz de armazenar
uma parte consideravel da memoria social em decorréncia do seu cotidiano e temporalidade.

Desse modo, os lugares de memoria,

Sdo lugares com efeito nos trés sentidos da palavra, material, simbdlico e
funcional, simultaneamente, somente em graus diferentes. Mesmo um lugar
de aparéncia puramente material, como um depdsito de arquivo, s6 € lugar de
memoria se a imaginagdo o investe de uma aura simbolica. Mesmo um lugar
puramente funcional, como um manual de aula, um testamento, uma
associagdo de antigos combatentes, s6 entra na categoria se for objeto de um
ritual. Mesmo um minuto de siléncio que parece um exemplo extremo de uma
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significagdo simbolica, ¢ a0 mesmo tempo o recorte material de uma unidade
temporal e serve, periodicamente, para uma chamada concentrada da
lembranga. Os trés aspectos coexistem sempre. (Nora, 1993, p. 21-22).

A escola enquanto lugar de memoria, representa o momento de toda aprendizagem do
individuo, seja através da sala de aula, das normas, uniformes, material didatico ou o proprio
caminho percorrido até a instituicao.

Para Halbwachs (1990),

No ato de lembrar, nos servimos de “campos de significados” -os quadros
sociais- que servem de pontos de referéncia. As nogdes de tempo e de espaco,
estruturantes dos quadros sociais da memoria, sdo fundamentais para a
rememora¢do do passado na medida em que as localizacdes espaciais e
temporal das lembrangas sdo a ess€ncia da memoria. (Halbwachs, 1990, p.
30).

Nesse caso, para adentrar o interior das intuicdes ¢ entender suas multiplas facetas, a
cultura escolar tem sido utilizada como uma categoria abrangente nesses estudos. Dominique
Julia (2001), a especifica como um “conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, ¢ um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos” (p. 10). Variando no espago e no
tempo, refletir sobre a cultura escolar ¢ pensar as formas como os sujeitos escolares se
apropriaram das tradicdes e das culturas no qual estavam inseridos. Permite-se
metodologicamente operacionalizar, organizar e compreender as variagdes da experiéncia
escolar (Bencosta, 2007).

Assim, as institui¢des escolares surgiram para atender as necessidades humanas, pois
ndo ¢ toda e qualquer demanda que requer uma institui¢do. Para Escolano e Frago (2001), além
de construgdo, a instituicdo escolar serviu de estrutura para colocar em evidéncia a

instrumentalizagdo da escola a servico dos ideais nacionais ¢ moralistas.

A arquitetura escolar ¢ um elemento cultural e pedagogico ndo s6 pelos
condicionamentos que suas estruturas induzem, [...], mas também pelo papel
de simboliza¢do que desempenha na vida social. [...] A escola projetaria seu
exemplo e influéncia geral sobre toda a sociedade, com um edificio
estrategicamente situado e dotado de uma inteligéncia invisivel que informaria
culturalmente o meio humano-social que o rodeia. (Escolano; Frago, 2001, p.
33).

Nesse sentido, referindo-se a um programa arquitetonico mais complexo e funcional,

foi o modelo grupo escolar que se configurou como elemento modernizador, “era uma
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verdadeira reparticao publica, com horarios de funcionamento, postos, hierarquias funcionais,
divisdes dos alunos por classes, concentracao de criangas e docentes, aparelhamento, higiene,

pedagogicamente bem instalado e bem localizado” (Lopes, 2006, p. 84-85).

A sistematizacdo do modelo, uniu a retorica arquitetonica a racionalidade pedagogica
da escola. Varios edificios foram construidos especialmente para esse tipo de instituigao,

seguindo diferentes estilos arquitetonicos.

Muitos deles se notabilizaram pela monumentalidade, beleza e comodidade
de suas instalagdes, revelando além do prestigio e da importancia da escola
primaria para os republicanos, a visibilidade da atuacdo do poder publico
no campo da educagdo popular. O uso de termos como templos e palacios para
referir-se a esses locais de ensino ¢ denotativo das representacdes que se
cristalizaram no imagindario social sobre a escola publica no final do século
XIX e inicio do século XX. (Elias, 2006, p. 39).

Esse “modelo de escola exigia altos investimentos, pois pressupunha a edificacdo de
espacos proprios e adequados para o funcionamento das escolas, professores habilitados,
mobiliario moderno e abundante material didatico”. (Souza, Faria Filho, 2006, p. 28). Em vista
disso, muitas constru¢des foram idealizadas em espacos inadequados, alguns grupos escolares
acabaram sendo adaptados em prédios particulares, o que nao satisfazia a moderna pedagogia.

Contudo, Faria Filho (1998) refor¢a que:

De todas as reformas que a educag@o primaria, destinada as camadas mais
pobres da populacdo sofrera até entfo, esta talvez tenha sido a mais
importante. Sera esta mudanga de lugar fisico e simbdlico, que permitira a
constru¢do de uma primeira cultura escolar entre nos e, no interior desta, uma
discussao especifica sobre o conhecimento escolarizado. (Filho, 1998, p. 144).

Nesse sentido, os grupos escolares serviram de base para fundar uma representacio do
ensino primario, ou seja, além de transmitirem técnicas de leitura e escrita, foram capazes de
regular comportamentos no cotidiano escolar, assim como propagar valores € normas sociais.
(Vidal, 2006). Sendo um produto de seu tempo, a escola se torna espago privilegiado para a
producgdo de saberes e de subjetividades, suas formas construtivas se tornam suportes de uma
memoria individual e coletiva, sendo expressao e instrumento de valores dominantes. Para
Saviani (2013), propor-se a reconstruir historicamente as institui¢des escolares brasileiras
implica a sua existéncia, que pelo seu carater duravel, tém uma histéria que nés ndo apenas
queremos, mas também precisamos conhecer.

Os estudos referentes aos grupos escolares permitiram adentrar as variadas dimensdes
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internas a escola, segundo Souza (2019, p. 15), isso reflete em “novas interpretagdes sobre a
historia da escola e do ensino primario ancoradas em nogdes analiticas mobilizadoras como
cultura escolar, representagdes e praticas, colocando o grupo escolar como referéncia
incontorndvel na histoéria da educagdo publica no pais.” O que tem contribuido para a renovagao
da escrita da historia da educagdo também no Piaui.

Em meio a ampliagdo do proprio conceito de fonte, a Historia Oral, tendo como énfase
Thompson (1992) e Meihy (1998), passou a ocupar um lugar bastante importante na atual
historiografia, principalmente quando o historiador, em consequéncia do descuido
institucional para com os documentos do passado, dispdes de poucos testemunhos escritos.

Desse modo,

a historia oral pode certamente ser um meio de transformar tanto o conteudo
quanto a finalidade da historia. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da
propria historia e revelar novos campos de investigacdo; pode derrubar
barreiras que existiam entre professores e alunos, entre geragdes, entre
instituigoes educacionais e o mundo exterior, ¢ na producdo da historial...]
pode devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a histéria um lugar
fundamental, mediante suas proprias palavras. (Thompson, 1992, p. 22).

O poder da histéria oral esta em abrir espacos e dar a voz aqueles que por vezes
tiveram suas historias esquecidas e ndo documentadas. Portanto, com o proposito de
investigar a dinamica do Grupo Escolar Mathias Olympio e realizar o que afirma Burke (1992,
p- 22): “Uma historia da educagdo vista de baixo deveria deslocar-se dos ministros e tedricos
da educacdo para os professores comuns, [...] ou deveria apresentar as escolas do ponto de
vista dos alunos”. Nesse sentido, a pesquisa em questdo teve o interesse em entrevistar pessoas

b
que fizeram parte da historia da instituicao e que vivenciaram sua fase enquanto grupo escolar.
Sendo assim, a ideia inicial foi organizar os possiveis participantes em 4 grupos. No primeiro
grupo, “4 ex-alunos”, no segundo “2 ex-professores”, no terceiro ‘2 ex-diretores”, € no quarto
“2 ex-membros da comunidade” do qual a escola estava inserida. Contudo, devido a
dificuldade de localizagdo desses membros e aos critérios de recrutamento, foi possivel
estabelecer ligagdo apenas com o grupo de ex-alunos, totalizando 4 participantes.
b

Segundo Meihy (1998, p. 24), trabalhar com a Histoéria Oral envolve também um
conjunto de procedimentos.
[...] Como a elaboragdo de um projeto e continuam com a defini¢do de um

grupo de pessoas (ou colonia) a serem entrevistadas, com o planejamento da
condugdo das gravagdes; com a transcricdo, com a conferéncia do
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depoimento, com a autorizagdo para o uso, arquivamento e, sempre que
possivel, com a publicagdo dos resultados, que devem, em primeiro lugar,
voltar ao grupo que gerou as entrevistas. (Meihy, 1998, p. 24).

Portanto, ¢ valido destacar os critérios de inclusdo e recrutamento dos 4 grupos
mencionados, como: ter estudado no Grupo Escolar Mathias Olympio no periodo entre 1928 ¢
1971; ter possuido experiéncia docente no Grupo Escolar Mathias Olympio no periodo entre
1928 1971; ter ocupado o cargo de gestor(a) do Grupo Escolar Mathias Olympio no periodo
entre 1928 e 1971, ter participado da comunidade do Grupo Escolar Mathias Olympio no
periodo entre 1928 e 1971.

Por outro lado, os critérios de exclusdo do recrutamento para esta pesquisa foram os
seguintes: ex-alunos que estudaram no Grupo Escolar Mathias Olympio a partir do ano de 1972,
ex-professores que trabalharam no Grupo Escolar Mathias Olympio a partir do ano de 1972;
ex-diretores que atuaram no Grupo Escolar Mathias Olympio a partir do ano de 1972; ex-
membros da comunidade escolar do Grupo Escolar Mathias Olympio a partir de 1972.

E valido ressaltar como ocorreu o processo de busca dos possiveis entrevistados.
Primeiro, realizamos um mapeamento no bairro da escola, procurando participantes que se
enquadravam nos critérios estabelecidos, contudo, ndo tivemos éxito por variados fatores, como
a alteracdao de endereco, alguns moradores se encontravam com a saude fragilizada, e outros
haviam chegado a falecer. Por conta disso, surgiu a possibilidade de encontrar participantes
através das redes sociais, como o Facebook. Foi por meio dessa plataforma, especificamente
em uma pagina intitulada “Teresina do Passado”, que encontramos ex-alunos do Grupo Escolar
Mathias Olympio de Melo, o que tornou viavel a aplicacdo da Historia Oral. Dessa maneira,
entramos em contato com o grupo de ex-alunos, e seguimos todos os protocolos estabelecidos
pelo Comité de Etica- CEP?.

No quadro abaixo, ¢ apresentado as caracteristicas dos participantes que aceitaram
contribuir na pesquisa.

Quadro 1 — Participantes da pesquisa

Nome Profissao atual Categoria Periodo
Maria do Amparo | Auxiliar administrativa Ex-aluna 1967-1970
Santana Menezes

Ramalho
Maria Luiza dos Aposentada Ex-aluna 1968-1971
Santos

3 Protocolo CAEE: 85061024.0.0000.5214.
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Francisco Gilasio da Fotografo Ex-aluno 1968-1971

Silva Sousa

Eugénia Conceigao Aposentada Ex-aluna 1967-1970
da Silva

Fonte: Elabora¢ao dos autores.

Ademais, o uso de fotografias configurou grande relevancia neste trabalho, seja para
representar o prédio escolar, seja os espagos e as transformacdes sociais que marcaram o
periodo. Segundo Kossoy (2012), a fotografia ¢ um intrigante documento visual cujo contetdo

¢ a um s6 tempo revelador de informagdes e detonador de emocdes.

Fotografia ¢ memoria e com ela se confunde. Fonte inesgotavel de informagao
eemogdo. Memoria visual do mundo fisico e natural, da vida individual e
social. Registro que cristaliza, enquanto dura, a imagem- escolhida e refletida-
de uma infima porgdo de espago do mundo exterior. E também a paralisagio
subita do incontestavel avanco dos ponteiros do reldgio: é, pois, um
documento que retema imagem fugidia de um instante da vida que flui
ininterruptamente. (Kossoy, 2012, p. 168).

Assim, “as imagens podem testemunhar o que nao pode ser colocado em palavras”
(Burke, 2004, p. 38), enquanto uma linguagem nao verbal, pode conter tanto figuras que se
associam ao real, como também simbolos que transmitem o mundo das representagdes e
ideologias. Desse modo, engana-se quem ver as fotografias como meras ilustracdes ao texto,
elas foram e sdo produzidas com uma certa finalidade, tornando-se um meio pelo qual
visualizamos microcenarios do passado, e percebemos o ontem € 0 outro em seus contornos
de verdade. Contudo, ao utilizar a fotografia como fonte, deve-se perceber também as suas
auséncias, aquilo que muitas vezes € escondido € que ndo vem a luz. Na perspectiva de
Ginzburg (1989, p. 150), os pormenores considerados sem importancia, muitas vezes tidos
como triviais e que passam despercebidos ao olhar humano, sdo capazes de fornecer “a chave
para aceder os produtos mais elevados do espirito humano™.

Diante disso, na se¢do de nimero 2, destacamos o processo de implantagdo do Grupo
Escolar Mathias Olympio, evidenciando o contexto historico, politico e social da cidade de
Teresina, abordando a expansao do modelo grupo escolar no Estado e na capital, historicizando
o bairro de localizagdo do grupo, e debatendo sobre a arquitetura do prédio escolar. Na se¢ao

3, discutimos sobre a organizagdao do Grupo Escolar Mathias Olympio, a partir da legislagao
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referente ao ensino primario. Nesse interim, foi evidenciado a sua organizagdo através do
curriculo escolar, o papel das professoras, inspetores, e diretoras que passaram pela instituicao.
Na secdo 4, aprofundamos sobre a cultura escolar envolta do Grupo Escolar Mathias Olympio,
enfatizando os materiais escolares que eram solicitados para a instituicdo, a inauguragdo da
merenda escolar e as festividades civicas.

Nesse contexto, mesmo preste a se torna uma escola centendria, o valor historico e
cultural do Grupo Escolar Mathias Olympio vem se perdendo ao longo do tempo, devido ao
descaso com os seus arquivos escolares e as inimeras reformas que cada vez mais depreciam
sua estrutura original. Portanto, conhecer a historia dessa instituicdo, possibilita resgatar e
preservar a sua memoria, além de evidenciar a sua importancia no processo de democratizagao
do ensino, ja que foi construida longe do centro urbano da capital e atendia uma populagdo
mais carente. Ademais, esse estudo permite a elabora¢do de uma fonte bibliografica de grande
significado para a Historia da Educagdao do Piaui, que carece de trabalhos académicos que
abordem sobre a historia de suas institui¢des e preservem a memoria dos espagos de ensino,

incentivando desse modo a producdo de novas pesquisas no campo educacional.

2 A IMPLANTACAO DO GRUPO ESCOLAR MATHIAS OLYMPIO

Nesta secdo, ao historizar a cidade de Teresina, buscamos retratar o seu processo de
consolidacdo como capital do Estado, além de destacar a chegada dos primeiros elementos de
modernizagdo e a situagdo educacional na década de 20. Nessa conjuntura, ¢ abordado a
expansdo do modelo grupo escolar em uma perspectiva nacional e local, assim, a partir da
implantagao do Grupo Escolar Mathias Olympio, enfatizamos a sua localizagao, a arquitetura e

materialidade do seu prédio escolar.

2.1 Teresina: do sonho a realidade

Nos primeiros anos de 1850, nascia entre as margens do rio Parnaiba e Poty, a cidade
de Teresina, destinada a se tornar sede do poder politico ¢ administrativo do Piaui, em
substituicdo a cidade de Oeiras, que até entdo exercia esse papel. No Piaui, havia uma grande
insatisfagdo em relagdo a localizagdo da capital, que por ser centralizada no sertdo, dificultava

as relagdes de comércio com outras provincias brasileiras. Tais convic¢des alicercaram as



26

discussoes sobre a transferéncia da capital, assim, o governo se valeu de estratégias politicas e
representativas para a concretizagao desse ideal.
Em mensagem a Assembleia Provincial, o entdo presidente José Antdnio Saraiva,

aponta as razoes em preferir a “Vila do Poti”, como sede do governo.

1° porque € ela bem situada e a mais salubre que € possivel;

2° porque fica na posicao de tirar a Caxias todo o seu comercio com o Piaui,
conseguindo-se assim a maior vantagem da mudanga;
3° porque, mais proxima da cidade de Parnaiba, pode servir melhor ao
desenvolvimento da navegacdo e gozar a Capital do grande beneficio da
facilidade de suas relagdes politicas e comerciais com a Corte, e de todos os
grandes centros de civilizagdo do Império;
4° porque fica no municipio mais agricola da Provincia e € preciso que o
governo cuide seriamente de promover o aumento de sua agricultura, o
melhoramento dos processos de que ela usa e dar a conveniente dire¢do a seus
produtos;
5° & la localidade a uni fl d
porque ¢é aquela localidade a unica que promete florescer a margem do
Parnaiba e habilitar-se em menos tempo para possuir a Capital da Provincia.
Sdo estas as razdes que tenho para recomendar-vos a nova Vila do Poti as
honras de sede do Governo da Provincia. (Revista IHGP, 1922, p. 53).

Além de possibilitar a expansao dos meios de transporte, do comércio, e das relagdes de
comunica¢do, a nova capital haveria de consolidar-se sob o signo da modernidade ¢ do

progresso, de romper com o velho, com aquilo que era visto como atraso.

Figura 1 — Elevagdo da "Villa do Poty" a cidade

Afinal a lef de 21 de Julho de 1852 elevou a v'lla do
Poty 4 cathegoria de cidade, com a denominagdo de
Theresina, para ella (ransporfando a séde do governo,
com lodos os eslabelecimentos & reparticoes publicas, fi.
cando o presidenle da provincia, DrJosé Antonio Sarai.
va, que fora o promolor da idéa, autorisado a levar'a
effeilo a mudanga, logo que julgasse conveniente ¢ exis.
fissem ahi as accommodagdes necessarias, 0 que se rea
lisou sem grande demora,

Fonte: Revista IHGP, 1922, p. 56. Hemeroteca digital.

Teresina, por ser capital e pela localizagdo se beneficia das transformagdes conjunturais
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do Estado, além de tornar-se palco para as mudancas e exibigdes sociais. Nesse sentido, as
décadas de 1880 se tornam significativas para o Piaui, surge na provincia os primeiros

elementos de modernizacao, representados pela navegagao a vapor e pelo telégrafo.

A mudanga da capital de Oeiras para Teresina e o incremento da navegacao a
vapor eram condi¢des tidas como fundamentais pelos homens publicos para o
desenvolvimento da Provincia e para a independéncia do seu comércio em
relacdo ao do maranhdo. Essas medidas deveriam ser complementadas com a
abertura de estradas de rodagem ligando as regides produtoras aos portos
fluviais. Esse projeto, lentamente elaborado ao longo de véarias décadas, so
veio a afirmar-se no inicio do século XX. (Queiroz, 1994, p. 18).

As tentativas publicas foram de romper o isolamento da Provincia, integrando-a ao
espaco regional. Em 1908, a cidade estava ligada aos distritos do Maranhdo e Ceara,
posteriormente se estenderam para o sul do Estado. Em 1913, a navegag¢ao fluvial abarcava os
rios Parnaiba, Canindé, Gurguéia, Piaui e Urugui, desenvolvimento esse que foi impulsionado
pela necessidade do comércio de exportagdo. No mesmo periodo, foi acentuado o crescimento
demografico da cidade, “Teresina [...] era descrita como tendo mais ou menos 500 casas de
alvenaria e todas as demais de pau a pique. Havia ruas inteiras de casas de palhas, a iluminacao
era a lampido de querosene, inexistia qualquer sistema de esgoto”. (Queiroz, 1994, p. 20).

Teresina, no despontar do século XX, ainda transparecia uma imagem rural, apesar da
forte campanha feita por intelectuais politicos que ansiavam por mudancas e por tracos de
modernidade na capital. Segundo Francisco Alcides do Nascimento (2011), “a cidade ainda era
pequena e sem nenhuma infraestrutura bésica. Animais circulavam pelas ruas, com
desenvoltura, sem que o poder publico tomasse providéncias para cessar o sinal de atraso
percebido pelos cronistas. (p. 2). Vejamos a imagem abaixo, que representa a Praga Marechal

Deodoro da Fonseca (conhecida popularmente como Praga da Bandeira), no ano de 1910.
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Figura 2 — Praga Marechal Deodoro da Fonseca em 1910.

Fonte: Gandara, 2011, p. 108.

Podemos observar no entorno da praga, os primeiros edificios da cidade. Da esquerda
para direita, o mercado central, casas comerciais, um sobrado residencial cedido para o Palacio
do Governo, hoje funciona como o Museu do Piaui. Na parte central da praga, o Forum e a
matriz de Nossa Senhora do Amparo, ainda sem as torres, que foram construidas na década de
1950.

Teresina estava longe de ser uma cidade urbana. O modelo de vida adotado pelo Rio de
Janeiro era tido como exemplo, todavia, a maior inspiradora de transformagdo era Paris, a
cidade francesa era espelho de tudo que uma cidade moderna e urbana precisava ter, e tudo
ligado a cultura e ao gosto francés era extremamente desejado para uso da elite teresinense, que

via do consumo de produtos parisienses, uma demonstragao de classe e modernidade.

Paris se configura como grande centro civilizatorio do século XIX e parte do
século XX, fornecendo o modelo de viver urbano, da civilidade, refinamento
e sensibilidade artistica. A influéncia na moda e no consumo foi vivenciada
no mundo todo, e, em Teresina, ndo foi diferente. (Barros; Castelo Branco,
2014. p. 122).

(3

O século XX, caracteriza-se pela busca continua da modernidade, sendo “vista ou
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desejada como redentora, capaz de redimir o Estado de todas as suas omissoes”. (Melo, 2010,
p. 55). Assim, a modernizagao foi idealizada como o marco divisorio entre um passado signo
de atraso, e um futuro engrandecido como simbolo de promissoras potencialidades. Segundo
Juliana Nery (2013), a concepgdo de modernizacao parte da premissa de estabelecer novos
padrdes para a estrutura social, padrdes esses entendidos em determinada circunstancia como

modernos ou mais atuais.

A cidade como “locus” da vida moderna é, portanto, cenario privilegiado das
inimeras modificagdes impostas pelos novos tempos. Ela passa a ser um dos
principais alvos dos diversos processos de modernizacdo. Modernizagdes,
essas, que desde o século XIX veem, constituindo realidades ou imagens de
modernidade através de simbolos que explicitam ou simulam o avango e o
desenvolvimento de cada periodo, representagdes do progresso e dos tempos
modernos, com destaque para as remodelagdes arquitetonicas. (Nery, 2013, p.
58).

No ano de 1920, segundo censo do IBGE de 2010%, Teresina contava com 57.500
habitantes. No ambito da instru¢do publica, havia 40 mil criangas piauienses em idade escolar
(dos sete aos dozes anos), em contraposi¢ao, o numero da matricula geral foi de 3.068 alunos,
sendo computadas a partir das escolas municipais, estaduais e particulares. Fica nitido, portanto,
a situacdo de atraso educacional que se encontrava o Estado do Piaui, em mensagem a
Assembleia Legislativa, o entdo, governador Euripides de Aguiar, afirmava as razdes desses

dados.

4 Ver mais em: https://cens02010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=6 .



https://censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=6
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Figura 3 — Mensagem do governador Euripedes de Aguiar

Ao lado da deficiencia de recursos, que tem
como consequencias inevitaveis o numero re-
duzido de escolas'que o Estado mantem, parca
remuneracdo do professorado e a pobreza do
mobiliario e edificios escolares, temos a consi-
derar os embaracos resultantes da disseminacdo
da populacio pelo vasto territorio piauhyense,
sem meios de {ransporte regulares e outras mui-
tas circumstanciss desfavoraveis.

Fonte: Mensagem de Governo, 1920, p. 37.

Arquivo Publico do Estado do Piaui.

O Estado contava com “minguadas rendas de dois mil contos” (Mensagem de Governo,
1920, p. 37), o que era insuficiente para a regulamentacdo e manutenc¢do de todo o ensino.
Contudo, segundo Euripides de Aguiar, foi possivel criar um corpo docente habilitado para a
Escola Normal, aumentar os vencimentos do professorado que integrava vilas e povoados,
construir edificios para escolas, realizar o concerto de mobilidrio escolar, e restabelecer os
cargos de inspetores que haviam sido extintos em 1914 pela lei n°® 795.°

No que se refere aos prédios escolares, ele afirma que:

5> Mensagem de Governo, 1920, p. 38.
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Figura 4 — Mensagem do governador Euripedes Aguiar

As escoias desta capital funccioiam, umas em
predios do Estade, cutras em casas alugadas.
Esses edificios, construidos para habitacdo par-
ticular, ndo offerecem os requisitos que devem
ter as casas escolares. Ao assumir o governo
do Estade, quasi fodos esses predios esfavam
em mdo estado, sendo que alguns ameacavam
ruina. Mandel subimsitei-os 2 concerto, de sorte
que, embora nio adapiados ds necessidades do
‘ensino, se acham, presentemente. em regular es-
tado de conservacdo e em bdas condicOes de
hygiene,

Fonte: Mensagem de Governo,1920, p. 39.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

. i b ] 5 ' ¥

Observamos que a escola enquanto institui¢do propria, estava em processo de
materializagdo. Ou seja, era comum o seu funcionamento em espacos inadequados, alugados,

muitas vezes como uma dimensao da casa do professor.

A A N B - - ———

A instruccdo publica até 1926 era, como sabeis,
ministrada quasi que sémente na capital. Em 1927,
porém, ¢ governo municipal de Parnahyba deu-lhe
um grande impulso alli.

Nos demais municipios do interior ella nio dava
os resultados que eram de esperar dos dispendios que
o Estado fazia. As escolas, com poucas excepgoes, nio
funccionavam regularmente nem tinham installages
condignas. Poucas eram regidas por professoras nor-
malistas, ndo obstante o crescido numero de diploma-

das pela Escola Normal

Fonte: Mensagem de Governo, 1929, p. 61.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.
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A partir das mensagens € notorio um processo de expansao na instrugdo publica, outras
regides passaram a usufruir dessas transformagdes, retirando da capital o unico locus dos
avancos educacionais. O ponto de impulso foi a constru¢do do Grupo Escolar Miranda Osério,
em Parnaiba, no ano de 1922, além da insercao de professoras diplomadas pela Escola Normal,
em outras regides do Estado. Como afirma Melo (1929), “pude apparellar devidamente e
inaugurar os grupos escolares de Floriano, Picos, Campo Maior e Oeiras e nomear varias
professoras para diversas escolas ja existentes.” (p. 62). Nesse sentido, se inicia um tempo de
expansao dos prédios escolares pelo territdrio piauiense, um tempo marcado de sobremaneira

pelos grupos escolares.

2.2 A expansao do modelo grupo escolar

A Republica foi idealizada como o lugar do homem novo, tornando-se necessario
repensar esse ambiente. Mas além de organizar o espaco da cidade, foi crucial ordenar também
o espaco fisico da escola. Constitui-la em um local proprio, fechada sobre si mesma, com
normas e politicas de funcionamento. A instituicdo escolar, portanto, se torna um meio de
propaganda dos governos, suas bases estruturais, sua arquitetura, a organizacdo dos seus
espagos refletem um conjunto de discursos e interesses.

De acordo com Oliveira (2015), “a escola publica foi, na maioria das vezes a casa do
professor ou espagos cedidos por Igrejas, prédios comerciais ou particulares. Tanto as condigdes
das instalagdes fisicas das salas quanto recursos como mobilidrio e material didatico eram, em
grande parte, precarios.” (Oliveira, 2015, p. 26). Nesse sentido, foi o modelo grupo escolar que
configurou uma nova dimensao do ser escola.

Os grupos escolares foram implantados no Brasil no inicio do periodo republicano,
através da reforma da instrucdo de 1893. O estado de Sao Paulo, que saiu a frente na organizacao
educativa, acabou por instituir o modelo como simbolo do regime e dos ideais de progresso e
civilizagao.

Desse modo,

a expansdo dos grupos escolares ocorre progressivamente no estado de Sao
Paulo, acompanhando o desenvolvimento urbano e atingindo criangas
provenientes de varios setores sociais, especialmente das camadas populares.
Em pouco tempo elas se tornam o tipo predominante de escola primarial...]
(Souza; Faria Filho, 2006, p. 27).
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Os primeiros grupos escolares de Sdo Paulo, passaram a ter caracteristicas proprias,
diferenciando-se de outros edificios publicos e particulares, representando, assim, um espago
proprio e voltado para a pratica pedagdgica. Além disso, a implantagao dessa nova modalidade
de ensino gerou implicagdes profundas para a histéria da educagdo no pais. As modificagdes no
ensino primdrio “produziu uma nova cultura escolar, repercutiu na cultura da sociedade mais
ampla e encarnou varios sentidos simbodlicos da educacdo no meio urbano, entre eles, a
consolidagdo da Republica.” (Souza, 1998, p. 30).

Portanto, conforme Sousa (2005):

A década de 1920 foi um periodo de modernizagdo das cidades brasileiras.
Um dos modelos apropriados pelas classes tradicionais foi a disseminagao dos
grupos escolares por todo o Brasil, os quais sdo, de certa forma, um simbolo
de modernizacdo ¢ de demonstragdo de prestigio ¢ poder, ao lado da luz
elétrica, da 4gua encanada, das pragas, das ruas alargadas para automéveis, da
forga policial. (Sousa, 2005, p. 27).

A implantagao do género grupo escolar assumiu particularidades em cada regido do pais.
No Piaui, o0 novo modelo foi proposto ainda em 1905, mas sua efetivacao legal ocorreu em
1910. “No discurso reformista que entdo era gestado, eles aparecem como elemento
modernizador do sistema escolar piauiense, superando o modelo considerado antiquado da
casa- escola, buscando tornar a escola uma reparticdo publica de verdade.” (Lopes, 2001, p.
100).

Seguindo um processo gradativo, o marco divisorio foi a criagdo do prédio Miranda
Osorio, em Parnaiba, em 1922, que se consagrou como o primeiro implantado no Estado

referente ao género, tornando-se referéncia para as demais cidades piauienses.

Assim, embora sendo em Parnaiba, cidade diferenciada das restantes do
Estado por sua importancia comercial e pela acdo de sua elite politico-
econdmica na consolidagdo de servigos urbanos que promovessem o
desenvolvimento da regido, o grupo escolar surgiu interiorizado como
resultado da a¢do do poder municipal]...].” (Lopes, 2001, p. 149).
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Figura 6 — Grupo Escolar Miranda Osorio

Fonte: Almanaque de Parnaiba, 1928, p. 24.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

Os grupos escolares deveriam representar o melhor de uma regido, impor-se sob a
paisagem circundante. O Grupo Escolar Miranda Osorio foi construido com a capacidade de
400 alunos e um corpo docente de 10 professoras, assim, os discursos da época o evidenciavam
como “padrao de gloria”, aquele de “prédio magnifico, majestoso”, ou até mesmo como o
“grupo modelo do Nordeste”, isso revela o quanto foi significativa sua implantagdo no
municipio, principalmente para uma elite politico-comercial que via na instru¢do uma chave de
modernizacao.

Na capital Teresina, o processo de implantacdo ocorreu quatro anos depois, com a
constru¢do do Grupo Escolar Demdstenes Avelino, em 1926. A postergagdo deve-se ao fato do
custo oneroso de suas construg¢des, o entdo governador da época, Mathias Olympio de Melo
(1926), afirmava que o tipo de escola que melhor convinha ao Estado, eram as escolas reunidas,
pois exigia-se menos despesas nas suas instalacdes®. Nesse sentido, as escolas reunidas, que a
principio seriam uma etapa de construcao dos grupos escolares, acabaram tornando-se um tipo
de instituicdo primaria.

Todavia, no ano de 1928 ocorre um processo de expansao dos grupos escolares na

6 Melo, 1926, p. 28.



35

capital com a construgdo dos grupos escolares Antonino Freire, José Lopes, Teodoro Pacheco
e Mathias Olympio.” Segundo Lopes (2006), até o ano de 1930, foram criados 17 grupos
escolares no Estado do Piaui, interiorizando-se também pelas cidades de Unido, Livramento,
Barras, Campo Maior, Picos, Floriano, Pedro II e Piripiri.

Nesse contexto, duas vias vao consolidar o progresso do Estado: as estradas e os grupos

escolares.

Estradas e grupos escolares em prédios apropriados eram as solugdes
apontadas para o advento do progresso no estado; comunicacdo e instrugao
para vencer o desafio do isolamento do sertanejo, presa do banditismo por
falta desses elementos que o integrariam a nacionalidade. Progresso marcado,
acima de tudo, pela construgcdo de novas referencias arquitetonicas para a
cidade, dando visibilidade e tornando vistosos os novos prédios escolares,
agora, finalmente, tornados palacios e reparticdes publicas de verdade-
separados das casas dos docentes e das casas precariamente transformadas em
escolas. (Lopes, 2006. p. 99).

Desse modo, ¢ valido entendermos que a educagdo para além de uma necessidade de
alfabetizacdo, de técnicas de leitura, escrita ou calculo, configurou-se também como um meio
civilizador. Segundo Cynthia Veiga (2002), a escolarizacdo como dispositivo é fundamental
para aprofundar a teoria da civilizacdo, ou seja, “a monopolizagdo do saber pelo Estado e a
universaliza¢do da instru¢do ampliou para toda a populacdo os modelos de autocoercio, o
dominio das emocgdes, os sensos de vergonha e pudor, disseminando outra configuracdo de
sociedade”. (p. 97-98).

Assim, as elites politicas viram no termo civilizagdo a chance de produzirem sua
autoimagem e estabelecerem um padrdo de moral e costumes, entdo, a escolarizagdo como
produtora e reprodutora de formas sociais, teve a missao de estender a todos as técnicas de
civilidade e legitimar uma nova configuracao de poder.

Portanto, “toda a aura de confianga no Grupo Escolar se refletia pelo fato de a escola
ser organizada, aos olhos da sociedade, com programas modernos, um prédio de boa
localizagao, diretor, salas, professores qualificados, sendo o ensino dividido em séries, com
matérias € um curriculo organizado.” (Sousa, 2005, p. 36). Essa sistematica fortaleceu no

imaginario politico e social a percepcao de uma escola moderna, urbana e de melhor qualidade.

7 Melo, 1928, p. 41.
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2.3 Grupo Escolar Mathias Olympio: o bairro e seus entornos

“Projetados pela Directoria de Obras Publicas, foram edificados nos bairros Por-
Enquanto e Vermelha, os grupos escolares Mathias Olympio e Jodo Luiz Ferreira”. (Mensagem
de Governo, 1928, p. 73). Nessa época, o engenheiro Luiz Mendes Ribeiro Gongalves, atuava
como Diretor de Obras Publicas do Estado, sendo responsavel, portanto, por projetar o Grupo
Escolar Mathias Olympio.

Além de engenheiro, também foi professor, gedgrafo, politico, poeta, jornalista, e critico
literario. Natural da cidade de Amarante, frequentou escolas como o colégio Diocesano, Ateu
Piauiense e Liceu Piauiense. Formou-se em Geografia (1914) e posteriormente em Engenharia
Civil (1916). “Terminando o curso ndo lhe faltaram convites para atuar na engenharia; ¢ a
Bahia, ¢ o Maranhao, ¢ o Rio de Janeiro. Um amor entranhado a terra natal, entretanto o leva-
0 ao Piaui.” (Gongalves, 2010, p. 10).

Desse modo, Luiz Mendes Ribeiro Gongalves, foi convidado a assumir a Secretaria da
Agricultura, Terras, Viacao e Obras Publicas no governo de Euripides de Aguiar (1916-1920),
€ continuou no cargo nos governos seguintes de Jodo Luiz Ferreira, Mathias Olympio, Jodo de
Deus Pires Leal, Humberto de Aréa Ledo, como também o de Landri Sales e Leonidas de Castro
Melo.

Fi

ura 7 — Luiz Mendes Ribeiro Goncalves

Fonte: Gongalves, 2010, p. 26.

A administragdo de Luis Mendes Ribeiro Gongalves, nos governos
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assinalados, foi caracterizada por seu talento polimoérfico, realizando trabalhos
dos mais variados e dos mais importantes, como a constru¢ao do Antigo Liceu
Piauiense, do prédio da antiga Escola Normal]..], de pontes, de rodovias, de
planos de abastecimento d’agua, de luz elétrica, de programas de colonizagéo,
de plantas de cidades e do mapa do Piaui. (Gongalves, 2010, p. 10).

Todavia, devemos refletir sobre a localizagdo do Grupo Escolar Mathias Olympio. O
grupo foi fundado no bairro Porenquanto, zona norte de Teresina, considerado na época um
bairro pobre da capital. A origem da denominagdo do bairro segue duas vertentes, primeiro,
“alguns moradores contam que quando os primeiros habitantes chegaram a area ndo havia nome
oficial e diante da insistente pergunta dos visitantes: “Esse bairro ja tem nome?”, respondiam
sempre: Por enquanto ainda ndo” (Semplan, 1994, p. 132). H4, também, relatos nos quais o
nome esté relacionado as enchentes do Rio Poty. “Devido as grandes alagacdes, o rio s6 dava
passagem em algumas épocas do ano, quando era comum dizer-se: “Por enquanto ainda d4 para

passar.” (Semplan, 1994, p. 132).

Figura 8 — Vista a¢rea de Teresina, em destaque o bairro Porenguanto
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Fonte: Semplan, 2018, p. 09. o

O bairro cresceu, ganhou tratamento urbano e caracteriza-se como uma darea

desenvolvida. Contudo, nas décadas de 1910 e 1920, o Porenquanto se limitava a uma estrada.
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A principio existia apenas uma estrada, um estreito caminho que tinha inicio
no Porto da Passagem- as margens do rio Poti- atravessava o bairro e ia
finalizar-se nos trilhos, conhecido como a Estrada do Porenquanto. Era uma
estrada muito rudimentar, cercada de vegetagdo -caracteristica como
piquizeiro, mangueira, cajueiro, maria-mole, e outras. (Secult, 1987, p. 5).

Assim, a estrada se tornou importante porque permitia a passagem de vendedores de
mercadorias, que eram produzidas nas cidades vizinhas. Portanto, “a producdo das cidades de
Unido, Jos¢ de Freitas e Altos entravam pela Estrada do Porenquanto em costas de animais para
serem vendidos no centro comercial de Teresina. As mercadorias eram transportadas por botes
e canos até o Porto da Passagem” (Secult, 1987, p. 5). Foi por conta desse movimento comercial,

que as primeiras residéncias comegaram a surgir na regiao.

Nesse cendrio, tanto a infra como a superestrutura eram precarias no bairro, a dgua, por
exemplo, era consumida diretamente do Rio Poti. Foi com a instalacdo do Grupo Escolar, que
os moradores tiveram acesso gratuitamente a agua através do pogo da escola. A iluminacao,

tanto nas ruas como nas residéncias era feita por candieiros de dleos e lamparinas.

Fiﬁura 9 — Vista aérea do bairro Poreng uanto, 1970.
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Fonte: Semplan, 2018, p. 03.
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Podemos observar na imagem acima o seu processo de expansdo, 0 que antes era
delimitado por uma estrada, logo transformou-se pela chegada de casas residenciais e
comerciais. Na regido, novas vias de acesso foram criadas, constru¢des passaram a se destacar
neste cendrio, dentre elas, € notdrio o edificio do antigo Sanatério Meduna, inaugurado em

1954, representando um marco da medicina psiquidtrica no Piaui.

Um fato de magna significagdo para a histdria piauiense ocorrera a 21 do
corrente com a inauguragao do Sanatorio Meduna- realizagao ciclopica que o
ilustre médico piauiense Dr. Clidenor de Freitas Santos idealizou e construiu
nesta cidade, para os doentes mentais do Nordeste. (Jornal O dia, 4 de abril de
1954, p. 6).

Assim, podemos refletir sobre o possivel impacto da implantacdo do Sanatorio Meduna
no bairro Porenquanto, como também na vida dos estudantes que frequentavam o Grupo Escolar
Mathias Olympio. Conforme, Oliveira (2015), “a localizagdo da escola e suas relagdes com o
entorno, as caracteristicas arquitetonicas dos edificios, seus elementos simbolicos proprios e
sua duracdo correspondem a padrdes culturais e pedagdgicos que poderiam influenciar a
formacao do aluno” (p. 27). De acordo com Giseli Gatti (2010), o processo de urbanizagao vai

estar intimamente ligado ao processo de escolarizagao.

[...]surge uma nova concepgdo de cidade, ndo mais apenas em oposi¢do ao
mundo rural, mas trazendo a ideia de um lugar limpo, higienizado e civilizado,
livre do caos e construida de maneira planejada, organizada. Ao lado dessa
ideia, surge também uma nova concepg¢do de escola com intuito de construir
um novo sujeito social, um sujeito civilizado, para o qual o processo de
escolarizagdo ¢ fundamental. (Gatti, 2010, p. 142).

A localizagdo e implantacao da escola nos direciona a fatores implicados com o projeto
arquitetonico, mas também a um sistema articulado de intencionalidades e poder. A escola,
portanto, projetaria seu exemplo e influéncia na sociedade, com um edificio estrategicamente
situado. Nesse contexto, ¢ oportuno questionarmos o porqué de o Grupo Escolar Mathias
Olympio ter sido fundado no bairro Porenquanto. Afinal, os grupos escolares eram construidos
em areas centrais da cidade, destacando-se na paisagem urbana, e assim, propagando a acao dos

governos para com a instrugao publica.

Localizados no centro da cidade ou bairro, na capital ou no interior, os grupos
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escolares reafirmavam sua identidade pelo contraste com as casas populares,
os casebres, os corticos, as lojas, as fabricas, as estrebarias, as oficinas, o
comércio e as industrias. Ao passar por eles, as pessoas sabiam a que se
destinavam. Revelam percepcdes multiplas de conteido subjetivo e
significa¢des simbolicas. (Souza, 1998, p. 133).

Nesse contexto, podemos considerar duas hipéteses para essa escolha. Primeiro, refere-
se ao desejo do poder estadual em expandir o ensino primario para as zonas suburbanas da
cidade, e assim propagar suas acdes politicas e ideais de escola. Por segundo, o proprio
movimento comercial que existia na area, em decorréncia da passagem de vendedores pela

estrada principal do bairro Porenquanto.

2.4 O prédio escolar: para além das fachadas

Em meio as variadas reformas em sua estrutura,a fachada do prédio ainda mantém
sua estética original e continua a preservar o nome do politico, magistrado e escritor Mathias
Olympio de Melo.

Mathias Olympio de Melo, nasceu em Barras (PI), em 15 de setembro de 1882, filho
do proprietario rural José¢ Olympio de Melo e de Indcia Olympio de Melo. Fez os primeiros
estudos em sua cidade natal e cursou o secundério no Colégio Sao Luis e no Liceu Piauiense,

em Teresina.
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Figura 10 — Mathias Olympio de Melo

Fonte: Gongalves, 2010, p. 50.

Vejamos o seu retrato a partir da chegada em Teresina para os estudos no ensino

secundario.

E um rapazelho, franzino, de boas cores, com apurada educagao
doméstica. Quieto, um tanto arredio, ouve com atenc¢ao e fala sem grandes
expansOes. Estudante aplicado, dispondo de apreciavel poder de
assimilacdo, progride rapidamente, salientando-se entre os condiscipulos,
sendo sempre aprovado com muito boas notas nas disciplinas a que se
submetia a exame no Liceu. (Gongalves, 2010. p. 51).

Exercendo bons resultados, iniciou o bacharelado pela Faculdade de Direito do Recife
em 1900. E antes de terminar o curso, exerceu o magistério em uma instituicdo ginasial do
Recife. Voltando ao Piaui, se tornou promotor publico em Teresina de 1905 a 1907, foi
secretario de Justica de 1907 a 1914 e administrador dos Correios e Telégrafos de 1914 a 1915.
Nesse ultimo ano seguiu para o Acre, onde foi juiz municipal em Sena Madureira até 1917 e
juiz de direito em Tarauaca até 1920. Ocupou o cargo de juiz federal em Teresina entre 1920 e

1924.
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Paralelamente ao desempenho das fungdes oficiais, desenvolveu atividades no
magistério, como professor de vernaculo no “Ateneu Piauiense”, de Abdias Neves. Mathias
Olympio iniciou sua carreira politica em 1924, quando foi eleito, na legenda do Partido
Republicano (PR), governador do Piaui. Tomou posse no dia 1° de julho daquele ano, em

substituicao a Jodao Luis Ferreira.

Durante o governo, surgem-lhe alguns tropegos bem sérios; as enchentes, o
cerco de Teresina pela Coluna Preste, a que se opde, vitoriosamente, com
energia e firmeza, como autoridade responsavel e consciente e, por fim, a cisdo
politica partidaria que o arrastou, confiante, a um acordo que o substituto ndo
cumpriu. (Gongalves, 2010. p. 53).

Em sua administracdo concluiu a montagem de unidade geradora da Usina de
Eletricidade, construiu e pds em funcionamento, as instalacdes para tratamento de dgua em
Teresina; aplicou a extensao da rede de estradas carrogaveis; deu prosseguimento a edificacao
de estabelecimentos escolares e, em resumo, manteve o funcionalismo em dia.

Mathias Olympio deixou o governo do Piaui em 30 de julho de 1928, entregando-o a
Pires Leal. Logo depois, contudo, passou para a oposicdo, liderada pelo desembargador
Joaquim Vaz da Costa através do jornal O Piaui, do qual era o redator-chefe. Em principios de
1930, por ocasido da campanha eleitoral para a escolha do presidente da Republica, Mathias
Olympio e a oposicdo piauiense aderiram ao projeto da Alianga Liberal, apoiando as
candidaturas de Gettlio Vargas a presidéncia e de Jodao Pessoa a vice-presidéncia.

Conforme ¢ relatado nas mensagens de governo, o Grupo Escolar Mathias Olympio foi
inaugurado em 13 de fevereiro de 1928, através do decreto n® 951,no bairro Porenquanto,
zona norte de Teresina. Diferente de alguns prédios que passaram pela fase de escola reunida,
o prédio foi criado propriamente como grupo escolar e utiliza de uma arquitetura neocolonial,

com planta baixa composta por formas retangulares.
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Figura 11— Grupo Escolar Mathias Olympio
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Fonte: Almanaque de Parnaiba (1935, p.202).
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

A tipologia arquitetonica do prédio refere-se ao estilo neocolonial, que tinha por intuito
refletir em suas estruturas um conteudo nacionalista e independente. Esse movimento ganhou
forca na década de 20, quando diversas manifestagdes artisticas passaram a valorizar a produgao

local, assim:

Doravante o espago fisico e o espago cultural deveriam transmitir um contetido
nacionalista que fosse responsavel pela construgdo de um “Brasil Brasileiro”,
independente € moderno. O neocolonial, de uma modernidade contraditoria
de signo regressivo, apoiado numa tradicdo arbitraria ¢ num método de
projetar classificatorio e liberal, foi, naquele momento, o estilo que
correspondeu plenamente aos anseios reformistas, justamente por estas
caracteristicas. (Sales, 2000, p. 57).

Desse modo, buscando elementos coloniais, o estilo se inspirou em igrejas barrocas e
residéncias jesuiticas, sendo caracteristico o uso de plantas baixas retangulares. Nessa
conjuntura, “o edificio escolar torna-se portador de uma identificagdo arquitetonica que o
diferenciava dos demais edificios publicos e civis a0 mesmo tempo.” (Souza, 1998, p. 123). Ou
seja, suas estruturas deveriam consolidar a escola como um espago proprio, como um lugar

especifico para as atividades de ensino e do trabalho docente.
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Observamos no prédio Mathias Olympio, o uso de janelas em vergas retas e a porta
principal em arco pleno, ambas as configuram em linhas de grande propor¢ao e reafirmam que
além da concepgdo estética, havia também a presenca de um discurso higienista®, que exigia
nessas instalagdes ambientes ventilados e de ideal iluminagao, esses fatores proporcionariam a
purificacdo e circulagdo do ar, diminuindo, assim, a proliferagdo de germes no espaco escolar.
O emprego do muro, evidenciava a separagao material da escola com a rua e com a casa,
construindo no imaginario coletivo a concep¢ao da escola como instituicdo especifica. Além
disso, a utilizagdo de um muro baixo, poderia enfatizar a necessidade de uma visibilidade da
sua constru¢do em meio a sociedade.

O Diretor de Obras Publicas, Luiz Mendes Ribeiro Gongalves, elaborou um plano de
construcdo para os grupos escolares do Estado do Piaui. A formacdo de uma rede de escolas
padronizadas advém principalmente do Convénio do Ensino Primario, regulamentado pela Lei
n°® 5.293/1943, no qual afirmava a divisdo de gastos entre o Estado e municipios para a

constru¢do de prédios escolares.

[...] houve um momento em que cada prefeito raro naquele tempo, vinha e
comunicava que ja tinha tantos contos acumulados. Queria aplicar aquele
dinheiro. E a tendéncia era fazer uma coisa que servisse o povo, mas a0 mesmo
tempo, que projetasse o nome do prefeito e o prestigio do prefeito. Uns
propunham fazer um jardim publico, outros propunham fazer uma outra, coisa
qualquer. Eu entdo projetei um tipo pequeno de mercado, de pequeno
matadouro, de pequeno cemitério. Tipos diversos de escolas. Entdo, quando
eles chegavam, e dizia que queria fazer um jardim, queria fazer uma outra
coisa qualquer de divertimento. O Landri perguntava: “Vocé tem escola?
Vocé tem mercado?”. Um mercado € uma coisa que vocé faz e da renda; um
jardim ndo da renda, da despesa permanente para tratar, para cuidar, embora
dé prazer a quem frequente. E uma coisa que devera vir depois. E entfo,
encaminhava o homem aquele rumo. Pois bem, com isso eu desenvolvi um
plano de construcao de grupos escolares. Naquele tempo o curso primdrio era
dividido em 4 anos. Eu fiz os projetos de grupos escolares com quatro classes;
um para cada ano. De grupos escolares, de escolas mistas, escolas agrupadas.
Antes disso, para comprovagdo do que era possivel, eu resolvi projetar
(combinei com ele) um grupo escolar para Teresina, que ¢ Grupo Escolar
Costa Alvarenga, que tem 14 na Avenida Circular ou na Avenida Miguel Rosa,
de estilo colonial. Fiz aquele projeto, o or¢amento, dirigi a construgdo ¢
verifiquei depois quanto foi gasto: cinquenta contos de réis, naquele tempo.
Entdo eu disse: nesta base o Estado podera propor a municipalidade esta forma
de construir ou de realizar. A municipalidade leva uma destas plantas e edifica

8 No final do século XIX, os médicos higienistas tornaram-se instrumentos no projeto de constru¢do nacional. A
disseminacdo de doencas provocada pelo crescimento desordenado dos centros urbanos, criou a necessidade de
reproduzir novos conhecimentos referente a higiene. Contudo, seus discursos transcenderam a medicina e
adentraram na gestao politica, econdmica e social, sendo fundamentais na organizagdo do espaco fisico da cidade
como da escola. “A escola ideal deveria exercer também uma agdo pedagdgica higiénica”. (Santiago, 2017, p. 44).
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o grupo escolar, o governo dando metade ou trinta conto de réis. Dessa forma,
o Landri conseguiu fazer uma rede de escolas consideravel no Estado que ndo
tinha no interior escola de nenhuma espécie, a ndo ser funcionando em casas,
residéncias particulares, alugadas. O primeiro desses grupos foi o de minha
terra. O prefeito veio desejoso de fazer um jardim e saiu com as plantas do
grupo escolar que é hoje Grupo Escolar Eduardo Ferreira, 14 em Amarante.
(Entrevista cedida ao Nucleo de Historia Oral do Piaui- Fundacao CEPRO. p.
192-193 apud Melo, 2010, p. 80, grifo nosso).

Analisemos o modelo da planta do Grupo Escolar Mathias Olympio:

Figura 12 — Planta do Grupo Escolar Mathias Olympio
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Fonte: Secult, 19.87, p. 16.

Na planta do antigo Grupo Escolar Mathias Olympio, de Teresina, observamos que o
protétipo base seguia a norma de seriacdo que dividia o ensino primario em classes do 1°, 2°,
3% e 4% ano, evidenciando que Luiz Mendes Ribeiro Gongalves seguia a sistematizacio
pedagdgica do modelo gradativo difundido pelo Estado de Sdo Paulo, no qual o curso primario

era estruturado em 4 anos. As principais caracteristicas que sistematizavam a escola graduada

cram:

a) agrupamento dos alunos segundo um critério nivelador que pelo geral é a
idade cronoldgica para obter grupos homogéneos; b) professores designados
a cada grau; c) equivaléncia entre um ano escolar do aluno ¢ um ano de
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progresso instrutivo; d) determinagdo prévia dos contetdos das diferentes
matérias para cada grau; €) o aproveitamento do rendimento do aluno ¢
determinado em fungdo do nivel estabelecido para o grupo e o nivel em que
se encontra; f) promocdo rigida e inflexivel dos alunos grau a grau. (Souza,
1998, p. 32).

Outro ponto interessante ¢ a localizagdo dos blocos administrativos que, préximos as
salas de aula, possibilitavam um sistema de vigilancia e controle para os alunos e os professores.
Aqui se torna notorio a necessidade de uma vigilancia perpétua e constante sobre os individuos,
ou seja, “‘o exercicio da disciplina supde um dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar: um
aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de poder, e onde, em troca, os
meios de coer¢ao tornem claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam”. (Foucault, 2009,
p. 165).

Notabilizado pela monumentalidade de suas instalagdes, € notério o uso de termos como
belo, confortadvel, apropriado as exigéncias pedagogicas, para se referir ao Grupo Escolar
Mathias Olympio. Contudo, olhando para além de suas fachadas, foi notério em algumas
correspondéncias das diretoras ao Departamento de Ensino do Estado, a reivindica¢do de

aperfeigoamentos no prédio.
Figura 13 — Solicitag¢ao de reparos no Grupo Escolar Mathias Olympio, 1937

Solicito de V. Excia., as necessarias
providendias, junto a fcpartiq&o competente, no sentido
de sérem tomadas algumas goteries no predio do Grupo Es-
coler "iatias 01fmpio", desta capitel, bem como ser fei-
ta a limpeza do quintal, o envernizemento Gos quadros-
négros ¢ o concérto de 12 carteires individuais.

Certe parte desses servigos foi feita,
anteriormente, entretanto, sem resultado algum, de acor-

do com a informagdo da Diretdra daquéle estabelecimento.
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Fonte: Departamento de Ensino, 20 de abril de 1937.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

No que se refere a estrutura, as providéncias exigidas referem-se ao fechamento de
goteiras no prédio e a limpeza do quintal. O uso do termo quintal, pode revelar um espago mais
rudimentar nas suas instalagdes, se caracterizando por uma area aberta e mais propicia a agao
do tempo e da natureza. Referente aos materiais escolares, pede-se o polimento dos quadros de
escrever € o conserto de carteiras escolares. A diretora reforga que o servigo foi realizado em
parte, mas sem grandes resultados, o que gera questionamentos sobre a agdo do governo para

contornar esses problemas.

Figura 14 — Solicitacao de reparos no Grupo Escolar Mathias Olympio, 1940

Exmo. St Diretor Geral do Departanento do Ensino - Rogo providencias
10 sentida de ser feita o Linpeza do pogo  do quintal do predio onde
funclona o Grupo Escolar "Matiss Ulimpie" desta Capital, bem como, se-
J& substituida o cerea ds grame que se acha tompletanente daterdorada «

Studeqdes respeitoses - Alady Braz e Silva - Diretora - Terasing, 9

de fevereiro da 1040,

=P

Fonte: Departamento de Ensino, 9 de fevereiro de 1940.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

Nessa solicitagdo de fevereiro de 1940, a diretora Alady Braz e Silva requisita a limpeza
do quintal e do pogo onde funciona a instituigdo. E interessante a perspectiva do pogo, pois nas
décadas de 20 e 30, do século XX, como a infraestrutura era precaria na regiao, “quase toda a
agua consumida pelos moradores vinha do rio Poty em ancoretas, carregadas nas costas de
animais”. (Secult, p. 4). Ja com a instalacaodo grupo, foi possivel adquirir 4gua gratuitamente

no pogo da escola. Estabelecendo uma estreita relacdo com a comunidade, isso nos possibilita
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pensar que o prédio escolar instalado, pode encadear um processo de urbanizagdo e

desenvolvimento em sua volta.

No Relatorio de Governo de 1942, se refor¢ca novamente a necessidade de desobstrucao

do pogo para melhorar o fluxo da agua. Esse prolongamento do uso de pogo,

Passou por servigos de reparos e limpeza. Fez-se pintura a agua e estucol em
todas as paredes, ¢ a 6leo nas esquadrias e barras. Desobstrui-se o pogo e
colocou-se tampa e bombas novas. A cobertura sofreu retelhamento geral,
inclusive substitui¢do do beiral. (Relatorio de Governo, 1942, p. 50).

Figura 15 — Solicitagao de reparos no Grupo Escolar Mathias Olympio, 1944

Solicito u V., [xcla. ag devidas nrovidénclas junto

d Diretoria de Obras Piblicus, no sentido de serem tomadags  as
seguintes medidas, relabivamente ao Grupo =Zscolur ~latlas Olim-
plo", desta Capital: limpésa geral do prédio, destrulsiio do cu-

pim, que ameaga destruir o férro, terminagio doc servicc d

O
~
1

-

¢o, substituiclo da cérca de arame, completamsntc deteriorad:

reparos nos aparelhos sanitfrios e tomus de algunas =

-y A

atenclosas saudagdes.

Diretor.
Foto: Departamento do Ensino, 24 de janeiro de 1944.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

As medidas requeridas objetivavam a limpeza geral do prédio, a destruicdo de cupins
que poderiam deteriorar o forro, o servi¢o de poco, a substituicdo da cerca de arame, que se
encontrava deteriorada, reparos nos aparelhos sanitdrios e o fechamento de goteiras.
Percebemos que algumas dessas exigéncias se tornam constantes nas correspondéncias feitas
ao Departamento de Ensino, portanto, ha a possibilidade de que o poder estadual nao se
colocava a disposicdo para resolver esses problemas, ou entdo, conduzia essas questdes para

segundo plano e priorizava as demandas de instituicdes mais proximas ao centro da cidade.
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3 O G. E. MATHIAS OLYMPIO: ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO

Nesta secdo, ao buscarmos compreender a organizagdo e funcionamento do G.E
Mathias Olympio, enfatizamos o ensino primario através de uma perspectiva legal, desse
modo, analisamos os tipos de escolas que configuravam o ensino no Piaui, as disciplinas
estabelecidas, e o crescimento da matricula geral em correlagdo a ampliacdo dos prédios
escolares. Logo, discutimos sobre o ser professora, a contratacdo de normalistas para
atuarem nos grupos escolares, além das praticas e rotinas de atividades. Ademais,
evidenciamos a atuacdo dos inspetores de ensino como um recurso disciplinar, e o papel

das diretoras na organizagdo escolar.

3.1 Perspectivas legais sobre o ensino primario no Piaui.

Na Republica, depositaram na educagdo ndo apenas a esperanc¢a de consolidagdo do
novo regime, como um meio regeneracdo da Nagdo. A educagdo vista como uma
necessidade politica e social, passa a ser base de um projeto civilizador. O ato de educar o
povo, se constituia assim como dever e interesse.

As esperangas depositadas na educag¢do podem ser compreendidas a partir da fundacdo
do Ministério da Educacgao e Saude Publica, em 1930, no inicio do Governo Vargas. No campo

educacional, as atividades do 6rgdo se consolidaram em dois niveis de interligacao:

Em um nivel mais concreto, voltava-se para a construgdo de um sistema
nacional publico de ensino. Em nivel mais amplo, orientava-se no sentido de
uma atuagdo sobre a cultura e a sociedade, criando normas e institui¢des para
a incorporagdo e mobilizagdo dos varios segmentos sociais no projeto de
construgdo nacional. (Costa, 2009, p. 56).

Percebe-se uma preocupagdo nao apenas com a educaciao em si, mas sobretudo, com a
formacdo do novo homem que se pretendia moldar. Adjunto com a Reforma de Francisco
Campos (1931)°, a estrutura educacional passou a ser regulamentada, organizada e controlada
pelo governo, essa sistematizagdo estabeleceu bases nacionais curriculares entre as escolas e

viabilizou um projeto de padronizagdo do ensino e da populagdo, contudo, a reforma

® Tendo como base a necessidade de criar um sistema nacional de educagdo, a reforma abordou trés aspectos
centrais: 0 ensino superior, ensino secundario ¢ comercial. Se destaca a formulagao referente ao ensino secundario,
que estabeleceu definitivamente um curriculo seriado, frequéncia obrigatdria, dois ciclos de formagdo, um
fundamental com a durag@o de cinco anos e outro complementar, com dois anos de durag@o.



50

contemplou apenas o ensino superior, secundario e convencional, abstendo-se do ensino
primario.

No Piaui, seguindo a linha ideologica presente nos demais estados brasileiros, buscou-
se consolidar uma politica nacionalista, vinculada a um discurso modernizante € a0 mesmo
tempo conservador. Apos a Revolugao de 1930, o Estado ficou sob o comando do interventor
federal Landri Sales Gongalves'®, militar que governou de 1931 a 1935. Nessa linha temporal,
numa tentativa de sistematizacdo e de unificagdo educacional, ¢ implementado em 1933, o
Regulamento Geral do Ensino'!, documento que determinou a estrutura, matricula minima e a
frequéncia para os estabelecimentos de ensino primario, complementar, especial e profissional.

O Regulamento Geral apresentava a classificagao das escolas publicas primarias e seus

referentes tipos, desse modo:

Art. 95 — sdo escolas publicas primarias:

I — Fundamentais:

a) As escolas singulares;

b) As escolas agrupadas;

c¢) Os grupos escolares e a Escola Modelo, nos trés primeiros anos do curso.
II — Complementares:

Os grupos escolares e a Escola Modelo, no tltimo ano do curso.
III — Complementares especiais:

a Escola de Adaptacao

IV- Profissionais:

A Escola Pratica de Agricultura (Piauhy, 1933, p. 29).

Todavia, para uma melhor compreensao especificamos as caracteristicas dos principais

tipos de escolas presentes no Piaui.

Quadro 2 — Tipos de Estabelecimentos de Ensino

Tipos Caracterizac¢ao dos estabelecimentos de ensino

Os grupos escolares eram formados com quatro classes ou mais, tendo no
Grupos Escolares | minimo 180 criangas em idade escolar. Os grupos escolares tinham como modelo

padrdo a Escola Modelo, que era anexada a Escola Normal Oficial.

10 Landri Sales Gongalves- nasceu em Acaratl (CE), fazia parte do Clube 3 de outubro, organizagio tenentista.
Como militar, até a eclosdo da Revolugéo de 1930, foi ele o chefe da conspiragdao em toda a guarnicdo de Fortaleza.
Assumiu a Interventoria Federal no Estado do Piaui, em marco de 1931 indicado por Juarez Tavora- chefe militar
da Revolugdo no Norte e Nordeste- Durante seu governou regulamentou o sistema de ensino no estado e construiu
25 escolas, cujas despesas foram divididas com governos municipais.

' PIAUI- Regulamento Geral da Instrugdo Publica de 1933.
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As escolas singulares seriam especificas para um sexo ou mistas, possuiam como
Escolas Singulares | exigéncia para o seu funcionamento o nimero minimo de 30 criangas em idade
escolar, caso houvesse excesso nessa populacdo seria instituido dois turnos

diarios de atividades, e o curso neste tipo de escola teria a duracao de trés anos.

Escolas Nucleares | As escolas nucleares, eram instaladas em povoados de populagdo escassa que
obtinham no minimo 25 criangas em idade escolar, ¢ objetivando uma rapida
alfabetizacdo, funcionavam em periodo temporario com duracdo de até um ano

de curso.

Escolas Agrupadas | As escolas agrupadas, se formavam a partir do agrupamento de trés escolas
singulares no mesmo prédio, sendo permitido a formagao de classes mistas com

duracdo de até trés anos.

Fonte: Elaboracao das autoras baseado no Regulamento Geral da Instrugdo de 1933.

Segundo Itamar Brito (1996), “o Regulamento de 1933, atribuia ao ensino primario
o preparo eficiente do educando, capacitando-o para participar da vida social com uma
fun¢do qualquer, contando que economicamente produtiva” (Brito, 1996, p. 90). A escola,
com vistas a transformar o homem, sobretudo, o pobre analfabeto e classificado como
ignorante, deveria formar sujeitos prosperos, conscientes dos seus direitos e deveres, a ela
caberia a func¢do de conformar ao povo os ideais nacionalistas.

Tendo essa finalidade o curso primario, oferecia as seguintes disciplinas:

-Educagdo Literaria;

-Educagdo Civica, incluindo Historia, Nogdes de Educagdo Moral e Civica e
Geografia;

-Educacdo Cientifica, abrangendo: Matematica e rudimentos de Ciéncias Fisicas e
Naturais;

-Educacdo da Saude, incluindo Higiene ¢ Ginastica;

-Educacdo Pratica, envolvendo Ligoes

de Coisas, rudimentos de Agricultura e Pecuaria;

-Educacdo Manual. (Brito, 1996, p. 91).

Assim sendo, a politica educacional foi direcionada para o aumento da matricula
escolar, que muitas vezes se caracterizou como sindnimo de qualidade do ensino. Em 1937,
segundo uma pesquisa do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, 6rgao do Departamento
de Ensino, o Estado passou a tratar da instru¢do popular com grande éxito que coube ao Piaui
o primeiro lugar, entre todas as demais unidades da federacdo, quanto ao crescimento relativo

da matricula no ensino primario.
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Fonte: Relatorio de Governo, 1942, p. 56.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

Nao ¢ esclarecido na pesquisa as medidas criadas que possibilitaram essa conquista.
Contudo, segundo o grafico, as estatisticas levantadas para o ensino primario continuaram a
crescer ao longo do governo, em 1935, por exemplo, as matriculas chegaram ao total de 25.532
alunos, ja em 1942 os indices foram de 44.307 alunos. Por mais que esses dados sejam
significativos, é pertinente citar que o nimero de matriculas ndo correspondia ao de frequéncia
escolar, tendo uma defasagem em torno de 10% do total das matriculas efetuadas, o que
demostra de forma geral que as institui¢des escolares ndo detinham mecanismos para manter
os alunos nas escolas.

A expansdo da rede escolar primdria, advém do empenho do governo em construir novos
e modernos prédios escolares. Na gestdo de Lednidas Melo, havia o plano de dotar cada cidade

do Estado com o seu prédio proprio.

[...] desde o inicio de meu governo, foram instalados, no préoximo ano findo,
varias escolas, em diferentes pontos do territorio do Estado, tendo o Piaui
recebido, com prémio, oferecido pela Cruzada Nacional de Educacgao por ter
sido um dos Estados que maior nimero de escolas criou [...]. (Relatorio de
Governo, 1942, p. 57).

Vejamos a tabela abaixo, que indica os estabelecimentos de ensino existentes nos



municipios piauienses.

Tabela 1 — Grupos escolares, Escolas Agrupadas, Escolas Singulares, Escolas

Nucleares, existentes em 1939, nos municipios do Piaui.

Municipios Grupos Agrupadas Singulares Nucleares

Teresina 11 2 15 15
Alto Longa 1

Altos 1 4
Amarante 1 2 8
Aparecida 1 1 2
Barras 1 8
Batalha 1 3
Belém 1 2
Boa Esperanga 1 3
Bom Jesus 1 4
Buriti dos Lopes 1 1 2
Campo Maior 1 1 4
Canto do Buriti 1 1
Castelo 1 3
Corrente 1 4
Floriano 3 4 3
Gilbés 2 4
Jaicos 1 1
Jeromenha 1 1 3
Jodo Pessoa 1 3
José de Freitas 1 2
Luiz Correia 1 4
Miguel Alves 1 5
Oeiras 1 1 1 4
Parnagua 1 2
Parnaiba 4 2 2 1
Patrocinio 1 2
Paulista 1 1
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Pedro 11 1 8
Periperi 1 1 6
Picos 1 1 1 6
Piracuruca 1 8
Porto Alegre 1 1 4
Porto Seguro 2
Regeneracio 1 3
Ribeiro 1
Gongalves
Santa Filomena 1
Sdo Benedito 1 1
Sédo Jodo do Piaui 1 2
Sdo Miguel do 1 2
Tapuio
Sdo Pedro 1 1 1 8
Sdo Raimundo 1 2 8
Nonato
Simplicio 1 3
Mendes
Socorro 1 2
Unido 1 1 3 9
Urussui 1 4
Valenga 1 6 5
ESTADO 31 31 53 176

Fonte: Mensagem de Governo, 1940, p. 56-57. Arquivo Publico do Estado do Piaui.

A partir da tabela, podemos observar que os grupos escolares ndo eram uma realidade
em todos os municipios do Estado, isso nos leva a considerar que nessas cidades ndo havia o
nimero minimo de criangas, ou era uma modalidade invidvel devido ao seu alto custo. Além
disso, a predominancia de escolas nucleares poderia revelar a necessidade de alfabetizagdo em
um curto periodo.

Ao expandirem a rede de ensino, foi necessario que o Estado recorresse aos municipios
para contribuirem financeiramente, em face das grandes despesas. Desse modo, foi firmado um

Convénio que definiu as responsabilidades de ambas as partes.

CLAUSULA PRIMEIRA: Os municipios cooperardo financeiramente com o
Estado, mediante a contribuicido de cota especial, para o fim do
desenvolvimento do ensino primario.
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CLAUSULA SEGUNDA: O Estado obriga-se a prestar toda a assisténcia
técnica solicitada pelo Municipio para a mais perfeita organizacdo dos
servigos do ensino primario, de conformidade com as leis e regulamentos em
vigor.

CLAUSULA TERCEIRA: Os municipios signatarios do presente Convénio
comprometem-se a manter, em 1944, a cota de quize por cento da renda de
seus tributos e renda patrimonial, com excecao da “Taxa de Satde”, para ser
aplicada no custeio, ampliacdo e aperfeicoamento do sistema escolar primario.
O compromisso da contribuigdo da referida cota sera mantido de 1944 a 1949,
inclusive, quando podera ser ultrapassado, segundo as necessidades do ensino
e condigdes de prosperidade financeira[...]. (Decreto- lei n® 5.293, de 1° de
margo de 1943).

Firmado pelo governador Lednidas Melo e por representantes de diversos municipios,
o Convénio esteve em vigor até o ano de 1946. Contudo, ndo podemos assegurar que a cota
aplicada pelos municipios tenha sido bem empregada, pois escolas em situagdes precarias
continuaram sendo uma realidade. Por outro lado, o processo de democratizagao assegurou a
autonomia dos municipios que, ajudados financeiramente pelo poder federal, tiveram maior

possibilidade de ampliarem suas redes de ensino.

3.2 O ser professora primaria no G.E Mathias Olympio

O aumento do niimero de escolas no Estado, criou a necessidade de preparar melhores
professores para a ocupacdo desses espacos. Foram as normalistas que se destacaram nesse
cenario e coube a elas promoverem um ensino qualificado pelo Piaui adentro.

Lorena Ferreira (2017) declara:

As escolas normais sdo criadas com a finalidade de formar professoras
baseados em métodos e conhecimentos regidos por uma instituigdo
educacional que os normatizariam para a expansao de um ensino uniforme e
combateria 0 modelo do mestre-escola que se dedicava ao ensino sem
escolarizagdo e muitas vezes sem conhecimento suficiente as necessidades do
seu publico escolar, ensinando apenas conhecimentos rudimentares. (Ferreira,
2017, p. 74).

A Escola Normal surgiu, entdo, como desejo de substituicdo aos professores leigos, o
corpo docente agora era formado, moldado e treinado por uma instituigdo publica. As
normalistas que configuravam esse modelo profissional, logo foram designadas a atender as
necessidades dos varios tipos de escolas primdrias presentes naquele tempo. Deve-se ter em
mente que a inser¢cao feminina no magistério ndo seria apenas para instruir, mas para tornar as

criangas uma extensao de sua familia.
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Sabe-se que a mulher tem mais facilidade, mais jeito de transmitir aos meninos
os conhecimentos que lhes devem ser comunicados. Maneiras menos rudes e
secas, mais afaveis e atraentes que os mestres, aos quais incontestavelmente
vence em paciéncia, dogura e bondade. Nela predominam os instintos
maternais e ninguém como ela possui o segredo de cativar a atengao de seus
travessos e inquietos ouvintes, sabendo conseguir que as licdes, em vez de
tarefa aborrecida, tornem-se-lhes como uma diversao, um brinco[...]. (Atas e
Pareceres do Congresso de Instrucdo do Rio de Janeiro de 1984 apud Souza,
1998, p. 63).

No Piaui, essa logica de escolha ¢ refor¢cada pelo governador Miguel de Paiva Rosa, em

1913.

[...] convencido que a mulher, por suas qualidades affectivas, por sua maior
facilidade de comunicacdo com as criangas, pelas condi¢des do seu
temperamento, pela natureza de seu papel na familia, por sua influéncia moral
junto aos espiritos infantis, ¢ como educadora, preferivel e superior ao
homem]...]. (Mensagem de Governo, 1913, p. 19).

O magistério permitiu integrar os papé€is domésticos e profissionais da mulher, assim,
consolidou-se a imagem da professora primaria como de uma mae. Sua afetividade,
temperamento e paciéncia, fortaleceram a perspectiva da escola ndo como um ambiente de
trabalho, mas como um segundo lar.

Desse modo, o Piaui contava com 4 escolas normais. Na capital, o preparo propedéutico
era disponibilizado na Escola Normal Oficial (figura n°17) e no Colégio Sagrado Coragdo de
Jesus, além disso, foram criadas escolas normais no municipio de Parnaiba (1927) e em Floriano
(1929), devido a dificuldade em preencher cadeiras por normalistas no interior, além disso, as

duas cidades representavam importantes polos comerciais para o Estado.
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Figura 17 — Escola Normal Oficial

-

Fonte: Teresina-1852-2002 (edigdo comemorativa- 150 anos de Teresina).
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

Edificado especialmente para esse fim, o antigo prédio da Escola Normal Oficial foi
inaugurado em 1924, no governo de Mathias Olympio de Mello, na época, o estabelecimento
foi considerado uma das melhores instituigdes de ensino no Piaui, tanto em nivel de instalagao
como em capacidade pedagogica. O edificio foi construido sob a influéncia do estilo
neocldssico, no qual “tornou-se a referéncia estética fundamental para a concepgao
arquitetonica de edificios publicos. Edificios que deveriam transmitir a for¢a das instituigdes e
a integridade das administrac¢des.” (Sales, 2000, p. 53).

Podemos observar que a entrada do prédio inclui uma grande escadaria, o uso retdrico
desse elemento tanto destaca o prédio em meio a paisagem urbana, como reduz o contato com
o solo e aumenta o nivel de salubridade do espago construido. Sem contar que a utilizacao
figurativa de pessoas na fotografia gera um contraste visual com o proprio edificio, esse recurso

destaca-o sempre de forma grandiosa e monumental. Segundo Oliveira et al. (2009),

Essa forma de retratar a arquitetura de prédios escolares € muito interessante,
especialmente quando o interesse principal ¢ fazer com que determinado
prédio pareca maior do que realmente é. A fotografia, dessa forma, aponta
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para a subjetividade do espectador, pois o espago delimitado pela fotografia
permite jogar com as informagdes sobre o tamanho dos prédios, conforme os
referenciais (crianga, arvores, prédios) que utiliza. (Oliveira et al, 2009, p.
123).

Nesse sentido, foi notério o crescimento de matriculas nos primeiros anos de

funcionamento em edificio préprio.

Figura 18 Mensagem do governador Mathias Olympio de Mello

) s 1 s, e 0ol

i, o ¢ 178 s, oy 50 (feen

o s o 2 st 710 g, 6 20 e

1 10t € 21 10

{ 1 i i e

Fonte: Me.nlsagen.l de Governo, 1927, p. 29.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

No ano de 1926, em relagdo as turmas de 1°, 2°, 3° e 4° ano, a matricula geral do curso
normal foi de 178 alunas. Aos poucos, as normalistas foram agregando valor e importancia na
sociedade piauiense, e como resultado, houve a elevagdo desses dados. Em 1937, o numero
total de alunas foi de 2592, no ano de 1942, atingiu o total de 549 alunas'>.

Para Lopes (2001):

O grupo Escolar foi o lugar tomado como natural para a agdo dessa docente,
que ja detinha o direito exclusivo a efetividade no cargo. Escola modernizada
e modernizante, tornou-se o espago especifico dessas professoras postas pelo
proprio sistema escolar como qualificadas para o exercicio da modernidade e
renovagao das praticas educativas no estado. (Lopes, 2001, p. 68).

Sendo assim, a nomeagdo de normalistas para atuarem em grupos escolares tornam-

12 Mensagem de Governo, 1938, p. 87.
13 Relatorio de Governo, 1943, p. 57.
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se frequentes no Estado. Correspondéncias dirigidas ao Departamento de Ensino vao
retratar essa perspectiva, além de evidenciar a feminizagao do ensino primario. Na imagem
abaixo, podemos observar a nomeagdo da normalista Carmelita Esmeralda de Moura, para

exercer o cargo de professora na turma de 3° ano, no Grupo Escolar Mathias Olympio.

Figura 19 — Nomeacdo de normalista para o Grupo Escolar Mathias Olympio,1942.
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Fonte: Departamento do Ensino, 19 de margo de 1942.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

Os grupos escolares eram considerados atrativos ao corpo docente, pois ofereciam
melhores condi¢des de trabalho. Para muitas professoras, “trabalhar no grupo escolar
significava o0 maximo da ascensdo do magistério”. (Souza, 1998, p. 73). Em 1943, foi
nomeada a normalista Maria Auxiliadora Martins Vieira como professora efetiva da 4*
entrancia, ela foi a primeira candidata classificada na concorréncia para a ocupacdo da

cadeira.



Figura 20 — Nomeacao de normalista para o Grupo Escolar Mathias Olympio, 1943
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Fonte: Departamento do Ensino, 26 de julho de 1943.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.
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Com base no relato oral da ex-aluna Maria do Amparo Santana Menezes Ramalho

(2025), estudante da instituicdo na década de 60, ¢ possivel vislumbrar a pratica docente no

Grupo Escolar Mathias Olympio.

Nesse tempo era interessante, a gente tinha uma professora, o nome dela ainda
hoje eu lembro, Maria Lucia Gutenberg de Oliveira. Ela era a professora da
primeira série até o final do ensino fundamental menor, que a gente chamava
primario. Era s6 uma professora, a gente ia passando de ano ¢ ela ia passando
com a gente. E a gente formava lagcos de muito amor com essa professora e a
gente também ainda ouvia da mae da gente dizer assim: “Olhe, na escola a
professora ¢ sua segunda mae, tem que obedecer”. E ai a gente tinha muito
carinho pela professora e ela era realmente uma pessoa muito educada. E ela
disciplinava a gente com o proprio modo de ser. Ela era uma pessoa muito
zelosa, ela educava a gente sem fazer brigas, sem imprimir muita expressao

dura. (Ramalho, 2025).

Notamos, que a professora tinha o carater polivalente. Portanto, era responsavel pela

mesma turma do 1° ao 4° ano, além de ministrar todas as disciplinas da grade curricular.

Ademais, observamos as idealizagdes que envolviam as normalistas, no sentido do seu carater

materno, ou seja, a atuacdo feminina no ambiente escolar deveria ser pautada no amor. Segundo

Louro (1997), “as professoras sao compreendidas como maes espirituais - cada aluno deve ser

percebido/a como seu proprio filho ou filha” (p. 98). Portanto, os discursos pedagodgicos

buscavam enfatizar que a relagdes e praticas escolares deveriam ser proximas das relagdes
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familiares, fundamentadas no afeto e na confianca.
Por outro lado, por meio das memorias narradas pela ex-aluna Maria Luiza dos Santos,

revela-se outra percepgao do ser professora.

No segundo ano eu tive uma professora que me tirava de tempo. Eu nunca
esqueci. Eu lembro do rosto dela. Ela conversando na janela com outra
professora, e ela falava: “0 menina chata, vai te sentar”. Eu queria perguntar
pra ela, mas ndo sabia. Eu ndo sabia ler. Era como se eu estivesse com um
livro em latim, em grego. Esse momento foi muito ruim. Ela ndo gostava de
mim. Porque eu ndo sabia ler. Ela ndo tinha paciéncia comigo. Entdo foi um
dos piores anos da minha vida ali. Eu ndo conseguia me entrosar, era sé eu
que nao sabia ler. (Santos, 2025).

E notdrio o peso negativo dessas recordagdes, o ndo saber ler implicou dificuldades
tanto no processo de ensino-aprendizagem, como no proprio relacionar-se com os demais
colegas de turma. Em meio a indiferenca, rejeigdo e impaciéncia da professora, foi necessario
buscar outros meios para o desenvolvimento da sua leitura, assim, Maria Luiza dos Santos diz:
“no periodo das férias meu pai me botou na aula de alfabetizacdo. Eita, mas eu sai lendo foi
tudo. Ai eu adquiri o habito de ler. Eu lia, lia muito”. (Santos, 2025).

No que se refere as atividades desenvolvidas em sala de aula, em seu relato oral,

Maria do Amparo Santana Menezes Ramalho recorda o seguinte:

Na hora que a professora comegava a dar aula, eu nem piscava. Eu gostava de
prestar atengdo. E quando terminava ali, ela passava... A gente chamava dever
de casa. Todo dia a gente tinha uma tarefa escrita no quadro. Porque a gente
levava o que era um questionamento, era uma interpretacdo... Sobre aquele
contetido estudado naquele dia. E eu era muito atenta. Porque eu gostava
muito, sempre tive muito gosto para estudar. [...] A professora, ela corrigia a
tarefa minuciosamente. Ela chamava a gente e a gente ficava em pé. “Fulano,
venha ca. Deixa eu ver aqui a tarefa”. Ela ficava sentada e a gente ficava em
pé. E ela ia olhando cada questio, ia botando se estava errado e explicava pra
gente, aluno por aluno. (Ramalho, 2025).

Os alunos, portanto, levavam todos os dias para as suas casas, atividades
relacionadas aos conteudos das aulas. A professora, se mostrava atenta aos detalhes no

processo de correg¢do, conferindo o caderno de cada aluno. No contexto de provas ou

exames, evidencia que:

Eu adorava fazer prova. Porque eu gostava muito de testar meus
conhecimentos, né? Eu era muito atenta a sala de aula, apesar de eu ser uma
estudante muito assim... Gostava de conversar ¢ a professora sempre me
chamava aten¢do. Porque desde crianga eu sempre fui muito comunicativa.
Mas eu era muito atenta. [...] Eu gostava do dia da sabatina. Todo sabado a
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gente tinha uma prova. A gente tinha uma prova mensal, mas a gente também
tinha sabatina, que era uma avaliagdo do contetido da semana. E eu também
gostava de fugir da vista da professora, ¢ ensinar meus colegas que ndo
sabiam. Eu aprendia rdpido. E tinha umas coleguinhas que eram timidas.
Antigamente a gente ndo perguntava muito para a professora, ndo. A gente
ficava mais prestando aten¢do. Ai tinha umas pessoas, umas meninas que elas
ndo entendiam direito. E ai na hora da prova tinha dificuldade. (Ramalho,
2025).

De acordo com o sistema educacional da época, havia, portanto, as provas mensais, que
eram realizadas ao final de cada més para avaliar o processo de aprendizagem dos alunos. E
interessante quando ¢ mencionado o “dia da sabatina”, que no caso se tratava de uma avaliacado
realizada todo sabado para que o aluno memorizasse o conteiido trabalhado na semana.

E valido entendermos que a feminizagdo docente ocorre ndo somente pela percepcio
maternal da mulher, como também pela necessidade de suprir trabalhadoras em larga escala e
para uma atividade pouco atrativa financeiramente. Vejamos o artigo da educadora Cristina

Leite, em critica ao baixo salario das professoras primarias.

r

A professora primdria ¢ artifice maxima do edificio cultural da
humanidade. Ninguém em matéria de saber, pode vir do centro para a
periferia, mas a marcha normal ¢ a inversa. Desde que o mundo ¢ mundo,
que o operario € operario simplesmente e a professora primaria s6 porque
faz essa coisinha atoa de ineter o bé-a-ba na cabeca de uns tantos garotos
levados, poe-se a reclamar, a desejar aumento de salario. Ouvi falar num
aumento de Cr$ 100,00 de modo geral para a classe. Mas meu Deus, ¢
coisa muita! Quando vejo carne de Cr$ 40,00, arroz de Cr$ 11,00, Café
Cr$ 44,00, agticar de Cr$ 16,00, sapato de Cr$ 500,00, vestido ruim de Cr$
500,00 para cima, fico desorientada, sem saber em que vou empregar tanto
dinheiro. (Jornal O dia, 9 de janeiro de 1958, p. 4).

Nesse trecho, a critica relaciona-se ao suposto aumento de Cr$ 100,00 no salario
geral, que para o governo poderia representar muito, entretanto, pela inflagao nos produtos
descritos, o salario ndo era suficiente para manter aquilo considerado como basico. Em

outro trecho, ela afirma:

Minha irma, minha colega: sempre que reclamo porque gostas de comegar
a aula mais tarde e acabar mais cedo, tu me dizes: - trabalho duas vezes,
os vencimentos atrasados e ndo dao; tenho filhos a sustentar (és viuva),
estou esgotada, ndo posso trabalhar mais do que isso. E num assomo de
desespero- sabes que com este dinheiro, ja tenho passado de 3 dias sem
acender fogo. Meus filhos ndo morrem de fome porque as vizinhas ddo um
prato. E para isso senhores, que os vencimentos da professora primaria
ddo- para comprar miséria mais lenta, fome mais devagar, tuberculose a
prestagdo e morrer um pouco mais cedo. (Jornal O dia, 9 de janeiro de
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1958, p. 4).

No contexto da década de 50, além de receberem baixos salarios, € notorio que havia
atrasos no seu recebimento. O que, por sua vez, prejudicava a qualidade de vida das
professoras. Portanto, mesmo sendo consideradas pelo governo como alicerces do edificio
cultural da humanidade, isso ndo significava que usufruiam de condi¢des dignas de

trabalho.

3.3 A inspecio escolar como recurso disciplinar

A inspecdo escolar foi um instrumento importante para o processo de centralizagcdo
do ensino brasileiro, e seguindo as transformacgdes legislativas, o seu papel foi se
modificando ao longo do tempo. No Piaui, o Regulamento de Ensino de 1910, por exemplo,

incumbia aos inspetores de ensino as seguintes fungdes.

ICICO1

Fonte: Regulamento Geral do Ensino de 1910, p. 30.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

Portanto, atuando como fiscais técnicos, era dever dos inspetores de ensino verificar
o numero de alunos matriculados nas escolas, a sua frequéncia escolar, observar o

desempenho docente nas suas funcdes e, caso necessario dar instrugdes ao professor, além
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de aferir a disciplina, ordem e regularidade das atividades na instrugdo primaria.

Vejamos como a inspecao de ensino ¢ definida no Regulamento Geral do Ensino
de 1933:

Figura 22 — Definicao sobre a inspe¢do de ensino
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Fonte: Regulamento Geral do Ensino de 1933, p. 5.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

Nesse sentido, a inspe¢do do ensino tinha por objetivo fiscalizar a instru¢do popular
em todo seu conjunto, para favorecer o progresso do Estado e da sociedade piauiense. Com
o desejo de observar atentamente as escolas, e exercer controle sobre os alunos e
professores, se tornou comum a presenga de inspetores dentro dos espagos escolares.

Observamos a correspondéncia abaixo, feita pelo Diretor do Departamento de

Ensino (Manoel Sotero Vaz da Silveira) e dirigida a Secretaria Geral do Estado.
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Figura 23 — Solicitacdo para contratacdo de inspetor de ensino, 1943
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Fonte: Departamento do Ensino, 28 de setembro de 1943. Arquivo Publico do Piaui.

Na solicitagao, ¢ feito o pedido para a rescisdo de contrato da inspetora de alunos
Luzia Prado, do Grupo Escolar Mathias Olimpio, e que em substituicdo, seja contratada
para o cargo Celina Robertson Paiva, com a gratificagdo de Cr$ 180,00. Em nova
solicitagdo no ano de 1944, ¢ pedida a renovacdo do contrato de Celina Robertson Paiva

por mais um ano, como inspetora de alunos, recebendo a gratificagao de Cr$ 265, 00.

Figura 24 — Solicitacao para contratacao de inspetor de ensino, 1944.
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A Lei Orgéanica do Ensino Primario de 1946, definiu a finalidade do ensino primario,
suas categorias, grade curricular, processo de admissdo, corpo docentes, entre outras

especificagdes. Nesse contexto, nos interessa sua perspectiva para com a organizagao escolar.

Art. 25. Providenciardo os Estados, os Territorios € o Distrito
Federal no sentido da mais perfeita organizagdo do respectivo
sistema de ensino primario, atendidos os seguintes pontos:

a) planejamento dos servigos de ensino, em cada ano, de tal modo

que a rede escolar primadria satisfaca as necessidades de todos os

nucleos da populagao;

b) organizacdo, para cumprimento progressivo, de um plano de

construgdes e aparelhamento escolar;

¢) preparo do professorado e do pessoal de administragdo segundo

as necessidades do numero das unidades escolares e de sua

distribui¢do geografica;

d) organizacdo da carreira do professorado, em que se estabelecam

niveis progressivos de condigna remuneragao;

¢) organizacao de 6rgaos técnicos centrais, para dire¢ao, orientagao

e fiscalizacdo das atividades do ensino.

(Decreto lei N° 8.529, de 2 de janeiro de 1946).

Desse modo, como caracteristica geral, a inspecao escolar deveria atuar na fiscalizagao
administrativa e pedagdgica. Referente ao ensino primario, caberia aos inspetores garantir a
regularidade da frequéncia escolar, da higiene e da organizacao técnica dos estabelecimentos
de ensino. Assim, era preciso assegurar a ordem, a eficiéncia escolar e o seguimento da
legislagao.

Ademais, a lei n® 4.024/1961, que fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,

menciona brevemente a atuagdo do inspetor de ensino.

TITULO VIII
Da Orientagao Educativa e da Inspecdo

Art. 64. Os orientadores de educag@o do ensino primario serdo formados nos
institutos de educagdo em curso especial a que terdo acesso os diplomados em
escolas normais de grau colegial ¢ em institutos de educagdo, com estagio
minimo de trés anos no magistério primario.
Art. 65. O inspetor de ensino, escolhido por concurso publico de titulos e
provas, deve possuir conhecimentos técnicos e pedagogicos demonstrados de
preferéncia no exercicio de fungdes de magistério, de auxiliar de
administragdo escolar ou na direcdo de estabelecimento de ensino. (Lei N°
4.024, DE 20 de dezembro de 1961).

Nesse interim, observamos a exigéncia de competéncia técnica para o cargo de inspetor,
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a partir do estabelecimento de concursos publicos para a sua sele¢do. O cargo por sua vez,
continuava a ter como enfoque o funcionamento das escolas, os métodos de ensino, € o
comportamento de professores e alunos.

Nas memorias de Maria Luiza dos Santos (2025), que estudou no Grupo Escolar

Mathias Olimpio a partir de 1965, a figura de uma inspetora lhe marcou.

Era a dona Celina, ela era uma inspetora, mas ela era muito educada. Ela falava
baixo, ela era muito serena. Ela empunhava uma disciplina pela propria
postura. Mas ela ndo era uma pessoa agressiva, ela era uma pessoa delicada,
mas que a gente tinha muito respeito por ela. Ela sempre andava com uma
varetinha na mao. Quando a gente saia do banheiro, ela apontava logo pra sala,
e a gente ndo dava trabalho, ndo tinha correria dentro da escola, s6 no recreio
mesmo, que a gente brincava fora. (Santos, 2025).

Podemos analisar que a presenga do inspetor representava ordem e disciplinamento
entre os alunos. Havia a necessidade de um controle, da exigéncia de uma postura
especifica dentro da sala de aula. Segundo Foucault (2009), enquanto poder, o
disciplinamento tem como alvo o corpo, ao corpo que se manipula, se modela, se treina, que
obedece e responde, ¢ sob ele que se objetiva um controle minucioso, uma relagao de
docilidade-utilidade. A disciplina ¢ uma anatomia do detalhe, ¢ um poder discreto, modesto,
mas ao mesmo tempo permanente. Desse modo, todo o corpo administrativo da escola voltava-

se para a disciplinarizagdo dos estudantes.

3.4 O papel das diretoras escolares no G. E Mathias Olympio

Com a criagdo dos grupos escolares, o diretor assumiu um papel central na estrutura
hierarquico- burocratica do ensino publico. O diretor seria o cabeca, o elemento
fundamental para uma boa organizac¢do do grupo escolar.

De acordo com Souza (1998),

Cabia a ele fiscalizar todas as classes durante o funcionamento das aulas,
elaborar horéarios, representar a escola, propor ao governo a criagao e
supressao de lugares adjuntos no grupo e nomeagdo e dispensa de
professores, indicar a nomeagao de porteiros, contratar e despedir porteiro
e servente, proceder a matricula, classificagdo e eliminagdo de alunos,
submete-los a exames mensais e finais, responder por toda a escrituragao
da escola, organizar folha de pagamento ¢ diario de ponto, apresentar
relatorios anuais, além de fazer cumprir as disposi¢des legais sobre o
recenseamento escolar e impor ao pessoal as penas em que incorressem.
(Souza, 1998, p. 81).
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O modelo escolar que antes era centralizado apenas na a¢do do professor e aluno, passou
a admitir a presenca do porteiro e do diretor, este tltimo pega responsavel pelo andamento das
atividades e principal representante da institui¢do educativa. O Decreto n® 434 de 19 de abril de
1910, do Regulamento da Instru¢ao Publica, que “foi considerado o mais completo de quantos
foram expedidos no periodo de “estruturacdo” e cuidava, detalhadamente, ndo s6 dos aspectos
administrativos como dos pedagdgicos” (Brito, 1996, p. 31), lista as atribui¢des dos diretores

ou diretoras dos grupos escolares, em seu artigo 91, conforme segue:

1. A representacdo official do grupo em todas as suas relagdes externas.

2. A inspeccao e fiscalisagdo de todos os cursos durante o seu funcionamento,
imprimindo ao grupo o regimen e methodo do ensino, de acordo com o
respectivo programma ¢ instrucgdes que receber do director geral da
instrucgao.

3. Propor ao director geral a creacao ou supressao dos lugares de adjuntos de
professores.

4. Proceder com auxilio dos professores, a matricula, classificacdo e
eliminagdo dos alumnos.

5. Submetter os alumnos de cada curso a exames semestraes ¢ aos de
promogao e finnaes na terminagdo do anno lectivo.

6. Elaborar em duplicata e enviar ao director geral da instrucc¢ao publica os
mapas mensaes da matricula e frequéncia dos alumnos dos differentes cursos
do grupo.

7. Apresentar ao director geral da instrucg¢@o, no fim do anno lectivo, um
relatério minucioso sobre o movimento do grupo, mencionando todas as
ocorréncias que se deram durante o anno e acompanhando-o dos mappas ¢
quadros explicativos necessarios e todos os esclarecimentos e informagdes
que lhe forem exigidos.

8. Justificar até trés faltas em cada mez aos professores.

9. Abrir, numerar, rubricar e encerrar os livros de escripturagdo do grupo.

10. Abrir e encerrar diariamente o ponto do pessoal, notando as faltas de cada
um, sendo o pessoal docente encerrado dez minutos depois da hora marcada
para o inicio das aulas.

11. Propor ao director geral da instruc¢ao as medidas que julgar convenientes
para a boa direc¢do do grupo. (Regulamento da Instrug@o Publica de 1910).

O Regulamento de 1933, menciona como deveria ser o processo de escolha dos diretores

para os grupos escolares.
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Figura 25 — Critérios para escolha de diretores |

Ant, 114—Cada orupo escolar terd um divetcr escolbido
antalmente 1o prapelo quacro de professores, (esignado
pelo Sectetdrio Geral do Estado, mediante proposta. do Di-
refor Geral, em que se atenda, sobretudo, a0 critério da

reconheeida competénca ¢ do mas Jargo tirgcinio. .
Pardgralo unieo—0 diretor (e grupo esgolar fend gri
lilicacio mensel sobre ¢6 SeUS yencimentos, de aeordo com

| em lei' A
0 que i .n.x_ar Cer 1 Meabaw andn mmnn pepnlam fer
Fonte: Regulamento Geral do Ensino de 1933, p. 31.

Arquivo Publico do Estado do Piaui.

Os diretores dos grupos escolares, segundo o artigo 114, deveriam ser escolhidos
anualmente dentro do proprio quadro de professores sob critério de competéncia reconhecida e
do mais elevado tirocinio, além de ser designado pelo Secretario Geral do Estado. Segundo as
leis que normatizavam o ensino, “o pré-requisito basico para exercer a fungao de direcdo escolar
era atuagdo e experiéncia docente; logo, antes de ser diretor ou diretora escolar era preciso ser
docente, preferencialmente normalista” (Silva, 2017, p. 94). Isso evidencia uma feminizacao
tanto na area docente como na gestdo escolar.

Vejamos as diretoras que administraram o Grupo Escolar Mathias Olympio, desde a sua

fundagao, em 1928, até o ano de 1968.
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Figura 26 — Diretoras do Grupo Escolar Mathias Olympio
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Orchidéia Oliveira foi diretora de 1928 até o ano de 1932. Alay Braz e Silva, de
1933 a 1939. Raimunda Pimentel Ferreira, de 1940 até 1960. Francisca das Chagas, de
1961 até 1965, Raimunda Pimentel voltou a exercer a fungao de diretora de 1966 até 1967.
E Francisca das Chagas, de 1968 até 1983. E pertinente a presenca feminina na gestio
escolar, tanto que a ex-aluna Maria Luiza dos Santos, rememora o seguinte: “s6 era mulher,
so era diretora mulher. Tudo era mulher. A diretora, a professora, a zeladora, a merendeira.
Tudo era mulher” (Santos, 2025). Por outro lado, ¢ valido destacar que o cargo na Dire¢do do

Departamento de Ensino, era predominantemente masculino.

4 A CULTURA ESCOLAR NO G.E MATHIAS OLYMPIO.

Nesta secao, ao adentrarmos o espago escolar do Grupo Escolar Mathias Olympio,
objetivamos compreender sobre a sua cultura escolar. Assim, a partir de solicitagdes de
compras, enfatizamos os materiais escolares utilizados na pratica escolar, como cartilhas,
livros, quadros. Destacamos a chegada da merenda escolar na instituicdo, marcada com

grande festa. Além de ressaltarmos as festividades civicas na constru¢do de um sentimento

patriotico.
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4.1 Os usos da materialidade na pratica escolar

O estudo da materialidade permite compreender de modo mais amplo a cultura escolar
das instituigdes educativas, Escolano (2017), refor¢a que “a cultura se constituiu numa espécie
de agregado coerente de condutas, normas e valores, que dava coesao a vida social, tanto no

plano coletivo como no das subjetividades”. (Escolano, 2017, p. 110). Portanto,

[...] o espago escolar materializado no prédio do grupo, bem como nas suas
divisdes e subdivisdes internas, no seu afastamento da casa e na sua separacao
da rua, produziu, tanto quanto, foi produto, de uma nova forma e cultura
escolar que, em seu movimento de constituicdo, foi o palco e a cena de
apropriacdes diversas, produzindo e incorporando multiplos significados.
(Faria Filho, 1998, p. 157).

Incorporada neste espago, a cultura material escolar se interliga com dois elementos: “o
edificio, ou artefato fixo, e a infinidade de artefatos mdveis que estdo em seu interior ou a sua
volta, como lousas, mesas, carteiras, giz”. (Funari; Zarankin, 2005, p. 137). Para Tania Lima
(2011), “inertes, os artefatos portariam significados que lhe seriam inerentes, cabendo ao
investigador tdo somente a tarefa de retirar deles a poeira do tempo para que esses significados
aparecessem e o passado pudesse ser ‘reconstruido’. (Lima, 2011, p. 13).

Contudo, responder inquietagdes referentes a materialidade escolar configura uma tarefa

ardua para o historiador da educacgdo, afinal,

[...] um dos principais obstaculos enfrentados para a incorporagdo da cultura
material escolar pelos estudos historicos em educacdo: a propria localizagio
dos objetos. As mudangas administrativas ou de enderego, as alteragdes
pedagogicas e de finalidades da escola promovem o descarte de tudo ou quase
tudo que ficou em desuso ou que foi destruido pela utilizagao reiterada. A
propria politica de guarda e descarte das instituigdes escolares, que preserva
os registros das atividades- meio, sem preservar os testemunhos das
atividades-fim, promove o desaparecimento de parte significativa da cultura
material escolar. (Vidal, 2017, p. 26).

Observamos que a falta de preservacdo e o descarte irregular dos objetos escolares
dificultam os seus estudos. Isso nos revela a caréncia de um olhar sensivel para a propria
dimensao historica e cultural desses materiais. Nessa perspectiva, o estudo da materialidade

escolar retrata de algum modo,

A histéria de como o poder publico do Estado foi se organizando burocratica
e administrativamente para assumir a responsabilidade pela criagdo e
manuteng¢ao das institui¢des oficiais de ensino e para dar conta do provimento
material e mobilidrio das escolas espalhas por seu territorio. (Vidal; Alcantara,
2024, p. 50)
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Essas investigagdes problematizam a propria emergéncia da industria escolar e do
comércio de objetos escolares. Segundo Vidal e Alcantara (2024), o estudo da cultura material
permite compreender como a escola foi introduzida aos meios de produgdo e comercializagao.
A industria escolar floresce nos anos finais do século XIX, atrelada a Segunda Revolugdo
Industrial, caracterizada pelo crescimento urbano, o desenvolvimento das vias de comunicagao
(em decorréncia do aumento de estradas, rotas comerciais e fluviais), assim como o aumento

do comércio e da imigracao.

Nesse movimento, com o intuito de escolarizar as massas, a escola moderna assume sua
obrigatoriedade, assim, as empresas voltadas para o mercado escolar responderam as
necessidades do processo de escolarizacdo, oferecendo um numero crescente de objetos ao
trabalho pedagodgico. Portanto, a escola, o professor e as familias se tornaram consumidoras
desse tipo de industria. E valido destacar que o consumo escolar remete a trés categorias de

mercadoria;

a) artefatos e mobiliarios produzidos especificamente para o uso escolar, como
livros, quadros parietais, cadernos, carteiras, mimedgrafos, uniformes,
carabinas de madeira etc.; b) artefatos e mobiliarios adaptados ao uso escolar,
a exemplo de maquinas de escrever, microscopios, bancadas, equipamentos
de ginastica, instrumentos musicais, produtos de higiene e limpeza, alimentos
(e, em tempos mais recentes, computadores, projetores de filme, gravadores),
etc.; ¢) produtos/marcas cujo incentivo ao consumo a escola pode incitar]...].
(Vidal; Alcantara, 2024, p. 69).

Desse modo, nossa atengdo dirige-se aos artefatos, no sentido de perceber os tipos de
materiais que constituiam o espaco do Grupo Escolar Mathias Olympio. Assim, foi observada
nos didrios oficiais, a retificagdo de editais para a requisi¢do de matérias escolares para o Estado
do Piaui. No ano de 1934, por exemplo, ¢ publicado um edital através da Diretoria de Instrugao

Publica do Estado.
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Analisamos que o edital relatava o possivel fornecimento de variados artefatos, dentre

a variedade de materiais como borrachas, apagadores, lapis, giz branco, réguas etc., destaca-se

alguns tipos de livros e cartilhas, sendo: livros ‘Ler brincando’, ‘Trabalho’, ‘Saudade’ de Tales

de Andrade'#; e Cartilhas ‘Proenca’ de Firmino Proenca'’; ‘Jodo Pergunta’ de Newton Craveiro;

‘No campo e na Floresta’ de R. Non Shering; Cartilhas de higiene e ‘Nossa Patria’ Racha-

Pombo.

Do mesmo modo, no ano de 1938, ¢é retificado mais um edital com vistas ao

fornecimento de material escolar para o Piaui. Vejamos a tabela abaixo, que especifica os tipos

de materiais e a quantidade de cada item.

Tabela 2 — Relacdo de materiais para fornecimento

Item Quantidade
Cartilha Proenca 550
Ler Brincando 1.750
Hygiene 1.160
Analitica 210

14 Um dos maiores expoentes da literatura infantil brasileira do século XX. Thales Castanho de Andrade, foi um
O seu

escritor, historiador e professor brasileiro. Sua obra mais importante foi o infanto-juvenil ‘Saudade’.

universo literario girou em torno do conhecimento simples do brasileiro rural.

15O escritor didatico Antonio Firmino de Proenca, integrou uma geragdo de professores formados pela Escola

Normal de Sao Paulo entre o final do século XIX e décadas iniciais do século XX.
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Leituras de Principiante 150
Intermediaria- Farias e Sousa 200
Intermediaria- Sei Ler 130
Coragodes de Criangas 1 1.050
Livros Sciencias Sociaes 1 820
Leitura de Proenca 2 410
Coracgoes de Criancgas 2 140
Livros Sciencias Sociaes 2 60
Sei Ler 1 210
Sei Ler 2 110
Coragdes de Criancgas 3 100
Grandes do Brasil 270
Contos Patrios 160
A Patria Brasileira 1.260
Cadernos escolaresn’ 1 a 5 105.000
Borrachas escolares 1.600
Colleccoes de lapis para desenho 1.000
Lapis preto 1.100
Canetas escolares 600
Caixas de pennas Himalaia 600
Giz branco 700
Livros de Chamada 400
Livros de Matricula 200
Mappas Mundi 10
Globos Geographicos 5

Fonte: Diario Oficial, 20 de janeiro de 1938, p. 9. Hemeroteca digital.

Nessa conjuntura, destacam-se trés elementos, o primeiro se refere aos livros e cartilhas
que idealizavam o sentimento patrio, refletindo um contexto politico e ideologico que buscava
a constru¢do de uma nagdo e o fortalecimento da brasilidade. O segundo relaciona-se as
cartilhas de higiene que representavam a influéncia da concep¢ao higienista na educagdo, que
além de propagar percepcgoes de limpeza, também objetivava propagar um padrao de moral e
costumes. Por fim, o terceiro elemento aborda o uso de autores como Tales de Andrade e
Firmino Proenga, revelando a adesdo de uma pedagogia moderna e consolidada pela Escola
Nova, além de que mostra a influéncia e o desejo de semelhanga com a organizagao escolar de
Sao Paulo.

Através desses editais podemos estabelecer algumas vertentes. Por mais que se trate de
uma licitacdo de concorréncia para a compra desses materiais, ou seja, quem oferecer menor
preco consegue a adesdo dos utensilios, ndo ha clareza quanto a efetivagdo da compra pelo
Estado apos a aprovagdo da licitagdo, embora exista a possibilidade desses materiais terem sido
utilizados nas instituigdes de ensino do Piaui, ja que a concretizagao dessa aquisi¢cdo ja era

1dealizada.
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A exemplo disso, a imagem abaixo revela o recebimento de livros para as escolas
primarias de Teresina, a partir da Tipografia Popular, dando énfase a ‘Cartilha de Higiene, ‘Ler
brincando’, ‘Trabalho’, ‘Saudade’, ‘Sei ler’, materiais esses que se faziam presentes nos editais

de licitacoes.

Figura 28 — Livros disponiveis para vendas

Fonte: Diario Oficial, 1 de fevereiro de 1934. Hemeroteca Digital.

Além disso, através do Departamento da Educacdo, observamos a requisi¢ao de
materiais para diversos estabelecimentos de ensino primario do Estado, no exemplo abaixo,
no ano de 1948, foi feito o requerimento das cartilhas “Histérias que ensinam a ler”, a

quantidade de exemplares foi de 1.200, tendo o custo de Cr$ 6.000.



76

Figura 29 — Compra de cartilhas para o Piaui
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Arquivo Publico do Estado do Piaui.

A despeito de sua relevancia, entretanto, os recursos didaticos ndo foram os Unicos

objetos introduzidos pelo processo de escolarizagdo nos ambientes escolares.

O mobiliario, com destaque para as carteiras escolares, mas néo restrito a
elas (com o acréscimo de mesas e cadeiras de professores, armarios de
variados formatos e distintas fungdes), também se constituiu em fonte de
desejo de escolas primdarias e secunddrias e se tornou investimento
privilegiado de governos. (Vidal, Alcantara, 2024, p. 67).

Referente a mobilia do Grupo Escolar Mathias Olympio, vejamos a solicitagdo

abaixo:
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Figura 30 — Pedido de materiais escolares para o Grupo Escolar Mathias Olympio

5|

Fonte: Diario Oficial, 21 de fevereiro de 1935, p. 5. Hemeroteca Dgital.

Além do pedido de reparos na mobilia ja existente, ¢ solicitado também o
fornecimento de 25 carteiras duplas, dois quadros parietais, uma mesa secretaria e um
cavalete para quadros de ensino intuitivo. E interessante analisar que um dos métodos
caracteristicos da Escola Nova foi o intuitivo, ou seja, nesse segmento o ensino e a
aprendizagem fundamentavam-se ndo somente na a¢do do professor enquanto detentor do
conhecimento ¢ dos alunos como receptores de informagdes, o ensino agora deveria se
constituir a partir do conhecimento prévio dos alunos. De acordo, com Peres (1999), o ensino

seria intuitivo,

[...] porque “as palavras normais ou bdsicas” representariam coisas que as
criangas poderiam ver, tocar, apalpar, observar. Intuitivo também porque a
cada palavra apresentada correspondia um objeto respectivo supostamente do
conhecimento das criangas, havendo, assim, a associagdo entre as ideias e as
palavras, levando a uma leitura compreensiva por parte do aprendiz. Esses
principios para o ensino/aprendizagem da leitura estavam em consonancia
com o método intuitivo, um dos pilares do movimento de renovacéo
pedagodgica, e que foi introduzido no Brasil ainda durante o século XIX.
(Peres, 1999, p. 96).

No exemplo abaixo, se evidencia a solicitagdo de 50 quadros de escrever, no qual o

valor total foi de Cr$ 3.500,00.
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Figura 31 — Compra de quadros escolares para o Piaui
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Fonte: Departamento de Ensiﬂo, 31 de dezembro de 1947.
Arquivo Publico do Estado do Piaui.

De acordo com os relatos de memoria da ex-aluna Maria Luiza dos Santos, referente

aos materiais escolares no Grupo Escolar Mathias Olympio, afirma-se que:

Era tudo muito basico. Ndo existia algo diferente, isso era luxo. Uma colegao,
um lapis de cor, era tudo que a gente queria. Porque ndo tinha muita opgao
também. A gente até ganhava livro, caderno, lapis. Da antiga seccional. A
seccional era uma entidade federal. Que ela doava caderno e lapis para as
escolas publicas. Ndo existe mais. Mas era lapis comum, ndo tinha lapis
colorido. Era o lapis e o caderno. O caderno era tipo papel de embrulho e so6.
A gente dava aquela implementada nos cadernos em casa. (Santos, 2025).

Maria Luiza dos Santos, ainda especifica como fazia a “implementada” nos seus
cadernos.

Meu caderno era todo nos trinques. Toda aluna que se prezasse tinha um
caderninho com aquela primeira pagina enfeitada. Tudo que a gente podia ter,
de ostentar, era uma caneta colorida, uma caneta vermelha. Naquela época s6
tinha vermelho e azul. Ai, sabe o que eu fazia? Tinha as embalagens de
sabonete. Quando 14 em casa comprava o sabonete, eu recortava. Porque ele
tinha umas florezinhas, ai eu recortava e grudava no caderno. Quando eu néo
tinha essas embalagens de sabonete, eu pedia a minha vizinha. Porque como
elas tinham outras irmas adultas, elas tinham revistas 14, tinham livros velhos,
sabe? Ai a gente ia recortando. Eu tinha letra bonita, né? Botava la no livro de
caligrafia, livro de escrita, sabe? E assim, eu era muito caprichosa. (Santos,
2025).
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Portanto, no seu processo de aprendizagem o basico era o livro, o caderno, o lapis
preto. Materiais que atualmente podem ser vistos como modestos, mas que poderiam
representar status de qualidade na época. Sobre o uso de livros didaticos em sala de aula,
afirma-se: “a gente s6 tinha um livro. Depois da reforma foi que comecou a aparecer os livros
separados. Mas... antes, ndo. A gente s6 tinha um livro texto. Que era O Nordeste. Eu nao
lembro do outro livro. O Nordeste, era um livro texto, um livro de leitura s6”. (Luiza, 2025).

Percebemos, assim, o enfoque para as atividades de leitura, e para o estudo da gramatica.
Em relagcdo aos objetos que constituiam a sala de aula, Maria Amparo Santana Menezes

Ramalho, rememora que:

[...]Jo mobiliario era a mesa do professor. Uma madeira rustica, tanto a cadeira
quanto a mesa. As nossas carteiras eram de dupla. A gente tinha tipo um
banquinho e a mesa, a mesa a gente escrevia com um colega ao lado. Era tudo
enfileirado, era um atrds do outro. A gente nunca tirava o formato de fileira,
né? Era todo tempo um atras do outro, um atras do outro. A gente nao formava
grupo. Aquele formato era o inico na sala. Nao tinha decoracdo na sala e tinha
um quadro. Que a gente chamava quadro negro, que o quadro era verde, € que
o professor escrevia de giz. (Ramalho, 2025).

Figura 32 — Modelo de carteira escolar

Fonte: Facebook, Pagina: Teresina do Passado.'®

A ordenacdo espacial da sala de aula conduz a um processo de individualizacdo, a
disposi¢do dos alunos em filas transforma a sala de aula num espaco analitico. Essa técnica

evita as distribuigdes por grupos, a circulacao difusa, analisa as pluralidades desviantes, instaura

16 Ver em: https://www.facebook.com/share/p/17r1sjem33/.
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as comunicagdes Uteis, enquanto interrompe outras, vigia-se o comportamento e agdes de cada
um de modo flexivel, portanto, “cada individuo no seu lugar; e em cada lugar um individuo”.
(Foucault, 2009, p. 138).

Outro ponto interessante, se trata dos materiais utilizados pelas professoras no

processo de ensino, vejamos:

Me lembro que a professora tinha um caderno. Eu acho que funcionava como
plano de aulal...], mas era um caderno, a caderneta e uma caneta. SO me
lembro disso. A gente s6 via isso. Um caderno, que era tipo um planejamento,
orientacdao, como € que ela ia dar aula. A caderneta e a caneta. Era isso [...]
Ah, o globo, ela levava, tinha na diretoria o globo que era compartilhado, acho
que eles botavam dias diferentes nas salas. Ai a professora levava hoje, o outro
professor levava amanhd, e a gente aprendeu o que era o meridiano de
Greenwich , o que era a linha do Equador, latitude, longitude, aquela coisa. E
a gente via aquele mundo imenso girando naquele globo, a gente ficava
imaginando. (Ramalho, 2025).

Observamos a auséncia de materiais didaticos na pratica docente, a professora
costumava utilizar na maioria das vezes um caderno pessoal. Isso gera questionamentos sobre
como funcionava a distribui¢do dos materiais entre os grupos escolares, se haveria de fato uma
fiscalizagdo e se poderia um grupo receber mais beneficios que outro. E interessante também a
utilizacdo do globo, signo de inovacao, que fugia da perspectiva do quadro de escrever, do livro,

e que revelava a propria imensiddao do mundo, marcando as memorias de Maria do Amparo.

4.2 Os livros escolares: discursos e atribuicoes

Os livros didaticos sdo capazes de nos revelar o interior da escola, conhecer a sua
cultura, o contexto de uma época e as concepgoes educacionais vigentes. Dentre os materiais
solicitados para compra em 1938, ¢ feito o pedido para a adesdo de 1.260 exemplares para o
livro intitulado “A patria brasileira”.

Escrito por Virgilio Cardoso de Oliveira, foi destinado a prestar servigos a mocidade
escolar e ao Brasil, destacando em suas paginas a grandeza do pais, através dos seus aspectos
histéricos. Em suas péaginas contam topicos intitulados como “Pétria e Escola”, “Territorio e
Populacao”, “Limites e Fronteiras”, “Nacionalidade Brasileira”, entre outros. Assim, se busca
enfatizar a historia do pais, destacando o seu processo de independéncia, a institui¢do da

Republica, as figuras politicas que marcaram essas fases, as divisdes de estados etc.
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Figura 33 — Livro “A patria brasileira”.

Fonte: Biblioteca Brasiliana - Acervo Digital, 1903."

Outro livro solicitado para compra, ¢ “Coragdes de Criangas”, uma colegdo de 4 livros
para cada série, indicado pela diretoria geral da instru¢do publica para as escolas e grupos
escolares. Na solicitagdo de 1938, foi pedido 1.050 exemplares do vol. 1, 140 exemplares do
vol. 2 e 100 exemplares do vol. 3.

A obra tinha a finalidade de promover a leitura proveitosa através de contos e poesias
dos autores da época. Na capa, consta a autora Rita de Macedo Barreto, que se consagrou como
uma das primeiras mulheres a dedicar-se a escrita de livros didaticos no pais. Portanto, contos
como “A escola”, “A boa neta”, “Ante a bandeira”, “O Bom Conselho” dentre outros,
promoviam o desenvolvimento da leitura, a0 mesmo tempo que procurava familiarizar os
alunos a cenas da vida cotidiana, a fim de inculcar os temas abordados e consolidar

comportamentos.

17 Ver em: https://digital.bbm.usp.br/handle/bbm/7520 .



https://digital.bbm.usp.br/handle/bbm/7520

82

Figura 34 — Livro “Coracdes de criangas I11”.
Rita de TC. HBarreto 5
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Fonte: Laboratorio de Ensino e Mate?ial I:)idéﬁt‘iOZ:SLUSP,Ai'924.18

4.3 A inauguraciao da merenda escolar no G.E Mathias Olympio

As primeiras agdes governamentais direcionadas a alimentacdo no Brasil datam da
década de 1930. E nesse contexto, que a fome e a desnutricdo sdo reconhecidos como graves

problemas de satide publica.

Apds varios inquéritos alimentares constatou-se que tanto a classe operaria
como a populacdo como um todo tinha condi¢des alimentares precarias. O
Governo brasileiro tomou, entdo, algumas medidas que poderiam, em
principio, influenciar a alimentagdo dos trabalhadores, sendo a primeira a
criagdo do salario minimo em 1° de maio de 1940. A segunda medida foi a
criagdo, em agosto de 1940, do Servigo de Alimentacdo da Previdéncia Social
(SAPS) destinado a melhoria dos habitos alimentares do trabalhador brasileiro
e que pode ser considerada a primeira politica publica de alimentagdo do pais.
(Peixinho, 2013, p. 910).

No ambito escolar, antes de ser consolidada uma politica publica para a distribui¢do de
merenda, ¢ através de agdes assistencialistas que algumas escolas passam a usufruir desse
recurso. A exemplo disso, no ano de 1943, a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), passou

a fornecer merenda aos grupos escolares circunscritos nos bairros pobres da cidade de

18 Ver em: https://lemad.fflch.usp.br/livros-did-ticos-digitalizados .
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Teresina.

A Legido Brasileira de Assisténcia, em colaboracdo com a diretoria do
Departamento do Ensino, vai passar a fornecer merenda aos escolares dos
bairros pobres desta capital, ficando, portanto, sob esse raio de agdo os
grupos, Domingos Jorge Velho, Miguel Borges, Gabriel Ferreira, Matias
Olimpio e Jodo Costa, ¢ as Escolas Agrupadas Firmina Sobreira (estas do
Poti Velho). (Jornal Gazeta, 2 de maio de 1943, p. 4).

Segundo Marcantonio (2019), o 6rgdo de assisténcia social, a LBA, foi criada em
1942, através do decreto n® 4.830, como ag¢io da primeira-dama Darcy Vargas. Na época,
o Brasil ingressava na Segunda Guerra Mundial, portanto, a proposta inicial era oferecer
apoio as familias dos soldados brasileiros, contudo, seus servigos expandiram-se para areas

como saude, habitacdo e educacao.

A LBA ¢ a primeira institui¢ao de assisténcia social de &mbito nacional e
sua rapida disseminacdo pelo pais se da pelo fato de que cada unidade da
federacao foi instituida uma representagcdo da agéncia, que contava com o
apoio da Federagdo das Associagdes Comerciais e da Confederagdo da
Industria. (Marcantonio, 2019, p. 42).

No Piaui, foi a Sra. Maria do Carmo Castro Melo, esposa do Interventor Lednidas
de Castro Melo, que atuou na dire¢do deste 6rgao. Desse modo, a inauguragdo da merenda
escolar nos grupos escolares foi marcada pela presenga das diretoras, auxiliares e do Diretor

Geral do Ensino.

Em todos os grupos tem estado o Dr. Vaz da Silveira, devotado Diretor-
Geral do Ensino, para quem a idéia de merenda constituia acentuada
preocupacdo. E assim vai-se realizando o estabelecimento de uma
excelente medida que a Legido Brasileira de Assisténcia em boa hora
resolveu tomar entre nés. Onde a chefia da sua dire¢do se acha entregue a
Exm,* Sr.* Maria do Carmo Castro de Melo, esposa do ilustre interventor
Dr. Leonidas Melo. (Jornal Gazeta, 8 de junho de 1943, p. 4).

Posteriormente, a merenda foi inaugurada no Grupo Escolar Mathias Olympio, que

na época era dirigido pela professora Aladi Braz.

No dia 9 do corrente foi inaugurado a merenda escolar no Grupo Matias
Olimpio, situado no Por- Enquanto e dirigido pela Prof®. Aladi Braz. O ato
decorreu, como nos outros grupos, com toda a ordem, tendo a Diretora e
as suas auxiliares revelado muita solicitude para o bom éxito conseguido.
(Jornal Gazeta, 13 de junho de 1943, p. 4).

A chegada da merenda escolar foi um marco importante, sua implantagdo no grupo
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escolar foi marcada com festa. Observamos que ja havia uma preocupacio em relacdo a
este beneficio pelos 6rgaos do Estado, assim, ¢ pertinente refletir sobre as razdes pelas
quais sua implantagdo ndo ocorreu antes, bem como sobre o impacto que teve nos
estudantes, em seus processos de ensino e na propria dindmica do grupo escolar.

Em uma perspectiva nacional, em 1945, foi criada a Comissdo Nacional de
Alimentagdo, com o intuito de estudar o estado nutricional dos brasileiros, porém, nao
houve iniciativas concretas. Em 1956, com a inten¢cdo de centralizar e nacionalizar a
aquisic¢ao e distribuicao de alimentos, foi criada a Campanha Nacional de Merenda Escolar
(CNME). Nos anos 60, foi consolidada a Campanha Nacional de Alimentagdo Escolar
(CNAE).

Referente @ merenda no Grupo Escolar Mathias Olympio, a ex-aluna Maria Amparo

Santana Menezes Ramalho, afirma que nos anos 60:

A merenda era muito boa, nesse tempo a gente tomava, era o leite... Era o leite
de castanha do Para, que chamava leite pau de indio Era um leite muito
gostoso, € a gente tomava feito também de uma massa, tipo uma massa de
milho, mas muito gostosa, que a gente tomava nessa escola. A gente tomava
mais esse leite, quando ndo, era o mingauzinho. Mas era muito bom.
(Ramalho, 2025).

Neste relato podemos observar que o “leite pau de indio”, tratava-se de uma producao
vegetal, oriunda de castanhas do Para. Além desse tipo de leite, nas memorias do ex- aluno
Francisco Gilasio da Silva Sousa, € retratado o “leite americano”, assim afirma: “Ja existia
merenda naquela época. A gente chamava o pau de indio, que era o leite, e tinha o leite
americano, que na caixa tinha o tio Sam, caixa enorme ¢ o leite amarelo, mas que era saboroso,
todo mundo tomava. (Sousa, 2025).

Este relato gera questionamentos sobre a sistemdtica de compra e distribuicdo da
merenda escolar. A referéncia ao leite americano, deve-se ao programa “Alimentos para a paz”,

aprovado nos Estados Unidos, em 1954.

O programa Alimentos para a Paz esteve ativo até o inicio da década de 1970,
escoando sob o pretexto de ajuda humanitiria uma grande quantidade de
produtos excedentes da agroindustria norte-americana.8 Com isso, além de
manter sua influéncia geopolitica na regido, o governo dos Estados Unidos
garantia a formagao de novos habitos alimentares para o dominio de amplos
mercados consumidores para seus produtos da cadeia agroindustrial em franca
expansdo naquela época. (Silva, 2019, p.16).
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Assim, 0 governo norte-americano comprava o excedente de seus produtores para doar
ou revender a outros paises. Na pratica, era um subsidio que servia para estabilizar os precos
do mercado interno, a0 mesmo tempo em que possibilitava a entrada de técnicas e alimentos
dos EUA no mercado mundial. O programa incluia produtos agro industrializados como leite

em po e margarina.

4.4 Festividades civicas: da escola a cidade

Nos anos de 1930, integrado aos ideais do Governo Federal, os setores politicos do Piaui
buscavam fortalecer o sentimento patridtico no meio social, as cerimonias civicas, por exemplo,
se configuravam na tentativa de construir uma memoria nacional solidificada na imagem do
Chefe da Nacao. A escola que representava a possibilidade de progresso economico e social do
pais, se tornou o meio essencial para a reprodu¢ao da memoria nacional, seja a partir de
conteudos ministrados ou das festas escolares.

Conforme, Candido (2019):

A partir do momento em que o civismo, entendido como contetdo
fundamental para o processo de formagdo do cidaddo comprometido com o
progresso da sua patria, se constitui como comportamento social relevante a
ser ensinado, as escolas, como institui¢des representativas do Estado, sao
chamadas a cumprir essa obriga¢ao; esse conteudo e esse valor escolar passam
a ser ministrados em diferentes momentos do curriculo e também nas
oportunidades festivas. Associado a formacdo do cidaddo, o ensino do
cidaddo, o ensino do civismo ¢ da cidadania é concebido pelos educadores da
época como a vertente educacional privilegiada para a concretizacdo dos
ideais politicos no sistema educacional. (Candido, 2019, p. 233-234).

Portanto, as festividades passavam a ser correntes tanto no calendario escolar como no
cotidiano urbano, ¢ 0 momento que a escola se abre para a cidade. Assim, as celebracdes se
davam em torno de datas patridticas, como o 7 de setembro e a Semana do Presidente, que
procurava ressaltar os méritos de Getulio Vargas. As festas também aconteciam em aniversarios
de governo, homenagens a autoridades ou em inauguragdes de prédios escolares. Montavam-se
realmente como um grande espetaculo, além do corpo estudantil contavam com a presenca,
muitas vezes, de grupos militares, religiosos e de figuras representativas do poder politico.

De acordo com Melo (2010);

Todas as criangas, jovens estudantes dos varios estabelecimentos, das escolas
publicas e privadas, de todos os niveis de ensino ¢ de professores eram
convidados a participar das varias comemoragdes civicas, um chamamento
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como uma lembranca da obrigagdo e da relagdo de fidelidade ao Estado, ndo
esquecendo que todos tinham que participar e de ndo deixar de lembrar que o
futuro do pais lhes pertencia. Todos deveriam comparecer, criava-se a ilusdo
de um estado participativo, o calendario civico constava de datas a serem
festejadas e vivificadas para engrandecimento do patria amada e do torrdao
natal, como o Dia da Arvore, o Dia do Pan-Americano, o Dia da Bandeira, o
Dia da Raca, a Semana da Patria e o 7 de setembro, da Proclamacao da
Republica. (Melo, 2010, p. 131).

A exemplo disso, uma das festas que movimentava a capital piauiense, era alusivo ao

aniversario natalicio do entdo presidente Getulio Vargas:

Transcorre, depois de amanhd, a data natalicia do benemérito brasileiro que
para beneficio do Brasil é, no momento atual, seu Supremo Magistrado. O
Piaui deve ao Chefe da Nagdo, e a sua esclarecida obra administrativa os mais
assinalados servigos, e por isso mesmo no elevado proposito de patentear sua
gratiddo celebrara a dada de depois de amanhd com a realizacdo de festas e
solenidades civicas. (Diario Oficial, 17 de abril de 1940, p. 1).

Nesse sentido, procurando homenagear os servigos prestados do Chefe da Nag¢do, uma
vasta programacao foi elaborada. A solenidade dividiu-se em trés partes, contudo, enfatizamos

o momento que engloba as escolas de Teresina.

I Parte

As 8 horas da manha:

I-Concentracao escolar na Praga de Esportes do Liceu Piauiense;

II-Hino Nacional cantado pelas alunas da Escola Normal Oficial e Colégio
“Sagrado Coragdo de Jesus”;

III-Discurso do Dr. Anisio Martins Maia;

IV-Desfile;

V- Demonstracao de Educacao Fisica por alunos do Liceu Piauiense e Ginasio
Municipal “Sao Francisco de Sales”;

VI- Hino Nacional (encerramento)

Nota: Todas as escolas deverdo reunir-se na Praga Marechal Deodoro (em
frente a Escola Normal Oficial) as 7 horas em ponto, e dai rumardo para o
Liceu (Diario Oficial, 17 de abril de 1940, p. 1).

A primeira parte, centraliza-se em desfiles e apresentacdes escolares, colocando em
enfoque instituicdes como a Escola Normal, Liceu Piauiense, Sagrado Coragdo de Jesus e o
Ginasio Sao Francisco Sales. Ademais, ¢ solicitado que todas as escolas, isso envolve os grupos
escolares, se concentrem pontualmente na Praca Marechal Deodoro. Para tanto, uma ordem de

formacdo foi organizada, vejamos:

A formacgdo obedecera a seguinte ordem:
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Liceu Piauiense

Ginasio Municipal “S&o Francisco de Sales”
Ateneu Piauiense

Ginasio Piaui

Escola Norma Oficial

Colegio “Sagrado Coragdo de Jesus”
Escola de Adaptagdo

Escola Modelo

Grupo Escolar “Engenheiro Sampaio”

.. “Felix Pacheco”

.. “Bar@o de Gurgueia”
..“José Lopes”

..“Teodoro Pachéco”
..“Jodo Costa”

.. “Abdias Neves”

.. “Miguel Borges”
..“Domingos Jorge Velho”
.. “Mathias Olympio”

.. “Gabriel Ferreira”

(Diério Oficial, 17 de abril de 1940, p. 1, grifo nosso)

E pertinente imaginarmos como ocorreu esse processo de organizagdo. Que critérios

eram utilizados para escolher a escola que abriria o desfile? Pensando na ordem dos grupos

escolares, qual o sentido de o Grupo Escolar Mathias Olympio estar na 18° posigdo? Teria

alguma influéncia sua localizacao, ou sua quantidade de alunos? Todavia, existe a possibilidade

de que algumas escolas

deteriam maior prestigio social e politico, portanto, o status das escolas

poderiam influenciar no processo de organizagao.

Outra data que

Esses desfiles foram acontecimentos coletivos bastante especiais que
demandavam uma certa organizacédo, visto que foram visivelmente elaborados
de acordo com as normas préoprias a cada uma das datas civicas. Deles
participaram regularmente os alunos dos grupos escolares, distribuidos
segundo uma determinada estrutura de producdo e de consumo das festas, na
qual eles ocupavam lugares distintos e especificos. Por estarem no dmago do
calendario escolar, os desfiles ndo se revelavam como uma mera
descontinuidade do tempo da escola, mas eram intercalados por ele, tornando
necessario reunir o empenho e os sentimentos de adesdo de alunos e
professores. (Bencostta, 2006, p. 301).

gerava movimento tanto nas escolas como na cidade, era o dia da

Independéncia do Brasil, conforme as memorias de Maria Amparo Santana Menezes Ramalho

ela relata o seguinte.

Eu era a primeira a chegar na sala 1a de professor. Quem ¢é que vai pro desfile
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7 de setembro? Ele perguntava. Eu era a primeira a levantar a mdo. Eu nem
sabia se tinha dinheiro pra comprar roupa. Eu sei que tava era no meio. Ai, eu
era a primeira que me levantava, sabe. E eu achava lindo. Ainda hoje eu me
lembro do Sesc Centendrio da Independéncia. Meu Deus, eu lembro demais.
Tinha um hino lindo. Era assim[...] “Marco Extraordinario Sesc Centenario da
Independéncia, Poténcia de Amor e Paz, Esse Brasil faz coisas que ninguém
imagina que faz, € D. Pedro [, ¢ D. Pedro do Grito” ...Ai, contava a historia do
Brasil. Entao, assim, foi um marco. Eu ndo sabia nem o que era orgulho. Mas
eume sentia tdo feliz de estar participando, ouvindo todo aquele hino nacional.
Eu tinha muito prazer de ser estudante e participar do momento civico do meu
pais. Era muita alegria. (Ramalho, 2025).

E interessante perceber como as festas civicas geravam mudancas na rotina escolar.
Antes de desfilarem pelas ruas da cidade, primeiro havia um processo de preparacio dentro da

escola, onde os alunos ensaiavam e aprendiam a marchar de modo ordenado.

Tinha uma area grande na escola. A gente comegava a se organizar dentro...
Quando a gente ja estava sabendo andar em fileira e tudo, ai a gente ia pra rua
fazer a simulacdo. Mas primeiro a gente comegava dentro da escola e depois
que estava todo mundo ordenado... “olha, ninguém sai da fila”. Bora aqui, um
professor ficava do lado, outro professor do outro. E assim a gente fazia a
organizag¢do antes de ir pra Avenida Frei Serafim. (Ramalho, 2025).

E notério o sentimento de alegria nas recorda¢des de Maria do Amparo. Por mais que
na época ndo entendesse o sentido civico, ou como ela afirma: “eu ndo sabia nem o que era
orgulho”, todo aquele cendrio, com hinos e desfiles, firmava no seu interior esse sentimento
patridtico. Portanto, as festas constituiram um meio de difusdo das referéncias e simbolos
nacionais, algo que influenciava ndo so6 os estudantes, professores e diretores, como todo o meio
social, integrando, assim, a memoria coletiva. Como afirma, Halbwachs (1990), “nossas
lembrangas permanecem coletivas, e elas nos sdo lembradas pelos outros, mesmo que se trate
de acontecimentos nos quais so6 nos estivemos envolvidos, e com objetos que s6 nds vimos. E
por isso que, em realidade, nunca estamos s0s”. (p. 26).

O ex-aluno, Francisco Gilasio da Silva Sousa, também rememora o desfile do 7 de

setembro:

Era muito bom. Era civico mesmo. A gente tinha civilidade, nessa questdo do
patriotismo. Pelo fato de cantar o hino. Entdo a gente tinha esse apego pela
questdo do patriotismo. Que existia. No dia do desfile era tenso. Porque vocé
tinha medo de errar as coisas. Porque as pessoas cobravam. Vocé ia desfilar,
mas ndo era pra chegar la e ficar dangando. Nao, vocé ia desfilar e era civico.
Entdo era tenso porque vocé tinha que fazer direito. Desfilar direito. Mas ao
mesmo tempo era uma festa. Vocé saia de casa, vestia aquela farda, aquela
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coisa ¢ ia la pra rua. Entdo era muito bom (Sousa, 2025).

No caso das festas escolares, o carater pedagogico pode ser evidenciado desde a escolha
das datas a figurarem nos calendarios escolares, os conteudos presentes nos programas das
comemoracdes, até¢ as formas de agir e de se comportar na solenidade. A festa a partir do seu
tema e ritual, ensina o que deve ser valorizado num determinado contexto, e as formas pelas
quais esse objetivo pode tornar-se possivel. Contudo, ndo podemos esquecer que para além de
uma perspectiva pedagogica, a ideia central era a sacraliza¢do do Estado, o cultuar da propria

nagao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao revisitar o percurso desta escrita, vem a memodria um pensamento de Lucien
Fevbre (1989), onde afirma que o historiador deve produzir o seu mel, na falta das flores
habituais. Ou seja, em meio a auséncia de documentos, cabe ao historiador procurar
alternativas que possibilitem a interpretagdo do passado e a produg¢do do conhecimento
historico. Neste caminho que trilhei, as flores também estiveram em falta, sendo a busca
por fontes uma das etapas de maior dificuldade.

Com o projeto ja delimitado, inicialmente foi feito um contato prévio com a
institui¢do, pela qual foi possivel conhecer sua localizacdo, seus espagos, adentrar o seu
arquivo escolar e mapear os seus papéis. Contudo, a documentacao escrita sd consta a partir
de 1980, os documentos provenientes antes disso, perderam-se ao longo do tempo, tanto
pela acdo do homem, como pela agdo da natureza.

Como ndo havia recursos escritos no arquivo escolar da institui¢do, direcionei-me
a SEDUC-PI (Secretaria de Estado da Educacdo do Piaui), para consultarmos o seu
arquivo. Mesmo com o envio de oficios, visitas presenciais, também nao tivemos éxito,

segundo a secretaria, no local ndo havia nenhum documento relacionado a escola.

Em meio a frustracdo e ao desanimo, partimos para o Arquivo Publico do Estado
do Piaui, onde apos inimeras tardes de consulta, do colocar e retirar das luvas, sinais de
luzes foram surgindo no caminho. Através de jornais, correspondéncias, mensagens de
governo, encontrei pequenos fragmentos referentes ao grupo escolar. Contudo, essa
documentacdo ndo era suficiente, e limitava o nosso olhar para com a escola. Nesse caso,

se fez necessario o uso da historia oral, a partir da coleta de entrevistas.
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A busca desses participantes foi angustiante. Primeiro, realizei um mapeamento no
bairro da escola, batendo de porta em porta, a procura de ex-alunos do grupo escolar, alguns
haviam mudado de endereco, outros estavam impossibilitados devido a satde fragil.
Depois de idas e vindas sem resultados, a alternativa viavel foi a de procurar nas redes
sociais. Foi por meio de uma pagina de historia sobre a cidade de Teresina, que consegui

localizar os participantes para a pesquisa.

E valido destacar a importancia desses relatos, no sentido académico permitiu um
olhar mais amplo, mais intimista sobre a realidade escolar da instituicdo, e nos deu a
possibilidade de dialogar com as fontes escritas encontradas. Além disso, nessa etapa de
escuta ativa, foi motivador perceber a empolgacdo e a alegria dos ex-alunos ao relatarem
suas vivéncias, ao descreverem a propria relevancia do grupo escolar em suas vidas, em
suas historias. Portanto, em meio a escassez de documentos, das flores habituais, o mel
por fim foi produzido.

Desse modo, pudemos constatar que a educacdo nos primeiros anos da republica foi
ressaltada como uma necessidade politica e social. Essa percepg¢ao estimulou a criagao de mais
escolas no pais, e nesse processo de materializagdo, foi o modelo grupo escolar que se
configurou como simbolo de modernidade e desenvolvimento. O Piaui se inseriu nesse contexto
procurando expandir o seu ensino publico através da construc¢ao de grupos escolares, foi a partir
deles que se firmou um plano de alfabetizacdo, de universalizagdo do ensino e dos ideais
republicanos.

O grupo escolar serviu de instrumento do poder politico, seja para refletir o
comprometimento do governo na area educacional, seja para criar saberes e condutas diante da
escola. Por conta disso, suas edificagdes deveriam se impor sob o meio urbano, deveriam
desfrutar de uma arquitetura monumental capaz de ser vista ao longe. Havia uma preocupagao
das escolas publicas serem instalagdes muito evidentes, identificadas assim como espagos da
esfera governamental e distantes do recinto doméstico.

Nessa expansao, em meio a uma Teresina que se tornava palco de transformagdes
urbanas e sociais, € criado o Grupo Escolar Mathias Olympio, no ano de 1928. Em contraste
aos grupos localizados no centro da capital, foi implantado no bairro Porenquanto. Nesse
sentido, podemos considerar que havia o interesse politico de expandir o ensino primario
para populagdes menos favorecidas, como também o fato de que a estrada principal da
regido, era considerada uma importante via de comércios intermunicipais.

A instituicdo que usufrui de uma arquitetura neocolonial, seguia o modelo de
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seriacdo difundido pelo Estado de Sao Paulo. Adentrando o seu espaco, para além de suas
fachadas, foi notdrio a auséncia de recursos especificos para a manutencao do prédio, foi
caracteristico a presenc¢a de professoras normalistas, que exerciam o carater polivalente em
meio a poucos recursos estruturais e com um salario pouco atrativo, porém de grande
representacao social. Além da feminizagdo docente, foi tipico a presenca de mulheres na
gestdo escolar, desde a fundacdo até o ano de tombamento da escola, por mais que nas
diretorias de ensino ainda predominasse a figura masculina.

Referente aos materiais escolares, foi notério editais e solicitagdes para compra, o
que nos revela os métodos de ensino propagados, como o da Escola Nova, os recursos
didaticos utilizados, a partir de cartilhas, livros, quadros parietais. Ademais, o fornecimento
da merenda escolar na institui¢do foi marcado com grande festa, o que nos levou a refletir
sobre as politicas de assisténcias do periodo, como o tipo de merenda distribuido, marcado
pelo famoso “leite pau de indio”, o mingau. Outro ponto, ¢ a presenga das festividades
civicas, que movimentavam ndo somente a escola como toda a cidade, fortalecendo no
meio social os ideais nacionalistas e patrioticos.

Ao passo em que finalizamos esta pesquisa, recebemos o triste antincio da
possibilidade de fechamento da instituicdo!®. Apos 97 anos de funcionamento, estudantes
e professores vao ser realocados para outras unidades de ensino, ainda sem direcionamento
especifico. A institui¢do, até entdo atendia alunos do ensino médio, e promovia a inclusao
de alunos com surdez. Segunda a Secretaria de Estado da Educagdo, a decisdo advém da
queda do niimero de matriculas, contudo, se ignora o peso simbolo da institui¢do e o seu
valor diante de toda a comunidade.

Observamos que o antigo Grupo Escolar Mathias Olympio, por mais que seja
tombado como patrimonio do Estado do Piaui, ndo € reconhecido pelo seu valor historico
e pela sua importancia na democratizagio do ensino em Teresina. E imprescindivel que a
sua implantagdo, possibilitou também o desenvolvimento de uma educacdo popular. Assim, o
trabalho contribui positivamente para a historia da educagao no Piaui, possibilitando novos
olhares e perspectivas para os estudos dos grupos escolares.

Ademais, ao reconstruir a historia do Grupo Escolar Mathias Olympio, contribuimos
também no resgate da sua memoria. Conhecer e valorizar o patriménio escolar ¢, nos

nossos dias, um aspecto extremamente importante, pois permite preservar a identidade das

19 Ver mais em https://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/2025/12/08/estudantes-e-professores-lamentam-anuncio-de-
fechamento-de-escola-com-quase-100-anos-em-teresina.ghtml.
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institui¢des, reforcar os lagos dos atores que por elas passaram, e fortalecer a sua identidade

social.
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