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RESUMO

A Educacio Especial e a Educagdo do Campo, na sociedade brasileira, foram ¢ continuam sendo forjadas
nos contornos de um sistema econdmico social produtivista mercadoldgico, que exige a
formagao/padronizacao de sujeitos produtivos para servir de forga de trabalho, priorizando a eficiéncia
e a produtividade em detrimento da equidade, da justica e da incluso social e educacional. A educagdo
¢ um dos direitos de todos e dever do Estado, assegurado e proclamado na Constituicdo Federal brasileira
de 1988, reafirmado, posteriormente, nas legislagdes infraconstitucionais e em tantos outros documentos
oficiais, a exemplo da Politica Nacional de Educagiao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva —
PNEEPEI, em vigor desde 2008. A materializacdo dos direitos, que sdo assegurados nesta politica
educacional para os estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, na sua interface com a Educa¢do do Campo, ainda hoje ¢ um dos grandes
desafios que precisa ser enfrentado e superado pelos estados e municipios brasileiros. Nesse contexto,
esta pesquisa procura responder ao seguinte problema: quais tensionamentos existem na
operacionalizagdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI) nas escolas do campo dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI)? O objetivo geral é
analisar os tensionamentos existentes na operacionaliza¢do da Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo dos municipios de Matdes (MA)
e de Altos (PI). Para responder ao problema e a consecucao do objetivo deste estudo, realizou-se uma
pesquisa documental, bibliografica e de campo com abordagem qualiquantitativa. Como fonte, foram
utilizados os microdados estatisticos do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de 2008 a 2023, considerando o intervalo temporal comparativo
de cinco em cinco anos, cujo manuseio deu-se mediante o emprego do software IBM SPSS statistics 24.
Aliado ao aporte documental e a legislacdo educacional, explorou-se o aporte bibliografico para
construgdo do referencial teérico e para subsidiar as andlises e discussdes dos resultados. A pesquisa de
campo foi efetivada com realizagdo de entrevistas semiestruturadas com 15 participantes, sendo: dois
Secretarios Municipais de Educa¢do, uma Supervisora de Educacao Especial, quatro gestores escolares,
quatro professores de salas regulares, dois pais de alunos camponeses publico da Educagdo Especial
(PEE), e duas representantes da Associac¢do de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), sendo uma de
Altos (PI) e outra de Matdes (MA). Na organizacao, andlise e interpretacdo dos dados, adotou-se a
técnica analise de contetido proposta por Bardin (2011). Os resultados revelam que sdo inegaveis os
avancos no ambito da Educagdo Especial nas escolas do campo, principalmente no aumento das
matriculas. Contudo, isso ndo significa a efetivagdo de fato do direito a educagdo dos estudantes
camponeses PEE. Os direitos educacionais sdo expressos na legislacdo e nos documentos oficiais, mas,
para sua materializagdo, sdo necessarios investimentos no atendimento das escolas do campo, nas
condi¢Oes de acesso, permanéncia, participagdo e continuidade nos estudos destes camponeses. Caso
contrario, continuardo apenas inseridos nos espagos escolares e nao incluidos. Nos municipios de Altos
(PI) e de Matdes (MA) os estudantes camponeses PEE t€m garantido o acesso a escola, indistintamente,
mas sem as condigdes de permanéncia, de aprendizagem, de desenvolvimento e de continuidade nos
estudos. Na realidade pesquisada o AEE nao ¢é ofertado e o atendimento a outros direitos sdo
insuficientes e desiguais em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino na sua interface com a
Educagdo do Campo, prevalecendo a precarizacdo do processo de inclusdo escolar e a negacdo de
direitos educacionais a essa parcela da populacao brasileira, maranhense, piauiense, matoense e altoense.

Palavras-chave: Politica educacional. Educacdo do campo. Educacao Especial. Educagdo inclusiva.
Direito a educagao.
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ABSTRACT

In Brazilian society, Special Education and Rural Education have been and continue to be shaped within
the contours of a productivist, market-driven socio-economic system that demands the
training/standardization of productive individuals to serve as a workforce, prioritizing efficiency and
productivity over equity, justice, and social and educational inclusion. Education is a right of all and a
duty of the State, guaranteed and proclaimed in the 1988 Brazilian Federal Constitution, and
subsequently reaffirmed in sub-constitutional legislation and numerous other official documents, such
as the National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive Education — PNEEPEI,
in effect since 2008. The realization of the rights guaranteed in this educational policy for students with
disabilities, pervasive developmental disorders, and high abilities/giftedness, in its interface with Rural
Education, remains one of the great challenges that must be faced and overcome by Brazilian states and
municipalities. In this context, this research seeks to answer the following question: what tensions exist
in the operationalization of the National Policy for Special Education from the Perspective of Inclusive
Education (PNEEPEI) in rural schools in the municipalities of Matdes (MA) and Altos (PI)? The general
objective is to analyze the tensions existing in the operationalization of the National Policy for Special
Education from the Perspective of Inclusive Education (PNEEPEI) in rural schools in the municipalities
of Matoes (MA) and Altos (PI). To answer the question and achieve the objective of this study, a
documentary, bibliographic, and field research was carried out with a mixed-methods approach
(qualitative and quantitative). The statistical microdata from the School Census of the National Institute
of Educational Studies and Research Anisio Teixeira (INEP), from 2008 to 2023, were used as sources,
considering a comparative time interval of five years. The data was handled using IBM SPSS statistics
24 software. In addition to documentary evidence and educational legislation, bibliographic resources
were explored to construct the theoretical framework and to support the analysis and discussion of the
results. Field research was conducted through semi-structured interviews with 15 participants: two
Municipal Secretaries of Education, one Special Education Supervisor, four school administrators, four
regular classroom teachers, two parents of rural students who are the target audience of Special
Education (PEE), and two representatives from the Association of Parents and Friends of Exceptional
Children (APAE), one from Altos (PI) and the other from Matdes (MA). The content analysis technique
proposed by Bardin (2011) was adopted for the organization, analysis, and interpretation of the data.
The results reveal undeniable progress in Special Education in rural schools, particularly in increased
enrollment. However, this does not signify the effective realization of the right to education for rural
students with special educational needs (PEE). Educational rights are expressed in legislation and
official documents, but their materialization requires investments in the services provided by rural
schools, in the conditions of access, retention, participation, and continuity of studies for these rural
students. Otherwise, they will remain merely inserted in school spaces but not included. In the
municipalities of Altos (PI) and Matdes (MA), rural students from the PEE program have guaranteed
access to school, without distinction, but without the conditions for permanence, learning, development,
and continuity in their studies. In the reality studied, Specialized Educational Assistance (AEE) is not
offered, and the fulfillment of other rights is insufficient and unequal at all levels, stages, and modalities
of education in its interface with Rural Education, with the precariousness of the school inclusion
process and the denial of educational rights to this segment of the Brazilian population prevailing,
specifically in Maranhao, Piaui, Matdes, and Altos, prevail.

Keywords: Educational policy. Rural education. Special education. Inclusive education. Right to
education.
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RESUMEN

En la sociedad brasilefia, la Educacion Especial y la Educacion Rural se han configurado, y continuan
haciéndolo, en el marco de un sistema socioecondomico productivista y de mercado que exige la
formacion y estandarizacion de personas productivas para la fuerza laboral, priorizando la eficiencia y
la productividad sobre la equidad, la justicia y la inclusion social y educativa. La educacion es un
derecho de todos y un deber del Estado, garantizado y proclamado en la Constitucion Federal de Brasil
de 1988, y posteriormente reafirmado en la legislacion subconstitucional y numerosos documentos
oficiales, como la Politica Nacional de Educacion Especial desde la Perspectiva de la Educacion
Inclusiva (PNEEPEI), vigente desde 2008. El ejercicio de los derechos garantizados en esta politica
educativa para el alumnado con discapacidad, trastornos generalizados del desarrollo y altas
capacidades/superdotacion, en su interrelacion con la Educacion Rural, sigue siendo uno de los grandes
desafios que deben afrontar y superar los estados y municipios brasilefios. En este contexto, esta
investigacion busca responder a la siguiente pregunta: ;qué tensiones existen en la operacionalizacion
de la Politica Nacional de Educacion Especial desde la Perspectiva de la Educacién Inclusiva
(PNEEPEI) en escuelas rurales de los municipios de Matdes (MA) y Altos (PI)? El objetivo general es
analizar las tensiones existentes en la operacionalizacion de la Politica Nacional de Educacion Especial
desde la Perspectiva de la Educacion Inclusiva (PNEEPEI) en escuelas rurales de los municipios de
Matdes (MA) y Altos (PI). Para responder a la pregunta y alcanzar el objetivo de este estudio, se realizd
una investigacion documental, bibliografica y de campo con un enfoque de métodos mixtos (cualitativo
y cuantitativo). Se utilizaron como fuentes los microdatos estadisticos del Censo Escolar del Instituto
Nacional de Estudios e Investigaciones Educativas Anisio Teixeira (INEP), de 2008 a 2023,
considerando un intervalo de tiempo comparativo de cinco afios. Los datos se manejaron utilizando el
software IBM SPSS Statistics 24. Ademas de la evidencia documental y la legislacion educativa, se
exploraron recursos bibliograficos para construir el marco tedrico y sustentar el analisis y la discusion
de los resultados. La investigacion de campo se realiz6 mediante entrevistas semiestructuradas con 15
participantes: dos Secretarios Municipales de Educacion, un Supervisor de Educacion Especial, cuatro
administradores escolares, cuatro docentes de aula regular, dos padres de alumnos rurales destinatarios
de la Educacion Especial (PEE) y dos representantes de la Asociacion de Padres y Amigos de Niflos
Excepcionales (APAE), uno de Altos (PI) y el otro de Matdes (MA). Se adopt6 la técnica de analisis de
contenido propuesta por Bardin (2011) para la organizacion, el analisis y la interpretacion de los datos.
Los resultados revelan un progreso innegable en la Educacion Especial en las escuelas rurales, en
particular en el aumento de la matricula. Sin embargo, esto no significa la realizacion efectiva del
derecho a la educacion del alumnado rural con necesidades educativas especiales (PEE). Los derechos
educativos se expresan en la legislacion y los documentos oficiales, pero su materializacion requiere
inversiones en los servicios que prestan las escuelas rurales, asi como en las condiciones de acceso,
retencion, participacion y continuidad de los estudios para este alumnado. De lo contrario, permaneceran
meramente insertados en los espacios escolares, pero no incluidos. En los municipios de Altos (PI) y
Matdes (MA), los estudiantes rurales del programa PEE tienen acceso garantizado a la escuela, sin
distincion, pero sin las condiciones para la permanencia, el aprendizaje, el desarrollo y la continuidad
de sus estudios. En la realidad estudiada, no se ofrece Asistencia Educativa Especializada (AEE), y el
cumplimiento de otros derechos es insuficiente y desigual en todos los niveles, etapas y modalidades
educativas en su interfaz con la Educacion Rural, prevaleciendo la precariedad del proceso de inclusion
escolar y la negacion del derecho a la educacion a este segmento de la poblacion brasilena,
especificamente en Maranhao, Piaui, Matdes y Altos, persisten.

Palabras clave: Politica educativa. Educacion rural. Educacion especial. Educacion inclusiva. Derecho
a la educacion.
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1 INTRODUCAO

A Educacgao Especial e a Educagao do Campo na sociedade brasileira foram e continuam
sendo forjadas nos contornos de um sistema econdmico social produtivista mercadologico, que
exige a formacdo/padronizacdo de sujeitos produtivos para servir de forca de trabalho,
priorizando a eficiéncia, a eficicia e a produtividade em detrimento da equidade, da justica e
da inclusdo social e educacional.

Nesse caso, a luz do paradigma clinico-médico, de carater assistencialista, as pessoas
com deficiéncia foram historicamente tratadas como invalidas e incapazes e, por conseguinte,
invisibilizadas, excluidas e violentadas em sua dignidade enquanto pessoas humanas e cidadas.
Tais praticas sdo marcas do preconceito, da discriminacao e da resisténcia a aceitacdo das
diferencas no convivio social e escolar.

Garantir ou proclamar direitos em leis e em outros dispositivos normativos ¢ distinto de
efetiva-los com vista a sua universalizagdo. Sabe-se que a educagdo ¢ um direito de todos e
dever do Estado, assegurada e proclamada na Constituicdo Federal de 1988, reafirmada,
posteriormente, nas legislagdes infraconstitucionais € em tantos outros documentos oficiais, a
exemplo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), em vigor desde 2008.

Entretanto, a materializagdo dos direitos que sdo assegurados nessa politica educacional
para os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacao, na sua interface com a Educacdo do Campo, ainda hoje ¢ um dos
grandes desafios que precisa ser enfrentado e superado pelos estados e municipios brasileiros.
Nesse contexto, esta pesquisa problematiza, a partir do Paradigma do Modelo Social da
Deficiéncia, o direito a educagdo e a inclusdo escolar dos camponeses publico da PNEEPEI,
considerando o processo historico de negagdo deste direito nos estados do Piaui e do Maranhdo
€ em seus respectivos municipios, Altos (PI) e Matdes (MA).

Isso posto, esta tese se insere em um conjunto de investigagdes académicas gestadas nos
cursos de pds-graduagdo stricto sensu, que tém como objeto de estudo a interface entre a
Educagdo Especial e a Educacao do Campo com foco na efetivacao do direito a educacao, na
superacao da negacao ao direito a educacao e no enfrentamento ao processo de precarizagao da
inclusdo escolar de estudantes camponeses publico da Educagao Especial (PEE). Isso porque
“[...] as producdes académicas que tratam da tematica sdo recentes e lacunares, 0 que nos
permite evidenciar que a interface Educacao Especial — Educagao do Campo ¢ um objeto bruto,

em constru¢ao [...]” (Nozu, 2017, p.16), como constatado na revisao da literatura deste trabalho,
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que localizou apenas 21 teses e dissertagdes nessa perspectiva, defendidos entre 2009 e 2023
(Apéndice B). Desse percentual, nenhuma das pesquisas que discute, de forma articulada, a
interface entre a Educacao Especial e a Educacao do Campo aborda os estados do Piaui e do
Maranhao.

Nesse contexto, levando em consideracdo os 15 anos de implantacdo da PNEEPEI, esta
pesquisa procura responder ao seguinte problema: quais tensionamentos existem na
operacionalizacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI)?
A tese desta pesquisa ¢ a de que a exclusdo escolar de estudantes PEE ainda ¢ marca imperativa
nos territorios camponeses dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI), constituindo-se,
portanto, em uma negacdo do direito constitucional a educagdo. Consequentemente, hoje em
dia, o tensionamento central reside no fato de que o acesso, a permanéncia, a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o atendimento a outros direitos dos estudantes
camponeses PEE sdo insuficientes e desiguais em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino na sua interface com a Educacao do Campo, prevalecendo a precarizagdo do processo
de inclusao escolar e a negacao de direitos educacionais a essa parcela da populacao matoense
e altoense.

Neste trabalho, o termo tensionamentos situa esta pesquisa no campo critico da politica
publica educacional de caréter social, sendo empregado no sentido figurado, para referir-se a
disputas, conflitos, lutas, embates, correlagdes de forcas, negociagdes, concessdes, construcao
de consensos numa arena de interesses contraditorios que marcam o processo de planejamento,
implementagao e operacionalizagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva no Brasil. Nesse aspecto, o termo abrange os tensionamentos entre 0s
direitos educacionais que estdo postos na PNEEPEI, nas legislagdes, nas normativas, nos
documentos oficiais e o que de fato ¢ materializado na vida escolar dos estudantes camponeses
PEE, trazendo a tona os conflitos, lutas e correlacdes de forgas que impactam diretamente o
acesso, as condi¢des de permanéncia, de aprendizagens, de participagdo e de continuidade nos
estudos destes estudantes. Nesse interim, registra-se que o livro "A Luta pelo Direito", de
Rudolf Von Ihering (2009), ¢ uma referéncia no tocante a teoria juridica, pois, coloca em relevo
o direito na realidade social e no conflito de interesses e descarta a ideia do direito como
abstrato, estatico e dogmatico. Em outros termos, para este autor, a luta ¢ um elemento essencial
do direito, portanto, os tensionamentos sao inerentes no processo de sua efetivagao (garantia de
direitos) e/ou de sua negacgdo (violagao de direitos). Em sintese, conforme assevera Ihering

(2009):
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a) O direito ¢ produto da luta e do esfor¢o continuo e ativo, sendo resultado das lutas

sociais e dos conflitos entre interesses individuais e coletivos;

b) O direito ndo emerge da inércia, da espontaneidade e/ou de forma pacifica;

c) O desuso de um direito (a inércia) leva ao seu enfraquecimento, por isso ser

necessaria a luta pela defesa e efetivacao de direitos;

d) Todos os direitos da humanidade foram conquistados na luta. Sem luta ndo ha

direito.

Em face disso, registra-se que a partir do final da década de 1970 e, de modo mais
intenso, nas décadas de 1980 e 1990 do Século XX, impulsionado pela disseminacao de
politicas de direitos humanos e de reconhecimento da diversidade, o termo “inclusdo” ganhou
espago central nos discursos e nas politicas educacionais. Todavia, de acordo com os estudos
de Skliar (1999), Veiga-Neto (2003) e Almeida (2025), para além de uma politica de acesso, a
inclusdo emergiu também como um campo de tensionamentos entre o anincio da equidade e a
manuten¢do de praticas excludentes, paramentadas, desta vez, de discursos humanitarios,
inclusivos e de acolhimento.

A questdo central da pesquisa desembocou em outras inquietagdes, das quais emergiram
as seguintes questdes orientadoras:

1) Quais direitos sdo assegurados aos estudantes, publico da PNEEPEI no marco legal
que trata da Educagdo Especial, da Educagdo do Campo e da interface entre ambas as
modalidades no cenario educacional brasileiro, piauiense € maranhense, a partir da perspectiva
da educacao inclusiva?

2) Qual o perfil dos estudantes camponeses publico da PNEEPEI no conjunto de
matriculas do Piaui, do Maranhao, de Altos (PI) e de Matdes (MA)?

3) Quais as condigdes de atendimento das escolas do campo para os estudantes, publico
da PNEEPEI na realidade piauiense, maranhense, altoense € matoense?

4) Quais direitos educacionais previstos e assegurados nas legislagdes vigentes e nos
documentos oficiais sdo efetivados na vida escolar dos estudantes camponeses publico da
PNEEPEI nos municipios de Altos (PI) e Matdes (MA)?

A motivagdo para desenvolver a pesquisa que resultou na elaboragdo da presente tese se
deve, entre outros motivos, ao silenciamento de produgdes académicas sobre a interface
Educacao Especial e Educagdo do Campo nos estados do Piaui e do Maranhao, principalmente
nas Redes Municipais de Ensino de Matdes (MA) e de Altos (PI). A escolha pela tematica e
pelos referidos estados € municipios tem multiplas determinagdes, como a participagao deste

pesquisador em espacos que fomentam a pesquisa, a exemplo do Nucleo de Estudos, Pesquisas
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e Extensdo em Politicas e Gestdo da Educacdo (Nuppege), do Programa de Pos-Graduagdo em
Educagao da Universidade Federal do Piaui/PPGEd-UFPI, que desenvolve a pesquisa intitulada
“Observatorio da Politica Educacional Piauiense: monitoramento da acdo estatal e direito a
educacdo”, na qual se inseriu como pesquisador na Célula de Educagdo do Campo. Além disso,
merece destaque a sua participacdo como membro do Grupo de Trabalho Pessoas com
Deficiéncia nas Escolas Publicas do Campo, que retne pesquisadores de todo territdrio
brasileiro, vinculados ao Férum Nacional de Educacao do Campo - FONEC.

A vivéncia deste pesquisador, que ¢ maranhense, filho de lavradores, que viveu do
nascimento aos dez anos de idade no povoado Centro do Adelino, zona rural de Matoes (MA),
também conta nessa escolha, pois, por falta de escola na localidade referida, seus pais tiveram
de leva-lo para estudar na cidade de Caxias (MA), no final de 1991. O fato de ser pai de uma
filha que apresenta o Transtorno do Espectro Autista (TEA) também ¢ elemento de motivacao.
Outros elementos corroboram, a saber: a formagdo, pedagogo e gedgrafo, especialista em
Atendimento Educacional Especializado, em Psicologia da Educacao, em Educagdo do Campo,
em Supervisao, Gestdo e¢ Planejamento Educacional, em Educagdo de Formadores de
Professores e em Educacgao de Jovens e Adultos integrada a Educagao Profissional Tecnologica;
a atuagdo docente na graduacao e na pos-graduacao lato sensu, desde 2013, ministrando, entre
outras, as disciplinas de Fundamentos Politicos e Filosoficos da Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, Atendimento Educacional Especializado, Salas de Recursos
Multifuncionais, Projetos Pedagdgicos na Perspectiva da Educagdo Inclusiva e Politica
Educacional Brasileira; a realizagdo de todo o seu processo de escolarizacdo e formacgao
académica em institui¢des publicas, reconhecendo que a escola publica mudou a sua vida e tem
papel relevante e extremamente necessario e indispensavel na formagdo de todos os estudantes,
principalmente daqueles que sdo publico da Educagdo Especial.

A vinculagdo deste pesquisador com Matdes (MA) e com Altos (PI) também motivou a
realizagdo da pesquisa: a) por ser professor do quadro efetivo de profissionais da educagdo da
Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA), desde 2009, lotado em uma escola situada em uma
comunidade quilombola, onde percebe, em sua pratica docente em salas regulares, a quantidade
de alunos camponeses PEE matriculados que precisam ter as condigdes de atendimento
educacional escolar conforme preconiza a PNEEPEI. Nesse municipio, ainda atua como
coordenador do Férum Permanente Municipal de Educag¢dao, como membro titular do Conselho
Municipal do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educacao de Matdes (Cacs-Fundeb) e como Agente Local de Governanga

da Politica Nacional de Equidade, Educacdo para as Rela¢des Etnico-raciais e Educagio Escolar
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Quilombola - PNERQ); b) por ser associado como membro da Associacdo Ohana Atipica de
Altos (PI), institui¢do de defesa dos direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e por ter atuado, em 2023/2024, como professor formador de professores de salas
regulares e de profissionais da Educagdo Especial da Rede Municipal de Ensino de Altos (PI).

O trabalho também foi motivado pelas demandas dessas redes municipais de ensino por
pesquisas académicas que articulem a interface entre a Educagao Especial e a Educagao do
Campo, capazes de contribuir para a melhoria da educagdo local, bem como pelo esforgo de
aprofundamento da investigacdo desenvolvida durante o mestrado no Programa de Poés-
Graduacdo em Geografia (PPGGEO/UFPI). Na ocasido, este pesquisador produziu uma
dissertacdo sobre a pratica docente de Geografia no Assentamento Buenos Aires, no municipio
de Caxias (MA) (Santos, 2019), na qual foram identificados problemas relacionados ao direito
a educacao e aos processos de inclusdo escolar de estudantes camponeses publico da PNEEPEI.

Ante o exposto, o doutorado configura-se como uma oportunidade de investigar essa
tematica de elevada importancia, aprofundando os debates em torno da interface entre a
Educacgao Especial e a Educacao do Campo, com foco no direito a educagdo € na compreensao
dos problemas e dos desafios presentes no processo de operacionalizagdo das politicas publicas
de inclusao voltadas as populagdes camponesas publico da PNEEPEI. Dessa forma,
compreende-se que este estudo pode apresentar perspectivas para superacdo dos
tensionamentos e/ou entraves que dificultam o processo de operacionalizacdo da PNEEPEI nas
escolas do campo do Piaui e do Maranhao, notadamente dos municipios de Altos (PI) e de
Matdes (MA).

Desse modo, julga-se que, em se tratando de um estudo sobre politica educacional de
garantia de direitos a educagdo e a escolarizagdo de camponeses publico da PNEEPEI, o tema
mostra, por si sO, sua relevancia para a sociedade, para a universidade, para o Programa de Pos-
Graduacao stricto sensu (Doutorado) em Educacdo/PPGEd/UFPI e, especialmente, para a linha
de pesquisa Politica Educacional e Gestdo da Educacdo. Além do mais, a presente proposta ¢
relevante porque trata de uma tematica pouco abordada nas pesquisas voltadas a educa¢ao nos
territorios camponeses. Portanto, sua importancia consiste em abordar a negagao histérica do
direito a educagao dos camponeses com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacao nos
territorios piauiense e maranhense, produzindo conhecimento sobre essa realidade educacional
que ndo tem sido suficientemente pesquisada. Nesse sentido, espera-se que os seus resultados
sirvam para apontar perspectivas de superacdo dessa realidade de negagcdo com vista a

efetivacao dos direitos educacionais dos camponeses PEE.
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A partir do problema de pesquisa e de suas questdes orientadoras, definiu-se como
objetivo geral desta pesquisa: analisar os tensionamentos existentes na operacionalizacdo da
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) nas
escolas do campo dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI). Como desdobramento do
objetivo geral, foram delineados os seguintes objetivos especificos: a) analisar a relagdo entre
os direitos assegurados aos estudantes camponeses publico da PNEEPEI, considerando o marco
legal que trata da Educacdo Especial, da Educagdo do Campo e da interface entre ambas as
modalidades e a sua efetivacdo no cendrio educacional brasileiro, piauiense e maranhense, a
partir da perspectiva da educacdo inclusiva; b) caracterizar o perfil dos estudantes camponeses
publico da PNEEPEI no conjunto de matriculas do Piaui, do Maranhdo, de Altos (PI) e de
Matdes(MA); c¢) analisar as condi¢des de atendimento das escolas do campo para os estudantes
publico da PNEEPEI na realidade piauiense, maranhense, altoense e matoense; d)
problematizar a relagdo entre os direitos educacionais previstos e assegurados nas legislagoes
vigentes e nos documentos oficiais e, a sua efetivacdo na vida escolar dos estudantes
camponeses publico da PNEEPEI nos municipios de Altos (PI) e Matdes (MA).

Para responder ao problema e alcangar aos objetivos desta investigacao, realizou-se
pesquisa documental, bibliografica e de campo com abordagem qualiquantitativa (Flick, 2004;
Creswell; Clark, 2007; Gil, 2008; Santos; Santos, 2010; Frasson e Oliveira Junior, 2010;
Ferreira, 2015). Como fonte, foram utilizados os microdados estatisticos do Censo Escolar do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), cujo manuseio
deu-se mediante o emprego do software IBM SPSS statistics 24.

Aliado ao aporte documental e a legislacdo educacional, explorou-se o aporte
bibliografico para a construcdo do referencial tedrico, a fim de subsidiar as andlises e discussdes
dos resultados. Desse modo, esta tese ampara-se nos estudos de Cury (2002); Carvalho (2004);
Bobbio (2004); Boto (2005); Mazzotta (2005); Mendes (2006); Coelho (2008); Caldart (2009,
2011, 2012); Comparato (2010); Rosado (2010); Marcoccia (2011); Caiado e Meletti (2011);
Fernandes, Cerioli e Caldart (2011); Nozu (2013, 2017); Anjos (2016, 2021); Palma (2016);
Kuhnen (2016); Kiihn (2017); Silva (2017); Almeida (2018); Anjos ¢ Anjos (2018); Lozano
(2019); Ribeiro (2020); Cruz (2022); Oliveira, Silva e Silva (2023); Silva (2024), dentre outros.

A pesquisa de campo foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com 15
participantes, sendo: dois Secretarios Municipais de Educacdo, uma Supervisora de Educagao
Especial, quatro gestores escolares, quatro professores de salas regulares, dois pais de alunos
camponeses publico da Educacao Especial (PEE) e duas representantes da Associagdo de Pais

e Amigos dos Excepcionais (APAE), sendo uma de Altos (PI) e outra de Matdes (MA). Na
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organizagdo, andlise e interpretagdo dos dados, adotou-se a técnica de andlise de contetido
proposta por Bardin (2011).

No que toca o aspecto estrutural, esta Tese esta organizada em sete se¢des. A primeira
consiste nesta introdugdo, que contextualiza o estudo, apresenta as questdes e os objetivos, as
motivagdes e as escolhas metodoldgicas de pesquisa. A segunda secdo aborda a gestdo da
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) no
campo, discutindo o direito a educacao no contexto dos marcos legais da Educagao Especial na
interface com a Educacdo do Campo e sua efetivagdo no Brasil, de modo a englobar as politicas
publicas de inclusdo escolar de estudantes camponeses PEE gestadas no contexto da PNEEPEI.

Os caminhos tedrico-metodologicos da pesquisa sdo apresentados na terceira se¢do. Na
quarta secdo, discute-se a Politica de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, em sua
interface com a Educagdo do Campo, no contexto do Estado do Maranhdo. Essa discussdo
antecede a andlise dos tensionamentos politicos e das praticas que favorecem ou dificultam a
operacionalizagdo da PNEEPEI nas escolas do campo da Rede Municipal de Ensino de Matdes
(MA), tema da quinta se¢do do estudo.

A sexta secdo aborda a Politica de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva em sua
interface com a Educagdo do Campo, no contexto do Estado do Piaui. Na sétima se¢do, analisa-
se a Politica de Educac¢do Especial nas escolas do campo da Rede Municipal de Ensino de Altos
(PD). Por fim, sdo tecidas as conclusdes, de forma articulada, retomando-se o problema e os
objetivos da pesquisa, bem como os principais achados, culminando na sintese da

sistematizagao dos resultados do estudo.
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2 GESTAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA (PNEEPEI) NO CAMPO

Parte da dificuldade da gestdo diz respeito ao fato dela se situar na esfera das
coisas que tém que ser feitas. E o que tem que ser feito nem sempre agrada a
todos. Nao da votos; ao contrario, fere interesses. Desestabiliza o que esta
posto. Por menores que sejam as mudangas pretendidas, atingem pessoas.
Corporagdes. Mudar nunca ¢ simples, o que pode ser detectado nas coisas mais
elementares: desde a simples cor de uma parede até a inclusdo ou retirada de
uma disciplina. Isto para nao falar de vantagens corporativas. Gente € assim.
Resiste. Reage. Faz corpo mole. Abandona o gestor na primeira medida
antipatica a vontade da maioria. E gestao se faz em interagdo com o outro. Por
isso mesmo, o trabalho de qualquer gestor ou gestora implica sempre em
conversar e dialogar muito. Do contrario, as melhores idéias (sic.) também se
inviabilizam. Embora o didlogo seja um instrumento fundamental na obtenc¢ao
dos consensos necessarios a construcao das condi¢des politicas, hd outros
ingredientes que alimentam este processo. A negociagdo ¢ outro componente
importante desse processo, porque gestdo ¢ arena de interesses contraditorios
e conflituosos. Nesse sentido, o gestor que ndo ¢ um lider em sua area de
atuagdo podera se deparar com dificuldades adicionais (Vieira, 2007, p. 59).

A epigrafe, ou melhor, a fala cirtirgica de Vieira (2007), que abre esta se¢do dedicada a
gestdo da PNEEPEI no campo, sinaliza os tensionamentos, os embates, os conflitos, as
concessoes, as negociagdes € a construgao de consensos numa arena de interesses contraditorios
que marcam o processo de elaboragdo, de gestdo e de operacionalizagdo de politicas publicas,
a exemplo das educacionais voltadas para a inclusdo escolar. Face a isso, essa autora descortina
e chama atencdo para a dificil tarefa de ““[...] administrar a escassez, gerir conflitos, tomar
decisdes em situagdes complexas [...]” (Vieira, 2007, p. 60).

Assim, a gestdo democratica da educacao e da escola ndo se efetivara se nao houver a
democratizagdo da educagdo para todos. Dessa forma, ressalta-se que “a educagdo brasileira ¢
historicamente marcada por descontinuidades, tendo sido planejada, ao longo dos tempos, pelas
elites, para as elites, e negada a grande parte da populacdo [...]” (Delevati, 2021, p.53), a
exemplo dos camponeses e das pessoas com deficiéncia.

Esse processo, historicamente, tem sido marcado por tensionamentos e embates entre
duas perspectivas de educacdo: a mercadoldgica e a libertadora. A perspectiva mercadoldgica
concebe a educacdo como relagdo de poder e como instrumento de incentivo & competi¢ao
(mercado), sendo reduzida “[...] a mero fator de produgdo — ‘capital humano’. Asceticamente
abstraida das relagdes de poder, passa a definir-se como uma técnica de preparar recursos
humanos para o processo de produgao [...]” (Frigotto, 2010, p.20). Por outro lado, a perspectiva
libertadora defende a educagdo como vetor de emancipagao politica, critica, social e decisoria

dos sujeitos, ou seja, com foco na formagdo humana omnilateral (Freire, 1970; 1981a, 1981b;
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1983; Caldart, 2011).

Destarte, os jogos de influéncias, tensionados por interesses econdomicos do cenario
globalizado, exercem relagdes de poder no planejamento, na elaboracdo, na gestdo, na
implementagdo, na operacionalizacdo, no monitoramento ¢ na avaliacdo de politicas
educacionais. Essas politicas inserem, em seus textos, intengdes que podem impedir o direito a
educagao como instrumento de transformagao e emancipacao social, sobretudo para parcelas
da populagao marginalizadas historicamente. Ademais, um numero significativo dessas
politicas educacionais, muito embora incorpore discursos humanitarios e inclusivos, contempla
e implementa, paradoxalmente, as politicas neoliberais, reproduzindo as relacdes excludentes
do capitalismo (Ball, 2014). Por isso, no ambito da gestdo de politicas voltadas para a Educagao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva nos sistemas de ensino e, de modo particular,
em sua interface com a Educagdo do Campo, torna-se pertinente retomar a seguinte reflexao,

pois, em outros termos:

Para que se garanta uma educacdo de qualidade para todos é preciso
estabelecer um foco de gestdo para a inclusdo, que define a gestdo pela
perspectiva de eliminacdo da exclusdo. A gestdo para inclusao pressupde um
trabalho competente, a luz de um paradigma dindmico, mobilizador da
sociedade e responsavel pela transformagdao dos sistemas educacionais,
contribuindo para melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem e
apontando respostas para aqueles grupos que t€ém sido mais excluidos do
processo educacional [...] (Dutra; Griboski, 2005, p.2).

Sob essa dtica, impde-se o questionamento: como operacionalizar e gerir, efetivamente,
um sistema nacional de ensino mais inclusivo no Brasil, se milhdes de camponeses publico da
Educagao Especial (PEE) estao excluidos das escolas ou, quando regularmente matriculados,
continuam a margem do processo escolar? Se, na sociedade capitalista brasileira, o direito a
educacdo assegurado aos estudantes PEE ¢ proclamado de forma abstrata na Constituicao
Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n° 9.394/1996), na
propria PNEEPEI (Brasil, 2008), na Lei Brasileira de Inclusdao (LBI n° 13.146/2015), entre
outros dispositivos legais, por que esses direitos continuam sendo tratados, nas politicas
publicas, em articulacdo com propostas liberais/neoliberais que visam a uma suposta oferta de
educacgdo para todos (Mészaros, 2008; Kuhnen, 2016)? E preciso que o Estado aumente os
investimentos nas politicas publicas de inclusdo escolar no campo, com vistas a superagao da
pratica de incluir excluindo, pois o fato do aluno camponés PEE estar matriculado e
frequentando a escola ndo significa que, de fato, esteja incluido.

Nesse sentido, a gestdo e a implementacao/operacionalizacdo da PNEEPEI na Educacao
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do Campo encontram respaldo legal no Brasil a partir da década de 2000, contrapondo-se ao
modelo urbanocéntrico historicamente dominante e favorecendo uma educacao do/no campo
emancipadora e inclusiva, com foco na formacdo humana omnilateral dos estudantes
camponeses, no proprio lugar onde vivem e produzem suas condi¢gdes de existéncia, conforme
defendem o Movimento Por uma Educac¢do do Campo, iniciado na década de 1990 no Brasil, e

outros movimentos sociais em defesa da Educacao do Campo. Contudo:

Cumpre salientar que, embora todos os estudantes sejam virtualmente
considerados sujeitos de uma educagdo inclusiva, a materialidade mostra que
algumas populacdes tém sido historicamente alijadas do gozo ao direito a
educac¢ao ¢ de outros direitos sociais (saude, trabalho, lazer, alimentagao,
moradia, entre outros). Dentre estas populagdes, destacam-se, [...] aquelas
que vivem no campo e as que se encontram em situacio de deficiéncia.

[...]-

No caso das pessoas em condicao de deficiéncia e das pessoas que vivem no
campo, a garantia do direito social a educagdo tem se configurado, no Brasil,
até certa medida, como atuacdo timida, descentrada e ambivalente de ambas
as modalidades de educagio: a especial e a do campo (Nozu; Bruno; Heredero,
2016, p. 490, grifo nosso).

Os sistemas de ensino e as escolas, por exemplo, ndo se tornardo inclusivos apenas pela
san¢do e publicagcdo de leis, decretos, resolugdes, notas técnicas, entre outros documentos
oficiais, mas pela mudanga de atitudes e de mentalidades, bem como pela efetivagdo de agdes
por parte daqueles que ocupam cargos e det€ém poder decisorio. Trata-se de criar, de forma
institucional, por meio de atos normativos (leis, portarias ou decretos), instancias responsaveis,
com definicdo de competéncias e estrutura organizacional, equipando-as e dotando-as das
condigdes necessarias ao pleno funcionamento e ao desempenho de suas atribuigdes. Assim,
destacam-se as coordenacdes ou geréncias de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, no
ambito das secretarias de educacdo dos estados, do Distrito Federal e dos municipios, a fim de
garantir as condi¢des de pleno acesso e participagdo dos alunos PEE nas classes comuns do
ensino regular.

Nessa dire¢ao, considerando que ja transcorreram mais de 15 anos desde a homologagao
e a vigéncia da PNEEPEI, ocorrida em 2008, impdem-se a relevancia e a urgéncia da discussao
sobre a gestdo dessa politica educacional voltada para a populacdo camponesa no Brasil, nos
espagos escolares, com vistas a efetivacdo da garantia do direito a educagdo, a superagao da
negacao de direitos e ao enfrentamento da precarizacao do processo de inclusdo escolar dos
camponeses publico da Educagao Especial (PEE). Entretanto, ressalta-se que ainda € pouco o

que “[...] se tem divulgado sobre a gestdo da educagao especial como politica publica [...] e €
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particularmente exiguo o conhecimento sobre as formas de financiamento publico adotadas
para garantir o atendimento supostamente especializado” (Gil; Prieto et al., 2010, p.16).

Ainda nessa esteira, Kuhnen (2016) assevera que a escolarizagdo voltada para as pessoas
com deficiéncia se deu no contexto do processo de (re)estruturagao do capitalismo. Os direitos
conquistados ndo foram concedidos espontaneamente pelo Estado, mas sdo resultados de lutas
histéricas de movimentos sociais e de institui¢des vinculadas a defesa das pessoas com e sem
deficiéncia. Nao a toa, as politicas publicas elaboradas, implementadas e operacionalizadas
conceberam e concebem direitos de educacdo articulados a pressupostos liberais/neoliberais,
que intencionavam/intencionam a uma hipotética oferta de educacao para todos.

Nessa perspectiva, esta secdo, visa analisar a relacdo entre os direitos assegurados aos
estudantes publico da PNEEPEI no marco legal que trata da Educagao Especial, da Educacao
do Campo e da interface entre ambas as modalidades e a sua efetivagdo no cendrio educacional
brasileiro, destacando as politicas publicas voltadas para a inclusdo escolar desses estudantes
camponeses gestadas no capitalismo neoliberal, apontando as bases para pensar a proposta de
mudangas na Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva no campo, bem como os

tensionamentos, avancos € limitacdes da PNEEPEI.

2.1 Direito a educacio: marcos legais da Educaciao Especial na interface com a
Educaciao do Campo e sua efetivacdo no Brasil

Esta subse¢ao se propde a discutir o direito a educagao no contexto dos marcos legais
da Educacdo Especial na interface com a Educacdo do Campo e sua efetivacdo no Brasil,
destacando os principais instrumentos normativos previstos no ordenamento juridico brasileiro
associados a garantia e a efetivacdo do direito a educagdo. Para tanto, urge a necessidade da
explicitacdo, inicialmente, do conceito de direito e do direito a educagao.

De acordo com a literatura especializada, ndo ha “[...] uma defini¢do Unica e
universalmente valida do Direito” (Caminha, 2000, p.l1), pois ¢ um termo ambiguo e
polissémico. Ainda conforme afirma esse autor, a ambiguidade da palavra “direito” “[...] tem
varios significados relacionados estreitamente entre si, o que a torna uma ambigiiidade [sic] da
pior espécie [...]” (Caminha, 2000, p.2). Para o autor, o direito pode significar o “direito objetivo
ou ordenamento juridico”; o “direito subjetivo ou faculdade”; ou campo de investigagdo da
realidade juridica que, inclusive, tem como objeto o direito em todos os sentidos (Caminha,
2000).

Para Gusmao (1985), o pensamento filosofico-juridico atinente ao conceito de Direito

ramifica-se em duas correntes antagdnicas: a dos que concordam e defendem que ha um
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conceito universal do Direito e a dos que discordam, argumentando ser impossivel estabelecer-
se tal conceito.

Ante o exposto, o estudo da educagdo enquanto direito de todos ou do direito a educacao
se insere no ambito das discussdes dos campos educacional e juridico, transitando,
necessariamente, “[...], pelo aprofundamento da discussdo sobre o ser humano, [...] os homens,
independente de suas condigdes individuais, sociais, historicas e econdmicas estao circunscritos
no campo da igualdade da raga humana (Flach, 2009, p.498).

Tendo isso em vista, comunga-se do entendimento de que o direito a educagao no Brasil
¢ “[...] reconhecido como direito fundamental social. Tal ¢ a sua relevancia que o legislador
brasileiro lhe dedica parte do texto constitucional e empreende esfor¢os em examinar e legislar
sobre o direito nas diversas esferas — autonomas — componentes do federalismo brasileiro”,
argumenta Alves (2018, p. 115). Essa autora assevera, também, que, no texto da Constitui¢ao
Federal de 1988, o direito a educacdo “[...] revela em si natureza constitucional duplice:
constitui direito e dever, sincreticamente, englobando o direito do individuo de se educar e o
dever do Estado, da sociedade ¢ da familia em educar” (Alves, 2018, p.116). A esse respeito,

importa alertar para o fato de que:

Ainda que o direito a educagdo seja um dos pontos principais garantidos na
Constituicdo Federal de 1988 [...] existem algumas barreiras — sejam elas
fisicas, atitudinais, comunicacionais e/ou outras — a serem superadas para que
a promogao seja efetivada. Quando se discute a respeito da educagdo de
estudantes PAEE, essas barreiras se escancaram, visto que existe uma série de
medidas a serem realizadas para garantir o direito para esta populacdo, de
forma verdadeiramente efetiva e inclusiva (Horta, 2024, p.21).

Isto posto, depreende-se que o direito a educagdo ¢ porta de entrada para outros direitos
sociais, pois “[...] a educacdo, para além de se constituir em determinado tipo de direito, o
direito social, configura-se como condi¢do necessaria, ainda que ndo suficiente, para o exercicio
de todos os direitos [...]” (Saviani, 2013, p.745). Endossando esse entendimento, destaca-se que
a educacao “[...] € um direito que se encontra estreitamente vinculado com outros aspectos da
vida cultural [...]” (Monaco, 2018, p.225). Entretanto, ndo podemos perder de vista que o direito
a educagdo “[...] por si s6 ndo se faz suficiente. O seu exercicio, com efeito, encontra-se atrelado
a qualidade, que por sua vez também conta com prescricdo constitucional expressa no artigo
206, inciso VII da Constituicao Federal [...]” (Alves, 2018, p.117).

Cumpre salientar que a efetividade do direito a educacao: “[...] € indispensavel a propria
preservacao do direito [...], pois, se todos tém direito a uma Educagdo gratuita e com qualidade,

o Estado, por sua vez, tem de prover esse servigo, substancialmente que permita alcangar a



35

eficacia social” (Silva, 2024, s/p). Por outro lado, na realidade educacional brasileira, ¢é
perceptivel a negagdo do direito a educacao a uma parcela significativa da populagao, mesmo,
observando “[...] a existéncia razoavel de legislacao constitucional e infraconstitucional em
relagdo ao direito a educacao, parte da populagdo vive em situagdo de exclusdo aos seus direitos
sociais, aqui em especial ao direito a educacao [...]” (Silva, 2024, s/p).

Para efeitos desta tese, compreende-se efetivacao do direito a educagao dos camponeses
PEE como a garantia de oportunidade de acesso e de investimentos nas condi¢des de
atendimento das escolas do campo, com vistas a inclusdo, permanéncia, participagdo,
aprendizagens e continuidade nos estudos, mediante educag¢do de qualidade socialmente
referenciada para todos.

Nesse contexto, € preciso ir além de assegurar na Constitui¢do Federal, na LDB n°
9.394/1996, e em outras legislagdes infraconstitucionais e documentos oficiais, com vistas a
garantir as condi¢des necessarias para a sua efetividade ou materializagdo em todo o territorio
nacional, seja nas cidades, seja nos territdrios camponeses (Vieira, 2001; Saviani, 2013). Assim
sendo, garantir ou proclamar direitos em leis, decretos ou em outros dispositivos legais ¢

distinto de efetiva-los com vistas a sua universalizacdo. Em razao disso:

[...] importa distinguir entre a proclamagdo de direitos e a sua efetivacdo. A
cada direito corresponde um dever. Se a educagdo ¢ proclamada como um
direito e reconhecido como tal pelo poder publico, cabe a esse poder a
responsabilidade de prover os meios para que o referido direito se efetive. Eis
porque se impds o entendimento de que a educacdo ¢ direito do cidaddo e
dever do Estado. E, para dar cumprimento a esse dever garantindo, em
consequéncia, o direito a educagdo, os principais paises se empenharam, a
partir da segunda metade do século XIX, em implantar os respectivos sistemas
nacionais de educagdo, erigidos no caminho efetivo para universalizar a escola
basica. Vé-se, pois, que o papel do Sistema Nacional de Educagdo é dar
efetividade a bandeira da escola publica universal, obrigatoria, gratuita e laica
(Saviani, 2013, p.745).

Conforme defendem Souza e Tavares (2013) e Melo (2016), a implementagdo ou
operacionalizacao de politicas publicas sdo necessarias para a efetivagao do direito a educagao.
Contudo, esse processo depende das correlagdes de forcas que atuam na disputa de poder no
Estado em seu sentido mais amplo. Além do mais, o direito a educagdo, “[...] como direito
declarado em lei, € recente e remonta ao final do século XIX e inicio do século XX. Mas seria
pouco realista considera-lo independente do jogo das forcas sociais em conflito” (Cury, 2002,
p.253).

Nessa arena de disputa, protagonizada por essas correlagdes de forca, estd a educagdo,

que ¢ um direito de todos e um dever do Estado, assegurado e proclamado na CF de 1988,
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reafirmado na LDB n°® 9.394/1996, nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo (Brasil, 2002), na PNEEPEI (Brasil, 2008), nas diretrizes complementares,
nas normas € nos principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educagao Basica do Campo, instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008,
no Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2024), aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014, na LBIn® 13.146/2015, entre outros arcabougos legais. No entanto, tal direito continua
sendo negado a uma parcela significativa da populacao brasileira, a exemplo dos camponeses

PEE, e, de modo paradoxal:

Frequentemente tem sido referido direito a educagdo como “o direito dos
direitos dado o seu caracter claramente instrumental e de “alavanca” que este
direito assume em relag@o aos outros direitos. Diriamos que este direito dos
direitos ¢ na verdade a educag@o inclusiva porque educagdo sem inclusdo néo
podera levar a densificagdo dos restantes direitos humanos [...] (Rodrigues,
2021, p.18).

Esse direito a educacdo também estd amparado na interface entre a Educagdo Especial
e a Educacdao do Campo, que, no Brasil, a partir dos anos 2000, comegou a ser institucionalizada
e considerada oficialmente nos arcaboucos legais ou nos documentos politicos-normativos
supramencionados, dentre outros. Ao passo que a PNEEPEI, textualmente, explicita esse

entendimento, ao estabelecer que:

A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que os recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagégicos
construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos (Brasil,
2008, grifos nossos).

A materializacdo do que ¢ assegurado e definido na PNEEPEI (Brasil, 2008) e em outras
legislacdes nacionais que tratam dos direitos dos estudantes PEE, na sua interface com a
Educagdo do Campo, ainda hoje ¢ um dos grandes desafios que precisa ser enfrentado e
superado pelos Estados e municipios brasileiros.

Assim sendo, a educagao, enquanto direito humano, social e bem comum, que deve ser
assegurada de forma gratuita, ptblica, laica e para todos, historicamente foi negada as pessoas
com deficiéncia, que sofreram exclusdo, segregacdo e invisibilizagdo. Contudo, ao longo da
histdria, a garantia e a efetivagao desse direito foram progressivamente alcangadas em razao da
luta dos movimentos sociais e da agdao de organismos internacionais € nacionais que pautaram

a questao (Onu, 1948; Unesco, 1990, 1994; Brasil, 2007). Assim sendo, ndo podemos perder
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de vista que, por trds das acdes desses organismos multilaterais, também estdo presentes as
influéncias e os interesses do neoliberalismo. Porém, tem-se percebido, nos ultimos tempos, a
consignagdo de direitos fundamentais na legislacdo, na perspectiva de “[...] uma educagao
inclusiva democratica, capaz de dirimir desigualdades estruturais que afligem a nossa

sociedade” (Comparato, 2010, p. 30). Nesse sentido, ¢ preciso considerar que:

Ha mais ou menos metade de uma década, o Brasil ndo vislumbra no horizonte
educacional politicas que coloquem em primeiro plano a educacdo como um
direito humano inalienavel. Pelo contrario: as politicas publicas voltadas para
a educacdo no pais, embora necessarias, ndo se mostram eficientes para
garantir uma educacdo com qualidade social a toda a populagdo, o que
constitui uma negacao do direito a educagdo como assegurado na Constitui¢ao
Federal e nas legislacdes complementares, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional (LDB) e o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) (Cruz,
2022, p.11).

Especificamente em relacdo a populagao camponesa publico da PNEEPEI, a realidade
¢ duplamente excludente. Isso porque, segundo Nozu (2017), as populacdes camponesas, e,
sobretudo, aquelas com deficiéncia, sao alijadas dos direitos humanos, enquanto as escolas do
campo apresentam inexisténcia ou quase total auséncia dos servigos de Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

No dizer de Mazzotta (2005), a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva,
especialmente no territorio camponés, ¢ percebida como um “apéndice indesejavel”. Nesse
sentido, as populagdes camponesas com deficiéncia tém historicamente lutado contra a “dupla
exclusdo”: o capacitismo e o preconceito de origem (Caiado; Meletti, 2011). O capacitismo ¢
tipificado como crime e caracterizado como qualquer tipo de discriminagdo contra uma pessoa
em funcdo da deficiéncia, definido nos termos da Lei Brasileira de Inclusdao (LBI n°

13.146/2015) da seguinte forma:

[...] toda forma de distingo, restrigdo ou exclusdo, por acdo ou omissao, que
tenha o proposito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o
reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais de
pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptagdes razoaveis e de
fornecimento de tecnologias assistivas (Brasil, 2015).

Por outro lado, o preconceito de origem refere-se a discriminagao sofrida pela populagao
camponesa simplesmente por morar, viver, trabalhar e produzir suas condi¢des de existéncia
no campo, sendo historicamente considerada atrasada, paupérrima, maltrapilha, preguigosa e
sem perspectiva de vida, entre outros esteredtipos difundidos, simbolicamente, na imagem do

Jeca-Tatu. Cabe advertir que € preciso:
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[...] ficar atentos quanto as politicas que estdo sendo pensadas para as escolas
do campo, devemos permanecer em um movimento de constante vigilancia
para as realidades rurais. Sabemos que historicamente o povo do campo teve
seus direitos negados ¢ mesmo com mudancas ainda existem mecanismos
que se propdem em continuar negando tais direitos.

Desta forma, quando percebemos tais contradicdes sendo manifestadas na
politica educacional brasileira, mesmo com um quantitativo cada vez maior
de alunos nas escolas rurais e dos alunos do campo publico-alvo da educagio
especial, vamos entendendo que a dupla exclusao persiste (Anjos; Anjos,
2018, p.19, grifo nosso).

Essa realidade se agrava ainda mais, conforme denuncia Caiado (2015), devido ao
descaso histoérico do Estado brasileiro em relacdo a essas duas areas educacionais: a Educagao
Especial e a Educacdo do Campo. A Educagdo do Campo continua sendo, tratada como “residuo
das escolas urbanas” (Fernandes; Cerioli; Caldart, 2011), ou, dito de outra forma, consideradas
como escolas “urbanocéntricas” (Nozu, 2017), contrariando o que dispdem os documentos
oficiais, a exemplo da LDB n°9.394/1996; das Diretrizes Operacionais para a Educagao Bésica
nas Escolas do Campo (Brasil, 2002), instituidas pela Resolu¢do da Camara de Educagdo Basica
do Conselho Nacional de Educacao (CNE/CEB) n° 1, de 3 de abril de 2002, do PNE (2014-
2024) e da PNEEPEI (Brasil, 2008).

Nessa perspectiva, comunga-se do entendimento de Caldart (2008), quando assevera
que persiste a negagao do direito educacional da populacdo camponesa e, por isso, “[...] temos
lutado para garantir escolas publicas no campo e do campo. Escolas que, como um bem social
comum, devem ser de todos e servir ao bem de todos. Bem comum ¢ aquele que ndo ¢ de
propriedade privada de ninguém porque pertence a todos” (Caldart, 2024, p.4).

A esse respeito, ¢ valido mencionar que, conforme o art. 28 da LDB n® 9.394/1996, para
a oferta da Educagdo Basica do campo, os sistemas de ensino deverdo atentar-se as
peculiaridades da vida no campo e prever aspectos como: contetidos curriculares e
metodologias apropriadas as necessidades e interesses dos estudantes camponeses; organizagao
escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas; e adequacdo a natureza do trabalho no campo. Nesse sentido, o
Movimento de Educagdo do Campo, no bojo de suas lutas e resisténcias, tem defendido uma
educacdo no e do campo (Caldart, 2011).

Os camponeses, assim como todos os demais brasileiros, t€ém direitos assegurados pela
CF de 1988. Tal carta magna consolidou a educagdo no conjunto dos direitos sociais como um
direito publico subjetivo, gratuito e laico, cuja garantia cabe ao Estado e a familia, em
colaborag¢do com a sociedade. Entretanto, adverte-se ao fato de que, mesmo com as garantias

legais, ocorrem continuas violagdes de direitos educacionais, sendo urgente amplificar a defesa
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do direito a educacao.

Sob essa otica, o direito a educacdo perpassa por outros direitos assegurados aos
camponeses com deficiéncia no marco legal brasileiro. Além dos direitos constitucionalmente
garantidos, LBI (Brasil, 2015) ratificou os direitos a igualdade, a ndo discriminag¢do, ao
atendimento prioritario, a vida, a habilitacdo e a reabilitagdo, a saude, a educacdo, a moradia,
ao trabalho, a assisténcia social, a previdéncia social, a cultura, ao esporte, ao turismo ¢ ao lazer,
ao transporte e a mobilidade, a acessibilidade no acesso a informagdo e a comunicagdo, a
tecnologia assistiva, a participacdo na vida publica e politica, ao acesso a justica, ao
reconhecimento igual perante a lei dos crimes e das infragdes administrativas cometidos contra
as pessoas com deficiéncia, entre outros. Contudo, a invisibilizacdo das populagdes com

deficiéncia residentes no campo ocorre na nega¢ao do direito educacional. Assim:

A invisibilizag@o se torna presente quando percebemos a fragilidade em que
se encontra a politica educacional que envolve a Educagdo Especial ¢ a
Educacdo do Campo. Pensando na fragilidade do campo, temos escolas sendo
fechadas, dificuldade de transporte e, quando este existe, pensam ser mais facil
levar o aluno que mora no Campo para a cidade. Assim ndo ha identificagdo
do aluno publico-alvo da Educagdo Especial pela escola com seu espago local,
além da formag@o inicial de professores, que nao dialoga com a diversidade e
a dificuldade de acesso para a formagdo continuada pelos professores do
Campo que lidam com a Educag@o Especial. Essas tensdes se tornaram mais
presentes (Anjos, 2016, p. 213).

Nesse prisma, registra-se que o movimento em defesa da garantia do direito a educagao
e a escolarizagdo da populagdo camponesa estd intimamente vinculado a luta pela terra e a
histéria de vida dos camponeses, configurando-se como expressdes vivas do sentido e do
significado dado por essa populagdo a educagdo nos territorios camponeses, pois entendem que
a educacdo, como um direito humano e um bem comum, ¢ a porta de entrada a outros direitos

sociais (Santos, 2019). Para além disso:

Esse quadro integra a dinamica social que se move a partir de tensdes e
disputas forjadas e justificadas no desenvolvimento desigual ¢ que leva a
violagdo do direito. Esse é também o cenario em que se constituiu o
movimento “Por uma Educacio do Campo”, uma articulagdo envolvendo
organizagdes, instituicdes e pessoas a partir de uma leitura sobre a exclusao
educacional no meio rural brasileiro. Como ¢é possivel verificar no
“Documento sintese do Seminario da articulagao nacional por uma Educacao
do Campo”, escrito em 1999 (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 72), no qual foram
discutidas as iniciativas de movimentos sociais, com destaque para o
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), de outras
entidades da sociedade civil e de instituicOes educacionais para a
construgdo de uma politica de Educag¢do do Campo, em contraposigdo a
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realidade histdrica de violagdes (Santana; Medeiros; Gongalves, 2020, p.8§,
grifo nosso).

Nesse interim, convém explicitar que o0 Movimento Nacional da Educa¢ao do Campo ¢
plural e construido a muitas maos em defesa dos direitos a educagdo dos camponeses, visto que
esse e outros direitos ndo sdo dados espontaneamente, sdo conquistados na e pela luta da

populagdo camponesa ¢ dos movimentos sociais. Em outros termos:

O Movimento Nacional da Educag@o do Campo ¢é construido por um conjunto
de movimentos sociais (MST, MAB, MPA, CONTAG, dentre outros) e
algumas instituigdes ligadas as lutas do campo (principalmente pela reforma
agraria, o combate ao latifundio e ao agronegdcio) que vem se articulando a
partir da década de 1990 com o propdsito de promover uma ocupagdo do
latifindio do saber/conhecimento a partir da construgdo de politicas
educacionais para o campo construidos a partir das lutas e das experiéncias
politicas, organizativas e culturais dos povos do campo (Lima, 2016, p.74).

No cerne dessas lutas, quando se analisa a interface entre Educagdo do Campo e
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, depreende-se que a inclusdo escolar, conforme
definida e assegurada nas legislacdes educacionais brasileira e internacional vigentes, somente
se efetivara nos territdrios camponeses se os estudantes com deficiéncia, com TGD e com altas
habilidades/superdotagdo tiverem acesso, na escola do campo, as condi¢des necessarias para
permanéncia, melhoria do desempenho escolar e continuidade nos estudos. Eles devem ter
acesso ao AEE onde vivem e, sobretudo, a inclusdo escolar deve ser pautada na participagdo
efetiva desses estudantes camponeses tanto nas salas de aula regulares quanto nas salas de AEE
(Marcoccia, 2011). Além disso, pesquisas académicas sobre a interface Educacdo Especial e
Educagdo do Campo revelam que os estudantes camponeses se constituem em um segmento
populacional duplamente invisibilizado em razdo da condi¢@o de pessoas com deficiéncia e que
vivem no campo (Caiado; Meletti, 2011; Marcoccia, 2011; Nozu, 2017), conforme ja
mencionado.

A legislacdo brasileira assegura o direito a educacao dos estudantes PEE, a exemplo dos
camponeses com deficiéncia, prevendo, entre outros direitos, a efetivacdo de matriculas em
escolas regulares, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a implantagdo e
funcionamento de SRM, a criag¢do de propostas pedagdgicas que considerem as especificidades
das populacdes do campo e dos estudantes PEE.

Um dos direitos dos estudantes, publico da Educagao Especial (PEE), (re)assegurado na
PNEEPEI (Brasil, 2008), no Decreto Federal n°® 7.611 de 17, de novembro de 2011, é o AEE,

um servigo complementar e suplementar que deve ser ofertado no contraturno escolar, o qual
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“[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as

barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando suas necessidades especificas”

(Brasil, 2008; 2011). Em tempo, ressalta-se que, 14 anos depois, o Decreto supracitado foi

revogado pelo Decreto n® 12.686, de 20 de outubro de 2025 que instituiu a Politica Nacional de

Educacao Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva, a qual, em seu

art. 5°, define que o AEE “[...] ¢ atividade pedagdgica de carater complementar a escolarizacao

de pessoas com deficiéncia e transtorno do espectro autista, e suplementar a escolarizagao

de pessoas com altas habilidades ou superdotacio, de acordo com o disposto nos art. 27 ¢ art.

28 da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2025, grifo nosso). Em outros termos:

O AEE complementa e/ou suplementa a formacgdo do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos sistemas
de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espago
fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto, ¢ parte
integrante do projeto politico pedagodgico da escola (Ropoli et al., 2010, p.17).

Em face disso, a Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva e a Rede Nacional

de Educacdo Especial Inclusiva, instituida pelo Decreto federal n® 12.686, de 20 de outubro de

2025, em seu art. 6° definiu como sendo objetivos do Atendimento Educacional Especializado

(AEE):

I - Qualificar as condi¢oes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem dos estudantes que sdo o publico da educacio especial;

IT - Identificar estudantes que sdo o publico da educacio especial, por meio
de estudo de caso;

IIT - Desenvolver e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
assegurem acesso, permanéncia, aprendizagem e participagdo dos estudantes
em todas as atividades educacionais;

IV - Contribuir para o desenvolvimento de recursos didaticos e estratégias
pedagogicas;

V - Sistematizar e articular o trabalho dos diferentes profissionais da
educaciio envolvidos com o atendimento aos estudantes que sdo o publico da
educacio especial;

VI - Promover condicdes para a continuidade de estudos dos estudantes
que sdo o publico da educacio especial até os niveis ¢ as etapas de ensino
mais elevados; e

VII - Fomentar e integrar as ag¢des intersetoriais, notadamente entre as areas
que compdem a rede de protecao social (Brasil, 2025, grifos nossos).

A esse respeito, ¢ importante, pontuar que a Politica Nacional de Educa¢ao Especial

Inclusiva e a Rede Nacional de Educagao Especial Inclusiva, instituida pelo Decreto federal n°

12.686, de 20 de outubro de 2025, extinguiu o termo "alvo" da triade “publico-alvo da

Educacao Especial (PAEE)”, de modo que emprega apenas a termologia “publico da
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Educacao Especial (PEE)”, o qual passou a ser utilizado nos documentos e nos discursos a partir
desta data. Essa acdo, para além de mera alteracao vocabular, constitui-se como um ato politico,
pois coloca em relevo a pessoa/estudante e o modelo social de deficiéncia, espelhando um
alinhamento com a Convengao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e com
a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI). Ademais, esta alteragdo como ato politico contribuird para
intensificagdo do enfrentamento ao capacitismo, a exclusdo e, sobretudo para garantir que o
atendimento escolar seja focado na pessoa do estudante e ndo, somente, na sua limitagao,
deficiéncia e/ou TEA. Enfim, o foco serd dado na sua inclusdo plena no ensino comum, na
interacdo da pessoa com as barreiras do ambiente, ndo na sua deficiéncia como um trago
biologico, sem criar uma "meta" reducionista ou uma "subcategoria" de estudantes.

Todavia, registra-se que essas mudancas nao se deram da noite para o dia e/ou de forma
pacifica/espontanea, resultam dos tensionamentos, conflitos, embates e da luta pela garantia da
efetivacdo de direitos. Assim, a compreensao das questdes referentes a negacao do direito a
educacdo das populagcdes pobres, negras, indigenas e camponesas passa pela historica
segregacdo identitaria, étnica e racial a que foram submetidas. Para tanto, ¢ fundamental
considerar como os mecanismos de poder articulam a negagdo do direito a educagdo com a
negagao a terra, ao trabalho, a renda, a moradia/habitagdo etc. (Arroyo, 2015).

A guisa de explicagdo, a concepcio de deficiéncia apresenta, historicamente, estreita
relacdo com multiplos olhares formados a partir de crengas religiosas, de aspectos biologicos e
do modelo clinico-médico de carater assistencialista ou biomédico (Mazzota, 2005; Diniz,
2007; Lepri, 2012; Paixado, 2018). Em razao disso, conceitos ou representacdes sociais sobre a
pessoa com deficiéncia foram erroneamente tecidos e difundidos pelo mundo, tais como
pessoas invalidas, incapazes, aberragdes, incompletas, amaldigoadas, indignas de serem
chamadas de humanas. Como consequéncia disso, Mazzota (2005) destaca os seguintes fatos:
a) a invisibilidade e o negligenciamento dessas pessoas; b) a omissao da sociedade como um
todo em relacdo ao direito a educacdo e ao exercicio de outros direitos humanos.

Em outros termos, de acordo com Lepri (2012, p. 61), “[...] a histéria da deficiéncia ¢
essencialmente uma historia dos ausentes [...], a historia de um povo silencioso”. Nesse
contexto, ¢ necessario que todos estudem, debatam e reflitam sobre as concepgdes e
representacoes sociais da deficiéncia construidas ao longo da historia, as quais se mantém na
atualidade, influenciando tanto as politicas publicas quanto as atitudes das pessoas.

Em razdo desse silenciamento e invisibilidade ao longo da histdria, as pessoas com
deficiéncia foram, por muito tempo, esquecidas nas pesquisas de todas as areas, inclusive da

educagdo. Na literatura que trata sobre pessoas com deficiéncia ou sobre a Educacao Especial,
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héa registro de, pelo menos, seis representacdes sociais historicamente construidas sobre a
deficiéncia, a saber: a) o erro da natureza; b) o filho do pecado; c) o selvagem; d) o doente; ¢)
a eterna crianga; e f) a pessoa (Lepri, 2012).

Destarte, ainda atualmente, sob a influéncia dessas representacdes sociais que nao
ficaram delimitadas e/ou restritas ao periodo em que surgiram, imagens preconceituosas e
discriminatorias foram construidas e disseminadas acerca das pessoas com deficiéncia.
Contudo, de igual modo, tem crescido o movimento dos que lutam para que essas praticas sejam
superadas, a fim de que se consolide o processo de inclusdo social e educacional a partir do
Paradigma do Modelo Social da Deficiéncia.

Diante desses cenarios, faz-se necessdrio registrar que a abordagem, os estudos, as
pesquisas e o tratamento que realmente importam, quando voltados as pessoas com deficiéncia,
devem ir além da perspectiva clinico-médico-assistencialista/biomédica, uma vez que essa
corrente produz um olhar alienado e limitado sobre os sujeitos publico da PNEEPEI, reduzindo-
os as suas “deficiéncias”. Ao enxerga-los como “deficientes”, tende-se a estender a deficiéncia
a inteireza da pessoa, quando, na realidade, ela se refere apenas a uma parte do corpo afetada;
ou seja, ¢ um elemento identitario da pessoa, mas ndo a define por completo.

Deve-se compreender que os demais 6rgaos ou partes do corpo funcionam plenamente
e, portanto, ndo constituem impeditivos para o exercicio pleno da vida em sociedade, de suas
capacidades laborais, de sua aprendizagem e desenvolvimento. E preciso focar nas
potencialidades e nao nas dificuldades ou limitagdes; caso contrario, continuara sendo reforgada
a ideia, difundida pela abordagem clinico-médico-assistencialista/biomédica, de que as pessoas
com deficiéncia sdo seres incompletos.

Esse cendrio resulta de diversos fatores, entre os quais se destaca que o surgimento da
Educagao Especial, no mundo, ndo foi iniciativa do Estado ou do poder publico, mas da acao
filantropica, comunitéria e assistencialista, fortemente vinculada a institui¢des religiosas e
entidades comunitarias ou sem fins lucrativos, impulsionada pelo movimento mundial em
defesa da inclusdo social e educacional. Tais instituigdes e movimentos reforcaram a
perspectiva de que todos tém direito a educagdo, ao aprendizado e ao desenvolvimento.

Todavia, ressalta-se que a Educacao Especial no Brasil era ofertada para desenvolver a
escolarizagdo dos alunos PEE como um subsistema a parte do sistema oficial de ensino, ou seja,
esses alunos eram segregados em escolas ou classes especiais, como ¢ o caso da APAE. Apesar
disso, ndo se pode deixar de reconhecer o papel que essas institui¢des desempenharam quando
o Estado e as escolas regulares se omitiram e ndo assumiram a responsabilidade pelo processo

de escolarizagao dos alunos PEE.
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Na atualidade, a exclusdo social e educacional impera no pais, principalmente nos
territorios camponeses. Para se ter uma ideia, os dados do ultimo censo populacional (IBGE,
2022) sao reveladores de que, em 2022, entre as 198,3 milhdes de pessoas com dois anos ou
mais de idade no pais, 14,4 milhdes (ou 7,3%) s@o pessoas com algum tipo de deficiéncia. O
nimero de mulheres com deficiéncia (8,3 milhdes) superava o de homens nessa condicao (6,1
milhoes).

Paradoxalmente, desse total de 14,4 milhdes de brasileiros PEE, apenas 1.771.430
estava regularmente matriculado nas escolas da Educagdo Bésica em todo o pais, conforme
computado no Censo Escolar de 2023 e divulgado no primeiro bimestre de 2024 pelo Ministério
da Educag¢dao (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). Logo, a partir da analise desses dados, pode-se inferir que 12.628.570 milhdes
de brasileiros com algum tipo de deficiéncia continuam excluidos dos ambientes escolares,
sofrendo as consequéncias da negacao do direito a educagao. Por outro lado, pode ser que exista,
ainda, uma subnotificacdo dos alunos PEE no censo escolar alimentado pelos gestores escolares
no sistema do Educacenso, o que configura um absurdo, porque todos os alunos PEE precisam
ser informados no censo escolar. Esses dados sdo fundamentais para o planejamento das
politicas publicas educacionais, uma vez que ¢ impossivel elaborar politicas ou programas para
um publico desconhecido.

Apesar dessa realidade, observa-se que, nos ultimos anos, especialmente a partir dos
anos 2000, com a aprovagdo ¢ homologacao da Lei n® 13.146/2015, conhecida como Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI), aliada a luta dos movimentos sociais em defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncia e movidos pelo paradigma da inclusdo, surgem tensionamentos em
torno da afirmacdo e garantia do direito a educacgdo, dando lugar, gradativamente, ao chamado

“ciclo da inclusao” (Almeida, 2010). A esse respeito, destaca-se que:

O direito de participar nos espagos ¢ processos comuns de ensino e
aprendizagem realizados pela escola esta previsto na legislacdo, e as politicas
educacionais devem estar compativeis com esses pressupostos que orientam
para o acesso pleno e condigdes de equidade no sistema de ensino (Dutra,
2006, p. 5).

Isso posto, registra-se que o “[...] processo de exclusdo social € anterior ao periodo de
escolarizagdo” (Maciel, 2000, p. 52), visto que a exclusdo social acompanha toda a historia da
humanidade, enquanto a escola, como instituicdo social tal como a conhecemos nos dias de
hoje, ¢ muito mais recente. Por conseguinte, ¢ impossivel que uma escola seja inclusiva se a

sociedade em que estd inserida ndo o &, pois:
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As agodes que ocorrem em cada momento historico se refletem nos processos
educacionais, e por isso, uma escola inclusiva sera o reflexo de uma sociedade
inclusiva e, por outro lado, uma educagdo inclusiva tera influéncia sobre a
sociedade, transformando-a em uma nova sociedade voltada para todos, que
ndo acolha em seu seio a intolerancia para com os diferentes (Rabelo; Amaral,
2003, p. 211).

Por isso, quando se fala em educagao inclusiva, esse termo ¢ frequentemente associado
imediatamente aos estabelecimentos escolares, como se ela ocorresse ou fosse exercida apenas
nesse espago. Ledo engano, contudo, ha de se reconhecer que a escola amplia a disseminagao
de seus principios, mas a educacdo escolar e o direito de todos aprenderem juntos representam
apenas um dos direitos € um dos focos da Educagdo Inclusiva, que, na verdade, diz respeito a
todos (as).

Como pratica social, a inclusdo educacional precisa ganhar a dimensdo da inclusdo
social, economica, étnico-racial, religiosa, cultural; enfim, a inclusdo em todos os ambientes da
sociedade. Em outros termos, o estudante com deficiéncia e os demais estudantes estdo apenas
de passagem pela escola, mas, como cidadaos, sdo permanentes na sociedade e precisam viver
e conviver em todos os espagos, sejam eles publicos, privados ou comunitarios. Contudo, esses
espacos precisam ser inclusivos e acessiveis a todos.

Esse debate implica a necessaria discussdo sobre o direito dos camponeses PEE. Ao
longo de seu processo de desenvolvimento, a Educacdo Especial no Brasil se organizou de
forma desarticulada em relagdao ao ensino formal, consolidando-se como um sistema paralelo
devido a desresponsabilizacdo do Estado quanto a educagdo dessas pessoas. Tal situagdo
contribuiu para o estabelecimento de instituicdes e classes especiais de natureza privada,
sobretudo de carater filantropico, como a APAE, fundada em 1954, no Rio de Janeiro (Meletti,
2008; Jannuzzi, 2012; Kassar, 2013).

Na década de 1990, as proposi¢des sobre o direito a Educa¢do foram impulsionadas a
partir de conferéncias propostas por organismos internacionais, cujas discussodes resultaram na
Declaracdo de Educagdo para Todos (1990) e na Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994),
estabelecendo novos direcionamentos & Educagdo Especial brasileira, que se articulam numa
perspectiva inclusiva. Dessa forma, a organizagao de instituigdes e classes especiais passa a ser
reconsiderada, demandando mudangas na estrutura e na cultura das escolas, de maneira a que
todos os estudantes tenham suas singularidades atendidas (Brasil, 2008).

Somente em 2008 ocorre a formulagdo, aprovagdo e promulgacao da PNEEPEI, “[...]
em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem

nenhum tipo de discriminacao” (Brasil, 2008, p. 1). A partir desse marco temporal, verifica-se
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uma maior afirmag¢do do conceito de formacdo do estudante da Educag¢do Especial no ensino
regular, assim como a determinacao de que os servicos de apoio especializado deixassem de
substituir essa escolarizagdo, passando a ser complementares no caso de pessoas com
deficiéncia, ou suplementares, no caso daqueles com altas habilidades ou superdotagdo (Brasil,
2008).

Apo6s a promulgacdo da PNEEPEI em 2008, outros marcos legais e atos normativos
foram propostos e publicados com o objetivo de fortalecer, reafirmar e assegurar o direito a
educagdo dos estudantes PEE, conforme sistematizado no Quadro 1. Este quadro evidencia a
trajetoria de conquistas relacionadas a inclusdo dos estudantes PEE na escola regular, a qual
ainda ndo foi plenamente efetivada no cotidiano escolar nem na vida da maioria das Pessoas

com Deficiéncia (PcD). Observe-o:

Quadro 1 - Marcos legais e atos normativos publicados ap6s a Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, entre os anos de 2009 e 2023.

(continua)

Marcos legais e atos normativos

Finalidade

Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de
2009
(Brasil, 2009).

Promulgou a Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de margo de 2007

Parecer CNE/CEB n° 13/2009,
aprovado em 3 de junho de 2009.

Aprovou as diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educagdo Especial.

Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de
outubro de 2009.

Instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educagdo Especial.

Parecer CNE/CEB n° 7/2010,
aprovado em 7 de abril de 2010.

Aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica

Decreto n°® 7.612, de 17 de novembro
de 2011.

Instituiu o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia -
Plano Viver sem Limite. Estruturado em 4 eixos de atuagdo: a) acesso
a educacdo; b) atencao a saude; c) inclusdo social e; d) acessibilidade.
Entre as metas alcangadas enquanto vigorou esse plano, destacam-se:
a ampliagdo de salas de recursos multifuncionais na rede publica de
ensino, a aquisi¢cdo de 678 Onibus acessiveis, a desoneracdo do Imposto
sobre Produtos Industrializados (IPI) para veiculos de pessoas com
deficiéncia, e a implantagdo de protocolos médicos para a identificagdo
de deficiéncias e atendimento no Sistema Unico de Satide (SUS).

O programa destinou também recursos para que 55 universidades
federais se adaptassem a receber estudantes com deficiéncia e
permitiu, por meio de pactuagdo, a abertura de cursos de Letras —
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em todos os estados e no Distrito
Federal.

Resolugdo n°® 27, de 27 de julho de
2012.

Programa Escola Acessivel - Dispde sobre a destinagao de recursos
financeiros, nos moldes e sob a égide da Resolugdo n° 7, de 12 de abril
de 2012, a escolas publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal
da Educagdo Basica, com matriculas de alunos publico-alvo da
Educagao Especial em classes comuns do ensino regular, que tenham
sido contempladas com salas de recursos multifuncionais em 2010 e
2011 e integrardo o Programa Escola Acessivel em 2012.
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(continua)

Marcos legais e atos normativos

Finalidade

Resolugdo/CD/FNDE n° 12, de 8 de
junho de 2012.

Estabelece os critérios para que os entes participantes do Beneficio de
Prestacdo Continuada da Assisténcia Social (BPC) possam aderir ao
Programa Caminho da Escola para pleitear recursos, visando a
aquisicao de veiculos acessiveis para o transporte escolar no ambito do
Plano de Agdes Articuladas.

Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de
2012
(Brasil, 2012).

Instituiu a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de 1990.

Parecer-CNE/CEB n.° 11/2012.

Propde que a educagdo profissional para o PAEE deve atender as
normas ¢ diretrizes das modalidades especificas conforme estabelece a
PNEEPEL

Lein® 13.005, de 25 de junho de 2014.

Aprovou o Plano Nacional de Educacdo- PNE 2014-2024 e da outras
providéncias (Brasil, 2014). - Meta 4 trata do PAEE

Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de
2014 (Brasil, 2014).

Regulamentou a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que
instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista.

Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015
(Brasil, 2015).

Instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Lein® 13.977, de 8 de janeiro de 2020
(Brasil, 2020).

Alterou a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice
Piana), e a Lei n® 9.265, de 12 de fevereiro de 1996, para instituir a
Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea), e da outras providéncias.

Parecer CNE/CP n° 11/2020,
aprovado em 7 de julho de 2020.

Orientacdes Educacionais para a Realizacdo de Aulas e Atividades
Pedagogicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da Pandemia.

Parecer CNE/CP n° 16/2020,
aprovado em 9 de outubro de 2020.

Reexame do item 8 (orientagdes para o atendimento ao publico da
Educagao Especial) do Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020,
que trata de Orientagdes Educacionais para a Realizagdo de Aulas ¢
Atividades Pedagogicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da
pandemia.

Resolucdo CD/FNDE/MEC n° 15, de
07 de outubro de 2020.

Dispde sobre a destinacdo de recursos financeiros para equipar salas
de recursos multifuncionais e bilingues de surdos, destinadas ao
Atendimento Educacional Especializado, visando a aquisi¢do ou
adequacao de itens que compdem essas salas, nos moldes operacionais
e regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE, a
escolas publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal da
Educagdo Basica, em conformidade com o Programa Escola Acessivel.

Lein.® 14.191/2021.

Incluiu a educacdo bilingue de surdos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educago Nacional (LDB — Lei n.° 9.394/1996), mais especificamente
nos artigos 60-A e 60-B, passando a ser uma modalidade de ensino
independente da Educagao Especial.

Decreton® 11.793, de 23 de novembro
de 2023.

Instituiu o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia -
Novo Viver sem Limite. O objetivo deste plano é garantir mais
dignidade as pessoas com deficiéncia, suas familias € comunidades em
todo territorio nacional. Para tanto, direciona investimentos publicos
para a constru¢do de um pais mais inclusivo, priorizando quatros eixos
de atuagdo: a) Gestdo inclusiva e participativa; b) Enfrentamento a
violéncia e ao capacitismo; ¢) Acessibilidade e tecnologia assistiva e;
d) Promogao dos direitos econdmicos, sociais, culturais e ambientais.
Este plano ¢ coordenado pela Secretaria Nacional dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia do Ministério dos Direitos Humanos e da
Cidadania (SNDPD/MDHC).

Parecer CNE/CP n° 50/2023,
aprovado em 5 de dezembro de 2023.

Orientagdes Especificas para o Publico da Educagdo Especial:
Atendimento de Estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Parecer CNE/CP n° 51/2023,
aprovado em 5 de dezembro de 2023.

Orientacdes Especificas para o Publico da Educagdo Especial:
atendimento dos estudantes com altas habilidades/superdotacéo.
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(conclusio)

Marcos legais e atos normativos Finalidade

Instituiu a Politica Nacional de Atendimento Educacional
Especializado a Criancas de Zero a Trés Anos (Atengdo Precoce),
determinou prioridade de atendimento em programas de visitas
domiciliares a criangas da educacdo infantil apoiadas pela Educagio
Especial e a criancas da educag@o infantil com sinais de alerta para o
desenvolvimento. Entretanto, sua eficacia depende de regulamentagao.

Lei n.° 14.880/2024.

Fonte: Elaboracao propria, 2025.

Apesar desses e de outros marcos legais que amparam o direito a educagao as pessoas
com deficiéncia, com TEA e com altas habilidades/superdotagdo, a efetivagdo desse direito,
com vistas a sua universalizac¢ao, ainda nao ¢ uma realidade, constituindo-se em um desafio a
ser superado. Nesses termos, depreende-se que “[...] o Estado cumpre abstratamente com o seu
dever, demonstrando que os direitos sociais estdo sendo garantidos nas legislagdes, a0 mesmo
tempo em que ndo se dispde dos recursos necessarios para a sua concretizacao” (Macagnan;
Tureck, 2021, p. 3).

Sdo inegéaveis os avangos no ambito da Educagao Especial. Entretanto, atualmente, o
acesso a permanéncia, a oferta de Atendimento Educacional Especializado e a aprendizagem
dos estudantes PEE sdo insuficientes e desiguais em todos os niveis, etapas ¢ modalidades de
ensino, principalmente na sua interface com a educacdo do campo. Essa discussdo sera

aprofundada na subseg¢do 2.2, a seguir.

2.2 Politicas publicas de inclusao escolar de estudantes camponeses PEE

Discutir politicas publicas voltadas para a inclusdo escolar de estudantes camponeses
PEE gestadas no capitalismo neoliberal implica considerar que a discriminacdo e a exclusdo
entre os individuos sdo duas das principais marcas da crueldade das politicas neoliberais,
reveladas pela “[...] natureza economica, especialmente ligadas a necessidade de producao
através da disciplina do corpo, do tempo e do trabalho [...]” (Silva, 2004, p.2). Nesse sentido, a

discussdo das:

[...] Politicas Publicas de Inclusdao perpassa pelo processo de construgdo de
um Estado que seja mais hegemonico-consensual, ndo apenas pelo
reconhecimento legal do direito de todos, mas pela implementacdo de praticas
sociais que permitam a participagdo, a autonomia, a liberdade de todos os
individuos (Vizim, 2009, p. 43-44).

Nesse sentido, urge a necessidade da superagdo do termo exclusdo, comumente
entendido e utilizado no campo econdmico neoliberal como sindnimo de pobreza; contudo, é

preciso redimensiond-la, de tal maneira que a exclusdo seja compreendida no escopo da
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injusti¢a social, das violagdes de direitos humanos e das praticas discriminatorias que orientam
os comportamentos sociais (Sawaia, 2002). Convém ressaltar que “A inclusdo escolar leva em
consideragdo a pluralidade das culturas, a complexidade das redes de interacao humanas. Nao
esta limitada a insercdo de alunos com deficiéncia nas redes regulares de ensino. Além disso,
beneficia a todos os alunos [...]” (Machado, 2009, p.14). Para além disso, “A inclusdo provoca
uma crise na escola, sobretudo quando defende o direito as pessoas com deficiéncia de
frequentarem as salas de aula comuns [...]” (Machado, 2009, p.14).

Isso posto, a inclusdo escolar de estudantes camponeses publico da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) exige uma andlise critica
das politicas publicas, incluindo a prépria PNEEPEI, de modo a refletir como elas sdo
(re)desenhadas e gestadas pelo capitalismo neoliberal.

Isto posto, essa analise deve considerar as diretrizes da PNEEPEI e as bases para
propostas de mudangas que promovam a equidade, a justi¢a social e a inclusdo social e
educacional, conforme orientam os documentos internacionais e nacionais que tratam da
inclusdo social e educacional. Todavia, a operacionalizagdo e os impactos da PNEEPEI devem
ser analisados considerando o contexto do capitalismo neoliberal, que, muitas vezes, prioriza a
eficiéncia e a produtividade em detrimento da equidade, da justica social e da inclusdo social e
educacional.

A PNEEPEI, em vigor no Brasil desde 2008, tem como objetivo “[...] o acesso, a
participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando os sistemas
de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais [...]” (Brasil, 2008,
p. 8). A partir de entdo, transcorridos 15 anos de sua vigéncia (2008-2023), sdo inegaveis 0s
avangos alcancados para a consolidacdo dessa politica educacional intersetorial, tanto no
ambito da legislagdo e dos documentos normativos que sustentam e orientam a
operacionaliza¢do de suas acdes quanto na criagdo de diversos programas e politicas de inclusdo
instituidos ao longo desse periodo. Por outro lado, a PNEEPEI ndo tem sido operacionalizada
da forma como foi pensada, prevista e implementada, uma vez que, para alcangar seus objetivos,
precisaria garantir e atuar em sete frentes e/ou estratégias estabelecidas no proprio documento
da PNEEPE]I, tais como:

a) Transversalidade da Educacdo Especial (EE) desde a Educacdo Infantil at¢ o Ensino
Superior. Como modalidade de ensino transversal, que perpassa todas as etapas, niveis e
modalidades da educacdo regular, a Educacao Especial apresentou avangos nesse quesito.

Contudo, na Educacdo Infantil e no Ensino Superior, essa transversalidade ainda ndo se



b)

d)

50

encontra consolidada. Dados oficiais indicam que a matricula e a permanéncia de estudantes
PEE nesses niveis apresentam os indices mais baixos. Além disso, na maioria dos
municipios brasileiros, ndo sao ofertados os suportes necessarios a esses estudantes da
Educacao Infantil, tais como profissionais de apoio a inclusdo escolar (atendente pessoal,
profissional de apoio escolar, acompanhante, entre outros) e profissionais de suporte aos
estudantes PEE (professores do AEE, tradutores e intérpretes de Libras, revisores e
transcritores em Braille, tutores, entre outros).

Atendimento Educacional Especializado. Este servi¢o ainda nao foi universalizado no pais,
principalmente na realidade das escolas do campo. As redes de ensino tém consolidado o
processo de universalizacdo do acesso (matricula) dos estudantes PEE nas escolas regulares,
mas nao conseguiram universalizar a oferta do AEE a todos os estudantes PEE. Na realidade
das escolas do campo, a oferta do AEE ¢ quase inexistente (Inep/MEC/Brasil, 2008, 2013;
2018, 2023; 2024).

Continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados do ensino. Os dados do Censo
Escolar da Educacao Basica e do Ensino Superior, disponibilizados pelo Inep/MEC (Brasil,
2024), bem como pelo Relatorio do 5° ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional
de Educacao (Brasil, 2024), revelam que isso ainda ndo tem sido efetivado. Observa-se que
a concentracao das matriculas de estudantes PEE ocorre no Ensino Fundamental, que retine
62,90% (1.114.230) do total. A Educagdo Infantil responde por 16% (284.847) das
matriculas, o Ensino Médio por apenas 12,6% (223.258) e, no Ensino Superior, foram
contabilizadas somente 101.099 matriculas de estudantes com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacdo, o que representa 0,9% do total de matriculas realizadas em 2023
(9.976.782) em todos os cursos de nivel superior no Brasil.

Formacao de professores para o Atendimento Educacional Especializado e demais
profissionais da educagdo para a inclusdo escolar. De acordo com o censo escolar do
Inep/MEC (Brasil, 2024), o Brasil possui um total de 2.315.616 professores regentes da
Educagao Basica atuando em escolas regulares. Desse total, apenas 134.305.728 possuem
formagdo continuada em Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, o que representa
5,8%. Por outro lado, 94,2% (131.990.112) dos professores da Educagdo Bésica ndo
possuem formacao continuada sobre Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva. Em
relagdo ao numero de professores do AEE, o Brasil conta com 51.360 profissionais. Desse
total, apenas 44,3% (22.752) possuem formacdo continuada em Educagdo Especial,

enquanto 55,7% (28.608) ndo dispdem desse tipo de formagao.
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e) Participagdo da familia e da comunidade. Embora a PNEEPEI destaque como relevante e
necessaria a participagdo da familia e da comunidade no processo de escolarizagdo e de
inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacao,
essa articulagdo entre a escola regular, as SRM, as familias e a comunidade ainda se mostra
bastante timida. Assim, faz-se necessario fortalecer essa articulagdo e criar condi¢oes
favoraveis a efetiva participacdo da familia e da comunidade escolar, uma vez que o
estudante PEE ndo ¢ responsabilidade exclusiva do professor do AEE, mas um aluno da
escola como um todo, sendo, portanto, responsabilidade coletiva o seu processo de inclusio

escolar. A esse respeito, considera-se que:

Os pais podem ser [...] grandes aliados na reconstru¢do da nova escola
brasileira. Eles sdo uma for¢a estimuladora e reivindicadora dessa tdo
almejada recriagdo da escola, exigindo o melhor para seus filhos, com ou sem
deficiéncias, e ndo se contentando com projetos € programas que continuem
batendo nas mesmas teclas e maquiando o que sempre existiu (Mantoan, 2003,
p. 30).

Rodrigues (2021), em sua dissertagdo intitulada “A relag¢do escola e familia do aluno
com deficiéncia: um estudo exploratorio”, evidenciou que a participagao das familias dos
alunos com deficiéncia, com transtornos € com altas habilidades nas escolas comuns é
contemplada de forma superficial nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP). Ademais, ndo sdo
elencadas estratégias ou agdes voltadas ao estabelecimento ou ao fortalecimento da parceria e
da participacdo familia-escola, e vice-versa, no processo de inclusao escolar desses alunos.
Contudo, a autora ressalta que foram identificadas, nos PPP, acdes e estratégias especificas
apenas para o aluno PEE.

f) Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes,
na comunicacao e informagdo. Essa estratégia da PNEEPEI ainda nao foi executada
integralmente, uma vez que a maioria das escolas brasileiras, sobretudo quase a totalidade
das escolas do campo, ndo ¢ acessivel, mesmo quando se considera apenas uma das
dimensdes da acessibilidade, a arquitetonica/fisica. Quando analisadas as seis dimensdes da
acessibilidade propostas por Sassaki (2009), na perspectiva da educacao inclusiva
(arquitetonica, comunicacional, atitudinal, programatica, metodologica e instrumental),
essa realidade se revela ainda mais preocupante. De acordo com os dados do Censo Escolar
do Inep/MEC, em 2023, do universo das escolas brasileiras, uma em cada quatro escolas

ndo possuia nenhum recurso de acessibilidade. Entre aquelas escolas que possuiam algum

recurso de acessibilidade, destacam-se os dois predominantes: rampas (54,7%) e banheiros



g)
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adaptados (52,8%). Por sua vez, os trés menos frequentes sdo os sinais tateis (4,4%), os
elevadores (4,4%) e os sinais sonoros (2,4%). E sempre importante ressaltar que o fato de
uma escola possuir um ou mais desses recursos nao a torna uma escola acessivel. A esse
respeito, registra-se que parte desses recursos de acessibilidade foi viabilizada com recursos
financeiros do Programa Escola Acessivel, do MEC, cujo objetivo ¢ promover a
acessibilidade como medida estruturante para a consolidagdao de um sistema educacional
inclusivo, garantindo condic¢des de acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos
e pedagogicos, bem como a comunicacdo e a informagdo nas escolas publicas de ensino
regular. Esses recursos sdo destinados, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE Interativo), as escolas contempladas pelo Programa de Implantagdo de SRM.
Articulagdo intersetorial na implementacao das politicas publicas. A intersetorialidade no
ambito da PNEEPEI constitui uma necessidade estratégica para o sucesso da sua
operacionaliza¢do no contexto da natureza multidimensional e multicausal das realidades
complexas em que estdo envolvidos os estudantes com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacao. Todavia, apesar da articulagdo ja estabelecida, especialmente
entre as areas da educacgdo, da saude e da assisténcia social, esse trabalho precisa ser
aperfeicoado e ampliado para outras areas, uma vez que disso dependem as condigdes
objetivas e materiais para a efetivacdo da garantia da permanéncia, da melhoria da qualidade
da aprendizagem e do desenvolvimento escolar e da continuidade dos estudos com equidade
dos estudantes PEE. Tal ampliacao ¢ fundamental, sobretudo, para a superacao do que Nozu
(2017) denomina de “inclusao excludente”, que predomina, de forma significativa, nas
escolas do campo que atendem alunos com deficiéncia, transtornos e altas
habilidades/superdotacdo. Trata-se de uma pratica que, “[...] nos textos e discursos politicos,
mostra-se disposta a assegurar o acesso, a participacao € a aprendizagem, mas que nos
indicios das praticas ndo discursivas apresenta-se de forma precaria e insuficiente [...]”
(Nozu, 2013, p.191).

Sob o manto da promogao da inclusdo escolar, de fato e de direito, dos camponeses com

deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotagao, a PNEEPEI, em uma de suas diretrizes,

determina como deve ocorrer a interface entre a Educacdo Especial e a Educagao do Campo,

ao explicitar textualmente que:

A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo ¢
quilombola deve assegurar que os recursos, servigos ¢ atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagogicos
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construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos (Brasil,
2008, grifo nosso).

Mais uma vez, ¢ reafirmada a necessidade da interface entre a Educacdo Especial e a
Educagao do Campo na Meta 4 do PNE (2014-2024), especificamente no item “4.3. implantar,
ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacdo continuada de
professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas escolas urbanas,
do campo, indigenas e de comunidades quilombolas” (Brasil, 2014, grifo nosso).

Isso posto, a PNEEPEI (Brasil, 2008) definiu que o AEE deve ser ofertado no turno
inverso das aulas das escolas regulares, para nio comprometer a participagao do estudante PEE
na classe comum. Esse servigo deve ser ofertado nas SRM e/ou nos Centros de AEE, de forma
complementar e/ou suplementar & escolarizagdo regular dos estudantes PEE, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, conforme disposto na Resolu¢do-MEC/CNE n.° 4/2009 e no
Decreto federal n°® 12.686, de 20 de outubro de 2025.

Nessa direcao, no Quadro 2, a seguir, sdao elencadas, sinteticamente, as causas criticas e
as fragilidades das politicas publicas que dificultam e/ou comprometem o acesso, a
permanéncia, a oferta do AEE e a aprendizagem dos estudantes PEE, bem como os fatores

principais que concorreram para a mudanga dos padrdes de atendimento.

Quadro 2 - Sintese das causas criticas e das fragilidades das politicas pubicas que dificultam
e/ou comprometem o acesso, a permanéncia, a oferta de Atendimento Educacional
Especializado e a aprendizagem dos estudantes PEE versus os fatores principais que
concorreram para a mudanga dos padrdes de atendimento.

(continua
Causas criticas e das fragilidades que dificultam e /ou comprometem a oferta do AEE

e A insuficiéncia e a desigualdade da capacidade de financiamento da oferta de AEE pelos entes
federativos.

e Apenas cerca de 32% das escolas publicas brasileiras tém SRM, atendendo 56,4% das
matriculas do PEE.

e Em 2022, no Brasil, 20.812 escolas possuiam SRM, prioritariamente, naquelas com maior
numero de matriculas do PEE.

o As atividades desenvolvidas no AEE sdo inadequadas as especificidades educacionais dos
estudantes PEE

e [Escassez de profissionais especializados para o atendimento aos estudantes PEE e o nao
funcionamento das SRM em muitos municipios brasileiros.

o Superlotagdo das SRM nos estados e municipios em que foram implantadas e estdo em pleno
funcionamento.

e SRM sem acessibilidade arquitetonica.

e Precarizacdo no/do atendimento as escolas que apresentam baixo quantitativo de matriculas,
prejudicando municipios pequenos e escolas do campo, indigenas e quilombolas.
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(conclusio)
Causas criticas e das fragilidades que dificultam e /ou comprometem a oferta do AEE

e Nem todas as ofertas do AEE acontecem no setor estatal, e a caréncia de SRM em escolas
publicas tende a ampliar a terceirizacdo do servigo para os centros de atendimento educacional
especializados, ndo necessariamente publicos.

e O acesso a creche, em geral, ainda ¢ insuficiente para atender todas as criancas PEE de 0 a 3
anos.

e A organizagdo da oferta de AEE no contraturno néo se adequa a realidade das escolas de tempo
integral nem as diferentes demandas regionais, das modalidades e das etapas de ensino.

e As limita¢des do transporte escolar acessivel para o PEE.
e Gestores publicos, muitas vezes, ndo possuem conhecimento acerca da legislagdo, das
normativas e da politica de financiamento da educagdo especial.

e  Muitos sistemas de ensino, que trabalham a partir do modelo biomédico de deficiéncia, exigem
apresentagdo de laudo diagndstico em saide como informagao necessaria e suficiente para o
reconhecimento do estudante como PEE.

e A fragilidade de politicas de formagao — incluindo professores regentes de classe comum que
atendem o PEE e gestores publicos da educacdo — em temas pertinentes da educagdo especial
impulsionam o capacitismo como forma de relacionamento entre estudantes e profissionais e
gestores da educagao.

Fatores principais que concorreram para a mudanca dos padrées do AEE

A operacionaliza¢do de politicas publicas voltadas a educagao inclusiva;

A capacitacdo de professores para atender as necessidades dos estudantes PEE;

O suporte adequado e necessario aos estudantes PEE;

A mudanga progressiva da mentalidade social, com critica as atitudes capacitistas, combate a
discriminagdo e promocao da aceitacdo e da diversidade.

Fonte: Elaboragdo propria (2025), com base em Brasil (2008; 2013; 2015; 2018; 2022; 2023; 2024); Pletsch
(2009); Rebelo e Kassar (2017); Kraemer e Thoma (2018); Neves, Rahme e Ferreira (2019); Milanez e Oliveira
(2013).

Héa de se reconhecer que existem avancos. Entretanto, coexistem e precisam ser
enfrentados e superados os desafios para garantir que os estudantes PEE recebam suporte
adequado, com acesso a recursos ¢ adequagdes fundamentais para que a inclusao seja eficaz e
significativa, tendo como base as determinagdes previstas nas leis e nos documentos oficiais
vigentes no Brasil que tratam dessa matéria.

Nesse interim, desde 2003, e com maior intensidade a partir de 2008, nota-se uma
politica mais contundente do MEC e das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo
voltada a Educacdo Especial na perspectiva da Educa¢ao Inclusiva, com énfase na escolarizagao
em classes comuns de escolas regulares. Esse avanco foi impulsionado pela luta dos
movimentos sociais em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia e pelas influéncias
internacionais, dentre as quais se destacam a Convengao da ONU sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2006) e o Forum Mundial de Educacdo da UNESCO (2015), o que resultou
no documento intitulado: “Educacao 2030: Declaracdo de Incheon e Marco de Acao, rumo a

uma educacao de qualidade inclusiva e equitativa e a educagdo ao longo da vida para todos”
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(2016). Nessa direcao, outros dispositivos legais publicados e sancionados vieram reforcar a
politica de inclusao escolar no Brasil.

A LBIn° 13.146/2015 assegura a oferta de profissionais de apoio escolar a pessoa com
deficiéncia nos espagos escolares, tais como o atendente pessoal, o profissional de apoio e
acompanhante. Porém, coexistem outras nomenclaturas adotadas pelas redes municipais e
estaduais de ensino para referir-se a esses profissionais, a exemplo: agente de inclusdo,
cuidador, tutor, entre outras nomenclaturas que contribuem para o acesso, permanéncia,
desenvolvimento e sucesso escolar dos alunos. No que se refere ao profissional de apoio,
conforme determina a legislacdo educacional vigente, tem a fun¢do de apoiar o professor da
sala comum no que se refere as atividades de vida diaria e na inclusdo pedagogica do aluno
publico da Educagao Especial (PEE), podendo atender no maximo trés alunos por turno escolar.

Ainda nesse viés que circunda as mudangas nas nomenclaturas, ao analisar o histdrico
da legislacao da Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva, percebe-se que, quando se trata
dos profissionais de apoio a inclusdo escolar, sdo diversas as modificagdes, tais como:
acompanhante terapéutico (numa perspectiva psicologica), cuidadores ou monitores (Brasil,
2008), mediador, auxiliar de atividades didrias, profissional de apoio pedagdgico e Agente de
Inclusdo. Embora com nomenclaturas distintas, esses profissionais podem possuir fungdes
similares ou especificas, dependendo dos contextos educacionais de cada municipio. Dessa
maneira, “a sua nomenclatura varia, mas a sua funcdo ndo ¢ bem esclarecida sobre a real

especificidade de fungdo de apoio” (Silva, 2018, p. 33). Isso implica dizer que:

Fica evidente, que na realidade brasileira existem variadas formas de atuagéo
do profissional de apoio a inclusdo, ocasionadas pela falta de clareza na
legislacdo e a escassa produgdo cientifica sobre o tema, que em algumas
situagdes ¢ tido como cuidador, em outras como auxiliar pedagdgico, havendo
ainda possibilidade de que exerca a fungdo concomitantemente. O perfil
académico também € muito variado, visto que se encontram atuando pessoas
com ensino médio, estudantes e profissionais graduados nas areas da educagao
e saude (Leal, 2014, p. 58).

Nesse contexto, o Quadro 3 apresenta uma sintese das diferentes nomenclaturas e

funcdes usadas para referir ao profissional de apoio escolar a pessoa com deficiéncia (PcD).
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Quadro 3 - Sintese das diferentes nomenclaturas e fungdes usadas para referir ao profissional
de apoio a pessoa com deficiéncia (PcD) com base na legislagao educacional.

Documentos Designacao da funcio Especificidade

Apoio nas atividades de higiene,

Politica da Educacao Especial . ~ ~
alimentagao, locomogao e outros

na Perspectiva Inclusiva Cuidador ou monitor . o
apoios que carecem auxilio no
(2008) T
cotidiano escolar.
~ o Faz parte da proposta pedagogica
Resolucao n° 4/2009 CNE-

Profissional da Educagao para o AEE, como descrita no seu

CEB artigo 10° inciso VL

Quando identificada a
necessidade individual do aluno,
o profissional tem que apoia-lo

Lei Berenice Piana (n° o .. .
€1 berenice ( Acompanhante Especializado nas atividades de higiene,

12.764/2012) . ~ ~
alimenta¢do, locomogéo e outros
apoios que carecem auxilio no
cotidiano escolar.
Poderia ser uma pessoa da familia
Lei Brasileira de Inclusiao (n° Atendente Pessoal ou nao que auxiliasse nos
13.146/2015) cuidados basicos e essenciais as
pessoas com deficiéncias.
Executa atividades de
Lei Brasileira de Inclusao (n° Profissional de Apoio ARG, I M3 S8 6 CEDmEE
13.146/2015) Escolar do aluno e atua em todas as

atividades escolares nas quais se
faz necessaria.

S6 acompanha o aluno, podendo
Acompanhante ou ndo desempenhar a funcdo de
atendente.

Lei Brasileira de Inclusao (n°
13.146/2015)

Fonte: Elaboracéo propria com base em Brasil (2015; 2012; 2009; 2008).

Diante desses cendrios ora expostos, ficam claros dois pontos. Primeiro: a principal
fun¢do do profissional de apoio ¢ facilitar a acessibilidade do aluno com deficiéncia, devendo
acompanha-lo nos diferentes espacos do ambiente escolar; segundo: as fun¢des exigidas desse
profissional variam de regido para regido e de municipio para municipio. Em outros termos,
ndo ¢ univoca a nomenclatura utilizada para a denominagio do profissional de apoio a Pessoa
com Deficiéncia.

Por outro lado, é preciso ressaltar que o agente de apoio a inclusdo escolar €, de fato,
um profissional destinado a apoiar os alunos com deficiéncia nos espacos escolares, mas nao
se configura como professor auxiliar ou substituto. Ao contrario, esse profissional ndo deve
assumir tal fun¢do, uma vez que, na sala de aula, a docéncia ¢ de responsabilidade do professor
regente.

Nas escolas publicas e privadas, ¢ visivel a precarizagdo do trabalho do profissional de

apoio a pessoa com deficiéncia, marcada pela remuneracgdo limitada ao saldrio-minimo para um
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contrato temporario de 40 horas semanais, sem horario pedagogico. Isso implica dois turnos de
efetiva interagao com os estudantes PEE, mesmo incluindo em suas atribui¢des a elaboracao do
diario de bordo e do relatorio bimestral de atividades. Além disso, desempenham atividades
distintas das suas atribuigdes, o que configura desvio de funcao (Lopes, 2018).

Tais profissionais ainda realizam atividades de planejamento pedagdgico e de
adequagoes, diferenciagdes e diversificagdes curriculares para os alunos PEE. Entretanto, essa
tarefa ¢ do professor da sala regular, responsavel pela gestdo da aprendizagem de todos os
alunos, o que inclui o planejamento ¢ a elaboragdo das atividades para a turma, bem como das
adaptacdes mencionadas, quando necessario. O profissional de apoio a inclusdo escolar deve
auxiliar os alunos com deficiéncia na execucao das atividades propostas pelo professor regente
e/ou dar suporte aos alunos que necessitem de apoio na higiene pessoal, na alimentagdo, na
locomocgao etc. (Lopes, 2018).

Sao diversos os desafios enfrentados pelo profissional de apoio aos estudantes PEE:
falta de recursos, de infraestrutura, de formacdo do corpo escolar no ambito da educagdo
especial e inclusiva, de apoio familiar, de condi¢des de trabalho e, ainda, tém de lidar com a
desvalorizacao por parte de outros profissionais da escola.

Com a publicagao do Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, que instituiu a
Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial
Inclusiva, foi definida a termologia, as atribui¢des e formagdo minima e continuada exigida

para os profissionais de apoio escolar, conforme definido no art. 14:

Art. 14. Ao profissional de apoio escolar compete atuar em consonancia com
o PAEE e com o PEI: (Redacao dada pelo Decreto n° 12.773, de 2025)

I - na locomogdo, no acesso ¢ na participagdo dos estudantes em todos os
espacos ¢ atividades pedagogicas;

IT - na higiene e na alimentacdo, guardado o respeito ao corpo e a privacidade,
ao tempo e as escolhas dos estudantes;

IIT - na interagdo social e na comunicagdo, a partir do reconhecimento das
diferentes formas de expressdo dos estudantes ¢ da pluralidade dos meios e
modos de comunicagio; e

IV - nautilizagdo de eventuais tecnologias e recursos auxiliares desenvolvidos
pelo AEE, de modo a favorecer o convivio entre pares e a livre expressdo dos
estudantes nas atividades e nos espagos escolares.

§1° O profissional de apoio escolar atuara em todas as atividades escolares, e
devera reportar-se a equipe pedagdgica, sempre que se fizer necessario.

§2° A oferta do profissional de apoio escolar sera avaliada pelo estudo de caso
e independera de resultado de diagndstico, laudo, relatério ou qualquer
documento emitido por profissional de saude. (Redagdo dada pelo Decreto n°
12.773, de 2025).

Art. 15. O profissional de apoio escolar terd: (Redacao dada pelo Decreto n°
12.773, de 2025)
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o

I - formagdo inicial de, no minimo, nivel médio; e (Incluido pelo Decreto n
12.773, de 2025)

IT - formacgdo continuada, com carga horaria de, no minimo, cento e oitenta
horas, nos termos do disposto em ato do Ministro de Estado da Educacao.
(Incluido pelo Decreto n® 12.773, de 2025).

Paragrafo tnico. A Unido colaborard com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios para prover formagdo continuada em servigo de profissionais de
apoio escolar (Brasil, 2025).

Esse Decreto ¢ um marco para a Educagdo Especial, pois, resolve um problema
historico, ao definir a termologia, a formacao exigida e as atribui¢cdes do Profissional de Apoio
Escolar. Isso se justifica, pois, ao longo de 17 anos de vigéncia da PNEEPEI (Brasil, 2008),
ainda ndo tinha “[...] uma regulamentacdo para o trabalho desse profissional, a ponto de, em
muitas circunstancias, ser confundido com um professor de apoio e até ser assim referido nos
discursos escolares” (Bezerra, 2020, p.674). Nas escolas do campo, contudo, para além das
distintas termologias adotadas, o que tem pesado mesmo, ¢ o fato de que a auséncia desse

profissional ¢ ainda mais efetiva.

2.3 A PNEEPEI: entre tensionamentos, avancos e limitacoes

Esta subsecao se propde a discutir a PNEEPEI, evidenciando tensionamentos, avangos
e limitagdes para sua operacionalizacdo. Em outro estudo (Santos, 2019), discutiu-se
exaustivamente, os cendrios dos territérios camponeses no contexto e trajetoria da Educagao do
Campo no Brasil, destacando seus conceitos, marco histérico, legal e principios, pois a
Educagao do Campo ¢ indissociavel “[...] do projeto de campo desejado pelos trabalhadores
camponeses, [...] ndo ha como pensar essa educacio se nao for construida com a participagao
de todos os interessados, na realidade do territorio camponés brasileiro, na superagao do projeto

do agronegdcio e o do latifindio” (Santos, 2019, p.74). Nessa esteira, compreende-se que:

[...] a materialidade de origem da Educagdo do Campo projeta/constroi uma
determinada totalidade de relacao que lhes sdo constitutivas. Antes (ou junto)
de uma concepgdo de educagdo ela é uma concepgdo: porque, neste caso,
COMo pensamos o0 campo pensamos a educagdo; se pensarmos 0 campo como
um latifindio ndo tem como pensar a educacdo do campo; se pensarmos a
Reforma Agraria como uma politica compensatdria apenas, ndo vamos pensar
em um sistema publico de educagido para os camponeses (Caldart, 2004, p.
15).

Nessa perspectiva, a Educagdo do Campo ¢ tecida com fios que percorrem, perpassam

e se intercruzam, de forma mutua e articulada, pelas multiplas dimensdes da realidade do
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campo, como, por exemplo, as familias dos projetos de assentamento (PA), os Sem Terra, os
pequenos agricultores, o campesinato e outras denominagdes de camponeses que resistem no
campo. Esses grupos estao organizados na luta social dos movimentos, que, de alguma forma,
se opdem ao modelo capitalista materializado no territério do agronegécio e do latifiundio. Isso
porque o agronegdcio e o latifundio estdo intimamente ligados a um modelo capitalista de
producdo e exploracdo da e na agricultura (Almeida et al., 2008). Em outros termos, pode-se

inferir que, no Brasil:

Temos dois campos, porque os territorios do campesinato e os territorios
do agronegécio sdo organizados de formas distintas, a partir de diferentes
relagdes sociais. Um exemplo importante ¢ que enquanto o agronegocio
organiza seu territério para producdo de mercadorias, o grupo de
camponeses organiza seu territério, primeiro, para sua existéncia,
precisando desenvolver todas as dimensdes da vida (Fernandes, 2009, p.
52, grifo nosso).

Face a isso, a concep¢ao de Educagdao do Campo, defendida pelos movimentos sociais,
difere da concepgao de Educagao Rural, pois, “[...] a Educacao Rural ¢ um projeto externo ao
campesinato, a Educagdo do Campo nasce das experi€éncias camponesas de resisténcia em seus
territorios” (Fernandes, 2009, p. 52). Nesse aspecto, ressalta-se que a Educagdo Rural,
consiste em uma educacao ideoldgica, reprodutora e domesticadora neoliberal, por outro lado,
a Educacao do Campo consiste em uma educagao libertadora e emancipatéria construida com

e para os camponeses (Santos, 2019), pois:

Neste debate, os movimentos sociais vém reafirmando que os sujeitos do
campo sdo diversos, portanto, as politicas de educagdo do campo e suas
propostas curriculares precisam dialogar com suas especificidades sociais,
culturais e organizativas, reconhecendo ¢ valorizando as relagdes
estabelecidas com o meio ambiente, o mundo do trabalho, nos rituais
religiosos e nos processos de organizagao e producdo da vida [...] (Lima, 2016,
p.172-173).

Ante o exposto, a operacionalizagdo da Educacdo Especial nos territorios camponeses
tem sido marcada por tensionamentos, avangos e limites, conforme ja mencionado. Desse
modo, predomina a efetivagdo do acesso (matricula) dos estudantes camponeses PEE, mas sem
garantir-lhes condigdes de permanéncia e continuidade nos estudos, visto que a maioria das
escolas do campo nao oferece AEE, nao dispde de SRM e ndo disponibiliza profissionais de
apoio a inclusdo escolar, entre outros fatores (Inep/MEC; Brasil, 2024).

Assim, registra-se que, apesar dos avancos do ponto de visto da garantia de direitos e de
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politicas publicas voltadas para os estudantes com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacao, proclamadas nos diversos arcabougos legais no Brasil, presenciou-
se, ha pouco tempo, uma ameaga aos direitos conquistados, efetivada no Decreto Federal n°
10.502, de 1° de outubro de 2020, que instituiu a “nova” Politica Nacional de Educa¢do
Especial, intitulada “Equitativa, inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”,
comprometendo o processo de instauragdo de politicas publicas inclusivas nos diferentes niveis,
etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2020).

Esse documento, denominado de o “Decreto da Exclusdo”, desencadeou uma série de
tensionamentos e, por pressao dos movimentos sociais e das entidades em defesa dos direitos
dos estudantes PEE, o Supremo Tribunal Federal de Justica (STFJ) reconheceu sua
inconstitucionalidade e tornou sem efeito o Decreto referido. Em outros termos, esse Decreto
intencionava alterar a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI), que ampara e orienta a inclusdo escolar, a fim de que fosse implantada,
novamente, a segregacdo escolar, negando o direito de todos a educagdo em escolas regulares.

Em 1° de janeiro de 2023, o Presidente Luis Inacio Lula da Silva assinou o Decreto n°
11.370, revogando o Decreto 10.502/2020, visto que essa “nova” politica representava uma
regressao as praticas anteriores de escolarizacdo, pois abria margem para que estudantes PEE
fossem encaminhados para espagos substitutivos, instituigdes e classes especiais, rompendo
com o direito a educagdo escolar em espacos regulares de ensino.

No ambito da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, considera-se que esse ato de
revogacdo se configura como assertivo, posto que evidencia “[...] o direito a educagdo como
elemento fundante da producdo da humanidade, em um contexto de avanco de perspectivas
reaciondrias no ambito do Estado e da sociedade [...]” (Cruz, 2022, p.14).

Outro documento oficial marcado por tensionamentos diz respeito, especificamente, ao
conteudo da Meta 4 do PNE (2014-2024), que se mostra contraditorio e segue na contramao do
que preconiza a PNEEPEI (Brasil, 2008). Ele permite o financiamento publico da Educa¢ao
Especial em instituicdes privadas-assistenciais conveniadas, que ofertam todos os tipos de
servicos e recursos para os estudantes PEE, distanciando-se do que determina a PNEEPEI
quanto ao AEE, que deve ser ofertado na rede regular de ensino como servigo complementar

e/ou suplementar, organizado no modelo de SRM. Por isso:

[...] reafirmamos, nossa compreensao € a de que a educacio escolar deve ser
politica publica social, portanto, sob a égide do Estado, com atendimento
integral. Apenas um sistema publico de educacido atingira todas as
camadas sociais. Se a sociedade civil se organiza para criar instituicdes
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privadas, isso nfo isenta o Estado da responsabilidade com a educacio
escolar publica de qualidade e para todos (Jannuzzi; Caiado, 2013, p. 64,
grifo nosso).

Por outro lado, a Meta 4 do PNE (2014-2024), em vez de utilizar o termo
“obrigatoriedade”, adota o termo “preferencialmente” ao tratar do atendimento escolar dos
alunos PEE nas salas regulares de ensino comum e da oferta do AEE. Em sintese, a Meta 4 do
PNE, contrariando a PNEEPEI, legalizou oficialmente a cria¢do de diversos sistemas paralelos
de oferta da Educacao Especial, enquanto a PNEEPEI concebe a Educacao Especial como uma
modalidade de ensino transversal, que perpassa todos os niveis, etapas ¢ modalidades de ensino,
sem jamais constituir-se como um subsistema paralelo (Melo; Silva, 2018). Isso implica dizer

que:

Essas discussdes e contradigdes, que marcam o processo de construcdo e
divulgacdo de toda uma série de dispositivos legais e de prioridades politicas
relacionados a educagdo das pessoas com deficiéncia, atestam que, ao lado da
evidente — ainda que insuficiente — ampliagao da presencga dessas pessoas nas
escolas e da presenga do proprio tema nas politicas educacionais, permanecem
muitas das marcas tradicionais das polarizagdes entre o publico e o privado, o
educacional e o assistencial, o segregado ¢ o ndo segregado (Ferreira; Glat,
2003, p. 7).

Além disso, ¢ importante destacar que o disposto na Meta 4 do PNE (2014-2024)
sinaliza a inteng¢do de privatizar a educacdo especial, garantindo que a sociedade civil seja
parceira nessa logica gerencial, aspecto de grande tensionamento nas conferéncias de educagao

e no processo de tramitagdo do PNE. Nesses termos:

[...] ameta 4 que trata da Educagdo Especial [...] foi uma das metas que mais
gerou tensdes e até atravancou o processo de aprovacdo. No texto final, as
tensoes ficaram expostas por meio das emendas que seguiam as determinagdes
das correlagdes de forcas, as quais podem ser expressas na defesa do sistema
educacional inclusivo em contraposi¢do a resisténcia do ramo paralelo da
educagdo especial. Este pode ser entendido como os servicos de apoios
especializados substitutivo a escolarizagdo formal e ofertado nas institui¢des
privadas-assistenciais (Melo; Silva, 2018, p. 2).

Para o monitoramento da evolucao da Meta 4 do PNE (2014-2024), o INEP definiu trés
indicadores: a) Indicador 4A: percentual da populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia que
frequenta a escola; b) Indicador 4B: percentual de matriculas em classes comuns da Educagdo
Basica de alunos de 4 a 17 anos com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotagao;
¢) Indicador 4C: percentual de matriculas na Educacdo Bésica de alunos de 4 a 17 anos com

deficiéncia, (TGD), altas habilidades ou superdotacdo que recebem atendimento educacional
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especializado. A esse respeito, o proprio INEP ressalta que, para realizar o monitoramento da

Meta 4:

[...] desde o inicio da vigéncia do PNE 2014-2024, enfrenta duas limitagdes
significativas. A primeira diz respeito aos dados do Censo Demografico
utilizados para o monitoramento do Indicador 4A. Esses dados apresentam
uma defasagem temporal, visto que sua ultima coleta teve os resultados
divulgados em 2010, e a coleta mais recente, realizada em 2021, no havia
sido divulgada at¢ o momento de elaboracdo deste Relatorio. A segunda
limitagdo € de natureza metodoldgica, uma vez que o Censo Demografico
coleta informacdes sobre pessoas com deficiéncia intelectual e dificuldade ou
incapacidade de enxergar, ouvir, caminhar e subir degraus, ao passo que o
Censo da Educa¢ao Basica, utilizado para o monitoramento dos Indicadores
4B e 4C, identifica as pessoas com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou
superdotacdo, o que gera bases de dados com conceitos divergentes em relagao
ao publico desta meta (Inep, 2024, p.105-106).

Registra-se que o termo Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), mantido pelo
INEP no relatério do 5° ciclo de monitoramento do PNE, foi substituido por Transtorno do
Espectro Autista (TEA), na coleta dos dados do Censo Escolar em 2019, em consonancia com
alteragdes nas normativas legais nacionais, como a Lei n° 12.764/2012, que instituiu a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Contudo, no
relatorio supramencionado, o INEP manteve a nomenclatura TGD presente na Lei n°
13.005/2014, que aprovou o PNE (2014-2024).

De modo que, quando o Inep, no Relatorio do 5° ciclo de monitoramento das metas do
Plano Nacional de Educacao (PNE, 2024), analisa a série historica de 2013 a 2023 referente ao
numero de matriculas de estudantes publico da Meta 4 do PNE (2014-2024), em classes
comuns do ensino regular da Educacdo Bésica, distribuidas pelas cinco regides brasileiras,
constata-se que as regides Nordeste e Norte apresentaram os maiores percentuais,
representando quase a universalizagdo prevista para a Meta 4, com 99,6% e 98,5%,
respectivamente.

Ainda que os dados do INEP indiquem a quase universalizacdo das matriculas dos
estudantes publico da Meta 4 do PNE (2014-2024) nas regides Nordeste e Norte, bem como a
ampliacdo dessas matriculas nas demais regides do pais, tal avango ndo significa,
necessariamente, a efetiva concretizagdo do direito a educagdo dessa parcela da populacao
brasileira. Isso porque os direitos educacionais, ainda que assegurados de forma abstrata nas
legislagdes e nos documentos oficiais vigentes, ndo se materializam apenas por meio da
matricula escolar, a qual, isoladamente, ndo garante a efetivagdo do direito a educacdo nem da

inclusdo escolar. E preciso, pois, investimentos nas condi¢des de acesso, permanéncia,
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participacdo e continuidade nos estudos dos alunos PEE. Caso contrario, continuardo apenas
inseridos nos espagos escolares e nao incluidos. Por isso, urge a necessidade da superagao da

pratica de “incluir excluindo”, porque:

Embora tenhamos conquistado os direitos no plano da legalidade, isso ndo
implica sua efetivagdo no ambito da vida real, sendo eles pensados pelos
poderes publicos, pelas politicas ptblicas normativas de modo ndo articulado,
de modo que o Poder Judiciario, a lei, praticamente nao dialoga com o sistema
educacional e, ainda, muito pouco com a vida dos sujeitos que sdo
responsabilizados por operar esse direito — no caso, os professores [...] (Silva,
2017, p. 19).

De acordo com Inep (2024), o AEE, observado por meio do Indicador 4C para o publico
da Meta 4 do PNE 2014-2024, compreende: ) estudantes matriculados em classes comuns que
recebem apoio por meio de AEE; II) estudantes matriculados em instituicdes que ofertam
exclusivamente a educacdo especial; e III) estudantes que estdo nas classes especiais. A esse
respeito, com base nos dados do Censo Escolar, constata-se que houve oscilagdao leve no
percentual de matriculas do publico dessa meta, que recebeu o AEE na ultima década (2013-
2023).

Dos dados do Inep no Relatério do 5° ciclo de monitoramento das metas do Plano
Nacional de Educacgio — 2024, depreende-se que, em 2023, 47% das matriculas dos estudantes,
publico da Educacdo Especial estavam recebendo o AEE, o que, em nimeros absolutos,
representa 684.544 matriculas. Contudo, constatou-se, também, uma queda de 2,7% no
indicador da série histdrica analisada (2013-2023), mais precisamente nos anos de 2020 (44%)
e 2022 (45,1%).

Em sintese, considerando os dados anteriormente expostos € aqueles provenientes do
Censo Escolar, o Inep constata que, em 2023 — ou seja, 15 anos apos a promulgacio da
PNEEPEI (Brasil, 2008) —, a negacao do direito a educagdo dos estudantes PEE permanece
como uma realidade que precisa ser enfrentada e superada. Os resultados do Indicador 4B da
Meta 4, publicados no Relatorio do 5° ciclo de monitoramento do PNE 2014-2024, revelam
que, apesar do aumento, em 2023, para 95% das matriculas em classes comuns do ensino
regular da Educagdo Bésica de estudantes de 4 a 17 anos com deficiéncia, (TGD), altas
habilidades ou superdotacdo, verificou-se que 53,2% desses estudantes ndo estavam
matriculados no AEE e, consequentemente, ndo receberam esse servigo, uma vez que apenas
41,8% dos estudantes foram atendidos pelo AEE em 2023. Em numeros absolutos, 804.642
estudantes do publico da Meta 4, matriculados em classes comuns do ensino regular, ndo

receberam atendimento educacional especializado em 2023, o que confirma a negac¢do do
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direito a educacao e a inclusdo escolar, bem como corrobora a tese da precarizagdo do processo
de inclusao escolar de 53,2% dos estudantes, publico da PNEEPEI.

Por outro lado, quando se analisa os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua — Pessoas com Deficiéncia (PNAD Continua PcD), divulgados em 7 de
julho de 2023, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), observa-se que, pela
primeira vez, o tema das pessoas com deficiéncia foi contemplado em um levantamento de
abrangéncia nacional dessa natureza. Os dados indicam que o Brasil possui 14,4 milhoes de
pessoas com deficiéncia (Figura 1), o que corresponde a cerca de 8,9% da populagdo brasileira.
Esse grupo apresenta menor acesso a educagao, ao trabalho e a renda, sendo a regido Nordeste
aquela com o maior percentual de pessoas com algum tipo de deficiéncia (10,3%). Observe os

dados abaixo:

Figura 1 - Percentual por amostragem de pessoas com deficiéncia no Brasil em 2022
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, 2022.

Esses dados, quando analisados em conjunto com o recorte cor/raga, chamam a atenc¢ao
para a dupla exclusdo social e educacional a que sdo submetidas parcelas da populagdo
brasileira identificadas como pretas e pardas. Esses grupos, que, juntos, representam 18,4% da
populacao, sendo 9,5% pretos e 8,9% pardos, vivenciam essa condi¢ao tanto por apresentarem

algum tipo de deficiéncia quanto por integrarem um grupo social que, historicamente, sofre as
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consequéncias da exclusdo e das desigualdades sociais no pais. Nesse aspecto, entre outros,
reside a necessidade de estudos interseccionais para compreensao das desigualdades sociais que
marcam a vida das pessoas com deficiéncia, pois, operam de forma combinada, simultanea e
intercruzada (deficiéncia, raca, classe social, género, sexualidade e idade), superando
abordagens genéricas e tradicionais que concebem as desigualdades sociais como sendo
operacionalizadas de forma isolada.

A esse respeito, destaca-se o fato de que a PNAD Continua Pessoas com deficiéncia
(IBGE, 2022) teve como finalidades: a) conhecer o niimero de pessoas com deficiéncia na
populacao brasileira; b) monitorar o nivel de funcionalidade da populagao brasileira; ¢) ampliar
as informacgdes sobre o tema pessoas com deficiéncia no &mbito econdmico e social, a partir do
nucleo basico da PNAD Continua PcD; d) formular politicas publicas na promogao do acesso
a equalizagdo de oportunidades para as pessoas com deficiéncia; e e) atender a Meta 10.2 da
Agenda 2030 dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel — ODS da ONU.

Essas finalidades foram delineadas com base nos seguintes pilares bdasicos: a Lei
Brasileira de Inclusao — LBI, a Convengao da ONU sobre os direitos da pessoa com deficiéncia,
a Classifica¢do Internacional Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), a Agenda 2030 —
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), cujo principio é “nao deixar ninguém para
trds” e Washington Group on Desability Statistic (ONU).

Entretanto, esses dados da PNAD Continua PcD (IBGE, 2022) sao subdimensionados,
pois foram produzidos por amostragem aleatoria, visto que ndo foram visitados e nem
investigados todos os domicilios brasileiros em que residem pessoas com algum tipo de
deficiéncia. Nao se pode pensar ou planejar politicas publicas educacionais, por exemplo, para
um publico desconhecido; ¢ preciso que essa pesquisa seja censitdria, ou seja, realizada em
todos os domicilios € com todos os brasileiros que possuem algum tipo de deficiéncia,
transtorno do espectro autista ou altas habilidades/superdotacao.

Sob essa oOtica, mesmo considerando as contradi¢des e as limitagcdes inerentes a uma
pesquisa por amostragem, como a PNAD Continua PcD do IBGE (2022), essa primeira
pesquisa incorporada ao censo populacional do IBGE merece ser comemorada, pois, de igual
modo, confere maior visibilidade e importancia a tematica “pessoas com deficiéncia” no censo
populacional, reafirmando que a existéncia dessas pessoas importa e precisa ser “conhecida,
documentada, refletida e respeitada” com foco na elaboracdo de politicas publicas que
assegurem e efetivem os direitos dessa parcela da populagdo brasileira (Botelho, 2023).

A inclusdo do tema “pessoas com deficiéncia” na Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios Continua (PNAD Continua), do IBGE, pela primeira vez, representa uma grande
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conquista, pois, por muitos anos, e ainda hoje, sdo constantemente exigidas justificativas para
a realizagdo de pesquisas sobre essa parcela da populacao. Sistematicamente, quando se pauta
a necessidade de conhecer a realidade das pessoas com deficiéncia no Brasil e se afirma que o
principal instrumento para isso ¢ o Censo Populacional, ecoam discursos de negacdo ou de
impedimento: “mas por qué? Tem mesmo que estar no Censo? E se ja estd no Censo, precisa
mesmo da pesquisa de saide, precisa da PNAD Continua? E a resposta para esses
questionamentos e para tantas outras formas de impedir esse trabalho, visando a invisibilizagao
ou o silenciamento das pessoas com deficiéncia, € sim.

Os movimentos sociais, as instituigdes que defendem os direitos das pessoas com
deficiéncia, os brasileiros que apresentam algum tipo de deficiéncia e também os pesquisadores
da educacao e de outras areas que se dedicam a esse tema sabem que os direitos das pessoas
com deficiéncia precisam ser assegurados com firmeza e de forma permanente, pois, caso
contrario, podem ser perdidos (Botelho, 2023). O que se reivindica €, tdo somente, a efetivagao,
no cotidiano, da garantia dos direitos assegurados na CF de 1988, na Convengao da ONU sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, na Politica Nacional de Educac¢dao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), na Lei Brasileira de Inclusao
(LBI n° 13.146/2015) e em outros marcos legais vigentes.

Enfim, o que se deseja ¢ que o tema “pessoas com deficiéncia” se consolide de forma
permanente na PNAD Continua e nas demais pesquisas domiciliares e censitarias do IBGE,
pois a “[...] deficiéncia tem uma dimensdo individual, mas também ela tem uma dimensao
social. Ela estrutura a sociedade em que vivemos, ela ¢ forma de opressao [...]” (Botelho, 2023,
meio digital).

Esses argumentos convergem com o entendimento de Arendt (2007), que defende que
a educagdo nao € privilégio, ¢ direito; ¢ um processo de humanizagao, de (re)existir, ¢ o direito
a ter direitos, conferindo aos seus proprios agentes a condi¢ao de reformuladores das politicas
publicas educacionais. Por sua vez, Botelho (2023) reconhece que a pesquisa amostral da
PNAD Continua PcD do IBGE (2022) ndo ¢ suficiente, pois o ideal seria que fosse realizada de
forma censitaria, mas ressalta que seus dados sdo reveladores de uma realidade marcada pela
negacao de direitos, exclusdo, desigualdades e desvantagens que “[...] atravessam a vida das
pessoas com deficiéncia no percurso escolar quando elas tém acesso, nas suas trajetorias no
mercado de trabalho, quando elas tém acesso, na renda [...]” (Botelho, 2023, meio digital). Esse
ndo ¢ um panorama agradavel de se conhecer, mas esses dados sdo necessarios para garantir os
direitos previstos na LBI e em outros marcos legais ainda nao efetivados na vida das pessoas

com deficiéncia, para possibilitar a transformacdo desse cendrio de desigualdades e



67

desvantagens (Botelho, 2023).

Os argumentos de Botelho (2023), quando analisados na interface com a realidade
vivida pelas pessoas com deficiéncia nos territorios camponeses, levam a reflexdo de que as
politicas educacionais, enquanto agdes do Estado brasileiro, devem ser planejadas a partir do
conhecimento fidedigno da parcela da populagdo a ser atendida. Para tanto, essas politicas
precisam ser implementadas e operacionalizadas de forma a ampliar o acesso, reduzir as
desigualdades, garantir e efetivar os direitos, e promover o exercicio pleno da cidadania,
superando os efeitos da exclusdo e potencializando os resultados da inclusdo social e
educacional (Anjos; Anjos, 2018).

Nesse contexto do direito de todos a educacdo, a PNEEPEI foi pautada,
sistematicamente, nos debates e embates educacionais no Brasil, reivindicando e fomentando
proposi¢des no tocante a assisténcia técnica e ao financiamento publico dessa politica
educacional, imprescindiveis para dotar os sistemas de ensino das condigdes viaveis a
efetivacdo da inclusdo escolar dos estudantes PEE nas redes publicas educacionais.

Como desdobramento desses debates, tensionamentos, embates, reivindicagdes ¢
pressdo popular, em 2008 foi instituida, por meio do Decreto n® 6.571/2008, a politica publica
de apoio técnico e financeiro a Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Em
2011, essa politica foi ampliada e incorporada pelo Decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre a
Educacao Especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em seu art. 5°, o decreto
determina que a Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, Municipios e do Distrito Federal, bem como a institui¢des comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta de AEE aos estudantes
com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotagdao matriculados na rede publica de ensino
regular, mantendo seu financiamento no ambito do Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento
da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacao (Fundeb). Além disso, no
ambito do Fundeb, ¢ assegurado o financiamento da dupla matricula de estudantes PEE na
Educacao Bésica, visando garantir a organizacao e a oferta do AEE na perspectiva da educagao
inclusiva. Em 2025, esse Decreto n® 7.611/2011 foi revogado pelo Decreto n° 12.686, de 20 de
outubro de 2025, depois alterado pelo Decreto n® 12.773, de 8 de dezembro de 2025, o qual em

seu Art. 4° - A, determina que:

Art. 4°- A Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo a
modalidade da educacgdo especial em seus sistemas de ensino, que podera ser
realizada por meio de parcerias e convénios com as institui¢des privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educacio especial,
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nos termos do disposto no art. 58 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
(Incluido pelo Decreto n°® 12.773, de 2025) (Brasil, 2025).

Sob esta Otica, os artigos 19 e 19-A do Decreto n° 12.686/2025 disciplinam as formas
de apoio da Unido voltadas a implementacao da Politica Nacional de Educagao Especial
Inclusiva, prevendo mecanismos de assisténcia técnica e financeira aos demais entes
federativos e entidades sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em

Educacao Especial. Dentre as medidas adotadas, destacam-se:

Art. 19. O apoio da Unido para a implementagdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial Inclusiva sera realizado de acordo os objetivos
estabelecidos neste Decreto e podera ocorrer por meio das seguintes agoes:

I - repasse de recursos por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola, de
que trata a Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009;

IT - repasse de recursos por meio do Plano de Ag¢des Articuladas, de que trata
a Lein® 12.695, de 25 de julho de 2012;

IIT - provimento de bolsas para organizar, articular e implementar a Rede
Nacional de Educagéo Especial Inclusiva, nos termos do disposto na Lei n°
11.273, de 6 de fevereiro de 2006, e na legislagdo aplicavel;

IV - eclaboragdo de diretrizes ¢ de orientacdes para a estruturacdo ¢ a
implementacdo de acdes de formag@o orientadas nas praticas pedagdgicas e
praticas de gestdo escolar destinadas aos gestores educacionais, professores e
demais profissionais que atuem na educagdo especial inclusiva;

V - apoio a institui¢do do observatdrio da educagdo especial inclusiva;

VI - promogao de agdes de formagao continuada aos profissionais da educagao
em regime de colaboragdo com as redes educacionais;

VII - aquisi¢do e distribuicdo de materiais didaticos em formatos acessiveis
aos estudantes da educagdo especial inclusiva no ambito do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico, de que trata o Decreto n° 9.099, de
18 de julho de 2017,

VIII - produgao e distribuigdo de recursos de acessibilidade educacional; e
IX - estimulo ao acesso ao AEE, de forma complementar ou suplementar ao
ensino regular, assegurada a dupla matricula, nos termos do disposto no art.
22, caput, inciso I, do Decreto n® 10.656, de 22 de margo de 2021.

Paragrafo unico. Ato do Ministro de Estado da Educagfo dispora sobre os
critérios para a destinagdo do apoio de que trata o caput.

Art. 19-A. Fica assegurada a distribui¢do de recursos do Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valoriza¢do dos
Profissionais da Educagdo — Fundeb de que trata o art. 7°, §3°, inciso I, alinea
“d”, da Lei n° 14.113, de 25 de dezembro de 2020. (Incluido pelo Decreto n°
12.773, de 2025) (Brasil, 2025).

Nesse sentido, ao se analisar as 20 metas do PNE em vigor, em especial a Meta 4 e a
Meta 20, bem como a propria PNEEPEI, constata-se que ndo houve avango significativo na
educa¢dao nem cumprimento efetivo das metas do PNE. O que se observou foi desmonte,
descontinuidade e extingdo de politicas publicas, intensificados a partir de 2019. Portanto, a

Unido (Governo Federal) somente alcangara as metas do PNE 2014-2024 se os municipios,
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estados e o Distrito Federal cumprirem as metas dos planos municipais (PME), dos planos
estaduais (PEE) e do plano do Distrito Federal de Educacao. Para tanto, ¢ fundamental que a
Unido aumente o financiamento da educagao, realizando maiores repasses de recursos a esses
entes federados; afinal, ¢ nos municipios que a educagao efetivamente acontece. Sem o devido
financiamento da educacdo, o direito a educagdo continuard sendo negado aos brasileiros, de
modo especifico aos camponeses, publico da Educacao Especial (PEE).

De acordo com os microdados do Censo Escolar do Inep (2008, 2013, 2018 e 2023), o
nimero de escolas no Brasil vem apresentando reducdo continua, especialmente nas areas
rurais, em decorréncia do fechamento de escolas do campo. Esse processo tem sido
impulsionado pela politica de nucleagdo escolar e pela racionalizagdo dos gastos e
investimentos em educagdo rural, configurando-se como uma violagdo do direito dos

camponeses a educacao, conforme evidenciado na Tabela 1.

Tabela 1 - Numero Total de Escolas no Brasil e o numero de escolas do campo — 2008; 2013;

2018 ¢ 2023
Ano 2008 2013 2018 2023
Total de escolas 250.350 163.532 286.014 178.476
Total de escolas do campo 86.654 45.248 57.664 51.856
Fonte: Elaboragao propria com base nos Microdados do Censo Escolar do INEP de 2008; 2013; 2018;

2023.

Os dados da Tabela 1 revelam que, no recorte temporal de 2008 a 2023, predominou o
efeito zig zag tanto no niumero de escolas no Brasil quanto no nimero de escolas do campo,
com aumento e diminui¢ao, de forma alternada, a cada 5 anos. Em 2008, ano da promulgacao
da PNEEPEI, o Brasil contava com 250.350 escolas, das quais apenas 35% localizavam-se no
territorio campongs.

Em 2018, os dados revelaram um aumento de 14,24% no numero geral de escolas
brasileiras. No entanto, efetivou-se a reducao de 33,45% no numero de escolas localizadas no
campo de 2008 para 2018. Ao se observar o recorte temporal de 15 anos, constata-se que,
embora tenha ocorrido uma discreta retomada do crescimento do numero total de escolas no
pais, verificou-se, simultaneamente, a reducdo do niimero de escolas do campo, o que
representou, em 2023, — e ainda representa — a negac¢ao do direito a educagdo para a populagao
camponesa

O fechamento, extincdo, desativacdo e nucleacdo de escolas camponesas € a quase

auséncia de oferta de infraestrutura fisica adequada e dos servigos de AEE nas escolas do campo
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estdo vinculados, na andlise de Oliveira et al. (2023, p.333), “[...] a concepgdes politicas que se
fundamentam nos moldes neoliberais, cujos alicerces se sustentam historicamente na negacao
dos direitos camponeses” e daqueles que sdo estudantes PEE.

A Legislagao Educacional Brasileira comunga com perspectivas inclusivas ao assegurar
o direito a educagdo das pessoas PEE, a exemplo de estudantes camponeses com deficiéncia,
prevendo, entre outros direitos, a efetivacdo de matriculas em escolas regulares, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e a criacao de
propostas pedagogicas que considerem as especificidades das populagdes do campo e desses
estudantes.

No que se refere as matriculas, a seguir serdo apresentados dados nacionais sobre o total
de estudantes camponeses e publico da Educagao Especial (PEE) na Educagao Bésica no Brasil

(Tabela 2).

Tabela 2 - Matriculas na Educagao Basica de estudantes que vivem no Campo e PEE — Brasil
(2008; 2013; 2018; 2023)

Ano 2008 2013 2018 2023
Total de matriculas no campo 9.585.893  9.134.135  8.029.761  4.345.768

Total de matriculas PEE no campo 83.260 128.607 174.339 201.671

Fonte: Elaboragdo propria com base nos Microdados do Censo Escolar do INEP de 2008; 2013; 2018;
2023.

Os dados da Tabela 2 revelam que, de 2008 a 2023, houve uma queda de 5.240.125 no
total de estudantes camponeses regularmente matriculados no Brasil. Por outro lado, o nimero
de matriculas de estudantes camponeses PEE nesse periodo aumentou em 118.411, o que
representa um crescimento superior a 200% no recorte temporal de 15 anos.

A andlise do referido aumento precisa ser mediada por outras consideragdes para arguir
se houve, ou nao, ampliagdo da efetivacao do direito a educacao dos estudantes PEE nos
territdrios camponeses. Isso porque, “[...] mesmo com mudangas ainda existem mecanismos que
se propoe em continuar negando tais direitos [...] ” (Anjos; Anjos, 2018, p.19, grifo nosso), os
quais estdo relacionados as condi¢des de oferta educacional e as proprias condigdes de vida da
populagdo camponesa, constituindo ainda um limite as concepgdes que orientam o AEE para
as pessoas com deficiéncia.

Nao basta garantir a matricula ou a presenga; € preciso assegurar as condi¢des de acesso
e de participacdo, o que implica promover o sentimento de pertencimento € o desenvolvimento
escolar e humano dos estudantes. Isso significa, ainda, garantir que todos possam aprender com

qualidade e dar continuidade aos seus estudos ao longo da Educacao Basica e do Ensino
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Superior. Para tanto, a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, em sua interface com a
Educagao do Campo, precisa se organizar ¢ se fundamentar nas dimensoes “[...] dos direitos
humanos, da diversidade, da participacdo e da aprendizagem” (Rodrigues, 2021). Contudo,
percebe-se que, mesmo tendo um aumento significativo de matriculas de estudantes
camponeses PEE em 2023, esse nimero ainda ¢ pequeno quando comparado ao quantitativo
geral de matriculas de estudantes que vivem no campo, representando apenas 3,9% do total
geral de estudantes camponeses regularmente matriculados, conforme os microdados do Censo
Escolar do INEP de 2023.

Essa realidade educacional brasileira, apesar de apresentar avangos no conjunto das
matriculas de estudantes camponeses PEE, tem levado, paradoxalmente, a precarizagdo do
processo de inclusdo escolar desses alunos. Tal constatagao ganha respaldo nos dados do censo
escolar do INEP (2008-2023), que aponta que a oferta do servi¢o de AEE nas escolas do campo
ndo foi universalizada. Em um quantitativo expressivo de escolas camponesas, o AEE ndo ¢
ofertado, tampouco possui SRM implantadas e em funcionamento, nem sdo disponibilizados
profissionais de apoio a inclusdo escolar dos estudantes PEE. Dessa forma, esses alunos
camponeses PEE precisam se deslocar para a zona urbana dos municipios para receberem o
servigo do AEE em algum Centro de Referéncia em Atendimento Educacional Especializado,
e, na maioria dos casos, ficam sem receber esse entendimento, pois os pais/maes ndo t€m como
custear as despesas com translado do campo para a cidade para levar seus filhos (Oliveira; Silva;
Silva, 2023).

A esse respeito, quando se analisa os microdados do Censo Escolar do INEP (2008-
2023), considerando o conjunto das matriculas de estudantes PEE que vivem no campo no
Brasil, de acordo com o tipo de deficiéncia, TGD ou altas habilidades/superdotagdo, constata-
se que a deficiéncia intelectual predominou entre os estudantes camponeses PEE tanto nas
escolas situadas na zona rural quanto naquelas situadas na zona urbana, nos anos de 2008 e
2023. Por outro lado, o perfil de menor matricula foi observado entre os estudantes camponeses
com surdocegueira.

Complementarmente, constata-se que os estudantes com deficiéncia intelectual sdo os
que predominam nas salas de AEE/SRM que funcionam nas escolas da zona do campo e em
escolas da zona urbana. As menores taxas de matriculas no AEE foram de estudantes com
surdocegueira, Sindrome de Rett, altas habilidades/superdotacdo e Sindrome de Asperger.
Outrossim, ainda de acordo com os microdados do INEP (2008; 2013; 2018; 2023), depreende-
se que as modalidades predominantes ofertadas no AEE sdo enriquecimento curricular,

autonomia escolar e desenvolvimento de processos mentais.
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Todavia, os dados do censo escolar do INEP/MEC (Brasil, 2008; 2013; 2018; 2023)
revelam o baixo numero de SRM e, consequentemente, a pouca oferta de AEE nas escolas do
campo, o que refor¢a o entendimento da precarizacdo do processo de inclusdo escolar dos
estudantes camponeses PEE. De acordo com a PNEEPEI (Brasil, 2008), o AEE deve ser
realizado nas SRM, as quais devem dispor de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos
e pedagdgicos para atender aos estudantes PEE regularmente matriculados nas escolas. Nesse
aspecto, dados do Censo Escolar do INEP/MEC (Brasil, 2023) informam que, no ano letivo de
2023, o Brasil contava com 39,5 mil escolas que ofertavam o AEE em SRM, correspondendo
a 21,9% das escolas de Educagdo Basica. Essas escolas estdo predominantemente localizadas
na zona urbana e sdo quase inexistentes nas areas rurais, o que evidencia que esse numero ainda
¢ insuficiente diante do aumento significativo de matriculas de alunos na Educac¢do Especial,
tanto em escolas urbanas quanto rurais.

Em face disso e considerando a definicdo na PNEEPEI (Brasil, 2008), no Decreto n°
7.611, de 17 de novembro de 2011, no PNE (2014-2024), no PEE-PI (2015-2025), no PEE-MA
(2014-2024) e em outros documentos infraconstitucionais € normativos, que estabelecem as
SRM como ambiente prioritario e apropriado para a realizagdo e/ou oferta do AEE de forma
complementar e/ou suplementar, no turno inverso a escolarizagdo dos estudantes PEE, algumas
consideracdes precisam ser feitas.

A primeira consideragdo que merece destaque € que, embora a SRM seja o espaco
predominante para a oferta do AEE aos alunos PEE da Educacao Basica em todo o pais, tem-
se observado, nos ultimos anos, um aumento no nimero de pesquisadores da area de Educacao
Especial que, em seus estudos, questionam tanto a SRM como local prioritario, isto €,
oficialmente adotado para a prestagdo do AEE, quanto a qualidade do servigo oferecido nesse
modelo. Tais estudiosos defendem outras possibilidades e ambientes para a oferta do AEE aos
estudantes PEE. Dentre as principais criticas, destacam-se o carater reducionista, simplista e
instrumental do AEE realizado nas SRM (Ribeiro, 2020; Nozu, 2013, 2017; Mendes; Malheiro,
2012; Bruno, 2012; Corréa, 2012; Baptista, 2011), conforme sistematizado no Quadro 4.
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Quadro 4 - Sistematizacdo das criticas de pesquisadores da area da Educacgao Especial a
SRM como o lugar prioritario para oferta do AEE

(continua)

Pesquisadores
(as)/ Ano

Titulo, natureza da pesquisa e
instituicao

Criticas ao AEE ofertado nas SRM

RIBEIRO, E. A.
(2020)

Inclusdo de camponeses publico-
alvo da Educagdo Especial em
escolas da Regido da Grande
Dourados
(Dissertagao/PPGFDH/UFGD)

Defende que o AEE, ofertado nas escolas
do campo hegemonicamente em SRM,
mostra-se palco de disputas de poder por
sujeitos, verdades e destinacdo de recursos.
Nesse sentido, fundamentando-se em
Skliar (2003), argumenta que o AEE
ofertado ¢ formulado nos moldes de uma
educagdo urbana, de extensdo nacional,
que no campo trabalha com a mesmidade
de espagos, regulando as diferencas e
produzindo sujeitos de acordo com certo
padrdo de normalidade.

NOZU, W. C. S.
(2017)

Educacdo Especial ¢ Educagéo do
Campo: entre porteiras marginais
e fronteiras culturais (Tese/
PPGEdw/UFGD)

Problematiza se outras formas de
organizacao do ensino e de oferta de AEE
seriam possiveis nas escolas do campo
investigadas. E apresenta a possibilidade
da oferta alternativa do AEE em escolas do
campo em regime de alternancia frente ao
modelo unico predominante no pais.

REBELO,
(2016)

AS.

A educacdo especial no Brasil:
indicadores  educacionais  de
atendimento especializado (1973-
2014). 2016.
(Tese/PPGED/UFMS)

Denuncia que o atendimento especializado
oferecido se materializa de uma forma
Gnica: as Salas de Recursos
Multifuncionais, nao concorrendo,
necessariamente, com os atendimentos
especializados oferecidos pelo  setor
privado-assistencial.

NOZU, W. C. S.
(2013)

Politica e gestdo do atendimento
educacional especializado nas
salas de recursos multifuncionais
de Paranaiba/MS: uma analise das
praticas  discursivas e  ndo
discursivas
(Dissertagao/PPGEdu/UFGD)

A partir da analise dos discursos das
professoras do AEE participantes de sua
pesquisa, constatou a insatisfagdo e, ao
mesmo tempo, que seus discursos sugerem
a desconstrugdo de wuma pretensa
uniformiza¢do da politica do AEE nas
SRMs da rede publica de ensino de
Paranaiba/MS.

MENDES, E. G.;
MALHEIRO, C.
A. (2012)

Sala de Recursos Multifuncionais:
¢ possivel um servigo — tamanho
unico de atendimento educacional
especializado? (capitulo de livro
coletinea da EDUFBA)

Concebem a oferta do AEE em SRM como
um tipo de servigo tamanho tnico,
simplificador dos servicos de apoio da
Educacdo Especial, ndo tendo respaldo
quanto a sua efetividade espelhado na
literatura cientifica da area da Educagao
Especial.

BRUNO, M. M.
G. (2012)

Diretrizes nacionais de educacdo
especial: convergéncias e
divergéncias para sua
implementacao (Capitulo de livro
coletanea/EDUFU)

Avalia o AEE ofertado unicamente na
SRM como sendo uma estratégia geral de
governamentalidade a servigo da logica do
mercado  capitalista e visando a
instrumentaliza¢do da Educacgdo Especial.
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(conclusio)

Pesquisadores
(as)/ Ano

Titulo, natureza da pesquisa e
instituicao

Criticas ao AEE ofertado nas SRM

CORREA, N.M.
(2012)

Salas de Recursos Multifuncionais
e Plano de Agdes Articuladas em
Campo Grande — MS: analise dos
indicadores (Tese/PPGED-

Ao analisar os indicadores do Programa de
Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais na rede municipal de
ensino de Campo Grande/MS, assevera
que esse programa tem direcionado uma
politica para a Educagio Especial revestida

UFMS) numa perspectiva Unica, ignorando as

peculiaridades das regides brasileiras.

Acdo pedagogica e educagdo
especial: a sala de recursos como
prioridade na oferta de servigos

Defende que “[...] a énfase em um servico

BAPTISTA, C.R. nao deveria ser confundida com a defesa de

(2011) especializados (Artigo | um modelo unico para o pais” (Baptista,
cientifico/Revista Brasileira de | 2011, p.72).
Educacdo Especial)

Fonte: Elaboragao propria com base nos estudos de Ribeiro (2020), Nozu (2017; 2013), Mendes; Malheiro (2012),
Bruno (2012), Baptista (2011).

O cerne da questdo, nesse momento de tensionamentos e disputas, ndo ¢ determinar qual
modelo seria o melhor para a oferta do AEE aos estudantes PEE. O que se evidencia neste
trabalho ¢ a negacao de direitos aos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista
e altas habilidades/superdotagdo, especialmente aos camponeses, que nao usufruem desses
direitos devido a omissdao do Estado.

Atualmente, o acesso, a permanéncia, a oferta do AEE e o atendimento a outros direitos
dos estudantes PEE sdo insuficientes e desiguais em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino. Essa situacdo se agrava na interface com a Educacdo do Campo, prevalecendo a
precarizacao do processo de inclusdo escolar € a negacao de direitos educacionais a essa parcela
da populacgdo brasileira, maranhense e piauiense.

Nesse interim, ressalta-se que “imposi¢des por lei garantem o acesso de pessoas com
deficiéncia nas instituigdoes de ensino e no mercado de trabalho. Todavia, € importante verificar
quais as condigdes de permanéncia oferecidas por essas institui¢des [...]” (Chahini, 2010, p.91).
Nesse cenario, tem ganhado for¢ga o movimento de pesquisadores, principalmente dos cursos
de pos-graduagdo stricto sensu, que tratam e se dedicam a estudar a Educagdo Especial como
area de conhecimento e, a0 mesmo tempo, como modalidade de ensino. Essa inquietacdo sobre
condig¢des de permanéncia pontuada por Chahinni (2010) constitui um dos focos de estudos dos
pesquisadores no ambito da Educacao Especial.

Nessa dire¢do, emergiram demandas por formacao na area da Educacao Especial na
perspectiva Inclusiva com vistas ao desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas e para

a construgao de sistemas de ensino inclusivos e, consequentemente, a partir do final da década
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de 1990, de forma timida, individualmente pesquisadores de programas de pds-graduagdo
stricto sensu (mestrado e doutorado) no Brasil, foram produzindo trabalhos na area da Educagao
Especial, pois “[...] a maioria dos pesquisadores destes programas atua individualmente, pois
ndo h4, ainda, a possibilidade de criar linhas especificas para a pesquisa em Educagao Especial,
em virtude do reduzido nimero de pesquisadores que atuam na area” (Lustosa, 2018, p.56) e
com o passar do tempo, principalmente a partir de 2015, grupos de pesquisas foram
constituidos, vinculados aos cursos de pds-graduacao stricto sensu voltados para o estudo e
produgdo académica no ambito da Educagdo Especial como area de conhecimento e modalidade
de ensino.

Esse entendimento ¢ compartilhado por Pletsch (2020), Casagrande e Mainardes (2021)
e Kassar (2024), quando afirmam que a Educacao Especial ¢ uma modalidade de ensino
definida na PNEEPEI (Brasil, 2008), e que, por outro lado, ¢ também uma area de conhecimento
interdisciplinar voltada para garantir a acessibilidade na educagio para pessoas com deficiéncia,
TEA e altas habilidades/superdotagdo. Todavia, “[...] o campo académico da Educagdo Especial
no Brasil caracteriza-se como um campo abrangente e em expansiao, mas com paradoxos
evidentes. Ao mesmo tempo que pode ser qualificado como abrangente, ¢ insuficiente para a
dimensdo do pais [...]” (Casagrande; Mainardes, 2021, p.132). Entretanto, a esse respeito,
Kassar (2024) entende, pondera, alerta e manifesta preocupagdo no tocante a qualificacdo da

Educacao Especial como uma area multidisciplinar, quando explica que:

[...] é possivel entender os argumentos que levam a Educagdo Especial ser
tomada como uma 4area multidisciplinar. No entanto, preocupa-nos esta
percepciao na medida em que adotar a visdo da Educacio Especial como
area multidisciplinar pode contribuir para o entendimento equivocado de
que atividades de reabilitacio (realizadas pelos atendimentos de satde)
seriam atividades de Educacao Especial e nao sao. Educagdo Especial e
Reabilitacdo sdo processos diferentes. As atividades Educacionais devem
seguir as orientagdes ¢ normas da Politica Educacional brasileira. As
atividades de Reabilitagio devem ser de responsabilidade do Sistema Unico
de Saude, com seus recursos.

Entendemos que esta diferenciagdo seja necessaria e que seja imperativo
entender que Educac¢io Especial é parte da Educacio e do processo de
escolarizacao [...].

Parece-nos que a perspectiva de que a Educaciio Especial é parte da Area
da Educacao tem sido fortalecida, inclusive, na classificacdo do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq, em que,
dentro da Area Educacio, a Educagdo Especial encontra-se como parte do
subgrupo ‘Topicos Especificos de Educagao’ [...] (Kassar, 2024, p.971, grifos
Nnossos).
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Em outros termos, na atualidade, a Educa¢do Especial ¢ duplamente uma area de
conhecimento ¢ uma modalidade de ensino, visando “[...] desenvolvimento de praticas e
estratégias pedagogicas voltadas para os alunos com necessidades educacionais especiais”
(Silva, 2010, p. 9). Ademais, a institucionalizagdo da Educacdo do Campo e da Educagdo
Especial, tanto como campo de pesquisa quanto como areas de conhecimento e modalidades de
ensino, configura-se como um processo bastante recente no cenario brasileiro. Como
modalidades de ensino, elas foram institucionalizadas pela LDB n° 9.394/1996; enquanto areas
de conhecimento, ¢ a partir dos anos 2000 que passam a ganhar maior robustez no pais. No

tocante a Educag¢do do Campo como modalidade de ensino:

[...] essa discussdo se firmou pela necessidade de defesa coletiva da
especificidade das escolas do campo, do ponto de vista das politicas publicas
e da construcao pedagogica. Responder para que lutar por escolas no campo e
qual o sentido de afirmar que sejam escolas do campo nos exigiu pensar
coletivamente sobre a atuagdo social pretendida para nossas criangas e jovens,
quem s3o elas, de que formagao necessitam e qual a inser¢ao que a escola pode
ter no meio em que vivem [...] (Caldart, 2024, p. 6).

Isso posto e considerando a garantia e efetivagdo das condigdes de atendimento dos
estudantes camponeses PEE, no universo das matriculas da Educagdo Béasica no Brasil, dados
oficiais do INEP e do MEC (Brasil, 2023; 2024) comprovam que, nos estados brasileiros, a
cobertura da oferta do AEE na Educagao Basica fica abaixo da média nacional. Portanto, esse
servigo ainda nao foi universalizado para os estudantes PEE e, na realidade das escolas do
campo, ¢ insuficiente, ndo contemplando todos os alunos a que se destina. Em sintese, “garantir
a atencdo a especificidade da populagdo da Educacdo Especial sem perder a abrangéncia do
olhar aos direitos sociais de todo o cidadao é um desafio a ser enfrentado na area da Educacao
Especial” (Kassar; Rebelo; Oliveira, 2019, p.14).

Deve-se reconhecer que “a positivacao de direitos ¢ uma marca essencial da luta pelo
direito a educacao” (Castro; Pietro, 2023, p.458), mas sua efetividade, assegurada e definida na
PNEEPEI (Brasil, 2008) e nas legislacdes nacionais que tratam dos direitos das pessoas com
deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotagdo e das pessoas camponesas, ainda constitui um
dos grandes desafios a ser enfrentado e superado no Brasil.

Portanto, consciente da impossibilidade de abarcar na sua totalidade a exploracdo de
todas as analises pertinentes ao direito a educac¢ao dos estudantes camponeses PEE que os dados
Censo Escolar da Educacao Basica do INEP/MEC (2008; 2013; 2018; 2023) permitem, tendo
em vista os limites desta Tese, os dados apreciados neste recorte temporal do cenario

educacional brasileiro, revelaram que quando se considera “[...] 0 acesso, a permanéncia ¢ a
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qualidade como referéncias do direito a educacao [...] ha avangos alcangados [...] muito aquém
das garantias legais [...] os entraves na garantia do direito a educagdo impdem desafios [...] a

serem enfrentados na gestao da educagao publica” (Machado; Ganzeli, 2018, p.60).

2.4 Afirmacao e Fortalecimento da Politica Nacional de Educac¢ao Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva (PNEEPEI) e sua interface com a Educacio do
Campo

Como parte da estratégia de retomar as premissas, as diretrizes e os objetivos originais
da PNEEPEI, que, apesar de ndo ter sido extinta, foi ameacgada e ignorada nos ultimos anos
(2016-2022), o Governo Federal, por meio do MEC/SECADI, em 2023, com vistas a
consolidacao do seu processo de operacionalizacdo em todo o territorio nacional, elaborou e
publicou o Plano de Afirmag¢ao e Fortalecimento da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), o Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia — Novo Viver Sem Limite — e o Programa Nacional de Fomento a Equidade na
Formagao de Professores da Educacdo Bésica (Parfor Equidade).

O PNEEPE]I, langado pelo Governo Federal em 21 de novembro de 2023, é coordenado
pelo MEC/SECADI e visa reafirmar essa politica por meio de novos investimentos, agdes €
programas, garantindo sua execucao em diferentes frentes, tais como: formacao, infraestrutura,
transporte, recursos de tecnologia assistiva e pedagdgicos, com um valor estimado de mais de
RS 3 bilhdes, em quatro anos, para assegurar o acesso, a participagdo, a permanéncia e a
aprendizagem dos estudantes publico da Educacdo Especial. Em sintese, esse plano se estrutura
em torno de quatro eixos: a) Expansao do Acesso; b) Qualidade e Permanéncia; ¢) Produgao de

Conhecimento; d) Formacao, conforme demonstra o Quadro 5, abaixo:

Quadro 5 - Detalhamento das principais agdes do Plano de Afirmagdo e Fortalecimento da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva

(continua)

Itens Descricao e metas

Enfase na Educacdo Infantil para realizar busca ativa, criagdo de novas turmas e
Eixo 1 - Expansdo investimento em atengdo precoce:

do Acesso - Ampliagdo para 169 mil matriculas do publico da Educacdo Especial na
Educagao Infantil.

Ampliar o transporte escolar acessivel, a acessibilidade nas escolas e a oferta de

Eixo 2 - Salas de Recursos Multifuncionais, assim como garantir Atendimento
Qualidade e Educacional Especializado a todos
Permanéncia os estudantes do publico da Educacao Especial e regulamentar o trabalho de

profissionais de apoio escolar:
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(conclusdo)
Itens Descri¢cao e metas

- Ampliagdo de 1,3 milhdo para mais de 2 milhdes de matriculas do publico da
Educacdo Especial em classes comuns, de modo a chegar ao final de 2026 com

mais de 2 milhdes de estudantes PEE matriculados em classes comuns;
Eixo 2 - - Ampliar os recursos financeiros para 72% das escolas para atender a mais Salas
Qualidade e de Recursos Multifuncionais (SRM). Em 2023, apenas 36% das escolas que tém
Permanéncia SRM receberam recursos, € a meta ¢ dobrar esse numero, passando para 72%

dos estabelecimentos.
- Entrega de 1.500 6nibus escolares acessiveis;
- Reformas e obras do PAC de educa¢do com acessibilidade.

Eixo 3 - Producao
de Conhecimento

Apoiar pesquisas sobre Educagdo Inclusiva e pesquisadores com deficiéncia,
bem como investir na gestdo de informagdes, garantindo mais transparéncia e
qualidade:

- Criagao de 27 observatorios de monitoramento;

- Lancamento de 6 editais para pesquisadores com deficiéncia.

Eixo 4 —
Formagao

Investir na formagdo inicial e continuada de professores de salas comuns,
professores de Atendimento Educacional Especializado e gestores no campo da
Educacao Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva, além de realizar agdes
de letramento em Educag@o Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva e do
modelo social da deficiéncia para trabalhadores do MEC, alcangando:

* 1,2 milhao professores de classes comuns;

* 48 mil professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE));

* 106 mil gestores escolares;

* 24 mil estudantes de graduagao;

* 240 mil bolsistas do Programa Interinstitucional de Bolsas de Iniciagcdo a
Docéncia (Pibid) e Residéncia Pedagogica, envolvendo 37.500 preceptores;

* 21 mil estudantes de mestrado profissional.

Coordenacdo da
execugdo do
Plano

- O MEC pactuara a implementacdo das acdes com os municipios, os estados e
o Distrito Federal, dentro das premissas da construcdo coletiva e participagdo
social, com vista a consolida¢do da PNEEPEL

Fonte: Elaboragio propria (2025) com base no Plano de Afirmagao e Fortalecimento da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2023).

O Plano de Afirmacao e Fortalecimento da Politica Nacional de Educagiao Especial na

Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), ao mesmo tempo em que representa um

momento decisivo para fortalecer o compromisso publico com a educagao dos estudantes PEE

como direito essencial e constitucional, revela que o problema ndo estd no documento em si. A

qualidade do plano, programa ou politica publica ¢ indissociavel da qualidade do seu processo

de elaboracao, com foco na efetiva execucao.

Em outros termos, ndo ¢ o plano em si que fard a diferenga ou, nesse caso especifico,

consolidara a PNEEPEI, mas sim as atitudes e agdes dos atores intersetoriais envolvidos nesse

processo, bem como os recursos financeiros assegurados e disponibilizados para a execucao

das acdes previstas. Caso contrdrio, nada mudard, e permanecerdo os mesmos problemas que

dificultaram a implementa¢do da PNEEPEI ao longo de seus primeiros 15 anos de vigéncia:
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[...] “politica de resultados”, ou seja, um privilegiamento de efeitos que
mostrem vantagens na relacdo custo/beneficio tais como maior numero de
alunos matriculados na relagdo com os investimentos financeiros. Tais
resultados sdo constitutivos de uma gestdo gerencial articulada a
racionalizacdo das atividades estatais e que ndo se atém a uma analise mais
qualitativa da educagdo. Essa concepgdo de gestdo implica uma tentativa de
imposi¢ao do proprio processo de implantagdo da politica quando define quais
sdo as tarefas locais € como devem ser desenvolvidas (Garcia; Michels, 2011,
p-115).

Nessa dire¢ao, € importante destacar que um aspecto que coopera para a fragilidade e/ou
para uma possivel inseguranca juridica ¢ o fato de que esse Plano de Afirmagdo e
Fortalecimento da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva nao foi instituido por um decreto, portaria, resolucdo ou outro ato normativo do
Presidente da Republica e/ou do Ministro da Educacdo, o que passa a sensacao de que esse
plano nao ¢ institucional e/ou nao ¢ institucionalizado.

Por outro lado, com vistas a cooperar para afirmacao e fortalecimento da PNEEPEI, foi
instituido, por meio do decreto n® 11.793, de 23 de novembro de 2023, o Plano Nacional dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia — Novo Viver Sem Limite, que, de forma intersetorial e
transversal, visa promover, por meio da integracdo e da articulagdo de politicas, programas e
acoes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia. O documento
tem como foco, ainda, o enfrentamento as violéncias e a discriminag¢ao, deliberada ou acidental,
que pessoas com deficiéncia sofrem diariamente em suas vidas. No que se refere a esse aspecto,

veja Quadro 6 a seguir:

Quadro 6 - Principais carateristicas e agdes do Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia — Novo Viver Sem Limites, voltadas para a inclusdo na Educac¢ao Basica e
outras areas.

(continua)

Itens Descricao e metas

I - O enfrentamento do capacitismo, do preconceito ¢ da violéncia
contra pessoas com deficiéncia;

IT - O reconhecimento da participacdo e do protagonismo das pessoas
com deficiéncia;

III - A garantia de acesso das pessoas com deficiéncia aos produtos, aos
servigos e aos equipamentos publicos e privados;

IV - A ampliacdo da participagao das pessoas com deficiéncia nas varias
dimensdes da vida social, mediante a diminui¢do das barreiras e das
desigualdades sociais;

V - A prevencao das causas de deficiéncia;

VI - A identifica¢do tempestiva da deficiéncia;

VII - O reconhecimento da interseccionalidade como componente
constitutivo das identidades de pessoas e grupos;

Diretrizes
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(continuagdo)
Itens Descriciao e metas
VIII - O respeito pela diferenca e pela plena inclusdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana no Pais;
o IX - O compartilhamento pactuado de agdes e estratégias com os entes
Diretrizes

federativos e com organizag¢des € movimentos da sociedade civil; e
X - A promogdo da igualdade equitativa de oportunidades e de
adaptacdes razoaveis para as pessoas com deficiéncia.

Eixo 1 - Gestao e
participacdo social

1.1) Institui¢do do Sistema Nacional de Avaliagdo Unificada da
Deficiéncia, tendo por base os resultados do Grupo de Trabalho
estabelecido e o instrumento correlato da avaliagdo biopsicossocial
referido no art. 2° da Lei 13.146/2015 (LBI);

1.2) Pactuagdo e langamento do Novo Viver sem Limite em todos os
estados e DF, visando a articulac@o federativa e a capilarizagdo do Plano
nos territorios;

1.3) Lancamento do Portal do Observatério de Monitoramento das
Agdes do Novo Viver sem Limite, que viabilize a transparéncia no
acompanhamento e favorega a participag@o social na gestdo do Plano;
1.4) Revisdo da Politica Nacional de Aten¢do Integral a Saude da
Pessoa com Deficiéncia (PNAISPD), para atender melhor e de forma
mais ampla as atuais necessidades em satide do segmento; e

1.5) Institui¢do da Camara Interministerial dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - CIDPD em carater permanente, como estratégia para
ampliagdo da competéncia estatal de atuar de maneira integrada na
promocao e defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Eixo 2 - Enfrentamento
ao capacitismo e a
violéncia

2.1) Formacdo de 15.000 Conselheiros Tutelares na tematica da
Promocao de Direitos da Crianga e do Adolescente com Deficiéncia,
para intervir nas situagdes de violéncias e violagdes e fortalecer os
direitos deste publico;

2.2) Publicagdo de livros (académico e didatico), promogdo de
exposicdes fisica e virtual sobre Direito a Memoria, reconhecimento e
reparacdo da escraviddo as pessoas negras com deficiéncia, objetivando
incidir na dupla invisibilidade da histéria de nosso povo e seus
desdobramentos na atualidade;

2.3) 90 novas Policlinicas equipadas com mesas ginecoldgicas e
mamografos acessiveis, ampliando a capacidade de atendimento em
saude sexual e reprodutiva das mulheres com deficiéncia;

2.4) Instituigdo do Centro Nacional de Memoria da Internacio
Compulsoéria, viabilizando a produ¢do da memoria coletiva para
inspirar a ndo-repeticdo das praticas de segregacdo e outras violagoes
de direitos humanos.

Eixo 3 — Acessibilidade e
tecnologia assistiva

3.1) 1.500 6nibus de transporte escolar acessiveis para o acesso didrio
de estudantes a rede publica de ensino e a participagdo em outras
atividades pedagogicas, esportivas, culturais e de lazer previstas nos
planos pedagogicos;

3.2) Atendimento de 38 mil escolas com Salas de Recursos
Multifuncionais adquiridas com recursos do Programa Dinheiro Direito
na Escola — PDDE, assegurando condi¢des de acesso, participagdo e
aprendizagem para estudantes com deficiéncia das escolas publicas de
ensino regular;

3.3) Fornecimento de dispositivos e equipamentos de tecnologia
assistiva para o atendimento de 95 mil criangas com deficiéncia,
viabilizando a participagdo de criangas com deficiéncia na educagdo; e
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(conclusdo)

Itens Descriciao e metas

3.4) Implantacdo da Central Nacional de Interpretagdo da Lingua
Brasileira de Sinais (CONECTE LIBRAS BRASIL), proporcionando
acessibilidade comunicacional para as pessoas surdas, mediante oferta
de servigo 24h de traducdo e interpretacdo da Lingua Brasileira de
Sinais.

4.1) Habilitagdo de 75 novos Centros Especializados em Reabilitagéo,
ampliando os servicos de referéncia em diagnostico, tratamento,
concessdo, adaptagdo e manutengdo de tecnologia assistiva para satde
das pessoas com deficiéncia;

4.2) Habilitagdo de Centros de Referéncia em Reabilitagdo para Pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no SUS, fortalecendo a
atencgdo especializada para este segmento da populagio;

4.3) Formacao de 63 mil professores e 106 mil gestores em Educacgio
Eixo 4 — Promoc¢do do | Especial na Perspectiva Inclusiva pela Rede Nacional de Formagao

Eixo 3 — Acessibilidade e
tecnologia assistiva

direito a educacdo, a (RENAFOR), para contribuir com a melhoria da formagao e atuacao de
assisténcia social, a professores e gestores da rede basica de ensino publico;
satde, e aos demais 4.4) Programa BPC na Escola com 425 mil matriculas de pessoas
direitos econdmicos, beneficiarias na rede regular de ensino, para ampliacdo do acesso e
sociais, culturais e permanéncia de criangas e adolescentes com até 18 anos que recebem o
ambientais Beneficio da Prestacdo Continuada;

4.5) Formacao de 2.000 Agentes em Tecnologia do Emprego com
Apoio, para atuar no apoio as pessoas com deficiéncia, na eliminagao
de barreiras e preparacdo de postos de trabalho para pessoas com
deficiéncia;

4.6) Promover 120.000 novos contratos de trabalho de Pessoas com
Deficiéncia ou reabilitadas do INSS em empresas obrigadas a
cumprirem a Lei de Cotas, fortalecendo a inclusdo das pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho.

Fonte: Elaboragdo propria (2025) com base no decreto n° 11.793/2023 (Brasil, 2023).

Conforme visualizado no Quadro 6, o Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia — Novo Viver Sem Limite ¢ uma forma intersetorial e transversal de garantir os
direitos das Pessoas com Deficiéncia, foco que aproxima esses dois planos e/ou essas duas
politicas publicas de inclusdo. De igual modo, o ponto de interseccao entre esses dois planos e
o Parfor Equidade ¢ o foco nas politicas de inclusdo voltadas para a promog¢ao da Educacao
Especial/Inclusiva.

A esse respeito, o Parfor Equidade, regulamentado por meio da Portaria Capes n° 102,
de 24 de abril de 2025, tem como finalidade fomentar a formagao inicial de professores para a
educacao escolar indigena, quilombola, do campo, educagdo bilingue de surdos e educagao
especial inclusiva, abrangendo tanto as redes publicas de Educacdo Basica quanto as redes

comunitarias de formagao por alternancia. Observe o Quadro 7:
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Quadro 7 - Objetivos e cursos ofertados pelo Programa Nacional de Fomento & Equidade na
Formacao de Professores da Educacao Basica (Parfor Equidade)

Itens Descriciao e metas
I - Oferecer a oportunidade de acesso a formagao especifica de nivel superior,
conforme area de atuagdo, aos professores que ja atuam na educago escolar
indigena, quilombola ou do campo, ¢ aos professores da educacdo bilingue
de surdos e da educacdo especial inclusiva nas redes publicas de Educacdo
Basica e nas redes comunitarias de formagéo por alternancia;
II - Formar novos docentes para a atuagao na educacgio escolar indigena, na
educagdo do campo, na educagdo escolar quilombola, na educacdo especial
Objetivos especificos | inclusiva e na educagdo bilingue de surdos;

do Parfor Equidade | III - Fomentar a criagdo de cursos e a implementag@o de projetos pedagogicos
para a formagdo de professores que contemplem as especificidades do
publico do Programa, com formas diferenciadas de organizagdo dos
conhecimentos, dos tempos e dos espacos formativos, em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs especificas de cada grupo; e
IV - Promover a aproximacao entre a educacao superior ¢ a Educacdo Bésica,
reconhecendo as comunidades e as escolas como espagos privilegiados de
formacao, producdo de conhecimento e pesquisa.
I - Licenciatura Intercultural Indigena;
II - Pedagogia Intercultural Indigena;
Cursos no a&mbito do | III - Licenciatura em Educac¢ao do Campo;

Parfor Equidade IV - Licenciatura em Educag@o Escolar Quilombola;

V - Licenciatura em Educacgdo Especial Inclusiva; e
VI - Licenciatura em Educag¢io Bilingue de Surdos.
Fonte: Elaboracdo propria (2025) com base na Portaria Capes n® 102/2025 (Capes, 2025).

Se, de fato, for implementado e operacionalizado a contento, o Parfor Equidade
contribuira, significativamente, para afirmacao e fortalecimento da PNEEPEI, principalmente
no campo da formagdo inicial dos professores da Educacdo Bésica em Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva. Isso porque o Censo Escolar de 2023 do Inep/MEC constatou que 94,2%
(131.990.112) dos professores da Educagcdo Basica com formacdo inicial nas diferentes
licenciaturas ndo possuem formacao continuada sobre Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, haja vista que a “[...] formag¢do do professor de ensino comum, ndo s6 o
especializado, ¢ um dos grandes desafios que se impde, pois por muitas vezes sdo esses 0s
primeiros profissionais a atender aos alunos com deficiéncia matriculados na escola comum™
(Rebelo, 2016, p. 171).

A esse respeito, durante sua pesquisa de doutoramento, Borges (2024, p.178) constatou
que “[...] os professores ndo se sentem preparados para trabalhar com alunos publico-alvo da
educacgao especial nas salas de aula de ensino regular, pois ndo consideram que sua formagao
seja suficiente ou adequada para a efetivacao da inclusao de alunos publico-alvo da educacao
especial [...]". Além disso, essa autora também assevera que “[...] a educagdo escolar publica ¢

direito de todos e a formagdo continuada de professores ¢ um dos elementos fundamentais para
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a efetividade da educagdo inclusiva nas salas de aula de ensino regular” (Borges, 2024, p. 180).

Face a isso e considerando a iniciativa do Governo Federal em afirmar e fortalecer a PNEEPEI:

Entendemos que no limite, a inclusdo escolar propagandeada como um “novo
paradigma” [...], com todas as ressalvas de se falar em inclusdo em uma
sociedade que naturaliza a desigualdade, vem contribuindo involuntariamente
para a compreensdo da urgente necessidade de fortalecimento das redes
publicas de ensino, a fim de que possam efetivamente oferecer condicdes
dignas de aprendizagem a essas pessoas e cumprir o seu papel enquanto
espago de contradicao (Rebelo, 2016, p. 171).

Mais uma conquista que contribuira para a implementagao do Plano de Afirmagao e
Fortalecimento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI), em sua interface com a Educacdo do Campo, diz respeito a instituicao
da Politica Nacional de Educagdo do Campo, das Aguas e das Florestas — Novo Pronacampo,
por meio da Portaria MEC n° 538, de 24 de julho de 2025, principalmente no que se refere aos

seus artigos 4° e 5°

Art. 4° Séo Diretrizes do Novo Pronacampo:

[.]

XV - Oferta de atendimento educacional especializado, nas Escolas do
Campo, das Aguas e das Florestas;

[.]

Art. 5° Sdo objetivos do Novo Pronacampo:

[...]

VIII - assegurar o Atendimento Educacional Especializado - AEE em
todas as Escolas do Campo que tenham estudantes da Educacdo Especial
Inclusiva; [...] (Brasil, 2025, p. 2-3, grifo nosso).

Considerando o exposto até o momento, algumas ponderacdes se fazem necessarias.
Primeiro, o documento da PNEEPEI de 2008 apesar de comumente, desde a sua publicagdo até
os dias atuais ter sido tomado como uma normativa, embora, ndo seja, configura-se apenas
como um documento que o MEC/SECADI, Secretarias Distrital, Estaduais e Municipais de
Educacgdo, escolas, instituicdes de ensino superior, profissionais da educagdo especial e da
educacdo basica, entidades filantrdpicas e sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao
exclusiva em Educagdo Especial, movimentos sociais em defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia, entre outros, se apropriaram e o transformaram em politica publica educacional de
inclusdo, ndo tendo forga de lei, de decreto, de portaria, de resolugdo, enfim, ndo tem uma base
legal que a assegure.

Em verdade, o documento da PNEEPEI (Brasil, 2008) apenas tem um carater

orientativo. Por outro lado, a nova Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva e a Rede
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Nacional de Educacdo Especial Inclusiva, tem base legal, pois, foi instituida pelo Decreto n°
12.686, de 20 de outubro de 2025, alterado pelo Decreto n® 12.773, de 8 de dezembro de 2025.
Entretanto, ressalta-se que no contexto atual “O Decreto n° 12.686/2025 [...] representa tanto
uma tentativa de recompor o pacto inclusivo quanto um espelho das contradi¢des estruturais da

politica educacional brasileira” (Almeida, 2025, p.3). Em outros termos:

O decreto traz em seu texto inovagdes que, a primeira vista, indicam avangos
significativos, como a criagdo de uma rede nacional de articulagdo entre entes
federados, a ampliagdo do conceito de transversalidade da Educagdo Especial
e o reconhecimento explicito de que as barreiras atitudinais sdo formas de
exclusdo. Todavia, esses avangos convivem com fragilidades notdrias:
auséncia de previsdes orcamentarias claras, indefinicdo sobre mecanismos de
monitoramento ¢ avaliagdo, ¢ ambiguidade quanto ao papel das escolas
regulares e das instituicdes especializadas. Tal ambivaléncia revela o que
Boaventura de Sousa Santos (2020) denomina de “monocultura da regulacdo”
— um modelo de politica publica que se pretende universal, mas que opera
sob a légica do controle e da normalizagdo (Almeida, 2025, p.3).

Esse Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, que instituiu a Politica Nacional de
Educacao Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacgdo Especial Inclusiva, gerou muitos
tensionamentos, conflitos, manifestagdes de apoio (a favor)! e de repudio (contra) 2. Dentre as
inimeras instituicdes a favor deste Decreto, destacam-se as principais: Forum Nacional de
Educagao do Campo (Fonec); Forum Nacional de Educagdo (FNE) endossado pela Campanha
Nacional pelo Direito a Educagdo; Rede Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Rede In); Frente Nacional de Prefeitas e Prefeitos (FNP); Conselho Nacional de Secretarios de
Educacao (Consed); Coalizdo Brasileira pela Educagdo Inclusiva, grupo de mais de 30
organizagoes da sociedade civil e ativistas das areas dos direitos das pessoas com deficiéncia,
direitos humanos, direitos de criangas e adolescentes e direito a educagdo; Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime); Confederacao Nacional dos Trabalhadores em
Educacao (CNTE); Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino
(Contee); Forum Nacional de Educagdo Escolar Indigena (FNEEI); Unido Plurinacional dos
Estudantes Indigenas (UPEI); Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES);
Comissao Nacional de Alfabetizagao ¢ Educacao de Jovens e Adultos (CNAEJA); Conselho

! As notas de apoio e a favor ao Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025 emitidas pelas entidades/institui¢des
e movimentos sociais podem ser acessadas no link a seguir:
https://drive.google.com/drive/folders/1 gzmFrrsbDpQjeBgtqolSF7JOUTb7wP4i.

2 As notas de repudio contra o Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025 emitidas pelas entidades/instituigdes
¢ movimentos sociais podem ser acessadas nos link a seguir: a) https://revista.feapaes.com.br/nota-tecnica-n-
032025-fenapaes-repudio-ao-decreto-n-126862025 b) https://fenapestalozzi.org.br/nota-oficial-contra-o-decreto-
n-12-686-do-executivo/.
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Nacional de Procuradores-Gerais dos Ministérios Publicos dos Estados ¢ da Unido (CNPG),
por intermédio do Grupo Nacional de Direitos Humanos (GNDH) e da Comissao Permanente
de Educacao (COPEDUC); Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo das Capitais
(CONSEC); Coordenacdo Nacional de Articulagio das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas (CONAQ); Associacdo Brasileira para Acdo por Direitos das Pessoas com
Autismo — ABRACA; Central Unica dos Trabalhadores (CUT); Frente Nacional de Mulheres
com Deficiéncia (FNMD); Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
(ABRAPEE); Movimentos Negros: CEERT — Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e
Desigualdades, Coalizdo Negra Por Direitos, Coletivo Vozes Negras em Movimento - Iguaba
Grande/RJ, Geledés — Instituto da Mulher Negra, Instituto Commbne - Comunicagdo
Antirracista, Movimento Negro Evangélico, ONG Criola; Uneafro Brasil e Vidas Negras com
Deficiéncia Importam; Associacdo Nacional dos Membros do Ministério Publico de Defesa dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e Idosos — AMPID; Rede de Pesquisadoras/es sobre
Financiamento da Educag¢do Especial (Rede Fineesp); Associa¢do Brasileira de Educacio,
Saude e Assisténcia Social (ABESS).

Por outro lado, um expressivo nimero, de instituicdes emitiram notas de repudio contra
o Decreto n°® 12.686/2025, entre as quais destacam-se: Federacdo das Apaes do Brasil
(FENAPAES); APAES de todos os Estados brasileiros; Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacao Especial e Diversidade (GEPEED/UFRRIJ); Federacdo Nacional das Associagdes
Pestalozzi (FENAPESTALOZZI); Associagdes Pestalozzi de todos os Estados brasileiros;
Bancada parlamentar no Congresso Nacional vinculada a APAE e a Pestalozzi. Entre as
alegagdes para emissdo de notas de repudio, de contrariedade e de solicitacdo de revogagao do
Decreto supramencionado, destacam-se: 1) com a vigéncia do Decreto n® 12.686/2025 seriam
cortados recursos de entidades conveniadas, a exemplo das APAEs e das associagdes
Pestalozzis, o que levaria ao fechamento dessas entidades; 2) seria revogada a dupla matricula
no FUNDEB referente aos estudantes, publico da Educagdo Especial. Com a pressdo dessas
entidades e da bancada de parlamentares, o Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, foi
alterado pelo Decreto n° 12.773, de 8 de dezembro de 2025, como forma de atender todas as

correlagdes de forca. Em outros termos:

Essa tens@o entre ideal normativo e realidade social torna-se ainda mais
complexa diante da heterogeneidade do sistema educacional brasileiro. As
redes publicas de ensino convivem com desigualdades regionais, precarizagao
estrutural ¢ caréncia de formagdo docente. Professores enfrentam, no
cotidiano, dilemas praticos que o decreto ndo resolve: auséncia de intérpretes
de Libras, falta de materiais pedagdgicos acessiveis, turmas superlotadas e
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auséncia de suporte técnico especializado. Assim, o discurso da inclusdo,
ainda que politicamente necessario, corre o risco de transformar-se em retorica
sem correspondéncia efetiva nas praticas escolares (Almeida, 2025, p.3).

Diante do exposto, considerando que a Politica de Educacdao Especial na Perspectiva
Inclusiva adotada nos estados e no Distrito Federal espelha a politica nacional implementada
pelo Governo Federal, essas unidades federativas assumiram o compromisso de afirmar e
fortalecer a Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva em seus territérios.

Nesse sentido, as acgdes explicitadas, anteriormente, voltadas a afirmag¢do e ao
fortalecimento da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva no Brasil, precisam sair do papel
e do campo das intengdes para ganhar materialidade no cotidiano dos estudantes publico da
Educacao Especial (PEE), com vistas a superagdo do histérico de negacao de direitos que tem
marcado a trajetéria da educagdo brasileira, sobretudo na realidade educacional dos territorios

camponeses.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta secdo apresenta o percurso metodoldgico deste estudo, destacando o tipo de
pesquisa adotado, o cenario, as etapas do estudo, os participantes e os critérios de escolha, bem
como os procedimentos, instrumentos e técnicas de produgdo e coleta de dados, os aspectos

¢ticos da pesquisa e a forma de organizagdo e interpretagdo dos dados.

3.1 Tipo de pesquisa adotada

Pautado na intencionalidade de alcangar o objetivo geral, os objetivos especificos e a
elucidagao do problema de pesquisa que se buscou responder com vistas a producdo desta tese
de Doutorado em Educagdo (PPGEd/UFPI), e apoiado nas contribuigdes de Flick (2004),
Creswell e Clark (2007), Gil (2008), Santos e Santos (2010), Frasson e Oliveira Junior (2010)
e Ferreira (2015), optou-se por uma pesquisa de abordagem qualiquantitativa, de natureza
exploratdria, descritiva e explicativa.

Assim, considerando-se a forma de abordagem do problema, esta pesquisa classifica-se
como qualiquantitativa, conforme propdoem Creswell e Clark (2007) e Flick (2004), os quais
destacam as contribui¢cdes desse tipo de enfoque, tais como: a) agrega procedimentos e
vantagens dos métodos quantitativo e qualitativo; b) aglutina a identificacdo de varidveis
especificas do método quantitativo com uma visdo global do fendmeno que o método
qualitativo possibilita; ¢) enriquece constatagdes obtidas sob condigdes controladas com dados
obtidos dentro do contexto natural de sua ocorréncia e; d) valida a confiabilidade das
descobertas pelo emprego de técnicas diferenciadas. Em face disso, nos aspectos qualitativos,
“envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes” (Ludke; André, 1986, p. 13).Destarte que ao estabelecer um
paralelo entre as afinidades politicas com os tensionamentos tedrico-metodoldgicos que
marcam as pesquisas académicas e cientificas, Louro (2007) e Grossi (1992) asseveram que o
modo como pesquisamos, conhecemos e escrevemos ¢ impregnado por nossas escolhas
tedricas, politicas e afetivas. Comungo deste entendimento, pois pesquiso os tensionamentos
existentes na operacionaliza¢do da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo dos municipios de Matdes (MA) e de
Altos (PI), porque ha mais de 17 anos atuo na docéncia e milito nas questdes da Educagao do/no

Campo na sua interface com a Educacao Especial, além de ser pai de uma filha que apresenta
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o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa vivéncia, experiéncia e atua¢do sdo importantes
motivacdes e contribui¢des para o desenvolvimento da pesquisa e para a ampliacdo do
entendimento de questdes centrais do trabalho.

Sob essa oOtica, parte significativa desta pesquisa valeu-se de dados e caracteristicas
comparaveis, principalmente das informacdes fornecidas pelos relatérios e microdados do
Censo Escolar do Inep/MEC (2008, 2013, 2018 e 2023), referentes as realidades das escolas do
campo que atendem estudantes publico da Educagao Especial (PEE) nos estados do Maranhao
e do Piaui, e, de modo mais especifico, em quatro escolas camponesas, sendo duas localizadas
no municipio de Matdes (MA) e duas no municipio de Altos (PI). Desse modo, ressalta-se o

seguinte:

[...] pode-se estabelecer comparagdes entre eles, buscando por consisténcias
ou divergéncias. Logo, percebendo que cada realidade vivida por cada escola
¢ um fenémeno particular, tendo cada uma, suas especificidades proprias, ndo
cabe comparagdes, nem generalizagdes, necessitando de uma analise
descritiva destes dados a partir de referencial teorico. Contudo, entendemos
que as abordagens quantitativas e qualitativas ndo sdo opostas, mas sim que
existe uma unidade entre elas. [...]. Nessa perspectiva entendemos que a
analise dos dados quantitativos vai além de simples estatisticas, essas analises
requerem a apreensdo de que estes estdo ligados a dados qualitativos, em geral,
nos embasamos nas politicas publicas para compreendé-los e critica-los.
Decerto, ndo podemos deixar de entender a natureza quantitativa existe nos
nossos dados qualitativos, pois elas surgem inevitavelmente e, nasce de certa
forma pela “resposta” que buscamos para alcancar o nosso objetivo (Lozano,
2019, p. 68).

Do ponto de vista de seus objetivos, conforme Gil (2008), Santos (2010), Frasson e
Oliveira Junior (2010), a presente investigagdo se classifica como pesquisa exploratoria,
descritiva e explicativa. Utilizou-se a pesquisa exploratoria em razao do reduzido numero de
estudos e do pouco conhecimento produzido sobre a tematica investigada — a interface entre a
Educagao Especial/Inclusiva e a Educagdo do Campo, com foco na efetivagdo do direito a
educacgdo dos camponeses publico da Educagdo Especial (PEE). De acordo com Gil (2008),
esse tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
tornando-o mais explicito, por meio de um planejamento mais flexivel que permita considerar
os diversos aspectos relacionados ao fendmeno estudado.

Vale destacar que “[...] as pesquisas exploratorias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer ¢ modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de
problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores (Gil, 2008, p. 27).

Quanto a pesquisa descritiva, optou-se por sua utilizagcdo porque, conforme Gil (2008),
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Santos e Santos (2010) e Frasson e Oliveira Janior (2010), uma de suas caracteristicas
predominantes, que deve ser observada e considerada pelo pesquisador, consiste no fato de estar
voltada a descri¢ao das particularidades de um fendmeno ou de determinada populacao, bem
como ao estabelecimento de relagdes entre variaveis. No caso especifico desta pesquisa, tais
varidveis compreendem os fatores socioecondmicos e educacionais, os processos de inclusdo e
exclusdo social e escolar dos camponeses publico da Educacao Especial (PEE), o perfil dos
estudantes camponeses PEE no conjunto de matriculas dos estados do Piaui ¢ do Maranhao,
com destaque para os municipios de Altos (PI) e Matdoes (MA), além das condigdes de
atendimento das escolas do campo que recebem estudantes com deficiéncia, transtornos do
espectro autista, entre outras especificidades, nas realidades piauiense, maranhense, altoense e
matoense.

Por outro lado, a opcao pela pesquisa explicativa se justifica porque visa analisar e
interpretar a ocorréncia dos fendmenos pesquisados, como ¢ o caso especifico do nosso objeto
de estudo (Gil, 2008). Contudo, este pesquisador tem consciéncia de que a pesquisa explicativa
¢ um dos “[...] tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica
a razao, o porqué das coisas. Por isso mesmo € o tipo de pesquisa mais complexo e delicado, ja
que o risco de cometer erros aumenta consideravelmente” (Gil, 2008, p.28). Em sintese, a
pesquisa explicativa visa identificar as causas e consequéncias dos fendmenos e aprofundar o
conhecimento da realidade estudada.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, esta pesquisa classifica-se como sendo
bibliografica, documental e estudo/pesquisa de campo. A pesquisa bibliografica ¢ elaborada a
partir de material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periddicos e com
material disponibilizado na internet (Gil, 2008; Santos; Santos, 2010; Frasson; Oliveira Junior,
2010). Em outros termos, “[...] pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda
bibliografia j& tornada publica em relagdo ao tema de estudo [...]” (Marconi; Lakatos, 2003,
p.183). Essas autoras asseveram que, “[...] dessa forma, a pesquisa bibliografica ndo ¢ mera
repeti¢ao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (Marconi; Lakatos, 2003,
p.-183).

Frasson e Oliveira (2010, p. 102) explicam, também, que “[...] a pesquisa bibliografica
traz em seu escopo uma caracteristica suigeneris. Ela pode se apresentar como um processo
totalmente independente ou fazer parte da pesquisa experimental ou descritiva”. De acordo com
Severino (2007), a pesquisa bibliografica ¢ realizada com base em fontes secundarias, a

exemplo das que foram citadas acima. Essas fontes, no caso especifico deste trabalho, foram
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submetidas a tratamento de revisao de literatura, que consistiu em “organizar, integrar e avaliar
estudos relevantes sobre determinado tema” (Hohendorft, 2014, p. 41).

Por seu turno, a pesquisa documental ¢ elaborada a partir de materiais que nao
receberam tratamento analitico, a saber: cartas, oficios, certidao, boletins estatisticos, relatorios,
leis, decretos, planos, politicas publicas etc. Frasson e Oliveira Jinior (2010, p.102) alertam
que ““as principais fontes nesse modelo de pesquisa sao os documentos. Entretanto, vocé deve
saber que o primeiro aspecto fundamental nesse tipo de pesquisa ¢ distinguir quais sao os tipos
de documentos que se encaixam dentro desta categoria”.

Neste estudo, foram analisados os seguintes documentos: leis, decretos, diretrizes,
planos de educacado, politica de Educagdo Especial/Inclusiva e de Educacdo do Campo de
ambito nacional, estadual (PI e MA) e municipal (Altos-PI e Matdes-MA), notas técnicas do
MEC, relatorios e microdados do Censo Escolar de 2008, 2013, 2018 e 2023, divulgados pelo
INEP/MEC, Relatorio do 5° ciclo de Monitoramento do Plano Nacional de Educagao, Lei de
criacdo dos sistemas municipais de educagdo, Plano Municipal de Educagdo, Resolucdes dos
Conselhos Estaduais de Educagdo do Piaui e do Maranhao, Conselhos Municipais de Educagao
de Altos (PI) e Matdes (MA), entre outros.

A opcao pelo estudo/pesquisa de campo foi feita, pois:

[...] focaliza uma comunidade, que ndo ¢ necessariamente geografica, ja que
pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para
qualquer outra atividade humana. No estudo de campo, o pesquisador realiza
a maior parte do trabalho pessoalmente, pois é enfatizada a importancia de o
pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com a situacdo de
estudo (Gil, 2008, p. 53).

Sob essa oOtica, o autor explica que, no estudo de campo, o pesquisador busca o
aprofundamento de uma realidade especifica. Tal estudo ¢ basicamente realizado por meio da
observagao direta das atividades do grupo investigado e de entrevistas com os participantes da
pesquisa, com o objetivo de captar as explicagdes e interpretagdes do que ocorre naquela

realidade.

3.2 Cenario da investigacao

O cenario da investigacdo compreendeu os estados do Maranhao e do Piaui e, mais
especificamente os municipios de Matoes (MA) e Altos (PI) (Figuras 2 e 3). A pesquisa foi
desenvolvida nas respectivas redes estaduais e municipais de ensino, tendo como locus os

setores de Coordenacdo da Educacdo do Campo e da Educacdo Especial na Perspectiva
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Inclusiva das Secretarias de Estado da Educagdo do Maranhao e do Piaui (SEDUC-
MA/SEDUC-PI), bem como as Secretarias Municipais de Educacao (SEMED) de Matdes (MA)
e de Altos (PI). Também integraram o /ocus da pesquisa quatro escolas do campo que atendem
estudantes publico da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva (PNEEPEI), sendo duas escolas de cada uma das redes municipais de ensino.

Figura 2 - Localizagdo geografica dos municipios de Matdes (MA) e Altos (PI) no Brasil e na
Regido Nordeste
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Fonte: IBGE, 2022. Organizagdo: SILVA, W. F. N. 2023.

A escolha pelos estados do Maranhdo e do Piaui, bem como por seus respectivos
municipios, Matdes (MA) e Altos (PI), ocorreu principalmente devido ao predominio do
silenciamento, da invisibilidade e da escassez de produgdes académicas, como dissertagdes e
teses, que abordem a articulagdo entre a Educacdo Especial e a Educacdo do Campo, tanto
enquanto areas de produgdo do conhecimento quanto como modalidades de ensino, nesses
estados e municipios supramencionados.

Especificamente, a definigdo desses dois municipios como /locus da pesquisa ocorreu,
entre outros fatores, em virtude de sua localizagdo geografica, a qual favoreceu o deslocamento
do pesquisador, uma vez que a distancia em linha reta entre Matdes (MA) e Altos (PI) ¢ de
aproximadamente 100 km (Figura 3), e que, considerando que o pesquisador cursava o
doutorado em Educacgdo na Universidade Federal do Piaui (UFPI), situada em Teresina (PI), a
distancia entre a UFPI e o municipio de Altos (PI) ¢ de cerca de 40 km. Além disso, pesou

igualmente a realidade educacional vivenciada nesses municipios no que se refere ao direito a
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educacdo dos estudantes camponeses publico da Educacdao Especial (PEE), marcada pela

precarizacao dos processos de inclusao escolar e pela recorrente negagao de direitos.

Figura 3 - Localizagdo geografica e distdncia em linha reta entre os municipios de Matdes no
Estado do Maranhao e Altos no Estado do Piaui
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De acordo com o Censo Demografico do IBGE de 2022, os municipios de Altos (PI) e
de Matdes (MA) possuem populagdes absolutas de 47.453 e 32.174 habitantes,
respectivamente. Nesse sentido, ambos apresentam indicadores educacionais aproximados e/ou
semelhantes. A taxa de escolarizagdo da populacdo na faixa etaria de 6 a 14 anos de idade
(IBGE, 2022) ¢ de 98,91% em Altos (PI) e de 98,24% em Matdes (MA).

No que se refere ao Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), o
municipio de Matdes (MA) apresenta, nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica,
o indice de 5,0 e, nos anos finais, o indice de 3,7 (IBGE, 2023). J4 o municipio de Altos (PI)
registra IDEB de 7,0 nos anos iniciais e de 5,6 nos anos finais do Ensino Fundamental.

O municipio de Matdes (MA) possui 57 escolas da rede municipal de ensino, das quais
13 estdo localizadas na zona urbana e 44 situam-se no territdrio camponés matoense. Nessas
escolas, encontram-se regularmente matriculados 45 estudantes camponeses com algum tipo de
deficiéncia e/ou Transtorno do Espectro Autista (TEA). Por sua vez, o municipio de Altos (PI)
conta com 32 escolas municipais, sendo 11 delas escolas do campo, nas quais estdo

regularmente matriculados 36 estudantes camponeses com algum tipo de deficiéncia e/ou TEA.
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Em Matdes (MA), considerando o universo de estabelecimentos de ensino, foram
selecionadas como locus da pesquisa as escolas do campo denominadas Escola Raizes da Terra
e Escola Rochedo (nomes ficticios), localizadas, respectivamente, a 60 km e a 40 km da sede
do municipio. Em Altos (PI), do universo de escolas existentes, constituiram /ocus da pesquisa
as escolas Saberes do Campo e Sabores do Campo (nomes ficticios), situadas, respectivamente,

a33 km e a 15 km da sede do municipio (Figura 4).

Figura 4 - Mapa de localiza¢do geografica das escolas municipais de Altos (PI) e de
Matdes (MA) locus da pesquisa
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Fonte: IBGE, 2022. Organizagdo: SILVA, W. F. N. 2023.

Os municipios de Matdes (MA) e Altos (PI), bem como suas respectivas escolas do
campo que constituem o /ocus desta pesquisa, ndo foram caracterizados, aqui, de forma mais
detalhada, uma vez que tais informagdes serdo apresentadas nas se¢des 5 e 7, respectivamente,
as quais tratardo da politica e da gestdo da Educacdo Especial na Educa¢do do Campo adotadas

nesses dois municipios.

3.3 Etapas da pesquisa, participantes e critérios de escolha

A presente pesquisa foi desenvolvida em seis etapas, a saber: 1) solicitagdo de
autorizacdo institucional as Secretarias Municipais de Educagao de Altos (PI) e de Matdes
(MA); 2) cadastro do projeto de pesquisa na Plataforma Brasil para submissao ao Comité de
Etica em Pesquisa da UFPI (CAAE -76657023.5.0000.5214); 3) pesquisa

documental/quantitativa e pesquisa bibliografica; 4) apresentacdo da pesquisa para os
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participantes; 5) pesquisa de campo/qualitativa para producdo de dados e 6) organizagdo,
analise e interpretacao dos resultados.

Findada a primeira etapa da pesquisa, que consistiu no cadastro do projeto na Plataforma
Brasil/Comité de Etica-UFPI (CAAE -76657023.5.0000.5214), deu-se inicio & segunda etapa,
quando foi realizada a pesquisa documental/quantitativa, visando coleta e analise dos
microdados do Censo Escolar do INEP/MEC (2008; 2013; 2015; 2023), considerando o
intervalo temporal comparativo de cinco em cinco anos, cujo manuseio deu-se mediante o
emprego do software IBM SPSS statistics 24.

Aliado ao aporte documental e a legislacdo educacional, explorou-se, na terceira etapa
da pesquisa, o aporte bibliografico, cuja selegdo se baseou em estudos dedicados a compreensao
de aspectos atinentes a interface ou articulagao entre a Educagao Especial e a Educacao do
Campo, no periodo de 2008 a 2023. Esse material subsidiou a constru¢do do referencial teorico,
bem como as analises e discussdes dos resultados obtidos.

Desse modo, para a construcao do referencial tedrico e para subsidiar as discussdes dos
resultados deste trabalho, foi realizado um levantamento de pesquisas académicas que abordam
a PNEEPEI no contexto das escolas do campo e/ou que tratam da articulagao entre a Educagao
Especial e a Educa¢ao do Campo no contexto brasileiro, nos estados do Piaui ¢ do Maranhao,
e nos municipios de Altos (PI) e Matdes (MA). A busca foi realizada nos bancos de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), bem como nos repositorios de universidades
federais e estaduais que possuem Programas de Pos-Graduagao (PPG) stricto sensu (mestrado
e doutorado em Educacdo ou areas afins).

Foram realizadas buscas no periodo de 05 de abril de 2023 a 19 de abril de 2024,
observando o recorte temporal de 2008 a 2023. A pesquisa baseou-se na combinagdo dos
seguintes descritores: “Educacdo Especial” e “Educagdo do Campo”; “Salas de Recursos
Multifuncionais” e “Escolas do campo”; “Atendimento Educacional Especializado” e “Escolas
do campo”; “Inclusdo Escolar de camponeses” e “publico-alvo da Educacdo Especial”;
“Educagao Inclusiva” e “Direito a educacao”; “Escolas do campo” e “inclusao no Maranhao”;
“Escolas do campo” e “inclusdao no Piaui”; “Politica de Educagao Especial/inclusiva” e “Estado
do Maranhao”; “Politica de Educacao Especial/inclusiva” e “Estado do Piaui”; “Politica de
Educacdo Especial/Inclusiva” e “Municipio de Matdes-MA”; “Politica de Educacdo
Especial/Inclusiva” e “Municipio de Altos-PI”’; “Escolas do campo” e “inclusdo em Matdes-

MA”; “Escolas do campo” e “inclusdao em Altos-PI”. Para tanto, registra-se que os pares de
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descritores foram aglutinados por meio do operador booleano AND, a fim de que as buscas
alcancassem os resultados esperados e/ou pudessem chegar o mais perto possivel.

Nesse trabalho de busca, considerando o recorte temporal de 2008 a 2023, foram
encontradas 109 producdes sobre a tematica em questdo, sendo: a) 56 producdes de diversos
estados brasileiros, predominantemente nos estados do Rio de Janeiro (5), Sao Paulo (4), Mato
Grosso do Sul (3), Espirito Santo (3), Rio Grande do Sul (2), Parana (2), Minas Gerais (1),
Amazonas (1) e Roraima (1); b) 28 e 21 produgdes académicas, respectivamente, do Estado do
Piaui e do Estado do Maranhdo; 2 dissertagdes do municipio de Altos (PI) e 2 dissertagdes do
municipio de Matdes (MA).

Essas 109 producdes apresentavam enfoques diversos, a saber: a) saberes culturais dos
povos do campo com deficiéncia; b) identificacdo, avaliagdo funcional, educagdo e
escolarizagdo de indigenas com deficiéncia; ¢) educagdo ou escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia em comunidades remanescentes de quilombos ou ribeirinhas; d) desafios da
inclusdo em escolas do campo; e) formacao de professores para o Atendimento Educacional
Especializado em escolas indigenas; f) alunos com deficiéncia na Educacao de Jovens e Adultos
em assentamentos rurais; g) Atendimento Educacional Especializado em escolas do campo, em
terras indigenas, em areas de assentamentos, em localidades ribeirinhas; h) indicadores sociais
e educacionais de estudantes camponeses publico da Educagdo Especial; 1) historias de vidas
de estudantes PEE de escolas do campo; j) processo de inclusdo nas escolas publicas do campo;
k) sujeitos do campo, identidade, invisibilidade, pertencimento, (ex)inclusdo; 1) direito a
educacdo de escolares camponeses, indigenas, ribeirinhos, assentados e quilombolas com
deficiéncia; m) presenca/implementacdo e/ou auséncia de politicas publicas de inclusdo nas
escolas do campo; n) oferta do AEE e Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas do campo;
0) Educagao Especial e Educacao do Campo; p) classe especial versus classe regular no campo;
q) realidade educacional camponesa piauiense e maranhense; r) politica educacional
especial/inclusiva dos Estados do Piaui e do Maranhao; s) Educa¢do do Campo nos municipio
de Altos (PI) e de Matdes (MA), entre outros enfoques.

Como critérios de inclusdo, foram adotados os seguintes: a) trabalhos publicados
relacionados a tematica Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva e a escolarizacao de estudantes camponeses; b) direito a educagdo e inclusao escolar
de camponeses; ¢) Educa¢do do Campo e Educagdo Especial/Inclusiva; d) Politica de Educagao
Especial/Inclusiva nas escolas do campo do Maranhdo; e) Politica de Educacdo
Especial/Inclusiva nas escolas do campo do Piaui; f) Politica de Educagao Especial/Inclusiva

nas escolas do campo de Matdes (MA); g) Politica de Educagao Especial/Inclusiva nas escolas
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do campo de Altos (PI).

E importante destacar que, para a analise e sele¢do dessas producdes académicas,
tornou-se necessaria a leitura prévia e atenta dos resumos de cada tese e dissertacao. Quando as
informagdes desejadas ndo estavam presentes nos resumos, este pesquisador utilizou a
ferramenta de busca [CTRL + F] no corpo do texto para verificar se os critérios de inclusdo
previamente definidos foram atendidos. Posteriormente, apos a selecdo das produgdes
académicas que se adequavam a proposta desta pesquisa, procedeu-se a leitura integral de cada
tese e dissertacdo, acompanhada da elaboragao de seu respectivo fichamento.

Face a pulverizacao de producdes académicas encontradas na busca realizada nos sitios
supramencionados, foram excluidos da triagem os trabalhos que ndo se enquadravam no recorte
temporal (2008-2023), aqueles que nao abordavam a temadtica investigada, os trabalhos
indisponiveis on-line, os duplicados e/ou aqueles cujo enfoque era voltado as populagdes
indigenas ou quilombolas.

Isto posto, e findada essa nova triagem, foram selecionados apenas 21 trabalhos
(Apéndice B), sendo que nenhum deles pertence aos estados do Piaui ou do Maranhao, pois os
trabalhos encontrados nesses estados ndo discutem, nem tém como foco a(s) interface(s) entre
Educacao Especial e Educagao do Campo.

Ap0s a finalizagdo da terceira etapa (pesquisa documental e bibliogréafica), deu-se inicio
a quarta etapa, que consistiu na apresentacao da pesquisa aos participantes. Em seguida, deu-se
inicio a quinta etapa, de carater qualitativo, voltada a produgdo e analise de dados por meio de
estudo de campo, com a aplicagdo dos instrumentos e técnicas de coleta junto aos participantes.
A pesquisa de campo foi precedida da submissio e aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui, resultando no Parecer Aprovativo n°
6.709.572/2023.

Assim, essa etapa da pesquisa teve como objetivo, também, o detalhamento, a analise e
o registro do diario de campo durante a observagdo ndo participante realizada nas SEMED e
nas quatro escolas do campo, bem como a realizacdo de 15 entrevistas semiestruturadas com os
seguintes participantes: dois Secretarios Municipais de Educa¢ao, uma Supervisora de
Educagdo Especial, quatro gestores escolares, quatro professores de salas regulares, dois pais
de alunos camponeses PEE e duas representantes da APAE — sendo uma de Altos (PI) e outra
de Matdes (MA). Além desses, pretendia-se realizar entrevistas com duas coordenadoras de
Educacdo do Campo e com quatro professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) de escolas do campo; entretanto, os dois municipios nao dispdem, na estrutura

organizacional da SEMED, dessas coordenagdes, € as escolas municipais do campo ndo contam



97

com SRM nem ofertam o AEE aos estudantes camponeses PEE.

Os critérios de escolha (inclusdo) desses 15 participantes foram os seguintes:

a) Os participantes deveriam atuar como profissionais (Secretarios de Educagao,
Coordenadores/Supervisores municipais das SEMED, professores de salas comuns,
representantes da APAE e gestores de escolas camponeses que atendem estudantes PEE).
No caso dos pais e/ou responsaveis de alunos PEE, que seus filhos tenham maior tempo de
estudo nas escolas pesquisadas.

b) Adesao voluntaria a esta proposta de pesquisa, com ciéncia da natureza, dos objetivos, dos
procedimentos e dos riscos envolvidos, mediante assinatura, antes da coleta de dados, do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);

c) Assinatura prévia do Termo de Autorizagdo Institucional por parte dos secretarios
municipais de educacao e dos gestores escolares.

Os critérios de exclusdo foram: a) ndo trabalhar ou nao atender, no periodo da pesquisa,
estudantes camponeses PEE; b) ndo possuir vinculo institucional com as Redes Municipais de
Ensino de Altos (PI) e Matdes (MA) (SEMED) ou escolas do campo que atendam alunos da
Educacao Especial), locus da pesquisa; ¢) nao aderir a pesquisa; d) ndo assinar o TCLE; e) no
caso dos pais e/ou responsaveis, ter filhos que ndo sejam estudantes camponeses PEE.

O perfil dos 15 participantes da pesquisa ¢ detalhado no Quadro 8, destacando o género,
idade, formacao académica (inicial e continuada), tempo geral de atuagdo no magistério, tempo
de atuagdo na fungao/cargo, tipo de vinculo profissional, tempo de atuagdao na docéncia com
alunos PEE em sala comum, tempo de atuagdo em escolas do campo, tempo experiéncia em

AEE/SRM.
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(continua)
Tempo de Tempo
~ de
Tempo Tempo de atuacio na = Tempo
.. - ~ A e ~ . . e atuacao -
Participante/Nome Municipio/ A Formacgio académica geral de atuacio na Tipo de vinculo docéncia Experiéncia
Ord. e = Género/ldade - . . ~ . em
Ficticio/Cargo/Funcao Estado (inicial e continuada) atuacio no funcao/ profissional com alunos escolas em
magistério cargo PEE em do AEE/SRM
sala comum
campo
Filosofo, Pedagogo e 0 Aanos, mas
. ndo tinham
Teglogo. Efetivo como professor e laudos, néo
Prof. Akins /Secretario Municipal Matdes Masculino/ Especialista em comop S
1 ~ N . 13 anos 4 anos Comissionado como tinham - -
de Educag@o MA) 49 anos Docéncia do Ensino g < S
. ~ Secretéario de Educagéo diagnosticos
Superior, em Gestao - .
definidos, s6
escolar e em ABA .
suspeitas
a (- .. Pedagoga; Professora efetiva
2 me'. Aurora/Secretarfa Altos (PI) Feminino/ Especialista em Politicas 25 anos 4 anos Comissionada como 10 anos - -
Municipal de Educagéo 45 anos 1 Lo g ~
Publicas Educacionais Secretaria de Educacgéo
Pedagoga e Graduada em
Ensino Religioso;
Prof.* Carpe dlem/SNuperwsora da Feminino/ Espec1a~hsta em Contratada/Comissionada
3 Educacao Altos (PI) 41 anos Educacao Especial, em 12 anos 2 anos oMo SUpervisora 10 anos - -
Especial/Inclusiva/SEMED AEE, em psicopedagogia P
eem
Neuropsicopedagogia.
2 anos, mas
. ndo tinham
Psicologa, Pedagoga, . ~
a .. .2 Efetiva como professora e laudos, ndo
Prof.® Catarse/ Representante da Feminino/ especialista em C .
4 Altos (PI) - . 10 anos 2 anos Comissionada como tinham 8 anos -
APAE 40 anos psicopedagogia e em . L
Neuropsicopedagogia supervisora dlagqostlcos
definidos, s6
suspeitas
Gestora Democratica/Gestora Feminino/ Pedag.ogjd; ~ Efetwa como professora e
5 Altos (PI) Especialista em Gestdo 18 anos 4 anos eleita como gestora escolar 2 anos 18 anos -
Escolar do campo 46 anos
Escolar do campo
- .. Pedagoga;
6 Gestora Otimista/Gestora Escolar Altos (PI) Feminino/ Especialista em Gestdo 14 anos 3 anos Contratada 11 anos 14 anos -
do campo 48 anos Escolar
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(continuagio)

Ord.

Participante/Nome
Ficticio/Cargo/Funcio

Municipio/E
stado

Género/ldade

Formagio académica
(inicial e continuada)

Tempo
geral de
atuac¢iio no
magistério

Tempo de
atuacio na
funcao/
cargo

Tipo de vinculo
profissional

Tempo de
atuacio na
docéncia
com alunos
PEE em
sala comum

Tempo
de
atuacio
em
escolas
do
campo

Tempo
Experiéncia
em
AEE/SRM

Prof.* Esperanca/Professora da
Escola do campo

Altos (PI)

Feminino/
42 anos

Pedagoga e Geografia
Licenciatura;
Especialista em
Psicopedagogia Clinica e
Institucional.

27 anos

27 anos

Efetiva como professora de
escola do campo

2 anos

27 anos

Prof.? Mobilizadora/Escola do
campo

Altos (PI)

Feminino/
38 anos

Pedagoga

12 anos

12 anos

Efetiva como professora de
escola do campo

9 anos

12 anos

Prof.* Bambu Chinés/ Presidente
da APAE

Matdes
(MA)

Feminino/
52 anos

Historia Licenciatura;
Especialista em
Atendimento
Educacional
Especializado; em
Psicopedagogia clinica e
institucional; em servigo
social na educagéo,
servico social no socio
juridico e servigo social
no atendimento a
familias

31 anos

9 anos

Efetiva como professora

11 anos

2 anos

10

Prof.* Familia/Gestora Escolar do
campo

Matdes
(MA)

Feminino/
42 anos

Pedagogia; Especialista
em Atendimento
Educacional
Especializado

23 anos

6 anos

Contratada

3 anos

23 anos

11

Prof.* Resiliente/professora
Escola do campo

Matdes
(MA)

Feminino/
52 anos

Graduada em magistério
das séries iniciais em
Pedagoga;

Especialista em Gestdo e
Supervisdo escolar; em
AEE.

33 anos

33 anos

Professora efetiva de escola
do campo

10 anos

33 anos

12

Prof. Baruc/ Escola do campo

Matdes
(MA)

Masculino/
45 anos

Graduado em Geografia;
Especialista em
Metodologia do Ensino
de Geografia.

17 anos

17 anos

Professor Efetivo de escola
do campo

4 anos

17 anos
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(conclusdo)
Tempo de Tempo
~ de
Tempo Tempo de atuacio na atuacio Tempo
Participante/Nome Municipio/E o Formagio académica geral de atuacio na Tipo de vinculo docéncia N Experiéncia
Ord. s < Género/Idade | . .. . . ~ . em
Ficticio/Cargo/Funcao stado (inicial e continuada) atuacio no funcao/ profissional com alunos escolas em
magistério cargo PEE em do AEE/SRM
sala comum
campo
Licenciatura em
Pedagogia; Graduagio
em Ciéncias Sociais e
Gestora Empatia/Gestora Escola Matdes Feminino/ Servu;p Soc1al. ~ Efetiva como professora de
13 Especialista em Gestao, 16 anos 16 anos 2 anos 16 anos -
do campo (MA) 52 anos .~ escola do campo
Supervisao Escolar; em
Educacgéo
Especial/Inclusiva; em
Educagdo do Campo
Tipo de
- . .. o Idade do deficiéncia,
Ord. Pai/Mae ou Responsdvel alunos | Municipio/E Género/ Formacao/profissao filho(a) Transtorno Turma de escolarizacio Pai Mae Responsavel
PEE stado Idade
PEE ou Altas
habilidades
Matdes Feminino/50 Graduagdo em Normal szcgs;fgaclli
14 Acolhedora Superior/Professora 5 anos . Pré 11 da Educagao Infantil - Sim -
(MA) anos Sindrome de
concursada
Down
Feminino/60 Ensino Transtomo
15 Dona Generosa Altos (PI) g 5 anos do Espectro Pré 11 da Educagao Infantil - - Sim (avo)
anos Médio/aposentada Autista

Fonte: elaboragdo propria (2025) com base nos dados da pesquisa.
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Como observado, anteriormente, no Quadro 8, dos 15 participantes desta pesquisa, 0ito
sao do municipio de Altos (PI) e sete sdo do municipio de Matdes (MA). Todos, visando a
preservacao de suas identidades, sdo substantivados, neste trabalho, com nomes ficticios: Prof.
Akins, Prof.* Aurora, Prof.? Carpe diem, Prof.* Catarse, Gestora Democratica, Gestora Otimista,
Prof.* Esperanga, Prof.* Mobilizadora, Prof.* Bambu Chinés, Prof.* Familia, Prof.* Resiliente,
Prof. Baruc, Gestora Empatia, Acolhedora e Dona Generosa. Mas, afinal, como chegou-se a
eles e quem sdo esses 15 participantes da pesquisa?

Como ja mencionado, diversos desafios foram enfrentados para a realizagdo desta
pesquisa. Entre eles, destacaram-se a falta de oferta do AEE, de SRM e o baixo numero de
matriculas de estudantes PEE nas escolas do campo de Matdes (MA) e de Altos (PI), pois, a
priori, intencionava-se escolher escolas do campo que tivessem o maior numero de matriculas
de estudantes PEE, que ofertassem o AEE e que contassem, em sua equipe de profissionais,
com professores do AEE prestando esse servigo na propria escola do campo.

Diante dessa situacdo apresentada pela realidade empirica e do fato de ndo
reconhecermos, naquele momento, uma escola do campo especifica, nesses dois municipios,
que atendesse aos objetivos da pesquisa, optamos pelos seguintes procedimentos para a selecao
dos participantes: consultas informais junto aos Secretarios Municipais de Educacdo e aos
profissionais dos setores do Censo Escolar que trabalham na SEMED de Matdes (MA) e de
Altos (PI). A partir dessas consultas informais, identificaram-se a Escola Raizes da Terra e a
Escola Rochedo, de Matdes (MA), e, em Altos (PI), as escolas camponesas Saberes do Campo
e Sabores do Campo, que apresentavam o maior nimero de matriculas de estudantes
camponeses PEE.

Em seguida, com a autorizagdo institucional dos secretarios municipais de educacdo,
realizaram-se visitas e consultas informais junto a equipe gestora das escolas
supramencionadas; finalmente, chegou-se aos gestores escolares, aos professores de salas
regulares e aos pais/maes e/ou responsaveis por estudantes camponeses PEE que apresentavam
o perfil para participar desta pesquisa. Posteriormente, foi apresentada a proposta da pesquisa
a eles, os quais prontamente aceitaram, assinando o TCLE.

Quanto aos professores do AEE, como as escolas do campo nao ofertam o AEE e nao
possuem SRM, a solucdo encontrada foi convidar representantes das APAE desses dois
municipios que ofertam o AEE a estudantes camponeses. A escolha desses 15 participantes esta
relacionada, ainda, a realidade vivenciada por eles, a0 modo como desenvolvem seu trabalho,
e, sobretudo, ao tempo de atuagdo junto a estudantes camponeses PEE, a formacao académica

que possuem na area da Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva e a adesao
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voluntaria a proposta desta pesquisa. Enfim, quem sdo essas 15 pessoas que participaram da
pesquisa?

O perfil dos participantes ¢, predominantemente, do género feminino (13), sendo apenas
2 do género masculino. Quanto a faixa etdria, a participante mais nova tem 38 anos; nove tém
idade entre 40 e 49 anos; quatro possuem idade entre 50 e 52 anos; e apenas uma possui 60
anos. O tempo de experiéncia no magistério varia de 10 a 33 anos, predominando o tempo acima
de 10 anos; o tempo de atuagao docente em escolas do campo, por seu turno, varia de 2 a 33
anos; e o tempo de atuagdo docente em turmas que apresentam alunos PEE matriculados varia
de 2 a 11 anos. Assim, dos 15 participantes, oito exercem ou ja exerceram a docéncia em turmas
regulares com alunos PEE, dois estdo exercendo, desde 2021, o cargo de secretarios municipais
de educacao, quatro estdo exercendo o cargo de gestores escolares do campo e uma atua em
uma Unidade Basica de Saude (UBS) na zona rural de Altos (PI).

Quanto a escolaridade, uma participante tem o Ensino Médio completo; uma possui
apenas a graduacdo em Pedagogia Licenciatura; e os outros 13 participantes, além da
graduacao, possuem pos-graduagdo /ato sensu na area da Educacgao, principalmente na area da
Educacao Especial ou da Educacao Inclusiva, sendo que uma tem especializacao em Educagao
do Campo.

Ante o exposto, ¢ valido acrescentar que a formagdo inicial e a continuada sdo
imprescindiveis para o desenvolvimento profissional docente e para melhoria da qualidade da
pratica pedagodgica e do ensino-aprendizagem dos estudantes, influenciando diretamente nas
decisdes pedagogicas e, principalmente, no planejamento e operacionalizagdo de praticas
curriculares e pedagogicas inclusivas. Além do mais, no tocante a interface entre as
modalidades de Educacdo Especial e Educacdo do Campo, compreende-se que a
operacionalizacdo da politica de formacao de professores das escolas do campo em Educacgao
Especial na Perspectiva Inclusiva ndo € uma travessia pacifica, posto que ¢ marcada por tensdes,
disputas de poder e negociacdes (Laclau, 2011). Nesse contexto, ressalta-se que, no processo
de elaboracdo, implantag@o e operacionalizagdo dessa politica, as identidades dos professores e
sua profissionalizagdo para atender as especificidades e necessidades dos camponeses e da
parcela dessa populagdo PEE entram em conflito com as identidades universalistas ou
singulares desses sujeitos (Silva, 2014). Dessa forma, na PNEEPEI, a formacao dos
profissionais da educacdo constitui uma de suas diretrizes fundantes. Considerando isso, a
seguir apresenta-se uma sintese do perfil dos participantes da pesquisa.

O Secretario de Educagao, Prof. Akins, tem 49 anos e ¢ pai de um filho com TEA. E

formado em Licenciatura em Filosofia e em Pedagogia, além de ser bacharel em Teologia.



103

Possui especializacdes em Docéncia do Ensino Superior, Gestdo Escolar e Analise do
Comportamento Aplicada (ABA). Tem 13 anos de experiéncia no magistério, atuando como
professor efetivo de Filosofia nas redes de ensino do Estado do Maranhdo e do municipio de
Matdes (MA). Durante nove anos, lecionou em sala comum com alunos PEE nao laudados, sem
diagnosticos definidos. Desde 2021, ocupa o cargo de Secretario Municipal de Educacdo de
Matdes (MA). Ao explicar o porqué da escolha do termo Akins como seu nome ficticio, ele
afirmou que “Akins é de origem iorubda, que significa “menino valente” [...] eu escolhi ser
padre, exerci, por muitos anos, o sacerdote em Matoes (MA) e, em um dado momento, precisei
ser valente para abandonar a batina e constituir, anos mais tarde, uma familia com minha
amada esposa e nosso filho, que é autista” (Fonte: Entrevista realizada em 20 dez. 2024).

A Secretaria de Educacio, Prof® Aurora, tem 45 anos. E formada em Licenciatura em
Pedagogia. Possui 25 anos de atuagdo e de experiéncia no magistério como professora efetiva
da Rede Estadual de Ensino do Piaui. E especialista em Politicas Ptblicas Educacionais. Em
2021, a Secretaria de Estado de Educagao do Piaui a cedeu para atuar na Secretaria Municipal
de Educacao de Altos (PI), onde permanece até a presente data. Ela exerceu, por dez anos, a
docéncia em sala comum com alunos PEE. Ao justificar a escolha do termo Aurora como seu
nome ficticio, ela explicou que “aurora significa ‘amanhecer’, simbolizando um novo come¢o
e, como Secretaria de Educacgdo, estamos gradativamente com nossa equipe de profissionais
pavimentando o caminho da Educacgdo Especial em Altos (Pl) e assim estamos construindo a
cada dia novos comegos rumo a inclusdo escolar” (Fonte: entrevista realizada em 14 fev. 2025).

A Supervisora de Educagdo Especial, Prof? Carpe diem, tem 41 anos. E licenciada em
Pedagogia ¢ em Ensino Religioso. E especialista em Educagio Especial, em AEE, em
Psicopedagogia e em Neuropsicopedagogia e, atualmente, cursa mestrado profissional em
Educagao Inclusiva (PROFEI). Ela possui dez anos de experiéncia no magistério, atuando como
professora contratada em salas regulares com alunos PEE da Rede Estadual de Ensino do Piaui
e da Rede Municipal de Ensino de Altos (PI). Ha dois anos, exerce o cargo de Coordenadora
do Setor de Supervisdo da Educagdo Especial da SEMED de Altos (PI). Para ela, a escolha de
carpe diem como seu nome ficticio se da por uma razao muito simples: “/...] esse termo provém
do latim, que significa ‘aproveite o dia’; aproveitar ao maximo o momento presente, 0 aqui e
agora. E isso que estamos fazendo a frente dessa Supervisdo de Educagdo Especial em Altos
(Pl), para que possamos fazer, com as condi¢oes que temos, a oferta de uma educagdo especial
que atenda as necessidades dos nossos alunos PEE” (Fonte: entrevista realizada em 14 fev.
2025).

A Prof? Catarse tem 40 anos. E formada em Psicologia e em Pedagogia, com
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especializacdes em Psicopedagogia e em Neuropsicopedagogia. Possui dez anos de experiéncia
no magistério, atuando como professora efetiva em salas regulares da Rede Municipal de
Ensino de Altos (PI), sendo oito anos em uma escola do campo e dois anos em uma escola
urbana com alunos que apresentavam suspeitas de alguma deficiéncia ou TGD, mas ndo tinham
laudos. Mantém uma relagdo proxima com a APAE de Altos (PI), sendo associada e tendo um
irmao com deficiéncia intelectual atendido na institui¢do desde a infancia. Ela explicou que
escolheu o termo Catarse como seu nome ficticio, pois, além de ser pedagoga, também ¢
psicologa, e, em sua atuagdo profissional, esse termo ¢ muito recorrente. Nas palavras dela,
“[...] catarse é um termo da Psicanadlise que consiste na cura atraves da liberta¢do de
pensamentos, sentimentos e experiéncias traumdticas, oprimidas/retraidas dentro de nos.
Assim, quando libertamos nossos sentimentos, vivemos uma catarse’ (Fonte: entrevista
realizada em 14 fev. 2025).

A Gestora Democratica tem 46 anos. E pedagoga, especialista em Gestdo Escolar e
possui 18 anos de experiéncia no magistério em escolas do campo, dos quais dois anos foram
dedicados a turmas com alunos PEE matriculados. Foi eleita, democraticamente, como gestora
escolar e, ha quatro anos, ocupa esse cargo. E professora efetiva da Educac¢io do Campo na
Rede Municipal de Ensino de Altos (PI). Ela escolheu esse nome ficticio porque foi eleita pela
comunidade escolar e considera que tem conduzido uma gestdo democratica na escola em que
atua.

A Gestora Otimista tem 48 anos. E pedagoga e especialista em Gestdo Escolar. Possui
14 anos de experiéncia no magistério em escolas do campo, sendo que 11 anos foram dedicados
a turmas regulares com alunos camponeses PEE. Hé trés anos, exerce o cargo de gestora escolar.
Nas palavras dessa participante: “o nome ‘otimista’ foi escolhido por refletir a crenga
inabalavel de que o trabalho educacional pode sempre ter sucesso, superando as adversidades
cotidianas” (Fonte: entrevista realizada em 18 nov. 2024).

A Prof® Esperanga tem 42 anos. E formada em Pedagogia e licenciada em Geografia,
além de ser especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional. E professora efetiva com 27
anos de experiéncia no magistério em escolas do campo de Altos (PI), dos quais dois anos foram
dedicados a turmas com alunos PEE matriculados. Para essa participante, o nome Esperanca
foi escolhido com base no sentido freireano do verbo “esperancgar” e, nisso, tem pautado sua
atuacdo docente.

A Prof* Mobilizadora tem 38 anos e ¢ formada em Pedagogia (Licenciatura). E
professora efetiva com 12 anos de experiéncia no magistério em escolas do campo da Rede

Municipal de Ensino de Altos (PI), sendo que, desses, nove foram dedicados a turmas com
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alunos PEE matriculados. De acordo com a participante, o nome Mobilizadora foi escolhido
por entender que, na efetivacdo de praticas inclusivas, ¢ preciso mobilizar diversos sujeitos, a
fim de engajar-se nesse trabalho.

A Prof® Bambu Chinés tem 52 anos. E formada em Historia (Licenciatura) e possui
especializacdes em Atendimento Educacional Especializado; Psicopedagogia Clinica e
Institucional; Servigo Social na Educagado; Servigo Social no setor Juridico; e Servigo Social no
atendimento as familias. E professora efetiva com 31 anos de experiéncia no magistério da Rede
Municipal de Ensino de Matdes (MA), de modo que dois desses anos foram dedicados a escolas
do campo e 11 a turmas com alunos PEE matriculados. E presidente da APAE de Matdes (MA),
cargo que ocupa hd nove anos. A participante escolheu o nome Bambu Chinés em alusdo a

lenda que diz que:

[...] quando plantada a semente do bambu, ndo se percebe nada por cinco anos.
Todo o seu crescimento ¢ endogeno (debaixo da terra); nesse periodo sdao
construidas as suas raizes. Somente a partir do quinto ano o bambu chinés
cresce até atingir a altura de 25 metros.

Na Educacao Especial na perspectiva inclusiva ¢ assim: a gente trabalha com
alunos PEE, as familias e a gestdo de resultados da escola cobram logo que
esses alunos tenham os mesmos desempenhos dos demais, € nao € assim que
acontece. Cada um tem seu tempo e seu ritmo e, primeiro, precisamos
trabalhar habilidades basicas que antecedem o ato de escrever ou resolver
operagdes matematicas, por exemplo. Precisamos propor atividades que os
ajudardo a desenvolver a coordenacdo motora fina e grossa, a ter atencao e
concentragao, a realizar atividades da vida diaria — pode parecer besteira isso,
mas essas atividades sdo extremamente necessarias e sdo elas que ajudarao,
por exemplo, um determinado aluno PEE a aprender a segurar no lapis para
comegar a escrever.

O bambu é um simbolo de resiliéncia, flexibilidade e crescimento. E 0 nosso
trabalho ¢ assim, igual ao bambu chinés. A gente trabalha, investe tempo,
esforco, fazemos tudo o que podemos para explorar as potencialidades desses
alunos na perspectiva da superacdo das suas dificuldades, pois o nosso foco
sdo as potencialidades e ndo as dificuldades dos alunos PEE. Entretanto, as
vezes, ndo se v€ nada por semanas ou meses. Mas ¢ gratificante ver os
pequenos avangos de um aluno PEE que ndo conseguia segurar um lapis e,
agora, comega a segurar e a escrever as primeiras letras etc. (Fonte: Entrevista
realizada em 20 dez. 2024).

A Prof® Familia tem 42 anos. E formada em Pedagogia (Licenciatura) e possui
especializagdo em Atendimento Educacional Especializado. E professora contratada com 23
anos de experiéncia no magistério em escolas do campo de Matdes (MA). Desses, trés anos
foram dedicados a turmas regulares com alunos camponeses PEE. H4 seis anos, exerce o cargo
de gestora escolar. Nas palavras da participante, a escolha do nome Familia ocorreu pelo

entendimento de que “/...] ser gestora é gerir um nucleo de profissionais, estudantes, pais,
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mades e a comunidade, fortalecendo os lacos e a parceria entre a familia e a escola,
principalmente para aquelas que possuem filhos matriculados e que sdo PEE” (Fonte:
entrevista realizada em 22 jan. 2025).

A Prof.® Resiliente tem 52 anos. E graduada em Magistério das Séries Iniciais e em
Pedagogia (Licenciatura), com especializacdes em Gestdo e Supervisao Escolar e em
Atendimento Educacional Especializado (AEE). E professora efetiva com 33 anos de
experiéncia no magistério em escolas do campo de Matdes (MA), sendo que dez anos foram
dedicados a turmas regulares com alunos camponeses PEE. A participante escolheu o nome
Resiliente porque, segundo ela, “ser professora de escola do campo e, ainda trabalhando com
alunos PEE, requer muita resiliéncia nossa, a capacidade de ser resiliente diante das
dificuldades que enfrentamos diariamente e buscar nos reinventar sempre e superar essas
dificuldades de forma positiva” (Fonte: Entrevista realizada em 25nov. 2024).

O Prof. Baruc tem 45 anos. E graduado em Geografia (Licenciatura) e especialista em
Metodologia do Ensino de Geografia. E professor efetivo com 17 anos de experiéncia no
magistério em escolas do campo de Matdes (MA), sendo quatro anos dedicados a turmas
regulares com alunos camponeses PEE. O participante escolheu o nome Baruc justificando o
seguinte: “sou evangélico e Baruc é um termo biblico e significa bem-aventurado, prospero,
afortunado, feliz” (Fonte: Entrevista realizada em 09 nov. 2024).

A Gestora Empatia tem 52 anos, ¢ licenciada em Pedagogia e graduada em Ciéncias
Sociais e Servigo Social. E especialista em Gesto ¢ Supervisdo Escolar; Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva; e Educagdo do Campo. E professora efetiva com 16 anos de experiéncia
no magistério em escolas do campo de Matoes (MA). Desse periodo, dois anos foram dedicados
a turmas regulares com alunos camponeses PEE. Ha dois anos, ela exerce o cargo de gestora
escolar. A participante escolheu o nome Empatia porque, segundo ela, “trabalhar em escolas
do campo e com alunos da Educagdo Especial exige de nos ter muita empatia, nos colocar no
lugar dos outros e primar por criar aqui na escola um ambiente de trabalho e de estudo muito
empatico” (Fonte: Entrevista realizada em 10 marc. 2025).

A Acolhedora tem 50 anos. Possui formagio académica em Normal Superior. E
professora efetiva com 20 anos de experiéncia no magistério em escolas do campo de Matdes
(MA), tendo dedicado cinco a turmas regulares com alunos camponeses PEE. E mie de uma
filha de cinco anos que apresenta deficiéncia intelectual e sindrome de Down, a qual estuda na
turma do Pré II da Educacdo Infantil de uma escola do campo de Matdes (MA). Ela leva a filha
para receber o AEE e realizar as terapias na cidade de Caxias (MA), pois as escolas do campo

de Matdes (MA) nao oferecem o AEE nem dispoem de SRM. A participante escolheu o nome
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Acolhedora por entender que “precisamos acolher todos os alunos indistintamente e garantir
que a escola seja um ambiente acolhedor e inclusivo, ndo so para minha filha, para todos os
alunos que sdo ou ndo PEE” (Fonte: Entrevista realizada em 25 nov. 2024).

Dona Generosa tem 60 anos, possui Ensino Médio completo e estd regularmente
matriculada e frequentando as aulas do curso técnico em Enfermagem. E atendente contratada
da Unidade Basica de Saude (UBS) do povoado onde mora. E avé de um neto de cinco anos
com TEA, regularmente matriculado na turma do Pré Il da Educagdo Infantil de uma escola do
campo da Rede Municipal de Ensino de Altos (PI). Em razdo de o AEE nao ser ofertado nas
escolas do campo, ela se reveza com os pais do neto para leva-lo a cidade de Altos ou a capital,
Teresina, a fim de realizar as terapias e receber o atendimento do AEE. A participante escolheu
o nome ficticio Generosa afirmando o seguinte: “tenho sido muito generosa com minha filha e
com meu genro para dar suporte ao meu neto, que é autista, e eles trabalham na cidade. Sou
eu que acabo ficando mais tempo com meu netinho, trago para a escola e levo para a cidade

para fazer as terapias dele” (Fonte: entrevista realizada em 18 nov. 2024).

3.4 Instrumento, procedimento e periodo de coleta de dados

O estudo implicou na definicdo dos procedimentos éticos e dos procedimentos de
coleta/producao de dados. Nesse sentido, esta pesquisa foi desenvolvida observando os
principios éticos exigidos pelo Conselho Nacional de Satde em relagao as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos (Resolucao 466/2012). Assim
sendo, os 15 participantes consentiram, voluntariamente, com a realizagdo da pesquisa,
assinando os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido.

Foram realizadas observacgdes nao participantes, com registro fotografico e em diario de
campo, nas SEMEDs e em quatro escolas do campo que integram as redes municipais de ensino
de Altos (PI) e de Matdes (MA). As observacdes nado participantes tiveram como foco o
contexto, a estrutura fisica, administrativa e pedagogica, o funcionamento e a atuagdo dos
profissionais dessas institui¢des escolares no que se refere a garantia e a efetivacao do direito a
educacgao dos estudantes camponeses PEE. Essas observagdes ocorreram entre os meses de abril
e agosto de 2024.

A pesquisa documental possibilitou analisar os dispositivos elaborados pelo Conselho
Municipal de Educagdo de Altos (PI) e de Matdes (MA) para as areas de Educagdo Especial e
de Educagdo do Campo, bem como os Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) das quatro escolas

do campo. Com esse procedimento, este pesquisador conseguiu elementos/documentos oficiais
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para pensar os lugares da Educacdo Especial e da Educagdo do Campo no dmbito dos sistemas
municipais de ensino e no ambito das escolas do campo de Altos (PI) e de Matoes (MA), com
foco na garantia e efetivagao do direito de estudantes camponeses PEE.

Por sua vez, no segundo semestre de 2024, as entrevistas semiestruturadas foram
realizadas com os 15 participantes da pesquisa, tendo como base pontos de discussdo sobre a
Educacao Especial, a Educagcdo do Campo e o direito a educacao dos estudantes camponeses
PEE. A entrevista semiestruturada, conforme asseveram Liidke e André (1986, p. 34) “se
desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicada rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptacdes”. Em outros termos, a entrevista semiestruturada
consiste em um roteiro de perguntas abertas previamente elaboradas pelo pesquisador
adicionado a novas perguntas que porventura possam emergir no momento da interagdo entre
o entrevistado e o pesquisador. A esse respeito, ¢ fundamental que durante a entrevista

semiestruturada:

[...] o entrevistador ficar atento para dirigir, no momento que achar oportuno,
a discussdo para o assunto que lhe interessa, fazendo perguntas adicionais para
elucidar questdes que nao ficaram claras ou colaborar para recompor o
contexto da entrevista, caso o entrevistado d€ respostas que ndo estejam
vinculadas ao tema ou apresente alguma dificuldade de discorrer sobre ele
(Oliveira et al., 2020, p. 5-6).

Desse modo, comunga-se do entendimento construido por Demo (1994), o qual
reconhece que os dados empiricos coletados a partir de entrevistas semiestruturadas e
observagdes nao participantes sdo capazes de oferecer maior materialidade as argumentagoes e
discussdes. Para esse autor, “o significado dos dados empiricos depende do referencial teérico,
mas esses dados agregam impactos pertinentes, sobretudo por facilitarem a aproximagao
pratica” (Demo, 1994, p. 37).

As entrevistas semiestruturadas foram agendadas previamente (data, horario e local)
com os participantes e gravadas em audios e imagens. Em outro momento, foram feitas as
transcri¢des das entrevistas. Findado esse trabalho, foi dada a devolutiva aos participantes
entrevistados, de modo que o pesquisador os entregou copias das transcricdes de suas
respectivas entrevistas para que tomassem conhecimento e fizessem a leitura atenta. Em
seguida, individualmente, cada participante emitiu parecer favoravel ao conteudo da transcrigao
de sua entrevista, por refletir fielmente suas falas durante as respostas aos questionamentos
realizados. Considera-se as entrevistas como “[...] eventos discursivos complexos, forjados nao

sO pela dupla entrevistador/entrevistado, mas também pelas imagens, representagoes,
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expectativas que circulam [..] no momento e situacdo de realizagdo das mesmas e,
posteriormente, de sua escuta e analise” (Silveira, 2007, p. 118).

Esses instrumentos, procedimentos e técnicas de estudo adotados foram necessarios para
responder ao problema desta pesquisa e as suas respectivas questdes orientadoras, de modo a

atender aos objetivos geral e especificos da pesquisa e fontes.

3.5 Organizacio, analise e interpretacio dos dados

A organizagdo, analise e interpretacdo dos dados foram feitas mediante o emprego da
técnica de andlise de conteudo (Bardin, 2011). De modo geral, tal agao pode ser definida como
um conjunto de técnicas que se utiliza de “procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao
do conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepgao (varidveis inferidas) destas
mensagens” (Bardin, 2011, p.44).

Nesse sentido, o emprego da andlise de contetdo permitiu a condensagdo dos dados
brutos — obtidos por meio de pesquisa bibliografica, documental e da aplicagdo das entrevistas,
da observacao nao-participante e diario de campo — em categorias operacionais, conforme
quatro etapas especificas: I. Organizagao da andlise; II. A codificacao; I1I. A categorizagao; I'V.
A inferéncia.

De posse dos documentos fornecidos pelas SEMEDs de Matdes (MA) e de Altos (PI),
bem como daqueles encontrados em formato digital (PDF) e/ou nos sites da SEDUC-PI,
SEDUC-MA, do CEE-PI, do CEE-MA, das prefeituras e das SEMEDs de Altos (PI) e de
Matdes (MA), além de dissertacdes e teses localizadas em bancos de dados, o pesquisador
realizou a primeira leitura, denominada “leitura flutuante”. Por meio dessa técnica, obteve as
primeiras impressoes do material e realizou a catalogacao e os fichamentos, organizados em
pastas criadas no notebook e/ou no diario de campo, caracterizando, assim, a fase de pré-analise.
Apbs isso, realizou-se uma segunda leitura, dessa vez mais rigorosa e sistematica, em didlogo
com o aporte tedrico e estabelecendo conexdes com as primeiras hipoteses que comegavam a
emergir. Com o delincamento das mensagens iniciais, focou-se na analise nos documentos
encontrados e produzidos, visando a compreensao do problema investigado e alcance dos
objetivos desta pesquisa.

Com a intencionalidade de organizar, analisar e interpretar os dados, desenvolveu-se a
segunda fase da analise, que consistiu na exploracdo do material anteriormente examinado na

etapa da leitura flutuante. Seguindo as orientagdes de Bardin (2011), realizaram-se as operagdes
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de codificagdo e decomposi¢do, que consistiram na transformacao dos dados brutos por meio
de procedimentos de recorte, enumeragao e classificacao.

Esse trabalho possibilitou a realizagdo da terceira fase da analise, correspondente a
categorizacdo, que, nas palavras de Bardin (2011, p. 119), “[...] ¢ uma operacao de classificagao
de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos [...]".

Nesse sentido, ¢ importante explicitar que, com base nessa autora, o processo de
categorizacdo adotado neste trabalho foi do tipo semantico, por temas, resultante de uma
classificagdo analdgica e progressiva dos elementos. Todavia, visando ao refinamento da
analise e considerando os procedimentos para a definicdo de boas categorias, este pesquisador
observou e adotou, no processo de categorizagdo, os seguintes procedimentos indicados por
Bardin (2011): a) exclusdo mutua; b) homogeneidade; c) pertinéncia; d) objetividade; e)
fidelidade; e f) produtividade.

Dessa forma, os dados, produzidos a partir das entrevistas semiestruturadas realizadas
com os participantes da pesquisa e dos documentos encontrados, que tratam da PNEEPEI nos
municipios de Matdes (MA) e Altos (PI), possibilitaram a organizagdo de trés categorias e sete
subcategorias, conforme elencadas a seguir:

a) Categoria I - Politica e gestdo da Educag¢do Especial na Perspectiva Inclusiva na sua
interface com a Educacdo do Campo nos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI);
¢ Subcategoria: Perfil dos estudantes camponeses PEE no conjunto de matriculas de

Matdes (MA) e de Altos (PI);

b) Categoria II - Condicdes das escolas do campo municipais de Matdes (MA) e de Altos (PI)
para o atendimento dos estudantes PEE;

*» Subcategoria | - Caracterizacao das escolas do campo municipais de Matdes (MA) e de
Altos (PI) locus da pesquisa;

% Subcategoria I - Acessibilidade fisica/arquitetonica, atitudinal, comunicacional,
metodolégica/pedagdgica/curricular, instrumental e programatica;

*» Subcategoria III - Institucionalizagao do AEE no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das
escolas camponesas;

% Subcategoria IV - Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para oferta do AEE:

organizagdo e funcionamento nas escolas do campo;

3

%

Subcategoria V - Profissionais de apoio/suporte pedagogico especializado aos

estudantes PEE;
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% Subcategoria VI - Formagdo dos professores e demais profissionais no ambito da
inclusdo escolar;
c) Categoria III - Efetivagdao ou negagdo do direito a educagdo dos camponeses PEE em
Matdes (MA) e em Altos (PI).
Por fim, ap0s a categorizagdo, realizou-se a ultima fase, que consistiu no tratamento dos
resultados, materializando, dessa forma, a analise de conteudo conforme proposta por Bardin
(2011). Nessa etapa, foram empreendidas as inferéncias e interpretacdes, a luz do problema e

dos objetivos deste estudo, conforme apresentado nas se¢des 4, 5, 6 ¢ 7.

3.6 Aspectos ético-legais

A coleta de dados referente as entrevistas semiestruturadas foi realizada
presencialmente e de forma individual com cada um(a) dos 15 participantes da pesquisa,
conforme previamente estabelecido no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
que foi apresentado, lido e assinado pelos participantes. Esse documento continha informagdes
sobre a pesquisa, a atuacao dos participantes, os riscos e beneficios envolvidos, como seriam
mitigados e quais garantias seriam asseguradas.

A participagdo na pesquisa foi voluntaria, e os participantes foram informados de que,
caso decidissem ndo participar ou retirassem o consentimento a qualquer momento, nao haveria
qualquer tipo de penalizacdo ou prejuizo, estando o pesquisador a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Foi esclarecido, ainda, que os seguintes procedimentos seriam utilizados para a
producdo de dados: realizacdo de entrevistas semiestruturadas com gravagao de voz e filmagem,
seguidas da transcricdo das falas. Posteriormente, essas transcri¢gdes seriam repassadas aos
participantes para leitura e emissao de devolutivas, com o objetivo de verificar se os conteudos
refletiam fielmente suas respectivas falas gravadas.

Foi informado aos participantes que esta pesquisa poderia apresentar riscos, como, por
exemplo, constrangimento ao responder alguma questdo. Caso isso ocorresse, os participantes
poderiam optar por nao responder a pergunta, ou seja, poderiam simplesmente pulé-la.

Também foram comunicados aos participantes os beneficios da pesquisa, que, entre
outros, incluem sua relevancia por tratar da histérica negagdo do direito a educagdo dos
camponeses com deficiéncia nos territorios piauiense e¢ maranhense, notadamente nos
municipios de Altos (PI) e Matdes (MA), contribuindo para a produgdo de conhecimento sobre

uma realidade educacional ainda pouco pesquisada.
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Foi explanado, também, que os resultados obtidos nesta pesquisa seriam utilizados
exclusivamente para fins académico-cientificos, como divulgagdo em revistas e eventos
cientificos. Por conseguinte, o pesquisador se comprometeu a garantir o sigilo e a identidade
anonima dos participantes, conforme estabelecem as Resolucdes do Conselho Nacional de
Satude n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional n° 01/2013 do Conselho Nacional de
Satde, que regulamentam pesquisas que envolvem seres humanos.

Além disso, os participantes foram informados de que teriam livre acesso a todas as
informagoes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem como aos resultados de suas
proprias participacdes. Foi esclarecido que ndo haveria nenhum custo para os participantes; se
houvesse algum, seria assegurado o devido ressarcimento. A participagdo seria voluntaria, sem
qualquer tipo de pagamento.

Caso ocorresse algum dano comprovadamente decorrente da participagdo no estudo,
cada participante poderia ser indenizado, conforme determina a Resolucdo n® 466/2012 do
Conselho Nacional de Satde, estando também garantida a assisténcia integral a todos os

participantes. Por fim, seria preservado o anonimato de todos os participantes da pesquisa.
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4 O MARANHAO E A PNEEPEI NA SUA INTERFACE COM A EDUCACAO DO
CAMPO

As politicas de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva em interface
com a Educagdo do Campo, no territério do Estado do Maranhdo, seguem a mesma dindmica
da trajetoria educacional brasileira voltada a essas duas modalidades de ensino, sendo marcadas
por trés frentes (Santos, 2019; Carvalho; Bonfim, 2016; Quixaba, 2011; Carvalho, 2004), a
saber:

a) descaso do poder publico com a Educacao Especial e presenga da iniciativa privada e de
instituigdes assistencialistas, filantropicas ou comunitarias, a exemplo da Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, que ofertam classes especiais ou escolas especiais
para a escolarizacao de alunos com deficiéncia. S6 tardiamente, no final da década de 1960,
¢ que o Estado do Maranhdo comeca a oficializar, a institucionalizar e efetivar a oferta da
Educagao Especial na rede publica de ensino, em razao da pressao dos movimentos sociais
em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia e da influéncia dos organismos
internacionais como a ONU, entre outros, que pautaram a defesa e a exigéncia da elaboracao
e operacionalizacdo de politicas publicas educacionais e intersetoriais voltadas para a
inclusdo social e educacional das pessoas com deficiéncia. No Estado do Maranhao, a
primeira APAE foi fundada em S3o Luis, em 10 de margo de 1971, por iniciativa de um
grupo de pais de filhos(as) com deficiéncia intelectual. Eles eram estigmatizados, a época,
COmo pessoas excepeionais;

b) uma robusta e sélida legislacdo, incluindo decretos, resolugdes e outros documentos oficiais
que asseguram direitos educacionais para o publico da PNEEPEI e investimentos, mas com
a concentragdo da oferta do AEE em SRM ou em centros de referéncias nas capitais e nas
cidades médias do interior do estado;

c) tensionamentos, violagdes de direitos, precarizacdao do processo de inclusdo escolar e quase
auséncia do servico de AEE nos assentamentos rurais, comunidades quilombolas, terras
indigenas e demais localidades situadas nos territoérios camponeses do estado do Maranhao.

Recentemente, no Maranhdo, foi criada e estd funcionando, a Secretaria Adjunta de
Estado dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia do Maranhao, instituida pela Lei n® 10.417,
de 23 de marco de 2016. Em alguns municipios maranhenses, de igual modo, também foram
criadas secretarias municipais dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a exemplo da Capital
Sao Luis (MA) e das cidades de Caxias (MA) e Codo (MA). Por outro lado, considerando que

o estado referido possui 217 municipios, ainda ¢ reduzido o numero daqueles que possuem
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Conselhos Municipais dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia criados e em pleno
funcionamento, uma vez que, atualmente, existem apenas 18 no estado.

Para além disso, o Maranhao tem implementado programas e ac¢des para fortalecer a
inclusdo social e educacional, com atengdo especial a formacdo de professores, infraestrutura
escolar e tecnologias assistivas. Intencionalmente, ou ndo, essas acdes foram e sdo
implementadas, predominantemente, nos maiores centros urbanos, com destaque para a capital
Sao Luis (MA) e para as maiores cidades do interior do estado. Na realidade das escolas do
campo do Maranhdo, desafios relacionados a acessibilidade, a infraestrutura fisica dos
estabelecimentos de ensino, ao fechamento de escolas, a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), bem como a disponibilidade de recursos e a formagdo continuada de
professores, ainda precisam ser enfrentados e superados nos territdérios camponeses,
configurando-se como negacdo de direitos a uma parcela da populacao camponesa, publico da

Educagao Especial (PEE). Essa problematica ¢ historica, visto que:

A implantagdo e expansdo dos servicos de Educagdo Especial no Maranhdo
seguiram as diretrizes politicas nacionais com a predominancia da criagdo de
classes especiais na rede publica estadual, e de um setor especifico na estrutura
do orgao responsavel pela educagdo. A oficializacao dos servigos dessa area
no final da década de 1960 indica a tendéncia para a integracdo, perspectiva
dominante nessa época que preconizava o atendimento em ambiente o menos
restritivo possivel, com a criacdo de classes especiais nas escolas comuns.
Também podemos observar a participagdo expressiva das instituicdes
filantropicas na Educagdo Especial maranhense (Carvalho; Bonfim, 2016, p.
177).

Por sua vez, a historia da Politica de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva no

contexto do estado do Maranhdo registra que:

[...] a Educagdo Especial maranhense segue, ora perdendo espago politico na
estrutura administrativa da educagdo, em termos gerais, ora ganhando
visibilidade como modalidade de ensino, ou seja, dependendo do
entendimento politico-ideoldgico do momento, as acdes sdo fortalecidas ou
ndo [...] (Quixaba, 2011, p. 64-65).

Nessa esteira, merece destaque o fato de que, em 1946, foi criada oficialmente a
Secretaria de Estado da Educagdo do Maranhao (SEDUC), por meio do Decreto-Lei n°® 1.435,
de 30 de dezembro de 1946. Além disso, estruturou-se seu organograma, congregando e
articulando diversos setores, dentre os quais conta aquele responsavel pela coordenacao da

Politica Estadual de Educacao Especial e da Educacao do Campo, que, a época, recebiam outras

denominagdes e, ao longo do tempo, foram nomeados por diferentes termos (Coelho, 2008).
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Nesse Decreto supramencionado, foram definidas, também, a finalidade e missdo da SEDUC-
MA, que consiste “[...] em elaborar, coordenar, monitorar e avaliar as politicas publicas no
ambito educacional, primando pela qualidade do ensino e acesso de todos a educagao [...]”
(Coelho, 2008, p.41-42).

Atualmente, na Rede Estadual de Ensino do Maranhdo, a Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva e a Educacdo do Campo estdo oficialmente institucionalizadas no
organograma da Secretaria de Estado da Educag¢ao (SEDUC-MA), vinculadas a Supervisao de
Modalidades e Diversidades Educacionais. Esse 6rgao ¢ responsavel por organizar as agoes da
Supervisdo de Educagao Especial, Supervisao de Educagdo Escolar do Campo, Supervisdo de
Educacdo Escolar Quilombola, Supervisdo da Educacdo Escolar Indigena e Supervisdo de
Educacao de Jovens e Adultos, por meio de planejamento, acompanhamento técnico e formagao
continuada dos professores. No Quadro 9, a seguir, pode ser visualizada, de forma breve, a

trajetoria historica da Educacdo Especial no Maranhao.

Quadro 9 - Trajetoéria historica da Educacao Especial no Maranhao

(continua)
Ord. | Ano Acontecimentos
1 1962 Inicio da Educagdo Especial no Maranhdo, com classe para atendimento a deficientes
mentais e auditivos numa escola particular.
5 1964 Classe para deficientes visuais. Na atualidade, esse espago foi requalificado e
denominado de Escola de Cegos do Maranhao.
3 1969 A Portaria n° 423/69 criou o projeto de educacao de excepcionais, tornando oficial os

Programas de Educagdo Especial.

Ampliacdo do Programa de atendimento, com a criacdo de classes especiais na rede
4 1971 | regular de ensino para portadores de deficiéncia mental, que, até entdo, permaneciam
com os surdos nas mesmas classes.

5 1977 | O Programa de atendimento se estende para alguns municipios.

O Decreto n° 6.838/78 passa a denominar a “Educagdo de Excepcionais” de “Secdo de

6 1978 Educacao Especial”.

A partir dessa década, a Educacdo Especial no Maranhdo realizou atividades,
7 1980 | encontros, eventos, seminarios, cursos e varias modalidades de atendimento ao
portador de necessidades educacionais especiais.

O Centro de Ensino Especial passa a fazer parte da Coordenadoria Especial de Ensino,
enquanto Divisdo de Ensino Especial, perdendo, assim, a sua autonomia gerencial.
Posteriormente, o setor da Educacdo Especial fica atrelado a assessoria de Ensino
Especial de Jovens e Adultos.

8 1991

Foi inaugurado o Centro Integrado de Educacdo Especial Pe. Jodo Mohana, com
objetivo de oferecer uma estrutura pedagdgica, com servigo de itinerancia na area de
9 1996 | deficiéncia intelectual, avaliacdo pedagdgica e encaminhamento aos servigos
necessarios para educandos com deficiéncia intelectual, condutas tipicas e sindromes
(autismo, Rett e West).
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(continuagdo)

Ord.

Ano

Acontecimentos

10

2001

A Educacido Especial tornou-se assessoria de Ensino Especial, vinculada a Subgeréncia
de Ensino. Foi criado o Centro de apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual do Maranhdo
- CAP, objetivando oferecer servigos de apoio pedagdgico e suplementacdo didatica ao
sistema de ensino, com assisténcia de pessoal especializado ¢ de outros modernos
recursos necessarios ao desenvolvimento educacional e sociocultural das pessoas cegas
ou de visdo subnormal.

11

2002

Aprovada e homologada a Resolugdo n°291/2002 (CEE), que estabeleceu normas para
a Educacao Especial na Educagido Basica no Sistema de Ensino do Estado do Maranhao
e da outras providéncias.

12

2003

Foi criado o Centro de apoio as Pessoas com Surdez — Maria da Gloria Costa Arcangelli
(CAS), com o intuito de promover a Educacao de Surdos no Maranhéo, subsidiando a
formacao continuada aos profissionais que atuam na area e o atendimento aos surdos e
suas familias do ponto de vista de orientagdes pedagdgicas e¢ difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais.

13

2006

Foi criado o Nucleo de atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAHS), com
a intengdo de contribuir com a inclusio dos educandos com altas
habilidades/superdotagdo, por intermédio do atendimento educacional especializado
suplementando em salas de recursos.

14

2007

Em 11 de janeiro de 2007, ¢ sancionada, pelo Governador Jakson Lago, a Lei n°
8.564/2007, que estabeleceu norma de uso e difusdo de LIBRAS para o acesso das
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva a educag@o no Sistema Estadual de Ensino
no Maranhao.

15

2012

Lei Estadual n® 9614/2012 de 01 de junho de 2012, que assegurou o direito dos
estudantes com deficiéncia a se matricularem nas escolas mais proximas da sua
residéncia.

16

2014

Foi sancionada a Lei n° 10.099, de 11 de junho de 2014, que aprovou o Plano Estadual
de Educagdo do Estado do Maranhao (PEE) e da outras providéncias. Dentre suas 20
metas, a Meta 4 ¢ destinada a Educagdo Especial e tem por objetivo garantir, a
populagdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos(as) alunos(as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, de forma
a atingir, em cinco anos, pelo menos a 50% da demanda, e, até o final da década,
a sua universalizacdo nas escolas da rede regular de ensino, garantindo o
atendimento educacional especializado em Salas de Recursos Multifuncionais, ou em
Centros de Atendimento Educacional Especializado, publicos ou comunitarios,
confessionais ou filantrépicos sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico.
Meta essa que ndo foi cumprida.

17

2019

Foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educagdo do Maranhdo, publicado e
distribuido pela SEDUC-MA as escolas estaduais e municipais, em regime de
colabora¢do, o Documento Curricular do Territério Maranhense, alinhado a BNCC,
voltado para a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental e suas modalidades de
ensino, dentre as quais contempla a Educagdo Especial e a Educacdo do Campo.

18

2020

Aprovada a Resolugdo do CEE/MA n° 84/2020, que estabeleceu as normas para o
funcionamento de Escola Bilingue, Escola Internacional e Programa Bilingue da
Educacao Basica no Sistema de Ensino do Estado do Maranhio.

A capital Sao Luis aprovou, em 2020, por meio de parecer e resolugdo do CME, a
Inclusdo da disciplina Libras nas escolas publicas municipais.
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(conclusio)

Ord.

Ano

Acontecimentos

19

2021

Aprovagdo do Referencial da Educagdo Especial para a Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino do Maranhao pela Resolugdo n® 151/2021 do CEE/MA e Parecer
n°171/2021 do CEE/MA. Esse documento objetiva: “desenvolver politicas publicas de
democratizacdo do acesso a educagdo que possibilitem aos estudantes publico da
Educacao Especial o direito de estarem juntos, aprendendo e participando no mesmo
espago, na mesma condicao de igualdade e sem nenhum tipo de discriminacdo” (CEE-
MA, 2021).

20

2021

Aprovada Lei municipal n.° 398, de 14 de dezembro de 2021, que dispde sobre a
inclusdo da Libras - Lingua Brasileira de Sinais como componente curricular
obrigatorio do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Aldeias Altas-MA ¢ como atividades curriculares complementares na Educagio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e da outras providéncias. Aldeias
Altas foi o primeiro municipio do Maranhdo a implementar, por meio de uma lei
aprovada pela Camara de Vereadores e de uma resolucdo do CME, a Libras como
componente curricular.

21

2023

Instituiu o Plano Estadual de Politicas de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia do
Maranhao, por meio do Decreto Estadual n® 38.758, de 5 de dezembro de 2023, e
revogou o paragrafo inico do artigo 12 da Resolu¢do CEE-MA n.° 291, de 12 de
dezembro de 2002, que limitava o numero de alunos com deficiéncia em salas comuns
das escolas da Rede Estadual de Ensino do Maranh@o. Esse plano organiza a¢des em
oito eixos estratégicos: educagdo; satde; trabalho, emprego e geracdo de renda;
cultura, turismo, esporte e lazer; assisténcia social; seguranca, acesso a Justica e
Direitos Humanos; e gestdo e monitoramento.

22

2024

Aprovada a Lei Municipal n° 460, de 20 de marco de 2024, que instituiu o Documento
Curricular do Territério Aldeias-altense (DCTAA) da Rede Municipal de Ensino de
Aldeias Altas — MA, alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e d4 outras
providéncias. O documento incorpora a Libras — Lingua Brasileira de Sinais como
componente curricular obrigatorio na Rede Municipal de Ensino de Aldeias Altas-MA.
A prefeitura realizou concurso publico para ingresso dos primeiros professores de
Libras da Rede Municipal de Ensino.

23

2024

Decreto n° 60.323, de 12 de abril de 2024, da Prefeitura de Sdo Luis-MA, que dispoe
sobre a criagdo da “Escola Municipal Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita”,
localizada na Rua Bardo de Itapary, s/n°, Camboa, na estrutura da Secretaria Municipal
de Educagdo de Sao Luis-MA, para atender a demanda de alunos do Ensino
Fundamental e da Educagdo Infantil.

Fonte: Dados organizados pelo autor (2025) com base nos estudos de Carvalho (2004); Coelho (2008); Quixaba
(2011); Carvalho; Bonfim (2016); DCTAA (2024).

A trajetoria historica exposta no Quadro 9, a partir dos acontecimentos, da legislagdo e

dos documentos oficiais que regem a Educacdo Especial no Maranhao, logo nos remete ao

entendimento de que “[...] o problema grave de nosso tempo, com relagdo aos direitos do

homem, ndo ¢ mais o de fundamenta-los, e sim o de protegé-los, e o problema que temos diante

de nos nao ¢ filosofico, mas juridico e, num sentido mais amplo, politico” (Bobbio, 1992, p.

25). Ainda segundo Bobbio (1992), os direitos assegurados e proclamados nas leis e pelos

organismos internacionais ou nacionais sao, na realidade, abstratos e, portanto, acabam nao

sendo efetivados, materializados no dia a dia daqueles que, de fato, deveriam usufruir desses
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direitos, a exemplo das pessoas com deficiéncia. Elas sabem que possuem direitos e, repetidas
vezes, escutam a proclamacao ou o anuncio desses direitos, mas amargam diariamente as
consequéncias de sua violacdo ou negacao. Endossando esse entendimento, defende-se que
existe, nesses documentos oficiais, “[...] um manifesto reconhecimento do valor do
esclarecimento e da racionalidade por parte da comunidade internacional, embora protocolos
de intencdes nem sempre sejam suficientemente radicados em praticas concretas, especialmente
— hoje — nos paises situados abaixo da linha do Equador [...]” (Boto, 2005, p.785).

Nesse sentido, quando se trata do direito a educac¢ao dos camponeses maranhenses PEE,
a sua trajetdria histdrica revela um cenario de negagdo, de violagdo de direitos e de exclusao
social e escolar. Como exemplo dessa realidade, registra-se o fato de que a maioria dos
estudantes PEE do estado do Maranhdo, quando tem acesso a escola, ndo conclui nem mesmo
o Ensino Fundamental. Consequentemente, em razao da auséncia de politicas publicas por parte
do estado e das prefeituras, esses estudantes ndo permanecem nas escolas nem dao continuidade
aos estudos, permanecendo excluidos do processo de escolarizacdo e, por conseguinte, nao
aparecem nos dados oficiais das universidades no Estado do Maranhao (Chahini, 2006).

Diante do exposto, quando se analisa a série historica do nimero total de escolas
existentes no estado do Maranhdo e o nimero de escolas do campo no territério maranhense,
no periodo de 2008 a 2023, a nega¢do de direitos se acentua ainda mais, conforme mostram os

dados da Tabela 3 a seguir.

Tabela 3 - Numero Total de Escolas no Maranhao e o numero de escolas do campo — 2008,
2013,2018 ¢ 2023

Ano 2008 2013 2018 2023
Total de escolas 14.110 12.181 11.950 11.357
Total de escolas do campo 10.288 9.293 7.917 7.282

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar do INEP de 2008/2013/2018/2023.

As contradigdes e as disparidades se acentuam ainda mais quando se analisa os dados
da Educacao Especial na sua interface com a Educa¢do do Campo na realidade maranhense. Ao
analisar a série historica de 2008 a 2023 (Tabela 3), constata-se que, a cada cinco anos, a partir
de 2008 até 2023, o namero de escolas do campo do Maranhao vem diminuindo. De 10.288
estabelecimentos de ensino, em 2008, chega-se a 7.282, em 2023.

Essa realidade denota a intensificagdo da politica neoliberal de fechamento e de
nucleacdo de escolas nos territdrios camponeses, com a justificativa da racionalizagdo dos

recursos da educagdo e da melhoria da qualidade do ensino ofertado. Na pratica, esses dois
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argumentos ndo se sustentam, revelando o intenso processo de negagdo de direito a educacao
dos camponeses. Essa analise coopera para os questionamentos levantados pelos movimentos
sociais em defesa do direito a educagdo, especialmente ao direito a escola do/no campo, visto

que:

Ao afirmar a luta por politicas publicas que garantam aos trabalhadores do
campo o direito a educacdo, especialmente a escola, ¢ a uma educagdo que
seja no e do campo, os movimentos sociais interrogam a sociedade brasileira:
por que em nossa formagdo social os camponeses ndo precisam ter acesso a
escola e a propalada universalizagdo da educacdo basica ndo inclui os
trabalhadores do campo? (Caldart, 2012, p. 260).

Para além disso, essa situacao se agrava ainda mais no cendrio educacional maranhense,
uma vez que a rede estadual, responsavel pela oferta do Ensino Médio, quase nao dispde de
escolas dessa etapa na zona rural dos 217 municipios maranhenses, salvo alguns casos isolados.
Nesses casos, o estado construiu e mantém em funcionamento escolas estaduais na zona rural,
como ocorre no municipio de Caxias (MA), que possui uma Unica escola estadual de Ensino
Meédio localizada no assentamento rural Caxirimbu.

Nos demais povoados de Caxias (MA) e dos outros municipios maranhenses, a
Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC-MA), em regime de colaboragao, utiliza, no turno
noturno, os prédios das escolas do campo municipais que funcionam como polos, a fim de
viabilizar turmas de Ensino Médio destinadas ao atendimento de estudantes camponeses. A
depender do caso, a SEDUC (MA) denomina essas unidades de anexos, salas fora, entre outras
nomenclaturas, para designar o funcionamento de turmas de Ensino Médio, de responsabilidade
da Rede Estadual de Ensino, em escolas do campo pertencentes as redes municipais.

Em tempo, destaca-se que a oferta da Educacdo do Campo no Maranhao “[...] nem de
longe configura-se como uma acdo de iniciativa do Estado do Maranhdao, mas [...] dos
movimentos sociais € das universidades publicas como a UFMA, sendo implementada por meio
de projetos de extensdo de abrangéncia nacional, como [...], o PRONERA” (Santos, 2019,
p.101).

Face a isso, paradoxalmente, a educagao rural teve iniciativa do Estado do Maranhao,
por meio da implantagao do Projeto "Escola Jodao de Barro", elaborado pela Secretaria de Estado
da Educag¢do do Maranhdo, em 1967, e destinado a populagdo rural maranhense, visando a
oferta da educacdo elementar/primaria aos homens e as mulheres do meio rural. Ressalta-se que
a instituicdo referida foi “[...] concebida como alternativa de solucdo para os problemas

educacionais, a escola ‘Jodo-de-barro’ surgiu num momento de mudancas politico-ideologicas
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e econdmicas, propondo inserir o homem no processo de desenvolvimento planejado e

determinado pelo estado [...]” (Ribeiro, 1983, p.3). Em sintese, no estado do Maranhao:

[...] A caracterizagdo da estrutura fisica da escola "Jodo de Barro" foi
concebida a partir dos padrdes de construgdo das moradias vigentes nos
povoados. Assim o prédio escolar seria uma constru¢do barata, que poderia
ser feita em mutirdo e, ndo se apresentaria como algo estranho no povoado.
Por tudo isso, o prédio escolar seria feito de taipa e palha e o piso de chdo
batido, como as demais moradias locais [...] (Kreutz, 1982, p. 73).

Diante desse contexto situacional e do historico de descaso no processo de escolarizagao
da populagdo camponesa do Maranhdo — que ¢ marcado pela precariedade da infraestrutura,
com escolas de pau a pique ou improvisadas em galpdes ou saldes de festas, turmas
multisseriadas e ensino de baixa qualidade, desprovido de sentido e significado para os
educandos camponeses, em 2015, fruto da luta dos movimentos sociais € da populacao
camponesa por uma educacdo de qualidade —, o0 Governo do Estado langou o Programa Escola
Digna. Em regime de colaboracdo com as redes municipais de ensino, o programa tem
promovido, gradativamente, a substituicdo de escolas de taipa ou de outros espagos
considerados inadequados por escolas de alvenaria, oferecendo ainda assessoria técnico-
pedagogica as redes municipais integrantes do Programa Escola Digna (Maranhdao/SEDUC,
2015).

Os dados do Censo Escolar do Inep/Mec (Brasil, 2008, 2013; 2018; 2023) alertam o
quanto as escolas do campo do Maranhdo ainda precisam avancar na melhoria de suas
infraestruturas fisicas para que se tornem, assim, espacos escolares acessiveis no ambito das
suas estruturas arquitetonicas. De igual modo, precisam ser acessiveis ndo somente no aspecto
fisico, mas também nas outras dimensdes da acessibilidade defendidas por Sassaki (2009), a
saber: atitudinal, comunicacional, metodologica, programatica e instrumental. Isso se deve,
principalmente, a necessidade de romper com o conceito equivocado adotado pelo INEP e pelo
MEC, que consideram uma escola acessivel apenas aquela que possui rampa, banheiro
adaptado, piso tatil, corrimao, entre outros. Embora esses 6rgaos considerem essas estruturas
suficientes para caracterizar a escola como acessivel, a acessibilidade envolve diversos outros
elementos e dimensdes.

Nessa dire¢do, o estudo de Calado (2006) evidencia a defesa de uma escola para todos,
onde os alunos, com deficiéncia ou ndo, possam utilizar todos os espacos, com seguranca e
autonomia, independentemente de suas especificidades. Por isso, a autora propde a elaboragao

de alternativas para o planejamento de ambientes destinados a utilizacdo de todas as pessoas,
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nos termos das normas da ABNT NBR 9050/2015. Nesse contexto, os achados de sua pesquisa

revelam que:

[...] apesar dos significativos avangos garantidos pelas leis especificas que
garantam as pessoas com deficiéncias o direito a cidadania, o ambiente fisico
das escolas ainda contém muitos obstaculos que impedem a mobilidade das
pessoas com deficiéncia, evidenciando seu despreparo para recebé-las,
reforgam uma segregacdo nao desejada, porém, ainda, muito presente em
nossa sociedade. E que “para alcancarmos uma configuracao espacial que
favoreca a sociabilidade e a interacdo entre individuos com diferentes
condigdes fisicas, € necessaria a compreensdo plena das atividades
desenvolvidas em cada espago, desde a concepgdo dos equipamentos até as
necessidades pedagdgicas individuais, tendo em vista criar ambientes que
estimulem o desempenho das tarefas de maneira independente, sem auxilio de
outros. A insercdo da preocupacdo com a acessibilidade na tomada de
decisdes, direcionadas para o projeto arquitetonico e urbanistico, possibilitaria
a diminuicdo da continua necessidade de se re-projetar e adaptar espagos,

definitivamente, como importante componente da produgdo do espago
(Calado, 2006, p. 16).

E importante salientar que “[...] a acessibilidade no contexto educacional vem contribuir
para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem de todos” (Favero; Costa, 2014, p.4). Face
ao exposto, pauta-se a discussao sobre o perfil dos estudantes camponeses PEE no conjunto de
matriculas da Educagdo Basica do Maranhdo. O conhecimento sobre o perfil dos estudantes
publico da PNEEPEI ¢ relevante e necessario, pois possibilita que estados e municipios, por
meio de suas redes de ensino, planejem e executem politicas publicas de inclusdo que atendam
as necessidades especificas desses estudantes, aprimorando as agdes e politicas ja
desenvolvidas com vistas a efetivagao dos direitos do alunado PEE.

Em outras palavras, o conhecimento do perfil dos estudantes PEE por tipo de
deficiéncia, sexo, cor/raca, faixa etaria, nivel de instrugdo e, por area geografica, como nos
territorios camponeses, constitui condi¢ao bésica para o planejamento e desenvolvimento de
politicas publicas de inclusdo mais direcionadas a esse segmento da populagao, historicamente
invisibilizado devido as multiplas barreiras enfrentadas na sociedade e nos espacos escolares.
Além disso, esse conhecimento serve como referéncia para a qualificagdo das politicas publicas
de inclusdo, para o fortalecimento do controle social e para a ampliagdo da visibilidade das
pessoas com deficiéncia em todos os espagos da sociedade. Ainda mais no cendrio atual, em
que a Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva tem avancado no que se refere
ao acesso escolar, isto €, ao aumento do nimero de matriculas de estudantes PEE em classes
comuns no Brasil desde a publicacdo e homologa¢dao da PNEEPEI, em 2008. Entretanto, muito

ainda precisa ser feito, pois diversos desafios precisam ser enfrentados e superados para garantir
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a melhoria e a efetiva implementacao do processo de inclusdo escolar.

Além disso, outros entraves se impoem, entre eles a constatagcao de que a oferta do AEE
continua sendo insuficiente, concentrando-se nas capitais dos estados brasileiros e nas zonas
urbanas dos municipios, sendo quase ausente nos territérios camponeses. O desempenho
escolar dos estudantes PEE, principalmente daqueles que estudam em escolas do campo,
permanece inferior ao dos demais estudantes, o que evidencia a necessidade de planejamento e
execucao de estratégias pedagogicas mais inclusivas, bem como de suporte adequado a esses
estudantes.

Apesar do registro da expansdo do nimero de matriculas em escolas regulares de alunos
PEE, conforme apontam os dados do INEP/MEC, o que se tem percebido ¢ a predominancia da
exclusdo das pessoas com deficiéncia do acesso, permanéncia e continuidade nos estudos nas
escolas regulares de ensino (Brasil, 2008; 2013; 2018; 2023).

De acordo com os dados do Censo Demografico (IBGE, 2022), o estado do Maranhao
possui uma populagdo de 6.776.699 habitantes. Desse contingente, 548.912 sdo pessoas com
algum tipo de deficiéncia e 74.543 sdo pessoas com TEA, o que representa, respectivamente,
8,1 % e 1,1% da populacdo maranhense. Para mais, apenas 62.482 mil matriculas de alunos
PEE foram efetivadas em 2023, sendo 46.163 na zona urbana e 16.319 no campo, revelando
que 486.412 de pessoas com algum tipo de deficiéncia no Maranhdo estdo fora da escola. As
deficiéncias visual e fisica sdo predominantes no estado do Maranhdo, o que representa,
respectivamente, 5% e 2,6%, o que demanda investimentos do poder publico estadual em
acessibilidade, em todas as suas dimensdes, assim como em outras politicas de inclusdo que
atendam as necessidades especificas desses maranhenses e também dos demais que apresentam
outros tipos de deficiéncia.

No Maranhao, o maior percentual de pessoas com algum tipo de deficiéncia é composto
por mulheres, que representam 8,9%, enquanto os homens correspondem a 7,4%. Esses dados
sdo relevantes, pois, embora nos ultimos anos se observe a ampliagdo da participacdo e dos
avancos das mulheres em diversos setores da sociedade, inclusive na educacgdo, elas ainda
enfrentam desvantagens sociais em relagao aos homens. No caso das mulheres com deficiéncia,

esse abismo se amplia ainda mais, visto que:

[...] no caso das mulheres, € recorrente na literatura feminista o argumento que
evidencia a “dupla desvantagem” com que vivem as mulheres com deficiéncia
em relacdo a participagdo social, direitos sexuais e reprodutivos, educacio,
trabalho e renda. Ao se constituirem mutuamente e se retroalimentarem, os
efeitos do duplo estigma potencializam a exclusdo das mulheres com
deficiéncia, processo que se complexifica ainda mais quando cruzado com
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outras categorias como raca/etnia e classe [...] (Melo; Nuernberg, 2012, p.
641).

Nesse sentido, cabe ao estado implementar politicas publicas de inclusdo de mulheres
com deficiéncia nas escolas, uma vez que a educagdo ¢ um direito que possibilita o acesso a
outros direitos. No que se refere a deficiéncia por grupo etario no Maranhao, conforme dados
do Censo do IBGE (2022), a incidéncia aumenta com a idade, sendo mais elevados os
percentuais de maranhenses com deficiéncia a partir dos 60 anos ou mais, enquanto os menores
percentuais concentram-se entre as pessoas com deficiéncia de 2 a 14 anos (2,2%) e na faixa
etaria de 15 a 59 anos (6,6%).

Esses dados apontam para a necessidade de o estado planejar politicas publicas de
inclusdo de carater transversal e intersetorial, capazes de atender as necessidades especificas de
criangas, jovens, adultos e idosos com deficiéncia, pois diversas barreiras se impdem no
contexto social desses maranhenses, dificultando o acesso a educacao, a saude, ao lazer, a
cultura, ao mundo do trabalho, entre outros direitos. Além disso, considerando a cor/raga, o
Maranhdo apresenta uma populacdo com deficiéncia composta por pessoas autodeclaradas
pretas, amarelas, brancas, pardas e indigenas.

No Maranhdo, as pessoas com deficiéncia sdo predominantemente pretas (10,4%) e,
quando somado esse percentual ao numero de pessoas pardas com deficiéncia (7,6%), esses
dois segmentos da populagdo totalizam 18%. As pessoas amarelas, brancas e indigenas com
deficiéncia representam, respectivamente, 9%, 8,5% e 4,8%. A realidade brasileira de
desigualdades sociais e educacionais se reflete no estado referido, sobretudo nos territorios
camponeses, uma vez que, entre aqueles que vivem e estudam no campo, especialmente os
pretos € os mais pobres, a média de escolaridade ndo atinge 12 anos de estudo (Caiado;

Gongalves; Sa, 2016; Meletti, 2014), pois:

Os espagos educacionais formais e ndo formais encontram-se muitas vezes
presos a um modelo estrutural, onde se utiliza de um padrdo, em geral Ginico,
para avaliar a todos, reforcando as diferencas pelo imperativo de estigmas.
Assim, a ideia de diversidade passa a ser visto como algo negativo, sendo, por
consequéncia, aberto precedentes também para a discriminacado racial (Scholz;
Freitas, 2021, p. 77).

Nao a toa, € consenso que os camponeses com deficiéncia sofrem os efeitos danosos da
dupla exclusdo, isto €, por serem camponeses € por apresentarem algum tipo de deficiéncia.
Nos casos da populagdo preta e da populagdo indigena, as consequéncias sofridas se ddo em

face de uma tripla exclusdo, em razdo das suas existéncias enquanto quilombolas/pretos ou
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indigenas, por viverem em territorios camponeses, em areas quilombolas ou em terras indigenas
e por apresentarem algum tipo de deficiéncia. Isso se deve a reprodugdo de conceitos ja
construidos, os quais precisam ser reconstruidos na perspectiva da educagdo inclusiva, pois,
historicamente, produziram representagdes sociais, estigmas e esteredtipos que reforcam
preconceitos e/ou justificam a discriminagdo e a exclusdo social e escolar.

Nesse processo de reconstrugao desses conceitos historicamente construidos e de
superagao dessa realidade, a educagdo, na sua dimensao escolar, ndo ¢ panaceia, mas tem um
papel relevante a desempenhar, pois “apresenta-se como uma area central para a realizagao de
uma intervengao positiva na superagdo de preconceitos, esteredtipos, discriminagao e racismo”
(Gomes, 2012, p.24). Papel esse assegurado e atribuido hd 22 anos pela Lei Federal n°
10.639/2003, a qual ainda ndo foi implementada integralmente em todas as redes de ensino do
Brasil. Nesse sentido, em 2024, foi instituida, por meio da Portaria n® 470, de 14 de maio de
2024, a Politica Nacional de Equidade, Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais ¢ Educagdo
Escolar Quilombola (PNEERQ), com o objetivo de implementar agdes e programas
educacionais voltados a superacao das desigualdades étnico-raciais e do racismo nos ambientes
de ensino, bem como a promoc¢ao de uma politica educacional voltada a populacao quilombola.

No que se refere ao nivel de instrugdo e a taxa de analfabetismo das pessoas com
deficiéncia em comparagdo as pessoas sem deficiéncia no Maranhao, os dados do Censo do
IBGE (2022) revelam que 71,42% dos maranhenses com deficiéncia ndo possuem nenhuma
instrucao ou t€ém o Ensino Fundamental incompleto; 9,57% possuem o Ensino Fundamental
completo; 14,41% concluiram o Ensino Fundamental e tém o Ensino Médio incompleto ou
possuem o Ensino Médio completo e o Ensino Superior incompleto; 4,6% possuem o Ensino
Superior completo; e 34,50% sdo analfabetos.

No Maranhao, da parcela da populacao que apresenta o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), 1,4% s3o homens e 0,9% s3ao mulheres. Em relagdo a cor/raga, os percentuais
correspondem, respectivamente, a pessoas brancas (1,3%), pardas (1,1%), pretas (1%),
indigenas (0,7%) e amarelas (0,6%).

Assim sendo, a analise do perfil dos estudantes camponeses publico da PNEEPEI, no
conjunto de matriculas do Maranhao, mostra-se relevante, uma vez que nao € possivel planejar
politicas publicas de inclusdo sem conhecer o publico a que se destinam. Isso inclui a
identificacdo do tipo de deficiéncia, transtorno ou altas habilidades/superdotacdo, a fim de

garantir o atendimento efetivo das necessidades especificas de cada estudante PEE, pois:
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[...] nenhuma deficiéncia, nenhum transtorno global do desenvolvimento, e
nenhuma alta habilidade/superdotagdo, define e/ou determina o que as pessoas
podem ser, fazer ou aprender. O que esses estereotipos e/ou essas
caracteristicas, isoladamente ou em conjunto, revelam ¢ a singularidade de
cada pessoa e a multiplicidade do seu potencial, € como as pessoas podem
fazer e como elas podem aprender, evidenciando assim a base fundante da
Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva: a énfase nas
possibilidades e nao nas dificuldades das pessoas [...] (Santos et al., 2024, p.
99, grifo dos autores).

Justamente nessa direcdo, inicialmente € analisado e discutido o perfil dos estudantes
camponeses PEE no conjunto de matriculas do Maranhdo. Isso posto, a Tabela 4 apresenta e
discute os dados sobre as matriculas na Educagdo Bésica de estudantes PEE que vivem no

campo no estado do Maranhado, referentes aos anos de 2008, 2013, 2018 e 2023.

Tabela 4 - Matriculas na Educacdo Basica de estudantes que vivem no Campo — Maranhao
(2008, 2013, 2018 e 2023)

Ano 2008 2013 2018 2023
Total de matriculas 841.236 751.277 694.796 654.149
Total de matriculas PEE 3.443 7.004 10.235 16.319

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar do INEP de 2008/2013/2018/2023.

Os dados da Tabela 4 revelam duas situagdes. Enquanto o nimero total de matriculas
de estudantes camponeses apresentou queda sistematica de 841.236 alunos, em 2008, para
654.149 alunos, em 2023, registrando uma diferenca consideravel de 187.087 alunos que
deixaram de frequentar a escola, o total de matriculas de alunos camponeses do Maranhao,
publico da Educacdo Especial, mais do que quadruplicou. Esse numero passou de 3.443
matriculas, em 2008, para 16.319 matriculas PEE, em 2023, registrando um aumento absoluto
de 12.876 novas matriculas. Contudo, esse numero de matriculas ¢ considerado pequeno
quando comparado ao numero total de matriculas PEE em escolas da zona urbana, que, em
2008, contabilizava 13.712 matriculas e, em 2023, subiu para 46.163 matriculas PEE.

Em sintese, em relagdo a realidade brasileira e a regido nordeste, no geral, o estado do
Maranhao registrou 62.482 mil matriculas PEE em 2023, um crescimento de 132% em relacao
a 2013. Por conseguinte, no Maranhao, 97,2% dos alunos da Educag¢dao Especial estavam
estudando em classes comuns em 2023 (Imesc, 2024, Inep/Mec; Brasil, 2024).

Quanto a realidade das escolas do campo do Maranhdo, os alunos camponeses da
Educagao Especial estavam, predominantemente, estudando em classes comuns (99,85%), e
apenas um pequeno percentual dos alunos camponeses PEE (0,15%) continuava matriculado

em classes especiais ou escolas exclusivas em 2023.
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Nessa dire¢ao, ¢ valido ressaltar que, apesar do aumento sistematico, nos tltimos anos,
no numero de matriculas de estudantes camponeses PEE em classes comuns das escolas do
campo, 0 mesmo nao ocorreu com o niamero de professores do ensino regular com formacao na
area da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva no Estado do Maranhao. Isso se deve ao
fato de que a Politica de Educacdo Especial do Maranhio, entre os periodos de 1997 a 2002,
teve pouco ou quase nenhum impacto no processo de formula¢do, implementagdo e
operacionalizacdo de ag¢des voltadas para a capacitagdo de professores do ensino regular, para
atuar no ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia, TGD ou altas
habilidades/superdotagao (Carvalho, 2004), apesar de tal capacitagdo ser exigida pela legislacao
nacional.

De acordo com dados do Censo Escolar do INEP/MEC (Brasil, 2023) e do Instituto
Maranhense de Estudos Socioecondmicos e Cartograficos (IMESC, 2024), no Maranhdo, em
2023, havia 64,5 mil professores exercendo a docéncia na Educagido Especial, o que significa
um crescimento de 96,4% em relacdo ao ano de 2013, ou seja, em uma década. Desse total,
apenas 5.011 (7,8%) possuem formagdo continuada especifica nessa modalidade de ensino, o
que ¢ muito pouco se comparado ao numero absoluto de 64,5 mil professores em atividade na
Educagao Especial.

Esse fenomeno do aumento de matriculas de estudantes PEE comecou em 2008, com a
implementa¢do e operacionalizacdo da PNEEPEI, mas se intensificou a partir de 2015, com a
homologacao da Lei Brasileira de Inclusao (LBI), que, em seus dispositivos, refor¢ou o
entendimento de que todos os alunos PEE devem ser matriculados nas escolas regulares junto
aos demais estudantes, evitando, dessa forma, a matricula em classes especiais ou em escolas
especiais segregacionistas, exceto nos casos especificos de alunos PEE, conforme definido na
propria legislacao brasileira que trata dessa matéria.

Além disso, no Maranhdo, as redes municipais publicas de ensino possuem o maior
contingente de matriculas de alunos PEE, fato que se deve a uma razdo muito simples: os
municipios, constitucionalmente, sdo responsaveis pela oferta da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental, duas etapas da Educagdo Basica que apresentam o maior nimero de alunos. As
redes municipais possuem o maior numero de escolas, tanto na zona urbana quanto no territorio
camponés, ao contrario da Rede Estadual de Ensino, cujas escolas de Ensino Médio
concentram-se na zona urbana. No Maranhdo, a maioria dos municipios possui apenas uma
escola de Ensino Médio da rede estadual, localizada na zona urbana.

Os dados do Censo Escolar do Inep/MEC (2008-2023) indicam que, em 2023, o perfil

dos estudantes camponeses PEE no conjunto de matriculas do Maranhao ¢ predominantemente
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marcado por alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) e por alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Apesar do Censo demografico do IBGE (2022) apontar que as deficiéncias visual e
fisica sdo predominantes no estado do Maranhdo, representando, respectivamente, 5% ¢ 2,6%
do contingente populacional que possui alguma deficiéncia, contraditoriamente, em 2023, o
perfil de estudantes PEE por tipo de deficiéncia, TEA ou AH/SD no estado ¢ composto, em sua
maioria, por alunos com deficiéncia intelectual (DI), totalizando 32.079 estudantes, o que
corresponde a 60,29% das matriculas na Educacdo Especial, e por alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), que somam 12.997 estudantes, representando 24,40% das matriculas
na Educacao Basica do Maranhdo. Os demais alunos PEE matriculados na Educacgado Basica do
estado, em 2023, apresentavam: a) Deficiéncia fisica: 5.794 (10,88%); b) baixa visao: 4.572
(8,58%); c) Deficiéncia multipla: 3.215 (6,04%); d) Deficiéncia auditiva: 1.461 (2,74%); e)
altas habilidades/superdotacao: 1.093 alunos (2,05%); f) Surdez: 932 (1,75%); g) Cegueira:
310 (0,58%); h) Surdocegueira: 29 (0,05%).

Esses dados do Censo Escolar do Inep/MEC (Brasil, 2023) remetem ao entendimento
de que a operacionalizagdo da PNEEPEI nas escolas regulares da Educagdo Basica, entre as
providéncias que precisam ser efetivadas para pavimentar um caminho inclusivo para todos,
destaca o reconhecimento das necessidades e especificidades de cada estudante PEE.
Complementarmente, as politicas publicas de inclusdo dela emergidas, de forma transversal e
intersetorial, devem ser planejadas, elaboradas, implementadas, monitoradas e avaliadas, tendo
como referéncia diagndsticos precisos, conforme determinam a legislacdo vigente e os
documentos oficiais (inter)nacionais.

No caso especifico da Educacdo Especial do estado do Maranhao, porque é espelhada
na politica nacional e nos documentos (inter)nacionais, o Plano Estadual de Educa¢ao do
Maranhao (PEE-MA 2014-2024), por meio da Meta 4 e das estratégias 4.2, 4.3, 4.4,4.10,4.11,
4.12,4.13,4.14,4.15, 4.20, explicita essa relevancia, assegura e determina as a¢des que o poder

publico deve se responsabilizar por efetivar, tais como:

4.2 Desenvolver agdes para garantir o processo de inclusdo e do atendimento
educacional especializado a fim de assegurar as condi¢des de acesso,
participacdo e aprendizagem aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.

4.3 Expandir a oferta da educagdo inclusiva para os alunos publico-alvo da
educacdo especial de forma a garantir a sua universalizagdo nas escolas
da rede regular de ensino.

4.4 Definir, em regime de colaboracao, politicas de expansao e melhoria da
educac@o inclusiva aos alunos publico-alvo da Educagio Especial.
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[...]

4.10 Implantar uma sistematica de acompanhamento e monitoramento das
salas de recursos multifuncional, no que diz respeito a seguranca e
manutengdo dos equipamentos, a adequagdo do espago fisico, a utilizagdo
apropriada dos recursos e formagao continuada de professores.

4.11 Institucionalizar o atendimento educacional especializado nos Projetos
Politico-pedagogicos das escolas da rede regular de ensino.

4.12 Assegurar o atendimento escolar dos alunos publico-alvo da educagéo
especial desde a educac¢ao infantil até o Ensino Médio respeitando as suas
necessidades e especificidades.

4.13 Disponibilizar recursos financeiros oriundos do FUNDEB para a garantia
do funcionamento e manutengdo dos centros e nucleo de atendimento
educacional especializado, a saber: Centro de Ensino de Educagdo
Especial Helena Antipoff, Centro de Ensino de Educagido Especial Pe.
Joao Mohana, Centro de Ensino de Apoio Pedagdgico "Ana Maria Patelo
Saldanha", Centro de Ensino de Apoio a Pessoa com Surdez "Maria da
Gloria Costa Arcangeli” e o Nucleo de Atendimento de Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo "Jodozinho Trinta".

4.13 (sic.) Implantar Centros de Atendimento Educacional Especializado nas
Unidades Regionais de Educag@o que apresentarem maior demanda para
esse tipo de atendimento.

4.14 Garantir recursos financeiros para a oferta de cursos de formacdo
continuada em Braille, Libras, Soroban, Deficiéncia Intelectual,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdota¢do, aos docentes das 19 Unidades Regionais de Educagao.

4.15 Implantar Lingua Brasileira de Sinais como disciplina nas escolas de
educagdo basica conforme determina o Decreto n® 5.626/05.

[...]

4.20 Garantir a oferta de formagdo em servico para os professores da
Educagao Infantil ao Ensino Médio que possuem alunos publico-alvo da
Educacao Especial nas salas de Ensino Regular.

[...] (Maranhdo, 2014, p. 18).

O Plano Estadual de Educagdo do Maranhao (PEE 2014-2024), ao final de sua vigéncia,
em 11 de junho de 2024, ndo alcangou a maioria das suas metas. Especificamente, em se
tratando da Meta 4, que diz respeito a Educacao Especial, ndao houve cumprimento, visto que
se pretendia garantir o atendimento escolar aos alunos de 4 a 17 anos da Educacdo Especial a
pelo menos 50% da demanda e, até o final da década, alcangar sua universalizagdo nas escolas
da rede regular de ensino da Educacdo Basica, assegurando o AEE em SRM ou em Centros de
Atendimento Educacional Especializado, publicos, comunitarios, confessionais ou
filantropicos sem fins lucrativos, conveniados com o poder publico.

A oferta de AEE aos alunos PEE em SRM nas escolas do campo do territorio
maranhense ¢ insuficiente e ndo atende a demanda. E ocorre o mesmo com o estado do
Maranhao, tendo definido, nas 28 estratégias da Meta 4 do PEE-MA, a intencao de universalizar
esse atendimento a todos os alunos PEE até o final da vigéncia do Plano. Essa falha no

cumprimento da meta se repete em todos os 217 municipios do estado, apesar da previsao de
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que as politicas de expansdo e melhoria da educacdo inclusiva seriam asseguradas e
operacionalizadas por meio do regime de colaboragao.

O AEE deve ser ofertado no turno inverso ao da escolarizagao dos alunos PEE, nas SRM
da propria escola, em outra escola de ensino regular ou em Centros de Atendimento
Educacional Especializado. Todavia, ao se analisar o conteudo do Decreto Federal n°
7.611/2011 a luz dos dados apresentados na Tabela 12, que espelham a realidade dos alunos
PEE das escolas do campo no estado do Maranhao, percebe-se a negagao de direitos diante do
quantitativo de SRM destinado a oferta do AEE nas escolas camponesas, ainda considerado
insuficiente frente ao crescimento significativo das matriculas de alunos do campo na Educagao
Especial.

De acordo com os dados do Censo Escolar do Inep/MEC, em 2023, das 1.073 escolas
da Rede Estadual de Ensino do Maranhao, 12,3%, ou seja, 131,97 das escolas estaduais
ofereciam o AEE em SRM para os alunos da Educagdo Especial, o que reforca a negagdo de
direito aos alunos camponeses PEE, pois as escolas estaduais concentram-se quase todas nas
zonas urbanas. Inclusive, esse quantitativo de SRM nao atende sequer a demanda dos alunos
PEE da zona urbana dos municipios maranhenses.

Entretanto, ¢ necessario registrar que pouquissimas escolas estaduais foram construidas
e estdo em funcionamento nos territorios camponeses de alguns municipios do Maranhao. Por
outro lado, o nimero de municipios maranhenses que possuem ao menos uma escola municipal
com oferta de AEE em SRM demonstra que, apesar do aumento gradativo da oferta do AEE e
da ampliacao do nimero de SRM, ainda prevalece, no Maranhao, a negacao do direito de acesso
a esse servico pela maioria dos estudantes PEE, uma vez que o AEE nao foi universalizado no
estado, conforme previsto no PEE-MA (2014-2024).

Para se ter uma dimensao dessa realidade, em 2023, dos 217 municipios maranhenses,
apenas 179 possuiam ao menos uma escola que ofertava o AEE em Salas de Recursos
Multifuncionais aos alunos PEE, enquanto 38 ndo dispunham desse servigo. Essa situagdo
evidencia a precarizacdo do processo de inclusdo escolar dos estudantes PEE do campo no
Maranhao.

Nesse contexto, com vistas a superagao dessa realidade, o Maranhao, de acordo com
dados do IMESC (2024) e da SEDUC-MA, vem desenvolvendo acdes voltadas ao
fortalecimento da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva no estado, tanto nas escolas
urbanas quanto nas escolas do campo, tais como:

a) Elaboragdo, implantagao e implementacao dos Referenciais da Educacao Especial/Inclusiva

para a Educacdo Basica do estado do Maranhao. Para tanto, em 2023, a SEDUC-MA



b)

d)

2)

h)

)

k)
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concluiu o trabalho de elaboragdo e distribuicio do manual de orientagdes para
implementagao desse referencial;

Criagdo e operacionalizagdo do Sistema de Avaliacdo Biopsicossocial para os estudantes
com deficiéncia do Maranhdo;

Formagdo Continuada em Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva para os
professores do Ensino Regular que atendam estudantes com deficiéncia, transtornos e altas
habilidades na rede estadual e na rede municipal, por meio da Plataforma Gongalves Dias,
com vistas & aumentar o numero de professores com formagao nessa area, visto que, no
Maranhao, ainda é baixo o numero de docentes com formagdo inicial ou continuada
especifica na 4rea da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (Imesc, 2024);
Implantag¢do e ampliagdo (para 410) do niumero de escolas contempladas com o Programa
Federal de implantagdo de Sala de Recursos Multifuncionais para a oferta do AEE aos
estudantes PEE. Esse ¢ o quantitativo de escolas contempladas, em 2024, pelo Programa
Sala de Recursos Multifuncionais e que se encontram em fase de implantagdo no Maranhao;
Qualificagdo dos espacos e fortalecimento das agdes de AEE nos Centros e Nucleos
Especializados;

Realizagdo de concurso publico para especialistas na area de Educagao Especial;

Reforma dos Centros e Nucleo Especializados da Educacdo Especial da Rede Estadual de
Ensino;

Parceria com o Sistema S para preparacao, certificacdo e encaminhamento de estudantes
PEE da Educag¢do Bésica do Maranhao para o mundo do trabalho;

Participacdo da SEDUC-MA no Conselho Estadual dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia do Maranhdo e no Comité Gestor de Politicas de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia do Maranhao;

Revogacdo do paragrafo unico do artigo 12 da Resolugdo CEE-MA n.° 291, de 12 de
dezembro de 2002, que limitava o nimero de alunos com deficiéncia em salas comuns
(Maranhao, 2023);

Elaboragao e implementacao do Plano Estadual de Politicas de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia do Maranhdo.

Além disso, merece destaque o fato de que o estado do Maranhao, visando fortalecer a

Politica de Educagdo Especial e garantir a qualidade dos servigos prestados no ambito da

escolarizagdo dos estudantes maranhenses PEE, disciplinou e institucionalizou as atribui¢des

dos profissionais da Educacao Especial da Rede Estadual de Ensino por meio da Portaria

SEDUC-MA n° 03, de 3 de janeiro de 2025, sobretudo oficializando a bidocéncia, conforme
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Art. 23. Os profissionais da Educacao Especial, lotados nos Centros de Ensino
de tempo parcial e nos Centros Educa Mais, de que trata esta se¢do possuem
as seguintes atribuicdes:

I - Professor AEE/ Tutor: atua, conjuntamente, com o professor de ensino
regular, mediando, pedagogicamente, as atividades propostas em sala de
aula. Esse profissional ndo possui funcio de cuidador.

II - Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE): identifica,
elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, considerando
suas necessidades educacionais especificas.

IIT - Professor Intérprete de Libras: traduz e interpreta a Lingua Portuguesa
para a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e vice-versa, para estudantes com
surdez.

IV - Professor Instrutor de Libras: instrui sobre Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, na rede regular e nas salas de recursos multifuncionais.

V - Professor Revisor Braille: revisa textos impressos em Braille para
estudantes cegos e/ou baixa visao.

VI - Professor Transcritor Braille: desenvolve a transcrigdo de textos em
Braille, na substituicdo de anotagdes do sistema comum (Maranhao, 2025, p.
12).

Em sintese, com essas e outras acdes em andamento, € caso sejam plenamente

efetivadas, a perspectiva para os proximos anos — com o trabalho em regime de colaboracao

entre a Unido, o estado do Maranhdo e os municipios, por meio do Plano de Afirmacao e

Fortalecimento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva (PNEEPEI), do Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — Novo

Viver Sem Limite, do Programa Nacional de Fomento a Equidade na Formagado de Professores

da Educagéo Basica (Parfor Equidade), da Politica Nacional de Educacio do Campo, das Aguas

e das Florestas (Novo Pronacampo) e do Plano Estadual de Politicas de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia do Maranhdo —, ¢ que haja expansdo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva,

tanto nas cidades quanto nos territorios camponeses maranhenses, objetivando a efetiva¢ao do

direito a educacao dos camponeses PEE.
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5 TENSIONAMENTOS POLITICOS E PRATICAS QUE FAVORECEM OU
DIFICULTAM A OPERACIONALIZACAO DA PNEEPEI NAS ESCOLAS DO
CAMPO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MATOES (MA)

HINO OFICIAL DE MATOES (MA)
Letra Maria do Rosario Luz Silva
Musica: Manoel de Jesus Luz Silva

Matoes ¢é feito por nés, vamos todos trabalhar
Trabalhando n6s venceremos os inimigos que vierem atacar
Nosso lema ¢é a Paz, a guerra para nés ndo convém

Mas se lutar for necessario, também nos lutaremos

Em defesa de Matoes, onde nés vivemos.

REFRAO:

Eu sou matoense e estou bem contente
Pois, eu amo Matdes, terra de boa gente
Quem ama a Deus, também ama Matdes

E canta alegre hoje, amanha e sempre Matdes.

Matdes, querida Matdes és meu torrdo Brasileiro

T fostes abrigo seguro para aqueles antigos boiadeiros

Fostes firme em meio aos embargos por fim tua lealdade venceu
Tens no sangue a nobreza terra de grande riqueza

Se Precisar de defesa, essa defesa sou eu.

Em 1953 esta cidade nasceu

Paciente e cheia de Sonhos nosso Deus de Matdes nao esqueceu
Consumida mais de um Centenario tua garra fez tua honradez
Com humildade e trabalho te tornaste um Santuario

Es orgulho para teu povo nossa fé prevaleceu.

Em termo de sossego, Matdes ¢ um amor

Matdes tem tranquilidade na cidade e no interior

Quem viu Matdes no passado, hoje se sente seguro

E ainda fica mais contente vendo Matoes no Presente

E pelos olhos da fé vemos Matdes no Futuro (Matoes-MA, 2015).

A letra do hino de Matdes (MA), que abre esta Secdo 5, comega entoando: “Matoes é
feito por nos, vamos todos trabalhar”. Esse primeiro verso do hino matoense carrega uma
mensagem forte, capaz de provocar reflexdes que nos levam a tematizar e problematizar: quem
sdo esses “nos”’? Os matoenses brancos? Os pretos? Os indigenas? Os camponeses? Os
quilombolas? Os homens? As mulheres? As criangas? Os pobres? Os ricos? As pessoas com
deficiéncia? As pessoas sem deficiéncia? Ao mesmo tempo, o verso sinaliza que o referido
municipio tem como uma de suas prioridades a inclusdo social e educacional, apontando a ideia
de um territério inclusivo, feito por todos, que valoriza a diversidade de seus habitantes

pluridiversos.
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Assim, o fragmento “Matoes é feito por nds” também representa uma ideia de forga que
impulsiona a luta em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, liderada pelos
movimentos sociais, por entidades da sociedade civil organizada e por pais, maes e responsaveis
de estudantes PEE. Afinal, se “Matdes é feito por nos”, esses outros matoenses também querem
e devem participar do dia a dia do municipio; desejam ser incluidos em todos os espagos:
escolas, 6rgaos publicos, espacos publicos e privados, no mundo do trabalho e, enfim, em todos
os ambientes da sociedade matoense.

A luz desse preambulo, e considerando os tensionamentos politicos e praticas que
favorecem ou dificultam a operacionalizagdo da PNEEPEI nas escolas do campo da Rede
Municipal de Ensino de Matdes (MA), esta Se¢do 5, a partir dos dados do Censo Escolar do
Inep/MEC (2008-2023) e de informagdes empiricas coletadas por meio de entrevistas
semiestruturadas com os participantes da pesquisa, busca problematizar a relagdo entre os
direitos educacionais dos camponeses PEE previstos nos documentos oficiais da PNEEPEI,
bem como sua efetivacdo ou negacdo no municipio de Matdes (MA). Tal andlise ¢ feita na
interface Educacdo Especial — Educacdo do Campo, considerando que, segundo a literatura
especializada, esse municipio permanece silenciado nas pesquisas académicas que abordam a(s)
interface(s) entre essas duas areas de conhecimento e modalidades de ensino.

Para tanto, primeiro serdo discutidos os indicadores socioeducacionais do municipio de
Matdes (MA). Segundo o processo de operacionalizacdo da politica e da gestao municipal da
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva na sua interface com a Educacao do Campo nesse
municipio, destacando a caracterizagao do perfil dos estudantes camponeses PEE da PNEEPEI
no conjunto das matriculas. Terceiro, serdo analisadas e discutidas as condigdes de atendimento
nas escolas do campo. Para tanto: a) caracteriza-se as escolas do campo municipais /ocus desta
pesquisa; b) discute-se as dimensdes da acessibilidade fisica/arquitetonica, atitudinal,
comunicacional, metodologica/pedagdgica/curricular, instrumental e programadtica; c) debate-
se a institucionalizacdo do AEE no PPP das escolas camponesas; d) analisa-se a implantacao
das SRM para oferta do AEE quanto a organizagdo e funcionamento nas escolas do campo; e)
verifica-se e discute-se a atuacdo dos profissionais de apoio a inclusdo escolar/suporte
pedagdgico especializado aos estudantes; f) analisa-se a formagdo dos professores e demais
profissionais no ambito da inclusdo escolar; g) problematiza-se a questdo da efetivacao
conjuntural ou plena do direito a educagdo dos camponeses PEE em Matdes (MA); h) e,
finalmente, problematiza-se a relacdo entre os direitos educacionais dos camponeses PEE
previstos nos documentos oficiais, assim como a sua efetivagao e/ou negacao no municipio de

Matdes (MA).
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5.1 Indicadores socioeducacionais do municipio de Matoes (MA)

Matdes (MA) passou de distrito, criado pela Lei Provincial n® 13, de 8 de maio de 1835,
com a denominacao de Sdo José dos Matdes, a categoria de municipio, com o nome de Matdes,
pela Lei Estadual n°® 849, de 30 de dezembro de 1952. Atualmente, o municipio possui uma area
total de 2.108,671 km?, o que o credencia a ocupar a 38 posi¢ao entre os 217 municipios do
estado do Maranhao e a 713? posi¢ado entre os 5.570 municipios brasileiros (IBGE, 2022).

Com base em Correia Filho ef al. (2011) e nos dados do censo demografico do IBGE
(2022), o municipio de Matdes (MA) se localiza na mesorregido Leste maranhense, na
microrregido Caxias (Figura 5), limitando-se ao Norte com os municipios de Timon e Caxias;
ao Sul com Parnarama; a Leste com aguas do Rio Parnaiba e a Oeste com Parnarama e Caxias.
A sede do municipio fica a 454 km da capital Sao Luis (MA), com as seguintes coordenadas
geograficas: 5°30°36” de latitude sul e 43°11°24” de longitude oeste de Greenwich (IBGE,
2022). Observe a figura abaixo:

Figura 5 - Mapa de localizagdo geografica do municipio de Matdes no Estado do Maranhao
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Fonte: Fonte: IBGE, 2022. Organizagdo: SILVA, W. F. N. 2023.

Com base no Censo Demografico do IBGE (2022), o municipio de Matdes (MA) possui

uma populacao de 32.174 habitantes, o que representa um aumento de 1,69% em comparagao
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ao Censo de 2010, ocupando a posi¢do n° 45 entre os 217 municipios maranhenses. Desse
contingente populacional, 50,5% dos matoenses moram na zona urbana (16.251); 49,5% vivem
no campo (15.923); 1.855 sao quilombolas e 20 sdo autodeclarados indigenas. Dessa forma, a
densidade demografica de Matdes (MA) ¢ de 15,26 hab./km?.

A distribuicdo da populagdo matoense (32.174 habitantes) por sexo mostra que o
numero de homens (16.176) apresenta leve predominancia em relagdo ao de mulheres (15.998).
Quanto a distribuicao por cor ou raca, em Matdes (MA), as pessoas pardas predominam e
somam 23.258, as pretas contabilizam 4.817, as brancas somam 4.050, as declaradas amarelas
foram 29 e as indigenas autodeclaradas sao 20.

A escolaridade da populacdo de Matdes (MA), conforme os dados do Censo
Demografico do IBGE (2022), apresenta o seguinte cenario: a) Alfabetizados: 17.721; b) Nao
alfabetizados: 5.784; c¢) Sem instrucdo e fundamental incompleto: 12.646; d) Ensino
Fundamental completo e Ensino Médio incompleto: 3.130; e) Ensino Médio completo e
superior incompleto: 4.402; f) Superior completo: 1.129 habitantes.

O municipio de Matdes (MA) apresenta taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade
de 98,24%. Na comparacao com outros municipios do estado, Matdes (MA) ocupa a posi¢ao
162 de 217. Em relagdo ao Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), em 2023,
o valor para os anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica municipal de Matdes (MA)
foi 5, enquanto para os anos finais o desempenho alcangou 3,7. Na compara¢do com outros
municipios maranhenses, Matoes (MA) ocupa, respectivamente, as posicoes 88 e 184 entre os
217 municipios.

Além disso, entre a populacdo de Matdes (MA), 10,7% sdo pessoas com algum tipo de
deficiéncia, e 0,7% apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA). As deficiéncias visual
e fisica sdo predominantes no municipio, representando, respectivamente, 6,5% e 3,8% da
populagdo (IBGE, 2022).

Observando os dados do Censo Demografico do IBGE (2022), percebe-se que, em
Matdes (MA), as mulheres sdo maioria entre as pessoas com algum tipo de deficiéncia,
representando 11,8%, enquanto os homens correspondem a 9,6%. Quanto a distribui¢do da
deficiéncia por cor ou raga, verifica-se que as pessoas autodeclaradas indigenas apresentam o
maior percentual (63,3%), seguidas pelas pessoas amarelas (32,8%). As pessoas pretas
representam 11,7%, as brancas 11% e as pardas 10,4% dos matoenses com algum tipo de
deficiéncia.

O municipio de Matdes (MA) reflete a realidade do estado do Maranhdo quanto ao

percentual de pessoas com algum tipo de deficiéncia por grupo etério. A partir dos 60 anos, esse
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percentual comeca a aumentar significativamente, alcangando 32,1%, e chega a 100% no grupo
etario de 95 a 99 anos.

Quanto ao nivel de instrugdo e a taxa de analfabetismo das pessoas com deficiéncia em
Matdes (IBGE, 2022), quando comparadas as pessoas sem deficiéncia, observa-se que
apresentam os piores indices. Em 2022, a taxa de analfabetismo entre pessoas com deficiéncia
no municipio atingiu 54,64%.

As desigualdades educacionais em Matdes (MA) sdo evidentes entre pessoas com
deficiéncia e pessoas sem deficiéncia, inclusive no nivel de instrucdo escolar. Entre os
matoenses com deficiéncia, 88,13% ndo possuem nenhuma instru¢gdo ou tém o Ensino
Fundamental incompleto, enquanto 63% das pessoas sem deficiéncia apresentam esse mesmo
nivel de escolaridade; 4,48% possuem o Ensino Fundamental incompleto, em comparacao a
10,8% dos matoenses sem deficiéncia; 4,65% tém o Ensino Médio ou o Ensino Superior
incompleto, contra 19,23% das pessoas sem deficiéncia; e 2,94% possuem o Ensino Superior
completo em relagdo a 6,97% das pessoas sem deficiéncia.

A Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA), de acordo com dados da SEMED,
atendeu, no ano letivo de 2023, a 7.314 alunos regularmente matriculados em turmas de
Educagao Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais e finais da Educagao Bésica), bem como
nas modalidades de Educacdo do Campo, Educa¢do de Jovens e Adultos e Educagdo Especial.
Esses alunos estao distribuidos por 62 escolas, sendo 18 na zona urbana e 44 na zona rural.

Com base nos dados do Censo Escolar do Inep/MEC (Brasil, 2024) e da Secretaria
Municipal de Educacao, do total de 7.314 alunos atendidos pela Rede Municipal de Ensino de
Matdes (MA), em 2023, o numero de matriculas por localizagdo geografica é praticamente o
mesmo: 3.772 alunos estavam matriculados nas 18 escolas da zona urbana, enquanto 3.542
frequentavam as 44 escolas do campo. Desse universo, 240 eram alunos PEE, sendo a maioria,
195, matriculados em escolas da zona urbana e apenas 45 em escolas do campo.

Entretanto, em 2010, o numero de matriculas de alunos PEE, nas escolas regulares do
municipio de Matdes (MA), correspondia a apenas 0,06% do total geral de matriculas (IMESC,
2010). Esse percentual se manteve até 2013, quando comega a aumentar, gradativamente, o
numero de matriculas da Educacdo Especial na Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA).
Apesar desse crescimento, o avango ainda € pequeno, especialmente se comparado ao nimero
de pessoas com deficiéncia que residem no municipio, sendo 10,7% com algum tipo de
deficiéncia e 0,7% com TEA (IBGE, 2022).

Em 2010, o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Matdes (MA)

era de 0,57, um nivel considerado médio; entretanto, ocupava o 129° lugar entre os 217
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municipios do estado do Maranhdo e a 5.152% colocagao entre os 5.565 municipios brasileiros
daquela década. Ambas as posi¢des podem ser consideradas favoraveis, se levado em conta
que, em comparagao aos anos de 1991 e 2000, o IDHM de Matdes cresceu significativamente.

E importante destacar que o ano de 2010 é utilizado como referéncia para os dados do
IDHM de Matdes (MA) por ser o ultimo valor disponibilizado pelo Programa das Nacgdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada
(IPEA), quando o municipio atingiu 0,57.

Em relacdo aos dados econdmicos apurados no censo demografico do IBGE de 2022, o
municipio de Matoes (MA), em 2021, possuia o PIB per capita de R$ 7.519,44. Na comparagao
com outros municipios do estado, ficava nas posi¢cdes 170 de 217 e na 5.488 de 5.570 entre

todos os municipios brasileiros.

5.2 Politica e gestao da Educacio Especial na perspectiva Inclusiva na sua interface com
a Educacio do Campo no municipio de Matoes (MA)

Para a analise e discussdo da Politica de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva na
sua interface com a Educacdo do Campo no municipio de Matdes (MA), procedeu-se ao
levantamento e a andlise dos principais documentos oficiais e dispositivos legais que
disciplinam, orientam, regulamentam, planejam e organizam a educag¢do matoense, com
destaque para a interface entre Educacao Especial e Educagao do Campo.

A preocupacao desta pesquisa ndo diz respeito a constatagdo per si da existéncia ou ndo
desses documentos na realidade educacional do municipio de Matdes (MA), mas, sobretudo, a
compreensdo do disposto nesses documentos e legislagdes e de sua materializagdo na vida dos
estudantes camponeses, publico da PNEEPEI, de modo que os direitos abstratos proclamados
e assegurados nesses instrumentos sejam plenamente efetivados, pois “[...] a promulgacao da
lei nfo é reta de chegada, mas apenas o meio. As politicas publicas no campo da educacio
sdo as ferramentas para a consecucio do direito a educa¢ao (Melo, 2016, p.82, grifo nosso).
Uma dessas politicas publicas ¢ a PNEEPEI, que, transcorridos mais de 15 anos desde sua
promulgacdo, ainda ndo foi integralmente operacionalizada nos municipios brasileiros, a

exemplo de Matdes (MA). Por isso, Melo (2016) defende que:

Como se observa, a assunc¢do de direitos sociais é apenas a primeira etapa
da luta, porém a realizacao dos direitos sociais exigiu, ¢ ainda exige, uma
mobilizacdo da sociedade. Exige, cotidianamente, uma disposi¢do — dado
que a participacdo ativa é complexa e trabalhosa — para o debate em foruns,
conferéncias, audiéncias publicas, somando-se ao poder de negociagao e luta
politica dos movimentos sociais e instituicdes académicas. Envolve
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organizagdo e mobilizagdo dos participantes. E preciso dar visibilidade 2 lei
e ao direito para que se ultrapassem as letras frias da lei [...] (Melo, 2016,
p-82, grifo nosso).

Comungando do entendimento de Melo (2016) e ao analisar a trajetéria historica da
Educagao Especial na sua interface com a Educagdo do Campo no municipio de Matdes (MA),
constata-se que, no inciso III do art. 157 da Lei Organica do Municipio de Matdes (MA),
instituida pela Resolugao n°® 001/2000, de 27 de novembro de 2000, da Camara de Vereadores,
foi, pela primeira vez, institucionalizada a Politica Municipal de Educa¢do Especial, restrita a

oferta do AEE, quando assegura que:

Art. 157. O dever do Municipio com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

[...]

IIT - atendimento educacional, especializado aos portadores (sic.) de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

[...] Matdes-MA, 2000, p.41, grifo nosso).

Os termos “portadores” e “preferencialmente”, utilizados no inciso III do artigo 157 da
Lei Organica do Municipio em 2000, foram elaborados seguindo o texto da Constitui¢ao
Federal de 1988 e da LDB n° 9.394/1996. Contudo, como essas leis empregaram esses dois
termos no contexto sociopolitico e econdmico daquela época, eles ndo fazem mais sentido hoje.

O termo “portador” sugere a ideia de escolha, como se a pessoa pudesse simplesmente
decidir “portar” ou ndo uma deficiéncia em determinado momento. No entanto, a deficiéncia
nao ¢ uma escolha, ¢ uma condi¢do — seja ela congénita (quando a pessoa nasce com ela) ou
adquirida (em razdo de um acidente, como a perda de um membro, ou uma doenga como a
diabetes, que pode levar a amputacdo de uma perna, um brago, um olho etc.).

Por essa razao e pelo fato de que a pessoa humana precisa ser acolhida e considerada
em primeiro lugar, e ndo a deficiéncia, o termo correto ¢ “Pessoa com Deficiéncia”, definido
desde a Convengao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2005). A
deficiéncia ndo define a pessoa; ao contrario, ¢ apenas um elemento identitario. Isso ocorre
porque, hoje em dia, a deficiéncia ¢ compreendida como uma constru¢do social, a partir do
modelo social que se contrapde ao modelo médico-clinico. Esse ultimo perdurou por muito
tempo e, ainda hoje, exerce influéncia ao classificar, entre outras coisas, a deficiéncia como
uma doenga — o que ela nao €. Por essa visdo ultrapassada, a Pessoa com Deficiéncia era vista
como um problema e, portanto, cabia a ela se adaptar a vida em sociedade.

O tempo passou e, sob a influéncia do modelo social, a pessoa com deficiéncia nao ¢é

doente, tampouco um problema: ela ¢ parte da solucdo. Sao a sociedade e as instituigdes que
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precisam se adaptar, adequar-se e preparar-se para acolher, incluir e garantir as condi¢des de
acessibilidade necessarias para que as pessoas com deficiéncia possam viver e conviver em
sociedade, participando de todos os espagos sociais, inclusive na escola, estudando e
aprendendo junto com os demais.

Por sua vez, concordando com Melo (2016), compreende-se que o termo
“preferencialmente”, empregado na Lei Organica, desobrigava ou dava ao poder publico
municipal a op¢do de ofertar o AEE (a Educacao Especial) nas escolas regulares e/ou em
instituicdes especializadas, sejam elas privadas, filantropicas, comunitarias ou confessionais,
em classe especial ou em escola especial. Assim ocorreu no Brasil, em que o Estado direcionava
recursos publicos para instituigdes de ensino especializadas, em vez de investir nas escolas
publicas, e, por muitos anos, a Educagao Especial foi ofertada de forma segregada, na APAE e
em outras institui¢des especializadas, com financiamento publico.

Face a isso, a posi¢do que predomina no Brasil ¢ a de que a oferta do AEE, da Educacao
Especial, deve ocorrer de forma obrigatdria na escola regular, e ndo preferencialmente, como
esta instituido na Lei Organica do municipio de Matdes (MA), na Constituicdo Federal de 1988,
na LDB n° 9.394/1996, no PNE (2014-2024) e no PME (2015-2025), pois “[...] o direito a
educagdo ¢ constitucional, incontestavel e deve ser assegurado na escola comum [...]” (Lanuti;
Mantoan, 2021, p.61) para todos.

O paragrafo segundo do art. 157 da Lei Organica do Municipio de Matdes (MA) define
que “o ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo Municipio ou sua oferta irregular;
importa responsabilidade da autoridade competente” (Matdes-MA, 2000, p.41). Do
disposto, depreende-se que, em relacdo a oferta da Pré-Escola e a oferta do Ensino Fundamental
na modalidade da Educagao do Campo e da transversalidade da Educacao Especial, o municipio
de Matdes (MA) tem incorrido em crime de responsabilidade ao oferecer apenas turmas
regulares aos alunos camponeses, sem disponibilizar para os PEE o AEE nas SRM, no
contraturno da escolarizagdo regular, na propria escola do campo em que estudam e/ou em outra
escola do campo. Dessa forma, a oferta dessas etapas de ensino, do modo como vem ocorrendo,
configura-se como irregular. A defesa da efetivacdo da Educacdo Especial articulada a

Educagao do Campo justifica-se por diversos motivos, entre os quais se destaca que:

A Educacio Especial, a partir das politicas instituidas para inclusio
escolar, tem o papel de combater a discriminacido e o olhar de
incapacidade que recaem sobre as pessoas com deficiéncia ¢ a Educacio
do Campo busca combater a discriminacido do rural como um lugar de
atraso, no qual ndo ha desenvolvimento e tecnologia. Ressalta-se, portanto,
que essas duas areas sofrem pela producido social do preconceito. As
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diferencas culturais ou organicas existem, porém quem as caracteriza como
positiva ou negativa ¢ a sociedade. Imaginemos um individuo que tem uma
deficiéncia e vive no campo, ele é duplamente alvo da diferenca negativa
criada pela sociedade e precisa intensificar sua luta para ter seus direitos
de cidadao garantidos (Palma; Carneiro, 2017, p. 16, grifo nosso).

A escolarizagdo dos estudantes camponeses PEE em Matoes (MA), do ponto de vista
da legislacdo brasileira, maranhense e matoense, tem sido marcada por avangos; a0 mesmo
tempo, do ponto de vista da materializacdo desses dispositivos legais na realidade dos
camponeses PEE, a lentiddo ¢ uma marca imperativa, ou seja, na pratica, a caminhada rumo a
operacionalizacdo e a efetivagdao do processo de inclusdo escolar dos camponeses PEE procede
de maneira demorada. Cansados de esperar para ter acesso a escola, a permanéncia, ao
aprendizado com continuidade aos estudos, pais, maes e demais interessados na luta e defesa
dos direitos das pessoas com deficiéncia, no final da década de 1990, iniciaram o movimento
de articulagdo e mobilizagao para criacdo da Associacao de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais de
Matdes (APAE), mas sem obter sucesso, visto que forgas politicas da €poca usavam de
mecanismos que tensionavam e enfraqueciam o movimento.

Em 2002, as condicdes favordveis para a instituicdo oficial da APAE Matdes (MA) em
assembleia ja estavam criadas. Naquele ano, a prefeitura precisava captar recursos para o
financiamento das politicas publicas de assisténcia social no municipio, mantidas pela
Secretaria Municipal de Assisténcia Social e destinadas a populacdo matoense; dentre os
beneficidrios estavam os idosos e as pessoas com deficiéncia.

A Secretaria Municipal de Assisténcia empreendeu inimeras tentativas fracassadas de
captacdo de recursos e beneficios sociais para a populagdo matoense em situagdo de
vulnerabilidade social, a exemplo do Programa de Beneficios de Prestacdo Continuada (BPC).
Contudo, em 2002, a pasta descobriu que a criagdo da Associagdo APAE de Matdes (MA)
poderia agilizar o processo. Essa via permitiria ao municipio captar fundos para o investimento
nas politicas publicas de assisténcia social. Assim, a prefeitura, por intermédio da Secretaria,
prontamente agiu para mitigar os tensionamentos, buscando reaproximacao e firmando parceria
com os membros do movimento pré-criacdo da APAE. Desse modo, a APAE de Matdes (MA)
foi instituida, conforme explica a sua atual presidente: “a APAE foi criada em 2002, pela
prefeitura, que estava interessada na capta¢do de recursos do Programa Beneficios de
Prestagao Continuada - BPC [...] e para passar a imagem que a prefeitura tinha uma
preocupagdo com a causa social, com a popula¢cdo menos favorecida [...]” (Fonte: Prof.?
Bambu Chinés/Presidente da APAE/ Matdes (MA), entrevista realizada em 20 dez. 2024).

Com a criacao da APAE de Matdes (MA), em 2002, abriu-se espago para a matricula
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de alunos da Educacdo Especial, ainda que de forma segregada, em classe especial instalada
nessa instituicdo recém-criada. Todavia, na fala da presidente da APAE, ficaram latentes os
tensionamentos, as praticas € as concessdes que precisaram ser empreendidas para que,
finalmente, a APAE fosse criada e a parceria com a prefeitura fosse firmada, garantindo seu
funcionamento ¢ manutengao.

Ressalta-se que, de acordo com a Presidente da APAE de Matdes (MA), o poder publico
municipal, na época, ndo estava preocupado com os servigos que poderiam ser prestados por
essa institui¢do as pessoas com deficiéncia e, de modo particular, aos alunos PEE da Rede
Municipal de Ensino. Em 2002, sua tinica preocupacao era utilizar a APAE para a captagdo de
recursos destinados a investimentos na area da assisténcia social. Prova disso € que, quatro anos
depois, no inicio de 2007, a prefeitura desfez a parceria e fechou a APAE, que foi reativada em
09/09/2009, por iniciativa dos membros da prdpria instituicao, que a reorganizaram de forma
independente da prefeitura.

Nesse contexto, ressalta-se o movimento empreendido pelos membros da APAE de
Matdes (MA) junto a prefeitura, entre 2002 e o inicio de 2007, quando a institui¢ao foi fechada,
e, a partir de 2009, quando foi reativada, principalmente devido a homologacao da PNEEPEI,
que entrou em vigor em 2008. A APAE passou a atuar de forma independente, embora contando
com a parceria informal da prefeitura, por meio da Secretaria Municipal de Educacio
(SEMED), que disponibiliza a escola da APAE professores pedagogos especializados em
Educacao Especial para desenvolver atividades complementares no contraturno da
escolarizagdo regular dos alunos da zona urbana. Somente a partir de 2010 teve inicio o
processo de efetivacdo das primeiras matriculas de alunos PEE em escolas regulares da zona
urbana de Matdes (MA).

Assim sendo, no conjunto das matriculas da Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA),
no ano letivo de 2010, de acordo com os dados do Instituto Maranhense de Estudos
Socioeconomicos e Cartograficos (IMESC), a Educagdo Especial contabilizava 0,06% das
matriculas na rede regular de ensino, enquanto os demais segmentos contabilizavam,
respectivamente, “Educacdo Infantil (10%); Ensino Fundamental (66,65%); Educagdao de
Jovens e Adultos (11,02%) [...]” (Imesc, 2010, p.22).

Outro marco historico que merece destaque na historia da Educacao Especial de Matdes
(MA) foi a criacdo, em 2007, do Conselho Municipal de Educacao de Matdes (MA) (CME),
por meio da Lei n® 427, de 26 de janeiro de 2007, como 6rgdo normativo e representativo, de
natureza técnico-pedagdgica e de participagdo social, devendo cumprir suas fun¢des normativa,

consultiva, deliberativa, propositiva, mobilizadora e fiscalizadora na formulagdo, planejamento
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e implementagdo das politicas educacionais do municipio. Nos termos dessa lei, 0 CM:

[...] € 0 6rgao do Sistema Municipal de Ensino e da Secretaria Municipal de
Educacdo de Matdes-MA/SEMED, responsiavel pela legislacio
educacional, que regulamenta, fiscaliza, normatiza, delibera, avalia e propoe
medidas para melhoria das politicas educacionais [...]

[...] E competéncia do CME, baixar normas complementares as nacionais,
autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos de ensino (LDB
n°® 9.394/1996, Art. 11°) (Matdes-MA, 2007, grifo nosso).

Nesse contexto, o0 Conselho Municipal de Educagdao (CME) de Matdes (MA) tem um
papel extremamente importante a cumprir, mas tem sido omisso no tocante ao nao cumprimento
das suas fungdes/atribuicdes legalmente constituidas, conforme disposto na Lei n® 427/2007.
Isso porque, até o presente momento, 0 CME, desde a sua criacdo, conta com apenas duas
camaras instituidas, a da Educacdo Infantil ¢ a do Ensino Fundamental, sendo necessaria a
criacdo das demais camaras, como a da Educagdo Especial, que teria como foco os estudos,
discussdes, defini¢cdes e deliberagdes referentes a Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva;
além disso, deveriam ser criadas, também, as caAmaras da Educacao do Campo/Quilombola, da
EJA e da Educagdo em Tempo Integral. Ademais, até o presente momento, o CME nao publicou
portaria, resolucdo ou qualquer outro ato normativo que trate da Educacdo Especial e da
Educagdo do Campo.

Outrossim, como forma de acompanhamento e controle social dos gastos e da aplicacdo
dos recursos publicos na educagdo, inclusive nas modalidades de Educacdo Especial e de
Educagdo do Campo, em consonancia com o que preconiza a Constitui¢do Federal de 1988 e
com a legislagdo e as normativas que tratavam do Fundef — instituido pela Emenda
Constitucional n° 14, de setembro de 1996, regulamentado pela Lei n® 9.424, de 24 de dezembro
de 1996, e pelo Decreto n°® 2.264, de junho de 1997 —, esse fundo foi implantado nacionalmente
em 1° de janeiro de 1998. Em decorréncia disso, o municipio de Matdes (MA) criou o Conselho
Municipal de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério (Cacs-Fundef), por
meio da Lei n® 428, de 26 de janeiro de 2007.

Em 2006, em substitui¢do ao Fundef, que vigorou de 1998 a 2006, foi criado o Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacao Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educagdao (Fundeb), pela Emenda Constitucional n°® 53/2006, regulamentada pela Lei n°
11.494/2007 e pelo Decreto n°® 6.253/2007. Em razao disso, em 2009, o Cacs-Fundef de Matdes
(MA) passou a ser denominado Cacs-Fundeb de Matdes (MA), por meio da Lei n° 464, de 25
de margo de 2009, que alterou a Lei n® 428, de 26 de janeiro de 2007. Dessa forma, desde entdo,
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ficou instituido o Cacs-Fundeb.

Além disso, registra-se que o Conselho Municipal de Educacao (CME), o Cacs-Fundeb
de Matdes (MA) e o Conselho Municipal de Alimentagdo Escolar, instituido pela Lei n® 005,
de 4 de abril de 1997, e posteriormente alterado pela Lei n® 463, de 25 de margo de 2009,
integram o Sistema Municipal de Ensino de Matdes (MA), criado pela Lei n° 442/2007, de 23

de outubro de 2007. Assim, nos termos dessa lei:

Art. 2° O Sistema Municipal de Ensino compreende os seguintes 6rgaos e
instituicdes de ensino:

I - Orgdos Municipais de Educagéo:

a) Secretaria Municipal de Educagdo, como 6rgdo executivo das politicas de
Educacao Basica;

b) Conselho Municipal de Educagdo, como 6rgdo normativo, fiscalizador e
consultivo com a finalidade de deliberar sobre matéria relacionada ao ensino
deste sistema, na forma da legislagdo pertinente;

c) Conselho Municipal de Alimentagdo Escolar, como 6rgao deliberador,
fiscalizador e de assessoramento quanto a aplicagdo dos recursos e qualidade
da merenda escolar;

d) Conselho Municipal de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
profissionais da Educagéo, como 6rgao fiscalizador da aplicacdo dos repasses
do FUNDEB e supervisor do censo escolar; [...] (Matdes-MA, 2007).

A criagdo do Sistema Municipal de Ensino de Matdes (MA), por meio da Lei n°® 442, de
23 de outubro de 2007, ndo trouxe nenhuma contribui¢do para o campo da Educagdo Especial
na sua interface com a Educagdo do Campo, bem como para outras modalidades de ensino. O
texto dessa lei € sintético, composto por 9 artigos, sendo necessaria a edicdo de outra lei para
altera-la ou a publicagdo de um decreto do prefeito para regulamenta-la, conforme disposto em
seu art. 8°: “Fica o Poder Executivo autorizado a editar normas a execucdo desta Lei”. Porém,
até a presente data, nenhum ato do Poder Executivo foi publicado no sentido de regulamentar
a Lei que criou o Sistema Municipal de Ensino de Matdes (MA).

Trés anos apos a criagao do Sistema Municipal de Ensino de Matdes (MA), a prefeitura
criou, por meio da Lei n.° 497, de 22 de janeiro de 2010, o cargo de Professor para atuar na

Educacao Especial da Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA):

Art. 1.°. Ficam criados os seguintes cargos de provimento efetivo, com
quantitativo e vencimentos inerentes, na Secretaria Municipal de Educagao,
conforme quadro abaixo:

[...]

Professor - Alunos portadores (sic.) de Necessidades Especiais - 20 horas, 6
vagas e vencimento base de R$ 642,83 [...] (Matdes-MA, 2010, p.1, grifo
Nnosso).
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Ao observar a redacdo do art. 1° da Lei n.® 497/2010, percebe-se que o cargo, a época,
foi denominado equivocadamente de “Professor de Alunos “Portadores” de Necessidades
Especiais — 20 horas”. O equivoco se da porque, desde 2005, com a Convencao da ONU sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, da qual o Brasil ¢
signatario, o termo “portador” ja era considerado inadequado. O pais assinou o documento em
30 de margo de 2007 e, em 2008, homologou a PNEEPEI (Brasil, 2008).

Orientados por esses documentos, no mundo e¢ no Brasil, desde entdo, o termo
“portador” entrou em desuso, visto que a deficiéncia ndo ¢ uma escolha pessoal para alguém
portar e/ou deixar de portar quando bem quiser. Por essa razdo, a expressdo adotada, em
consonancia com os pressupostos do modelo social da deficiéncia, ¢ “Pessoa com Deficiéncia”.

Esse cargo, atualmente, ¢ denominado Professor da Educagdo Especial — 20 horas.
Assim, os professores em questdo atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
implantadas em cinco escolas da zona urbana, e alguns sdo cedidos pela Secretaria Municipal
de Educacao (SEMED) para atuar no Atendimento Educacional Especializado (AEE) da APAE
de Matdes (MA).

Com base no art. 22 da Lei n° 563, de 30 de julho de 2013, que dispde sobre o Plano de
Cargos, Carreiras e Remuneragdo do Magistério Publico e demais Profissionais de Apoio a
Educagdo do Municipio de Matdes (MA), no inciso V e em seu paragrafo segundo, assegura-
se aos professores e aos profissionais de apoio que trabalham diretamente com alunos publico
da Educacdo Especial a gratificagao correspondente a 20% do vencimento-base, nos seguintes

termos:

V — Gratificagdo para os servidores em exercicio exclusivamente com alunos
portadores (sic.) de necessidades especiais correspondentes a 20% (vinte por
cento) do vencimento base;

[...]

§2°. Gratificagdo de que trata o inciso V, sera concedida por regulamento
proprio, que leve em conta a especificidade da Educacdo Especial e as
peculiaridades de cada caso.

[...] (Matdes-MA, 2013, p.14-15).

Conforme mencionado, em 2013, foi assegurada, no Plano de Cargos, Carreiras e
Remuneracao do Magistério Publico e demais Profissionais de Apoio a Educacdo do Municipio
de Matdes (MA), a gratificacdo aos profissionais que atuam diretamente com os alunos PEE,
correspondente a 20% do vencimento-base. No Censo Escolar do Inep/MEC, desde 2008,
encontram-se registros de matriculas de alunos PEE nas escolas regulares municipais, tanto da

zona urbana quanto da zona rural, embora esse percentual ainda seja pequeno em relacdao ao
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conjunto de matriculas da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental, bem como de suas
modalidades de ensino da Rede Municipal de Ensino de Matoes (MA).

Ha de se considerar esses fatos como indicios do inicio da implementagao da PNEEPEI
em sua interface com a Educag¢do do Campo, ainda que de forma timida, desarticulada e sem
uma estrutura organizacional institucional no organograma da Secretaria Municipal de
Educacdo de Matdes (SEMED), como a existéncia de uma Coordenacdo Municipal de
Educagao Especial e de uma Coordenacao de Educagdo do Campo, contrariando determinagdes
legais. Com efeito, o paragrafo unico do art. 3° da Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro
de 2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica,

determina que:

Parédgrafo tinico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar
um setor responsavel pela educacio especial, dotado de recursos
humanos, materiais e financeiros que viabilizem e déem (sic.) sustentacdo
ao processo de construcdo da educagao inclusiva (Brasil, 2001, grifo nosso).

Esse dispositivo sinaliza para a institucionalizacao da responsabiliza¢do dos sistemas
municipais de ensino pela Educa¢do Especial enquanto modalidade de ensino, ou seja,
constitui-se em um respaldo legal para a efetivagdo da municipalizagdo da Educacdo Especial,
demandando a institucionalizac¢do, no organograma das SEMEDs, de um setor responsavel pela
Coordenacgdo da Educagao Especial, o qual deve ser dotado de recursos humanos, materiais e

financeiros para o cumprimento de suas atribui¢des. Contudo, ressalta-se que:

[...] deve-se levar em conta o aumento das responsabilidades dos municipios
em face do protagonismo, resultado da municipalizagdo do ensino, mas
também a falta de estrutura da maioria deles. Além das matriculas, os
municipios se responsabilizam também pelo gerenciamento da estrutura
referente a Educacao Especial, confrontando, repentinamente, os sistemas de
ensino com novos “problemas”, novos desafios, novas demandas em frente a
necessidade de reorganizacdes e redefini¢des (Melo, 2016, p. 87).

Nesse aspecto, o Secretario Municipal de Educagdo de Matdes (MA), Prof. Akins,
embora reconhec¢a a importancia desses setores, tem ciéncia de que o organograma da SEMED
ndo contempla as coordenagdes de Educacdo Especial e de Educagdo do Campo. Com base
nisso, ele informou que, nos ultimos anos, foram designadas duas professoras, ainda que de
forma extraoficial, visto que a designagdo para o exercicio dessas fungdes ndo se deu por meio
da publica¢ao, no Diario Oficial, de portaria e/ou decreto, mas apenas por convite do Secretario

de Educacdo. Assim, essas professoras passaram a responder uma pela Coordenacdo da
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Educagao Especial e a outra pela Coordenagdo da Educagao do Campo.

No entanto, tal iniciativa ndo logrou éxito, uma vez que ndo lhes foram oferecidas as
devidas condi¢des de trabalho, pois, como esses dois setores nao existem na estrutura da
SEMED de Matdes (MA), as referidas professoras ndo contavam com recursos humanos,
materiais e financeiros para desempenhar suas fungdes. Os dizeres do Secretario de Educagao

trazem a tona toda essa situacao:

[...] eu reconheco a importincia desses setores, mas, [...] no organograma
da SEMED, nio tem essas coordenacoes [Educaciao Especial e Educacao
do Campo]. Eu designei uma advogada para atuar como coordenadora e
ficar responsavel pela Educacio Especial, e uma professora para cuidar
da Educacio do Campo |...] ndo foram nomeadas via portaria, [...] foram
nomeadas s6 da boa vontade do secretario [...] porque nos sabemos que tem
na lei, nas resolugées do MEC, nds temos conhecimento disso [...]. Estamos
elaborando um novo organograma da SEMED para apresentar ao prefeito
para que seja encaminhado para aprovagdo pela Camara de Vereadores, que
reestruturard a SEMED e ai sera oficializado nio sé esses dois setores da
Educac¢do Especial e o da Educa¢ao do Campo, mas também outros
setores ainda nao contemplados [...] (Prof. Akins /Secretario Municipal de
Educagdo de Matoes (MA), entrevista realizada em 20 dez. 2024, grifo nosso).

As afirmag¢des do Prof. Akins acerca da ndo institucionaliza¢ao das Coordenacoes de
Educacao Especial e de Educac¢dao do Campo, no organograma da SEMED, ganham ressonancia
no trabalho de Almeida, Rocha e Silva (2012, p. 171), que refletem sobre a realidade
educacional do Estado do Espirito Santo, afirmando que “[...] a grande maioria dos municipios
ndo possui setor de Educacao Especial ou responsavel pelas a¢des desse setor”. Essa realidade
ndo difere da encontrada na maioria dos 217 municipios do estado do Maranhao, incluindo o
municipio de Matoes (MA).

Por outro lado, sem desmerecer a competéncia e a formagdao académica em Direito
(Bacharelado) da profissional indicada, de forma extraoficial, pelo Secretario de Educacdo para
coordenar a Politica de Educag@o Especial no &mbito da Rede Municipal de Ensino de Matdes
(MA), ressalta-se que a designacdo de uma profissional com o perfil técnico adequado para o
exercicio desse cargo demandaria a nomeacdo de uma professora efetiva da rede de ensino,
com, no minimo, especializacdo e experiéncia profissional na area. Tal profissional, por ser
conhecedora da realidade educacional de Matdes (MA) e das especificidades dos estudantes,
publico dessa modalidade de ensino, teria melhores condi¢gdes de desempenho no cumprimento
das atribuicdes inerentes ao setor da Coordenacao Municipal da Educacao Especial da SEMED,
junto as escolas, as SRM, aos estudantes PEE, as familias e aos profissionais da educacio

envolvidos no processo de inclusdo escolar.
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Importa sublinhar que a auséncia do setor/departamento/coordenacdo de Educacdo
Especial e da Educacdo do Campo e/ou o seu esvaziamento na estrutura administrativa das
secretarias municipais de educagao acende o alerta e revela a gravidade da omissdao do poder
publico, bem como descortina o descaso com a escolarizagdo dos estudantes PEE e dos
estudantes camponeses, pois esses setores t€ém como atribui¢cdes formular, coordenar e
implementar a(s) politica(s) publicas no ambito das redes municipais de ensino, nas areas da
Educagao Especial na perspectiva inclusiva e da Educagcdo do Campo, respectivamente.

Além disso, ndo basta ao poder publico nomear apenas um profissional para assumir o
cargo de coordenador; ¢ preciso dotar essas coordenagdes de profissionais qualificados na area,
fornecendo recursos materiais e financeiros, garantindo, dessa forma, as condi¢des de trabalho
para que essa equipe possa assegurar o cumprimento das atribui¢des desses setores na area da

Educacao Especial e/ou da Educagdo do Campo, quando for o caso. Isso implica dizer que:

As politicas ndo sdo simplesmente ideacionais ou ideolodgicas, elas também
sd0 materiais. As politicas raramente dizem-lhe exatamente o que fazer, elas
raramente ditam ou determinam a pratica, mas algumas mais do que outras
estreitam a gama de respostas criativas. [...]. Esses textos ndo podem ser
implementados. Eles t€ém de ser traduzidos a partir do texto para acdo -
colocados “em” pratica - em relacao a histdria e ao contexto, com os recursos
disponiveis (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 26).

Sob essa oOtica e considerando o cendrio situacional anteriormente apresentado pelo
Secretario Municipal de Educagdo, Prof. Akins, surgiram outros questionamentos durante a
entrevista, nos quais ele foi instado a se posicionar: a Secretaria Municipal de Educacgao
(SEMED) de Matdes (MA) possui uma politica especifica para a Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva e outra para a Educacdo do Campo? Em caso afirmativo, como se da o
processo de implementagdo e de operacionalizagdo dessas politicas? A esse respeito, vejamos

a fala do Secretario em pauta:

Nao, a SEMED néo tem [politica propria de Educacdo Especial e de
Educacdo do Campo]. Na verdade, ¢ como se diz no popular, fomos a
“reboque”, [...] o certo &, as leis estavam ai, a politica nacional de educacio
especial/inclusiva foi homologada em 2008. Entdo, ai, adotamos a nacional
[PNEEPEI], mas niao foi implementada ou operacionalizada logo assim
também ndo. Nossa rede ndo estava preparada, os pais tinham medo, as
escolas precisavam ser reestruturadas. [...] Em 2010, aumentou um pouco as
matriculas de alunos PEE, lembro que, em 2009, a SEMED firmou parceria
com APAE de Matdes, cedendo professores da Educac¢do Especial para
atender na APAE, no contraturno, os alunos da Educagdo Especial (EE)
matriculados nas nossas escolas da zona urbana. Nas escolas do campo, ficou
mesmo s6 com aulas nas salas regulares. [...] a EE aqui ainda esta
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engatinhando [...]. Ainda ndo tem muitos alunos. [...] Com relagdo a politica
municipal de educacio do campo, nao temos, seguimos também a
nacional, n6s necessitamos organizar, mas, de fato, nao tem nada, nada
estd documentado, nem oficial, nem sobre o campo. [...] Aquilo que a
gente faz para a zona urbana serve para a zona rural [...] (Prof. Akins
/Secretario Municipal de Educacdo de Matdes-MA, entrevista realizada em 20
dez. 2024, grifo nosso).

De acordo com a fala do Secretario de Educagdo, a SEMED de Matdes (MA) nao possui
uma politica especifica para a Educagdo Especial nem uma politica especifica para a Educagao
do Campo, atuando, portanto, “a reboque”. Ou seja, o municipio ndo teve escolha: em Matdes,
foram adotadas ou aderidas a Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva e a Politica Nacional de Educacdo do Campo, embora ambas ainda nao
tenham sido implementadas nem operacionalizadas integralmente na rede municipal de ensino.

Contudo, ¢ importante evidenciar que:

[...] para que a Educacio do Campo se constitua, também, como uma
educacio inclusiva ¢ preciso garantir que os alunos com deficiéncia e que
vivem no campo tenham assegurado nio somente o acesso fisico a escola
mas, principalmente, o acesso a toda a producio humana construida
historicamente e que suas necessidades de aprendizagem sejam atendidas
através de uma mediacdo docente de qualidade, no uso de instrumentos
técnicos e semiodticos que possibilitem o acesso ao mundo simbdlico da
linguagem, da escrita, do calculo, do desenho. Faz-se necessario
problematizar tanto as condigdes subjetivas quanto as condigdes objetivas de
realizag@o do trabalho docente (Brito; Arrais; Mota, 2020, p. 141-142, grifo
Nnosso).

Assim, em se tratando da escolarizagdo dos camponeses na sua interface com a
Educagdo Especial, o Secretario Municipal de Educacdo de Matdes (MA) revelou que o
processo de operacionalizagdo esta engatinhando nas escolas da zona urbana, enquanto nas
escolas do campo o avango ainda ndo comegou, pois o que existe € apenas a matricula garantida
para os camponeses, com ou sem deficiéncia, e nada mais. Nas palavras dele: “/...] nas escolas
do campo, ficou mesmo so com aulas nas salas regulares [...] ”. Pelas palavras deste Secretario,
depreende-se que o curriculo, o calendario escolar e, enfim, toda a organizagao seguem a visao
de uma educacdo urbanocéntrica, ou seja: “/...J por enquanto é isso, a mesma coisa da cidade,
a gente faz nas escolas do campo [...] ”. Entretanto, é preciso avangar na discussdo levantada
pelo Secretario de Educacdo ao apresentar os motivos pelos quais Matdes (MA) ainda nao
possui uma politica especifica de Educagao Especial e de Educacdo do Campo, sobretudo, em
relagdo a lentiddo e a letargia que marcam o processo de implementagdo e operacionalizacao

dessas politicas educacionais na rede municipal de ensino, com vistas ao fortalecimento da
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interface Educacao Especial-Educacdo do Campo.

Nesse sentido, o Secretario de Educagdao de Matdes (MA) foi novamente instado a se
posicionar sobre questdes como: Quais os tensionamentos marcam esse processo de
operacionalizacdo da PNEEPEI na sua interface com a Educacdo do Campo em Matdes (MA)?
Quais as dificuldades enfrentadas? Quais os desafios? Quais os avancos? Sobre esses aspectos,

ele argumentou o seguinte:

Tensionamentos existem e sempre existirio em qualquer area do campo
educacional [...], como nods estamos comecando esse processo agora de
inclusdo escolar, ha ainda muitas davidas com relagdo a implementagio e
operacionalizacdo daquilo que a Politica Nacional de Educacdao Especial na
Perspectiva Inclusiva pede [...] E ha o conflito familiar, porque temos [...]
muitas familias que nfo aceitam a condicao de seus filhos. E ha o conflito
[...] financeiro, administrativo, que, quando a gente precisa, por exemplo, de
cuidadores de alunos PEE [...], implantar as salas de recursos que precisa
construir as salas, contratar professores do AEE, aumentar a frota de
transporte escolar para levar no contraturno os alunos do campo para
receber o AEE que ainda nio tem no campo, ai ha um obstaculo financeiro
com relac¢do a isso. Foi criado, na lei municipal, o cargo de cuidadores da
Educacao Especial [...]. Conflitos atitudinais, como resisténcia de alguns
professores das salas regulares que nao aceitam trabalhar com alunos
com deficiéncia. Isso tudo acabam sendo nossos desafios, dificuldades,
conflitos, ¢ as tensdes as vezes aumentam, as vezes diminuem [...] os
avancos sao esses. Nos nao tinhamos nada [...], a prefeitura, por meio da
SEMED, nos ultimos dois anos, ja vem contratando cuidadores de alunos
PEE, capacitando professores, realizando oficinas [...]. J4 montamos e
estdo funcionando quatro Salas de Recursos Multifuncionais em escolas
da zona urbana e nelas sao ofertadas o AEE. [...] ainda ndo conseguimos,
mas temos a intencdo de ampliar o niimero de salas de recursos para
oferta do AEE e, inclusive, para o campo, que ainda niao tem, implantar
la. No ano passado, montamos uma equipe multidisciplinar para atender
os alunos da Educacdo Especial composta de psicopedagogos, psicologa,
advogada, pedagogos, enfermeira, assisténcia social, professores do AEE
(Prof. Akins /Secretario Municipal de Educacao de Matdes-MA, entrevista
realizada em 20 dez. 2024, grifo nosso).

Entre os tensionamentos politicos, conflitos e praticas que favorecem ou dificultam o
processo de implementacdo da PNEEPEI na sua interface com a Educacao do Campo na Rede
Municipal de Ensino de Matdes (MA), conforme evidenciado pelo Secretario de Educagao,
estdo aqueles: a) relacionados ao que dispde a propria PNEEPEI e ao que se pretende realizar
na realidade local para sua implementagao, o que tem gerado duvidas e embates entre os agentes
e gestores publicos, os técnicos da SEMED, os profissionais das escolas, os professores e as
familias dos alunos PEE; b) relacionados as questdes financeiras/financiamento e de gestao da
PNEEPEI no ambito municipal. Para a operacionaliza¢do dessa politica, sio demandados

investimentos na contratagdo de profissionais de apoio a inclusdo escolar, de professores do
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AEE, na formacdo de uma equipe de coordenacdo da Educagdo Especial e da Educagdo do
Campo — com recursos humanos, financeiros € materiais —, na constru¢cao de novos espacos
para implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas, no aumento da frota de
transporte escolar para levar, no contraturno, os alunos do campo para receber o AEE, que ainda
ndo esta disponivel em nenhuma escola do campo; e tudo isso esbarra na escassez de recursos
financeiros; c¢) relacionados ao distanciamento entre o disposto na leis e a realidade
or¢amentaria da SEMED. Em Matdes (MA), a prefeitura encaminhou projeto de lei para criagao
do cargo de cuidadores de alunos PEE como profissionais de apoio a inclusdo escolar, mas, de
acordo com o Secretario Municipal de Educacdo, “/...] nesta lei limitou-se apenas criar o
cargo/vaga, mas ndo definiu a fonte da dotagdo or¢amentaria para a SEMED poder contratar
e/ou realizar concurso para custear as despesas com o pagamento dos salarios destes novos
profissionais”’. Entretanto, os profissionais de apoio a inclusdo escolar sdo definidos na
legislacdo educacional vigente como profissionais da educagao e de suporte as atividades de
ensino-aprendizagem; portanto, podem ser contratados com recursos do Fundeb; d)
relacionados a falta de acessibilidade atitudinal, que gera diversos conflitos devido a resisténcia
de alguns professores das salas regulares, os quais nao aceitam trabalhar com alunos com
deficiéncia, tanto no campo quanto na cidade.

Nessa dire¢do, marcado por tensionamentos, o processo de operacionalizagdo da
PNEEPEI na sua interface com a Educagdo do Campo ndo alcangou o previsto na Meta 13 do
Plano Municipal de Educagao de Matdes (MA), aprovado pela Lei Municipal n® 592, de 19 de
junho de 2015, ao final de sua vigéncia.

A Meta 13 do PME preconizava que o Sistema Municipal de Ensino de Matdes (MA)
deveria “universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
na rede municipal de ensino” (Matdes (MA), 2015). A estratégia 13.6 apontava que o municipio
de Matoes (MA) tinha de “Implantar, progressivamente, as Salas de Recursos Multifuncionais
para o atendimento educacional especializado na rede de ensino [...]”. A referida estratégia
vem sendo executada gradativamente, de modo que, em 2023, foram implantadas, em escolas
da zona urbana, as 4 primeiras SRM: a) Unidade Escolar Padre Delfino; b) Unidade Escolar
Jodo Alves de Morais; c) Unidade Escolar Prof®. Fabiana Pereira da Silva e; d) Unidade Escolar
Presidente Costa e Silva.

Como a politica de Educacgao Especial na sua interface com a Educacdo do Campo ¢
espelhada na PNEEPEI, conforme assegurado no PME de Matdes (MA), a efetivacao da oferta

do AEE se da nas salas de SRM. No entanto, como as escolas municipais do campo de Matodes
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(MA) nao tém SRM, demarcam-se tensionamentos politicos e praticas que dificultam a
operacionalizagdo efetiva e eficaz dessa politica educacional. Ademais, “[...] ndo ha modelos
alternativos sendo implementados para atender as necessidades educacionais especiais dos
alunos, o que se agrava nas escolas do campo [...]” (Rabelo; Caiado, 2014, p. 65).

A esse respeito, conforme anunciado pelo Secretario Municipal de Educacgao, as escolas
do campo ndo possuem SRM e ndo ofertam o AEE, prevalecendo a negagdo de direitos a
educacao aos camponeses PEE. Essa realidade também foi relatada pela Presidente da APAE
de Matdes (MA), evidenciando o processo de precarizacdo da inclusdo escolar dos camponeses
PEE, ao afirmar que, em 2023, a APAE atendeu 170 alunos da Educagdo Especial, dos quais
apenas dois eram provenientes de escolas do campo: “/...] eles estdo incluidos na matricula,
mas sobre as necessidades educacionais especiais estao excluidos [...] la ndo tem oferta do
AEE, nado tem sala de recursos multifuncionais [...]” (Fonte: Prof.? Bambu Chinés/Presidente
da APAE/Matdes (MA), entrevista realizada em 20 dez. 2024).

Entre os tensionamentos existentes na operacionalizagdo da PNEEPEI em Matdes
(MA), o Secretario de Educacao afirmou que um dos principais se da no campo financeiro, isto
¢, pela falta e/ou escassez de recursos para financiar as politicas publicas de inclusdo. A
Presidente da APAE afirma que “/...J estd sendo negada aos alunos camponeses PEE uma Sala
de Recursos Multifuncionais, um profissional de apoio e a oferta do AEE la” (Fonte: Prof.?
Bambu Chinés/Presidente da APAE/Matdes (MA), entrevista realizada em 20 dez. 2024),
situagdo determinada, entre outros fatores, pela insuficiéncia de recursos previstos na dotagao
or¢amentaria da prefeitura e da SEMED para a politica de Educacao Especial.

Além disso, como forma de pressionar o poder publico para dar celeridade ao processo
de implantacdo do Nucleo Especializado de Atendimento aos alunos PEE, em Matdes (MA) foi
criada uma entidade da sociedade civil organizada: “Grupo de Maes Matoenses Atipicas Quem
Ama Cuida e Se Cuida”, voltada para a luta e defesa dos direitos dos filhos(as) com TEA. O
momento foi marcado por tensionamentos entre a prefeitura e esse grupo, que tem como
bandeira a criagdo do Centro de Referéncia Municipal para Transtorno do Espectro Autista de
Matdes (MA) (CERM/TEA), previsto nas diretrizes orgamentarias para elaboragdo e execugao
da Lei Or¢amentéria do municipio de Matdes (MA) para o exercicio financeiro de 2023.

A Camara de Vereadores aprovou e o prefeito sancionou a Lei n°® 05, de 02 de agosto
de 2022, que dispde sobre a criagdo do Centro de Referéncia Municipal para Transtorno do
Espectro Autista de Matdes (MA) (CERM/TEA) no ambito da rede de atendimento do Sistema
Unico de Satde (SUS). A lei também regulamenta o oferecimento, na rede ptblica de satde do

municipio, de exames e avaliagdes para diagnodstico precoce, de tratamento para pacientes com
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TEA e de apoio aos seus familiares.

O referido CERM/TEA foi inaugurado no dia 14 de novembro de 2023, passando a
integrar a rede de atendimento do Sistema Unico de Satide (SUS) e a oferecer suporte
especializado para pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A equipe
multidisciplinar € composta por neuropediatra, psicologa, fonoaudidloga, terapeuta ocupacional
e psicopedagoga, entre outros. O espaco conta com uma sala de integrag@o sensorial. Assim,

nos termos dos 1°, 2° e 3° da Lei n°® 05/2022, ficou estabelecido que:

Art. 1° Fica criado o Centro de Referéncia Municipal para Transtorno do
Espectro Autista de Matdes-MA (CERM/TEA) e, o municipio de Matdes, por
meio da Secretaria Municipal de Saude, fica responsavel por garantir a todas
as criangas de 0 (ZERO) a 6 (SEIS) anos de idade o acesso gratuito aos exames
e avaliagOes para diagnostico precoce do autismo, na rede publica de satide do
municipio, através do trabalho de profissionais multidisciplinares.

[...].

Art. 2° As avaliagdes e os exames descritos no artigo anterior deverdo ocorrer
de forma continuada e periddica, de modo a garantir maior eficacia no
diagnostico dos eventuais pacientes.

Art. 3° Tao logo sejam detectados sintomas que possam caracterizar os
Transtornos do Espectro Autista, a Secretaria Municipal de Saude devera
disponibilizar para o paciente, na rede publica de satde, o acesso imediato e
irrestrito a tratamento multidisciplinar, de modo a garantir que a crianga possa
se desenvolver de maneira plena, com satide e qualidade de vida.

O CERM/TEA est4a em pleno funcionamento. Apesar desse centro ter sido criado para
atender as demandas das criancas e demais pessoas com TEA, também atende a demanda dos
alunos da Educacdo Especial que apresentam algum tipo de deficiéncia ou transtornos, assim
como a demanda geral da sociedade, visto que o Centro conta com uma equipe multidisciplinar
nas areas da saude e da Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Face a isso, para atender ao objetivo da PNEEPEI no ambito da Rede Municipal de
Ensino de Matdes (MA), o Secretario de Educagado, Prof. Akins, destacou as principais agdes
que a SEMED tem feito para assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, TEA e
AH/SD nas escolas do campo, a saber: a) ¢ assegurada a matricula dos alunos camponeses PEE
nas escolas municipais; b) a SEMED disponibiliza um profissional de apoio a inclusdo escolar,
denominado em Matdes (MA) de Cuidador de Alunos PEE; c) realiza encontros de formagao
ao longo do ano letivo para os professores das salas regulares e gestores escolares do campo,
“[...] pois as agoes de inclusdo escolar estdo voltadas para as escolas da zona urbana, pois
tudo ainda é muito novo, depois que a SEMED estruturar os servigos de inclusdo escolar na
zona urbana e ai sim, vamos focar nas escolas do campo” (Prof. Akins/Secretario Municipal

de Educacdo de Matdes (MA), entrevista realizada em 20 dez. 2024).
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A fim de orientar o sistema municipal de ensino de Matdes (MA) na garantia do acesso
ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de
escolaridade, conforme explicou o Secretario de Educagdo, a SEMED tem realizado reunides e
encontros formativos, disponibilizado cuidadores para acompanhar e dar suporte aos alunos
PEE nas escolas da zona urbana. Em 2023, foram implantadas as primeiras quatro SRM. Além
disso, a transversalidade da modalidade de Educagao Especial, desde a Educagao Infantil até o
Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA), ¢ uma realidade nas
escolas municipais, sendo que, em seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), a Educagio
Especial e o AEE ja estdo institucionalizados. Nesse sentido, a SEMED tem fortalecido o
trabalho intersetorial por meio do Programa Busca Ativa Escolar, em que todos sdo mobilizados
e agem para que nenhum aluno PEE fique fora da escola.

Quanto a participagdo da familia dos alunos PEE e da comunidade escolar camponesa
no processo de escolarizacdo na perspectiva inclusiva desses estudantes, ainda se trata de um
desafio a ser superado. Nas palavras do Secretdrio: “ja avangamos muito, mas ainda
precisamos melhorar essa parceria, pois consideramos extremamente importante a

participagdo da familia e comunidade na vida escolar”.

5.2.1 Perfil dos estudantes camponeses PEE no conjunto de matriculas de Matdes (MA)

Para analisar o perfil dos estudantes camponeses PEE no conjunto de matriculas de
Matdes (MA), € necessario conhecer o niumero de escolas do campo, o total de matriculas e o
numero de matriculas de alunos camponeses PEE. O municipio de Matdes (MA) tem
intensificado o processo de nucleagdo/desativacdo/fechamento de escolas em territério
campongs, conforme indicam os dados do Censo Escolar do INEP/MEC de 2008, 2013, 2018
e 2023 (Tabela 5).

Tabela 5 - Numero total de escolas no municipio de Matdes (MA) e o numero de escolas do
campo — 2008, 2013, 2018 ¢ 2023

Ano 2008 2013 2018 2023
Total de escolas 65 62 61 62
Total de escolas do campo 52 51 45 44

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar do INEP de 2008/2013/2018/2023.

Constata-se, com base nos dados da Tabelas 5, que, em Matdes (MA), foram fechadas,
de 2008 a 2023, exatamente 11 escolas municipais, sendo trés escolas da zona urbana e oito
escolas do campo, de modo que, em 2023, apenas 44 estavam ativas.

Parafraseando Anjos (2021), a problematiza¢ao dos dados sobre as escolas do campo e
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o conjunto de matriculas de estudantes camponeses em comparagdo com as matriculas de
estudantes camponeses PEE permitiu compreender e descortinar os tensionamentos entre o
Estado e a sociedade civil, notadamente a populagdo camponesa. Por um lado, evidencia-se o
embate entre as forcas do Estado e da sociedade no campo dos direitos conquistados; por outro,
o fechamento de escolas nos territérios camponeses precariza o acesso € intensifica a negacao
do direito a educacdo. Assim, o Estado, com uma mao, assegura o direito a educagdo e, com a
outra, subtrai esse direito, promovendo o fechamento de escolas do/no campo. Como resultado,
houve diminui¢ao no nimero de matriculas de alunos camponeses PEE, conforme mostram os

dados da Tabela 6 a seguir:

Tabela 6 - Matriculas na Educagdo Bésica de estudantes que vivem no campo — municipio de
Matdes (MA) (2008, 2013, 2018 e 2023)

Ano 2008 2013 2018 2023
Total de matriculas 6.080 5.741 5.276 3.542
Total de matriculas

PEE 125 99 62 45

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar do INEP de 2008/2013/2018/2023.

E visivel que o nimero de matriculas de alunos camponeses PEE, no conjunto de
matriculas das escolas do campo, é pequeno, situagdo que se agravou entre 2008 e 2023,
decrescendo de 125 alunos, em 2008, para 45 alunos PEE regularmente matriculados em uma
escola do campo da rede municipal de ensino de Matdes (MA), em 2023. Sobre essa

problematica, ¢ valido ressaltar que:

Se em um primeiro momento, o individuo com deficiéncia ndo possuia o
direito a educa¢do, hoje, nos vemos diante de uma realidade em que esse
direito se da no ambito do ensino comum, direito balizado juridicamente, que
ampara politicas educacionais direcionadas a pessoa com deficiéncia e a
outros sujeitos. Portanto, a perspectiva de educagdo inclusiva trabalha na
conjuntura de equidade e garantia de condi¢des para que o processo educativo
ocorra com qualidade e, no caso das pessoas com deficiéncia, tem como um
dos principais documentos orientadores a Politica Nacional da Educagéo
Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI) [...] (Dias; Lacerda, 2024, p.
185-186).

Sob essa oOtica, a prefeitura, por meio da SEMED de Matdes (MA), necessita aprimorar
suas politicas de inclusdo escolar para garantir o direito a educagdo a todos os estudantes
camponeses PEE. Com base nos dados da Tabela 12, observa-se que todos os 45 alunos
camponeses PEE estdo regularmente matriculados em classes comuns, porém nao participam,

no contraturno, do AEE, uma vez que as escolas do campo ndo dispdoem de SRM nem ofertam
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o Atendimento Educacional Especializado.

Ainda, tendo em vista os dados do Censo Escolar do INEP/MEC e da SEMED,
constatou-se que o perfil dos estudantes PEE, no conjunto das matriculas da Rede Municipal
de Ensino de Matdes, ¢ formado, em sua maioria, por alunos com Deficiéncia Intelectual (151);
em segundo lugar, aparecem os alunos com Deficiéncia Fisica (80) e, em terceiro, os alunos
com TEA (57). Quando consideradas apenas as matriculas de estudantes camponeses PEE (45)
nas escolas do campo de Matdes (MA), predominam 20 alunos com Deficiéncia Intelectual
(DI), 15 alunos com TEA e o restante apresenta outros tipos de deficiéncia (10). Esse perfil dos
estudantes camponeses PEE de Matdes (MA) ¢ semelhante ao observado nos estudos de Nozu
(2017) e Ribeiro (2020), os quais confirmam a predominancia de matriculas de alunos com

Deficiéncia Intelectual nas escolas do campo, locus de suas pesquisas.

5.2.2 Caracterizagdo e condicoes das escolas do campo municipais de Matdes (MA) para o
atendimento de estudantes PEE

Nessa categoria, sdo discutidas as condi¢gdes de atendimento das escolas do campo aos
estudantes PEE da Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA), com énfase nas questdes
relacionadas a caracterizacdo das escolas /ocus da pesquisa; a acessibilidade; ao processo de
institucionalizacdo do AEE nos Projetos Politicos-Pedagdgicos das escolas camponesas; a
organiza¢do e funcionamento das SRM nas escolas do campo para a oferta do AEE; aos
profissionais de apoio e suporte pedagdgico especializado aos estudantes PEE; a formagao dos
professores e demais profissionais no ambito da inclusdo escolar; e a efetivagdo, seja
conjuntural ou plena, do direito a educacdo desses estudantes.

A esse respeito, ressalta-se que, para preservar a identidade dos participantes da
pesquisa e dos envolvidos na producdo de dados qualitativos, os nomes das escolas e dos
participantes foram alterados e identificados por epitetos ficticios, conforme ja mencionado
anteriormente. Assim, as duas escolas municipais situadas no territorio camponés de Matdes
(MA) passam a ser chamadas Escola Raizes da Terra e Escola Rochedo.

A Escola Raizes da Terra integra a Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA) e esta
localizada em um dos maiores povoados de Matdes, distando 60 km da sede do municipio. Foi
inaugurada em marco de 1985, oferecendo, inicialmente, turmas do Ensino Fundamental de 1*
a 4* séries, com um total de 92 alunos. Em 2002, passou a ofertar também turmas da 5* a &°
séries do Ensino Fundamental. A partir de 2011, iniciou o Ensino Fundamental — anos finais —
no turno noturno, na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos. Contudo, devido aos altos

indices de evasdo, atualmente atende apenas alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
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regular, distribuidos nos turnos matutino e vespertino.

Na atualidade, a escola oferece o Ensino Fundamental regular, com duracao de 9 anos,
nas modalidades de Educacao do Campo e Educagao Especial, tendo como objetivo a formagao
do cidadao, por meio do desenvolvimento da capacidade de aprender e do fortalecimento dos
vinculos da familia com o convivio social. De acordo com o PPP da escola, além de promover
a formacdo integral dos estudantes camponeses na perspectiva da Educacao Inclusiva, busca
favorecer reflexdes e o0 acesso a informagdes que possibilitem a compreensao do significado e
da importancia da qualidade na educagao democratica do ensino publico (PPP da escola, 2019).

A Escola Raizes da Terra, em 2023, atendeu 158 alunos camponeses nos turnos matutino
e vespertino, sendo: 40 alunos do 6° ano; 40 alunos do 7° ano; 40 alunos do 8° ano e 38 alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental. Desse universo, dez alunos camponeses sao PEE, dos quais
3 ndo possuem laudos. Os alunos com laudos apresentam: a) Deficiéncia Intelectual (2); b)
Deficiéncia Intelectual associada a Sindrome de Down (1); ¢) Deficiéncia Intelectual associada
ao Transtorno do Déficit de Atengcdo com Hiperatividade (TDAH) (1); d) Transtorno do
Espectro Autista (2) e; e) baixa visdao (1). Os alunos ndo laudados apresentam suspeitas de
Deficiéncia Intelectual (2) e de Transtorno do Espectro Autista (1). Todavia, esses dez alunos
camponeses PEE ndo recebem suporte por meio do AEE, pois, nessa escola e nas demais
unidades escolares do campo de Matdes (MA), ndo existem SRM e, portanto, ndo ¢ ofertado o

AEE. A esse respeito, vejamos a fala da Gestora Geral da Escola Raizes da Terra:

Aqui na nossa escola, em 2023, tinhamos 158 estudantes camponeses
matriculados do 6° ao 9° ano, daqui mesmo do povoado e de povoados
vizinhos, porque essa é uma escola polo, nucleada e recebe alunos de outros
povoados [...]. O problema ¢ aqui [...] ndo tem sala de recursos
multifuncionais ¢ nem espaco para botar para funcionar, nio temos. E ai,
esses alunos niao recebem o0 AEE e os pais deles ndo tém condicdes de levar
para receber o AEE na cidade e ai ficam assim mesmo. E pior que os que
tém suspeitas, nao tém laudo ou diagnéstico, fica por isso mesmo, os pais
alegam que nio tém como levar para fazer exames para saber, é uma
pena, e os professores e a gente faz o que pode, mas € s6 isso mesmo. |...]
Assim que a gente recebe esses alunos, primeiro passo é procurar os pais,
conversar [..] e orientar, porque, muitas vezes, para alguns pais, eles nao
conseguem, isso ¢ normal, o menino € preguicoso [...] (Gestora Familia,
entrevista realizada em 22 jan. 2025, grifo nosso).

A fala da Gestora Familia sobre os alunos PEE — com e sem laudos — corrobora o fato
de que o uso do laudo faz parte da cultura escolar, funcionando como um balizador de praticas
pedagbgicas. E comum ouvirmos discursos como: “para esses que ndo sdo laudados fica

complicado realizar uma pratica [...]” (Pletsch; Paiva, 2018, p. 1046). Por outro lado, a fala da
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Gestora entrevistada também revela aspectos que reforcam a negagao do direito a educacao e
que contribuem para a precariza¢ao do processo de inclusao escolar dos estudantes camponeses
PEE no municipio de Matdes (MA), ao afirmar que, na referida escola e nas demais do campo
da Rede Municipal de Ensino, ndo ha SRM implantadas e em funcionamento e,
consequentemente, ndo ¢ ofertado o AEE a esses estudantes.

A fala da Gestora da Escola Raizes da Terra também traz a tona a subnotificagdo dos
alunos PEE no Censo Escolar, uma vez que os trés alunos sem laudo nao foram informados no
Censo, aumentando, assim, o grupo dos invisibilizados, subnotificados e daqueles que vivem
permanentemente em “avaliagdo™: “/...] eles estdo nessa situagdo desde de 2019 e ai veio a
pandemia e continuam até hoje aguardando essa avaliagdo pedagogica e clinica [...] " (Gestora
Familia, entrevista realizada em 22 jan. 2025, grifo nosso).

Essa situacdo se agrava ainda mais pelo fato de que, na realidade das escolas do campo,
ndo existe uma equipe multiprofissional nem um centro especializado em AEE; além disso, o
Sistema Municipal de Satide de Matdes (MA), a época da pesquisa, ndo contava com médico
neuropediatra em seu quadro de profissionais, e, até hoje, a Rede Municipal de Ensino de
Matdes (MA) ndo dispde de uma equipe multiprofissional para dar suporte aos estudantes
camponeses PEE.

Em consonancia com a fala da Gestora, ressalta-se que os pais/maes/responsaveis por
esses alunos ndo dispdem de condi¢des financeiras para conduzi-los a centros médicos
especializados, situados em localidades mais proximas de Matdes (MA), como as capitais
Teresina (PI) e Sdo Luis (MA), tampouco para arcar com os custos de consultas, avaliagdes e
exames realizados por médicos especialistas —a exemplo de neuropediatras — e por profissionais
como psicologos, fonoaudidlogos, neuropsicopedagogos, psicopedagogos, terapeutas
ocupacionais, entre outros, necessarios a identificagao diagnoéstica de eventual deficiéncia ou
do TEA. Ademais, ndo tém condicdes sequer de leva-los a sede do municipio de Matdes (MA)
para serem atendidos por professores especialistas em AEE ou por neuropsicopedagogos e
psicopedagogos que atuam nas SRM implantadas nas escolas da zona urbana, para que seus
filhos recebam o parecer pedagdgico que os identifique ou ndo como alunos com necessidades
educacionais especiais.

Outrossim, ¢ importante ressaltar que o laudo médico ou diagnodstico clinico ndo €
condicdo obrigatdria para a matricula de alunos PEE nas salas regulares e/ou nas SRM para o
recebimento do AEE, sendo suficiente apenas um parecer pedagdgico emitido pelo professor
do AEE, respaldado pelo relato escrito do professor da sala regular. Nesse documento, sao

identificadas as necessidades educacionais especiais que o aluno encaminhado para avaliacao
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diagnostica possa, eventualmente, apresentar. Esse parecer pedagdgico ¢ respaldado pela Nota
Técnica MEC/SECADI/DPEE n. 4/2014, visto que o AEE “[...] caracteriza-se por atendimento
pedagdgico e nao clinico e que a exigéncia de diagnostico clinico denotaria imposicao de
barreiras ao seu acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discriminagdo e
cerceamento de direito” (Brasil, 2014).

Quanto as condigdes materiais de funcionamento (instalacdes e equipamentos) da
Escola Raizes da Terra, essenciais para que o ensino-aprendizagem ocorra de maneira
adequada, configuram-se como os principais entraves ao trabalho escolar. Assim, os problemas
que precisam ser superados ou sanados na infraestrutura da escola sdo os seguintes: a) prédio
da escola precisa ser demolido e reconstruido, pois a sua estrutura fisica ¢ inadequada; b) salas
de aula sem climatizacdo, haja vista que sd@o quentes e insalubres; c) instalacdo elétrica
inadequada — pode ocorrer curto-circuito; d) escola sem acessibilidade; e) escola ndo dispde de
um patio coberto ou um espago externo/interno amplo para realizar atividades extraclasse com
os alunos, familias e comunidade. Em sintese, a Escola Raizes da Terra possui a seguinte
infraestrutura fisica (ver Figuras 6 e 7): 04 salas de aula; 01 sala da diretoria, que funciona
conjuntamente como secretaria e sala dos professores; 01 almoxarifado; 01 cozinha; 01 deposito
para guardar os produtos da alimentagdo escolar; 03 banheiros para os alunos (masculino e
feminino), sendo um adaptado para alunos com deficiéncia fisica (acessivel), mas ndo atende
as normas da ABNT - NBR 9050; 01 banheiro para funcionarios e; 01 sala onde funciona, de

forma improvisada, um espago para leitura.

Figura 6 - Infraestrutura fisica da Escola Raizes da Terra de Matdes (MA)

Fonte: Elaboracdo propria (2025) com base no registro fotografico realizado na pesquisa de campo (2024).
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Figura 7 - Falta de acessibilidade arquitetonica da Escola Raizes da Terra de Matdes (MA)
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Fonte: Elaboracdo propria (2025) com base no registro fotografico realizado na pesquisa de campo (2024).

Diante do exposto, a Escola Raizes da Terra encontra-se no nivel basico, posto que
possui infraestrutura fisica precaria e sem acessibilidade, conforme preconiza o Plano
Municipal de Educagdo de Matdes (MA): “[...] Infraestrutura basica: as escolas nesse nivel
possuem agua, sanitario, energia, esgoto e cozinha: sala de diretoria e equipamentos como
TV, DVD, computadores e impressora [...]” (Matdes-MA, 2015, p. 18-19, grifo nosso).

E imperioso que o poder publico municipal adote as providéncias necessarias para a
resolugdo desses e de outros problemas relacionados a infraestrutura fisica da escola, na
perspectiva da reconstrug¢do e ampliagdo da unidade de acordo com os padrdes definidos pelo
MEC, visando garantir a seguranga, o conforto ¢ a qualidade do ensino-aprendizagem dos
estudantes camponeses, bem como a qualidade das agdes desenvolvidas pelos profissionais
docentes, administrativos e técnico-operacionais, assegurando-lhes boas condi¢des de trabalho.

Apesar de o quadro de docentes da Escola Raizes da Terra ser composto por professores
concursados (efetivos) e qualificados, com formagao em nivel de especializagdo e mestrado,
todos sdo, contudo, submetidos a ministrar disciplinas (componentes curriculares) que nao
correspondem as suas areas especificas, isto €, para as quais foram aprovados em concurso
publico. Por exemplo, a maioria ¢ composta por pedagogas que ministram disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias, Historia, Geografia, Inglés e Educacdo Fisica; ainda ha
professores de Matematica, Ciéncias e Quimica lecionando disciplinas como Inglés, e
professores de Geografia ministrando Lingua Portuguesa, entre outros casos. Tal situagao
compromete sobremaneira a qualidade do aprendizado dos estudantes camponeses, bem como

o desempenho profissional dos docentes.
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Essa problematica agrava-se ainda mais pelo fato de esses professores ndo contarem
com os servicos de um coordenador ou supervisor pedagogico para acompanhar e orientar,
pedagogicamente, o planejamento ¢ o desenvolvimento do trabalho docente e do proprio
processo de ensino-aprendizagem. Tal realidade ¢ vivenciada, partilhada e enfrentada
cotidianamente em todas as escolas do campo do municipio de Matdes (MA).

Ademais, ao passo que a maioria dos professores lotados na Escola Raizes da Terra reside
nas cidades de Teresina (PI) e Caxias (MA), sem vinculo com a comunidade, ¢ comum ocorrerem
atrasos e até auséncias na escola, o que implica na suspensdo das aulas. Além disso, contribuem
para essa situacdo os constantes problemas mecanicos nos dnibus terceirizados que transportam
os estudantes camponeses de outros povoados para a Escola Raizes da Terra.

Quanto ao Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica de 2023, a Escola Raizes da
Terra apresenta Ideb de 3,6 no Ensino Fundamental — anos finais —, indicando a necessidade de
elevar o nivel de proficiéncia dos alunos do 6° ao 9° ano em Lingua Portuguesa e Matematica.

De volta ao quesito locomog¢do, a escola disponibiliza transporte escolar para os
estudantes camponeses, garantindo o deslocamento de suas localidades até a escola, assim como
o retorno as suas comunidades. Porém, quando o transporte (6nibus) deixa de cumprir a rota
diaria, uma parcela significativa de estudantes (44) fica sem aula, comprometendo seu
desempenho escolar. Atualmente, uma das situacdes mais evidentes refere-se as constantes
interrupgdes na prestacdo desse servico, o que influencia diretamente o processo pedagogico e
configura violacao do direito desses estudantes de frequentar e participar das aulas ao longo
dos 200 dias letivos.

A Gestora Escolar Familia vem dialogando, frequentemente, com o proprietario da
empresa responsavel pelo dnibus e com a propria SEMED, na perspectiva de amenizar e
solucionar essas constantes interrupgdes no servigo do transporte escolar. Isso ocorre porque o
onibus utilizado ndo ¢ adequado para esse servigo, encontrando-se em péssimas condigoes €
colocando em risco a vida dos estudantes camponeses, j4 que ndo atende aos padrdes exigidos
pelo Programa Caminho da Escola.

No que concerne a Escola Rochedo, ressalta-se que foi fundada em 1980. Trata-se de uma
escola publica da Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA), localizada a 40 km da sede do
municipio. Em 2023, atendeu 147 alunos nos turnos matutino e vespertino, distribuidos da
seguinte forma: 15 criancas em turmas de creche; 26 criancas em turmas de pré-escola; 49 alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental; e 57 alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Desse universo, cinco alunos camponeses sao PEE, sendo: dois apresentam TEA

associado ao TDAH; um apresenta deficiéncia intelectual associada a Sindrome de Down; um
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apresenta deficiéncia intelectual combinada com TDAH; e um ndo possui laudo, mas os
professores e a equipe gestora suspeitam de que ele apresente baixa visao associada ao TDAH,

conforme afirmado pela Gestora Geral da escola:

Em 2023, aqui, a escola diminuiu o nimero de matriculas, porque, depois de
anos esperando a tao sonhada reforma da escola, pois o prédio antigo nao
tinha mais condicoes de funcionar, corria o risco de desabar e, ai, a
prefeitura resolveu construir esse novo prédio aqui no povoado para a
nossa escola funcionar, moderno e com melhor estrutura fisica. Por isso,
so tivemos 147 alunos estudando na escola da Educacao Infantil até o 9° ano
do Ensino Fundamental. Ah, entre eles tinha 5 alunos que tinham alguma
deficiéncia, mas s6 4 tinham laudo; eram 2 autistas e 2 com deficiéncia
intelectual ¢ um néo tinha laudo, so suspeita de baixa visdo com TDAH
(Gestora Empatia, entrevista realizada em 10 mar. 2025, grifo nosso).

Conforme relato da Gestora Empatia e observacao nao-participante realizada in loco, o
antigo prédio da Escola Rochedo, que funcionou até 2022, era considerado uma escola bésica
em razdo de sua infraestrutura, ndo oferecendo mais condi¢des adequadas para continuar
funcionando. Por outro lado, o novo prédio, recém-construido e inaugurado, ¢ classificado
quanto a infraestrutura como uma escola avangada (ver Figuras 8 € 9), pois dispde de seis salas
de aula climatizadas, biblioteca, diretoria, banheiros, refeitorio, sala de informéatica, uma quadra
poliesportiva coberta com arquibancada, além de bloco administrativo com almoxarifado,
arquivo, diretoria, secretaria, sala de professores e sanitarios para adultos, tanto masculinos
quanto femininos.

O bloco de servigos conta com uma area de recepgao e pré-lavagem de alimentos, uma
area externa com depdsito de lixo organico e reciclavel, depdsito, despensa, cozinha com
bancadas para preparo de carnes, legumes e verduras, sucos, lanches e sobremesas, além de
uma area de cocgdo e balcoes destinados a passagem de alimentos prontos e a recepgao de
lougas sujas.

O bloco pedagdgico conta com uma biblioteca, sala de informatica, seis salas de aula
climatizadas e banheiros para os alunos, que sdo organizados de acordo com a faixa etaria:
banheiros para as criangas da Educagdo Infantil, para os alunos do Ensino Fundamental — anos
iniciais e anos finais — e para alunos com deficiéncia. Além disso, o patio coberto ¢ explorado
pedagogicamente para a integracdo entre diversas atividades escolares e faixas etarias, sendo
que, nesse espago, também estd localizado o refeitorio. A quadra poliesportiva coberta possui
vestiarios masculino e feminino, além de sanitario para pessoas com deficiéncia.

A escola dispde de internet banda larga, computadores, notebook, aparelho de TV,

projetor de multimeios (data show), caixa de som com microfone, impressora multifuncional,
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maquina xerocopiadora, entre outros equipamentos e instrumentos. Observe as imagens abaixo,
que estabelecem um comparativo entre o antigo € o novo prédio, bem como evidenciam a

estrutura descrita:

Figura 8 - Comparacdo da estrutura fisica do antigo prédio e do atual prédio da Escola
Rochedo de Matdes (MA)

»

Fonte: Elaboracdo pr(’)pia (2025) com base no registro fotografico realizado na pesquisa de campo (2024).

Figura 9 - Atual infraestrutura fisica da Escola Rochedo de Matdes (MA)
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Fonte: Elaboragdo propria (2025) com base no registro fotografico realizado na pesquisa de campo (2024).

Apesar de a gestora escolar e as Figuras 9 e 10 evidenciarem a boa e moderna
infraestrutura da Escola Rochedo, contendo “rampas de acesso” e “banheiros acessiveis”,

adaptados para pessoas com deficiéncia fisica e visual, a prefeitura, por meio da empresa
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responsavel, ndo considerou, no processo de constru¢cdo do novo prédio escolar, os principios
da acessibilidade arquitetonica, conforme determina a LBI e as normas da ABNT NBR 9050,

como pode ser visualizado na Figura 10.

Figura 10 - Nova infraestrutura fisica da Escola Rochedo de Matdes (MA) ndo atende as
normas de acessibilidade arquitetonica definidas na LBI e na ABNT - NBR 9050

-

Fonte: Elaboragdo propria (2025) com base no registro fotografico realizado na pesquisa de campo (2024).

As inadequagdes e/ou o ndo atendimento da infraestrutura arquitetdnica, tanto na Escola
Rochedo quanto na Escola Raiz da Terra, localizadas em povoados do territorio camponés do
municipio de Matdes (MA), refletem o descumprimento dos principios € normas de
acessibilidade arquitetonica previstas na Lei Brasileira de Inclusdo e normatizadas pela ABNT
NBR 9050, que estabelece critérios e parametros técnicos a serem observados quanto ao
projeto, construgdo, instalacdo e adaptacdo do meio urbano e rural, bem como de edificagdes,
as condig¢des de acessibilidade.

Dentre as inadequagdes e/ou ndo atendimento aos padrdes de acessibilidade definidos
pela LBI e pela ABNT- NBR 9050, destacam-se: corredores estreitos, auséncia de piso
antiderrapante e de sinalizagdo tatil; portas das salas de aulas e de outros espagos da escola
estreitas, o que impede a mobilidade e o acesso de estudantes/pessoas com deficiéncia fisica e
com deficiéncia visual. Além disso, as rampas construidas ndo favorecem a acessibilidade, ao
contrario, dificultam e favorecem o risco iminente de acidentes, pois ndo tém corrimao, etc.,
conforme visualizou-se nas Figuras 9 e 10.

Essa problematica espelha a situagdo constatada por Calado (2006), em sua dissertacdo
intitulada “Acessibilidade no ambiente escolar: reflexdes com base no estudo de duas escolas
municipais de Natal-RN”. A autora explica que, “[...] sendo a escola uma reparti¢do publica, é

necessario que todos os seus ambientes possam ser utilizados por todas as pessoas, PcDs ou
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ndo, inclusive cozinha, despensa, depdsito e similares” (Calado, 2006, 120).

Importa ressaltar que as duas escolas do campo de Matdes (MA) locus desta pesquisa
contam com um quadro de professores efetivos, professores contratados, gestoras escolares,
manipuladoras de alimentos, zeladoras, vigias, auxiliares administrativos — que atuam também
como secretarios escolares —, entre outros profissionais. Contudo, ndo contam com profissionais
de apoio a inclusdo escolar, chamados de Cuidadores da Educagdo Especial, que deveriam ser
disponibilizados pela prefeitura via SEMED. Esses profissionais atuam em outras escolas do
campo ¢ da cidade, conforme destacado pela Prof.* Resiliente, quando denuncia que “/...J falta
os cuidadores para nos ajudar com os alunos PEE, porque, em outras escolas do campo, tem e
na nossa ndo tem esses cuidadores, porque se o professor se volta para o aluno com deficiéncia,
a turma fica solta” (Fonte: Prof.* Resiliente, entrevista realizada em 25 nov. 2024).

Sob esse prisma, reitera-se que os cuidadores sao profissionais de apoio escolar que
acompanham e dao suporte aos estudantes camponeses PEE nas salas regulares, bem como
auxiliam na higiene, na alimentacdo, na locomogao e nas atividades pedagdgicas dos alunos PEE
das escolas municipais de Matdes (MA).

Quanto a acessibilidade fisica/arquitetonica, de acordo com as observacdes nao
participantes ¢ as entrevistas realizadas, pode-se inferir que as duas escolas locus desta pesquisa,
assim como as demais escolas do campo da Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA), ndo
apresentam acessibilidade fisica/arquitetonica conforme definido na ABNT NBR 9050. Isso fica

evidente quando se analisam as falas dos participantes das entrevistas:

[...] hoje, nossa escola tem uma boa estrutura fisica, conta com rampas de
acesso, piso tatil, banheiros adaptados, corrimao, mas todos os espagos nao
sdo acessiveis, sdo estreitos os corredores e as portas das salas de aulas e de
outros ambientes da escola. E, quando a gente pensa nas escolas municipais
dos outros povoados de Matdes (MA), que foram construidas ha décadas e
nunca foram reformadas para atender aos padrdes da acessibilidade, ¢ ai
mesmo que ndo sdo acessiveis [...] (Fonte: Prof. Baruc, entrevista realizada
em 09 nov. 2024).

A fala do Prof. Baruc, da Escola Rochedo, ganha ressonancia no relato da Prof.®
Resiliente, da Escola Raizes da Terra, quando explica o seguinte: “aqui na nossa escola ndo
tem acessibilidade nenhuma, é uma escola antiga e, na verdade, precisa ser derrubada e
reconstruida. Houve uma tentativa de construgdo de rampas aqui na escola, mas ficou muito
pior, volta e meia alguém cai e se machuca. As salas de aulas e demais comodos sdo estreitos”
(Fonte: Prof* Resiliente, entrevista realizada em 25 nov. 2024). Isso implica dizer que “[...] a

inacessibilidade verificada nas escolas € preocupante e, considerando as escolas do campo [...]”
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(Porto; Duboc; Ribeiro, 2021, p.118), converge, nesse aspecto, com a fala da Prof.* Resiliente,

ao fazer outros alertas:

[...] as rampas que foram construidas dentro da escola s@o inclinadas e nao
contam com corrimdo € nem tapete antiderrapante. As rampas sao
potencializadoras de acidentes iminentes, nenhuma pessoa que faca uso de
cadeira de rodas consegue entrar na nossa escola usando a rampa construida
no portdo de entrada e, inclusive, para alguém empurrar a cadeira com uma
pessoa sentada nela, terd muita dificuldade, pois ¢ muito ingreme (Fonte:
Prof? Resiliente, entrevista realizada em 25 nov. 2024).

Compete a prefeitura, por meio da Secretaria Municipal de Educagdo, realizar as
reformas necessarias nas escolas, visando reduzir, em seus espagos fisicos, ambientes ou
mobilias, as situagcdes que configuram a falta de acessibilidade, efetivando a instalacdo de
corrimaos adequados nas rampas de acesso e favorecendo a mobilidade segura de todas as
pessoas, principalmente das pessoas com deficiéncia fisica e visual ou com mobilidade reduzida
no ambiente escolar. Desse modo, busca-se propiciar a todos o acesso aos locais necessarios,
sem barreiras ou obstaculos, a fim de que possam acessar e utilizar todos os espagos € mobilias
da escola com o maximo de autonomia possivel, mesmo que as pessoas apresentem
comprometimentos acentuados (Ribeiro, 2011).

Em relagdo as dimensdes atitudinal e comunicacional da acessibilidade, ainda se
constituem como barreiras a inclusdo escolar, posto que a comunicagdo pessoal e escrita no
ambiente escolar ainda ¢ marcada por entraves. Nas escolas do campo, existem alunos PEE que
apresentam baixa visdo, por exemplo, € que necessitam que, nas aulas, seja realizada a
utilizacao de letras em tamanho ampliado, pois a acessibilidade comunicacional ocorre quando
ndo existem obstaculos na comunicagdo interpessoal e escrita (Sassaki, 2010). Paralelo a isso,

ainda predomina a barreira atitudinal, conforme apontado na fala da Gestora Empatia:

E quando o professor chega para pontuar, para falar alguma coisa, o proprio
pai ou a mae de um aluno, para que leve o filho para atendimento com um
especialista para uma avali¢do ou diagndstico para confirmar ou refutar a
suspeita de que apresenta ou ndo alguma deficiéncia ou TEA, a reacdo ¢é
imediata do tipo: “Vocé esta chamando meu filho de doido?” Também tem o
caso de colega professor que ndo aceita ministrar aulas em turmas com alunos
PEE (Fonte: Gestora Empatia, entrevista realizada em 10 mar. 2025).

O relato da Gestora Empatia ¢ endossado pelos demais participantes da pesquisa,
quando explicitam que ha casos de pais solicitarem a gestora da escola a mudanca de seus filhos

de turma ao saberem que na sala hd aluno com algum tipo de deficiéncia, revelando o
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preconceito que ainda impera na sociedade contra as pessoas com deficiéncia. H4, ainda, casos
de professores de salas regulares que apresentam resisténcia em exercer a docéncia em turmas
que possuem alunos PEE, que ndo desenvolvem praticas pedagodgicas na perspectiva da
inclusdo e que ndo buscam tornar o conteudo acessivel aos alunos PEE, como, por exemplo,
explorar as possibilidades da comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA).

Quanto a dimensao metodologica, pedagogica e curricular da acessibilidade, de acordo
com os participantes da pesquisa, nas escolas /ocus do estudo, alguns professores t€m buscado
compreender os diferentes processos cognitivos e estilos de aprendizagem dos alunos PEE,
diversificando suas estratégias didatico-metodologicas para facilitar o aprendizado desses
estudantes camponeses, pois entendem que todos sdo capazes de aprender, cada um em seu
proprio tempo, ritmo e estilo de aprendizagem.

Por outro lado, ainda existem professores que desenvolvem o trabalho docente sem
considerar as necessidades educacionais especiais dos estudantes camponeses PEE. Nesse
sentido, ¢ importante destacar que a acessibilidade metodologica consiste na eliminagcdo das
barreiras presentes nos métodos e técnicas de ensino, o que exige a realizacao de adequacdes e
flexibilizagdes curriculares (Sassaki, 2009).

A acessibilidade instrumental ainda ¢ fragil na realidade das escolas do campo do
municipio de Matdes (MA), uma vez que sdo poucos os instrumentos, materiais didaticos e
escolares utilizados no trabalho docente, no lazer, na recreagdo e na convivéncia social que
sejam acessiveis aos estudantes camponeses PEE. Vale ressaltar que “[...] a Educagao Inclusiva
nao se restringe a recursos e estratégias de ensino diferenciado, embora deles ndo possa abrir
mao, porque nasce na praxis educativa” (Silva, 2014, p. 51).

Por fim, a dimensdo programatica da acessibilidade tem se configurado como uma
realidade ainda distante nas escolas do campo, pois o que esta instituido em leis, decretos,
portarias, regimentos escolares, resolugdes e no PPP da escola ndo tem se concretizado no
cotidiano escolar nem no processo de ensino-aprendizagem dos alunos PEE. Como
consequéncia, esses estudantes, por exemplo, ndo t€ém plena ciéncia nem consciéncia dos
direitos que lhes sdo garantidos pelos documentos oficiais.

A institucionalizacido do AEE no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das escolas
camponesas tem sua base legal na propria PNEEPEI e em outros documentos normativos da
Educacdo Especial e da Educagdo do Campo. Embora pareca esdruxulo e contraditério, as
escolas do campo municipais de Matdes (MA) ndo possuem SRM nem ofertam o AEE. No
entanto, nos PPP dessas escolas (Escola Raizes da Terra e Escola Rochedo), o AEE esta

institucionalizado no ambito da Educagao Especial.
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Todavia, essa institucionalizagdo ocorre apenas no ambito da formalidade, ou seja, €
proclamada nos textos dos PPP dos estabelecimentos de ensino, elaborados em 2019, os quais
ja se encontram defasados. Nesses documentos, consta que as escolas ofertam, entre as
modalidades de ensino, a Educagdo Especial e a Educagdo do Campo, atendendo alunos PEE,
e anunciam a pretensdo de, futuramente, realizar uma reforma completa das estruturas fisicas
para torna-las ambientes acessiveis, bem como a constru¢do de uma SRM para a oferta do AEE.
Para mais, também ha expectativas de contar, em anos vindouros, com professores do AEE e
com profissionais de apoio a inclusdo escolar. No entanto, os documentos nao fazem referéncia
a formagdo continuada em servigo dos profissionais da escola na area da Educagdo Especial

sob a Perspectiva Inclusiva. A esse respeito, ¢ importante ressaltar que:

As mudancas necessarias ndo acontecem por acaso € nem por Decreto, mas
fazem parte da vontade politica do coletivo da escola, explicitadas no seu
Projeto Politico Pedagogico - PPP e vividas a partir de uma gestdo escolar
democratica (Ropoli et al., 2010, p.10).

O proprio Plano Municipal de Educagao de Matdes (MA) (PME 2015-2025), na Meta
13, estabeleceu a estratégia 13.9, que aponta para a institucionalizag¢ao e a oferta do AEE nas

escolas do campo:

Assegurar a inclusiao do atendimento ao aluno com deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/Superdotagéo
(AH/S) no Projeto Politico Pedagogico das unidades escolares [...]
(Matdes-MA, 2015).

Esse dispositivo do PME, apesar de reverberar o disposto no PNE (2014-2024) e na
PNEEPEI, infelizmente, limita-se a institucionalizacao nos textos dos PPP, pois a oferta do
AEE e a implantagdo futura de SRM ainda ndo se concretizaram no cotidiano escolar nem na
vida dos estudantes camponeses PEE da Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA).

Destarte, na Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA), as quatro SRM existentes
foram instaladas em 2023, em escolas da zona urbana, e, at¢ 0 momento, nenhuma escola do
campo conta com SRM nem oferta o AEE — embora essa garantia esteja prevista no Plano
Municipal de Educacao de Matdes (MA), como ja mencionado.

Diante dessa realidade, o Secretario Municipal de Educagdo afirmou que a SEMED
pretende, nos proximos anos, implantar SRM nas escolas do campo para a oferta do AEE aos
estudantes camponeses PEE. Os professores e a mae de uma aluna camponesa com TEA,

participantes desta pesquisa, sdo taxativos ao afirmarem que:
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Como ndo tem Sala de Recursos Multifuncionais na escola do campo em que
trabalho, ndo ha articulag@o entre SRM, o professor do AEE e nds professores
das salas regulares de ensino; os alunos PEE ficam sem ser atendidos no AEE
e fica por isso mesmo, e, nos, professores das salas comuns, ficamos de maos
atadas e, ai, o jeito é fazer por conta propria um curso de especializagdo na
area da Educagdo Especial para amenizar essa situagdo (Fonte: Prof. Baruc,
entrevista realizada em 25 nov. 2024).

O servigo complementar a escolarizagao dos nossos alunos camponeses PEE,

que realizamos nas salas regulares de ensino, ndo ¢é ofertado e eles ficam sem
esse servico tdo necessario; e nds ficamos sem saber o que fazer em sala de
aula, pois também nfo contamos com as orientagdes que um profissional do
AEE poderia nos dar num trabalho de articulacdo entre a SRM e as salas
regulares. E um direito que sé existe no papel (Fonte: Prof? Resiliente,
entrevista realizada em 25 nov. 2024).

Eu, além de méae de uma aluna com TEA que estuda nessa escola, também sou
professora desta escola e vivo duplamente esse dilema e os impactos
consequentes da auséncia de uma SRM e da néo oferta do AEE nas escolas do
campo para esses alunos PEE. A nossa escola foi, recentemente, reconstruida,
modernizada e tem espago para funcionar uma SRM, mas ndo foi
contemplada. Eu, felizmente, posso levar minha filha para receber o AEE e as
terapias com profissionais especializados em Caxias (MA), e as outras maes
de alunos PEE que moram aqui no povoado e em outros povoados de Matoes
(MA) e que ndo tém condic¢des financeiras para fazer isso e amargam as
consequéncias da negacdo ao direito a educagdo dos seus filhos, porque eles
tém direito ndo somente de ser matriculados na escola, mas de ter todas as
condi¢cdes necessarias para que permanecam ¢ dé continuidade aos seus
estudos (Fonte: Acolhedora, entrevista realizada em 25 nov. 2024).

Essas falas potentes de dois professores do campo e da mae de uma aluna camponesa
de cinco anos com TEA sangram a Constituicdo Federal de 1988, a LDB n° 9.394/1996, a
PNEEPEI, a Lei Organica Municipal e o PME de Matdes (MA). Elas ecoam vozes que
denunciam aquilo que se cala ou se tenta calar: a negacao do direito a educag¢dao dos camponeses
PEE. Esse cenario encontra ressonancia na escrita de diversos teoricos € pesquisadores que
discutem a interface entre Educacdo Especial e Educa¢ao do Campo. Assim, pode-se inferir,
em sintese, que “na auséncia de politicas publicas para a populacdo do campo, seja em
educacio, saude, transporte, moradia e trabalho, revela-se o impedimento de pessoas com
deficiéncia viverem com dignidade e participarem da vida social” (Caiado; Meletti, 2011,
p. 102).

A realidade de negagdo do direito a educagdo esta relacionada, também, ao acesso a
profissionais de apoio ou suporte pedagogico especializado para os estudantes. De acordo com
o Secretario de Educacdo, em todas as escolas da zona urbana e em algumas escolas do campo
que possuem alunos PEE matriculados, a SEMED de Matdes (MA) encaminha profissionais de

apoio/suporte pedagogico especializado, denominados cuidadores. No contraturno, ¢ ofertado
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o AEE, servigo prestado por um professor especialista em AEE nas escolas da cidade, além da
disponibiliza¢ao de uma equipe multiprofissional para atender todas as escolas.
Paradoxalmente, os participantes desta pesquisa, professores, gestoras e responsaveis de
alunos PEE, contestam essa afirmacao, alegando que, na realidade das escolas do campo, essa
equipe multiprofissional ¢ inacessivel e nunca compareceu as escolas para realizar
acompanhamento ou atendimento aos alunos camponeses PEE, conforme contra-argumentam

a Gestora Empatica e a Prof.* Resiliente:

No6s precisamos de ter um profissional ou equipe multiprofissional formada
por psicélogo, neuropsicopedagogo, psicopedagogo, especialista em AEE,
pedagogo, fonoaudidlogo, assistente social que realmente funcione, porque,
nés, professores, ndo podemos laudar ninguém, e também existem
necessidades especificas dos nossos camponeses PEE que precisam ser
atendidas por esses profissionais desta equipe multiprofissional que foi
instituida pela SEMED no ano passado, que estdo atendendo as escolas da
sede, mas que precisam descer o morro € vir as escolas do campo também.
Comunicamos a gestdo da escola as suspeitas ou aspectos observados nos
alunos, para onde ela vai direcionar a esse grupo para profissionais para que
eles realmente atentem para isso. Para fazer esse acompanhamento. Eu achei
muito interessante essa iniciativa da secretaria de implantar essa equipe, mas
¢ preciso fazer ela chegar nas escolas do campo (Fonte: Gestora Empatia,
entrevista realizada em 10 mar. 2025).

Aqui, nessa escola, desde 2022 que nao temos cuidadores dos alunos
camponeses PEE; isso é muito ruim, porque, quando nods professores
direcionamos nosso trabalho para os demais alunos, o aluno PEE fica disperso
ou isolado. Por isso, eu digo que esse aluno esta inserido, matriculado na
turma, mas ndo esta incluido, porque nao participa das atividades em sala ¢ da
escola; e se nos professores direcionamos nosso trabalho para esse aluno PEE,
os outros alunos que, sdo maioria, ficam na maior zorra e, assim, nao tem
condigdes. E preciso que os profissionais de apoio a escola ou a inclusio
escolar saiam do discurso e da folha e ganhem o dia a dia da escola (Fonte:
Prof.* Resiliente, entrevista realizada em 25 nov. 2024).

A Gestora Empética € assertiva em sua contra-argumenta¢do, e essa situagdo continua
ocorrendo porque a SEMED desenvolve ou anuncia agdes sem realizar a devida
institucionaliza¢do no organograma, como ¢ o caso da equipe multiprofissional da Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva, que ainda carece de criagdo formal por meio de portaria,
decreto ou lei municipal. H4, ainda, a necessidade de investimentos mais significativos na
formagao de professores e demais profissionais no ambito da inclusao escolar.

A literatura aponta que, no Brasil, coexistem trés modelos de professor para atuagao na
Educagao Especial: a) o professor generalista; b) o professor especialista e; ¢) o professor do

Atendimento Educacional Especializado. A respeito, deve-se evidenciar que:
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O debate sobre a formacao inicial ou continuada dos professores de Educagao
Especial ressalta os modelos de professor requeridos pela formagdo, como os
generalistas, que partem da base docente com uma formagao especifica, os
especialistas, que restringem a formagdo no campo especifico, ¢ os
professores do AEE, que sdo formados para atuar com os recursos € materiais
adaptados no interior das escolas regulares (Vaz; Garcia, 2015, p. 55, grifo
Nnosso).

Em Matoes (MA), a maioria dos profissionais da educacao ndo possui formagao na area
da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva. Ha falta de investimentos por parte da
Secretaria Municipal de Educacdo para a operacionalizacdo da politica de formagdo de
professores e demais profissionais, visando trabalhar o processo de escolarizacao e inclusao dos
estudantes camponeses PEE, conforme assegurado no Plano Municipal de Educacdo. As
formacgdes em cursos de aperfeicoamento e em especializagdo lato sensu na area da Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva, que muitos professores e gestores escolares possuem, sao
fruto de iniciativas individuais e custeadas com recursos proprios desses profissionais.

Por outro lado, existem acdes formativas pontuais, realizadas, nos ultimos anos, pela
SEMED, voltadas para a formagao continuada em Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva
de todos os profissionais da educagdo, tanto do campo quanto da cidade (professores de salas
regulares, gestores escolares, cuidadores, professores do AEE, técnicos da SEMED, entre
outros). Esses encontros formativos ocorrem ao longo do ano letivo na sede do municipio, o
que dificulta a participacdo de professores e demais profissionais das escolas do campo. Por
isso, o ideal seria que a SEMED realizasse esses encontros diretamente nas escolas do campo,

conforme sinalizam os participantes da pesquisa:

Sobre a oferta de formagao voltada para nos, gestores e professores, sobre a
Educacdo Especial, inclusdo escolar, sobre como trabalhar com alunos que
tém alguma deficiéncia, olha, eu vou lhe ser sincera, eu ainda ndo vi aqui na
escola ndo, e olha que ja trabalho aqui ha 16 anos e ainda ndo tive a
oportunidade de vivenciar este momento formativo aqui na escola ndo. A
SEMED nunca realizou formagao nas escolas do campo sobre essa pauta nao.
Isso acontece, sim, na sede, na zona urbana, mas para nos, que trabalhamos
nas escolas do campo, é muito complicado para nos deslocarmos para cidade
para receber formagdo. [...] eu ainda tenho esperanca de vivenciar esse
momento, ou seja, de alguém da Secretaria de Educagdo vir aqui para ministrar
uma palestra, fazer uma formagdo para estar falando sobre isso (Fonte:
Gestora Empatia, entrevista realizada em 10 mar. 2025).

[...] nos ultimos, anos esta tendo formacao 14 na zona urbana, na sede. Alguns
meses atras, né, teve um semindrio em Matdes sobre praticas e metodologias
inclusivas para trabalhar com alunos PEE, que foi muito interessante sobre
essa questdo, né? E a gente tem visto, né, essa questdo ainda muito, um
caminhar muito lento, né? Apesar da clientela que tem aumentado a cada ano,
né? Nos estamos recebendo os alunos, mas a escola ndo estd preparada e nao
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tem as condicOes para atender as necessidades desses alunos. A gente faz o
que pode. Eles estdo matriculados, mas ndo estdo inclusos. Faltam muitas
acoes voltadas especificamente para esse aluno ainda, né? E para nos falta
formagdo e suporte. Formagdo até a SEMED faz, mas 1a na cidade; a gente
queria que fossem realizadas nas escolas do campo mesmo (Fonte: Prof.?
Resiliente, entrevista realizada em 25 nov. 2024).

E quando se fala de inclusdo, eu vejo que esse novo tempo ele ¢ desafiador
para todos nds, né? Entdo, eu vejo a primeira necessidade ¢ de formacao.
Precisamos de formagao aqui nas escolas do campo, porque tudo acontece na
cidade. Eu participei desse Gltimo curso de formagdo em Educacdo Especial
na Perspectiva Inclusiva realizado pela SEMED, mas a maioria dos meus
colegas ndo foram participar por causa que foi na cidade e isso dificulta muito.
Agora, seria importante que fosse realizado no campo mesmo, para ndo
sentirmos que estamos de maos atadas, né? (Fonte: Prof. Baruc, entrevista
realizada em 25 nov. 2024).

A esse respeito, depreende-se que tanto os gestores quanto os professores das escolas
do campo de Matdes (MA) se ressentem da falta de formagao continuada em Educagao Especial
na Perspectiva Inclusiva, como evidenciado nas falas dos participantes, quando apontam que
“[...] a SEMED nunca realizou formag¢do nas escolas do campo sobre essa pauta ndo |[...]”,
“[...] para nos, falta formagdo e suporte, formagao atée a SEMED faz, mas la na cidade [...] ",
“[...] precisamos de formag¢do aqui nas escolas do campo [...] tudo acontece na cidade [...] ”,
“[...] estamos de mdos atadas [...] . Esses posicionamentos dos participantes, que se ddo em
relagdo a necessidade de investimentos em formagao continuada dos professores ¢ demais
profissionais das escolas do campo, com foco na Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva,
representam um dos caminhos que precisam ser trilhados para a efetiva superacao das barreiras
a inclusdo escolar dos estudantes camponeses PEE.

Em sintese, no esfor¢o de avaliar a efetivagao do direito a educagao dos camponeses
PEE na Rede Municipal de Ensino de Matoes (MA), destaca-se que os direitos desses
estudantes efetivamente assegurados sdo os seguintes: o direito a matricula, a um profissional
de apoio e ao transporte escolar. Por conseguinte, outros direitos fundamentais, a exemplo da
oferta do AEE na prépria escola ou em outro estabelecimento de ensino localizado no territorio
camponés, da acessibilidade em todas as suas dimensoes, das condi¢cdes de permanéncia e
continuidade nos estudos, entre outros, continuam sendo negados, conforme revelam os relatos

dos participantes da pesquisa:

Na verdade, a escola do campo s6 tem assegurado o direito da matricula do
aluno PEE e de ter um Cuidador da Educacdo Especial (Fonte: Prof. Baruc,
entrevista realizada em 25 nov. 2024).
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S6 a matricula, a um Cuidador e ao transporte escolar (Fonte: Acolhedora,
entrevista realizada em 25 nov. 2024).

O direito ter garantido a matricula, independente de laudo médico (Fonte:
Prof.? Resiliente, entrevista realizada em 25 nov. 2024).

Pra ser sincera, s6 mesmo a matricula e um Cuidador, porque os demais
direitos tém nao, sdo negados esses outros direitos (Fonte: Gestora Empatia,
entrevista realizada em 10 mar. 2025).

Assim sendo, a concretizagdo conjuntural do direito a educag¢do dos camponeses PEE
tem sido a perspectiva predominante na Rede Municipal de Ensino de Matdes (MA), pois ainda
ha um longo caminho a percorrer para sua plena efetivacao, considerando que o perfil desses

estudantes requer:

[...] uma série de modificacdes na escola, na pratica dos professores, dos
demais profissionais da educagdo e, especialmente, para que se garanta a
efetividade do direito a educacdo ndo somente no acesso € permanéncia, a
formagdo do aluno com ou sem deficiéncia precisa ocorrer de forma
qualificada, propiciando o acesso ao conhecimento, em que se eduque de
forma politizada, que o mobilize também na luta pela superacdo das
desigualdades sociais (Rabelo; Caiado, 2014, p. 67-68).

Essa realidade de negagdo de direitos dos camponeses PEE precisa ser superada. Para
tanto, a prefeitura e a Secretaria Municipal de Educa¢do de Matdes (MA) devem
operacionalizar a PNEEPEI em sua interface com a Educacdo do Campo, o que envolve a
reforma e/ou reconstru¢do das escolas do campo para que atendam aos principios de
acessibilidade e as necessidades especificas dos estudantes PEE, a constru¢do, o equipamento
e o funcionamento de SRM, a oferta do AEE por profissionais de apoio escolar, além de
investimentos na formacdo continuada de professores e demais profissionais das escolas do
campo em Educac¢do Especial na Perspectiva Inclusiva, bem como o cumprimento dos objetivos

e demais diretrizes definidos na PNEEPEIL
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6 O PIAUI E A POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA NA SUA INTERFACE COM A EDUCACAO DO CAMPO

No Piaui, a Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva e a Educacdo do Campo estdo
oficialmente institucionalizadas no organograma da Secretaria de Estado da Educacdo
(SEDUC/PI). Ambas as modalidades de ensino integram a Geréncia de Inclusdao Social e
Diversidade da SEDUC-PI.

Entretanto, os marcos historicos da Educagdo Especial piauiense indicam que, assim
como ocorreu no Brasil e no Maranhao, a situagdo no Piaui seguiu o mesmo padrao: a iniciativa
da oferta e prestagcdo de servigos aos estudantes PEE foi capitaneada e conduzida por entidades
da sociedade civil, sem fins lucrativos, assistencialistas, filantropicas e comunitarias, a exemplo
da Associagao dos Cegos do Piaui (ACEP), do Centro de Habilitagdo e Reabilitagdo de Cegos
(CHARCE), da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais do Piaui (APAE-PI) e da Escola
Especial Ana Cordeiro, por meio de classes ou escolas especiais. Em outras palavras, pode-se
inferir que a Educacdo Especial no Piaui foi ofertada e guiada pelo paradigma da segregacao,
em que os alunos com deficiéncia estudavam separados em classes especiais, apartados do
ensino regular, configurando um apartheid pedagogico (Rosado, 2010; 2016).

Rosado (2010; 2016) coloca em relevo que, no Piaui, naquela época, a educagdo de
pessoas com deficiéncia estava concentrada na capital, Teresina. Assim, havia acesso limitado
ao processo de diagnostico e os atendimentos eram segmentados, isto €, voltados a educagao de
pessoas cegas, surdas ou com deficiéncia intelectual. Endossando esse entendimento, ¢
importante enfatizar que, em rela¢do ao tratamento dado a Educacdo Especial no Estado do

Piaui:

[...] seguiu os desdobramentos orientados pelo governo federal. Inicialmente,
através das classes e escolas especiais situadas nas unidades de ensino
estaduais, com forte presenga das instituicdes privado-assistenciais. A partir
dos anos de 2003, via programas empreendidos pelo governo federal,
promovem-se as modificagdes necessarias para se aproximar da perspectiva
inclusiva (Souza, 2023, p. 115).

Diante do exposto, de forma breve, no Quadro 10, a seguir, ¢ possivel visualizar os
principais marcos historicos da Educagao Especial no Piaui, a partir da década de 1960, com
forte concentracao dos servigos prestados na zona urbana da capital Teresina e dos demais
municipios piauienses (Souza, 2023; Rosado, 2010; 2016; Brito, 1996). Consequentemente,
nota-se que os estudantes camponeses do Piaui tiveram seu direito a educacao negado. Nos dias

atuais, essa realidade vem sendo gradativamente transformada a partir da adesdo do estado do
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Piaui, em 2008, a PNEEPEI. Em 2015, o estado reafirmou esse compromisso com o paradigma

da inclusao, conforme exigido pela LBI. Todavia, embora avangos existam, a exclusao escolar

dos estudantes camponeses PEE ainda predomina.

Quadro 10 - Marcos historicos da Educacao Especial no Piaui

(continua)

Ord.

Ano

Acontecimentos

1960

Inicio dos servigos da Educagdo Especial no Piaui com o atendimento de
criancas com Deficiéncia Intelectual, Surdez e dificuldades de linguagem nas
salas da Legido Brasileira de Assisténcia em Teresina-PI (LBA).

1967

Criacdo da Associacdo dos Cegos do Piaui (ACEP), uma instituicdo
filantrépica de interesse social, criada em 21 de junho de 1967, com a
finalidade de representar e contribuir para o desenvolvimento e inclusdo das
pessoas com deficiéncia visual (PcDV) na sociedade, oferecendo
acompanhamento escolar, atendimento médico e atividades de lazer.

1968

Criagao da Escola de Educacao Especial Ana Cordeiro, em agosto de 1968,
em substitui¢do as salas da LBA.

1968

Fundacdo da primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), em junho de 1968.

1970

O estado do Piaui inseriu, em 1970, a educagdo especial no sistema estadual
de ensino, sendo responsabilidade da Secretaria de Educagao e Cultura, o que,
outrora, era uma demanda do Servigo Social do estado.

Criacdo da Assessoria de Educag@o de Excepcionais da Secretaria de Estado
da Educac¢do do Piaui (SEDUC). A Escola de Educagdo Especial Ana
Cordeiro passou para a jurisdi¢ao da Secretaria Estadual da Educacgio.

1973

A equipe interdisciplinar da Escola de Educacdo Especial “Ana Cordeiro”
estruturou o projeto de transformacao da escola em Centro de Habilitacao
Ana Cordeiro (CHAC), tendo sua aprovagdo em 1974,

Criagdo do Centro para Habilitacdo e Reabilitagdo de Cegos (CHARCE), em
1973, como um bloco da ACEP.

até metade
da década de
1980

Os servigcos da Educagdo Especial eram todos concentrados e ofertados na
capital Teresina-PI

10

1989

O Governo do Estado do Piaui criou, em 19/01/1989, o popularmente
chamado de “Fabrica de Carteiras”, por causa do trabalho de fabricacdo e
reforma de carteiras escolares das escolas publicas estaduais. O Centro de
Profissionalizagdo Integrado (CEPI) tinha como foco o desenvolvimento de
habilidades para o trabalho de alunos com deficiéncia, matriculados nas
escolas publicas regulares, com a finalidade de oferecer iniciagdo profissional
as pessoas com necessidades especiais.

11

1992

O Departamento de Educacdo Especial (DESP) da SEDUC-PI, em 1992,
firmou 14 convénios com 14 APAEs no interior do estado e reativou classes
especiais em 35 municipios.

- A Educacdo Especial no Piaui, no inicio da década de 1990, permanecia
fortemente ligada as instituigoes especializadas (Rosado, 2010).
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(continuagdo)

Ord.

Ano

Acontecimentos

12

1993

A SEDUC-PI elabora e encaminha, para o Ministério da Educagdo e
Desporto, o Plano de Trabalho Anual (PTA) como requisito para o estado do
Piaui receber Assisténcia financeira e técnica para Manutengao da Educacio
Especial (Rosado, 2010).

13

1998

Criagao do Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP). O objetivo do CAP persiste até os dias atuais:
inclusdo de pessoas com deficiéncias visuais nas escolas da rede regular de
ensino. Isso evidencia a defesa nacional do paradigma da inclusdo (Rosado,
2010)

14

1999

Sancionada Lei n° 5.101, de 23 de novembro de 1999, que dispde sobre o
sistema de ensino do Estado do Piaui e d4 outras providéncias.

- A Educac@o Especial ¢ oficialmente institucionalizada como modalidade de
ensino da educagdo escolar, incorporando-se ao Sistema de Ensino do Estado
piauiense. Anterior ao ano de 1999, a educagido de pessoas com deficiéncia
consistia enquanto um sistema a parte da educag@o escolar regular da rede
estadual piauiense.

-Assegura o direito ao Atendimento Educacional Especializado gratuito aos
estudantes com necessidades especiais, preferencialmente, na rede regular de
ensino.

- Paralelamente, as classes especiais predominavam no atendimento a
demanda, pois, conforme o contexto socioeconomico ¢ politico do pais, o
estado do Piaui adequou-se as politicas de ajustes e reduziu suas intervengoes
no social e no campo educacional.

15

2007

O Centro de Profissionalizacdo Integrado (CEPI) foi extinto e no prédio
passou a funcionar o Centro de Recuperacdo de Méveis Escolares (CERME).

16

2010

19 escolas do Piaui foram as primeiras a receber os recursos do Programa
Escola Acessivel, voltado a implementagdo de adaptacdes arquitetdnicas,
como rampas, banheiros, vias de acesso, corrimaos e sinalizacdo visual, tatil
e sonora, bem como aquisi¢cdo de cadeiras de rodas, tecnologia assistiva,
bebedouros e mobilidrios acessiveis.

17

2015

Sancionada a Lei n® 6733, de 17 de dezembro de 2015, que aprovou o Plano
Estadual de Educagdo do Estado do Piaui (PEE-PI) e da outras providéncias.
Dentre suas 20 metas, a Meta 4 ¢ destinada a Educacdo Especial, que
pretendia universalizar, ou seja, garantir, a 100% da populagdo de 4 a 17 anos
com deficiéncia, transtornos e altas habilidades/superdotagdo, o acesso a
Educacdo Basica e o Atendimento Educacional Especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, em um sistema educacional
inclusivo, com oferta de Salas de Recursos Multifuncionais e/ou servigos
especializados, publicos ou conveniados, em todos os niveis ¢ modalidades
de ensino. Meta essa que ndo foi cumprida.

18

2017

A SEDUC-PI publica as Diretrizes Operacionais para Sala de Recursos
Multifuncionais: Atendimento Educacional Especializado (AEE).

19

2018

Implantacdo do Servigo de Escolarizagdo Hospitalar e Domiciliar do Estado
do Piaui (SEHDEPI).

20

2024

Langamento, em 07/03/2024, do Programa de Educagdo Especial Inclusiva,
or¢ado em 49 milhdes, que sera gerido, de forma conjunta, pela Secretaria de
Estado da Educacdo do Piaui (SEDUC) e pela Secretaria de Estado para
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (SEID). Esse programa visa garantir o
acesso igualitario de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia nas
escolas. Dentre os eixos desse programa, destacam-se os eixos da expansdo
das salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), da formacao de
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(conclusdo)

Ord. Ano Acontecimentos

Profissionais e da melhoria de infraestrutura, como reforma e ampliagdo dos
Centros de Atendimentos Educacionais no Piaui. Entre as agdes a serem
desenvolvidas pelo Programa de Educagao Especial Inclusiva do Piaui, estdo:
- Universalizacdo de Salas de Recursos Multifuncionais;

- Lotag@o de professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
onde houver necessidade;

- Formagdo continuada;

- Acompanhamento pedagogico;

- Melhorias dos centros de Atendimento Educacional Especializado (AEE);
- Construc¢do de novos centros de AEE.

Sancionada Lei n® 8613, de 19 de fevereiro de 2025, que entrou em vigor no
dia 19 de maio de 2025, 90 dias ap6s a sua publicacdo no Diario Oficial. Esta
lei dispde sobre o desenvolvimento de ag¢des que visem a utilizagdo de
recursos de tecnologia assistiva para os alunos com deficiéncia nos
estabelecimentos de ensino da rede publica estadual de ensino do Piaui. Além
21 2025 disso, garante, em seu Art. 4°, a realizagdo de avaliagdo multidisciplinar, que
compreendera avaliagdes pedagdgicas, funcionais e clinicas para identificar
as necessidades especificas de cada estudante, assegurando-lhes a oferta dos
recursos adequados. O objetivo desta lei é promover o acesso, a
aprendizagem, a participacao e a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas
escolas publicas estaduais do Piaui.

Fonte: Dados organizados pelo autor (2025), com base nos estudos de Brito (1996); Rosado (201; 2016); Souza
(2023), e levantamento de dados junto ao DOE-PI e a SEDUC-PI.

20 2024

Esses marcos historicos apresentados no Quadro 10, a partir dos acontecimentos, da
legislacdo e dos documentos oficiais que organizam o funcionamento da Educacgdo Especial no
territorio piauiense, sinalizam que, da década de 1960 até meados da década de 1980, a
prestacao dos servigos de Educacdo Especial no Piaui concentrava-se, predominantemente, na
capital, Teresina. Excecdo a esse cenario foi a APAE que, a partir da década de 1970, passou a
criar outras unidades em diversos municipios piauienses, como Parnaiba, Picos, Oeiras, Campo
Maior, Floriano, Pedro II, Luzilandia e Agua Branca (Rosado, 2016; Brito, 1996). Por outro
lado, na atualidade, “[...] o estado do Piaui apresenta avangos significativos do ponto de vista
normativo. Além de estabelecer critérios para identificar os educandos publico-alvo da
educacao especial [...]” (Souza, 2023, p.139).

De fato, ha avancgos que precisam ser reconhecidos na legislagdo vigente, bem como na
elaboragdo e publicacdo de documentos normativos no estado do Piaui que asseguram direitos
aos estudantes PEE. Porém, na pratica, esses direitos, em sua maioria, ndo se materializam no
cotidiano desses estudantes, especialmente na vida escolar dos camponeses, configurando-se
como negac¢do de direitos, uma vez que o estado e as prefeituras do Piaui, equivocadamente,
“[...] deixam a cargo da escola, dos gestores escolares e do professor, a responsabilidade de

efetivar, na pratica, a inclusdo” (Souza, 2023, p.140).
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Isso se deve a falta de investimentos de recursos financeiros na Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva em sua interface com a Educagao do Campo, com vistas a melhoria da
infraestrutura fisica das escolas, a implantagdo e ao funcionamento de SRM nas escolas do
campo para a oferta do AEE, a formagdo continuada de todos os profissionais da escola nas
areas da Educa¢ao Especial e da Educacao do Campo, entre outros aspectos.

Essa realidade ¢ facilmente perceptivel ao se analisar a série histérica do nimero total
de escolas existentes no estado do Piaui e do nimero de escolas do campo no territorio
piauiense, no periodo de 2008 a 2023. A violacdo de direitos torna-se ainda mais evidente,

conforme se observa na Tabela 7 a seguir:

Tabela 7 - Numero Total de Escolas no Piaui e o nimero de escolas do campo — 2008, 2013,

2018 e 2023
Ano 2008 2013 2018 2023
Total de escolas 7.308 5.885 4.651 4.154
Total de escolas do campo 4.839 3.508 2.263 1.751

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar do INEP de 2008/2013/2018/2023.

Com base na analise da série historica de 2008 a 2023 (Tabela 7), verifica-se que, a cada
cinco anos, a partir de 2008, o numero de escolas do campo no Piaui vem decrescendo de forma
sistematica, passando de 4.839 estabelecimentos de ensino, em 2008, para apenas 1.751 escolas
do campo, em 2023, o que totaliza 3.088 escolas fechadas e/ou que deixaram de funcionar no
territdrio camponés piauiense.

Essa realidade ¢ preocupante, pois viola o direito a educagdo dos camponeses
piauienses. Uma situacao andloga ¢ denunciada por Santos (2024), em sua tese intitulada
“Disputa de projetos no campo brasileiro: a politica de fechamento de escolas no campo
piauiense como parte da ofensiva burguesa para o avanco do capital (1996-2022)”, quando
coloca em relevo que, no periodo compreendido entre 1996 e 2022, no estado do Piaui, foram
fechadas 7.052 escolas do campo. Desse total, a mesorregido sudeste piauiense concentra o
maior numero de escolas desativadas, computando 2.097 escolas do campo que deixaram de
funcionar nesse periodo. Entre os municipios piauienses que apresentam as maiores ocorréncias
de fechamento de escolas do campo, estdo Simdes (141), Paulistana (123), Jacobina do Piaui
(89) e Picos (77), revelando o agravamento dessa problemadtica e, consequentemente, um
caminho nada suave trilhado pela Educa¢dao do Campo no estado do Piaui.

Além de ser uma pratica que precisa ser veementemente combatida e repudiada, o

fechamento de escolas do campo no estado do Piaui ¢ ilegal, configura-se como violacao de
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direitos e, por que ndo dizer, constitui infracdo aos dispositivos constitucionais e
infraconstitucionais que asseguram a educagdo como direito subjetivo de todos, inviolavel, e
como dever do Estado.

Nesses termos, a decisdo das redes estadual e municipal de ensino do Piaui, de
priorizarem o fechamento dessas escolas, segue na direcdo oposta ao disposto no Decreto
Federal n® 7.352/2010 e na Lei Estadual n® 6.651/2015, que dispdem, respectivamente, sobre a
instituicdo e o desenvolvimento da Politica Nacional e da Politica Estadual de Educa¢ao do
Campo, com foco na manutengdo, ampliacdo e criacdo de novas escolas e na qualificagdo da
oferta da Educacdo Béasica na modalidade Educa¢do do Campo, voltada para a populagdo
camponesa. Ademais, tal decisdo configura afronta a Lei Federal n° 12.960/2014 e a Portaria
do MEC n° 391, de 10 de maio de 2016, que estabelecem orientagdes e diretrizes aos 6rgaos
normativos dos sistemas de ensino para o processo de fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas.

Esses dois dispositivos legais exigem a prévia manifestacdo expressa do orgdo
normativo do respectivo sistema de ensino e da comunidade escolar, bem como a consideracao
da justificativa apresentada pela Secretaria de Educacao e da analise do diagnéstico do impacto
da acao.

Para além disso, essa situagdo se agrava ainda mais no cenario educacional piauiense,
visto que os estudantes camponeses PEE acabam abandonando a escola por ndo terem
condig¢des de percorrer longas distancias, desde a comunidade onde residem, para estudarem
em outras localidades, uma vez que a escola de sua comunidade foi fechada e os alunos
remanejados para outra unidade escolar (Santos, 2024). Essa situagdo contribui para a seguinte

constatacao:

[...] o estado do Piaui figura entre os que apresentam as maiores ocorréncias
em relagdo ao movimento de fechamento, paralisacdo e diminuigdo de escolas
em atividade no campo brasileiro [...] as maiores taxas de fechamento,
paralisagdo e diminuicdo de escolas em atividade no campo piauiense [...]
pertencem as mesorregioes Sudeste Piauiense, Sudoeste Piauiense e Centro-
Norte Piauiense. Reiteramos que, ndo por acaso, nas mesorregides que
apresentaram as maiores taxas do fendomeno estudado, estdo concentradas as
principais iniciativas ou atividades do modelo de desenvolvimento capitalista
para o campo piauiense, a saber: agronegocio, agromineragdo ¢ agroenergia
(Santos, 2024, p. 245).

Sob esse prisma e considerando o nimero de escolas que ainda estdao em atividade, ou
seja, funcionando nos territérios camponeses do estado do Piaui, ¢ importante verificar as suas

condigdes de atendimento, principalmente no tocante a acessibilidade para atender ndo so os
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alunos PEE, mas também todo o alunado.

Quanto a infraestrutura fisica das escolas do campo do Piaui, no que se refere a
acessibilidade dos espacos, os dados do Censo Escolar do Inep/MEC (Brasil, 2008; 2013; 2018;
2023) apontam para a precariedade da infraestrutura dessas escolas e para a necessidade de o
estado e as prefeituras do Piaui ampliarem os investimentos no or¢amento publico destinados a
melhoria dos espagos escolares, de modo que se tornem ambientes acessiveis. Observa-se que,
em 2023, os banheiros acessiveis e as rampas foram os itens de acessibilidade mais construidos
nas escolas do campo piauiense. Entretanto, a maioria dessas estruturas nao atende as normas
da ABNT no tocante a acessibilidade, configurando-se como elementos de acessibilidade
arquitetonica irregulares.

Essa realidade precisa ser enfrentada e superada. De maneira geral, no ano de 2023,
constatou-se que: a) em 70% das escolas, as instalagdes dos banheiros nao estavam adaptadas
para pessoas com deficiéncia; b) em 80% das escolas, as salas de aula ndo estavam adaptadas
para pessoas com deficiéncia.

Isso posto, a seguir serd apresentado e discutido o perfil dos estudantes camponeses
PAPNEEPEI no conjunto das matriculas do Piaui, com base nos microdados do Censo Escolar

do INEP/MEC, no periodo de 2008 a 2023.

6.1 Perfil dos estudantes camponeses PEE no conjunto de matriculas do Piaui

O Estado do Piaui possui uma populacdo de 3.271.199 habitantes, dos quais 304.221
apresentam algum tipo de deficiéncia e 3.650 tém TEA, correspondendo, respectivamente, a
9,3% e 1,2% da populagdo piauiense. Em 2023, apenas 33.471 piauienses com algum tipo de
deficiéncia estavam regularmente matriculados nas escolas, sendo 27.168 na zona urbana e
6.303 no campo. Na pratica, esses dados revelam que 270.750 Pessoas com Deficiéncia
permanecem excluidas do sistema escolar no Piaui.

As mulheres com deficiéncia superam o nimero de homens com deficiéncia no territorio
piauiense, representando, respectivamente, 10,1% e 8,5%. Quando se considera a faixa etaria,
os piauienses com algum tipo de deficiéncia concentram-se, principalmente, nos grupos de 60
a 69 anos (19,5%) e 100 anos ou mais (81,6%).

Muito embora as mulheres brasileiras, piauienses e maranhenses com deficiéncia

constituam a maioria em relagdo ao quantitativo de homens com deficiéncia:
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[...] Sdo pouquissimos estudos que articulam aspectos da interseccdo entre
género ¢ deficiéncia aos aspectos das politicas sociais, como saude, educagéo,
entre outras [...] o debate sobre as desigualdades vivenciadas pelas mulheres
com deficiéncia passa pelos aspectos de ampliacdo das condigdes de conquista
e acesso a direitos, a niveis democraticos justos e garantia de cidadania”
(Lopes, 2018, p. 112).

Nesse interim, ressalta-se ser imperativo que o Brasil, o Piaui e o Maranhao assumam a
responsabilidade de elaborar, de forma democratica e participativa, e efetivar politicas publicas
de inclusdo que possibilitem a criagdo de condi¢des equitativas para meninos € meninas,
mulheres ¢ homens na educagdo, bem como em outros setores, de maneira transversal e
intersetorial. Muito embora se reconhegam os avangos das mulheres na educagao, percebe-se,
de igual modo, que elas continuam, atualmente, acumulando desvantagens na sociedade.

Em outros termos, conforme alerta o Relatorio de Monitoramento Global da Educacao
2018, também chamado de Relatorio Conciso de Género da Unesco, ndo basta visualizar apenas
a paridade das taxas de matricula na educagdo, visto que a desigualdade de género ¢
multifacetada, ou seja, assume distintas formas (Unesco, 2018). Entre essas desigualdades,
destacam-se a deficiéncia e a cor/raga. Nesse cendrio, sabe-se que as desigualdades de género
enfrentadas por uma mulher com deficiéncia diferem significativamente daquelas vivenciadas
por uma mulher sem deficiéncia. De modo sintomatico, a experiéncia de desigualdades de uma
mulher preta quilombola contrasta profundamente com a realidade vivida por uma mulher
branca da cidade.

Nesse sentido, os dados do Censo do IBGE (2022) indicam o percentual de piauienses
com algum tipo de deficiéncia por cor/raca: amarela (12,1%), indigena (11,9%), preta (11,2%),
branca (9,7%) e parda (8,9%). No entanto, quando somados os percentuais das pessoas
autodeclaradas pretas e pardas, o total chega a 20,1%.

Quanto ao perfil dos piauienses com algum tipo de deficiéncia, de acordo com o mesmo
Censo (IBGE, 2022), predominam a deficiéncia visual e a deficiéncia fisica, representando,
respectivamente, 5,3% e 3,3% da populagdo. Esses dados evidenciam a necessidade de
investimentos do estado do Piaui e dos municipios em acessibilidade, assim como em politicas
de inclusdo que atendam as necessidades especificas desses piauienses e daqueles que
apresentam outros tipos de deficiéncia.

Apesar de o Censo populacional indicar a deficiéncia visual e a deficiéncia fisica como
predominantes entre os piauienses com algum tipo de deficiéncia, os dados do Censo Escolar
do Inep/MEC (Brasil, 2018; 2023; 2024) revelam um cendrio diferente no contexto

educacional: o perfil dominante dos estudantes PEE apresenta deficiéncia intelectual e
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Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Nessa perspectiva, preocupa a realidade dos piauienses com deficiéncia ao se comparar
o nivel de instru¢do e a taxa de analfabetismo entre pessoas com e sem deficiéncia, segundo os
dados do Censo Demografico do IBGE (2022). No Piaui, a taxa de analfabetismo entre pessoas
com deficiéncia com 15 anos ou mais atingiu 38,78% em 2022, valor trés vezes maior do que
o observado na populagdo de mesma faixa etaria sem deficiéncia, que foi de 12,64%.

As desigualdades educacionais entre os piauienses com deficiéncia e os sem deficiéncia
se refletem na escolarizagdo. Segundo os dados do IBGE (2022), 75,77% dos piauienses com
deficiéncia ndo possuem nenhuma instrucdo ou tém o Ensino Fundamental incompleto,
percentual muito superior ao observado entre os piauienses sem deficiéncia, que apresentam o
mesmo perfil em 45,12% dos casos. Especificamente, 8,42% das pessoas com deficiéncia
possuem o Ensino Fundamental incompleto, contra 13,08% das pessoas sem deficiéncia;
11,26% possuem Ensino Médio ou Superior incompleto, contra 26,54% das pessoas sem
deficiéncia; e 4,55% possuem Ensino Superior completo, contra 15,26% das pessoas sem
deficiéncia.

No estado do Piaui, entre a populagao com Transtorno do Espectro Autista (TEA), 1,5%
sdo homens e 0,8% s3o mulheres. Quanto a cor/raga, os percentuais sdo: indigena (2,3%),
branca (1,3%), parda (1,1%), preta (1%) e amarela (1%).

A partir da andlise dos dados do IBGE (2022) sobre o perfil dos piauienses com
deficiéncia por sexo, faixa etaria, cor/raga e nivel de instrug¢do, constata-se que, entre 2008 e
2020, as acgoes intersetoriais na politica de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva foram
pontuais. Contudo, nos ultimos anos, observa-se uma maior articulagdo entre politicas publicas
de inclusdo envolvendo os setores da educacgao, assisténcia social, saude, trabalho, entre outros.
Esse avango tem sido impulsionado, principalmente, pelas Secretarias de Estado da Educagado
e pelos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como pelos Conselhos Estaduais e
Municipais dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, recentemente criados e em
funcionamento nesses estados.

A intersetorialidade na implementagao das politicas de inclusdo, como no caso da
inclusdo escolar dos estudantes camponeses, publico da Educacao Especial, constitui uma
necessidade estratégica para a intervengdo, considerando a natureza multidimensional e
multicausal das realidades complexas que envolvem os estudantes camponeses PEE.

Nesse sentido e considerando o perfil complexo desses estudantes, o Piaui, por meio de
seus oOrgdos e gestores publicos, incluindo secretarias, escolas, promotorias, defensorias

publicas e demais entidades da sociedade civil organizada que atuam na perspectiva da inclusao
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social e educacional, precisa compreender o estudante camponés PEE em toda a sua
complexidade. Para tanto, ¢ fundamental reconhecer a relevancia do “[...] trabalho colaborativo
entre profissionais de diversas areas, como educacdo, assisténcia social e saude, para
trabalharem em conjunto com as familias e alunos publico-alvo da educacdo especial, de
maneira a promover o desenvolvimento integral” (Souza, 2024, p.163). Isso se deve porque,
conforme assevera Oliveira (2019), a efetivacdio de uma agdo publica vincula-se,
intrinsecamente, com a articulacao de diferentes grupos e atores para fins de cumprimento das
suas metas, agendas ¢ interesses.

Nessa perspectiva, na Tabela 8, serdo apresentados e discutidos os dados sobre as
matriculas na Educacgdo Bésica de estudantes residentes no campo do estado do Piaui, referentes
aos anos de 2008, 2013, 2018 e 2023.

Tabela 8 - Matriculas na Educagao Bésica de estudantes que vivem no Campo — Piaui (2008,
2013, 2018 e 2023)

Ano 2008 2013 2018 2023
Total de matriculas 280.365 225.632 199.406 184.037
Total de matriculas PEE 1.290 2.814 4.053 6.303

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar do INEP de 2008/2013/2018/2023.

Os dados da Tabela 8 revelam duas situa¢des no cenario da Educagdo Especial na sua
interface com a Educagdo do Campo do Piaui, de forma semelhante ao que ocorreu na realidade
maranhense:

a) O numero total de matriculas de estudantes camponeses apresentou uma queda acentuada:
em 2008, havia 280.365 alunos, enquanto foram contabilizados, em 2023, apenas 184.037
alunos camponeses regularmente matriculados no Piaui, resultando em uma redugdo de
96.328 estudantes que deixaram de frequentar a escola.

b) O total geral de matriculas de alunos camponeses do Piaui PEE mais do que quintuplicou,
passando de 1.290 matriculas, em 2008, para o quantitativo de 6.303 matriculas PEE, em
2023, registrando um aumento absoluto de 5.013 novas matriculas PEE.

Ao analisar esses dados a luz da Meta 4 do Plano Estadual de Educagao do Piaui (PEE-
PI), aprovado pela Lei n® 6.733, de 17 de dezembro de 2015, percebe-se que essa meta ndo foi

alcangada na realidade educacional piauiense, visto que estabelecia textualmente:

Garantir que 100% da populag@o de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
e altas habilidades/superdotagdo tenha acesso a educagdo basica e ao
Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino, em um sistema educacional inclusivo, com oferta de salas de
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recursos multifuncionais e/ou servigos especializados, publicos ou
conveniados, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino (Piaui, 2015, p.5,
grifo nosso).

Nesse sentido, de acordo com o Relatorio do 5° ciclo de monitoramento das metas do
Plano Nacional de Educagao, elaborado e divulgado em 2024, pelo Inep, registra-se que, em
2023, no estado do Piaui (99,6%), quase todos os estudantes “[...] com idades entre 4 e 17 anos
de idade, com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotacao, estavam matriculadas em
classes comuns [...]” (Brasil, 2024, p.111).

Quanto a realidade das escolas do campo no Piaui, a maioria dos alunos camponeses do
PEE estava regularmente matriculada em classes comuns, enquanto os demais continuavam em
classes especiais ou em escolas exclusivas em 2023.

A predominancia consideravel de matriculas de estudantes PEE em classes comuns das
escolas regulares se deve a exigéncia legal para o cumprimento da Meta 4 do Plano Estadual de
Educacgdo do Piaui (PEE-PI) e dos Planos Municipais de Educag¢do (PME), endossada pela
determina¢do da Lei Brasileira de Inclusao (LBI, Brasil, 2015), que assegura o direito a
matricula em escolas regulares e criminaliza a recusa de alunos PEE nessas instituigdes publicas
e privadas, reafirmando a necessidade de implementacao da PNEEPEI.

Todavia, o acesso ou a efetivacdo das matriculas, por si s6, ndo configura a inclusdo
escolar plena dos estudantes PEE, especialmente nos territorios camponeses. Nesse contexto, o
estado do Piaui ndo conseguiu universalizar o AEE para todos esses alunos, conforme revela o
Inep, que constata que “estao abaixo da média nacional em cobertura de AEE, para alunos de
4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD, altas habilidades ou superdotacao, os estados do
Amazonas, Rio Grande do Norte, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Distrito Federal, Piaui, Sao
Paulo, Santa Catarina, Pernambuco, Maranhao, Goias, Bahia e Sergipe” (Brasil, 2024, p. 122,
grifo nosso).

Assim, os dados revelam a oferta insuficiente e/ou, em muitos casos, quase inexistente
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deveria ocorrer em SRM nas escolas
do campo no estado do Piaui. A bem da informacdo, essas escolas também estdo em niimero
muito inferior ao necessario para atender a demanda dos alunos camponeses PEE, o que
contribui para confirmar que “o silenciamento da interface da educacdo especial no campo €
tdo notdrio que, mesmo com os dados apontando para essa realidade, ainda se pergunta sobre a
existéncia de pessoas com deficiéncias nas comunidades” (Mantovani, 2015, p.172).

Essa e outras denuincias feitas por Montavani (2015), em sua tese, colocam em relevo

que ainda prevalecem a precarizacdo do processo de inclusdo escolar, a negagdo do direito a
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educag¢do inclusiva, a ndo oferta do AEE aos estudantes camponeses PEE e a ndo implantacdo
e funcionamento de SRM em numero suficiente para atender a demanda de estudantes
camponeses PEE que precisam e t€m direito de receber o AEE em SRM no préprio territorio
camponés onde moram e/ou estudam. Essa realidade reflete também a negligéncia do estado do
Piaui em relagdo ao compromisso, assumido na Meta 4 do Plano Estadual de Educa¢do (PEE-
PI 2015/2025), de universalizar o acesso escolar e o0 AEE aos estudantes do PEE, garantindo
um sistema educacional inclusivo com oferta de SRM na Educagdo Basica piauiense, conforme

assegurado no PEE-PI:

Meta 4: Garantir, para 100% (cem por cento) da populagdo de 4 (quatro) a
17 (dezessete) amnos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, o acesso a educacao
basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, em um sistema educacional inclusivo com oferta de
Salas de Recursos Multifuncionais e¢/ou servigos especializados, publicos ou
conveniados, em todos os niveis e modalidades de ensino (Piaui, 2015, p.10,
grifo nosso).

O nao cumprimento da Meta 4 se deve, também, ao fato de o estado do Piaui ndo ter
dado a devida atencdo nem buscado executar, integralmente, as estratégias definidas no PEE-
PI como necessarias para o alcance dessa meta, especialmente as estratégias 4.4, 4.5, 4.7, 4.11,
4.16, 4.17,4.23, 4.24, 4.25, 4.43 e 4.45, que indicavam as acdes que o poder publico deveria

implementar durante a vigéncia do PEE-PI, a saber:

[...]

4.4. Expandir o atendimento escolar para todas as criancas de O (zero) a 5
(cinco) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo, garantindo o atendimento educacional
especializado ou servigos especializados, conforme demandas
identificadas, em areas urbanas e rurais, até o final da vigéncia deste PEE;

4.5. Expandir, implementar ¢ monitorar, durante a vigéncia deste PEE, o
Atendimento Educacional Especializado-AEE em Sala de Recursos
Multifuncionais-SRMs em todo o sistema estadual de ensino, incluindo
escolas urbanas, do campo, indigenas, de comunidades quilombolas e
ciganos em parceria com 0s municipios;

[...]

4.7. Garantir Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos
Multifuncionais nas institui¢des publicas e conveniadas, nas formas
complementar e suplementar, a todos (as) os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
matriculados na rede publica de educacdo basica, conforme necessidade
identificada por meio de avaliacdo ou estudo de caso, ouvidos a familia
e 0 aluno, nos termos da Resoluc¢do n° 04 de 2009/MEC e Nota Técnica
N° 04 de 2014/MEC/SECADI/DPEE;
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4.11. Ampliar e/ou monitorar, através de agOes articuladas intersetoriais,

programas que promovam a acessibilidade nas institui¢des publicas,
para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com
deficiéncia por meio da adequagdo arquitetdnica, da oferta de transporte
acessivel e da disponibilizacdo de material didatico proprio e de
recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto
escolar, em todas as etapas, niveis ¢ modalidades de ensino, a
identificac@o dos (as) alunos (as) com altas habilidades/superdotacao,
especificamente o programa de expansdo de salas de recursos
multifuncionais; programa escola acessivel; programa do livro didatico
acessivel; programa de formagdo continuada; programa de educagdo
bilingue para surdos e programa de enriquecimento curricular para
alunos (as) com altas habilidades/superdotacdo; inclusive nas escolas
do campo, indigenas, quilombolas e ciganos;

4.16. Ampliar a qualidade do atendimento educacional especializado em

todas as etapas e¢ modalidades da educagdo basica, em contextos
educacionais inclusivos, garantindo com dotagdo orcamentaria para
acessibilidade arquitetonica, das comunicagdes, informagdes, dos
materiais didaticos e do transporte;

4.17. Garantir a presenca de um profissional de apoio em sala de aula, para

[..]

atendimento as necessidades especificas dos estudantes matriculados
nas escolas comuns da rede publica de ensino que tenham deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento, conforme legislacao
especifica;

4.23. Garantir a oferta de educacdo inclusiva, vedada a exclusdo do ensino

regular sob alegagdo de deficiéncia e promovida a articulagdo
pedagbgica entre o ensino regular e o atendimento educacional
especializado, realizando monitoramento presencial e online do
atendimento das demandas, no cumprimento de dispositivos legais e da
movimentacdo de matriculas do aluno publico-alvo da educacdo
especial;

4.24. Garantir, monitorar ¢ avaliar a implementagdo de politicas ptblicas de

inclusdo social e escolar dos/das estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, em colaboracdo com as familias e com os
orgaos publicos de assisténcia social, saude e protecdo a infancia, a
adolescéncia e a juventude;

4.25. Realizar e manter atualizado o levantamento da demanda por creche da

[..]

populagdo de até 3 (trés) anos, com defici€ncia transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo para planejamento da
oferta de atendimento educacional especializado ou servigos
especializados e verificagdo do atendimento da demanda manifesta;

4.43. Implantar nas escolas do campo, indigenas e comunidades quilombolas,

[.]

salas de recursos multifuncionais, bem como fomentar a formagio
continuada de professores e professoras que atuam em escolas do campo,
indigenas e comunidades quilombolas, respeitando especificidades locais
e regionais da populacdo, para atendimento educacional especializado;

4.45. Assegurar o monitoramento permanente por parte dos profissionais da

secretaria estadual e municipais as salas de recursos multifuncionais de
todas as unidades escolares, verificando de perto as praticas pedagdgicas
(Piaui, 2015, p. 11-14).
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Diante do exposto, na contramdo do que preconizam a PNEEPEI (Brasil, 2008), a
Resolucao CNE/CEB n° 4/2009, o PEE-PI (Piaui, 2015) e as Diretrizes Operacionais do Estado
do Piaui para o funcionamento de Salas de Recursos Multifuncionais, com foco na organizagao
e oferta do Atendimento Educacional Especializado aos estudantes PEE matriculados no ensino
regular (Piaui, 2017), de 2015 a 2023 — ou seja, até o 4° biénio de vigéncia do PEE-PI e dos
PMEs —, o nimero de Salas de Recursos Multifuncionais da rede estadual era 170, além de seis
centros especializados em AEE (Centro de Estimulacao Sensorial para criangas com deficiéncia
visual e auditiva “Mauro César Evaristo” — CES; Centro Integrado de Educagdo Especial —
CIES; Centro de Habilitagdo Ana Cordeiro — CHAC; Centro de Apoio Pedagogico para Pessoas
com Deficiéncia Visual — CAP; Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educacdo e
Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS; Nucleo de Atividades de Altas Habilidades e
Superdotacdo — NAAH/S) e da manutencao de convénios com 30 entidades comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, que atuam como instituicdes especializadas
no atendimento a alunos PEE, a exemplo da APAE, do CHARCE e do ACEP (Souza, 2023).

No Quadro 11, a seguir, serdo detalhados os objetivos € a missdo, bem como a equipe
multiprofissional dos seis centros especializados em AEE, dos quais cinco estdo sediados

exclusivamente na capital Teresina. O CIES, por sua vez, atua na cidade de Parnaiba (PI).
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(continua)
Ord. Centros Objetivos/missao Equipe multiprofissional
-Atender a trés finalidades: atendimento as criangas com defici€éncia visual e ., .
. . . . . ~ Fonoaudidlogos, psicologos,
auditiva de zero a seis anos de idade, em duas modalidades: estimulacdo precoce .o
. . .. terapeutas ocupacionais,
. ~ | (0 a3 anos e onze meses) e 0 Atendimento Educacional Especializado (4 a 6 anos .

CES - Centro de Estimulagao - . . . . pedagogos e psicopedagogos,
. . e onze meses); formacdo profissional (continua e em servigo) e pesquisa e . .
Sensorial para criangas com ~ ;. . educadores fisicos, assistentes

A . elaboragdo de recursos adaptados necessarios para que a crianga possa ter acesso gy
1 deficiéncia visual e auditiva . . . . sociais,
o , ., | aos diferentes niveis de desenvolvimento e de escolarizagdo na escola regular em | . .
Mauro César  Evaristo Fisioterapeuta; professores do
. que estuda.
(inaugurado em 2013) . . A . AEE,
-Promover o desenvolvimento da crianca com deficiéncia sensorial desde os .
. . . . . ~ Instrutor/Intérprete de
primeiros anos de sua vida, no sentido de intervir precocemente nas alteragodes | - . )
. . L .. Libras; Musicoterapeuta, etc.
surgidas nos sistemas visuais e auditivos.
-Prestar atendimento a criancas e adolescentes com deficiéncia intelectual .
: ~ L. . L Professores do AEE, psicologos,
associada ou ndo a outras deficiéncias, na faixa etaria de 2 a 14 anos. edagoeos siconedaeoos
-Propiciar suporte aos adolescentes e criangas, através do Atendimento p . £080S, p pedag g .
. .. . . 2 assistentes sociais,
CIES - Centro Integrado de | Educacional Especializado, para que haja uma inclusdo, a contento, na rede regular . .,
~ . . fisioterapeutas, fonoaudidlogos,
Educacdo Especial | de ensino. . .
2 . . ~ . . . .| psicomotricistas,
(inaugurado em 16 de abril de | - Atuar como Centro de Formagao continuada e em servigo para os profissionais . ,
, ~ . L musicoterapeutas, odontologos,
2007) que atuam na area de Educacgao Especial no Estado do Piaui. .o
.. , . . .o terapeutas ocupacionais,
- A miss3o do CIES ¢ oferecer Atendimento Educacional Especializado como L1 D
. n . oA . . . ~ médicos e nutricionistas, dentre
condicdo para atender as exigéncias atuais do processo inclusivo, a produgéo de .
7 . - L S outros profissionais.
materiais acessiveis e a formag@o em exercicio dos profissionais do Centro.
- Ofertar o Atendimento Educacional Especializado e atendimento socio
terapéutico, para alunos com deficiéncia intelectual e/ou transtornos a partir de 15
anos que estudam nas redes publicas de ensino do Estado do Piaui.
- . .. . Professores do AEE;
e - Ofertar formacgao profissional e desenvolver as habilidades e preparar os jovens . .
Centro de Habilitagdo Ana A Psicopedagogos; Assistentes
. . com deficiéncia intelectual para o mundo do trabalho. . e
3 Cordeiro — CHAC (criado em sociais; Psicologos; Terapeuta

1968)

- Atuar nos eixos da saude, educacdo ¢ assisténcia social, oferecendo aos alunos
com DI atendidos o acesso aos mais variados servicos, como o atendimento
médico especializado, pratica de esportes, atividades culturais, projetos e oficinas
que estimulam a autonomia, identidade, independéncia e autoestima desses
estudantes.

ocupacional; Médico
neurologista, entre outros.
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(continuag@o)
Ord. Centros Objetivos/missao Equipe multiprofissional
- Possibilitar a inclus@o escolar de pessoas Cegas e com Baixa visdo em escolas
do sistema estadual de ensino do Piaui.
- Garantir aos alunos cegos e com baixa visao dos sistemas publico e privado de
ensino o acesso aos recursos especificos necessarios ao seu atendimento
educacional.
- Produzir textos e livros ampliados, em Braille e digitalizados.
- Adaptar materiais didatico pedagogico. Transcritores Braille, professores
- Formar profissionais qualificados para atendimento desse alunado. de Braille e revisores de textos
- Proporcionar aos alunos cegos e baixa visdo, com idade a partir dos 07 anos, o | em Braille; professores do AEE;
Centro de Apoio Pedagogico | desenvolvimento necessario para sua independéncia social utilizando recursos do | Fisioterapeuta;
4 para Pessoas com Deficiéncia | sistema Braille e tipos ampliados. Psicélogo; Psicopedagogo;
Visual — CAP (fundado no | - Apoiar e desenvolver agdes de conscientizagdo para inclusdo social da pessoa | Assistente Social;
dia 28/11/1998) cega ou com baixa visdo. Instrutor/Intérprete de
- Oferecer os servigos de Praticas Educativas para uma Vida Independente — PEVI; | Libras; Musicoterapeuta;
Orientagdo e Mobilidade — OM; Alfabetizacdo Braille; Informatica Acessivel; | Nutricionista; Médico;
Soroban; Apoio Pedagdgico Multidisciplinar; Educacao Fisica Adaptada. Artes e | Odontologo, entre outros.
Musicografia Braille.
- Oferecer formacao continuada de professores do AEE;
- Contribuir para produgdo de material didatico acessivel para estudantes com DV.
- O CAP-PI, ¢ resultado de uma parceria entre Secretaria Estadual de Educacao,
o Ministério da Educag¢do (MEC/SEESP) ¢ a Associacdo Brasileira de Educadores
de Deficientes Visuais (ABEDEV).
- Ofertar formagao em Libras gratuita e aberta a comunidade em geral,;

Centro de Capacitagio de | - Prorgoyer~a Ec}ucagﬁo Bih’ngue_pc_)r meio da_Fo_rrnagﬁp Continuada com o Cprso Professores de Libras e do AEE:

Profissionais da Educagdo e de InlCla.(;’a(.) a Llngua, .Bras1lelr.a de Sinais (L1bras)~, Curso de ’leras Assistentes Sociais:

. X (Intermediario), Curso Pratico de Libras, Curso de Formagao Tradutor Intérprete . .y
5 Atendimento as Pessoas com Psicologos; Fonoaudiologos;

Surdez — CAS (Criado em
2006)

de Libras (TILS), Curso de Formagao de Instrutores para Surdos (FIS), Curso de
Libras Avangado para a Comunidade Geral, Curso de Formag@o de Professores
Bilingues em Portugués, Formacdo Continuada em Atendimento Educacional
Especializado (para professores das salas multifuncionais) e Curso Preparatério

Intérpretes; Instrutores de libras,
entre outros.
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para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e vestibular da UFPI (Letras —
Libras).

- Referéncia no ensino e produgdo de conteudo escolar voltado para pessoas
surdas, pessoas com deficiéncia auditiva e estudantes diagnosticados com
transtornos do espectro autista (TEA).

- Producdo de material em Libras (Lingua Brasileira de Sinais),

Nucleo de Atividades
Altas Habilidades
Superdotagdo -
(Criado em 2005)

de
e

NAAH/S

- Promover a identificagdo, o atendimento e o desenvolvimento dos alunos com
altas habilidades/superdotagdo de qualquer nivel da Educagcdo Baésica,
preferencialmente alunos das escolas publicas estaduais, possibilitando sua
inclusdo efetiva no ensino regular e divulgando conhecimento sobre o tema nos
sistemas educacionais, nas comunidades escolares e nas familias como um todo.

- Oferecer aos alunos com AH/SD acompanhamento em disciplinas como
Linguagens, Matematica, Ciéncias, Musica, Artes Visuais, Fisica/Robdtica e
Educacéo Fisica.

- Atender criangas com desenvolvimento precoce, oferecendo suporte para os
estudantes, suas familias e professores.

- Constituir-se em um centro referéncia de formagado continuada e de elaboragio
de recursos pedagogicos acessiveis para os professores do AEE que trabalham com
alunos que apresentam AH/SD.

Professores do AEE,
Linguagens, Matematica,
Ciéncias, Musica, Artes Visuais,
Fisica/Robética e Educagdo
Fisica;

Fonoaudiélogo; Psic6logo;
Psicopedagogo; assistente
Social, entre outros.

Fonte: Elaboracdo propria, com base nos estudos de Brito (1996); Rosado (2016); Souza (2023), e levantamento de dados junto ao DOE-PI e a SEDUC-PI.
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Por sua vez, a maioria dos 224 municipios piauienses implantou ao menos uma Sala de
Recursos Multifuncionais para a oferta do AEE, embora estas se concentrem principalmente
nas zonas urbanas. Paradoxalmente, a maioria das escolas do campo que integram a Rede
Estadual de Ensino do Piaui ndo possui SRM. Conforme dados do Censo Escolar e da propria
SEDUC-PI, em 2023, o nimero de SRM implantadas pelo Governo do Estado era de apenas
170, um quantitativo incompativel com o nimero de municipios. Essa situa¢do ainda ¢ agravada
pelo fechamento de escolas estaduais do campo e pela baixa oferta de AEE aos estudantes

camponeses PEE. Por isso:

E contra esses ataques que se levantam as multiplas vozes dos movimentos
sociais e populares, assim como aquelas que ecoam de grupos e nucleos de
estudos no ambito da academia. O Piaui tem se colocado nas fileiras dessa
resisténcia pela mobilizagdo e luta pelo direito a educacdo, mediante um
constante e sistematico monitoramento das politicas educacionais, com o
intuito de estar presente na defini¢do de seus horizontes (Feitosa; Cruz, 2022,
p- 25).

Diante desse cenario educacional, horizontes de mudangas sdo vislumbrados, pois,
desde 2023, o estado do Piaui vem desenvolvendo a¢des para fortalecimento da Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva, tais como:

a) Ampliagdo e fortalecimento da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva no
Piaui;

b) Langamento, em 07/03/2024, do Programa de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva,
uma parceria da Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) com a Secretéria de Estado
para Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (SEID). Esse programa visa garantir o acesso, a
permanéncia e o aprendizado de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades/superdotacao nas escolas publicas, tendo como eixos a expansao das salas
de AEE, a formacao de profissionais ¢ a melhoria da infraestrutura, incluindo a reforma e
ampliacdo dos Centros de Atendimentos Educacionais no Piaui. Entre as agdes previstas
pelo Programa de Educacdo Especial Inclusiva estdo: 1) Universalizagao de Salas de
Recursos Multifuncionais; 2) Lotacdo de professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) onde houver necessidade; 3) Formacdo continuada; 4)
Acompanhamento pedagdgico; 5) Melhorias dos centros de Atendimento Educacional
Especializado (AEE); 6) Construgdo de novos centros de AEE; 7) Construcao do Centro
Integrado de Educagao Especial (CIES) na cidade de Picos-PI, contemplando espaco

dedicado ao atendimento de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas

habilidades/superdotagcdo, como uma das agdes do Programa Estadual de Educagdo Especial
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e Inclusiva do Piaui;

Elaboragao e lancamento, em 2024, do Plano Estadual dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia - Viver sem Limite Piaui (VSL-PI). Baseado no modelo nacional, esse Plano
Estadual ¢ composto por 59 acdes, distribuidas em eixos estruturantes, contemplando o
acesso a Educagdo, a Saude, ao Esporte, a Cultura, a Seguranca e a areas secundarias onde
a pessoa com deficiéncia esta inserida. Com a ades@o ao Plano Nacional e a implementacao
do Plano Estadual, o Piaui objetiva a implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais em
diversas escolas estaduais; a aquisi¢do de dnibus escolares acessiveis; a constru¢ao de novos
Centros Especializados em Reabilitacdo; a criagdo de oficinas ortopédicas; e a capacitagdo
e qualificacdo profissional de aproximadamente 600 pessoas com deficiéncia do estado.
Fortalecimento do Conselho Estadual de Defesa dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(Conede-PI), criacao e fortalecimento de 41 Conselhos Municipais de Defesa dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia (COMUDES). Todavia, esse nimero ¢ pequeno em relagdo a
quantidade de municipios piauienses, que somam 224;

Aprovagao e sangao da Lei n® 8.613/2025, que dispde sobre o desenvolvimento de acdes
que visem a utilizagao de recursos de tecnologia assistiva para os alunos com deficiéncia
nos estabelecimentos de ensino da Rede Publica Estadual do Piaui. Tal lei assegura,
também, a realizagdo de avaliagdes multidisciplinares pedagogicas, funcionais e clinicas
para identificar as necessidades especificas de cada estudante, assegurando a oferta dos
recursos adequados.

Essas agdes anunciadas, outras em andamento e outras projetadas, voltadas para a

afirmacdo e fortalecimento da Politica de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva do Estado

do Piaui, a0 mesmo tempo em que renovaram as esperangas das Pessoas com Deficiéncia, dos

estudantes PEE e dos profissionais das escolas ao perceberem a Educacao Especial como uma

das prioridades no orcamento e no planejamento estratégico do Estado, também reacenderam a

chama do descrédito.

Isso porque, historicamente, tem-se acompanhado a proclamacdo de politicas publicas

de inclusao que, entretanto, ndo se efetivaram nas escolas do campo e/ou ndo foram

universalizadas para todo o publico a que se destinavam, como evidencia a situagdao de negacao

do direito a educagdo no Piaui, revelada pelos dados do Censo Escolar (Brasil, 2023; 2024) e

pelo Relatorio de Monitoramento do Quinto Ciclo das metas do Plano Nacional de Educacao

(Brasil, 2024).
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7 A PNEEPEI NAS ESCOLAS DO CAMPO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
ALTOS (PI): analise dos tensionamentos que expressam a garantia ou a negaciao do
direito a educacao

HINO DO MUNICIPIO DE ALTOS (PI)
Letra e Melodia: Paulo Rodrigues de Sousa Guedes e Paulo Santos Rocha

ESTRIBILHO

Altos, a tua histéria

¢ tdo singela, tem tradicao

de homens abnegados

que enfrentaram o desafio do sertao
Hoje, és for¢a viva, atuante
brasileiros de uma nova geragao

a tua juventude, o grande alento

¢ sangue novo nas artérias da nagao.

Teu patrono humilde de varao
Grande exemplo de amor nos legou
o0 santo artesdo, operario

aos teus filhos a heranga deixou
unidos, para o bem de servir

nio deixemos sofrer um irmao
marcharemos entdo ao porvir
com firmeza, mais forca e acao

Um futuro se espalha tao limpido
nas aguas do Rio Surubim
testemunho do longo passado

ao presente, pois Deus quis assim
o teu povo, continua lutando

a terra adorada agradece

em um sé mutirdo trabalhando

na missao que a todos enobrece

Tt nasceste 6 rincdo pequenino

e crescente sob o signo da fé

com a béngao de Jesus o Divino
protecdo de seu pai Sdo José
Grande nome, a nossa gratidao

de sua gente, merecido louvor
Imortal, entre nds o brasido

JOAO DE PAIVA o teu fundador.
(Altos-PI, 2004, p.74, grifo nosso)

A letra do hino de Altos (PI) que abre esta se¢do reflete a luta de maes de estudantes
PEE e de militantes de movimentos sociais, cuja mobiliza¢do, ao longo do tempo e mais
recentemente na historia da Educagdo de Altos (PI), tem se intensificado em defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia. Dentre eles, o direito a educagao se impde como fundamental.

Historicamente, a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, principalmente dos
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camponeses, no municipio de Altos (PI), foi marcada pela omissao do poder publico municipal,
apesar de a CF de 1988 ¢ a LDB n® 9.394/1996 assegurarem a Educagao Especial e a oferta do
AEE. A prépria Lei Organica do municipio definiu, em 1990, entre os deveres do Municipio de
Altos (PI) com a educacio, a oferta gratuita do Atendimento Educacional Especializado na rede
regular de ensino aos estudantes PEE. Esse dever s6 comegou a ser cumprido parcialmente a
partir de 2018, com a efetivacdo da garantia de acesso a escola regular (matricula) para os
estudantes camponeses PEE, porém ainda sem a oferta de AEE nas escolas do campo.

Desse modo, considerando os tensionamentos que refletem a garantia ou a negagdo do
direito a educacdo dos camponeses PEE na rede municipal de ensino de Altos (PI), esta se¢ao
busca, a partir dos dados do Censo Escolar do Inep/MEC (2008 a 2023) e das informacgdes
empiricas coletadas por meio de entrevistas semiestruturadas com os participantes da pesquisa,
problematizar a relagdo entre os direitos educacionais previstos e assegurados nas legislagdes
vigentes e documentos oficiais, bem como a sua efetivacdo na vida escolar dos estudantes
camponeses, publico da PNEEPEI no municipio de Altos (PI). Isso se justifica considerando
que a literatura especializada aponta a inexisténcia de pesquisas e producdes académicas que
articulem, de forma consistente, a Educagdo Especial e a Educagdao do Campo na rede municipal
de ensino desse municipio.

Nesse sentido, inicialmente serdo analisados os indicadores socioeducacionais do
municipio de Altos (PI), assim como serd apresentada a caracteriza¢do das escolas do campo
municipais /ocus desta pesquisa. Em seguida, buscar-se-4 discutir como se da a
operacionalizacdo da politica e da gestdo municipal da Educag¢do Especial na Perspectiva
Inclusiva em sua interface com a Educagdo do Campo nos territoérios camponeses do municipio,
destacando a caracterizagdo do perfil dos estudantes camponeses PEE no conjunto das
matriculas. Posteriormente, serdo analisadas e discutidas as condi¢gdes de atendimento nas
escolas do campo para esses estudantes. Por fim, serd problematizada a relagao entre os direitos
educacionais dos camponeses PEE previstos nos documentos oficiais e a sua efetivagdo ou

negacao no municipio de Altos (PI).

7.1 Indicadores socioeducacionais do municipio de Altos (PI)

O nome Altos (PI) foi dado ao municipio em razao da sua geomorfologia, visto que o
seu relevo ¢ caracterizado, predominantemente, pelos morros. Pela for¢a da Lei Estadual n°
1401, de 18 de julho de 1922, o territorio foi elevado a categoria de municipio e, em 12 de

outubro do mesmo ano, a cidade de Altos (PI) foi definitivamente instalada. Atualmente, o
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municipio possui uma area total de 957,232 km?, o que o coloca na 92* posi¢ao entre os 224
municipios do estado do Piaui e na 1.474% posi¢ao entre os 5.570 municipios brasileiros (IBGE,
2022; Altos-PI, 2021).

Conforme Aguiar e Gomes (2004) e de acordo com os dados do Censo Demografico do
IBGE (2022), o municipio de Altos (PI) esta localizado na microrregido de Teresina (Figura
11), limitando-se geograficamente com os municipios de José de Freitas e Campo Maior ao
norte; Beneditinos, Demerval Lobao e Lagoa do Piaui ao sul; Campo Maior e Coivaras a leste;
e Teresina e Demerval Lobao a oeste. A sede do municipio fica a 37 km da capital Teresina,
possuindo as seguintes coordenadas geograficas: 05°02°17” de latitude sul e 42°27°36” de

longitude oeste, consoante ilustra a figura abaixo:

Figura 11 - Mapa de localizagdo geografica do municipio de Altos no Estado do Piaui
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Fonte: IBGE, 2022. Organizagao: SILVA, W. F. N. 2023.

O municipio de Altos (PI), de acordo com o Censo Demografico do IBGE (2022),
possui uma populacdo de 47.453 habitantes, sendo o 7° municipio mais populoso dentre os 224
municipios piauienses. Desse contingente populacional, 72,1% dos altoenses moram na zona
urbana (34.201) e 27,9% vivem no campo (13.252), e a densidade demografica de Altos ¢ de
49,57 hab./ km?. Complementarmente:
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O municipio de Altos faz parte da Regido Integrada de Desenvolvimento da
Grande Teresina — RIDE e da Regido Geografica Imediata de Teresina
juntamente com outros 14 municipios mais a capital do estado Teresina. A
RIDE ¢ uma regido integrada de desenvolvimento econdmico, criada pela lei
complementar n° 112, de 19 de setembro de 2001, e regulamentada pelo
Decreto Federal n® 4.367, de 9 de setembro de 2002 (Altos-PI, 2021, p. 18).

Quando se considera a distribuicao da populagao de Altos (PI) (47.453 habitantes) por
sexo, observa-se que o numero de homens (23.674) € praticamente igual ao nimero de mulheres
(23.779). Ao distribuir esse contingente populacional por cor ou raga, com base na
autodeclaragdo, nota-se que predominam as pessoas pardas (34.905), seguidas pelas pessoas
brancas (7.655), pretas (4.854) e indigenas (37). Além disso, duas pessoas se autodeclararam
amarelas.

Quando considerada a escolaridade da populacao, de acordo com o Censo Demografico
do IBGE (2022), os dados dao conta de que Altos (PI) possui: a) Alfabetizados: 30.949; b) Nao
alfabetizados: 6.330; ¢) Sem instru¢cdo e fundamental incompleto: 15.368; d) Fundamental
completo e médio incompleto: 4.608; ¢) Médio completo e superior incompleto: 12.064; f)
Superior completo: 2.944 habitantes.

Ainda de acordo com os dados do Censo Demografico do IBGE (2022), no campo
educacional, a taxa de escolarizacao de criangas de seis a 14 anos, em Altos (PI), € de 98,91%.
Na compara¢do com outros municipios do estado, Altos (PI) ocupa a 150* posicao de 224. Em
relagdo ao Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), em 2023, o indice para os
anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica municipal foi 7, enquanto para os anos
finais o desempenho foi de 5,6. Comparado a outros municipios piauienses, Altos (PI) ocupa,
respectivamente, as posi¢oes 11 e 14 de 224.

O Censo do IBGE (2022) também revelou que 8,9% da populacdo de Altos (PI)
apresenta algum tipo de deficiéncia, e 1,3%, possui Transtorno do Espectro Autista. Entre as
deficiéncias, as visual e fisica sdo predominantes no municipio, correspondendo,
respectivamente, a 5,7% e 2,8% da populacao.

Por sua vez, as mulheres altoenses apresentam o maior percentual de pessoas com algum
tipo de deficiéncia (10%), enquanto os homens registram 7,9%. As pessoas autodeclaradas
pretas e pardas somam, juntas, o maior percentual de altoenses com algum tipo de deficiéncia
(22,6%), sendo 14,8% pretas e 7,8% pardas, enquanto as pessoas brancas representam apenas
10%. Entre os tipos de deficiéncia, a visual e a fisica s3o predominantes, correspondendo,
respectivamente, a 5,7% e 2,8% da populacdo. Esses dados alertam para a necessidade de

investimentos do municipio em acessibilidade em todas as dimensdes, bem como em politicas
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de inclusdo que atendam as necessidades especificas desses altoenses, assim como das pessoas
que apresentam outros tipos de deficiéncia.

Altos (PI) espelha a realidade do Estado do Piaui, pois, ao se considerar o percentual de
pessoas altoenses com algum tipo de deficiéncia por faixa etdria, observa-se que, a partir dos
60 anos, esse percentual aumenta significativamente (18,8%) e atinge 77,3% no grupo etario de
95 a 99 anos.

Em relacdo ao nivel de instrugdo e a taxa de analfabetismo das pessoas com deficiéncia
em Altos (PI), em 2022, depreende-se que, quando comparadas as pessoas sem deficiéncia,
apresentam os piores indices. A taxa de analfabetismo entre pessoas com deficiéncia atingiu
40,48% em 2022, valor aproximadamente trés vezes maior do que o observado entre as pessoas
sem deficiéncia (13,32%).

As desigualdades educacionais entre os altoenses com deficiéncia e os sem deficiéncia
se refletem também no nivel de instrugdo escolar. Entre os altoenses com deficiéncia, 73,81%
ndo possuem nenhuma instru¢do ou tém o Ensino Fundamental incompleto, enquanto esse
percentual € de apenas 45% entre os altoenses sem deficiéncia. Além disso, 7,16% dos altoenses
com deficiéncia possuem o Ensino Fundamental completo, contra 12,36% dos sem deficiéncia;
15,41% possuem Ensino Médio e/ou Ensino Superior incompleto, comparado a 31,85% dos
sem deficiéncia; e apenas 3,62% tém o Ensino Superior completo, contra 10,1% das pessoas
sem deficiéncia.

Em 2023, a Rede Municipal de Ensino de Altos (PI) atendeu 7.444 alunos regularmente
matriculados em turmas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental, anos iniciais e finais da
Educacao Basica, bem como nas modalidades de Educacdo do Campo, Educagdo de Jovens e
Adultos e Educacdo Especial. Esses estudantes estdo distribuidos em 32 escolas municipais
localizadas nas zonas urbana e rural (Altos-PI, 2023).

De acordo com os dados do Censo Escolar do Inep/MEC (Brasil, 2024) e da Secretaria
Municipal de Educagdo, do universo de 7.444 alunos da Rede Municipal de Ensino de Altos
(PI) atendidos em 2023, a maioria absoluta (6.028) compunha o numero de matriculas de
estudantes das 21 escolas da zona urbana e apenas 1.416 estudantes estavam regularmente em
11 escolas do campo. Desse universo, 489 eram alunos PEE, sendo que a maioria (453) estava
matriculada em escolas da zona urbana, enquanto apenas 36 frequentavam escolas do campo.

O Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Altos (PI) (PNUD; Ipea,
2010) apresentou uma taxa de crescimento de 44,81% em relagdo a 2000, quando era de 0,424,
alcangando 0,614 em 2010. Esse valor classifica o municipio como de Médio Desenvolvimento

Humano (IDHM entre 0,600 e 0,699). A esse respeito, ¢ importante destacar que a dimensdo
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que mais contribuiu para o IDHM do municipio ¢ a Longevidade, com indice de 0,767, seguida
pela Renda, com 0,590, e pela Educagao, com 0,512. Em tempo, ressalta-se que o ano de 2010
¢ utilizado como referéncia para os dados do IDHM de Altos (PI), por ser o ultimo valor
disponibilizado pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), quando o municipio atingiu 0,614.

Entre os componentes que integram o IDHM de Altos (PI), o que apresentou maior
crescimento em termos absolutos foi a Educacao (com aumento de 0,279), seguida pela Renda
e pela Longevidade. Vale destacar que, de acordo com o Censo Demografico do IBGE (2022),
o municipio atingiu, em 2021, um PIB per capita de R$ 13.219,30, ocupando os seguintes
rankings: a) no Brasil, a posi¢do de 4.105° de 5.570 de municipios; b) no estado do Piaui, a
posicdo 51° de 224 municipios e; c) na regido geografica imediata, a posicdo 4° de 16

municipios.

7.2 Politica de Educacio Especial na perspectiva Inclusiva na sua interface com a
Educacido do Campo no municipio de Altos (PI)

Nao ¢ demais colocar em relevo que desafios sdo enfrentados e precisam ser superados,
e que caminhos de luta e defesa sdo trilhados para a promoc¢ao da equidade, da qualidade do
ensino-aprendizagem e para garantir o acesso, a permanéncia e o aprendizado continuo de todos
os estudantes na perspectiva da inclusdo escolar no Brasil, no Piaui, no Maranhdo, nos
municipios de Altos (PI) e Matdes (MA). Assim, a partir de uma abordagem critica e reflexiva,
sera analisada e discutida a gestdo da Politica de Educa¢do Especial na Perspectiva Inclusiva
em sua interface com a Educag@o do Campo no municipio de Altos (PI). Isso posto, “as politicas
que traduzem as intengdes do Poder Publico, ao serem transformadas em praticas, se
materializam na gestdo. A gestdo publica ¢ integrada por trés dimensdes: o valor publico, as
condi¢des de implementacdo e as condigdes politicas [...]” (Vieira, 2007, p. 58). Sobre isso, a

autora explica cada uma dessas trés dimensdes:

[...] O valor publico, como a propria expressdo revela, da conta da
intencionalidade das politicas. Quando a Constitui¢do afirma a educagdo
como um “direito de todos e dever do Estado e da familia” (Art. 205), esta
professando um valor publico que, para ganhar materialidade, precisa se
traduzir em politicas. Estas, uma vez concebidas, sdo operacionalizadas
através de acdes que concretizam a gestao.

[...]-

As condicdes de implementacdo e as condicdes politicas, por serem
territorios por exceléncia da pratica, costumam ser aspectos negligenciados
pelos tedricos. Sao eles, porém, que asseguram a sustentabilidade dos
valores e a sua traducio em politicas. Nenhuma gestdo sera bem sucedida
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(sic.) se passar ao largo dessas duas dimensdes. Por melhores e mais nobres
que sejam as intengdes de qualquer gestor ou gestora, suas idéias (sic.)
precisam ser viaveis (condicées de implementacio) ¢ aceitaveis (condicoes
politicas).

O estoque de boas idéias (sic.) de baixo custo tende a ser limitado. Boa
educagdo requer elevados investimentos. A dimensao financeira, que é um
componente fundamental da gestdo, no mais das vezes, tende a ser ignorada
na formulagdo de promessas e planos. Por isso mesmo ¢ que um grande
contingente de boas intengdes se desvanece na medida em que avanga o
cotidiano da gestao (Vieira, 2007, p. 58-59).

Nesse sentido, para andlise e discussdao da gestdo da Politica de Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva na sua interface com a Educagdo do Campo no municipio de Altos (PI),
procederam o levantamento e analise dos principais documentos oficiais ou dispositivos legais
que disciplinam, orientam, regulamentam, planejam e organizam a educagdo altoense, tais
como a Lei Organica do Municipio (Altos-PI, 1990), o Estatuto dos Servidores Publicos de
Altos (PI), instituido pela Lei Municipal n.° 0087, de 22 de outubro de 2003, o Plano de
Carreira, Cargos, Vencimento e Remuneracao dos Profissionais do Magistério do Municipio de
Altos-PI (2010), o Plano Municipal de Educacao de Altos-PI (PME 2015-2025), aprovado pela
lei municipal n° 339, de 23 de junho de 2015, e o Documento Curricular de Altos-PI (2021). No
entanto, ndo basta apenas a elaboragao e a institucionaliza¢ao desses documentos, nem a san¢ao
de leis que tratem da implantagdo, implementacao e operacionalizagdo de politicas publicas de

inclusdo escolar, pois:

A materializacao das politicas publicas educacionais, por meio da gestdo, visa
incidir na meta principal do processo de escolarizagdo: o sucesso do ensino e
da aprendizagem nas escolas. Considerando a proposta educacional atual de
inclusdo escolar do publico-alvo da educag@o especial nas classes comuns das
escolas regulares, novos desafios sdo apresentados aos gestores educacionais
[...] Nozu, 2013, p. 137).

Acerca do cenario destacado por Nozu (2013), ¢ necessario pontuar que, devido a
auséncia de oferta de matriculas em classes comuns para alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacdo na Rede Municipal de Ensino de Altos (PI), bem como a falta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), iniciou-se, em 1998, um movimento de
mulheres, maes, pais e outros membros da comunidade, liderado pela senhora Indiara Raulino,
voltado para a criagdo da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Altos (APAE), em
resposta a inexisténcia de uma politica publica de Educagdo Especial no municipio, conforme

relatou a senhora Cartaze, uma das representantes da APAE de Altos (PI):
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[...] os anos de fundacdo comecgaram a partir dos anos 1998 a 1999. O
funcionamento mesmo foi a partir do ano 2000. A APAE de Altos ela foi criada
a partir da necessidade que ndo se tinha uma politica voltada para Educagao
Especial. E a fundadora [...] comegou com a tia Indiara Raulino [...]. Ela
faleceu em 2022. Era de uma familia é muito tradicional, uma das fundadoras
da cidade. Ela era aquela pessoa muito humana. Até onde eu sei, ela era
psicopedagoga [...] morava no Rio de Janeiro [...] casou-se com um dos
Raulinos e veio para ca. Ela tinha essa necessidade de buscar, acolher essas
criangas. Inclusive, ndo se tinha ¢ ndo se teve aqui na cidade um local
especifico. Como na casa dela era propriamente um sitio, ela cedeu um espaco
da casa dela, no fundo do quintal, era muito amplo [...] era uma casinha assim
que voce se sentia muito acolhido 1a. La comegou a funcionar salas de classes
especiais voltadas para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia [...] os
alunos com defici€ncia ou transtorno nao estavam nas escolas matriculados.

Entdo, houve a necessidade de criar essa entidade, a APAE, para acolher, de
forma segregada, esses alunos. Naquela época, era o que se tinha. Inclusive, a
minha historia com a APAE de Altos comecgou justamente com esse elo,
porque eu tinha um irmaozinho especial, com Sindrome de Down e
Deficiéncia Intelectual. Ele faleceu ha 5 anos [...] A minha mae também se via
desassistida [...] E a tia Indiara, o que que ela fazia? [...] Ela ia 14, 5 horas da
manha [...], buscava aquelas criangas, ia para Teresina, passava o dia [...].

Al eles comecaram assim [...], com a ajuda de voluntarios, depois foram
mesmo pedir a ajuda aos gestores (Prefeitura, Secretarias municipais).
Inclusive, na época, o Atila Lira [Deputado Federal pelo Piaui de 1987 a 2023
e Secretario de Estado da Educagao do Piaui em 1983, de 1991-1994, de 2007-
2010 ede2011-2014), ele cedeu uma Kombi para a APAE. E ai ela era mantida
mesmo filantropicamente.

Eram todas as deficiéncias [...]. Era a desde a intelectual, que na época
chamava de excepcional ou retardo mental, a visual, auditiva. [...] As criangas
que eu lembro que estavam l4, inclusive, tem um que ele € um senhor,
chamado William. Ele tinha uns 50 anos na época, mas a gente chamava o
bebezdo da APAE [...]. Ela fez aquela casinha, um local acolhedor que era a
escola especial [...]. Ela trabalhava mesmo [...], de todas as formas, [...], com
uma equipe de voluntarios da APAE [...].

[...] Nao tinha AEE nessa época. Tinha aqueles professores que, na época,
tinham o curso superior, ou mesmo o curso normal de nivel médio, o antigo
de magistério. E ainda também nessa época, a universidade comecou a chegar
aqui, eram poucos pedagogos formados aqui [...]

[...] Ai, apds isso, teve professores que trabalharam 1a, né, quase oito meses
sem receber nada esperando que o estado [...] fosse pagar. E, depois, muita
gente foi saindo, que ndo acreditava que o estado ja tinha dado essa seguranga
[...] legal para conveniar [...]. Eu, inclusive, ainda fui assistente de algumas
daquelas criangas [...]

[...] além dessa Kombi, ela também conquistou, assim, a visibilidade melhor
na cidade. Mas em relagdo a questdo mesmo do amparo do Poder Publico que
teve, ndo foi tdo eficiente. A gente participava de caminhada [...], eu lembro
do més de agosto, que era a Semana do Excepcional. Hoje, é a Semana
Nacional da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Multipla. [...] Eu lembro
muito disso. E a gente fazia bazar, fazia aquelas datas comemorativas |...]
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[...] o estado, em 2005 [...] assumiu, conveniou com a APAE. Mudamos de
prédio para o CSU - Centro Social Urbano, vinculado a Secretaria de
Assisténcia Social [...]. A APAE funcionou pouco tempo 14, porque 1a [...] o
espaco nao era adequado [..]. As crian¢as iam mesmo mais para a
socializagdo, para merendar e ndo tinham mais os professores [...]. Depois, a
APAE passou a funcionar em outra casa perto da UESPI. Ali também nao foi
legal, ainda vinculada ao Estado. Foi nessa transi¢ao de 2005 para 2006 [...] o
tempo foi passando [...] e ai as pessoas ja ndo tinham mais aquela motivagao
de antes ¢ ai pronto, a APAE foi desativada.

[...] foi s6 a partir dos anos 2016, 2017 que fez valer a Lei Brasileira de
Inclusdo [...], os alunos com deficiéncia passaram a ser matriculados nas
escolas regulares de Altos (Entrevista com a Senhora Cartaze, realizada em 14
fev. 2025).

Considerando o relato da Senhora Cartaze, representante da APAE, pode-se inferir que
a oferta da Educacdo Especial em Altos (PI), assim como ocorreu no Brasil e no Estado do
Piaui, ndo se deu, inicialmente, nas redes oficiais de ensino, seja municipal ou estadual, mas
surgiu da acdo comunitaria e filantropica, fruto da mobilizagdo da sociedade civil organizada,
em carater assistencialista.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que, do ponto de vista da legislagdo e dos
documentos oficiais, a Educagao Especial, e, de forma timida, também a sua interface com a
Educacao do Campo, comecou a ser tratada e institucionalizada pela primeira vez na histéria
da educagdo do municipio de Altos (PI) apenas no inciso III do art. 151 da Lei Organica do
Municipio de 1990, atualizada em 2004. Esse dispositivo indicava, de forma restrita, que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) deveria ser ofertado preferencialmente na rede

regular de ensino:

Art.151 — O dever do Municipio com a educacio sera efetivado mediante a
garantia de:

[...]

III — atendimento educacional especializado aos portadores (sic.) de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino [...] (Altos-PI, 2004,
p. 56, grifo nosso).

Dessa forma, abriu-se um precedente legal que impediu a efetivacao plena da inclusdo
escolar em Altos (PI) na década de 1990 e nas duas primeiras décadas dos anos 2000, visto que
o uso do termo “preferencialmente” permitiu interpretagdes diversas. Entre elas, a ideia de que
a matricula de estudantes PEE nas escolas regulares nao era obrigatoria nem prioritaria,
possibilitando, dessa maneira, que estudantes com deficiéncia fossem matriculados de forma

segregada em classes especiais ou em escolas especiais, separados dos demais estudantes da
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rede regular de ensino. Na realidade, os estudantes camponeses, nessa época, nao tinham acesso
a escola regular, e muito menos as classes especiais ou as escolas especiais.

O Estatuto dos Servidores Publicos de Altos (PI), instituido pela Lei Municipal n.° 0087,
de 22 de outubro de 2003, e o Plano de Carreira, Cargos, Vencimentos e Remuneracido dos
Profissionais do Magistério do Municipio de Altos (PI), aprovado pela Lei Municipal n.® 251,
de 4 de maio de 2010, ndo fazem referéncia e muito menos asseguram os direitos ou disciplinam
os deveres dos profissionais da Educagao Especial. De forma genérica, mencionam apenas os
profissionais da educagdo.

Por outro lado, em 2009, com a cria¢do do Sistema Municipal de Ensino de Altos (PI),
por meio da Resolugdo n° 090/2009 do Conselho Estadual de Educacao do Piaui, a Educagao
Especial e a Educagdo do Campo foram institucionalizadas como modalidades da Rede
Municipal de Ensino de Altos (PI). O Conselho Municipal de Educagdao (CME) de Altos (PI),
criado pela Lei Municipal n° 219, de 12 de maio de 2008, passou a ser o 6rgdo responsavel pela
normatizacdo da organiza¢do e do funcionamento dessas modalidades de ensino na rede
municipal.

Como desdobramento da instituicdo CME, em 2015 foi aprovado o Plano Municipal de
Educagao de Altos-PI (PME 2015-2025), por meio da Lei Municipal n° 339, de 23 de junho de
2015. Esse plano decenal e estratégico representou um marco, pois possibilitou, em 2017, a
institucionaliza¢do, no organograma da Secretaria Municipal de Educagdo de Altos (PI), do
setor de Supervisao Municipal de Educacao Especial na perspectiva inclusiva, com o objetivo
de promover a inclusdo de estudantes “[...] com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes regulares, possibilitando o
acompanhamento pedagogico de estudantes e professores como também a formagao continuada
de docentes e profissionais de apoio a inclusdo escolar” (Altos-PI, 2021, p.31).

As atividades de gestao, coordenagao e supervisao dos servigos prestados pelo Setor de
Supervisdo de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva da SEMED de Altos (PI) sdo
realizadas por uma Supervisora, responsavel pela pasta, que conta apenas com o apoio de uma
assistente, a qual desempenha, cumulativamente, as fungdes de psicologa e pedagoga. Essa
realidade ¢ semelhante aquela constatada por Nozu (2013) na Rede Municipal de Ensino de
Paranaiba/MS.

Diante desse cenario, considerando a elevada demanda de trabalho e o nimero de 32
escolas — 21 na zona urbana e 11 na zona rural — que a Supervisora Municipal de Educacao
Especial e sua assistente precisam acompanhar e prestar assisténcia técnico-pedagogica aos

professores, pode-se inferir que “[...] ha inumeros problemas que dificultam o exercicio
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adequado de suas atribui¢des, comecgando pelo nlimero insuficiente de agentes para atender a
demanda das escolas” (Glat; Pletsch, 2011, p. 45).

Nesse contexto, buscou-se obter informagdes junto a Secretaria Municipal de Educagao,
a Supervisora Municipal de Educacdo Especial da SEMED e as gestoras das escolas do campo
sobre as seguintes questdes: quando os estudantes PEE passaram a ser matriculados, a
frequentar e a estudar junto com os demais alunos das escolas regulares da Rede Municipal de
Ensino de Altos (PI)? E como se deu esse processo?

A esse respeito, elas explicaram que a inclusdo teve inicio em 2017, ou seja, nove anos
apds a homologacdo da PNEEPEI no Brasil, em 2008. Além disso, detalharam como se deu o

processo de operacionalizagdo da PNEEPEI na realidade educacional altoense, afirmando que:

[...] quando eu recebi a pasta, em 2021, a rede municipal de ensino ja atendia
alunos com deficiéncia nas escolas regulares desde 2017 [...], porque ja estava
previsto na Meta 4 do nosso PME, de 2015, a questio da oferta da
educacio especial na perspectiva da inclusao escolar. [...] a SEMED, desde
2021, comegou fazer seletivo através da publicacdo de editais, [...] para
selecionar professores com o perfil para trabalhar com o aluno PEE [...] (Prof.?
Aurora/Secretaria Municipal de Educagio de Altos-PI, entrevista realizada em
14 fev. 2025, grifo nosso).

[...] até 2021, quando a gente entrou [na SEMED)], ja tinha 176 alunos PEE
[...] matriculados nas escolas municipais [...], tinha muitas criancas com
deficiéncia, como ainda hoje tem, infelizmente, [...] sem serem
matriculadas [...] (Supervisora de Educagdo Especial da SEMED de Altos-
PI, Prof.* Carpe Diem, entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

[...] aqui na nossa escola, eu lembro que, em 2017, comecamos a receber
matriculas de criancas com deficiéncia, ficamos preocupados, a escola e
nos ndo estivamos preparados para receber, ainda mais aqui na zona rural.
Ai foi dando certo, a SEMED mandou o professor de apoio seletivado para
ajudar aqui com esses alunos PEE [...] (Gestora Democratica da Escola
Saberes do Campo, entrevista realizada em 18 nov. 2024, grifo nosso).

[...] ndo, foi em 2017, porque lembro que ficamos apreensivos quando uma
mae aqui do povoado veio matricular seu filho que tinha, na época,
deficiéncia intelectual e Sindrome de Down. Comunicamos a SEMED e
veio um professor de apoio para acompanhar esse aluno na sala de aula
regular [...] (Gestora Otimista da Escola Sabores do Campo, entrevista
realizada em 18 nov. 2024, grifo nosso).

Dos excertos das entrevistas com a Secretaria de Educacgdo, a Supervisora de Educacao
Especial da SEMED e as gestoras das escolas do campo, depreendem-se os tensionamentos em
torno das condigdes de operacionalizagdo e das politicas que marcaram o processo tardio e lento
de execucdo da PNEEPEI, a qual, desde 2008, ja deveria ter sido implementada e

operacionalizada na Rede Municipal de Ensino de Altos (PI). De forma complementar, o Plano
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Municipal de Educacdo reforgou e assegurou, por meio da Meta 4, o compromisso com a
inclusdo escolar dos estudantes PEE.

Face a isso, como resultado da forca da Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015),
intensificada pela pressdo dos movimentos sociais em defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia, dentre eles, o direito a educacao, a PNEEPEI comegou, em 2017, timidamente, a
ser implementada e operacionalizada. Dessa forma, os alunos da Educacao Especial passaram
a ser matriculados nas escolas regulares e comecgaram a estudar junto com os demais alunos das
classes comuns, tanto na zona urbana quanto nas escolas do campo. Considerando os trés
primeiros anos (2017, 2018 e 2019), observa-se um crescimento no nimero de matriculas de

alunos PEE em classes comuns da rede municipal de Altos (PI), conforme ilustrado na Tabela
9.

Tabela 9 - Matriculas de alunos PEE em classes comuns das escolas regulares municipais de
Altos (PI), de 2017 a 2019

Matriculas Educacio Especial 2017 2018 2019
Educacgao Infantil 11 20 29

Ensino Fundamental 155 176 187
Educacao de Jovens e Adultos 14 15 06
Total de matriculas por ano letivo 180 211 222

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados do censo escolar do Inep/MEC (Brasil, 2017; 2018; 2019); Altos-
PI (2021).

Apesar do pequeno crescimento no nimero de matriculas de estudantes PEE nas escolas
regulares municipais de Altos (PI), o que predomina no cotidiano do municipio ¢ o ndo
cumprimento da Meta 4 do Plano Municipal de Educagdo de Altos-PI (PME 2015-2025), que,

textualmente, determina o seguinte:

Meta 04 — Universalizar, para a populacao de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacio, o acesso a educacdo basica ¢ ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Altos-
PI, 2015, grifo nosso).

A universaliza¢do do acesso a escola regular (matricula) de todos os alunos PEE na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental ndo foi alcangada na zona urbana e, muito menos,
nas escolas do campo de Altos (PI). Quando se compara o numero de matriculas de estudantes
PEE em classes regulares das escolas da cidade com aquelas das escolas do campo, constata-se

uma diferenga abissal: praticamente inexistem matriculas no campo, dado o niumero muito
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reduzido de alunos camponeses PEE regularmente matriculados. Diante desse cendrio, surge
uma questdao: quando passou a ser ofertado a esses estudantes o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na rede municipal de ensino de Altos (PI)? O ano de 2017 marcou o inicio
da oferta do AEE na rede municipal. Entretanto, desde entdo, esse servico continua sendo
disponibilizado apenas nas escolas da zona urbana, conforme informam os relatos das

participantes da pesquisa:

O AEE, [...], ele era ofertado, é, digamos assim, de uma forma exclusiva ali
na escola. Nos tinhamos o aluno inserido na sala regular e tinhamos uma sala
de apoio, de recursos multifuncionais, com o AEE. Aqui, assim, que, em 2017,
comecamos a receber matriculas de alunos da Educacido Especial nas
nossas escolas da zona urbana o AEE foi ofertado. Ji4 nas escolas do
campo, [...] € [...] 14 temos o professor de apoio [...], ainda nao tem sala de
recursos la, o aluno precisa vir pra cidade [...], para o Centro de Referéncia
Educacional Especializado ou para uma das 11 escolas da zona urbana que
tem sala de recursos [...] (Prof.* Aurora/Secretaria Municipal de Educagéo de
Altos-PI, entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

AEE, ele é ofertado desde 2017, se eu ndo me engano, né? Mas os
documentos eles podem comprovar melhor, né? [...]; é foi mesmo em 2017 e
até hoje acontece nas escolas da zona urbana [...]. Nas escolas do campo,
ainda nio tem, os alunos que podem vém pra cidade receber o AEE; aqui na
cidade, temos 11 salas de recursos [...] (Supervisora de Educacdo Especial da
SEMED de Altos-PI, Prof.* Carpe Diem, entrevista realizada em 14 fev. 2025,
grifo nosso).

Aqui temos o professor de apoio, que acompanha o aluno com deficiéncia na
sala regular [...]. O AEE nunca tivemos aqui, nio temos salas de recursos;
essas salas so6 tém na cidade, e 1a tem um centro de referéncia [...] (Gestora
Democratica da Escola Saberes do Campo, entrevista realizada em 18 nov.
2024, grifo nosso).

O aluno da Educagdo Especial, como nossa escola fica perto da cidade, daqui
do povoado ¢ 15 km, quem pode ir vai pra cidade receber o AEE [...].
Aqueles que ndo podem, ai tem aqui o professor de apoio a inclusiao, que
acompanha esses alunos nas salas de aulas [...] (Gestora Otimista da Escola
Sabores do Campo, entrevista realizada em 18 nov. 2024, grifo nosso).

Esses excertos das entrevistadas revelam que, quanto a oferta do AEE em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) para os alunos PEE, ¢ inegdvel a ampliacao desse servigo
para 11 escolas da zona urbana, que funcionam como polos de AEE: a) Centro de Educagao
Infantil Municipal Pequeno Gustavo (CEIM); b) Centro de Educacao Infantil Municipal Zezita
Barbosa (CEIM); c¢) Unidade Escolar Municipal Mae Ciana; d) Unidade Escolar Municipal
Alberto Silva; e) Unidade Escolar Municipal Jos¢ Tiburcio; f) Unidade Escolar Municipal
Antonio Indcio; g) Unidade Escolar Municipal Cezar Leal; h) Unidade Escolar Municipal Maria

do O; 1) Unidade Escolar Municipal Jodo de Paiva; j) Unidade Escolar Municipal Chiquinho
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Cazuza e; k) Unidade Escolar Municipal Modestina Monte. Por outro lado, nenhuma escola do
campo do municipio de Altos (PI) oferta o AEE aos estudantes camponeses PEE e nenhuma
escola dispoe de uma Sala de Recursos Multifuncionais.

Esses dados revelam, ao mesmo tempo, a negagao do direito a educagdo dos camponeses
e que a interface entre a Educagdo Especial e a Educagdo do Campo se estabelece apenas no
plano formal, ou seja, no texto do PME de Altos (PI), sem se materializar no cotidiano das
escolas do campo. Apesar de o PME de Altos (PI), no conjunto das estratégias da Meta 4,
assegurar a implantagdo e ampliagdo do numero de Salas de Recursos Multifuncionais nas

escolas do campo, como se verifica nos excertos do PME:

4.4 Implantar e ampliar, nas escolas do campo e comunidades quilombolas,
Salas de Recursos Multifuncionais;

4.7 Expandir o atendimento escolar para todas as criangas de 0 (zero) a 3 (trés)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, garantindo o atendimento educacional
especializado ou servigos especializados, conforme demandas
identificadas, em areas urbanas e rurais, até o final da vigéncia deste PME;

4.8 Expandir e implementar, durante a vigéncia deste PME, o Atendimento
Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais-SRMs
em todo o Sistema Municipal de Ensino, incluindo escolas urbanas, do
campo, indigenas e de comunidades quilombolas [...] (Altos-PI, 2015).

O PME de Altos (PI) venceu em junho de 2025 e, transcorrida uma década desde sua
aprovagdo, nenhuma SRM foi implantada e, at¢ o momento, o AEE ndo ¢ ofertado.
Consequentemente, nao houve ampliagdo do nimero de SRM, tampouco expansao do AEE nas
escolas do campo, nas escolas indigenas ou nas comunidades quilombolas. Essa realidade
educacional de Altos (PI) encontra ressonancia nos resultados da pesquisa de Silva (2017), que,
em sua dissertagdo intitulada “Politicas publicas de educacao inclusiva: interfaces da Educacao
Especial na Educagao do Campo no municipio de Conceicdo do Araguaia/PA”, destaca o
silenciamento da Educacao Especial e da Educagdo do Campo no municipio, evidenciando que
nenhuma das escolas do campo oferecia AEE aos estudantes PEE até 2016.

Em 2020, além de Altos (PI), mais 174 municipios piauienses aderiram ao documento
“Curriculo do Piaui: um marco para a educacdo do nosso Estado: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental”, alinhado a BNCC e aprovado pelo Parecer CEE/PI n° 105, de 15 de agosto de
2019, e pela Resolucao CEE/PI n° 097, de 15 de agosto de 2019. Esse curriculo foi construido
em regime de colaboracdo entre o Estado e os 175 municipios, de modo que cada municipio
ficou responsavel por realizar as adequagdes necessarias a realidade educacional local de seu

territorio. Destarte, o documento “Curriculo de Altos: um marco para o nosso municipio”
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(Altos-PI, 2021), no que se refere a Educacdo do Campo e a Educacdo Especial, limita-se a
mencionar essas duas modalidades apenas para tratar dos indicadores educacionais do
municipio e para determinar que o documento servira de orientagdo na construgdo das propostas
curriculares e pedagdgicas das escolas de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, assim como

de suas modalidades de ensino, conforme explicita o texto referido:

[...] Salientamos que o Curriculo de Altos também servira de base para a
construgdo das propostas curriculares das diferentes modalidades de ensino
(Educacao de Jovens e Adultos, Educac¢ao Especial, Educacio do Campo)
e apoia-se na concepcao de educacdo integral, ao considerar os sujeitos em
sua integralidade, promovendo o seu desenvolvimento em todas as suas
dimensdes: intelectual, socioemocional, fisica e cultural (Altos-PI, 2021, p.22,
grifo nosso).

A esse respeito, ¢ importante registrar que a BNCC (Brasil, 2018) foi gestada sob forte
influéncia da politica educacional neoliberal brasileira, voltada para formac¢ao de mao de obra
para o mercado de trabalho, fundamentada na racionalidade das competéncias e habilidades.
Em sintese, constitui-se em um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educa¢do Basica, garantindo seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, conforme o PNE (Brasil, 2014, grifo nosso). Ao utilizar o pronome “todos”,
a BNCC transmite a impressao de que atende, efetivamente, a todos os estudantes — sejam eles
da zona urbana, camponeses, com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento
(TGD), com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD), ribeirinhos, quilombolas, negros, pobres,
LGBTQIA+, entre outros. Entretanto, na realidade, o conteudo da BNCC privilegia, na pratica,
os alunos das escolas regulares localizadas em centros urbanos.

Apesar de destacar em seu documento que a BNCC ¢ orientada por principios éticos,
politicos e estéticos voltados a formagao humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica ¢ inclusiva, conforme definidos na LDB n° 9.394/96, e fundamentada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCNEB), ressalta-se que, embora “em
tese” a BNCC abra possibilidades para ampliar a cultura de inclusao nas escolas e garantir os
direitos de aprendizagem a “todos”, na pratica isso se mostra cada vez mais inviavel. Nesse
sentido, ¢ importante observar que a BNCC faz referéncia a pratica pedagogica e curricular na
perspectiva inclusiva para estudantes PEE apenas uma unica vez, em sua introdugdo, ao
mencionar a Lein°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI),

mais precisamente no inicio da pagina 16:
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[...] requer o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciagdo curricular,
conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) (Brasil, 2018, p.16).

Nesse aspecto, identificam-se equivocos conceituais que levam a interpretagdes
erroneas, impactando negativamente o trabalho escolar, o aprendizado e o desenvolvimento dos
alunos PEE. Nesse contexto, a BNCC enfatiza, de forma equivocada, as adaptacdes razoaveis
previstas na LBI e, em nenhum momento, faz referéncia as adequacdes e/ou flexibilizagdes
curriculares previstas na LDB n°® 9.394/1996, tampouco em suas alteragdes posteriores. Tal
compreensdo tem gerado interpretacdes equivocadas por parte de gestores quanto aos
investimentos necessarios para a garantia dos direitos dos estudantes camponeses PEE, bem
como praticas escolares que ndo promovem a inclusdo, conforme se observa no inciso VI do

artigo 3° e no inciso III do artigo 28 da LBI:

VI - adaptacgoes razoaveis: adaptagdes, modificacdes e ajustes necessarios e
adequados que niao acarretem dnus desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia
possa gozar ou exercer, em igualdade de condigdes e oportunidades com as
demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais (Art. 3°%/LBI/
Brasil, 2015, grifo nosso).

[...]-

I - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos ¢ adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a conquista € o
exercicio de sua autonomia (art. 28/LBI, Brasil, 2015, grifo nosso).

Conforme estabelecido textualmente no inciso VI do artigo 3° da LBI, a preocupagao
esta voltada aos gastos publicos na educacido, especialmente no que se refere aos investimentos
necessarios para efetivar o direito a educag¢do das pessoas com deficiéncia e dos estudantes
camponeses PEE.

Em contraposicao a negagao desses direitos em Altos (PI), sobretudo para estudantes
que apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA), um coletivo de maes atipicas ou
neurodiversas, a partir de 2017, passou a se articular, promovendo caminhadas, panfletagens e
eventos com o objetivo de chamar a atengdo para a defesa dos direitos de seus filhos com TEA.

Como forma de fortalecer esse movimento, criaram, em assembleia, no dia 06 de agosto
de 2023, a Associagdo Ohana Atipica de Altos (PI), com a finalidade de se constituir em uma
instituicao de luta e defesa dos direitos, bem como de promocgao de a¢des de inclusdo social e

educacional de pessoas com TEA e com deficiéncia no municipio de Altos (PI). Esse
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movimento foi, inicialmente, liderado por Mirandolina Mendes e Lillian Santos, que receberam
0 apoio de outras maes, a exemplo: Alcélia Santos, Clécia Borges, Fernanda Amorim e Andrea
Amaral. Dessa forma, o coletivo foi crescendo e ganhando forga, culminando, em 2023, na
criagdo da Associa¢cdo Ohana Atipica de Altos (PI).

Diante da falta de profissionais como neuropediatras, terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos, psicologos, neuropsicopedagogos, psicopedagogos,
fisioterapeutas/psicomotricistas, psiquiatras, nutricionistas, entre outros, para atender criancas
com TEA, a Associagdo Ohana Atipica passou a pressionar a prefeitura, a Camara de Vereadores
e o Ministério Publico pela criagdo de um Centro Municipal de Referéncia Educacional
Especializado em Altos (PI), composto por uma equipe multiprofissional voltada para atender
as necessidades e demandas de pessoas com TEA e com deficiéncia. Como resultado dessa luta,
por meio da Lei Municipal n° 508, de 03 de marco de 2023, foi criado o Centro de Referéncia
Educacional Especializado Paulo Henrique Lima Carvalho, destinado ao atendimento
multidisciplinar dos alunos com deficiéncia matriculados na Rede Municipal de Ensino,
conforme disposto nos artigos 3° € 4°. O Centro de Referéncia Educacional Especializado Paulo
Henrique Lima Carvalho integra a estrutura organizacional da Secretaria Municipal de
Educagao de Altos (PI), sendo mantido o seu funcionamento e prestacao de servigos com parte
dos recursos do Fundeb e por dotagdes orgamentérias da prefeitura, conforme disposto no art.
6° da Lei Municipal n © 508/2023.

O referido Centro de Referéncia ainda ndo funciona em sua plena capacidade, pois a
equipe multidisciplinar de profissionais ndo estd completa e a estrutura do prédio nao oferece
condi¢des adequadas de acessibilidade (Figura 12), especialmente para pessoas com deficiéncia
fisica e/ou visual. Vale ressaltar que, embora o centro tenha sido criado para atender os alunos
com deficiéncia da Rede Municipal de Ensino de Altos (PI), também atende a demanda geral

da populagdo altoense.
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Figura 12 - Estrutura fisica prédio do Centro de Referéncia Educacional Especializado Paulo
Henrique Lima Carvalho de Altos (PI)

o
o

DIVER:

Fonte: Elaboracéo propria (2025) com base em registro fotografico da pesquisa de campo (2024).

Especificamente no campo da Educacdo, em 2023, o Centro de Referéncia Educacional
Especializado realizou 446 atendimentos a estudantes PEE, enquanto 276 aguardavam na fila
de espera devido a insuficiéncia da equipe multidisciplinar para suprir toda a demanda. Até
fevereiro de 2025, a equipe ainda ndo estava completa. Desse total de atendimentos, apenas
dois estudantes eram provenientes de escolas do campo, enquanto todos os demais eram
matriculados em escolas da zona urbana de Altos (PI).

Outrossim, merece destaque o fato que a Rede Municipal de Ensino de Altos (PI) ndo
possui nenhum documento, elaborado pela SEMED e/ou pelo CME, que trate da organizagao e
funcionamento da Educagao Especial nas escolas municipais da zona urbana e do campo. De
acordo com os dados da SEMED, até o momento, pela falta de legislagdo e de documentos
normatizadores, a exemplo de resolugdes, portarias, decretos, manuais, entre outros, especificos
do municipio de Altos (PI), a SEMED segue o disposto na CF de 1988, na LDB n° 9.394/1996,
na PNEEPEI (Brasil de 2008), na LBI de 2015 e nas diretrizes nacionais da Educacao Especial
e da Educagao do Campo aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo e homologadas pelo
MEC, bem como as notas técnicas do MEC que tratam sobre essas matérias.

Para atender aos objetivos da PNEEPEI no ambito da Rede Municipal de Ensino de
Altos (PI), a Secretaria de Educacgao, Prof.* Aurora, destacou as principais agoes que a SEMED
vem desenvolvendo para assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nos territérios camponeses do
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municipio. Dentre essas agdes, tem-se priorizado a matricula de todos os estudantes,
independentemente da apresentagdo de laudo, garantindo e efetivando qualquer demanda por
matricula de alunos PEE nas escolas municipais. Apos isso, a SEMED encaminha professores
de apoio para acompanhar, orientar e oferecer suporte pedagogico aos alunos PEE nas salas
regulares, ao passo que investe na melhoria da infraestrutura das escolas, com reformas,
ampliagdes e climatizagdo, e, ao longo dos ultimos quatro anos (2021-2024), tem buscado
aperfeigoar o processo de inclusdo escolar também nas escolas do campo. Nas palavras dela,
“[...] o foco sera reestruturar todas as unidades com salas climatizadas, com banheiros mais
adaptados, com um local para eles, refeitorio, entre outros servigos [...]. Entdo, tudo isso estd
sendo pensado. Esses quatro anos [2021-2024] vém sendo reestruturado” (Prof.?
Aurora/Secretaria Municipal de Educagao de Altos-PI, entrevista realizada em 14 fev. 2025).

Para orientar o sistema municipal de ensino, a fim de garantir o acesso ao ensino regular,
com participa¢do, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino, a SEMED
“[...] tem buscado capacitar, buscando recursos, atualizando as equipes, com formagoes
continuadas. Inclusive agora a equipe [multiprofissional], ela esta sendo reestruturada, ela,
com psicologo, [...] o plano desse ano, nos estamos pensando em colocar em cada escola
também um psicopedagogo [...]. Que antes ela ficava essa equipe aqui na Secretaria para
atender uma demanda. Agora ndo, nos vamos ter o psicologo para atender e um psicopedagogo
em cada escola, [...]” (Prof.* Aurora/Secretaria Municipal de Educa¢do de Altos-PI, entrevista
realizada em 14 fev. 2025).

Face a isso, a Secretaria pontuou que a transversalidade da modalidade de Educacgao
Especial, da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental, na Rede Municipal de Ensino de Altos

(PI), encontra-se consolidada. Para tanto, a SEMED mobilizou todas as escolas, objetivando:

[...] fazer a reestruturagdo e atualizagdo dos Projetos Politicos Pedagogicos
para institucionalizar a Educacio Especial como modalidade ensino
transversal e 0 Atendimento Educacional Especializado a ser ofertado no
contraturno escolar, para os alunos PEE, como complemento e/ou suplemento
ao processo de escolarizagdo regular desses alunos. Nao foi facil esse trabalho.
Agora, o nosso desafio é fazer o PPP ganhar a materialidade no dia a dia
das escolas (Prof.® Aurora/Secretaria Municipal de Educag@o de Altos-PI,
entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

E consensual a discussdo acerca da transversalidade da Educag¢do Especial como
modalidade de ensino. Todavia, faz-se necessaria a ampliacao da discussdo e da compreensao

dessa transversalidade em sentido mais amplo, visto que:
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[...] o sentido de transversalidade ndo pode encerrar-se apenas na
disponibiliza¢do padronizada de atendimentos, procedimentos e recursos
humanos e materiais da Educacao Especial em diferentes niveis, etapas e
modalidades da educagdo escolarr Em nosso entendimento, a
transversalidade evoca que a Educacio Especial reconfigure sua atuacio
a partir dos propoésitos dos distintos niveis, etapas e modalidades da
educacio escolar.

Dessa maneira, ao considerarmos as diretrizes da Educac¢io do Campo, da
Educagdo Escolar Indigena e da Educagdo Escolar Quilombola, defendemos
que a Educac¢do Especial seja atravessada pelos principios, caracteristicas e
culturas das comunidades, dos estudantes e das escolas camponesas,
indigenas e quilombolas, desde os procedimentos de identificacio das
necessidades educacionais especificas até a organizacio do AEE. Quicd,
assim, possamos avancar na construgdo de uma Educacdo Especial do
Campo, Indigena e¢ Quilombola que atenda, simultaneamente, as
diferencas socioculturais e as necessidades educacionais especificas no
processo de escolarizacdo de estudantes camponeses, indigenas e
quilombolas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao (Nozu, 2024, p.76).

Nesse sentido mais amplo, a transversalidade da Educagdo Especial no campo contribui
para a participagdo das familias dos alunos PEE e da comunidade escolar camponesa. A esse
respeito, nas palavras da Secretaria de Educacdo, para a efetivacdo da participacdo das familias
dos alunos PEE e da comunidade na escola do campo, a SEMED tem buscado fortalecer essa

parceria e ampliar a presenca da familia e da comunidade escolar, quando afirma que:

[...] Nés queremos sempre ouvir a familia e a Secretaria sempre é muito
aberta a isso [...]. NoOs participamos de muitos encontros, muitas reunides e
a gente escuta a familia e faz aquele alinhamento e vé o que ¢ melhor [...].
E a gente faz escutas pedagdgicas com a comunidade escolar e buscamos
incentivar e valorizar a participagdo da comunidade nas escolas do campo, nas
acoes da educagdo inclusiva (Prof.” Aurora/Secretdria Municipal de Educagao
de Altos-PI, entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

Paradoxalmente, a Supervisora de Educacao Especial da SEMED evidencia a falta de
condicdes de trabalho e as limitagdes para a implementacao da Politica de Educagao Especial

na Rede Municipal de Ensino de Altos (PI), quando explicita que:

A [...] gente sabe que temos as nossas limitacoes logisticas, de condi¢coes
de trabalho, como falta de transporte, por exemplo, também aqui
enquanto Supervisio de Educacdo. [...] Algumas vezes, ja tivemos a
oportunidade de sentar com a familia, fazer a orientacdo e reforcando a
importancia da familia matricular seus filhos PEE nas escolas, mas ainda t€ém
muitos pais que pensam que o aluno com deficiéncia ou TEA ndo aprendem.
Ainda se tem esse senso erroneo [...]. E ai a gente vai 14, nos reunimos com a
escola, com a familia, a gente tenta, [...] mas € muito dificil [...] (Supervisora
de Educagdo Especial da SEMED de Altos-PI, Prof.* Carpe Diem, entrevista
realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).
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Essas situacdes pontuadas e enfrentadas pela SEMED e pelo Setor de Supervisdao de
Educagao Especial reforga, ainda mais, o papel da intersetorialidade nas politicas de inclusao

no ambito da PNEEPEI em Altos (PI), conforme relatado pelas entrevistadas:

[...] temos uma parceria muito grande entre os setores da SEMED e de
outras secretarias e 6rgaos publicos e da sociedade civil [...], quando tem
as ac6es da busca ativa escolar de alunos PEE [...] (Prof.? Aurora/Secretaria
Municipal de Educa¢ao de Altos-PI, entrevista realizada em 14 fev.2025, grifo
Nno0sso).

A gente se articula com varios érgaos publicos, como as secretarias de
Saude, Assisténcia Social, entidades da sociedade civil organizada, como
as igrejas, ONGs, com as proprias escolas para realizacdo da busca ativa
escolar dos alunos PEE. Com a saude, por meio do PSE, a gente faz
marcacao de consultas para os alunos PEE; marcamos os atendimentos
com os médicos especializados para atender as necessidades dos alunos
PEE, como neuropediatra, fonoaudidloga, fisioterapeuta, oftalmologista,
entre outros (Supervisora de Educacao Especial da SEMED de Altos-PI, Prof.?
Carpe Diem, entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

De fato, a intersetorialidade constitui uma marca da SEMED e das escolas municipais
de Altos. Durante os anos de 2023 e 2024, periodo em que foram realizadas as observa¢des nao
participantes, e, especialmente, ao longo de 2024 e inicio de 2025, quando ocorreram as
entrevistas com os participantes da pesquisa, percebeu-se a articulagdo e o envolvimento da
educag¢dao com diversos setores para a mobilizacdo e implementacdo de agdes, sobretudo no
ambito do Programa Busca Ativa Escolar, tanto no campo quanto na cidade.

Nesse sentido, ¢ valido destacar que a intersetorialidade, como ferramenta e mecanismo
de gestdo da politica de Educacgado Especial em sua interface com a Educacao do Campo, mostra-
se indispensavel, eficiente e eficaz, uma vez que a articulagcdo, o envolvimento e a participagao
de distintos setores, entidades, 6rgdos e instituigdes fazem toda a diferenga no processo de
elaboracdo e implementacdo de politicas publicas de inclusdo, que assumem, conjuntamente, o
“[...] compromisso comum de efetivagdo de direitos, garantindo-se, também, a participagdo
social como requisito essencial de legitimidade das politicas sociais” (Custodio; Silva, p. 3).

Comungando desse entendimento, a Secretdria Municipal de Educa¢dao de Altos (PI)
avaliou como as diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva sdo seguidas e implementadas na Rede Municipal de Ensino,
principalmente nas escolas do campo, enfatizando o trabalho intersetorial realizado dentro da

propria SEMED para a implementacao da PNEEPEI. Nessa dire¢do, ela argumenta que:
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E assim, tudo [...] come¢a de um plano de a¢io ¢ ali, do plano de metas da
secretaria, a gente vai colocar para ser executado. Entdo, tem todo um
cuidado no planejamento, no plano de acio da secretaria. Inclusive, [...] até
no edital de selecio dos professores de apoio a inclusio, dos professores
do AEE [...]. E a inclusdo aqui, ela perpassa todos os setores da secretaria,
porque aqui nenhuma agdo ou trabalho € isolado [...]. Aqui, articulamos, toda
a acdo que a secretaria realiza ¢ pensada na perspectiva da inclusdo
observando as diretrizes da Politica Nacional de Educacgdo Especial/Inclusiva,
para que isso se repercuta nas escolas (Prof.* Aurora/Secretaria Municipal de
Educacdo de Altos-PI, entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

A inclusdo escolar ¢ uma responsabilidade de todos. Para que se torne efetiva no
cotidiano das escolas, a rede de ensino precisa conhecer a politica ou as politicas de inclusdo
que pretende implementar — no caso especifico deste trabalho, a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Nesse sentido, na realidade educacional de
Altos (PI), a Secretaria Municipal de Educacao nao possui uma politica propria de Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva, e, assim, aderiu 8 PNEEPEL

Nesse aspecto, a Secretaria explicou que, no processo de implementacao dessa politica,
primeiro foi criada, em 2017, na estrutura da SEMED, a Supervisdo Municipal de Educagao
Especial;, em seguida, investiu-se na formacdao continuada dos coordenadores técnico-
pedagogicos da SEMED e dos profissionais da educagdo do municipio, para que se
apropriassem dessa politica educacional na perspectiva da mudanca de mentalidade;
posteriormente, formou-se um quadro de professores e profissionais de apoio a inclusdo;
implantaram-se as primeiras Salas de Recursos Multifuncionais para a oferta do AEE nas
escolas da zona urbana; e fortaleceu-se a parceria com as familias dos alunos PEE. A esse

respeito, ela foi enfética ao afirmar que:

Nao temos [politica propria de Educagdo Especial - EE), aderimos a nacional
[...] Criagdo em 2017 na estrutura da SEMED a Supervisao Municipal de
Educacdo Especial [...] para implantar a EE, o primeiro trabalho que da é
tentar formar. Que ¢ a mudanca de mentalidade; formamos um quadro de
professores e profissionais de apoio a inclusdo [..] implantagdo das
primeiras Salas de Recursos Multifuncionais para oferta do AEE nas
escolas da zona urbana [...] firmamos parceria [...] com os outros setores,
com a propria familia. [...] as vezes a familia ndo entende [...]. A gente
sempre tenta dialogar [...] O Conselho Municipal do Direito da Pessoa com
Deficiéncia, fiscaliza [...] um avanco foi criacao do Centro de Referéncia
em Atendimento Educacional Especializado, mas, os maiores avancos que
nos percebemos [...] na educagdo especial, [...] podemos dizer que nos temos
alunos com o acompanhamento pedagégico que a secretaria disponibiliza
[...] Nos temos alunos PEE campedes aqui da medalha Canguru, da
OBMEP [...] isso sdo avanc¢os da rede, para mostrar que 0s nossos alunos t€ém
progresso [...] Temos ainda muitos desafios a superar, sim. [...]. E, claro, a
formacao continuada tem que ser aperfeicoada, tem que ser melhorada,
materiais didaticos, entdo tudo isso a gestdo ja esta pensando para a partir de



214

agora melhorar a coordena¢do de apoio aqui com o0s nossos alunos, a
Supervisdo de Educagdo Especial [...] (Prof.* Aurora/Secretaria Municipal de
Educacdo de Altos-PI, entrevista realizada em 14 fev.2025, grifo nosso).

Além disso, a Secretaria Municipal de Educacdao de Altos destacou os tensionamentos
surgidos no processo de implementacdo da PNEEPEI, tanto entre a SEMED e as familias dos
alunos PEE quanto entre a SEMED e o Conselho Municipal dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. Como desafios, pontuou a necessidade de aperfeicoamento da formacgao
continuada adotada no municipio, bem como a melhoria das condigdes de trabalho do setor de
Supervisdo de Educacao Especial da SEMED. Quanto aos avangos alcancados em Altos (PI),
colocou em relevo a atuagdo dos profissionais de apoio pedagogico a inclusdo escolar, a recente
criacdo do Centro de Referéncia em Atendimento Educacional Especializado, equipado com
uma equipe multiprofissional para atender aos estudantes PEE da rede municipal, e o destaque
de alunos PEE medalhistas na OBMEP.

A responsavel pelo setor de Supervisao da Educacdo Especial da SEMED enfatizou que
uma das principais dificuldades enfrentadas no processo de implementagdo da PNEEPEI em
Altos (PI) € a sensacao de impoténcia diante da impossibilidade de efetivar plenamente o que
esta disposto na legislacdao que trata da inclusdo escolar. Esse cenario ¢ agravado, ainda, pela
resisténcia de algumas familias de alunos PEE e pela resisténcia de parte dos professores das
salas regulares, que insistem em nao acolher os alunos com deficiéncia, alegando que esses
estudantes seriam responsabilidade exclusiva dos profissionais de apoio a inclusdo. Na
realidade, os alunos PEE, assim como os demais, sio de responsabilidade de todos os

professores e profissionais da escola. Nas palavras da supervisora:

[...] a gente trabalha com as dificuldades [...]. A gente estd dentro das
escolas, a gente vé a parte mais delicada da inclusdo. [...] s vezes, na
realidade do municipio, a gente ndo consegue efetivar o que a lei diz para
ser feito [...] e, da melhor forma possivel, com didlogo, pedindo a
compreensdo de toda a equipe para implementar as politicas publicas da
Educagao Especial dentro do nosso municipio, com as condi¢des de trabalho
que temos. [...] A gente enfrenta a resisténcia da familia [...] a resisténcia
de alguns professores titulares, que alegam que o aluno PEE ¢ do professor
de apoio [...]. Dentro da Secretaria, ndo ha resisténcias de outros setores [...].
Muitos avancos temos, |...] a rede conta com professores de apoio a inclusdo
escolar, somos s6 duas profissionais que atuamos nesse setor da SEMED da
EE, mas temos aqui a nossa salinha do acolhimento [...]. A gestdo escolar
encaminha para ca os alunos PEE e aqui recebem o atendimento e, se for
necessario, aqui encaminhamos para atendimento com a equipe
multiprofissional do Centro de Referéncia [...]. Hoje, a Supervisdo de EE faz
a articulacdo com os diretores, com os professores, com os coordenadores
pedagodgicos, com o professor de apoio, com os responsaveis pelos alunos PEE
[...]. No ambito municipal, nio temos nenhum documento que
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institucionaliza, que orienta o trabalho de Educac¢io Especial/Inclusiva
nas escolas? (Supervisora de Educacao Especial da SEMED de Altos-PI,
Prof.* Carpe Diem, entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

De acordo com a Supervisora de Educacdo Especial da SEMED, entre os avangos
obtidos no processo de operacionalizagdo da PNEEPEI, em Altos (PI), destaca-se a sala de
atendimento da Psicologa e da Psicopedagoga, denominada de sala da Psicodisco, voltada para
o acolhimento e o atendimento psicologico e psicopedagogico dos alunos e de suas familias,

que funciona no ambito do Setor de Supervisdo de Educagdo Especial.

7.2.1 Perfil dos estudantes camponeses PEE no conjunto de matriculas de Altos (PI)

O municipio de Altos (PI), nos tltimos anos, tem sido marcado, no campo educacional,
pela desativagdo e/ou fechamento de escolas na zona urbana e no campo, conforme revelam
dados do Censo Escolar do INEP/MEC de 2008, 2013, 2018 e 2023, evidenciados na Tabela

10, abaixo:

Tabela 10 - Numero Total de Escolas no municipio de Altos (PI) versus nimero de escolas
do campo — 2008, 2013, 2018 ¢ 2023

Ano 2008 2013 2018 2023

Total de escolas 77 73 67 32
Total de escolas do 43 36 31 11
campo
Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar do INEP de 2008/2013/2018/2023.

Observa-se, a partir dos dados apresentados na Tabela 10, que, no conjunto geral das
escolas municipais de Altos (PI), foram fechados, entre 2008 e 2023, 45 estabelecimentos de
ensino, passando de 77 escolas em 2008 para apenas 32 em 2023. Quando considerada
exclusivamente a realidade das escolas camponesas, percebe-se que, nesse mesmo periodo, 32
escolas do campo foram fechadas, restando apenas 11 em pleno funcionamento.

Esse cenario também foi observado na realidade do municipio investigado na pesquisa
de doutoramento de Lozano (2019). Em sua tese intitulada “A interface entre educacao especial
e educacdo do campo em uma escola municipal do interior paulista: um estudo de caso”, a
autora reflete sobre o resultado dessa acdo, quando explica: “[...] fechamento de escolas da area
rural que obriga os alunos deste meio se deslocarem para escolas urbanas [...]” (Lozano, 2019,
p-137).

Nesse contexto, Lozano (2019) explica que o nimero significativo de estudantes que

vivem no campo e realizam o movimento migratorio do tipo pendular para estudar em escolas
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urbanas decorre do fechamento das escolas do campo.

Apesar de estar em vigor a Lei Federal n° 12.960, de 27 de margo de 2014, que alterou
a Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, ao estabelecer a exigéncia de manifestacao de 6rgao
normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas, tornou-se obrigatdria a consulta e a oitiva do Conselho Municipal ou do Conselho
Estadual de Educagdo, com a emissao de parecer favoravel ou nao acerca do fechamento dessas
escolas. Contudo, “[...] apesar da previsdo legal e de movimentos da sociedade civil que
incessantemente lutam por uma Educagdo do Campo, o fechamento de escolas na zona rural
permanece presente e ndo demonstra indicios de interrupc¢ao a curto prazo” (Ribeiro; Nozu,
2022, p.14).

Quanto ao numero de matriculas na Educagao Basica de estudantes, publico da
Educacao Especial que vivem no campo, no conjunto das escolas do campo do municipio de
Altos (PI) (2008, 2013, 2018 e 2023), observa-se, ao longo da série historica do periodo
analisado, um crescimento consideravel no numero de matriculas de estudantes camponeses

desde 2008 (Tabela 11).

Tabela 11 - Matriculas na Educa¢do Basica de estudantes PEE que vivem no Campo no
conjunto de matriculas do municipio de Altos (PI) (2008, 2013, 2018 e 2023)

Ano 2008 2013 2018 2023
Total de matriculas 2.147 1.877 1.645 1.416
Total de matriculas

PEE 6 15 16 36

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do Censo Escolar do INEP de 2008/2013/2018/2023.

Os dados do Censo Escolar apresentados revelam que, ao longo dos 15 anos analisados,
houve, no conjunto das matriculas de estudantes camponeses nas escolas do campo de Altos
(PI), uma queda acentuada, passando de 2.147 matriculas, em 2008, para 1.416, em 2023. Por
outro lado, nota-se o aumento do acesso de alunos PEE as escolas do campo. Entretanto, esse
crescimento ainda ¢ bastante timido, uma vez que, do total de 1.416 matriculas, apenas 36
correspondem a estudantes PEE. Desses 36 alunos, 16 estdao matriculados nas escolas do campo
que constituem o /ocus da pesquisa: a) Escola Saberes do campo (9 alunos PEE) e b) Escola
Sabores do Campo (7 alunos PEE).

Com base nos dados do Censo Escolar do Inep/MEC (Brasil, 2023; 2024) e do Setor de
Supervisao da Educacao Especial da SEMED, compreende-se que os 36 alunos camponeses
PEE estio regularmente matriculados em classes comuns e ndo participam do contraturno no

AEE, uma vez que as escolas do campo de Altos (PI) ndo dispdem de SRM nem ofertam o
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Atendimento Educacional Especializado. O perfil dos estudantes PEE na rede municipal de
ensino de Altos (PI) é predominantemente composto por alunos com Deficiéncia Intelectual
(261), seguido pelos alunos camponeses com Transtorno do Espectro Autista (TEA) (179).
Quando consideradas apenas as matriculas de estudantes camponeses PEE, nas escolas
do campo de Altos (PI) predominam 22 alunos camponeses com TEA e 14 alunos com
Deficiéncia Intelectual. Esse perfil dos estudantes camponeses PEE de Altos (PI) reflete o
mesmo cenario evidenciado por Marcoccia (2011), na dissertagdo “Escolas Publicas do Campo:
indagacdes sobre a Educagdo Especial na perspectiva da inclusdo educacional”, em que coloca
em relevo a predominancia de matriculas de alunos com deficiéncia intelectual nas escolas do

campo [ocus de sua pesquisa.

7.2.2 Caracterizagdo e condi¢des das escolas do campo municipais de Altos (PI) para o
atendimento de estudantes PEE

Nao basta garantir e efetivar a matricula (o acesso) dos estudantes camponeses PEE; ¢
igualmente necessario assegurar as condi¢cdes minimas para o acesso, a permanéncia € o
aprendizado, garantindo continuidade nos estudos e qualidade de uma educacdo socialmente
referenciada. Assim, nessa categoria serdo discutidos aspectos relacionados a acessibilidade; ao
processo de institucionalizagio do AEE no Projeto Politico-Pedagogico das escolas
camponesas; a organizagdo e ao funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais para a
oferta do AEE nas escolas do campo; aos profissionais de apoio e suporte pedagodgico
especializado aos estudantes PEE; e a formagao de professores e demais profissionais no ambito
da inclusdo escolar, entre outros aspectos.

E importante reiterar, inicialmente, que, observando os aspectos éticos relacionados a
preservacao da identidade dos participantes da pesquisa na redagdo desta tese e de todos os
envolvidos no processo de producdo de dados qualitativos, os nomes das escolas locus da
pesquisa e dos participantes foram alterados e, nesse sentido, sdo identificados por nomes
ficticios. Assim, as duas escolas municipais localizadas no territorio camponés de Altos (PI)
sdao denominadas Escola Saberes do Campo e Escola Sabores do Campo.

A Escola Saberes do Campo, fundada em 1974, é uma escola publica da Rede Municipal
de Ensino de Altos (PI), localizada a 33 km da sede do municipio. Em 2023, atendeu 169 alunos
nos turnos matutino e vespertino, distribuidos da seguinte forma: 18 criancas em turmas de
Creche; 22 criancas em turmas de Pré-escola; 60 alunos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; e 69 alunos nos anos finais do Ensino Fundamental. Desse universo, nove alunos

camponeses possuiam laudos e dois ndo tinham laudos, sdo publico da Educagdo
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Especial/Inclusiva, predominando casos de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia

Intelectual (DI), conforme explicitado pela Gestora Geral da Escola:

Em 2023, na nossa escola, tivemos 169 alunos matriculados. Desses 169
alunos, 9 tém algum tipo de deficiéncia ou TEA. [...] ¢ no infantil, n6s temos
dois, umno Pré I, e um no Pré 11 [...]. N6s temos trés no 3° ano, um no 4° ano,
dois no 6° ano, um no 8° ano e na turma do sétimo e do 9° ano tem um aluno
em cada que nao tem laudo ainda, mas esses dois alunos t€m, suspeitamos
que sdo autistas com associacdo ao TDAH. Eles ndo interagem com os outros,
quase ndo falam, esquecem as coisas rapido demais. Os professores dao aula
hoje na proxima [aula] ndo lembram mais de nada, sdo dispersos, desatentos
nas aulas, e, as vezes, muito agitados e se incomodam muito com barulhos,
quando tem atividade cultural na escola. Eles ndo gostam do som alto. Muitos
sdo alunos autistas ¢ outros sdo alunos com deficiéncia intelectual [...]
(Gestora Democratica, entrevista realizada em 18 nov. 2024).

Apos a entrevista, a Prof.* Gestora Democratica repassou a planilha com o quantitativo

de alunos PEE distribuidos por turma e por turno, conforme detalhado no Quadro 12.

Quadro 12 - Perfil dos alunos camponeses PEE distribuidos por turma/turno na Escola

Saberes do Campo do municipio de Altos (PI) em 2023

N° de alunos . P Turma regular em que
PEE Tipo de deficiéncia ou TEA estuda
01 Deficiéncia Intelectual Pré I da Educagao Infantil
matutino
01 Deficiéncia Intelectual Pré Il da Educa}gao Infantil
matutino
01 Deficiéncia Intelectual 3° ano do Ensino
02 Transtorno do Espectro Autista Fundamental matutino
01 Transtorno do Espectro Autista 4 ano do Ensmq
Fundamental matutino
02 Transtorno do Espectro Autista 6 ano do Ensmo'
Fundamental vespertino
01 Transtorno do Espectro Autista 8" ano do Ensmo.
Fundamental vespertino
01 Suspeita que apresenta Transtorno do 7 ano do Ensmo'
! . Fundamental vespertino
Espectro Autista associado ao TDAH (em S -
01 avaliacio) 9° ano do Ensino
Fundamental vespertino

Fonte: elaboracdo propria (2025) com base nos dados da pesquisa de campo (2024).

Quanto ao Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica de 2023, a Escola Saberes

do campo apresenta Ideb de 5,4 no Ensino Fundamental — anos iniciais —, ¢ de 4,7 no Ensino

Fundamental — anos finais. Esses resultados indicam que a escola vem avancando no nivel de

proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matemadtica dos alunos do 4° e 5° anos; entretanto,

acendem um alerta para a necessidade de melhorias nas turmas do 8° e 9° anos, em relagdo a
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proficiéncia em leitura, escrita e aprendizagem matematica.

Com base nos dados da observagdo participante, da pesquisa de campo e do Censo
Escolar de 2023, a escola dispde de 14 espacos fisicos (Figura 13), sendo: seis salas de aula;
uma sala de diretoria, que também funciona como sala dos professores, secretaria e sala de
leitura; trés banheiros, um para alunas, um para alunos € um para professores ¢ demais
profissionais da escola, nenhum deles com acessibilidade para estudantes com deficiéncia
fisica, visual ou mobilidade reduzida; uma despensa; um corredor coberto utilizado como patio;
uma cozinha; ¢ uma quadra coberta que, atualmente, também funciona de forma improvisada
como refeitério. As rampas construidas na escola ndo atendem as normas da ABNT NBR

9050/2015.

Figura 13 - Infraestrutura fisica da Escola Saberes do Campo de Altos (PI)

Fonte: Elaboragdo propria (2025) com base no registro fotografico realizado na pesquisa de campo (2024).

A Escola Saberes do Campo foi construida para atender a demanda de alunos do Ensino
Fundamental (6 a 14 anos de idade), de modo que sua estrutura fisica e mobilidrio ndo
contemplam o campo visual nem as necessidades das criancas em idade de creche e pré-escola,
que frequentam este estabelecimento em turmas multisseriadas ou de multiidade. Essa realidade
j& havia sido constatada por Abreu (2020), em sua dissertagdo “Pratica docente na Educagdo
Infantil em agrupamentos de multiidade no municipio de Altos/PI: experiéncias/resisténcias no
campo”, quando assevera que “[...] os agrupamentos de Multiidade no Campo apresentam
dificuldades que também sdo sentidas pelos alunos [...]” (Abreu, 2020, 174).

A Escola Saberes do Campo ndo dispde de: Laboratdrio de informéatica; SRM para AEE;
biblioteca ou sala de leitura; dormitorio de professor(a); refeitdrio; patio coberto; dependéncias
e vias acessiveis e adequadas a alunos com deficiéncia fisica ou visual, como corrimao e guarda-
corpos, pisos tateis e portas com vao livre de, no minimo, 80cm, sinalizagdo sonora, sinalizagao

tatil (piso/paredes), sinalizagdo visual (piso/paredes), banheiro acessivel, adequado ao uso por
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pessoas com deficiéncia; area verde, auditorio, salas de aulas e banheiros adequados as criangas
da Educacdo Infantil; sala de professores, sala de Secretaria; impressora multifuncional,
scanner, aparelho de DVD, aparelho de televisao, lousa digital, projetor multimidia (data
show), computador de mesa (desktop). No que toca a infraestrutura fisica, esse estabelecimento
de ensino dispde de: a) recursos basicos: abastecimento de dgua, energia elétrica e esgoto,
porém nao conta com o servico de coleta de lixo; b) recursos de acessibilidade: conta apenas
com rampas; ¢) instalacées: conta com almoxarifado, banheiros, cozinha, despensa, quadra de
esportes descoberta, salas de aulas e sala da diretoria; d) equipamentos: computador portatil
(notebook), copiadora, impressora, aparelho de som e acesso a internet.

A Escola Saberes do Campo conta com 37 profissionais, distribuidos da seguinte forma:
dez professores de salas regulares efetivos (concursados), oito professores de salas regulares
seletivados (contratados) e quatro professores de apoio a inclusdo escolar contratados; trés
manipuladoras de alimentos; quatro zeladoras; trés vigias; trés auxiliares administrativos; uma
gestora geral; e uma coordenadora pedagdgica. Vale destacar que a gestora geral ¢ professora
efetiva e foi eleita democraticamente pela comunidade escolar, apos aprovagao em processo de
escolha baseado em critérios técnicos de desempenho e elei¢ao direta.

Quanto aos(as) professores(as), todos possuem formacdo académica em licenciatura
plena em Pedagogia, no caso daqueles que atuam na Educag@o Infantil ou nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. J4 os(as) docentes que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental
possuem formagdo em licenciaturas especificas nas areas dos componentes curriculares, como
Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Ciéncias/Biologia, Historia, Lingua Inglesa, entre
outras.

Os(as) professores(as) de apoio a inclusdo escolar sdo graduados(as) em Pedagogia
(licenciatura) e possuem, no minimo, formagao complementar em cursos de 40, 60, 80 ou 180
horas na area da Educacdo Especial ou da inclusdo escolar. Ademais, todos(os) os(as)
professores(as) lotados em salas regulares da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental
possuem cursos de especializagdo lato sensu, seja em suas areas de formagdo inicial, seja na
area da educacao.

Por sua vez, a Escola Sabores do Campo, fundada em 1994, ¢ uma escola publica da
Rede Municipal de Ensino de Altos (PI), localizada a 15 km da sede do municipio. Em 2023,
atendeu 132 alunos nos turnos matutino, vespertino e noturno, distribuidos da seguinte forma:
dez criangas em turmas de Creche; 20 criangas em turmas de Pré-escola; 68 alunos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; e 34 alunos no Ensino Fundamental ofertado na modalidade

Educacao de Jovens e Adultos. Desse quantitativo, sete alunos camponeses, sdo publico da
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Educacao Especial/Inclusiva, sendo que trés apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA)
associado ao TDAH, dois apresentam Deficiéncia Intelectual (DI) combinada com TDAH, e
dois ndo sao laudados, embora professores e equipe gestora suspeitem que se tratam de alunos

com TEA, conforme afirmado pela gestora geral da escola:

Dos 98 alunos que tivemos matriculados em 2023, na Educacdo Infantil e no
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ¢ [...], na verdade, apenas 5 alunos sdo
da Educagdo Especial [...]. Deixa eu pensar aqui (rsrsts), [...] é, no Pré I da
Educagao Infantil tem 3 [alunos], mas, na verdade, s6 um ¢ laudado, as outras
2 criangas sO temos suspeitas, ja encaminhamos para os pais levar para fazer
o exame, fazer o diagnostico com o Neuropediatra e com outros médicos da
area. No segundo ano, tem 1, e, no quarto ano, tem um, e, no quinto, tém 2
alunos. Esses alunos, a maioria sdo autistas combinado com TDAH e os outros
alunos tém deficiéncia intelectual [...] (Gestora Otimista, entrevista realizada
em 18 nov. 2024).

Com base no Censo Escolar e nos dados fornecidos pela Secretaria da Escola Sabores
do Campo, foi verificado o quantitativo exato de alunos PEE, distribuidos por turma e turno,

conforme detalhado no Quadro 13:

Quadro 13 - Perfil dos alunos camponeses PEE distribuidos por turma/turno na Escola
Sabores do Campo do municipio de Altos (PI) em 2023

N° de
alunos Tipo de deficiéncia ou TEA Turma regular em que estuda
PEE
01 Deficiéncia Intelectual combinada com TDAH Pr¢ I da Educagfo Infantil matutino

02 Deficiéncia Intelectual (sem laudo, estdo em

A . Pré I da Educagdo Infantil matutino
avaliacdo médica especializada)

01 Deficiéncia Intelectual combinada com TDAH 2° ano do Ensino Fundamental

matutino
01 Transtorno do Espectro Autista combinado com | 4° ano do Ensino Fundamental
TDAH matutino
Transtorno do Espectro Autista combinado com | 5° ano do Ensino Fundamental
02 .
TDAH matutino

Fonte: elaboracdo propria (2025) com base nos dados da pesquisa de campo (2024).

Quanto ao Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica de 2023, a Escola Sabores
do campo apresenta Ideb de 5,2 no Ensino Fundamental — anos iniciais —, o que reflete a melhora
na qualidade do ensino-aprendizagem ofertado aos alunos do 4° e 5° ano em relagdo ao nivel de
proficiéncia em Lingua Portuguesa e em Matematica. Em 2024, essa escola passou a funcionar
como escola de tempo integral, ofertando apenas turmas de Educagdo Infantil e do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental.

Com base nos dados da observacao participante, da pesquisa de campo e do Censo
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Escolar de 2023, a escola dispde de 16 espacos fisicos (Figura 14), sendo: oito salas de aula;
uma sala de diretoria; trés banheiros, nenhum deles com acessibilidade para alunos com
deficiéncia fisica, visual ou mobilidade reduzida; uma despensa; um patio coberto; uma

cozinha; e uma quadra coberta, que também funciona de forma improvisada como refeitorio.

Figura 14 - Infraestrutura fisica da Escola Sabores do Campo de Altos (PI)

Fonte: Elaboragdo propria (2025) com base no registro fotografico realizado na pesquisa de campo (2024).

A Escola Sabores do Campo foi planejada e construida inicialmente para atender a
demanda de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos de idade).
Posteriormente, com o inicio de seu funcionamento, surgiram demandas de matriculas de
criangas camponesas na Educagdo Infantil. Diante disso, sua estrutura fisica e mobiliario ainda
ndo contemplam o campo visual nem as necessidades das criangas em idade de creche e pré-
escola, que estudam no referido estabelecimento em turmas multisseriadas ou de multiidade.

Realidade semelhante foi constatada por Abreu (2020), quando denuncia que:

Essa organizagao estrutural ainda nio ¢ suficiente para atender a demanda de
alunos da escola, apenas amenizara momentancamente o problema, ha a
necessidade de mais salas de aula e outro fator importante a considerar, € que
a escola dispde de pouco terreno para a realizagdo de atividades no ambiente
externo e com essa amplia¢do ficara ainda mais limitada a possibilidade de
realizagdo de atividades ao ar livre, mesmo sendo uma escola no Campo,
diante da situacao do pouco espaco e do perigo por ser uma escola localizada
as margens de uma BR com fluxo intenso de veiculos (Abreu, 2020, p. 93-
94).



223

A Escola Sabores do Campo, assim como a escola locus da pesquisa de Abreu (2020),
também esta localizada as margens de uma BR na zona rural de Altos (PI). Além disso, ndo
dispoe de: Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para AEE; biblioteca ou sala de leitura;
dormitorio de professor(a); refeitorio; dependéncias e vias acessiveis para alunos com
deficiéncia fisica ou visual, como rampas, corrimaos ¢ guarda-corpos, pisos tateis, portas com
vao livre minimo de 80 cm, sinalizacao sonora, tatil (piso/paredes) e visual (piso/paredes);
banheiro acessivel adequado ao uso por pessoas com deficiéncia; area verde; auditério;
almoxarifado; salas de aula e banheiros adequados as criangas da Educagdo Infantil; sala de
professores; sala da Secretaria; impressora multifuncional; scanner; aparelho de DVD; aparelho
de televisdo; lousa digital; e projetor multimidia (data show). Todavia, a infraestrutura fisica
desse estabelecimento de ensino dispde de: a) recursos basicos: abastecimento de 4gua, energia
elétrica e esgoto, porém ndo conta com o servigo de coleta de lixo; b) instalacées: patio coberto,
banheiros, cozinha, despensa, quadra de esportes descoberta, salas de aulas e sala da diretoria;
¢) equipamentos: computador portatil (notebook), computador de mesa (desktop), copiadora,
impressora, aparelho de som e acesso a internet.

A Escola Sabores do Campo conta com 32 profissionais, distribuidos da seguinte forma:
12 professores de salas regulares efetivos (concursados), quatro professores de salas regulares
seletivados (contratados) e trés professores de apoio a inclusdo escolar contratados; trés
manipuladoras de alimentos; quatro zeladoras; dois vigias; dois auxiliares administrativos; uma
gestora geral; e uma coordenadora pedagogica. Ressalta-se que a gestora geral ¢ professora
contratada e foi indicada como gestora escolar pela SEMED.

Quanto as professoras, todas possuem formacao académica em licenciatura plena em
Pedagogia, habilitacdo necessaria para atuar em turmas de Educacdo Infantil ou nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, além de cursos de especializagdo lato sensu na area da
educacdo. Ja as professoras de apoio a inclusdo escolar sdo graduadas em Pedagogia
(licenciatura) e possuem, no minimo, forma¢ao complementar em cursos de 40, 60, 80 ou 180
horas na 4rea da Educacdo Especial ou da inclusdo escolar.

Quando se considera o numero de escolas do campo que possuem banheiros e/ou
dependéncias adequadas no municipio de Altos (PI), nenhuma atende aos critérios de
acessibilidade arquitetonica/fisica. A interface entre Educagao Especial e Educacao do Campo
no municipio ¢ estabelecida no Plano Municipal de Educa¢do (PME 2015-2025), que trata das
questdes de acessibilidade, oferta do AEE, tecnologias e transporte escolar. Nesse sentido, a
Meta 4 do PME, por meio das estratégias 4.17 e 4.20, aponta a articulagdao entre essas duas

modalidades de ensino:
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4.17 Ampliar a qualidade do atendimento educacional especializado em
todas as etapas e modalidades da educacio basica, em contextos
educacionais inclusivos, garantindo com dotagdo orcamentdria para
acessibilidade arquitetonica, das comunicacdes, informacgoes, dos
materiais didaticos e do transporte;

4.20 Prover equipamentos e recursos tecnologicos digitais acessiveis para a
utilizacio pedagogica no ambiente escolar em todas as escolas
publicas da educacio basica, criando, mecanismos para implementacao
das condigdes necessarias para a universalizagdo do uso das
bibliotecas/espagos de leitura nas instituigdes educacionais [...] (Altos-
PI, 2015, grifo nosso).

Porém, existe um hiato entre o que ¢ instituido no Plano Municipal de Educacdo de
Altos (PI) e o que ¢ vivido, percebido e concebido acerca da acessibilidade no cotidiano das
escolas do campo, conforme ilustrado na Figura 15, que evidencia a falta de acessibilidade

arquitetonica nas Escolas Saberes do Campo e Sabores do Campo, que sdo locus desta pesquisa.

Figura 15 - Falta de acessibilidade arquitetonica nas Escolas Saberes do Campo e Sabores do
Campo de Altos (PI) locus desta pesquisa

©- Banheiro sem

!

Fonte: Elaboragao propria (2025) com base em registro fotografico da pesquisa de campo (2024).

Quanto a acessibilidade atitudinal, comunicacional, metodolégica/ pedagodgica/
curricular, instrumental e programatica, no contexto das Escolas Saberes do Campo e Sabores
do Campo, em Altos (PI), durante a pesquisa de campo e as observagdes ndo participantes,

constatou-se que:

a) aacessibilidade atitudinal e a comunicacional ainda se constituem como barreiras a inclusao
escolar: a maioria dos(as) professores(as) e demais profissionais das escolas do campo tem
se mostrado acolhedora, livre de preconceitos, superando praticas capacitistas e valorizando
os estudantes PEE, reconhecendo suas potencialidades e suas capacidades de aprender em
seu proprio tempo. Eles também tém buscado pautar suas praticas na comunicagao acessivel
para todos e com todos. Entretanto, um numero significativo de professores de salas

regulares ainda demonstra resisténcia em atuar na perspectiva da inclusdo escolar,
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recusando-se a ministrar aulas em turmas com alunos PEE. Quando aceitam,
frequentemente nao reconhecem esses alunos como parte de sua responsabilidade docente,
atribuindo unilateralmente a responsabilidade aos professores de apoio a inclusao.

a acessibilidade metodologica/pedagdgica/curricular: precisa ser superada nas escolas /ocus
da pesquisa, mas apresenta sinais de mudangas na a¢do docente de alguns professores do
campo. Contudo, hd necessidade de enfrentamento e superacdo dessa realidade, pois
percebeu-se, nas duas escolas, que alguns docentes ainda pautam suas praticas pedagogicas
desconsiderando as necessidades educativas especificas dos estudantes PEE,
homogeneizando o processo ensino-aprendizagem, quando deveriam diversificar a partir da
flexibilizagdo curricular para que todos os estudantes, no seu tempo e ritmo, tenham acesso
ao conhecimento escolar.

a acessibilidade instrumental: apresenta fragilidades e precisa ser superada, de modo que os
instrumentos, materiais didaticos e escolares utilizados no trabalho docente, bem como o0s
destinados ao lazer, a recreag@o e a convivéncia social, sejam acessiveis.

a acessibilidade programatica: essa barreira ainda precisa ser superada, a fim de que o que
foi instituido em leis, decretos, portarias, regimento escolar, resolugdes e no PPP da escola
se concretize, permitindo que todos os estudantes PEE, por exemplo, tomem ciéncia ¢
consciéncia de seus direitos estabelecidos nos documentos oficiais. Assim, o proprio PME
de Altos (PI), na estratégia 4.19 da Meta 4, definiu que o municipio e as escolas devem:
“[...] 4.19 Promover, garantir, implementar e fiscalizar leis que atendam de maneira eficaz
a acessibilidade da pessoa com deficiéncia, assegurando a qualidade no atendimento
pedagogico, na comunicagdo, na informacao e no uso do transporte assim como a oferta de
atendimento educacional especializado e educagdo profissional” (Altos-PI, 2015).

Sobre essa situagdo, as participantes da pesquisa, quando questionadas sobre o que tem

sido feito para efetivar a acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos transportes, nos

mobilidrios e na comunica¢do e informacao nas escolas do campo de Altos (PI), conforme

preconiza a PNEEPEI, explicaram que:

[...] durante esses quatro anos, lutamos para mudar e estamos cada vez
mais adaptando esses espacos escolares para as nossas criancas com
necessidades especiais. [...]. Esses espacos escolares serio mais amplos,
onde os alunos passardo mais tempo na escola, pois, a partir de 2025, todas
as escolas municipais passario a funcionar em regime de tempo integral
das 7h00 da manha as 16h30. Entao, as escolas terdo refeitério, um banheiro
mais amplo, [...] uma sala que da uma acessibilidade. [...] o transporte escolar,
a gente ja conseguiu, inclusive para o Centro de Referéncia em Atendimento
Educacional Especializado, o dnibus proprio para pegar o aluno PEE, trazer,
aquele com as escadinhas que eleva, colocamos um monitor de transporte
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escolar dentro do 6nibus. Eles t€ém todo um direcionamento para estar lidando
com as criangas que mais necessitam |[...] (Prof.* Aurora/Secretaria Municipal
de Educacao de Altos-Pl, entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

As escolas passaram por varias reformas no ano de 2023 e agora em 2024.
E uma das preocupacdes realmente foi a acessibilidade arquitetonica,
portas alargadas, rampas, corrimao, o transporte escolar com acessibilidade
[...]. A gente teve esse cuidado, o gestor teve esse cuidado de trabalhar toda
essa parte [...] dentro da medida do possivel [...] (Supervisora de Educagao
Especial da SEMED de Altos-PI, Prof.* Carpe Diem, entrevista realizada em
14 fev. 2025, grifo nosso).

[...] as portas tém, as portas sdo largas, tem a rampa [...] (Gestora Democratica
da Escola Saberes do Campo, entrevista realizada em 18 nov. 2024).

Foram construidas rampas na nossa escola [...], eu acho que aqui ¢ uma escola
acessivel [...] (Gestora Otimista da Escola Sabores do Campo, entrevista
realizada em 18 nov. 2024, grifo nosso).

O relato institucional da Prof.* Aurora, Secretaria Municipal de Educacao de Altos (PI),
revela que a atual estrutura fisica das escolas municipais, especialmente das escolas do campo,
ndo ¢ acessivel. No entanto, afirmou que, até o final de 2025, todas as escolas do campo e da
sede serdo reformadas para garantir acessibilidade, considerando que todas funcionardo em
regime de tempo integral.

Os relatos da Supervisora da Educagdo Especial da SEMED e das gestoras escolares
concentram-se nas rampas e portas largas. Nas escolas do campo observadas, as rampas de fato
existem, mas ndo atendem aos padroes da ABNT. E importante destacar, por conseguinte, que
a construcao de rampas e corrimaos, por si s0, ndo torna uma escola acessivel. Como observado
nas duas escolas do campo, embora haja rampas em determinados espagos, barreiras
arquitetonicas persistem nas demais dependéncias.

Entretanto, vale destacar que, na estratégia 4.5 da Meta 4 do Plano Municipal de
Educagao de Altos (PME 2015-2025), referente a melhoria da infraestrutura das escolas do
campo, a formagao continuada de professores e professoras que atuam nessas escolas e a oferta
do AEE, o PME enfatiza que esse processo deveria ser efetivado: ““[...] priorizando as escolas
com estruturas adequadas, chegando a 100% até o final do PME [...]” (Altos-PI, 2015).

A operacionaliza¢do da PNEEPEI nos Estados e municipios materializa o compromisso,
a responsabilidade e o dever constitucional do Estado ¢ do Municipio com a educacao ¢ a
escolarizagdo de todos, indistintamente. Nesse contexto, os camponeses com deficiéncia,
transtornos e altas habilidades também devem ser contemplados. A inclusdo escolar nos
estabelecimentos de ensino regulares ndo se efetivara se ndo for assegurada a acessibilidade,

que constitui um eixo estruturante da implementacdo da PNEEPEI. A acessibilidade visa a
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superacao de barreiras arquitetonicas, atitudinais, sensoriais, de transporte, comunicacionais,
metodoldgicas/pedagdgicas/curriculares, instrumentais e programaticas, que limitam ou
dificultam a inclusdo escolar, o acesso, a permanéncia e o aprendizado continuo dos estudantes
(Souza; Pletz, 2017; Pletsch; Paiva, 2018).

Outro ponto observado refere-se ao processo de institucionalizacdo do AEE no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas camponesas municipais de Altos (PI). A esse respeito,
a PNEEPEI e outros documentos oficiais posteriores, que tratam da Educacao Especial na
perspectiva inclusiva, determinam que o AEE seja institucionalizado no referido documento de
cada escola.

Esses documentos sinalizam a necessidade de articulag@o entre a Educagdo Especial e a
Educagao do Campo, e, da mesma forma, essa institucionalizagdo do AEE deve ocorrer no PPP
das escolas camponesas. Contudo, nas escolas do campo municipais de Altos (PI), o AEE ainda
ndo ¢ ofertado. Nos PPP das escolas do campo (Saberes do Campo e Sabores do Campo), a
Educacao Especial ¢ apresentada como uma das modalidades de ensino ofertadas, e o AEE ¢
mencionado como um servigo que essas escolas pretendem implantar futuramente, juntamente
com a constru¢do e funcionamento de uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para a
realizacdo do AEE no contraturno. De igual modo, na Meta 4 do Plano Municipal de Educacao
de Altos-PI (PME 2015-2025), sdo definidas estratégias que evidenciam a institucionaliza¢ao

e a oferta do AEE nas escolas do campo:

4.10 Garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, ptiblicos ou conveniados, nas formas complementar e
suplementar, a todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados
na rede publica de educacio basica, conforme necessidade identificada
por meio de avaliagdo ou estudo de caso, ouvidos a familia e o aluno, nos
termos da nota técnica n® 04 de 2009 e nota técnica N° 04 de 2014.

4.11 Garantir atendimento educacional especializado em classes, escolas ou
servigos especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as) com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento matriculados na rede publica de
educagdo basica, conforme necessidade identificada por meio de
avaliacdo ou estudo de caso, ouvidos a familia e o aluno, nos termos da
nota técnica n° 04 de 2014 (Altos-PI, 2015, grifo nosso).

A situagdo revelada nesta pesquisa sobre a institucionalizagdo do AEE no PPP das
escolas do campo de Altos (PI) converge com o trabalho de Souza (2012), em sua dissertacao
“Educagao no campo ¢ a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia: uma analise dos indicadores

sociais no Parana”, em que a autora afirma que a interface entre Educagao Especial e Educacao
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no Campo apresenta marcas do esquecimento que caracterizam essas duas modalidades de
ensino. Em conformidade com as ideias de Souza (2012), o AEE ¢ inserido no PPP das escolas
do campo apenas por mera formalidade, informando que sera ofertado aos estudantes
camponeses com deficiéncia, transtornos e altas habilidades/superdotagdo. No entanto, na
pratica cotidiana, o PPP permanece engavetado, de acesso restrito ao gestor(a) escolar, € o que
nele estd registrado, como a oferta do AEE, permanece dicotomizado em relagdo ao que
realmente € praticado no dia a dia da escola do campo.

Ademais, ha um descompasso entre o que € instituido na Meta 4 do Plano Municipal de
Educacao de Altos-PI (PME 2015-2025) e a realidade cotidiana das escolas do campo. Na Meta
4 do PME, sdo definidas estratégias que destacam a implantacdo e a ampliacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) nas escolas do campo: “[...] 4.4 Implantar ¢ ampliar nas
escolas do campo e comunidades quilombolas, salas de recursos multifuncionais” (Altos-PI,
2015).

Na contramao do que estabelece a meta supracitada, a realidade empirica revelada neste
estudo mostra que, ao longo de toda a histéria do municipio de Altos (PI) e até a vigéncia do
PME 2015-2025, nenhuma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) foi implantada ou
efetivamente colocada em funcionamento nas escolas do campo para a oferta do AEE. Nos
ultimos quatro anos, foram implantadas apenas 11 SRM em 11 escolas da zona urbana,
conforme confirmam os dados do Censo Escolar de 2008 a 2023 do INEP/MEC. Isso reforga
que a interface entre Educacdo Especial e Educagdo do Campo ndo ¢ prioridade, sendo
invisibilizada, negligenciada e relegada a segundo plano, ao mesmo tempo em que evidencia a
precarizagdo do processo de inclusdo escolar, o descaso com a escolarizacdo dos camponeses
PEE e a negagdo do direito a educagao.

Dentre os fatores que dificultam a oferta do AEE e a implantagdao de SRM nas escolas
do campo de Altos (PI), destaca-se a falta de espago fisico adequado. Para que uma SRM
funcione de forma organizada, a escola precisaria construir um espago que atendesse as
condi¢cdes minimas de acessibilidade. Essa situacdo evidencia, consequentemente, a falta de
investimentos na Educagdo Especial, especialmente em sua interface com a Educagdao do
Campo.

Destaca-se, também, a falta de transporte escolar acessivel para o deslocamento dos
estudantes camponeses PEE, a fim de receberem o AEE no contraturno, dentro do proprio
territorio camponés. A negagdo de direitos e a precarizagdo do processo de inclusdo escolar
foram denunciadas por Palma (2016), em sua dissertacdo “Escolas do campo ¢ Atendimento

Educacional Especializado em sala de recursos multifuncional”, quando explicitou que apenas
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uma escola possui espaco adequado para o funcionamento da SRM. Palma (2016) também
constatou a falta de profissionais de Educac¢ao Especial para atender a demanda dos alunos
camponeses PEE, bem como a auséncia de transporte escolar para leva-los no contraturno da
escolarizagdo regular, em desacordo com a legislagdo vigente sobre o tema.

A esse respeito, a Secretaria de Educagdo, Prof.* Aurora, e a Supervisora de Educacao
Especial da SEMED de Altos (PI), Prof.* Carpe Diem, reconhecem que as escolas do campo
nao dispdem de Salas de Recursos Multifuncionais e nao ofertam o AEE aos alunos camponeses

PEE. Contudo, tentam amenizar essa problematica ao explicarem que:

Nos estamos terminando de adequar. Nés nao temos nas escolas do campo
[Salas de Recursos Multifuncionais], [...], mas acredito que, até o final ano de
2025, todas terdo [...]. (Prof.* Aurora/Secretaria Municipal de Educagdo de
Altos-PI, entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

Nos temos o apoio pedagogico, que ¢ o professor, ele ndo ¢ de frente, mas ele
¢ o apoio do professor da sala regular [...], € o responsavel por acompanhar
e dar suporte ao aluno PEE [...]. Ndo temos ainda sala de recursos no campo
[...], mas as salas serdo implantadas em 2025. Mas elas tém, sim, um nucleo
que atende essas criangas na sede, na zona urbana; nés temos o Centro de
Referéncia em Atendimento Educacional Especializado na sede do
municipio, que a gente trabalha em conjunto pra gente conseguir os niveis
mais elevados de aprendizado desses alunos com deficiéncia (Entrevista com
Supervisora de Educagdo Especial da SEMED de Altos-PI, Prof.? Carpe Diem,
realizada em 14 fev. 2025).

Apesar de serem pontos importantes destacados pela Supervisora de Educagao Especial
da SEMED/Altos (PI), na pratica os alunos camponeses PEE continuam tendo seu direito a
educacgao e a oferta do AEE nas escolas do campo comprometido, sofrendo os efeitos nefastos
da precarizagdo do processo de inclusdo escolar. Nessa perspectiva, quando novamente
questionada sobre a ndo oferta do AEE ¢ o ndo funcionamento das SRM nas escolas do campo,
a Supervisora de Educagdo Especial da SEMED, de forma preocupada e consciente das

condicdes objetivas de trabalho disponiveis e do esvaziamento de sua pasta, afirmou que:

A gente quer que aconteca 14 mesmo [...], mas, diante de, de algumas
limitacdes, principalmente da ordem de transporte, pra gente chegar até 14,
também deles virem até aqui [...]; tem nosso centro de referéncia na cidade e
essa articulagcdo, como a gente sabe, € assegurar o direito de ir e de vir, tanto
dos alunos PEE quanto dos pais, dos responsaveis, da familia da crianga até o
nosso centro de referéncia [...]. Nao é somente pela questdo do viés da
prefeitura [...], eu tenho direito, eu vou demandar, mas algumas vezes quando
¢ questdo do responsavel de ir 14 sozinho, de levar o seu filho para ser atendido,
a gente sabe que tem isso. E tem essa questio também da gente lidar, a
cada dia, com o que a gente tiver ao nosso alcance [...]. A gente esta
tentando [...] e vamos conseguir expandir mais essa articulacio melhor
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com a educacio do campo para construcio e implantacio de Salas de
Recursos Multifuncionais nas escolas do campo também, para o que o
AEE seja ofertado 14 também [...] (Entrevista com Supervisora de Educacao
Especial da SEMED de Altos-PI, Prof.* Carpe Diem, realizada em 14 fev.
2025, grifo nosso).

Esse relato da Supervisora Municipal de Educacdo Especial da SEMED de Altos (PI)
corrobora para aquilo que ¢ consenso nos estudos sobre politicas publicas: ndo se faz, nem se
implementa politicas publicas sem or¢gamento, sem investimentos, sem recursos financeiros e
sem condic¢des objetivas de implementagdo e sem as condig¢des politicas (Vieira, 2007).

Outrossim, os alunos camponeses PEE sdo majoritariamente de familias de baixo nivel
socioecondmico, o que inviabiliza seu deslocamento, acompanhado dos pais, para receber o
AEE no Centro de Referéncia em Atendimento Educacional Especializado localizado na zona
urbana do municipio. Isso ocorre porque a prefeitura e a SEMED nao disponibilizam transporte
escolar para levar os alunos do campo a cidade. Mesmo que o transporte fosse oferecido, a
questdo ndo estaria resolvida, posto que esses alunos tém, legalmente, o direito de ser atendidos
no proprio territério camponés onde vivem e estudam.

Na Rede Municipal de Ensino de Altos (PI), sdo assegurados profissionais de
apoio/suporte pedagdgico especializado aos estudantes PEE, dentre eles o professor de apoio a
inclusdo escolar, que atua conjuntamente com o professor regente da sala regular e pode
acompanhar até trés alunos PEE de uma mesma turma. Todavia, em Altos (PI), a SEMED
prioriza que o professor de apoio acompanhe e preste assisténcia a apenas dois alunos PEE por

turno. A esse respeito, a Secretaria Municipal de Educagdo explicou que:

[...] Os nossos alunos da Educacdo Especial estdo todos matriculados de forma
inclusiva nas escolas regulares, e trabalhamos j4 com um professor
acompanhando ali, que é chamado de professor de apoio [...]. Esse professor
de apoio a inclusao trabalha em sala conjuntamente com o Professor regente,
apoiando, acompanhando e dando assisténcia e suporte ao aluno PEE em sala
regular de aula [...] (Prof.* Aurora/Secretaria Municipal de Educagdo de Altos-
PI, entrevista realizada em 14 fev. 2025).

A Secretaria Municipal de Educagdo, Prof.* Aurora, ressaltou que, além dos professores
de apoio e dos professores do AEE, a Rede Municipal de Ensino de Altos (PI) disponibiliza
cuidadores para acompanhar os alunos com deficiéncia, que ndo conseguem atender sozinhos
suas necessidades organicas ou fisioldgicas, como ir ao banheiro, se alimentar e se locomover.
Essas fungdes e/ou atribuicdes sdo também de grande importancia e requerem a
operacionalizacdo de uma politica de formagao profissional continuada em servigo.

Nesse sentido, € consenso o reconhecimento e a defesa da necessidade da efetivacao de
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formacao especifica em Educa¢do Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva aos
professores das escolas regulares, aos professores do AEE, aos profissionais de apoio a inclusdao
escolar, aos gestores escolares, aos coordenadores pedagogicos e aos demais profissionais da
educagdo, com vistas ao planejamento e desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas,
conforme assegurado na PNEEPEI. Outrossim, a interface entre Educagao Especial e Educagao
do Campo, de acordo com as estratégias 4.5 e 4.9 da Meta 4 do Plano Municipal de Educacao
de Altos-PI (PME 2015-2025), se da no ambito da formagao continuada dos profissionais da

educagdo do campo, na perspectiva da inclusdo escolar:

4.5 Implantar, em regime de colaboragdo, a formacido continuada de
professores e professoras que atuam em escolas do campo,
comunidades quilombolas, respeitando a diversidade e
especificidades locais e regionais da populacido, para atendimento
educacional especializado; atendendo 50% da demanda até o 5° ano do
PME, priorizando as escolas com estruturas adequadas, chegando a
100% até o final do PME.

[...]

4.9 Promover a formacdo continuada em regime de colaboracdo em
Atendimento Educacional Especializado para professores (as) nas
escolas urbanas, do campo ¢ de comunidades quilombolas [...] (Altos-
PI, 2015, grifo nosso).

As formacgdes continuadas sdo realizadas pela SEMED, por meio da Supervisdo de
Educacao Especial, para todos os professores de salas comuns, do AEE, de apoio a inclusao
escolar, cuidadores, gestores escolares e coordenadores pedagdgicos, no ambito da Educacgao
Especial na perspectiva inclusiva. No entanto, ndo ¢ oferecida uma formagao especifica em
Educacdo Especial para a Educagdo do Campo, conforme prevista na Meta 4 do Plano
Municipal de Educacao de Altos (PI). A esse respeito, a Prof.* Esperanca, da Escola Saberes do
Campo, assevera que “/...] sempre existe formag¢do, ela (SEMED) sempre manda material pra
gente tentar incluir o aluno, material concreto. As ultimas que eu fiz, eu fiz duas formagoes
conjuntamente com todos da cidade e do campo, fui em todas essas, eu ndo perdi [...]” (Prof.*
Esperanca da Escola Saberes do Campo, entrevista realizada em 18 nov. 2024).

A Secretaria de Educagdo, Prof.* Aurora, evidencia a preocupacao da SEMED com a
formacao dos profissionais da Educagio Especial, com foco na melhoria dos servigos prestados
aos alunos PEE. A Supervisora de Educacao Especial da SEMED também sinaliza diferentes
tipos de formacao: uma especifica para os profissionais do AEE, outra para os professores de
apoio que atuam nas salas regulares acompanhando os alunos PEE, e uma formag¢ao comum a

ambos os publicos, quando argumentam o seguinte:
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[...] a gente trabalha com dois tipos de formacdes [...], elas sdo separadas, a
do AEE e a do professor de apoio [...]. Mas, ao longo do ano, a gente oferta
tematicas que sao pertinentes para as duas dreas e a gente acaba fazendo
ela coletiva [...]. Geralmente, elas sdo separadas e esses professores, como
atribuicdo de qualquer professor, eles precisam participar dessas formacdes
[...] (Supervisora de Educacdo Especial da SEMED de Altos-PI, Prof.* Carpe
Diem, entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

Olha, nds temos feito de tudo para melhorar essa formacao. [...] ¢ uma
preocupacio da secretaria em atender bem as criancas com necessidades
especiais [...]. A SEMED tem essa preocupacio de fazer uma formacao
continuada voltada para capacitar aquele professor, para que ele trabalhe
aquela necessidade do aluno PEE [...] (Prof.* Aurora/Secretaria Municipal
de Educacao de Altos-PI, entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

Considerando que, em suas falas, a Secretaria de Educacao e a Supervisora de Educagao
Especial da SEMED explicitaram que a formacdo promovida pela SEMED ¢ voltada
exclusivamente para os professores do AEE e para os professores de apoio a inclusdo escolar,
elas foram questionadas sobre quem realiza e como ¢ feita a formagcdo em Educacao
Especial/Inclusiva para os professores das salas regulares, com o objetivo de desenvolver
praticas pedagogicas inclusivas. A Supervisora de Educagdo Especial da SEMED de Altos (PI),
Prof.* Carpe Diem, justificou por que a formacao promovida para os profissionais da Educacgao

Especial nao ¢ estendida aos professores das salas regulares. Nas palavras dela:

[...] como a Educacdo Especial ela é transversal [...], o que a gente espera
[...] é que todo professor [...] tenha a formacao para a Educacio Especial
na perspectiva inclusiva dentro do seu componente curricular. Entdo, a
gente espera que esses formadores, por exemplo, lingua portuguesa,
matematica, enfim, essas outras disciplinas, eles tenham esse olhar de
inclusiio e na propria formacio deles, eles venham com essa tematica. A
gente sabe que aqui a gente ja participou de alguns encontros formativos dos
nossos colegas das outras coordenac¢des de Lingua Portuguesa, de Humanas,
de Matematica, entre outras que eles trabalham essa pauta da inclusdo em si
[...] (Supervisora de Educacdo Especial da SEMED de Altos-PI, Prof.* Carpe
Diem, entrevista realizada em 14 fev. 2025, grifo nosso).

Com base nos dados da pesquisa de campo, constatou-se que a formagao dos professores
e demais profissionais no ambito da inclusdo escolar, uma das diretrizes da PNEEPEI, que deve
ser operacionalizada com vistas a garantir 0o acesso, a permanéncia, o aprendizado ¢ a
continuidade dos estudos dos alunos PEE, ndo esta sendo realizada sistematicamente na Rede
Municipal de Ensino de Altos (PI). Exceto por encontros formativos restritos, que t€ém sido
promovidos para os professores do AEE e para os professores de apoio a inclusdo escolar que

acompanham os alunos PEE nas salas regulares.
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Todavia, se a SEMED nao promove formacdo continuada em Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva, destinada a orientar e fornecer subsidios aos professores de salas
regulares e aos demais profissionais da educacao para o planejamento e desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inclusivas, as escolas do campo podem e devem assumir essa fung¢do,
afinal, o locus da formagdo continuada docente € a propria escola. Além disso, a escola pode
articular-se com os professores do AEE para orientar e oferecer suporte no trabalho de formagao
continuada, bem como fornecer orientacdes aos professores das salas comuns/regulares nos
territorios camponeses de Altos (PI).

Considerando todo o exposto sobre a Educacdo Especial na sua interface com a
Educagdo do Campo em Altos (PI) e com base na andlise das falas das participantes desta
pesquisa, conclui-se que a efetivagdo conjuntural do direito a educacdo dos camponeses PEE ¢
a perspectiva predominante na Rede Municipal de Ensino de Altos (PI), pois ainda ndo tem sido
plenamente realizada. Para os estudantes camponeses PEE, até o momento, sdo garantidos
apenas o direito a matricula e a presenca de um profissional de apoio a inclusdo escolar,
conforme revelado pela Supervisora de Educagdo Especial e pela avo de um aluno camponés

PEE, quando argumentam que:

Aos alunos camponeses PEE, por enquanto, sdo assegurados e efetivados o
direito ao acesso, a matricula escolar, a ter um profissional de apoio, mas
infelizmente, ainda ndo ofertamos o AEE e ndo implantamos Salas de
Recursos Multifuncionais nas escolas do campo. O AEE e as SRM ofertamos
somente nas escolas da zona urbana, mas a SEMED tem a intencdo de
implantar isso em breve nas escolas do campo (Fonte: Prof.* Carpe diem,
Supervisora da Educagdo Especial da SEMED de Altos-PI, entrevista
realizada em 14 fev. 2025).

A matricula, nunca tivemos dificuldade e nunca enfrentamos resisténcia para
matricular meu neto que ¢ autista. A escola o acolheu e o acolhe muito bem e
ainda tem uma excelente profissional de apoio que cuida muito bem dele.
Unico problema ¢é que nessa escola e também nas outras escolas do campo
daqui de Altos nao tem Sala de Recursos Multifuncionais e ndo oferta 0 AEE
para meu neto € para as outras criangas que t€m algum tipo de deficiéncia.
Gragas a Deus, n6s podemos pagar os servicos de translado para levar ele para
receber o AEE e fazer as terapias dele na cidade de Altos (PI), mas muitas
familias ndo t€m e ai as criancas delas ficam sem receber esse servico, que ¢é
um direito delas (Fonte: Dona Generosa, avé de aluno camponés PEE,
entrevista realizada em 18 nov. 2024).

Face a esses relatos urge colocar em relevo que a “[...] luta e resisténcia das populacdes
camponesas, assim como das pessoas com deficiéncia pelo seu reconhecimento enquanto
sujeito de direitos, sdo importantes nesse contexto”, conforme ressaltam Ribeiro e Nozu (2021,

p. 82). Esses autores acreditam e defendem que:
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[...] a interface Educacgdo Especial e Educagdo do Campo no contexto escolar
seja capaz de possibilitar que o arado continue funcionando, mas que nao seja
em sentido tnico ou com os mesmos tamanhos de discos; que a profundidade
e extensao de seu sulco diferenciem-se de acordo com as sementes € ndo com
quem planta (Ribeiro; Nozu, 2021, p.84).

Nessa dire¢ao, com o objetivo de garantir a efetivagdo do direito a educacdo dos
camponeses do PEE em Altos (PI) e de manter esse “arado” funcionando em multiplos sentidos,
com discos de tamanhos variados para que todos sejam incluidos e recebam as condig¢des
necessarias para o acesso, a permanéncia, o desenvolvimento e a continuidade nos estudos,
busca-se dar materialidade ao que dispde a CF de 1988, a LDB n° 9.394/1996, a PNEEPEI ¢ o
PME na vida dos altoenses, que historicamente tém sofrido os efeitos da negacao dos seus

direitos a educacdo do campo sob a perspectiva inclusiva. Isso porque:

A oferta da educagao especial nas escolas do campo também deve ser bandeira
de luta do movimento pela Educacdo do Campo, no contexto das lutas por
politicas publicas que assegurem as popula¢des do campo uma educagdo com
a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais (Caldart, 2002, p.18).

Portanto, o direito a Educagdo Especial, na interface com a Educagdo do Campo sob
uma perspectiva inclusiva, ¢ uma discussdo que interessa a todos nds. Se, ainda hoje,
continuamos conversando ¢ debatendo sobre essa temadtica, € porque persiste a dupla exclusao
de camponeses com deficiéncia e com TEA, que enfrentam as consequéncias da negacio de um

direito a educagao que ainda ndo tem sido plenamente efetivado em suas vidas.
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8 CONCLUSOES

O direito a educagdo € porta de entrada para outros direitos sociais. Nessa direcao, o
recorte tematico desta pesquisa ateve-se ao direito a educacdo de camponeses publico da
Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), nos
municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI), entre os anos de 2008 e 2023, de modo a investigar
o seguinte problema: quais tensionamentos existem na operacionalizacao da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo
dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI)? Para tanto, ao longo deste trabalho, manteve-
se o foco na relagdo entre os niveis nacional, regional, estadual e local no contexto da interface
entre a Educacao Especial e a Educagdo do Campo, com énfase no direito a educacao dos
camponeses publico da PNEEPEI, durante o processo de operacionalizacdo dessa politica
educacional.

Nesse contexto, analisou-se a relacdo entre os direitos assegurados aos estudantes
camponeses publico da Educagao Especial no marco legal que trata da Educacao Especial, da
Educacao do Campo e da interface entre ambas as modalidades, e sua efetivacdo no cendrio
educacional brasileiro, piauiense, maranhense, altoense ¢ matoense; caracterizou-se o perfil
desses estudantes no conjunto de matriculas do Piaui, do Maranhao, de Altos (PI) e de Matdes
(MA); examinou-se as condi¢des de atendimento das escolas do campo para esse publico na
realidade piauiense, maranhense, altoense e matoense; € problematizou-se a relagdo entre os
direitos educacionais previstos nas legislagdes vigentes € nos documentos oficiais, assim como
sua efetivacdo na vida escolar dos estudantes nos municipios de Altos (PI) e Matdes (MA).

Face a isso, importa ressaltar que foram intimeros os desafios enfrentados para a
realizagdo desta pesquisa na perspectiva da interface entre a Educagao Especial e a Educacao
do Campo, com foco na garantia e efetivacdo do direito a educacdo de camponeses que
apresentam algum tipo de deficiéncia, TGD ou altas habilidades/superdotacdo, na realidade
piauiense e maranhense, notadamente nos municipios de Altos (PI) e Matdes (MA). Dentre
esses desafios, destacam-se:

a) A escassez de trabalhos académicos que tratam dessa articulagdo entre essas duas
modalidades de ensino (Marcoccia, 2011; Nozu, 2017; Lozano, 2019; Ribeiro, 2020);

b) Os inlimeros entraves encontrados e enfrentados junto a Secretaria de Estado da Educagao
do Piaui (SEDUC-PI) para obtencdo dos dados formalmente solicitados via oficio, pelo
Sistema Eletronico de Informagdes (SEI-PI) e pessoalmente, referentes a Politica de

Educagdo Especial e a Politica de Educacao do Campo do Estado do Piaui;
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c) Dificuldade de acesso e de logistica, pois a intengdo inicial desta pesquisa era abarcar o
Estado do Maranhdo e do Piaui, o que foi inviabilizado porque sdo 217 municipios
maranhenses e 224 piauienses. Considerando o tempo exiguo para produgdo dos dados,
concluiu-se que uma amostragem menor facilitaria o aprofundamento da questdo estudada
na realidade empirica. Por isso, a op¢do de desenvolver a pesquisa de campo nos
municipios de Altos (PI) e de Matdes (MA), bem como a coleta de dados referentes ao
direito dos camponeses PEE no Brasil, no Piaui e no Maranhao, que fora realizada a partir
da analise dos microdados do Censo Escolar disponibilizados pelo INEP/MEC.

Todavia, esses e outros desafios foram superados, um a um, face as inimeras
possibilidades emergidas e criadas no percurso. Desse modo, os dados necessarios a produgao
desta Tese, aos poucos, foram sendo acessados, organizados, registrados, analisados e
discutidos.

Nessa dire¢do, com base em um solido referencial tedrico, evidenciou-se que a
implementagdo ou operacionalizacdo de politicas publicas ¢ necessaria para a efetivacdo do
direito a educacao. Contudo, esse processo depende das correlagdes de forcas que atuam na
disputa de poder no estado em seu sentido mais amplo. As politicas publicas voltadas para a
inclusdo escolar de estudantes camponeses, publico da PNEEPEI, gestadas no contexto do
capitalismo neoliberal, reiteram a discriminagdo e a exclusdo, resultando na invisibilizagdo das
populagdes com deficiéncia residentes no campo e negando-lhes o direito educacional.

Constatou-se, ainda, que, no Brasil, no Maranhao e no Piaui, a operacionalizacdo da
Educacao Especial nos territérios camponeses tem sido marcada por tensionamentos, avangos
e limitagdes, sendo realizada, predominantemente, por meio do acesso (matricula) de estudantes
camponeses, publico da Educacao Especial, mas negando-lhes as condi¢des de permanéncia e
continuidade nos estudos. Isso ocorre porque a maioria das escolas do campo nao oferece o
AEE, ndo dispde de SRM e nao disponibiliza profissionais de apoio a inclusdo escolar, entre
outros entraves.

Assim, na atualidade, o acesso, a permanéncia, a oferta do AEE e o atendimento a outros
direitos dos estudantes PEE permanecem insuficientes e desiguais em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, especialmente na interface com a Educagao do Campo. Além disso,
constatou-se que a oferta do AEE continua concentrada nas capitais dos estados e nas zonas
urbanas dos municipios, estando quase ausente nos territorios camponeses.

Paradoxalmente, os resultados deste estudo revelaram que os avancos no ambito da
Educagao Especial sdo inegaveis, principalmente no aumento das matriculas. Contudo, isso nao

significa a efetiva concretizagcdo do direito a educacao dos estudantes camponeses publico da
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PNEEPEI. Os direitos educacionais estdo expressos na legislacdo e nos documentos oficiais,
mas, para sua materializagdo, sdo necessarios investimentos no atendimento das escolas do
campo e nas condigdes de acesso, permanéncia, participacao e continuidade nos estudos desses
estudantes. Caso contrario, continuardo apenas inseridos nos espacos escolares, sem estarem
efetivamente incluidos.

Nesse sentido, tornou-se importante discutir o direito a educagdo no contexto dos
marcos legais da Educagao Especial na interface com a Educag¢dao do Campo, assim como sua
efetivacdo no Brasil, destacando os principais instrumentos normativos previstos no
ordenamento juridico brasileiro e associados a garantia e a efetivagdo do direito a educacao.

O estudo revelou que, de acordo com os microdados do Censo Escolar do INEP (2008,
2013, 2018 e 2023), no Brasil, o numero de escolas vem decrescendo, especialmente com o
fechamento de escolas do campo. Essa realidade evidencia a intensificagdo da politica
neoliberal de fechamento e nucleagdo de escolas nos territorios camponeses, justificada pela
racionalizacdo dos recursos educacionais e pela suposta melhoria da qualidade do ensino
ofertado. Na pratica, esses dois argumentos nao se sustentam, revelando um intenso processo
de negacao do direito a educagdo dos camponeses.

Destarte, alguns pontos e achados desta pesquisa merecem atengao especial. O primeiro
¢ a confirmacdo da tese levantada, evidenciada pela constatacio da negacdo do direito a
educacdo dos camponeses publico da PNEEPEI no Brasil, no Piaui, no Maranhdo e nos
municipios de Altos (PI) e Matdes (MA). Esse direito ainda ndo tem sido plenamente efetivado.
Os estudantes camponeses PEE tém garantido o acesso a escola, mas sem as condigdes
necessarias de permanéncia, aprendizagem, desenvolvimento e continuidade nos estudos.

Importa sublinhar que a auséncia do setor/departamento/coordenacdo de Educacdo
Especial e da Educacdo do Campo e/ou o seu esvaziamento na estrutura administrativa das
Secretarias Municipais de Educacao de Matdes (MA) e de Altos (PI) acende o alerta e revela a
gravidade da omissdo do poder publico, descortinando o descaso com a escolarizacdo dos
estudantes PEE e dos estudantes camponeses. Esses setores t€ém como atribui¢des formular,
coordenar e implementar politicas publicas nas redes municipais de ensino, na area de Educagao
Especial, sob a perspectiva inclusiva, e na area de Educacao do Campo.

Nao basta o poder publico nomear apenas um profissional para assumir o cargo de
coordenador, ¢ preciso dotar essas coordenagdes de profissionais qualificados na area, de
recursos materiais e financeiros, garantindo, dessa forma, condi¢des adequadas de trabalho para
que essas equipes possam cumprir plenamente suas atribuigdes nas areas de Educagao Especial

e da Educacao do Campo.
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O perfil dos estudantes camponeses PEE, considerando o conjunto de matriculas da
Educagao Basica no Brasil, no Maranhao, no Piaui e nos municipios de Matdes (MA) e Altos
(PI), de acordo com a andlise dos microdados do Censo Escolar do INEP (2008-2023), ¢
predominado pela deficiéncia intelectual, que apresenta o maior nimero de matriculas em salas
regulares, seguida pelo Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A Educagao Especial e a Educagdo do Campo permanecem em disputa e em transi¢ao
enquanto modalidades de ensino e areas de conhecimento no Brasil, especialmente nos estados
do Piaui e do Maranhio. Essa situacao reflete a dificuldade de sua concretizagdao como direito,
expressa em politicas publicas efetivas de afirmag¢ao, e ndo de negagao, do direito educacional.

A articulacdo e a interface entre a Educagcdo Especial e a Educa¢do do Campo
constituem uma determinacdo legal, explicitada e assegurada na PNEEPEI. No entanto, essa
articulagdo ¢ quase inexistente. No que se refere a formagao inicial e continuada de professores
e aos curriculos, ndo ha integracdo da Educacao Especial com a Educagdo do Campo. Ambas
sdo contempladas, de forma isolada, como componentes curriculares nos cursos de licenciatura
e de especializagdo, sem qualquer articulacao entre si.

Em que pese essa realidade, a interface entre a Educacdo Especial e a Educagdo do
Campo tem sido abordada nas produgdes académicas (artigos, monografias, dissertagdes, teses
etc.) iniciadas, timidamente, no final da década de 1990 no Brasil e, paulatinamente,
intensificadas em decorréncia da articulagcdo de coletivos de pesquisadores(as) de diferentes
estados brasileiros, como € o caso do Grupo de Trabalho do FONEC.

No entanto, nos estados do Piaui, do Maranhdo e nos municipios de Altos (PI) e Matdes
(MA), a interface Educacao Especial-Educa¢do do Campo ainda permanece no silenciamento
e na invisibilidade, sendo esta tese um esforco para transformar essa realidade.

A operacionalizagdo da PNEEPEI, com vistas a efetivacdo do direito a educagdo dos
camponeses PEE, perpassa os tensionamentos existentes entre a formacdo escolar
emancipatoria (omnilateral) almejada e a formag¢do mercadologica (instrumental) implantada
nos sistemas de ensino. Todavia, as bases epistemoldgicas do curriculo das escolas do campo
e, consequentemente, da escolarizagao dos estudantes camponeses com deficiéncia, bem como
as diretrizes para a formacao de professores, amparam-se no marco legal na perspectiva da
educacgdo inclusiva, embora ainda haja disputas e um processo de consolidagdo em andamento.

Assim, o processo de operacionalizacdo da PNEEPEI no Brasil, no Piaui, no Maranhao
e nos municipios de Altos (PI) e Matdes (MA) requer a articulagdo da interface entre a Educagao
Especial e a Educacao do Campo, bem como o didlogo entre poder publico, movimentos sociais

e comunidade educativa.
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Nesse cenario, a relacdo estabelecida entre secretarios de educagdo, gestores escolares,
coordenadores pedagdgicos, professores de salas regulares, professores do AEE e pais dos
estudantes PEE das escolas do campo constitui um terreno fértil, favoravel a provocagao do
poder publico e ao surgimento de tensionamentos, visando avangar rumo a agodes
transformadoras. E essas agcdes tém como objetivo a melhoria das condi¢des de atendimento e,
consequentemente, a efetivacdo de uma escola inclusiva.

Para mais, as politicas publicas de inclusdo consistem no planejamento e na execugao
de acdes que promovam a humanizagao das praticas sociais e educacionais, com foco no resgate
de valores como solidariedade, colaboragdo, respeito, dignidade, justi¢a social, empatia e
tolerancia, entre outros, assegurando o direito a igualdade de oportunidades, historicamente
negado aos estudantes camponeses ¢ as demais pessoas, com ou sem deficiéncia. O problema
reside no hiato que persiste entre as politicas publicas de inclusdo, proclamadas e garantidas na
legislacdo e em documentos oficiais das diferentes esferas governamentais, e sua efetivacdo na
sociedade, nas escolas e, principalmente, na vida da populagdo, publico dessas politicas.

Assim, os achados da pesquisa evidenciam aproximagdes ¢ distanciamentos do direito
a educagdo dos estudantes camponeses PEE no processo de operacionalizacdo da PNEEPEI.
Por um lado, observa-se a afirmagdo desse direito no marco legal e nas matriculas; por outro,
sua negag¢do se manifesta na quase inexisténcia da oferta do AEE nas SRM das Redes Estaduais
de Ensino do Piaui e do Maranhao. Essa negacdo também se evidencia pela auséncia ou pela
incipiéncia de acessibilidade arquitetonica, fisica, atitudinal, comunicacional, metodolégica,
pragmatica e instrumental; pela falta de articulacao entre o trabalho dos professores do AEE
nas SRM e/ou nos Centros de Referéncia em AEE e o trabalho docente realizado nas salas
regulares; e, consequentemente, pela centralidade e responsabilizacdo das agdes dos(as)
professores(as) das salas regulares e das salas do AEE para a efetivacdo, exitosa ou ndo, dessa
politica educacional, sem a oferta de condi¢des adequadas de trabalho.

A inclusdo escolar de estudantes camponeses publico da Educacao Especial ao tempo
que € um tema necessario e urgente, tem exigido mobilizacdo, luta pela efetivacio do direito a
educacgao, das condi¢des de acesso, permanéncia, aprendizagens e continuidade nos estudos,
porém, os resultados ainda ndo sao materializados como se almeja e previstos nas legislacoes e
nas politicas publicas de inclusdo.

Considerando-se a realidade pesquisada, nas escolas do campo dos municipios de Altos
(PT) e Matdes (MA), as Salas de Recursos Multifuncionais sdo inexistentes. Por consequéncia,
o AEE nao ¢ ofertado aos estudantes camponeses desses municipios, exceto aqueles, cujas

familias t€ém condicoes de leva-los as SRM, implantadas em escolas da zona urbana ou em
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Centros de Referéncia em AEE, também localizados na zona urbana dos respectivos
municipios. Trata-se, portanto, de uma realidade de negacdo do direito a esse servigo
especializado para os estudantes do campo.

Ressalta-se, por fim, que o presente estudo ndo encerra a necessidade de novas
pesquisas; ao contrario, abre espago para questdes e temas que merecem ser explorados em
estudos futuros sobre a realidade educacional camponesa do PEE nos Estados do Maranhao e
do Piaui, abrangendo seus 217 e 224 municipios, respectivamente. Isso ¢ fundamental para a
produgdo de conhecimento, para o exercicio da critica que venha a municiar os gestores
publicos na avaliag¢do e planejamento de suas a¢des e o movimento social na luta pelo direito a

educacdo da populacdo camponesa publico da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.
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APENDICE A - QUESTOES ORIENTADORAS E FONTES DA PESQUISA

Direito a educacdao no campo: analise da Politica Nacional de Educaciao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva em Matdes (MA) e Altos (PI)

Orientadora: Prof.” Dr.* Rosana Evangelista da Cruz.

Orientando: Denilson Barbosa dos Santos

QUESTOES ORIENTADORAS E FONTES DA PESQUISA.

Questoes

Fontes

Quais direitos sdo assegurados
aos estudantes publico da
PNEEPEI no marco legal que
trata da Educacao Especial, da
Educagdo do Campo e da
interface entre ambas as
modalidades no  cendrio
educacional brasileiro,
piauiense, maranhense, a partir
da perspectiva da educacao
inclusiva?

Leis, decretos, resolu¢des de ambito nacional,
estadual (PI e MA) e municipal (Altos-PI e Matdes-
MA);

Notas Técnicas do MEC e normativas do CEE-
PI/MA e CME de Altos (PI) e de Matdes (MA).

Qual o perfil dos estudantes
camponeses  publico da
PNEEPEI no conjunto de
matriculas do Piaui, do
Maranhao, de Altos (PI) e de
Matoes (MA)?

Relatorios e Microdados do Censo Escolar de 2008,
2013, 2018 ¢ 2023:

Matriculas por deficiéncias, TGD, altas habilidades
e superdotagdo das escolas dos campos dos dois
estados e de seus respectivos municipios (Altos e
Matdes).

Quais as condicoes de
atendimento das escolas do
campo para os estudantes
publico da PNEEPEI na

realidade piauiense,
maranhense, altoense e
matoense?

Relatorios e Microdados do Censo Escolar de 2008,

2013, 2018 e 2023.

Observagdo ndo-participante nas escolas dos

seguintes aspectos:

o Ambientes adaptados/dependéncias acessiveis
(rampa, piso tatil, banheiro, sala de aula, mobilia
etc.);

o Sala de Recursos Multifuncionais e oferta do
AEE;

o Formagdo de profissionais para atuacdo no
AEE;

o Tecnologia assistiva;

o Profissionais de apoio a inclusdo escolar e
profissionais especializados para o atendimento
aos estudantes camponeses PEE;

o Transporte escolar acessivel;

Recursos e materiais didaticos acessiveis e

apropriados aos estudantes PEE.

o

Quais direitos educacionais
previstos e assegurados nas
legislagdes vigentes e nos
documentos  oficiais  sdo

X/
L %4

Legislagdo municipal de Altos (PI) e Matdes

(MA):

e Lei de criagdo dos sistemas municipais de
ensino;
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efetivados na vida escolar dos
estudantes camponeses
publico da PNEEPEI nos
municipios de Altos (PI) e
Matdes (MA)?

&

X/
*

7/

Plano Municipal de Educagao;

Regimento Unico das Escolas;

Resolugdes do Conselho Municipal de
Educacao;

Relatorios e Microdados do Censo Escolar de
2008, 2013, 2018 ¢ 2023;

Observacao nao-participante dos seguintes
aspectos nas escolas do campo locus da pesquisa
em Altos (PI) e em Matdes (MA):

Ambientes adaptados e acessiveis (rampa,
piso tatil, banheiro, sala de aula, mobilia);
Sala de Recursos Multifuncionais e oferta do
AEE

Presenca, atuagdo e qualificacdio dos
professores do AEE;

Oferta de tecnologias assistivas;

Presenca e atuacgdo de profissionais de apoio
a inclusdo escolar e demais profissionais
especializados para atendimento aos
estudantes PEE;

Oferta do transporte escolar acessivel e com
presenca de monitores;

Escolas do campo da amostra (2 por municipio):

Dados de atendimento de estudantes
camponeses PEE (geral, por turma);

Perfil dos estudantes PEE atendidos;
Infraestrutura pedagdgica, administrativa e
fisica;

Quantitativo e formagao dos profissionais;
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola;
Planos educacionais individualizados;
Dados de fluxo escolar ¢ de rendimento dos
estudantes PEE;

Praticas inclusivas;

Recursos ¢ materiais didaticos acessiveis e
apropriados aos estudantes PEE.

Fonte: Elaboracdo propria (2023).
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APENDICE B - TESES E DISSERTACOES SOBRE A(S) INTERFACE(S)
EDUCACAO ESPECIAL - EDUCACAO DO CAMPO DE 2009 A 2022 NO BRASIL

Direito a educacdo no campo: analise da Politica Nacional de Educaciao Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva em Matoes (MA) e Altos (PI)

Orientadora: Prof.? Dr.* Rosana Evangelista da Cruz.

Orientando: Denilson Barbosa dos Santos

(continua)
Instituicao/ , Ano de
Ord. Autor (a) Natureza Titulo Defesa
Politicas Publicas de Educacio
SILVA Inclusiva: Interfaces da
1 L PPGED/ UFRRJ/Dissertagao | Educacao Especial na Educacao 2022
Marineth. .
c}o Campo no municipio de
Aguia Branca
Cartografando as interfaces
ANJOS, ggucagao Especial e Educagado
2 Christiano PPGED/UFES/Tese 2021
. Campo: desvelando
Felix dos . ) -
epistemologias, producdo de
existéncias e saberes crediveis
RIBEIRO, piblicoalvo  da  Educagho
3 Eduardo PPGFDH/UFGD/Dissertacéo p . sa 2020
Adiio Especial em escolas da Regido
da Grande Dourados
GABRIEL, Pohtlc_as.pubhcas de educacdo
Diego inclusiva:  interfaces  entre
4 Henriaue PPGED/ UFRRJ/Dissertacdo | Educacdo Especial e Educacdo 2020
Machg do do Campo quilombola no
municipio de Posse — GO
Politicas publicas de educacdo
VICOSL, 1nclu51Ya: i desafios na
Paulo escolarizacdo de estudantes
5 Willian PPGED/ UFRRJ/Dissertagao | publico-alvo da  Educacdo 2020
. Especial na Educac@o do Campo
Brunelli L, .
no municipio de Concei¢ao da
Barra/ES
O Atendimento Educacional
VIEIRA, Especializado nas escolas rurais
6 André PPGED/UFU/Tese de Uberlandia/MG: a interface 2020
Vitorino entre Educagdo Especial e
Educacdo do Campo
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(continua)
Instituicao/ . Ano de
Ord. | Autor (a) Natureza Titulo Defesa
A interface entre educacgdo
especial e educagdo do campo
7 Lgfﬁgg)’ PPGED/USP/Tese em uma escola municipal do 2019
interior paulista: um estudo de
caso
CORREA Educacdo Especial nas escolas
Rosa ’ do campo: uma analise dos
8 Alessandra PPGED/UFMS/Dissertacdo | indicadores educacionais da 2019
Rodricues rede municipal de ensino de
g Corumba-MS
ALMEIDA Educagao inclusiva no campo:
9 | Luis Sérgio PPGED/ UFAM/Tese | [c@lidades e desafios no contexto | g
Castro de escolar em Presidente
Figueiredo no Amazonas
SANTOS, A escolarizac¢do do publico-alvo
Edineide . ~ da educagao especial nas escolas
10 Rodrigues UERR/ Dissertagao estaduais da educacdo do campo 2018
dos no municipio de Boa Vista, RR
NOZU, Educacdo Especial e Educacao
11 Washington PPGED/UFGD/Tese do Campo: entre porteiras 2017
Cesar Shoiti marginais e fronteiras culturais
KUHN Educacdo Especial na Educacdo
12 Ernane | PPGED/UFSM/ Dissertagio | 40 Campo: as configuragdes de |,
Ribeiro uma escola da rede municipal de
ensino
Politicas publicas de educagdo
SILVA, inclusiva: interfaces da
13 Leandro PPGED/ UFRRJ/Dissertacdo | Educacdo Especial na Educacdo 2017
Ferreira do Campo no municipio de
Conceigdo do Araguaia/PA
ANJOS Realidades em contato:
14 | Chrisiano | PPGED/UFES/Dissertagio | COnSUuindo uma interface entre |, g
Felix dos a educacdo especial e a educagio
do campo
Escolas do campo e
PALMA, . ~ | Atendimento Educacional
15 Debora PPGED/UNESP/Dissertacao - 2016
Teresa Espemahzadq em sala de
recursos multifuncional
GSSN (];;?SI;V Alunos com deficiéncia na
16 Grasiela PPGEEs/UFSCar/Tese Educagdo de Jovens ¢ Adultos |,
Gomes em assentamentos paulistas:

Liduenha

experiéncias do Pronera
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(conclusdo)
Instituicao/ , Ano de
Ord. | Autor (a) Natureza Titulo Defesa
OTTONEL Rede de atendimento aos alunos
17 LI, Julianna URI/Dissertacao inclusos nas escolas do campo: o 2014
Cerutti desafio da incluséo
SOUZA, Educagdo no campo e a
18 Sandra UEL/Dissertacio escolgflzggao de pessoas com 2012
Regina deficiéncia: uma analise dos
Casari de indicadores sociais no Parana
ANTUNES, Historia de Vida de alunos com
19 Kat.lu_sma UERJ/Tese deficiéncia 1ntelectuq1: percurso 2012
Cristina escolar e a constituicio do
Vargas sujeito
MARCOCC Escolas Publicas do Campo:
20 IA, Pajtrlcla UTP/Dissertacio 1ndagg(;oes sobre a Edugac;ao 2011
Correia de Especial na perspectiva da
Paula inclusdo educacional
PONZO, As po.htlcas de formagdo do
Maria da profissional docente em face da
21 Gloria UFES/Dissertagao perspectiva educacional 2009
inclusiva no campo: do legal as
Nunes
vozes dos professores

Fonte: Elaboracdo propria (2025).
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APENDICE C - DESCRICAO TEXTUAL DAS IMAGENS DA CAPA DA TESE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO FIAUI - UFFI _ &
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADU
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARTANO DA SILVA NETO
FROGRAMA DE POS-CRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

DENILEON EARBOSA DOS SANTOS

DIREITO 4 EDUCACAD N0 CAMPO: ANALTSE DA POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAQ INCLUSIVA EM
MATOES (AA) E ALTOS (FT)

TERESINA-FI
2026

A Tlustragdo retrata uma escola do campo, tipica do interior do Maranhao e Piaui,
inserida em uma paisagem humanizada, com céu azul, sol ao fundo e vasta vegetacdo,
simbolizando esperanca, crescimento e futuro. O caminho no centro que conduz até a escola,
representa o acesso ao conhecimento, reforcando a ideia de que a educagdo deve ser um direito
possivel a todos.

No centro, um aluno em cadeira de rodas ¢ recebido por colegas e professores,
incluido, acolhido e participante das atividades do cotidiano escolar. Ao seu redor, estdo
representadas diferentes formas de diversidade. Um aluno com deficiéncia visual, um aluno

com Transtorno do Espectro Autista - TEA, um aluno negro, uma aluna ruiva, além de outros
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estudantes, evidenciando a pluralidade humana no ambiente escolar.

A presenca da professora recebendo o aluno, reforca o papel mediador da escola e dos
educadores na constru¢ao de uma educagdo inclusiva, humana e equitativa.

Os livros que nascem nas plantas simbolizam o conhecimento como semente que
nasce da terra, na interface da Educacao Especial - Educagdo no/do Campo e com a ideia de
que o saber pode florescer em qualquer contexto quando ha cuidado, dedicagdo e inclusdo, pois,
todos sdo capazes de aprender. Apenas, os caminhos percorridos, 0s processos cognitivos
mobilizados, o tempo e o ritmo de aprendizagens dos estudantes ¢ que sdo diferentes.

Na base da imagem, duas maos, uma negra e uma branca, sustentam toda a cena,
representando o compromisso coletivo, a responsabilidade social e a unido entre diferentes
sujeitos na constru¢do de uma educagdo que respeita as diferencas e promove a equidade étnico-
racial na perspectiva da educagdo inclusiva.

Portanto, a ilustragcdo comunica que incluir vai além de inserir ou de garantir o acesso
escolar: ¢ criar condicdes de acesso, de participacdo, de permanéncia, de aprendizagens e de
continuidade nos estudos, vinculos, acessibilidade e pertencimento, reafirmando a escola como

um espaco acolhedor, transformador e inclusivo.

Caminho de acesso
Simboliza o direito & educacdo e a necessidade
de remover barreiras fisicas, sociais e pedagagicas.

Céu azul, sol e vegetagao
(Simbolizam esperanga, crescimento e futuro)

Aluno com deficiéncia visual
(Simbaliza a necessidade de acessibilidade
e respeito as diferencas)

Escola no campo
(Representa a educagdo do campo como
espago de pertencimento e inclusédo)

Aluno negro
(Simboliza diversidade, equidade e justica social)

Livros que brotam das plantas
Simbolizam o conhecimento que nasce da terra,
cresce com cuidado e transforma realidades.

Aluno com Transtorno do Espectro Autista
(Representa a valorizacde da singularidade
no processo educativo)

Professora
(Representa o papel mediador e
acolhedor da escola)

Maos negra e branca
(Simbolizam cuidado, corresponsabilidade e
unido na construgdo de uma educagao inclusiva)

Aluno em cadeira de rodas
(Representa a inclusdo efetiva, com
participagdo e autonomia)




276

APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/TCLE
Prezado(a) Senhor (a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntirio(a) de uma pesquisa
denominada “Direito a educag¢do no campo: andlise da Politica Nacional de Educac¢do
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva em Matoes (MA) e Altos (PI)”. Esta pesquisa
esta sob a responsabilidade do pesquisador Denilson Barbosa dos Santos, P6s-Graduando do
Curso de Doutorado em Educagdo do Programa de Pos-graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Piaui— PPGED/UFPI, sob orientacao da Prof.* Dr.* Rosana Evangelista
da Cruz, e tem como objetivos: Geral - analisar os tensionamentos existentes na
operacionalizacdo da Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI) e,
especificos — a) analisar a relacdo entre os direitos assegurados aos estudantes camponeses
publico da PNEEPEI, considerando o marco legal que trata da Educacao Especial, da Educagao
do Campo e da interface entre ambas as modalidades e a sua efetivagdo no cenario educacional
brasileiro, piauiense e maranhense, a partir da perspectiva da educagao inclusiva; b) caracterizar
o perfil dos estudantes camponeses publico da PNEEPEI no conjunto de matriculas do Piaui,
do Maranhdo, de Altos (PI) e de Matdes(MA); c¢) analisar as condi¢des de atendimento das
escolas do campo para os estudantes publico da PNEEPEI na realidade piauiense, maranhense,
altoense e matoense; d) problematizar a relagdo entre os direitos educacionais previstos e
assegurados nas legislagdes vigentes e nos documentos oficiais e, a sua efetivacdo na vida
escolar dos estudantes camponeses publico da PNEEPEI nos municipios de Altos (PI) e Matoes
(MA). Esta pesquisa tem por finalidade fornecer elementos oficiais para se pensar os lugares
da Educagdo Especial e da Educagdo do Campo no ambito dos sistemas municipais de ensino
e no ambito das escolas do campo de Altos-PI e de Matdes-MA com foco na garantia e
efetivacdo do direito de estudantes camponeses PEE, desse modo, os beneficios que esta
pesquisa tratard diz respeito a sua contribui¢do para fortalecer a ideia de que os estudantes
camponeses com deficiéncia, transtornos e altas habilidades/superdotacdo, existem, importam
e possuem direitos no ambito da educagdo que precisam ser exercidos; outro beneficio, diz
respeito, justamente servir de base para que que essas existéncias sejam conhecidas,
documentadas, refletidas, respeitadas e possam entdo, verdadeiramente importar nos espagos
escolares camponeses e, que sejam compreendidos e apontados elementos para superagdo dos
tensionamentos existentes na implementacdo da PNEEPEI que expressam a garantia ou a
negacao do direito a educacgdo na perspectiva da inclusdo escolar dos camponeses publico-alvo
da Educagdo Especial no Piaui e no Maranhdo. Neste sentido, solicitamos sua colaboragao
mediante a assinatura desse Termo. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), visa assegurar seus direitos como participante. Apos seu consentimento,
assine todas as paginas e ao final desse documento que estd em duas vias. O mesmo, também
sera assinado pelo pesquisador em todas as paginas, ficando uma via com vocé participante da
pesquisa e outra com o pesquisador. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveite para
esclarecer todas as suas davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua
concordancia, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador Denilson Barbosa dos Santos,
responsavel pela pesquisa através dos seguintes telefones (99) xxxxxx e (99) xxxxxxx. Se
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mesmo assim, as davidas ainda persistirem vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da— UFPI, que acompanha e analisa as pesquisas cientificas que envolvem seres
humanos, no Campus Universitario Ministro Petronio Portella, Bairro Ininga, Teresina —PI,
telefone (86) 3237-2332, e-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br; no horario de atendimento ao publico,
segunda a sexta, manha: 08h00 as 12h00 e a tarde: 14h00 as 18h00. Se preferir, pode levar este
Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar.
Esclarecemos mais uma vez que sua participagdo ¢ voluntaria, caso decida ndo participar ou
retirar seu consentimento a qualquer momento da pesquisa, ndo havera nenhum tipo de
penalizagdo ou prejuizo e o (os) pesquisador estara a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento.

Esta pesquisa justifica-se por ser relevante, pois trata de uma tematica pouco abordada
nas pesquisas voltadas a educacao nos territorios camponeses. Portanto, sua relevancia decorre
por abordar a negagao historica do direito a educagao dos camponeses com deficiéncia nos
territorios piauiense ¢ maranhense, notadamente, dos municipios de Altos-PI e Matdes-MA,
produzindo conhecimento sobre esta realidade educacional que ndo tem sido suficientemente
pesquisada. E, para sua realizagdo serdo utilizados os seguintes procedimentos para a
coleta/producao de dados: realizacdo de entrevistas semiestruturadas com gravagao de voz e
transcrigdo das falas para posteriormente, serem repassadas aos participantes para que leiam e
deem devolutivas se os conteudos das transcri¢des refletem os contetidos de suas respectivas
falas gravadas, bem como, serd realizada também, observa¢ao nio participante com registro em
um diario de campo e, sera realizada pesquisa documental (inclusive com o envio de um Termo
de Compromisso de Utilizagdo de Dados - TCUD). Esclareco que esta pesquisa acarreta os
seguintes riscos, os participantes poderdo ficar constrangidos em responder alguma questio,
porém os mesmos serdo contornados, caso isso ocorra, este pesquisador, comunicard a cada um
dos participantes que podera optar em ndo responder a questao, ou seja, podera pular a questio.
Sera informado também aos participantes, os beneficios desta pesquisa, que entre outras coisas,
apresenta relevancia pelo fato que chamard a atencdo para a negagao historica do direito a
educacdo dos camponeses com deficiéncia nos territdrios piauiense e maranhense,
notadamente, dos municipios de Altos-PI e Matdes-MA e, servird também para produzir
conhecimento sobre esta realidade educacional que ndo tem sido suficientemente pesquisado.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-cientificos
(divulgacao em revistas e em eventos cientificos) e os pesquisadores se comprometem a manter
o sigilo e identidade andnima, como estabelecem as Resolu¢des do Conselho Nacional de Satude
n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional de Saude,
que tratam de normas regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos. E vocé tera
livre acesso as todas as informacgoes ¢ esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem como lhe
¢ garantido acesso a seus resultados. Esclareco ainda que vocé ndo tera nenhum custo com a
pesquisa, e caso haja por qualquer motivo, asseguramos que vocé sera devidamente ressarcido.
Nao havera nenhum tipo de pagamento por sua participacdo, ela ¢ voluntaria. Caso ocorra
algum dano comprovadamente decorrente de sua participacao neste estudo vocé poderd ser
indenizado conforme determina a Resolucao 466/12 do Conselho Nacional de Saude, bem
como lhe sera garantido a assisténcia integral.
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Ap0s os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com os que me foi exposto,

Eu declaro que aceito

participar desta pesquisa, dando pleno consentimento para uso das informagdes por mim
prestadas. Para tanto, assino este consentimento em duas vias, rubrico todas as paginas e fico
com a posse de uma delas.

Preencher quando necessario

() Autorizo a captacao de imagem e voz por meio de gravacgado, filmagem e/ou fotos;
() Nao autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravagao e/ou filmagem.

() Autorizo apenas a captacao de voz por meio da gravagao;

Local e data:

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Denilson Barbosa dos Santos /PPGED-UFPI
E-mail: denilsonbarbosaestudos@gmail.com
Link para Enderego para acessar curriculo lattes do pesquisador:
http://lattes.cnpq.br/5499375805943322

Rosana Evangelista da Cruz
Demais Pesquisadores
E-mail: rosanacruz@ufpi.edu.br
Link lattes: http://lattes.cnpq.br/0021484669773124


mailto:denilsonbarbosaestudos@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/5499375805943322
mailto:rosanacruz@ufpi.edu.br
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA —
SECRETARIO (A) DE EDUCACAO

Direito a2 educacio no campo: analise da Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva em Matoes (MA) e Altos (PI)

Orientadora: Prof.* Dr.* Rosana Evangelista da Cruz.
Orientando: Denilson Barbosa dos Santos

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - SECRETARIO (A) DE
EDUCACAO

Este roteiro de entrevista foi elaborado de acordo com o problema que orienta esta
pesquisa: quais tensionamentos existem na operacionalizacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo dos
municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI)? Os objetivos desta pesquisa sdo:

Objetivo Geral:

« analisar os tensionamentos existentes na operacionalizacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo
dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI).

Objetivos Especificos:

a) analisar a relacdo entre os direitos assegurados aos estudantes camponeses publico da
PNEEPEI, considerando o marco legal que trata da Educagdo Especial, da Educa¢ao do Campo
e da interface entre ambas as modalidades e a sua efetivacdo no cenario educacional brasileiro,
piauiense e maranhense, a partir da perspectiva da educacdo inclusiva; b) caracterizar o perfil
dos estudantes camponeses publico da PNEEPEI no conjunto de matriculas do Piaui, do
Maranhao, de Altos (PI) e de Matdes(MA); c¢) analisar as condi¢des de atendimento das escolas
do campo para os estudantes ptiblico da PNEEPEI na realidade piauiense, maranhense, altoense
e matoense; d) problematizar a relacdo entre os direitos educacionais previstos e assegurados
nas legislacdes vigentes e nos documentos oficiais e, a sua efetivagdo na vida escolar dos
estudantes camponeses publico da PNEEPEI nos municipios de Altos (PI) e Matdes (MA).

PARTE I - IDENTIFICACAO

Municipio:

Funcao: Secretario(a) de Educagdo  Idade: Género: () masculino ( )feminino
() outro:

Formacao académica ( ) Graduagao: () Especializagdo: ()
Mestrado: () Doutorado:

Tempo de atuagdo na educagao:

Tempo de atuagao na fungao/cargo de Secretario(a) de Educagao:
Tipo de vinculo profissional com a SEMED:
Cargo:
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Tempo de servico:
Vocé j& atuou em alguma escola do campo/ou em alguma escola que atenda alunos da Educagao
Especial? Por quanto tempo? E em qual fungao?

Parte II - A Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(Brasil, 2008) na Educa¢iao do Campo da rede municipal de ensino

1)

2)
3)

a)

b)

d)
e)

g)
h)

4)

5)

6)

Quando os estudantes PEE passaram a ser matriculados, frequentar e estudar juntos com os
demais estudantes das escolas regulares desta rede municipal? Como se deu esse processo?
Quando comegou a ser ofertado a esses estudantes o Atendimento Educacional
Especializado - AEE na rede municipal de ensino?

Para atender ao objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva o que a SEMED tem feito para:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nos territdrios camponeses deste
municipio?

orientar o sistema municipal de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino?

a transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educagdo infantil até o
ensino fundamental?

oferta do Atendimento Educacional Especializado nas escolas do campo?

oferta de formagao de professores das salas regulares, da sala do Atendimento Educacional
Especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusao escolar?

efetivagao da participagdo da familia dos alunos PEE e da comunidade na escola do campo?
efetivar a acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicagoes e informagao nas escolas do campo?

articulagdo intersetorial na implementacao das politicas publicas?

Na sua visao, como as diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educac¢do Inclusiva sdo seguidas e implementadas nesta Rede Municipal de Ensino,
principalmente nas escolas do campo?

A Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) tem uma a politica especifica para a
Educacdo Especial/Inclusiva? Como estd seu processo de implementacdao? Quais os
tensionamentos marcam esse processo? Quais as dificuldades enfrentadas? Quais os
desafios? Quais os avangos?

A Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) tem uma politica especifica para a Educacao
do Campo? Como esta seu processo de implementagao? Quais os tensionamentos marcam
esse processo? Quais as dificuldades enfrentadas? Quais os desafios? Quais os avangos?
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Parte III - Perfil dos alunos atendidos pela Educacio Especial em escolas do campo na
perspectiva da educacio inclusiva

1) Nas escolas do campo ha estudantes publico da Educagdo Especial regularmente
matriculados e frequentando? se sim, quantos?

2) Quais as deficiéncias, transtornos e altas habilidades esses alunos camponeses apresentam?

3) Vocé poderia dizer o quantitativo de alunos camponeses por deficiéncia, transtornos ¢ altas
habilidades?

4) Como sao identificadas essas deficiéncias, esses transtornos ou essas altas
habilidades/superdotagao?

Parte IV - Condicdes de atendimento das escolas do campo para o publico da Educacio

Especial na realidade de Matdoes-MA e de Altos-PI

1) Quais as agdes educacionais tém sido implementadas pela SEMED visando alcangar o
objetivo de levar a escola comum(regular) a assumir o desafio de atender as
necessidades educacionais desses alunos camponeses?

2) Essas agoes t€m contribuido para que a SEMED alcance esse objetivo da PEE? De que
forma isso acontece?

3) A Educagdo Especial nesta rede municipal de ensino estd contemplada no PPP e atua de
forma articulada com o ensino comum (regular) das escolas do campo? Se sim, como
se da esse processo?

4) Hoje tem sala de Recursos Multifuncionais para o Atendimento Educacional
Especializado nas escolas do campo desta rede municipal de ensino? Se sim, quantas?
Qual(is) os profissionais atuam nessas salas? Qual a formagao desses profissionais?

5) Quais as dindmicas de funcionamento?

6) Que equipamentos e recursos integram a SRM?

7) Caso aescola do campo nao tenha SRM/AEE existe outra alternativa para o atendimento
desses alunos? Qual?

8) Se ha transporte escolar publico, 0 mesmo possui condigdes de acessibilidade para
transportar estudantes com deficiéncia fisica, visual, etc? Quais?

9) Quais as adaptacoes fisicas e arquitetonicas sao asseguradas nas escolas do campo para
atender os alunos publico-alvo da Educacdo Especial/Inclusiva?

10) Comente sobre a estrutura fisica das escolas do campo da rede municipal, enfatizando
a garantia da acessibilidade e eliminagdo de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na
edificacdo — incluindo instalagdes, equipamentos e mobilidrios — e nos transportes
escolares, bem como as barreiras nas comunicacdes e informagdes para esses
estudantes.

11) Quais os recursos pedagdgicos para o atendimento dos alunos publico da Educagao Especial
sdo assegurados escola do campo?

12) Existe articulagdo entre o trabalho desenvolvido nas SRM e o trabalho realizado nas salas
regulares no tocante ao planejamento, metodologia de ensino, curriculo, avaliagdo da
aprendizagem? De que forma isso ocorre?

13) Existem alunos PEE residentes nas comunidades rurais que nao estao frequentando
nenhuma instituicao escolar? Se sim, quais os motivos? O que a SEMED tem feito para
que estes alunos ndo fiquem fora da escola?

Parte V - Efetivacao do direito a educaciao dos camponeses PEE

1) Quais direitos educacionais previstos nos documentos oficiais sdo efetivamente assegurados
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aos camponeses PEE na rede municipal de ensino?

2) Fique a vontade para acrescentar comentarios sobre a gestdo da Educacao Especial e da
Educac¢do do Campo nesta rede municipal de ensino.
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA -
COORDENACAO DE EDUCACAO ESPECIAL DA SEMED

Direito a educacdao no campo: analise da Politica Nacional de Educaciao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva em Matées (MA) e Altos (PI)

Orientadora: Prof.* Dr.* Rosana Evangelista da Cruz.

Orientando: Denilson Barbosa dos Santos

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — COORDENACAO DE
EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSIVA DA SEMED

Este roteiro de entrevista foi elaborado de acordo com o problema que orienta esta
pesquisa: quais tensionamentos existem na operacionalizagdo da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo dos
municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI)? Os objetivos desta pesquisa sao:

Objetivo Geral:

« analisar os tensionamentos existentes na operacionalizacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo
dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI).

Objetivos Especificos:

a) analisar a relacdo entre os direitos assegurados aos estudantes camponeses publico da
PNEEPEI, considerando o marco legal que trata da Educagdo Especial, da Educa¢ao do Campo
e da interface entre ambas as modalidades e a sua efetiva¢dao no cenario educacional brasileiro,
piauiense e maranhense, a partir da perspectiva da educacdo inclusiva; b) caracterizar o perfil
dos estudantes camponeses publico da PNEEPEI no conjunto de matriculas do Piaui, do
Maranhao, de Altos (PI) e de Matdes(MA); c¢) analisar as condi¢des de atendimento das escolas
do campo para os estudantes ptiblico da PNEEPEI na realidade piauiense, maranhense, altoense
e matoense; d) problematizar a relacdo entre os direitos educacionais previstos e assegurados
nas legislagdes vigentes e nos documentos oficiais e, a sua efetivagdo na vida escolar dos
estudantes camponeses publico da PNEEPEI nos municipios de Altos (PI) e Matdes (MA).

Parte I - IDENTIFICACAO

Municipio:

Funcio: Coordenador(a) de Educacdo Especial/Inclusiva da SEMED Idade:

Género: () masculino ( ) feminino ( ) outro:

Formacao académica ( ) graduagdo: () Especializacao: (G
Mestrado: () Doutorado:

Tempo de atuagdo na educagao:

Tempo de atuacdao na fungdo/cargo de Coordenador(a) de Educagdo Especial/Inclusiva da
SEMED:

Tipo de vinculo profissional com a SEMED:
Cargo:
Tempo de servico:
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Vocé ja atuou antes em alguma escola do campo ou em alguma escola que atenda alunos da
Educagado Especial? Por quanto tempo? E em qual fungao?

Parte II — A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva
(Brasil, 2008) na Educa¢iao do Campo na rede municipal de ensino

1))

2)

3)

h)

4)

5)

6)

Quando os estudantes PEE passaram a ser matriculados, frequentar e estudar juntos com os
demais estudantes das escolas regulares desta rede municipal? Como se deu esse processo?
Quando comecou a ser ofertado a esses estudantes o Atendimento Educacional
Especializado - AEE na rede municipal de ensino?

Para atender ao objetivo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva o que a SEMED tem feito para:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nos territdrios camponeses deste
municipio?

orientar o sistema municipal de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino?

a transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educagdo infantil até o
ensino fundamental?

oferta do Atendimento Educacional Especializado nas escolas do campo?

oferta de formacao de professores das salas regulares, da sala do Atendimento Educacional
Especializado e demais profissionais da educagao para a inclusao escolar?

efetivagdo da participacdo da familia dos alunos PEE e da comunidade na escola do campo?
efetivar a acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicagdes e informag¢ao nas escolas do campo?

articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas?

Na sua visdo, como as diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva sdo seguidas e implementadas nesta Rede Municipal de Ensino,
principalmente nas escolas do campo?

A Secretaria Municipal de Educagao (SEMED) tem uma a politica especifica para a
Educagao Especial/Inclusiva? Como estd seu processo de implementacao? Quais os
tensionamentos marcam esse processo? Quais as dificuldades enfrentadas? Quais os
desafios? Quais os avangos?

A Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) tem uma politica especifica para a Educacao
do Campo? Como esta seu processo de implementagao? Quais os tensionamentos marcam
esse processo? Quais as dificuldades enfrentadas? Quais os desafios? Quais os avangos?

Parte III - Perfil dos alunos atendidos pela Educacio Especial em escolas do campo na
perspectiva da educacio inclusiva

1)

2)
3)

Nas escolas do campo ha estudantes publico da Educagdo Especial regularmente
matriculados e frequentando? se sim, quantos?

Quais as deficiéncias, transtornos e altas habilidades esses alunos camponeses apresentam?
Vocé poderia dizer o quantitativo de alunos camponeses por deficiéncia, transtornos e altas
habilidades?
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4) Como sao identificadas essas deficiéncias, esses transtornos ou essas altas
habilidades/superdotacao?

Parte IV - Condi¢coes de atendimento das escolas do campo para o publico-alvo da

Educacao Especial/inclusiva na realidade de Matoes-MA e de Altos-PI

1) Quais as agdes educacionais tem sido implementadas pela SEMED visando alcangar o
objetivo de levar a escola comum(regular) a assumir o desafio de atender as necessidades
educacionais desses alunos camponeses?

2) Essas acdes tém contribuido para que a SEMED alcance esse objetivo da PNEEPEI? De
forma isso acontece?

3) A Educacao Especial nesta rede municipal de ensino esta contemplada no PPP e atua de
forma articulada com o ensino comum (regular) das escolas do campo? Se sim, como se da
esse processo?

4) Hoje tem sala de Recursos Multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado
nas escolas do campo desta rede municipal de ensino? Se sim, quantas? Qual(is) os
profissionais atuam nessas salas? Qual a formacao desses profissionais?

5) Quais as dinamicas de funcionamento?

6) Que equipamentos e recursos integram a SRM?

7) Caso a escola do campo nao tenha SRM/AEE existe outra alternativa para o atendimento
desses alunos? Qual?

8) Se ha transporte escolar publico, o mesmo possui condi¢cdes de acessibilidade para
transportar estudantes com deficiéncia fisica, visual, etc? Quais?

9) Quais as adaptagdes fisicas e arquitetonicas sdo asseguradas nas escolas do campo para
atender os alunos publico da Educacao Especial?

10) Comente sobre a estrutura fisica das escolas do campo da rede municipal, enfatizando a
garantia da acessibilidade e eliminagdo de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na
edificacdo - incluindo instalagdes, equipamentos e mobiliarios - € nos transportes escolares,
bem como as barreiras nas comunicagdes e informagdes para esses estudantes.

11) Quais os recursos pedagogicos para o atendimento dos alunos publico da Educa¢ao Especial
sdo assegurados escola do campo?

12) Existe articulagdo entre o trabalho desenvolvido nas SRM e o trabalho realizado nas salas
regulares no tocante ao planejamento, metodologia de ensino, curriculo, avaliagdo da
aprendizagem? De que forma isso ocorre?

13) Existem alunos PEE residentes nas comunidades rurais que ndo estdo frequentando
nenhuma instituicao escolar? Se sim, quais os motivos? O que a SEMED tem feito para que
estes alunos nao fiquem fora da escola?

Parte V - Efetivacdo do direito a educacio dos camponeses PEE

1) Quais direitos educacionais previstos nos documentos oficiais sdo efetivamente assegurados
aos camponeses PEE na rede municipal de ensino?

2) Fique a vontade para acrescentar comentarios sobre a gestdo da Educagdo
Especial/Inclusiva nesta rede municipal de ensino.
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA -GESTORES
ESCOLARES

by

Direito a educacdao no campo: analise da Politica Nacional de Educaciao Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva em Matées (MA) e Altos (PI)

Orientadora: Prof.* Dr.* Rosana Evangelista da Cruz.

Orientando: Denilson Barbosa dos Santos

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - GESTORES ESCOLARES

Este roteiro de entrevista foi elaborado de acordo com o problema que orienta esta
pesquisa: quais tensionamentos existem na operacionalizagdo da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo dos
municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI)? Os objetivos desta pesquisa sao:

Objetivo Geral:

+ analisar os tensionamentos existentes na operacionalizagdo da Politica Nacional de
Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo
dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI).

Objetivos Especificos:

a) analisar a relagdo entre os direitos assegurados aos estudantes camponeses publico da
PNEEPEI, considerando o marco legal que trata da Educacao Especial, da Educagdo do Campo
e da interface entre ambas as modalidades e a sua efetivacao no cenario educacional brasileiro,
piauiense e maranhense, a partir da perspectiva da educacao inclusiva; b) caracterizar o perfil
dos estudantes camponeses publico da PNEEPEI no conjunto de matriculas do Piaui, do
Maranhao, de Altos (PI) e de Matdes(MA); c¢) analisar as condi¢des de atendimento das escolas
do campo para os estudantes publico da PNEEPEI na realidade piauiense, maranhense, altoense
e matoense; d) problematizar a relagcdo entre os direitos educacionais previstos e assegurados
nas legislagdes vigentes e nos documentos oficiais e, a sua efetivagdo na vida escolar dos
estudantes camponeses publico da PNEEPEI nos municipios de Altos (PI) e Matdes (MA).

Parte I - IDENTIFICACAO

Escola:

Municipio:

Fungdo: Gestor(a) Escolar

Género: () masculino ( ) feminino ( ) outro:
Formacao académica ( ) Graduacgao: ( ) Especializacao: (
) Mestrado: () Doutorado:
Tempo de atuagdo na educagao:

Tempo de atuagdo na fungdo/cargo de Gestor Escolar do Campo:
Tipo de vinculo profissional com a SEMED:
Cargo:
Tempo de servico:

Vocé ja tinha atuado antes de exercer o cargo de gestor, em alguma escola do campo ou em
alguma escola que atenda alunos da Educacgdo Especial? Por quanto tempo? E em qual fungdo?
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Parte II — A Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educac¢io Inclusiva
(Brasil, 2008) na Educacio do Campo na rede municipal de ensino de Altos-PI/Matoes-
MA

1)

2)
3)

4)
S)

6)

7)

Quais agdes sdo realizadas pela SEMED e por esta escola do campo que contemplem a
inclusdo de estudante publico-alvo da Educacao Especial/Inclusiva? Se positivo, quais?
Quais as etapas e modalidades de ensino essa escola oferece?

Quantos estudantes camponeses estdo regularmente matriculados nessa escola? Destes
quantos sao alunos publico da educacdo especial?

Hé onibus escolar publico que realiza o transporte dos estudantes?

Quais as orientagdes da SEMED para o atendimento dos alunos da Educagdo
Especial/Inclusiva nas escolas do campo? Quais as dificuldades enfrentadas? Quais os
desafios? Quais os avangos?

Como a SEMED e suas coordenacdes de Educagao Especial/Inclusiva e de Educacao do
Campo vém trabalhando e auxiliando as escolas do campo para implementagdo da Politica
de Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva?

Com relagdo a formagao inicial e continuada, o qué a SEMED tem feito para qualificacdo
e preparagdo dos professores e demais profissionais da escola que atuam direta ou
indiretamente com os estudantes publico da PNEEPEI?

Parte III - Perfil dos Estudantes PEE atendidos nas escolas do campo

1)

2)
3)

4)

Nessa escola ha estudantes publico da Educagao Especial regularmente matriculados e
frequentando?

Quais as deficiéncias, transtornos e altas habilidades esses alunos camponeses apresentam?
Vocé poderia dizer o quantitativo de alunos camponeses por deficiéncia, transtornos e altas
habilidades?

Como sdo identificadas essas deficiéncias, esses transtornos ou essas altas
habilidades/superdotacao?

Parte IV - Condi¢des de atendimento das escolas do campo para o publico da Educagao
Especial na realidade de Matdes-MA e de Altos-PI

1))

2)

3)

Quais as adaptagdes fisicas e arquitetonicas sdo asseguradas nessa escola do campo para
atender os alunos publico-alvo da Educacao Especial?

Comente sobre a estrutura fisica das escolas do campo da rede municipal, enfatizando a
garantia da acessibilidade e eliminacdo de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na
edificacdo — incluindo instalagdes, equipamentos e mobilidrios — e nos transportes escolares,
bem como as barreiras nas comunicagdes € informagdes para esses estudantes.

Tem sala de Recursos Multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado nessa
escola do campo? Se sim, qual(is) os profissionais atuam nessa sala? Qual a formacao
desses profissionais?

Quais as dinamicas de funcionamento?

Que equipamentos e recursos integram a SRM?

Caso essa escola ndo tenha SRM/AEE existe outra alternativa para o atendimento desses
alunos? Qual?

Se ha transporte escolar publico, o mesmo possui condicdes de acessibilidade para
transportar estudantes com deficiéncia fisica, visual, etc.? Quais?

Quais os recursos pedagogicos para o atendimento dos alunos publico da Educagao Especial
sdo assegurados nessa escola?
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9) Existe articulagao entre o trabalho desenvolvido na SRM e o trabalho realizado nas salas
regulares no tocante ao planejamento, metodologia de ensino, curriculo, avaliacdo da
aprendizagem? De que forma isso ocorre?

10) Essa escola do campo possui Projeto Politico Pedagogico? Se sim, como foi a construcao
do referido Projeto?

11) Como ocorre interface no Projeto Politico Pedagdgico entre a Educacdo Especial e a
Educagao do Campo?

12) Quais agdes politico-pedagogicas sdo efetivadas a fim de garantir o acesso, a participacao,
a aprendizagem e a permanéncia dos alunos publico da Educagdo Especial na escola do
campo que vocé trabalha?

Parte V — Efetivacao do direito a educaciao dos camponeses PEE

1) Quais direitos educacionais previstos nos documentos oficiais sdo efetivamente assegurados
aos camponeses PEE dessa escola?

2) Fique a vontade para acrescentar comentarios sobre a gestdo da Educacdo do Campo e da
Educacao Especial nesta rede municipal de ensino.
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APENDICE H - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA -
PROFESSORES DE SALAS REGULARES

by

Direito a educacio no campo: analise da Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva em Mat6ées (MA) e Altos (PI)

Orientadora: Prof.? Dr.* Rosana Evangelista da Cruz.

Orientando: Denilson Barbosa dos Santos

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA —-PROFESSORES DE SALAS
REGULARES

Este roteiro de entrevista foi elaborado de acordo com o problema que orienta esta
pesquisa: quais tensionamentos existem na operacionalizacdo da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo dos
municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI)? Os objetivos desta pesquisa sio:

Objetivo Geral:

« analisar os tensionamentos existentes na operacionalizacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo
dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI).

Objetivos Especificos:

a) analisar a relagdo entre os direitos assegurados aos estudantes camponeses publico da
PNEEPEI, considerando o marco legal que trata da Educagdo Especial, da Educagdo do Campo
e da interface entre ambas as modalidades e a sua efetivacao no cenario educacional brasileiro,
piauiense € maranhense, a partir da perspectiva da educacdo inclusiva; b) caracterizar o perfil
dos estudantes camponeses publico da PNEEPEI no conjunto de matriculas do Piaui, do
Maranhao, de Altos (PI) e de Matdes(MA); ¢) analisar as condi¢des de atendimento das escolas
do campo para os estudantes publico da PNEEPEI na realidade piauiense, maranhense, altoense
e matoense; d) problematizar a relagdo entre os direitos educacionais previstos e assegurados
nas legislacdes vigentes e nos documentos oficiais e, a sua efetivagdo na vida escolar dos
estudantes camponeses publico da PNEEPEI nos municipios de Altos (PI) e Matdes (MA).

Parte I - IDENTIFICACAO

Escola:

Municipio:

Funcgao: Professor(a) de sala regular

Género: () masculino ( ) feminino ( ) outro:
Formacéo académica ( ) graduacao: ( ) Especializagao:

() Mestrado: () Doutorado:
Tempo de atuagio na educacgio:

Tipo de vinculo profissional com a SEMED:
Cargo:
Tempo de servico na escola do campo:
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Tempo de servico na escola do campo em turmas com alunos da PNEEPEI:

Qual turma(s) vocé ministra aula? Qual(is) componente(s) curricular(es)? Quanto alunos PEE
estdo matriculados na sua turma?

Parte II — A Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(Brasil, 2008) na Educa¢iao do Campo na rede municipal de ensino

1)
2)

3)
4)

5)

6)

Quais agdes sdo realizadas pela SEMED e por esta escola do campo que contemplem a
inclusdo de estudante publico da Educagdo Especial? Se positivo, quais?

Quais sdo as agdes efetivamente implementadas pela escola que vocé considera primordiais
para o desenvolvimento dos alunos PEE?

Quais sdo as agdes inclusivas que ainda precisam ser desenvolvidas pela escola?

Em sua opinido, as escolas camponesas da Rede Municipal de Ensino sdo inclusivas? Se
ndo, o que falta para que se tornem inclusivas?

Quais as orientagdes da SEMED para o atendimento dos alunos da Educagao Especial nas
escolas do campo? Quais as dificuldades enfrentadas? Quais os desafios? Quais os avangos?
Fique a vontade para acrescentar comentarios sobre a gestdo da Educacdo Especial e da
Educacao Especial nesta rede municipal de ensino.

Parte III - Perfil dos Estudantes PEE atendidos nas escolas do campo

1)

2)
3)

4)
5)

6)

Na turma que vocé trabalha héd estudantes publico da Educagdo Especial regularmente
matriculados e frequentando? Quantos?

Quais as deficiéncias, transtornos e altas habilidades esses alunos camponeses apresentam?
Como sdo identificadas essas deficiéncias, esses transtornos ou essas altas
habilidades/superdotacao?

Que dificuldades, necessidades e potencialidades vocé observa no processo de
escolarizagdo dos estudantes da Educacao Especial desta escola?

Conte-me como tem se dado a avaliagdo da aprendizagem dos alunos da Educagao Especial
nas classes comuns desta escola do campo?

Conte-me um pouco como os alunos da Educagdo Especial sdo identificados, avaliados e
encaminhados para receberem o AEE nesta escola do campo.

Parte IV - Condi¢coes de atendimento das escolas do campo para o publico-alvo da
Educacio Especial/inclusiva na realidade de Matdes-MA e de Altos-PI

1)

2)

3)

4)

Quais as adaptacoes fisicas e arquitetonicas sao asseguradas nessa escola do campo para
atender os alunos publico da Educagio Especial?

Comente sobre a estrutura fisica das escolas do campo da rede municipal, enfatizando a
garantia da acessibilidade e eliminacdo de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na
edificacao — incluindo instalagdes, equipamentos € mobiliarios — e nos transportes escolares,
bem como as barreiras nas comunicagdes e informagdes para esses estudantes.

Comente sobre a quantidade de alunos na sua sala e as condigdes de trabalho que a SEMED
e a escola oferecem a vocé para trabalhar com alunos PEE?

Tem sala de Recursos Multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado nessa
escola do campo? Se sim, qual a importancia do trabalho realizado pelos profissionais que
atuam nessa sala?

Quais as dinamicas de funcionamento?

Que equipamentos e recursos integram a SRM?

Caso essa escola ndo tenha SRM/AEE existe outra alternativa para o atendimento desses
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alunos? Qual?

8) Se ha transporte escolar publico, o mesmo possui condi¢cdes de acessibilidade para
transportar estudantes com deficiéncia fisica, visual, etc? Quais?

9) Quais os recursos pedagogicos para o atendimento dos alunos publico da Educagdo Especial
sdo assegurados nessa escola?

10) Existe articulacao entre o trabalho desenvolvido na SRM e o trabalho realizado nas salas
regulares no tocante ao planejamento, metodologia de ensino, curriculo, avaliagdo da
aprendizagem? De que forma isso ocorre?

11) Essa escola do campo possui Projeto Politico Pedagégico? Se sim, vocé participou da sua
construgao? Comente sobre esse processo.

12) Como ocorre interface no Projeto Politico Pedagdgico entre a Educagdo Especial e a
Educagao do Campo?

13) Na sua opinido, como deve ser feito o Atendimento Educacional Especializado para os
estudantes publico da Educagao Especial na escola do campo?

14) Quais as dificuldades em ter um estudante publico-alvo da Educacao Especial na sua sala
de aula?

15) Na sua formagao académica, desde a sua graduagdo, vocé teve algum aporte tedrico/pratico
no ambito da Educagao Especial/Inclusiva na Educagao do Campo?

16) A SEMED promove cursos de formagao continuada em Educagdo Especial/Inclusiva na
Educagao do Campo?

17)Se sim, vocé ja participou de alguma formagdo pedagdgica voltada para a Educagdo
Especial/Inclusiva? Essas formacoes atenderam suas necessidades formativas?

18) Quais agdes politico-pedagdgicas sdo efetivadas a fim de garantir o acesso, a participagao,
a aprendizagem e a permanéncia dos alunos publico da Educacdo Especial na escola do
campo que vocé trabalha?

Parte V — Efetivacao do direito a educaciao dos camponeses PEE

1) Quais direitos educacionais previstos nos documentos oficiais sao efetivamente assegurados
aos camponeses PEE dessa escola?

2) Fique a vontade para acrescentar comentarios sobre a gestao da Educacao do Campo e da
Educagao Especial nesta rede municipal de ensino.
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APENDICE I - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — COM PAIS
OU RESPONSAVEIS ESTUDANTES CAMPONESES PEE

Direito a educacdao no campo: analise da Politica Nacional de Educaciao Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva em Matoes (MA) e Altos (PI)

Orientadora: Prof.* Dr.* Rosana Evangelista da Cruz.

Orientando: Denilson Barbosa dos Santos

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — COM PAIS OU
RESPONSAVEIS ESTUDANTES CAMPONESES PEE

Este roteiro de entrevista foi elaborado de acordo com o problema que orienta esta
pesquisa: quais tensionamentos existem na operacionalizacdo da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo dos
municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI)? Os objetivos desta pesquisa sao:

Objetivo Geral:

+ analisar os tensionamentos existentes na operacionalizagdo da Politica Nacional de
Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo
dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI).

Objetivos Especificos:

a) analisar a relacdo entre os direitos assegurados aos estudantes camponeses publico da
PNEEPEI, considerando o marco legal que trata da Educagdo Especial, da Educa¢ao do Campo
e da interface entre ambas as modalidades e a sua efetiva¢dao no cenario educacional brasileiro,
piauiense e maranhense, a partir da perspectiva da educacdo inclusiva; b) caracterizar o perfil
dos estudantes camponeses publico da PNEEPEI no conjunto de matriculas do Piaui, do
Maranhao, de Altos (PI) e de Matdes(MA); c¢) analisar as condi¢des de atendimento das escolas
do campo para os estudantes ptiblico da PNEEPEI na realidade piauiense, maranhense, altoense
e matoense; d) problematizar a relacdo entre os direitos educacionais previstos e assegurados
nas legislagdes vigentes e nos documentos oficiais e, a sua efetivacdo na vida escolar dos
estudantes camponeses publico da PNEEPEI nos municipios de Altos (PI) e Matdes (MA).

Parte I - IDENTIFICACAO
Escola: turma: turno:

Responsavel pelo estudante PEE: ( ) pai ( )mae ( ) ououtro

Tipo de deficiéncia/Transtorno etc, que o estudante apresenta:

Composicao Familiar

Mora com ( )MaeePai ( )Mae ( )MaeePadrasto ( ) paie madrasta

Quem o estudante? () Outro cuidador
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Quantos ()0 ()1 ()2()3(H)4()5()6()7()8()9( )10 oumais

irmaos?

Mae

Idade: ( )20 230 anos ()31 a40 anos ()41 a 50 anos () 51 a 60 anos ()

acima de 60

Fomacgao () ndo alfabetizada ( ) Ensino Fundamental — Anos Iniciais ( ) Ensino
Fundamental () Ensino Médio () Ensino Superior

Escolar

Profissao/ocupagao () Agricultora (') Outra:

Regime de trabalho | () CLT () Auténomo ( ) Outro

Pai

Idade: ( )20 a30anos ()31 a40anos ()41 a50anos ()51 a60anos()

acima de 60

Fomagao () nao alfabetizada ( ) Ensino Fundamental — Anos Iniciais ( ) Ensino
Fundamental () Ensino Médio () Ensino Superior

Escolar

Profissao () Agricultor () Outro

Regime de trabalho | () CLT () Autébnomo ( ) Outro

2. VISAO DA FAMILIA SOBRE O TRABALHO DA ESCOLA

2.1 Vocé teve dificuldade para efetuar a matricula de seu filho na escola por causa da deficiéncia
dele/a? Alguma escola recusou a matricula? Se sim, comente sobre isso.

2.2 Vocé sente que seu filho ¢ acolhido na escola?

2.3 Vocé considera que a escola tem contribuido no desenvolvimento do seu filho? De que
forma?

2.4 A escola oferece ao seu filho as condi¢des necessarias para ele aprender e se desenvolver
de acordo com as suas necessidades educativas?

2.5 Na escola tem sala de recursos multifuncionais para oferecer ao seu filho no contraturno o
Atendimento Educacional Especializado? Se ndo, onde seu filho recebe esse servigo?

2.5. seu filho conta com um profissional de apoio em sala de aula regular?

2.6 E oferecido transporte escolar publico? Se sim, ¢ acessivel ou adaptado aos alunos com
deficiéncia fisica?

2.7 A escola tem banheiros, salas e outros espacos adaptados e acessiveis aos estudantes com
deficiéncia fisica, deficiéncia visual etc.?

2.8 Voce considera que seu filho esta incluido ou excluido na escola? Na sua opinido, os direitos
educacionais do seu filho estdo sendo assegurados?

2,9 Vocé gostaria de acrescentar algum comentario sobre o atendimento de seu filho na escola?
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APENDICE J - ROTEIRO DE OBSERVACAO NAO-PARTICIPANTE NAS

ESCOLAS DO CAMPO DA REDE MUNICIPAL (COM REGISTRO EM DIARIO DE

CAMPO E EM FOTOGRAFIAS)

Direito a2 educacio no campo: analise da Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva em Matées (MA) e Altos (PI)

Orientadora: Prof.? Dr.* Rosana Evangelista da Cruz.

Orientando: Denilson Barbosa dos Santos

ROTEIRO DE OBSERVACAO NAO-PARTICIPANTE NAS ESCOLAS DO CAMPO

DA REDE MUNICIPAL (COM REGISTRO EM DIARIO DE CAMPO E EM
FOTOGRAFIAS)

Verificar junto a secretaria da escola se possui os estudantes camponeses publico-alvo da
PEE estido matriculados na escola e como essas matriculas foram realizadas, observando
que classe ou atendimento esse aluno esta frequentando, se estudantes estao informados no
Censo Escolar.

Verificar se as escolas do campo possuem Sala de Recursos Multifuncionais Tipo I ou Tipo
II e seus equipamentos, verificar se a SRM atende os principios da acessibilidade, o espago
e mobilia sao adequados, se estd equipada com a mobilia, os materiais e recursos
pedagogicos acessiveis etc.

Caso positivo, analisar se o Projeto Politico-Pedagogico da escola institucionaliza a oferta
do AEE, prevendo em sua organizagdo: Cronograma de atendimento aos alunos, Plano de
Trabalho do AEE, com as identificacdes das necessidades educacionais especificas dos
alunos, a definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas, como
também, outros profissionais da educacao e redes de apoio.

Verificar quem esta atuando junto a Sala de Recursos e como sdo realizadas as atividades.
Em qual turno a Sala de Recursos funciona e por qué?

Quantos alunos sao atendidos na Sala de Recursos?

Verificar aspectos relacionados a:

Infraestrutura pedagdgica, administrativa e fisica

Quantitativo e formagao dos profissionais

Projeto Politico-Pedagdgico da escola

Planos educacionais individualizados

Dados de fluxo escolar e de rendimento dos estudantes PEE

Praticas inclusivas

Recursos e materiais didaticos acessiveis e apropriados aos estudantes PEE.

Ambientes adaptados (rampa, piso tatil, banheiro, sala de aula, mobilia etc.)

Sala de Recursos Multifuncionais

Formagao de profissionais do AEE

Tecnologia assistiva

Profissionais de apoio especializado

Transporte acessivel

. Anotacdes complementares e registro fotografico.
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ANEXOS
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ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO E SOLICITACAO DE AUTORIZACAO
INSTITUCIONAL

[lmo(a). Senhor (a),
M.D.: Secretéario(a) Municipal de Educagao
Nesta.

Por meio desta apresento a V. S. ?, o pesquisador Denilson Barbosa dos Santos, Pos-
Graduando do Curso de Doutorado em Educacao do Programa de Pés-graduagao em Educagdo
da Universidade Federal do Piaui— PPGED/UFPI.

Solicito a V. S. # a gentileza de conceder licenga e autorizacdo institucional (modelo em
anexo) para que ele possa ter acesso e consultar o arquivo e documentos desta Secretaria
Municipal de Educacdo e das escolas do campo deste municipio, com fins exclusivamente
académicos-cientificos, a fim de realizar sua pesquisa de Doutorado em Educacdao do
PPGED/UFPI, cujo titulo ¢ “Direito a educacio no campo: analise da Politica Nacional de
Educacio Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva em Matoes (MA) e Altos (PI)”
sob orienta¢do da Prof.* Dr.* Rosana Evangelista da Cruz.

A referida pesquisa tem como objetivo analisar os tensionamentos existentes na
operacionalizacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo dos municipios de Matdes (MA) e de Altos (PI).

A metodologia adotada sera de analise documental e de pesquisa de campo. Para tanto,
envolvera consulta de documentos internos desta secretaria e alguns disponibilizados no site da
prefeitura deste municipio atinente ao objeto de estudo supramencionado, bem como sera
realizada entrevista semiestruturada, observacdo ndo-participante, levantamento de
documentos e registro fotografico para coleta/produgdo de dados relacionados, os quais servirao
de base para elaboragdo da referida Tese de Doutorado.

As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e sera assegurado a
privacidade dos participantes desta pesquisa. Desde ja o pesquisador se compromete em
devolver a esta Institui¢do os resultados finais dessa pesquisa, entregando uma copia impressa
e uma copia da versdo digital em CD da Tese produzida a SEMED e a Equipe Gestora das
escolas do campo participantes desta pesquisa.

Confiante na boa acolhida, pronto atendimento a solicitacdo aqui apresentada e, certo
de contar com a participagdo desta secretaria de educagdo no desenvolvimento deste estudo,
agradeco a colaboracado e, renovo, nesta oportunidade, protestos de consideragdo e aprego.

Teresina-PI, de de 2023.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Elmo de Souza Lima
Coordenador do Programa de Pos-Graduagao em Educacao/PPGED/UFPI
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ANEXO B - MODELO PARA EMISSAO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA
SEMED

FOLHA TIMBRADA
ESTADO DO XXXXXX
PREFEITURA MUNICIPAL DE XXXXXX
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDCUACAO/SEMED

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Apos apreciar a proposta de pesquisa para producao da Tese do Doutorado em Educagao
do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao/PPGED-UFPI, intitulada “Direito a educacao no
campo: andlise da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva em Matdes (MA) e Altos (PI)” do pesquisador Denilson Barbosa dos Santos, sob
orientagao da Prof.* Dr.* Rosana Evangelista da Cruz e, tem como objetivos: Geral - analisar os
tensionamentos existentes na operacionalizagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) nas escolas do campo dos municipios de Matdes
(MA) e de Altos (PI) e, especificos — a) analisar a relacdo entre os direitos assegurados aos
estudantes camponeses publico da PNEEPEI, considerando o marco legal que trata da Educagao
Especial, da Educag¢do do Campo e da interface entre ambas as modalidades e a sua efetivacao
no cendario educacional brasileiro, piauiense e maranhense, a partir da perspectiva da educacao
inclusiva; b) caracterizar o perfil dos estudantes camponeses publico da PNEEPEI no conjunto
de matriculas do Piaui, do Maranhao, de Altos (PI) e de Matdes(MA); c¢) analisar as condigdes
de atendimento das escolas do campo para os estudantes publico da PNEEPEI na realidade
piauiense, maranhense, altoense e matoense; d) problematizar a relacdo entre os direitos
educacionais previstos e assegurados nas legislagdes vigentes e nos documentos oficiais e, a
sua efetivagdo na vida escolar dos estudantes camponeses ptiblico da PNEEPEI nos municipios
de Altos (PI) e Matdes (MA). Os participantes da pesquisa serdo o(a) Secretario(a) Municipal
de Educacdo, a Coordenadora de Educagdo do Campo, a Coordenadora da Educagdo
Especial/Inclusiva da SEMED, Gestores Escolares do campo que atendem alunos publico da
Educacao Especial, professores do AEE — Atendimento Educacional Especializado, professores
de salas regulares (comuns) que atendem PEE; estudantes camponeses com deficiéncia,
transtornos ou altas habilidades (maior de idade) ou seus respectivos pais. Esta pesquisa sera
realizada conforme as normas e principios exigidos pelo Conselho de Etica da UFPL. Portanto,
eu na condi¢do de Secretario(a) Municipal de Educacdo de , concordo e autorizo
ao Pesquisador Denilson Barbosa dos Santos do PPGED/UFPI a realizar sua pesquisa nesta
Secretaria de Educagdo e nas escolas camponesas da rede municipal de ensino que atendem
alunos PEE para aplicar os instrumentos e técnicas de coleta/producdo de dados para fins de
elaboracdo de sua Tese do Doutorado em Educacao.

Informar o nome do municipio/Estado e data, /  de 2023

Atenciosamente,

Nome do(a) Secretario(a) de Educacao
Secretario(a) Municipal de Educagao
Assinatura e carimbo
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

UNIWERSIDADE FEDERAL DO

PIAUI - CAMPUS MINISTRO {W”P

PETRONIO PORTELA - UFPI

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DIREITO A EDUCACAC DOS CAMPONESES PUBLICO-ALVO DA FOLITICA
MNACIONAL DE EDUCAGAD ESPECIAL MA PERSPECTIVA DA EDUCAGAD
INCLUSIVA NOS TERRITORIOS PIAUIENSE E MARANHEMSE

Pesquisador: DEMILSON BARBOSA DOS SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 78857023.5.0000.5214

Instituigio Propenente: Universidade Federal do Piaui - UFPI
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADODS DO PARECER

Mumero do Parecer: §.709.572

Apresentagio do Projeto:

As informagdes elencadas nos campas "Apresentagio do projeto”. "Objetive da pesquisa” e "Avaliagio dos

riscos & beneficios” foram retiradas do argquivo Informagbes basicas da Fesguisa

[F'EI_INFORMAQC'J ES_BASICAS_DO_PROJETO_2263144.pdf 08/02/2024) e do Projeto Detalhado
(ProjetodetalhadoinvestigacacDenilsoneRosanaajustesfeitos03FEVZ4CEP. pdf 05/02/2024 ).

Pesquisadoras/ es: DEMILZOMN BARBOSA DOS SANTOS e ROSAMA EVANGELISTA DA CRUZ.

Diesanha:

Esta pesguisa pretende encontrar resposta(s) para o seguinte problema: quais tensionamentos existem na
implementagio da Politica Macional de Educagio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(FMEEFEI) que expressem a garantia ou a negagio do direito 3 educagio no dmbito da inclusio escolar
dos camponeses publico-alvo desta politica educacional no Piaui e no Maranh3o?

Messe sentido, =30 muitos o= desafios que se impdem para realizacio desta pesquisa na perspectiva da
interface & articulagio da Educacio Especial/lnclusiva & a Educagio do Campo com foco na garantia e
efetivacio do direito 4 educagio dos camponeses que apresentam algum tipo de deficiéncia, transtornos ou

altas habilidades/superdotagdo na realidade piaviense



299

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:
MaEo

TERESIMNA, 18 de Margo de 2024

Assinado por:

Emidio Marques de Matos Neto
[Coordenador({a))

Enderego:  Campus Universiano Minisino Pefranio Poriella, sala do CEP UFPI (Bloco da Pro-Reltora de Administragdo -

Balrro:  Ininga CEP: B4.045-550
UF: M Munlciplo:  TERESINA
Telslons: (56)3237-2332 Fax: (B6)3237-2332 E-mall: cep.ulpigufpl edu bs
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