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Tocando em frente
Composicao: Almir Sater/ Renato Teixeira

Ando devagar
Porque ja tive pressa
E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais s/
- 2

Hoje me sinto mais forte
Mais feliz quem sabe ﬂ
SO levo a certeza
De que muito pouco eu sei
Ou nada sei

Conhecer as manhas
E as manhas

O sabor das massas
E das magas

E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha
E ir tocando em frente

”: Como um velho boiadeiro
Levando a boiada
‘( Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada eu vou
e X

Estrada eu sou

Todo mundo ama um dia
Todo mundo chora
Um dia a gente chega
E no outro vai embora

Cada um de nds compde a sua histéria
Cada ser emsi
Carrega o dom de ser capaz
E ser feliz!




SILVA JUNIOR, Dilmar Rodrigues da. Desenvolvimento profissional docente e a
constituicdo dos saberes da préatica pedagogica alfabetizadora em classes multisseriadas.
Tese (Doutorado em Educacéo), 266f — Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo, Centro de
Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal do Piaui. Teresina, 2026.

RESUMO

O desenvolvimento profissional docente pressupde uma aprendizagem ao longo de toda a
carreira, com a finalidade dos professores alinharem suas necessidades e interesses aos de seus
alunos, contribuindo para a melhoria das instituicdes escolares. Este estudo tem como objeto:
Desenvolvimento profissional de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas em
escolas do/no campo. Estabelecendo a seguinte questdo-problema: Quais as contribui¢fes do
desenvolvimento profissional na mobilizacdo dos saberes na préatica pedagdgica alfabetizadora
em classes multisseriadas? Como objetivo geral: Analisar as contribui¢cfes do desenvolvimento
profissional na mobilizacdo dos saberes e fazeres na pratica pedagogica alfabetizadora de
classes multisseriadas em escolas do/no campo. Os objetivos especificos sdo: a) identificar os
elementos que caracterizam o desenvolvimento profissional das professoras alfabetizadoras de
classes multisseriadas; b) caracterizar os saberes e fazeres da pratica de professoras
alfabetizadoras de classes multisseriadas que se entrelacam com o desenvolvimento
profissional; ¢) compreender as histérias de vida de professoras alfabetizadoras de classes
multisseriadas e suas implicacdes no seu processo de desenvolvimento profissional. O estudo
propde a seguinte Tese: “O desenvolvimento profissional contribui para a mobilizagdo dos
saberes na pratica pedagoOgica alfabetizadora de professoras que atuam em classes
multisseriadas de escola do campo”. A tese apresenta as seguintes categorias tedricas: Classes
Multisseriadas, Desenvolvimento Profissional Docente, Pratica Pedagogica Alfabetizadora e
Saberes Docentes. A pesquisa tem como fundamento a abordagem fenomenoldgica de Edmund
Husserl, discutida por meio dos estudos de Lima (2014) e os pressupostos do método
(auto)biografico, conforme Delory-Momberger (2008), Ferrarotti (2010), Névoa (1992), Névoa
e Finger (2010), Passeggi (2021, 2023), entre outros. A metodologia adotada foi a pesquisa
(auto)biogréfica, por possibilitar 0 acesso as historias de vida, formacdo e praticas pedagogicas
das narradoras. Quanto a producdo de fontes narrativas foram: as Entrevistas Narrativas
(Auto)biogréaficas, fundamentados em Braganca (2012), Clandinin e Conelly (2011),
Jovchelovitch e Bauer (2010), Schitze (1987), Souza (2008), e os Memoriais Biograficos de
Formacdo inspirados em Bertaux (2010), Brito (2010), Josso (2002, 2006), Névoa (1995),
Passeggi (2008), Prado e Soligo (2007), entre outros. O campo empirico contemplou cinco
escolas de classes multisseriadas do contexto da educagdo do campo, que atendem a etapa dos
Anos Iniciais Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), da rede municipal de ensino de Caxias- MA.
Participaram do estudo cinco professoras alfabetizadoras. A anélise das narrativas foi
conduzida por meio da Analise Interpretativa e Compreensiva, conforme prop&e Souza (2014).
Os resultados indicam que as professoras alfabetizadoras consideram o seu desenvolvimento
profissional um campo de producdo de saberes, concepgdes, ideias e conhecimentos que
sustentam os seus fazeres ao longo de sua trajetéria profissional. O desenvolvimento
profissional de alfabetizadoras é visto como um entrelagcamento entre historia de vida, formacéo
inicial/continuada e as formas com as quais a pratica acontece no momento histérico e social
da educacdo do campo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Classes Multisseriadas. Desenvolvimento Profissional.
Professoras Alfabetizadoras. Saberes docentes.



SILVA JUNIOR, Dilmar Rodrigues da. Teacher professional development and the
constitution of knowledge in literacy teaching practices in multigrade classrooms. Thesis
(Doctorate in Education), 266f — Graduate Program in Education, Center for Education
Sciences, Federal University of Piaui. Teresina, 2026.

ABSTRACT

Professional teacher development presupposes learning throughout the career, with the aim of
teachers aligning their needs and interests with those of their students, contributing to the
improvement of educational institutions. This study has as object: Professional development of
literacy teachers of multigrade classes in field schools. Establishing the following problem-
question: What are the contributions of professional development in the mobilization of
knowledge in literacy pedagogical practice in multigrade classes? As a general objective:
analyze the contributions of professional development in the mobilization of knowledge and
skills in the literacy pedagogical practice of multigrade classes in field schools. The specific
objectives are: a) to identify the elements that characterize the professional development of
literacy teachers of multigrade classes; b) characterize the knowledge and practices of literacy
teachers in multigrade classes that are intertwined with professional development; c) to
understand the life stories of literacy teachers of multigrade classes and their implications for
their professional development process. The study proposes the following Thesis: “Professional
development contributes to the mobilization of knowledge in the literacy pedagogical practice
of teachers who work in multigrade classes in field schools”. The thesis presents the following
theoretical categories: Multigrade Classes, Teacher Professional Development, Literacy
Teaching Practice, and Teaching Knowledge. The research is based on Edmund Husserl's
phenomenological approach, discussed through the studies of Lima (2014) and the assumptions
of the (auto)biographical method, according to Delory-Momberger (2008), Ferrarotti (2010),
Novoa (1992), Novoa and Finger (2010), Passeggi (2021, 2023), among others. The
methodology adopted was (auto)biographical research, as it allows access to the life stories,
training and pedagogical practices of the narrators. The narrative production devices were the
(Auto)biographical Narrative Interviews, based on Braganca (2012), Clandinin and Conelly
(2011), Jovchelovitch and Bauer (2010), Schiitze (1987), Souza (2008), and the Biographical
Memorials of Formation inspired by Bertaux (2010), Brito (2010), Josso (2002, 2006), Novoa
(1995), Passeggi (2008), Prado and Soligo (2007), among others. The empirical field included
five schools with multigrade classes in the context of field education, which serve the Initial
Years of Elementary Education (1st to 5th grade), in the municipal education network of Caxias-
MA. Five literacy teachers participated in the study. The analysis of the narratives was
conducted through Interpretative and Comprehensive Analysis, as proposed by Souza (2014).
The results of the study indicate that literacy teachers consider their professional development
a field for producing knowledge, concepts, ideas and insights that support their work throughout
their professional careers. The professional development of literacy teachers is seen as an
intertwining of life stories, initial and continuing education, and the ways in which practice
occurs in the historical and social context of field education.

KEYWORDS: Literacy. Multigrade Classes. Professional Development. Literacy Teachers.
Teaching Knowledge.



SILVA JUNIOR, Dilmar Rodrigues da. Desarrollo profesional docente y la constitucion de
los conocimientos de la préactica pedagdgica alfabetizadora en clases multigrado. Tesis
(Doctorado en Educacion), 266f — Programa de Posgrado en Educacion, Centro de Ciencias de
la Educacion, Universidad Federal de Piaui. Teresina, 2026.

RESUMEN

El desarrollo profesional docente presupone un aprendizaje a lo largo de toda la carrera, con el
proposito de que los profesores alineen sus necesidades e intereses con los de sus alumnos,
contribuyendo asi a la mejora de las instituciones escolares. Este estudio tiene como objeto: el
desarrollo profesional de profesoras de alfabetizacién de clases multigrado en escuelas del/en
el campo. Se establece la siguiente cuestion-problema: ¢Cudles son las contribuciones del
desarrollo profesional en la movilizacion de los saberes en la practica pedagogica alfabetizadora
en clases multigrado? Como objetivo general: Analizar las contribuciones del desarrollo
profesional en la movilizacion de los saberes y haceres en la practica pedagdgica alfabetizadora
de clases multigrado en escuelas del/en el campo. Los objetivos especificos son: a) identificar
los elementos que caracterizan el desarrollo profesional de las profesoras de alfabetizacion de
clases multigrado; b) caracterizar los saberes y haceres de la practica de las profesoras de
alfabetizacion de clases multigrado que se entrelazan con el desarrollo profesional; c)
comprender las historias de vida de las profesoras de alfabetizacién de clases multigrado y sus
implicaciones en su proceso de desarrollo profesional. El estudio propone la siguiente Tesis:
“El desarrollo profesional contribuye a la movilizacion de los saberes en la practica pedagdgica
alfabetizadora de profesoras que actlan en clases multigrado en escuelas del campo.” La tesis
presenta las siguientes categorias tedricas: clases multigrado, desarrollo profesional docente,
practica pedagogica alfabetizadora y conocimientos docentes. La investigacion se basa en el
enfogque fenomenoldgico de Edmund Husserl, discutido a partir de los estudios de Lima (2014)
y en los supuestos del método (auto)biografico, conforme a Delory-Momberger (2008),
Ferrarotti (2010), N6voa (1992), Névoa y Finger (2010), Passeggi (2021, 2023), entre otros. La
metodologia adoptada fue la investigacion (auto)biogréafica, por permitir el acceso a las historias
de vida, formacion y préacticas pedagdgicas de las narradoras. Los dispositivos de produccion
de las narrativas fueron las Entrevistas Narrativas (Auto)biograficas, fundamentadas en
Braganca (2012), Clandinin y Connelly (2011), Jovchelovitch y Bauer (2010), Schtze (1987),
Souza (2008), y los Memoriales Biograficos de Formacion, inspirados en Bertaux (2010), Brito
(2010), Josso (2002, 2006), N6voa (1995), Passeggi (2008), Prado y Soligo (2007), entre otros.
El campo empirico contempld cinco escuelas con clases multigrado del contexto de la
educacion del campo, que atienden los primeros afios de la Ensefianza Fundamental (de 1° a 5°
afio), de la red municipal de educacién de Caxias-MA. Participaron en el estudio cinco
profesoras de alfabetizacion. El analisis de las narrativas fue conducido por medio del Analisis
Interpretativo y Comprensivo, segun lo propuesto por Souza (2014). Los resultados del estudio
indican que las profesoras de alfabetizacion consideran su desarrollo profesional como un
campo de produccién de saberes, concepciones, ideas y conocimientos que sustentan sus
haceres a lo largo de su carrera profesional. El desarrollo profesional de las alfabetizadoras se
concibe como una interrelacion entre las historias de vida, la formacién inicial/continua y las
formas en que la practica se desarrolla en el contexto historico y social de la educacion del
campo.

Palabras clave: Alfabetizacién. Clases Multigrado. Desarrollo Profesional. Profesoras de
Alfabetizacion. Saberes docentes.
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SECAO | - O ENCONTRO COM A PESQUISA... PERCURSOS DO SUJEITO
PESQUISADOR!

O ponto de partida é sempre o proprio, o cotidiano, o familiar ou o conhecido
que se divide e separa de si mesmo por ir até o alheio, ou o estranho ou
desconhecido e regressar depois, formando ou transformando, ao lugar de
origem (Larrosa, 1998, p.46).

A luz da concepgio de experiéncia como deslocamento e retorno proposta por Larrosa
(1998), digo que, ao escrever sobre os diferentes acontecimentos de vida e formag&o, vou me
conhecendo e compreendendo melhor as experiéncias vivenciadas, refletindo a respeito do que
tenho vivido e de como essas experiéncias afetam as escolhas que faco.

Desse modo, inicio a escrita deste trabalho de Tese a partir de uma breve analogia em
forma de narrativa sobre minha historia de vida. Trata-se de uma viagem, marcada por
diferentes nuances e atravessamentos em seu percurso. Neste documento introdutério, uso para
explicitar as aproximacfes e motivacdes para 0 desenvolvimento desta investigacdo, pois
reconhecgo que néo se trata de uma viagem pelo meu cotidiano nas minhas diferentes etapas de
vida, mas sim como um ciclo, repleto de emocGes, sonhos, expectativas, ansiedade, alegria e

esperanca.

1 A imagem a qual faco alusdo na abertura desta secdo introdutdria foi produzida pelo aplicativo do Canva, pela
artista Hellen de Sousa Oliveira (2025), de modo a contextualizar os passos percorridos por mim, para a minha
constituicdo de professor-pesquisador, o qual me tornei hoje. Significa o caminho percorrido diariamente até a
escola do campo, para desenvolver minhas praticas pedagdgicas alfabetizadoras e perceber que as idiossincrasias
do campo implicavam/implicam em momentos oportunos de pesquisa para a melhoria da qualidade dessas praticas,
uma vez que foram pensadas/refletidas em meio a dimens8o contextual da atuacdo, os modos subjetivos de ser-
professor e a dimensdo humana.
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1 O ENCONTRO COM A PESQUISA... PERCURSOS DO SUJEITO PESQUISADOR?

No ambito desta investigacdo, tenho convic¢do de que a escrita (auto)biogréfica
constitui uma tarefa muito complexa, por envolver lembrancas e a rememoragdo das
experiéncias que marcam e marcaram minha vida. Escrever minha historia de vida me faz
lembrar que minha identidade é marcada pela interacdo com diversos atores sociais, que fizeram
e fazem parte da minha vida. Nesse processo de escrita, envidarei esfor¢os para narrar minhas
experiéncias, consciente de que esta narrativa sera permeada por outras histdrias, por
recordacgdes e lembrancas de acontecimentos que me afetaram e me afetam. Cabe destacar que
desde muito cedo descobri o prazer da escrita, € que meu encontro com a escrita
(auto)biogréafica aconteceu somente ao despertar para a pesquisa e, particularmente, ao pensar
em ingressar na pos-graduacao stricto sensu.

No inicio de minha trajetdria escolar, ainda na infancia, nos anos 90, do final do século
XX, vivenciei o processo de alfabetizacdo, na educacao infantil, experiéncia que me despertou
para conhecer 0 mundo por meio das praticas de leitura e escrita. Durante essa etapa
educacional, as simples “brincadeiras de escolinha”, compartilhadas com outras criangas, me
oportunizavam encenar a profissao de professor. Assim, posso enfatizar que o meu fascinio pela
profissdo docente foi gestado a partir dessas brincadeiras de crianga, inspirado pelos modos de
ser e de ensinar de minhas professoras alfabetizadoras.

Na sequéncia desse percurso formativo, ja nos anos 2000, ao adentrar no Ensino
Fundamental, experienciei inimeras atividades de leitura e escrita realizadas no contexto da
escola ao longo desta etapa da educacgdo. Essas atividades de leitura e escrita partiam do bé-a-
b4 a formacdo de palavras curtas, frases e pequenos textos, enfatizando os processos de
codificacdo e decodificacdo. As atividades de leitura e escrita, embora sob a égide de uma
pedagogia tradicional, favoreceram o desejo de socializar o conhecimento em minhas préaticas
sociais. Além disso, ndo posso deixar de referenciar as experiéncias de vida estudantil, que
foram fundamentais para despertar meu interesse por meio objeto de estudo. Minha trajetoria
estudantil foi vivenciada na escola publica, na zona urbana do municipio de Caxias/MA, mas
sempre que entrava de férias na cidade, viajava para a propriedade de meus avds paternos,

situada na zona rural de Caxias.

2 Destaco que por se tratar de um texto em formato (auto)biogréafico, utilizo, na Introducéo, a primeira pessoa do
singular. Contudo, sec6es desta producédo foram escritas em terceira pessoa do plural, por se tratar de um trabalho
produzido em constante didlogo com a minha orientadora.
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Nesse contexto, na comunidade em que se situava a referida propriedade, funcionava
uma escola que atendia estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sou membro de
uma familia constituida, em sua grande maioria, por professores, alguns alfabetizadores
atuando no &mbito da educacdo do campo. Desde entdo, no contexto familiar, j& era percebida
minha tendéncia para a profissdo de professor, tendo em vista que, quando chegava no interior,
gostava de auxiliar uma prima que atuava como professora em classe multisseriada, mesmo
sem conhecer a esséncia da profisséo docente.

Ao longo de minha trajetdria escolar no Ensino Fundamental, ao vivenciar oito longos
anos de experiéncias na condicdo de estudante nesta etapa da educacédo basica, minha trajetoria
foi marcada pelo envolvimento em diferentes atividades e, de modo especial, fui marcado pela
participacdo em olimpiadas escolares de leitura e escrita, concorrendo a medalhas e me
esforgando para melhoria nas notas das disciplinas. Posteriormente, no Ensino Médio, época de
minha adolescéncia, vivenciei intensas mudancas em relacao aos atos de ler e de escrever. Foi
uma época de muitas cobrancas relativas as aprendizagens, pois as exigéncias da escola, da
familia e da sociedade eram intensas e me impuseram a mudar habitos, valores e
comportamentos.

Justifico essas cobrangas a partir do conjunto de transformagdes socioculturais
decorrentes a minha insercdo nos espacos cuja participacdo direta esta com os individuos
letrados: insercdo no mercado de trabalho, a minha constitui¢do e posicionamento critico sobre
as coisas lidas, bem como ascensdo académica mediada pela elevacdo cultural da lingua.
Portanto, a partir desses momentos, percebi que o ato de ler e escrever é extremamente
necessario para mudancas significativas na construcao de minha visdo de mundo.

Nesse sentido, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, contextos de formacéao pre-
profissional, também foram essenciais para fortalecer meu interesse pela docéncia. Ao concluir
0 Ensino Médio no ano de 2010, fiz vestibular para o curso de Pedagogia na Universidade
Estadual do Maranhdo/UEMA, obtendo éxito. Iniciei o curso de Pedagogia no ano de 2011.

Durante meu percurso na universidade, percebi como minha identidade profissional
docente estava se constituindo. Particularmente, no processo de estagio supervisionado nos
ciclos de alfabetizacdo, tive a oportunidade de estagiar em escolas da rede publica de ensino,
no municipio de Caxias, interagindo com criancas de classe social e econémica desfavorecida.
Com a experiéncia do estagio, percebi que as criancas aprendiam em ritmos diferentes e que
esse fato exigia dos professores conhecimentos sélidos e diversificados para assegurar a elas o

direito de aprender.
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Posteriormente, quando j& havia concluido o curso de Pedagogia, minha primeira
experiéncia com o processo de alfabetizacdo ocorreu em uma escola do campo de Caxias/MA.
Na vivéncia da profissao, tenho construido e (des)construido varias concepgdes de ensino, sobre
ser professor e, principalmente, ao que se refere ao processo de alfabetizacéo, fator que tem me
permitido uma andlise critica em relagdo as reais necessidades das criancas no processo ensino-
aprendizagem da linguagem escrita.

Por meio do encontro com a escola do campo, percebi a riqueza deste universo
sociocultural, das escolas e das pessoas ali inseridas, as singularidades e aprendizagens
produzidas. A escola do campo apresenta demandas especificas quanto ao ensinar-aprender, a
estrutura fisica e as condicBes de funcionamento. E uma escola permeada por situacoes
inusitadas e por idiossincrasias que colocam os professores diante de momentos de alegrias,
tristezas, angustias e de muitos desafios.

Devo ressaltar que, durante o periodo em que atuei como alfabetizador em classes
multisseriadas, pude desenvolver diferentes vivéncias no ensino da lingua escrita, razdo que me
possibilitou rever habitos e valores no cenario da alfabetizacdo de criancas no contexto da
escola do campo, o que contribuiu para a reafirmacdo de minha identidade como professor
daquele espaco.

A partir dessa experiéncia, percebo que a realidade da multissérie é surpreendente e
desafiadora, principalmente para professores iniciantes. A exemplo de minha experiéncia no
processo formativo, na universidade, ndo tém oportunidade de ampliar conhecimentos sobre a
especificidade da escola do campo e das classes multisseriadas.

Essa experiéncia como professor dos anos iniciais, em classes multisseriadas, me fez
compreender que o0 processo de ensino-aprendizagem nas multisséries deve levar em
consideracdo as especificidades de cada crianga, pois 0 campo se trata de um espago marcado
pela heterogeneidade e de circulagdo de diferentes pensamentos, valores, idades, ritmos de
aprendizagem, condigdes socioecondmicas e religiosidade. Reconheco que vivi momentos
desafiadores, os quais despertavam minhas reflexdes sobre os varios aspectos ali encontrados.
A partir desta experiéncia, entendi que precisava conhecer melhor o campo, a escola do campo,
os alunos e os limites e possibilidades das classes multisseriadas e a importancia que eu dava
para a minha formacao.

Ao longo de minha trajetéria como professor alfabetizador nos anos iniciais do ensino
fundamental, percebi que a aprendizagem de leitura e escrita € complexa e requer interacdes
pedagogicas, dentro e fora do espaco da sala de aula, que valorizem as fungdes e 0s usos sociais

da leitura e da escrita, que oportunizem as criangas a vivéncia de atividades em grupos
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heterogéneos, bem como o0 acesso aos diferentes géneros textuais que circulam socialmente,
tendo em vista contribuir efetivamente com a formacao de leitores e escritores, considerando o
campo como espaco sociocultural rico em possibilidades.

Ademais, reconheco que o campo e a escola multisseriada constituem espagos de
vivéncia da linguagem escrita e desempenham um papel de fundamental importancia no
desenvolvimento do processo de apropriacdo da escrita, lembrando que as criancas, em seus
cotidianos, partilham de usos sociais da leitura e da escrita. As acOes da escola, considerando a
natureza de seu trabalho no ensino da linguagem escrita, requerem desenvolver agdes de forma
sistematizada, observando as demandas da sociedade letrada em relacdo aos atos de ler e de
escrever.

Diante desse entendimento, pensar no ensino da leitura e da escrita em classes
multisseriadas demanda um compromisso no sentido de assegurar a qualidade do processo de
alfabetizacdo das criangas nessas classes, por meio de acbes que analisem as condic¢des de
ocorréncia do ensino da linguagem escrita, que valorize o ensino da escrita em sintonia com a
vida, observando que no processo de alfabetizacdo. O que implica no desenvolvimento do
processo de alfabetizagdo que valorize a dimensdo comunicativa e as interagOes estabelecidas
na apropriagdo da linguagem escrita. Implica, também, na necessidade de os professores terem
conhecimentos sobre a realidade onde os alunos estdo inseridos, ou seja, é preciso que
conhecam a realidade da escola do campo, das classes multisseriadas e das criancas.

A partir da minha experiéncia de vida, formagcédo e préatica profissional, pude amadurecer
e entender que, enquanto professor das classes multisseriadas, devo continuar estudando, pois
a educacdo do/no campo emerge de uma realidade complexa e desafiadora, estando cercada
pelos enfrentamentos politicos e ideoldgicos que implicam no reconhecimento dos povos que
ali habitam. Nesse sentido, vejo que 0 ensino deve estar pautado na perspectiva da formagéo
humana, cujos principios devem ser cumpridos pela escola e o seu sistema. Devo considerar a
crianca residente no campo como um cidaddo que precisa ter uma educagdo mediada pelo
conhecimento historicamente acumulado, sem distanciar-se da sua verdadeira identidade. E
preciso emancipéa-la, pois ela transforma o contexto e a sociedade.

A minha vivéncia como professor alfabetizador de criangas, em classes multisseriadas,
em escolas do/no campo, mediada pelas diferentes nuances no processo de ensino-
aprendizagem, foi uma das razbes pelas quais orientaram a construcdo desta pesquisa e me
possibilitando compreender que as mudancas ocorridas nas Gltimas décadas, nos contextos
socio-historicos e educacionais demandam a implementagdo de politicas voltadas para a

formacéo de professores no Brasil, na perspectiva de desenvolvimento profissional docente, 0
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que pode contribuir para a melhoria de suas atuagdes no contexto da profisséo.

Reitero que as diferentes situacOes do ensino-aprendizagem que eu precisava “dar
conta” durante a alfabetiza¢do em classes multisseriadas, me impuseram atitudes centradas nas
criancas que estavam no processo de aquisicdo da lingua escrita. Foi a partir de entdo que pude
mais uma vez perceber que a minha formacéo inicial em Pedagogia nao foi suficiente para que
eu estivesse seguro para intervir nessa realidade na qual estaria atuando. Durante o curso, ainda
tive a oportunidade de articular e mobilizar os saberes apenas na escola seriada, 0 que me
distanciou do contexto do campo.

E por este principio, notei a necessidade de continuar com a formacdo, de modo a
ampliar as leituras na area de educacao do campo. Participei de cursos, congressos, grupos de
estudos e pesquisas, com a necessidade de aprender um pouco mais sobre seus sujeitos e a
identidade daquele universo sociocultural. Aos poucos, fui me desenvolvendo
profissionalmente! Este processo ndo se limitou apenas a dimenséo técnica do oficio docente.
No meu trabalho como professor na escola do/no campo, reconheci a importancia de continuar
levando em consideragéo as diferentes nuances que acontecem nas classes multisseriadas, haja
vista que a pratica pedagdgica alfabetizadora é um elemento que esta em constante movimento,
e com isso, implica na ressignificacdo de habitos, costumes, valores e formas de educar.

Devo esclarecer que, apesar de a formagdo continuada ter sido alvo de inimeras
politicas educacionais, principalmente a partir da década de 1990, sua implementacdo e seus
resultados ainda precisam ser repensados para garantir a efetivacdo de um ensino de qualidade.
Neste aspecto, reitero que a formacédo de professores deve levar em consideracéo a articulacao
teoria e pratica, a qualificacdo em servico e 0 aproveitamento das experiéncias anteriores
adquiridas. Assim, entendo que a multiplicidade de situagdes que acontecem no contexto
escolar exige do profissional uma gama de conhecimentos tedrico-praticos na processualidade
de suas praticas.

As categorias do trabalho para o desenvolvimento deste estudo sdo as seguintes:
Desenvolvimento profissional - afirmada a partir das proposi¢des de Day (2001), Garcia (1999;
2009), Formosinho (2009), Pérez Gomez (2001) e Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003), que
conceitualizam como processo ao longo da vida, no qual estes profissionais aproveitam e
gestionam oportunidades para aumentar suas competéncias profissionais, 0 que ocorre
principalmente de forma individual. Ao mesmo tempo, é concebido como um processo com
diferentes momentos e etapas com énfases, propdsitos e desafios que tém como finalidade a
melhora da prética da docéncia, do status profissional e do seu impacto no aprendizado dos

estudantes.
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Desse modo, o desenvolvimento profissional se converte em uma necessidade dos
professores, de forma que englobe todos os profissionais da instituicdo. Ao nos reportarmos ao
desenvolvimento profissional docente, torna-se fundamental observar o contexto sécio-
histdrico e a realidade do sistema educativo em que se materializa a profissdo docente para se
tracar metas que busquem o aprimoramento das acles pedagdgicas. O desenvolvimento
profissional € compreendido como um processo reflexivo e continuo que se preocupa com as
necessidades pessoais do professor. Pressupde uma aprendizagem ao longo de toda a carreira,
em contextos diversificados, em que o professor assume um papel fundamental, sendo as suas
potencialidades valorizadas.

Por conseguinte, os Saberes da pratica pedagogica alfabetizadora: apoiada nas
discussdes de Gauthier et al. (2013), Novoa (1995), Pimenta (2012), Saviani (1996), Schulman
(1986), Schon (1992) e Tardif (1999, 2002, 2014), mencionam a pratica docente como um
processo que esta em permanente transformacdo, uma vez que ela se faz por meio das
modificacbes do contexto social. O ambiente escolar permite que o professor, no
desenvolvimento de suas atividades, construa saberes relativos ao processo educativo, pois 0s
docentes no ambiente escolar ndo séo apenas reprodutores de conhecimentos, mas produtores
de saberes e fazeres especificos a sua atuacdo, tornando-se autores de sua propria pratica
pedagdgica.

Sobre as Classes multisseriadas, tomamos como referéncia: Caldart (1999), Hage
(2004, 2014) e Molina (2004), que consideram um espaco sociocultural, de direito, produto de
forcas contra-hegemonicas e ideoldgicas, que surgem com o objetivo do direito fundamental a
todos os cidadaos residentes no campo, verificando que mesmo diante da implementacédo de
politicas publicas para a educacdo oferecida na escola situada neste espago, ainda vemos um
distanciamento do que seria ideal para os sujeitos, para as suas especificidades, onde as classes
multisseriadas ndo atendem o basico para uma boa formacao e inclusdo dos individuos.

E importante esclarecer que me propus construir uma Tese de Doutorado, pautada no
desenvolvimento profissional de professores/as alfabetizadores/as, que atuam em classes
multisseriadas no campo do municipio de Caxias/MA. Considero o processo de
desenvolvimento profissional de professores/as como uma atitude de grande importancia para
0 sucesso das praticas pedagogicas desenvolvidas na escola, visto que a realidade escolar
apresenta situacdes inusitadas, requerendo de todos que trabalham na instituicdo um processo
continuo de desenvolvimento ao longo de toda a carreira. Para Garcia (1999, p. 137), o conceito
de desenvolvimento profissional pressupde uma abordagem na formacéo de professores que

valorize o seu carater contextual, organizacional e orientado para a mudanca.
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Imberndn (2011) assevera o desenvolvimento profissional docente como subsidio na
compreensdo sobre sua dimensionalidade e sua natureza, compreendidos como processos de
aperfeicoamento da carreira ao longo da historia da vida do professor, por meio de
aprendizagens construidas/produzidas pelos diferentes pares da escola.

Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003) por sua vez, designam o desenvolvimento
profissional como um processo continuo de tomada de decisdes do professor sobre a sua
profissdo. O professor desenvolve-se porque reconhece as suas reais necessidades: seja para
lidar com a diversidade escolar, do sistema ou melhorar seus desempenhos nas acoes
educativas. Dessa forma, cada conhecimento produzido pelos professores em/na sua trajetoria
académica e profissional reafirma a identidade do educador. Dessa forma, o desenvolvimento
profissional docente pressupde a mobilizacdo de saberes de forma autbnoma.

Reitero que, para um professor se desenvolver profissionalmente, existem quatro
elementos a ter em conta: “os objetivos do professor; o professor enquanto pessoa; o contexto
real em que cada professor trabalha; a cultura de ensino, nomeadamente a relacdo que o
professor estabelece com os seus colegas, dentro ¢ fora da escola” (Day, 2001, p. 38). Desse
modo, o desenvolvimento profissional docente é o processo de reflexdo sobre as necessidades
do professor que se converte na ressignificacdo de saberes adquiridos na formacao para a pratica
educativa.

As experiéncias construidas na rotina da alfabetizacdo de criancas em classes
multisseriadas, na escola do/no campo e as relagdes que estabeleci com o contexto sociocultural
da escola em que eu trabalhava, eram permeadas de idiossincrasias. Destaco que as diferentes
nuances no processo pedagadgico, foram fatores propulsores para o reconhecimento de que eu
precisaria me desenvolver profissionalmente, colocando como pano de fundo os diferentes
momentos em que eles poderiam acontecer na minha vida: no planejamento, na avaliagéo, nos
desdobramentos sobre a organizacgdo da rotina da classe, na qual eu precisava reconhecer a
heterogeneidade da turma e as necessidades individuais de cada crianca; as relagdes com meus
colegas professores, na reflexdo sobre saberes disciplinares, curriculares, a experiéncia
adquirida e o contexto da minha formagao inicial.

Esta tese de doutorado trata-se da continuidade do campo de estudos realizados sobre
alfabetizacdo, durante o tempo em que estive inserido no curso de Mestrado em Educacao, na
linha de pesquisa: Formacdo de professores e praticas da docéncia, no Programa de POs-
Graduacao em Educacdo — PPGEd/UFPI, o qual desenvolvi no periodo de 2020 a 2022. A tese
vincula-se & Linha de Pesquisa: Formacao de professores e praticas da docéncia, do Programa

de Pds-Graduacgdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui — PPGEd/UFPI e ao Nucleo
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de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Formacdo Docente, Ensino e Praticas Educativas —
NUPEFORDEPE.

Devo ressaltar que, no mestrado, tive a intengdo de analisar as praticas de leitura e escrita
desenvolvidas em classes multisseriadas em escolas do campo. A partir dessa consideragéo,
defendi que os dados revelados pela pesquisa naquela época tém me levado a uma reflexdo
profunda sobre a necessidade da formacgdo continuada de professores alfabetizadores das
classes multisseriadas, visto que muitos deles desenvolviam préaticas que ainda valorizavam
exclusivamente a concepcdo tradicional de alfabetizacdo, ou seja, a valorizacdo explicita do
codigo da lingua escrita. Além disso, percebi que outros alfabetizadores ndo participavam dos
ciclos de desenvolvimento profissional, situacdo que os tornava limitados em suas praticas.

Com base nessa compreensdo, defini como objeto de estudo: o desenvolvimento
profissional de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas em escolas do/no campo,
estabelecendo a seguinte questdo-problema: Quais as contribuicbes do desenvolvimento
profissional na mobilizacdo dos saberes na pratica pedagogica alfabetizadora em classes
multisseriadas? Considerando a definicdo da questdo de pesquisa, apresento as seguintes
questdes norteadoras do estudo: Quais sdo os elementos que caracterizam o desenvolvimento
profissional de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas? Como se caracterizam os
saberes e fazeres da préatica de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas que se
entrelacam com o desenvolvimento profissional? Quais sdo as implicacdes das historias de vida
de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas no processo de desenvolvimento
profissional?

O estudo tem como objetivo geral: Analisar as contribuicdes do desenvolvimento
profissional na mobilizacdo dos saberes e fazeres na préatica pedagdgica alfabetizadora de
classes multisseriadas em escolas do/no campo. Considerando as proposi¢des as questdes da
pesquisa, 0 estudo apoia-se nos seguintes objetivos especificos: identificar os elementos que
caracterizam o desenvolvimento profissional de professoras alfabetizadoras das classes
multisseriadas; caracterizar os saberes e fazeres da pratica de professoras alfabetizadoras de
classes multisseriadas que se entrelagam com o desenvolvimento profissional; compreender as
histdrias de vida de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas e suas implica¢des no
processo de desenvolvimento profissional.

A partir da definicdo dos objetivos do estudo, propus inicialmente, com a intencéo de
ser confirmada a tese ou ndo a partir dos resultados, a seguinte Tese: “O desenvolvimento

profissional contribui para a mobilizacdo dos saberes na pratica pedagdgica alfabetizadora de
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professoras que atuam em classes multisseriadas de escola do campo”. O estudo é atual e
relevante, visto que existem necessidades de se compreender mais sobre o desenvolvimento
profissional de professores e 0s saberes oriundos desse processo que possibilitam a
ressignificacdo da pratica pedagogica alfabetizadora, considerando ainda que o conceito e as
categorias metodoldgicas de alfabetizacdo mudam com o passar do tempo.

Quanto ao Estado da questéo desse objeto de pesquisa, a saber, 0 mapeamento realizado
por meio de pesquisas para saber em que situagdo se encontra um determinado assunto ou tema
que sera publicado no universo académico, foram realizadas algumas buscas iniciais do que ja
foi produzido sobre ele, por meio das quais percebemos a necessidade de mais estudos sobre o
desenvolvimento profissional de professores alfabetizadores que atuam nas classes
multisseriadas no contexto da escola do campo. Assim sendo, o0 conhecimento do Estado da
Arte de um determinado objeto de pesquisa torna-se relevante para o conhecimento de sua
originalidade. Importa salientar que a localizacao de trabalhos de mesma vertente, sobre o tema
em questdo, pode dar uma melhor contribuicdo ao objeto em estudo.

O mapeamento realizado teve sua relevancia a partir do momento em que se questionou
a subjetividade do professor em sala de aula e como suas crencas interferem na sua pratica. A
partir disso, buscamos conhecer o posicionamento da comunidade académica por meio de
publicacdes cientificas que abordavam o tema. Fica, pois, evidente que aprofundar o
conhecimento sobre as publica¢fes existentes, discutindo o processo de desenvolvimento
profissional de professoras alfabetizadoras atuantes nas classes multisseriadas de escola do
campo, questdo que nos leva a agregar maior fundamentacéo ao objeto de estudo e contribui
com os pesquisadores do campo da alfabetizacao de criancas e da formacao de professores no
contexto da educacdo atual.

Sobre o Estado da Questdo referente ao Desenvolvimento Profissional docente, é de
comum acordo na literatura que ndo existe uma uniformidade no que diz respeito a um processo
de desenvolvimento profissional na educacédo brasileira, visto que a formacéo é influenciada
pelo contexto singular do professor e suas diferentes nuances cotidianas: individual, contexto
de trabalho e a coletividade. Tal afirmacdo tem como base o levantamento das literaturas
existentes sobre a tematica, realizado nas bases de dados da SCIELO (Scientific Eletronic
Library Online), Google Académico, REDALYC (Revistas da Ameérica Latina), BDTD -
Biblioteca digital de Teses e Dissertagbes no quinquénio de 2020-2025.

As pesquisas do tipo “Estado da Questdo”, conforme Romanowski e Ens (2006), vém
despertando interesse ha algumas décadas e, embora sejam pouco utilizadas, ja vém sendo

realizadas, mesmo com todas as dificuldades de acesso encontradas. Os temas de
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desenvolvimento profissional docente e outras tematicas voltadas para a formacdo de
professores tém despertado interesse e intensificado as publicacBes em revistas cientificas e
apresentacdes em congressos.

A partir do exposto, houve a necessidade de realizar um levantamento que organizasse
0 conhecimento sobre o objeto de estudo da forma que ele possibilitasse a formacdo de um
campo tedrico organizado e que, a0 mesmo tempo, apontasse alternativas e dificuldades em
cada area de conhecimento, mostrando como cada fendmeno tem sido analisado.

Os estudos sobre a tematica de Desenvolvimento profissional docente compreenderam
também o banco de trabalhos no repositério da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES no quinquénio de 2021 a 2025. A pesquisa deixa evidente que, nos
processos de profissionalizacdo e formagdo inicial e continuada de professores, a tematica do
Desenvolvimento profissional docente tem um crescimento em relagdo ao numero de
publicacdes cientificas, visto que um grande ntimero de artigos pesquisados e trabalhos de
conclusao de curso e a produgdo de dissertagdes e teses tém se tornado significativa.

Escolhemos o Estado da Questdao devido a necessidade de continuar aprofundando os
estudos sobre o Desenvolvimento Profissional Docente, o qual teve a sua difusao na década de
80 do século XX. Mas que tem inimeras facetas e consideragdes a partir da perspectiva teorico-
epistemologica empregada por pesquisadores. Trata-se de uma temadtica colocada em
investigacao ha mais de quarenta anos, a qual ndo ¢ relativamente nova, mas a sua concepgao
¢ equivocada ainda para muitos professores e pesquisadores do notorio saber. Pois esta
associado a concepgdes mais lineares e tecnicistas, centradas em: cursos pontuais de
capacitagdo; treinamentos externos a escola; atualizacdo de contetidos e métodos prescritos.
Nesta tese, me preocupo em considerar o Desenvolvimento Profissional Docente para além de
conhecimentos cujo produto final estd na certificagdo, mas devo permitir o carater de um
processo de reflexdo permanente acerca do cotidiano da pratica pedagogica alfabetizadora.

Para a realizacdo deste estudo, utilizamos a pesquisa qualitativa narrativa e 0 metodo
(auto)biogréafico dialogando com os seguintes autores: Delory-Momberger (2008), Ferrarotti
(2010), Novoa (1992), Névoa e Finger (2010), entre outros. Quanto aos dispositivos de
producdo de dados: a Entrevista narrativa e 0s memoriais biograficos, apoiamos em autores
como: Clandinin e Connelly (2015), Morais e Braganca (2021, 2023), Passeggi (2021), Souza
(2008), que se consolidaram tornando-o possivel responder aos questionamentos dessa
pesquisa, pois a medida que as professoras de classes multisseriadas tecem suas histérias,
tornam-se protagonistas de suas narrativas, levando-nos a compreensdo do objeto de estudo.

Colaboraram com este estudo cinco alfabetizadoras que atuam no cenério das classes
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multisseriadas, no contexto da escola do/no campo, pertencentes a rede municipal de
Caxias/MA.

Para a organizagéo estrutural desta Tese, foram sistematizadas sete sessdes. A Sesséo I,
denominada - Introdugdo - tem o titulo: O encontro com a pesquisa... Percursos do sujeito
pesquisador, uso para apresentar minha historia de vida, entrelacada ao objeto de estudo.

A Sessdo Il1, designada como: Metodologia da Pesquisa: cenario de producéo do
conhecimento, descreve os caminhos percorridos para o desenvolvimento do estudo,
caracterizando os dispositivos utilizados para a producdo e anélise das narrativas. Apresenta 0
contexto empirico da investigacdo e o perfil das interlocutoras da pesquisa, caracterizando-as e
situando-as como profissionais.

A Sesséo Ill, com a denominagdo de Desenvolvimento Profissional Docente e a
constituicdo dos Saberes da Préatica Pedagdgica, discorre sobre as concepcles tedricas-
conceituais sobre nosso objeto de estudo que é o Desenvolvimento profissional docente.
Discorre, também, sobre a aprendizagem profissional e saberes de professores na préatica
pedagdgica.

A Sessdo 1V, intitulada: Educagdo do/no campo: histdrias, contextos e travessias das
classes multisseriadas. Esta dividido em trés secGes: a primeira aborda acerca dos povos do
campo e a luta pela visibilidade da sua identidade. A segunda trata das classes multisseriadas e
da organizacdo do trabalho pedagdgico. Por fim, a terceira secdo fundamenta as categorias
tedricas e metodoldgicas da alfabetizagao.

A Sessdo V, nomeada: Elementos de desenvolvimento profissional e a tecitura narrativa
de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas, contém as analises das entrevistas
narrativas. A Sessdo VI, intitulada: Historias de Vida, Formacdo e Praticas Pedagogicas
Alfabetizadoras: interfaces com o Desenvolvimento Profissional Docente.

O processo de andlise e interpretagdo dos dados se realizou com base na analise
compreensivo-interpretativa, proposta por Souza (2014), permitindo que o fenémeno estudado
fosse analisado, interpretado e compreendido a partir da producdo de Unidades Tematicas de
Analise. Essas unidades tematicas correspondem aos dados que mais se destacaram ao longo
da pesquisa, a partir do didlogo entre as narrativas das participantes da pesquisa e as
fundamentac@es tedricas que embasam o0s textos das analises desencadeadas nesse processo
dialético. A secdo VII - Conclusdo, denominada: Consideracgdes sobre os caminhos percorridos
e perspectivas para as proximas viagens.... Além disso, destacamos que as colaboradoras da
pesquisa produzem novos saberes durante 0 seu percurso profissional, o que possibilita a

reconstrucdo de sua pratica pedagogica.
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A presente pesquisa tem relevancia social na medida em que contribui com a producao
de conhecimentos cientificos e reflexdes tedricas sobre a tematica, possibilitando uma visao
mais valorizada acerca da atuacao do professor alfabetizador quanto a sua formacé&o, o percurso
profissional e a reconstrucdo da pratica pedagogica.

De modo geral, o nosso estudo podera suscitar o surgimento de politicas educacionais
na rede municipal de ensino de Caxias- MA, subsidiando uma reflexdo-acao mais aprofundada
acerca da formacdo inicial e continuada das professoras alfabetizadoras e a melhoria
institucional das classes multisseriadas; impactando ndo s6 o professor individual, mas o
sistema educacional em sua totalidade. Na secdo seguinte, faremos uma discussao

fundamentada em autores acerca do delineamento metodoldgico do estudo.



SECAO Il - METODOLOGIA DA PESQUISA: CENARIO DE PRODUGCAO DO
CONHECIMENTO?®

O homem vai atingindo o conhecimento de si na medida em que se revela.
Esse conhecimento de si cresce a medida que o homem procura conhecer o
outro e esse conhecimento do outro sé ocorre quando existe uma perfeita
identificagdo entre o0 eu e 0 outro, ou seja, 0 homem s se realiza, s6 se conhece
no encontro com o outro. (Fazenda, 1995, p.05).

A escolha metodoldgica é essencial para a realizacdo de uma pesquisa cientifica.
Conforme destaca a autora Ivani Fazenda (1995), na sua obra intitulada “Histéria e teoria da
pesquisa”, explica que a ciéncia possibilita a producdo e ampliacdo de conhecimentos, nos
levando a compreensdo de novos aspectos e ao aprofundamento no entendimento do objeto de
estudo. Nessa perspectiva, entendo que a pesquisa cientifica é recompensadora, visto que tem
proporcionado satisfacdo pessoal e social, aléem de promover um intenso processo de
aprendizagem.

O caminho percorrido na investigacdo tem me mostrado os modos nos quais 0S
significados, aspiracbes, valores e «crencas que as colaboradoras do estudo
expressam/expressaram e as especificidades de seus contextos ganham centralidade na
discussdo. Parte-se, assim, do entendimento da pesquisa enquanto exercicio critico e na
dimensao da totalidade, na qual a realidade é vista como dindmica e processual, considera as
relagcbes e posigdes dos grupos sociais envolvidos, os condicionamentos, inconclusdes e

possibilidades.

% Imagem produzida no Canva, de autoria da professora Hellen de Sousa Oliveira (2025). Significa o contexto
sociocultural do campo como espaco de cultura, valores e producdo de conhecimento.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA: CENARIO DE PRODUCAO DO
CONHECIMENTO

Esta secdo tem como propdsito apresentar a natureza da pesquisa, o referencial
metodologico, o locus da investigacdo, as colaboradoras participantes, os dispositivos de
producdo de dados, além de explicitar os procedimentos de organizacdo e analise dos dados da
Tese. Nesse sentido, reiteramos o0 objetivo da Tese: analisar as contribuicdes do
desenvolvimento profissional na mobilizacdo dos saberes e fazeres na pratica pedagdgica
alfabetizadora de classes multisseriadas em escolas do/no campo.

Ademais, considera-se as seguintes questdes norteadoras: Quais sdo os elementos que
caracterizam o desenvolvimento profissional de professoras alfabetizadoras de classes
multisseriadas? Como se caracterizam os saberes e fazeres da pratica de professoras
alfabetizadoras de classes multisseriadas que se entrelagam com o desenvolvimento
profissional? Quais sdo as implicacdes das histdrias de vida de professoras alfabetizadores/as
de classes multisseriadas no processo de desenvolvimento profissional? Dessa forma, a Figura

01 esquematiza os aspectos referentes ao delineamento metodoldgico desta pesquisa.

Figura 01 — Estrutura do delineamento metodoldgico da pesquisa

( )\
Classificacdo da Qualitativa: Minayo (1994).
Pesquisa
\ J\_
. Y A
Método (Auto)biografico: Delory-Momberger (2008), Névoa
L L (1992), N6voa e Finger (2010), Ferrarotti (2010), etc. )
e N\
Contexto empirico Escolas de Classes Multisseriadas da educagéo do
campo da rede municipal de ensino de Caxias/MA.
\ AL J
4 4 ) . )
Colaboradores da 05 (cinco) professoras alfabetizadoras que atuam em
pesquisa Classes Multisseriadas de escolas do campo da rede
L A municipal de ensino de Caxias/MA. <
j - A Memorial Biogréafico de Formacéo: Brito (2010),
Dlsp05|t~|vos paraa Passessi (2008), Prado e Soligo (2007) etc.
producéo de dados Entrevistas Narrativas: Jovchelovitch e Bauer
) (2010), Souza (2008) e outros.
\
Y
Analise dos dados Anédlise Compreensiva-Interpretativa das narrativas:
Souza (2014).
A

Fonte: Dados da Pesquisa (Silva Jlnior, 2025).
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2.1 A natureza da pesquisa qualitativa narrativa

Considerando as caracteristicas da investigacdo, esta pesquisa insere-se em uma
abordagem qualitativa, visando compreender o fenbmeno educacional investigado. Esta técnica
de pesquisa € assumida, tendo em vista a preocupacao em realizar uma leitura mais profunda
darealidade escolar. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa vem contribuir para a maior interacao
entre 0 pesquisador e o colaborador e, também, para corrigir algumas falhas da pratica
educacional, conforme afirma (Minayo, 1994). Por meio desse método, a realidade ndo pode
ser quantificada, mas sim aprofundada no mundo dos significados.

O aporte teorico-epistemoldgico desta tese estd alicercado na Fenomenologia de
Edmund Husserl (século XX), corrente filos6fica que se propde a descrever e analisar a
estrutura da consciéncia e da experiéncia vivida, colocando-as no centro da investigagdo. Para
Lima, (2014, p. 24), a Fenomenologia busca “compreender os fendmenos a partir da perspectiva
do sujeito, valorizando a intencionalidade da consciéncia e a esséncia da experiéncia humana”.

Nesse contexto, e com 0 objetivo de valorizar a subjetividade e a esséncia do ser
humano, adotou-se 0 método (auto)biogréfico, em consonancia com os pressupostos da
pesquisa narrativa. Tal escolha metodoldgica esta alinhada a compreensdo fenomenolégica da
relacdo entre sujeito e objeto, bem como a dinamica dialdgica entre pesquisador(a) e
participantes.

O potencial do método (auto)biografico manifesta-se na centralidade das narrativas —
orais ou escritas — produzidas pelos(as) colaboradores(as) da pesquisa, que assumem o papel de
narradores(as) de suas préprias experiéncias. Essa postura possibilita o desvelamento de
aspectos transcendentes da existéncia, favorecendo a expressao da esséncia do vivido, como
argumenta Husserl, segundo andlise de Braganca (2021).

Dessa forma, destaca-se o papel das colaboradoras da pesquisa (professoras
alfabetizadoras), cujas narrativas (auto)biograficas foram compreendidas ndo apenas como um
dos dispositivos metodoldgicos, mas também como instrumento formativo e de producéo de
conhecimento. A aprendizagem emergente desse processo € fruto da “relagdo dialética entre
pesquisador(a) e participantes, marcada pelo reconhecimento muatuo, a escuta sensivel e pela
valorizagao das experiéncias vividas” (Freire, 2005).

No ambito desta investigacao, a escolha epistemoldgica e metodoldgica da tese, com a
possibilidade do “exercicio de narratividade ou reflexdo narrativa”, conforme propde
(Passeggi, 2021), cujo interlocutor pode produzir um saber critico e emancipatorio, a partir da

tomada de consciéncia. Ao narrar sua formacao, o/a professor/a possui, diante de si, um meio
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de investigacdo e um instrumento formativo, pois precisa refletir para construir e organizar as
lembrangas.

Na pesquisa de natureza narrativa, é preciso conhecer os atores sociais envolvidos, neste
caso, as (professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas de escolas do campo), dando
énfase as suas historias de vida e formacdo que implicam na producdo de saberes na pratica
pedagogica. Compreendemos o sentido da tessitura (auto)biografica consolidada pelo uso das
narrativas porque nédo estd apenas no ato de comunicar e refletir sobre o processo, mas deve,
acima de tudo, transmitir o conhecimento para quem ouve/I€; independente da situacdo/historia
elaborada por quem narra.

Tomando como pardmetro as narrativas (auto)biograficas nos contextos de
desenvolvimento profissional de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas, de
escolas do campo que discorremos em nosso estudo, e por considerar esse amplo e complexo
universo que € a narrativa, no sentido de que ndo parte apenas por levantar questionamentos as
colaboradoras sobre situacGes das quais elas queiram produzir, mas sobretudo, porque a escrita
de si, desperta um olhar atencioso e reflexivo sobre os contextos que afetam e ddo sentido a

vida humana.

2.2 Método (auto)biografico

O método (auto)biografico desencadeou importantes embates tedricos ao longo de sua
evolugdo, numa luta continua pelo reconhecimento de seu status cientifico enquanto método
auténomo de investigacdo. Na contemporaneidade, entende-se que ele traz e explicita com toda
a forca a subjetividade do interlocutor.

Esse tipo de método se opde a forte objetividade que caracteriza as metodologias
positivistas; por considerar as concepgdes do professor no que tange ao seu processo formativo
e a sua préatica docente, de modo a envolver a vida cotidiana, as dificuldades e as contradi¢es
vivenciadas no percurso.

Neste sentido, a producdo do conhecimento cientifico ndo esta dissociada da historia;
ao contréario, é dela decorrente. E a histdria, por sua vez, é constituida pelas trajetérias
individuais e coletivas dos sujeitos em sociedade. Assumir essa premissa significa reconhecer
que a ciéncia é, em alguma medida, subjetiva. Nesse processo, 0 desenvolvimento da
capacidade reflexiva do sujeito é fundamental, pois cria condi¢des para questionar, reinterpretar
e reconfigurar seus conceitos, valores e praticas, abrindo caminho para sua formagao.

Compreende-se, portanto, que ndo se pode falar em formacao sem considerar a reflexéo,
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pois € essa habilidade que permite ao sujeito modificar e transformar sua condicdo pessoal,
profissional ou social. Assim, o método (auto)biografico se apresenta como uma importante
ferramenta de pesquisa e de formacédo, & medida que possibilita ao sujeito revelar-se por meio
da reflexdo sobre sua trajetoria de vida. Esse processo de autorreflexdo conduz a transformacao
e se constitui, portanto, como um ato formativo.

No aspecto etimoldgico, o método (auto)biografico é definido por Delory-Momberger
(2008) como uma “hermenéutica pratica para dar sentido a vida (bios), a si mesmo (auto) e a
propria escrita (grafia)”. Para Novoa (1992, p. 24), “0 método pode ser compreendido como um
trabalho de investigacdo e reflexdo sobre momentos significativos dos percursos pessoais e
profissionais”. Desenvolvido com base na fenomenologia, hermenéutica e narrativa, ele se
distingue dos métodos tradicionais ao valorizar a implicacdo do pesquisador e a vivéncia do
sujeito, sendo usado em campos como educacdo e formacgdo profissional para promover
reflexdo e transformacéo.

Segundo Novoa e Finger (2010), o uso do método (auto)biografico nas Ciéncias da
Educacdo é relativamente recente. Essa abordagem metodoldgica surgiu inicialmente na
Alemanha, no final do século XIX, como uma alternativa socioldgica ao positivismo. Foi
aplicada pela primeira vez de forma sistematica na década de 1920, por sociélogos da Escola
de Chicago, o que gerou intensos debates epistemologicos.

Desde entéo, diversos estudiosos tém defendido sua autonomia como método legitimo
de investigac¢do. Novoa e Finger (2010) realgam que “o centro da pesquisa (auto)biografica se
encontra no ser humano que, em diferentes contextos e situagdes, (auto)biografa-se, quer
narrando fatos de sua vida, quer refletindo sobre seu processo de autoformagdo [...]”. Dai,
decorre o fato de que a pessoa, ao narrar, ressignifica experiéncias, vivéncias, aprendizagens,
dando-lhes novo significado. Esse método coloca a capacidade humana de reflexividade
(auto)biografica do sujeito no centro do processo, permitindo que ele desenvolva técnicas de
emancipacdo e empoderamento para superar as interpretacdes culturais excludentes que o
afligem.

No entanto, apropriar-se da propria vida € um método poderoso, principalmente porque
ndo ha como pesquisar de modo neutro, afinal as pessoas sdo determinadas por posicGes
pessoais sobre tudo e isso se reflete com a mesma clareza na forma como elas pesquisam. Nesse
aspecto, Ferrarotti (2010) destaca que todo ser humano carrega dentro de si uma historia,
composta por uma série de interacdes estabelecidas no meio familiar, social e cultural, que
intervém diretamente em seu processo de constituicdo como pessoa. Nesse sentido, valores,

costumes, ideias, comportamentos e praticas — sejam de natureza social, pessoal ou profissional
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— tornam-se referéncias fundamentais, moldadas pelo contexto e pelas relagbes vividas e
construidas ao longo da vida.

Adicionalmente, o método biografico responde a demanda por uma nova abordagem no
contexto do “capitalismo avancado”, oferecendo uma perspectiva capaz de proporcionar uma
compreensdo mais profunda da vida cotidiana, com suas complexidades, contradicbes e
singularidades. Como resultado, esse método consolidou-se como uma ciéncia das mediacdes,
dotada da capacidade Unica de interpretar comportamentos individuais e microssociais,
contribuindo significativamente para o entendimento das maltiplas dimensfes da experiéncia
humana nas dindmicas sociais contemporaneas.

Passeggi (2021) apresenta a reflexividade narrativa* como um sistema vinculado ao ato
de biografar as atividades desenvolvidas pelo ser humano ao longo de sua existéncia, em
diferentes circunstancias da vida. Para a autora, € importante destacar que essa pratica reflexiva,
amplamente difundida a partir da década de 1980, opera no sujeito pensante — aquele que
aprende ao refletir sobre si mesmo e sobre as narrativas construidas em trés dimensdes: a
histéria contada pelo outro (heterobiografizacdo), a histéria contada sobre o outro
(biografizacdo) e a historia contada sobre si (autobiografizacéo).

No Brasil, 0 uso das narrativas de vida na formacéo inicial e continuada de professores
expandiu-se a partir do inicio da década de 1990, inspirado em estudos e pesquisas de pioneiros
no campo das historias de vida em formacdo. Esses trabalhos ofereceram um sélido aparato
tedrico, deontoldgico e pratico, promovendo o coinvestimento como um importante dispositivo
reflexivo. No entanto, apesar da producdo ampla e consistente de conhecimentos sobre essa
pratica no pais, ainda sdo escassas as pesquisas voltadas especificamente a formacdo de

formadores com base nos processos de biografizacdo, conforme pondera Passeggi (2023).

4 Utilizo a expressdo “reflexividade narrativa” para justificar a articulagio entre dois eixos epistemolégicos
fundamentais: a narrativa, como forma de producdo de sentido e a reflexividade, como movimento critico de
retorno do sujeito sobre sua propria experiéncia, linguagem e posicionamento no mundo. A expresséo foi utilizada
pela autora Maria da Conceicdo Passeggi, em seu artigo intitulado: Reflexividade Narrativa e o poder
auto(transito)formador, publicado na Revista Praxis Educacional, no ano (2021).

Com base no estudo feito no texto da autora, atribuo total relevancia para o emprego da Reflexividade Narrativa,
destacando que ndo se trata apenas um meio de representacdo de fatos ou experiéncias; mas um dispositivo
reflexivo, por meio do qual o sujeito interpreta, reconfigura e problematiza a realidade que narra.

A reflexividade narrativa pressupfe que o ato de narrar envolve simultaneamente construgdo e andlise da
experiéncia, na medida em que o narrador se reconhece como parte constitutiva do objeto narrado. Assim, a
narrativa torna-se um espaco de mediacdo entre vivéncia e conhecimento, no qual memoria, linguagem e
identidade se entrelacam de forma dindmica. Essa perspectiva afasta-se de concepg¢des positivistas de neutralidade
discursiva, assumindo que toda narrativa é situada, historica e atravessada por relagdes de poder, valores e afetos.
Dessa forma, o conceito de reflexividade narrativa sustenta-se como uma categoria analitica que permite
compreender como os sujeitos produzem conhecimento sobre si e sobre 0 mundo por meio de relatos que séo, ao
mesmo tempo, descritivos e interpretativos. Seu uso é particularmente pertinente em pesquisas que reconhecem a
dimensdo subjetiva e discursiva da construcdo do saber, conferindo rigor tedrico a analise de narrativas enquanto
praticas sociais e epistemologicas.
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O método (auto)biografico ocupa-se de contar e registrar trajetorias de vida no contexto
educacional, abrangendo ndo somente professores, mas também alunos, pais e toda uma
comunidade escolar. Por meio das histérias de vida, os sujeitos tém a oportunidade de narrar as
experiéncias vividas ao longo de sua existéncia e, simultaneamente, refletir sobre os processos
de formacdo e autoformacéo que se manifestam ao longo desse percurso.

As historias de vida dizem respeito aos multiplos modos de existéncia experienciados
pelos sujeitos no passado ou vivenciados no presente. Tais narrativas podem representar formas
singulares de acesso a constituicdo do ser — enquanto pessoa e profissional — em diferentes
campos do saber e da pratica, ao longo do tempo, mediados pelos entrelacamentos dos contextos
percorridos em seus itinerarios formativos (Morais; Braganca, 2020).

A narrativa, enquanto fenébmeno e método, desempenha um papel central no
desenvolvimento pessoal e profissional. Considerando a pesquisa narrativa como técnica de
investigacdo, Clandinin e Connelly (2015, p. 416) destacam que contar, escrever e escutar
histérias de vida — sejam elas proprias ou alheias — permite atravessar barreiras culturais,
descobrir o poder do “eu” e reconhecer a integridade do outro, aprofundando o entendimento
das multiplas perspectivas e possibilidades humanas.

Segundo Morais e Braganga (2021, p. 07), a pesquisa narrativa favorece “a constru¢ao
de inimeras reflexdes e transformacBes que acontecem em um voltar-se para si, resgatando
memorias, historias e percursos do processo formativo e de vida tecido pelo sujeito.” Esse
movimento reflexivo, ao ocorrer, permite o0 entrelacamento com um processo de
(auto)formacdo, potencialmente mobilizador de emancipag¢bes implicadas nos itinerarios
formativos da experiéncia vivida.

Delory-Momberger (2008) acrescenta que a técnica das narrativas estabelece uma
hermenéutica da “histéria de vida”, entendida como um sistema de interpretacdo e construcéo
que situa, conecta e da significado aos acontecimentos da vida, organizando-os no interior de
um todo coerente. A autora argumenta que a narrativa possibilita ndo apenas a compreenséo da
experiéncia vivida, mas também sua materializacdo como dimensao inteligivel, essencial para
a producdo do conhecimento cientifico.

Passeggi (2021), por sua vez, defende que a narrativa ¢ um meio profundo de reflexao
sobre o individual e o social. Tal reflexdo ndo se limita a interdependéncia entre os individuos,
mas esta relacionada ao processo de reflexividade narrativa — um sistema que permite a pessoa
que narra atribuir sentido ao que antes ndo possuia significado. Sobressai dizer que, ao organizar
narrativamente os acontecimentos, o sujeito reconstroi uma nova versdo de si e da sua propria

formagéo.
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Na tese, situamos a perspectiva da hermenéutica da narratividade e da temporalidade a
partir dos principios de Paul Ricoeur e das experiéncias vividas na pesquisa-formacéo. Essa
abordagem implica aprofundar a compreensdao dos conhecimentos construidos nas narrativas
(auto)biograficas, os quais foram produzidos coletivamente nos encontros narrativos e na
imersdo no cotidiano escolar. No contexto desta pesquisa, tal imersdo ocorreu em escolas de
classes multisseriadas, situadas no ambito da educacéo do campo.

Nessa perspectiva, Morais e Bragancga (2021) dialogam mostrando a hermenéutica da
narratividade e da temporalidade, a partir das proposi¢des de Paul Ricoeur, situando a pesquisa
em educacdo nos diferentes espacgos e contextos de professores/as, possibilitando a producao
de conhecimentos diversos sobre 0 mundo, a vida e a formacéo, que se afirmam no encontro e
no dialogo com o outro e nas possibilidades que esse encontro gera ao ensinar, ao aprender e,
especialmente, no transformar de si, do outro e do mundo, em partilha.

A sequir, apresentamos detalhadamente os dispositivos utilizados no contexto da

pesquisa, bem como os procedimentos para a producéo de dados.

2.2.1 Producéo de fontes narrativas (auto)biograficas

Ao planejarmos a investigacdo, foi preciso tomar decisdes quanto aos procedimentos de
investigacdo para producdo de narrativas que contemplassem a natureza de nosso objeto de
estudo. Para tanto, decidimos utilizar a entrevista narrativa e 0 memorial biogréafico. A escolha
desses dispositivos de producdo de fontes narrativas se inscreve como uma oportunidade de
favorecer as colaboradoras do estudo momentos narrativos, reflexivos acerca da sua histéria de
vida, formacéo, desenvolvimento profissional e suas praticas pedagogicas alfabetizadoras.

No contexto do desenvolvimento profissional docente, as narrativas tecidas pelas
professoras podem evidenciar aspectos marcadamente importantes no que concerne aos
elementos que caracterizam a idealizagdo ou realizagdo profissional pertinente. Por meio das
narrativas, é possivel identificar a amplitude das experiéncias vivenciadas pelas professoras na
alfabetizacdo de criancas em classes multisseriadas em escolas do campo, bem como 0s modos
pelos quais elas ressignificaram as préaticas pedagdgicas alfabetizadoras com o passar do tempo,
levando em consideracdo o aperfeicoamento profissional, profundidade acerca do
conhecimento das teorias da alfabetizacdo e a troca de experiéncias oriundas das relacdes
mutuas com seus colegas de profisséo.

A seguir, descrevemos os dispositivos de fontes narrativas, ressaltando a importancia

das entrevistas narrativas e do memorial biografico sobre o desenvolvimento profissional
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docente que acontece no cendrio da alfabetizacdo em classes multisseriadas na educacao do
campo. Justificamos o emprego desses dois dispositivos por considerarmos que possibilitam as
colaboradoras da pesquisa relatarem as historias de vida e suas praticas na alfabetizagdo de

criancas em classes multisseriadas na educacgao do campo.

2.2.2 Entrevista narrativa (auto)biogréafica

As narrativas (auto)biograficas surgem como fontes cruciais para a exploragdo dos
contextos em que estd inserido o narrador. Destaca a dimensdo subjetiva do individuo,
delineando sua trajetdria formativa e experiéncias pessoais. Tais fatores tém impulsionado cada
vez mais pesquisadores a abragar o método das historias de vida, especialmente nas areas das
ciéncias sociais. Jovchelovitch e Bauer (2010) esclarecem que a entrevista narrativa tem em
vista uma situacdo que encoraja e estimula o entrevistado a contar a histéria sobre algum
acontecimento importante de sua vida e do contexto social no qual esta inserido. Sua ideia
béasica é reconstruir acontecimentos a partir da perspectiva do informante.

De acordo com Clandinin e Conelly (2011), a aplicacdo desse enfoque ndo apenas
contribui para a educacdo, introduzindo novas perspectivas e conhecimentos, mas também
coloca o individuo no papel central de sua propria formacdo e do processo investigativo.
Clandinin e Conelly (2011) reforcam a ideia de Jovchelovitch e Bauer (2010), mostrando que
as narrativas oferecem uma visdo sobre as varias oportunidades que as abordagens
(auto)biogréaficas abrem para a pesquisa com seres humanos.

Souza (2008, p. 89) se posiciona a respeito da entrevista narrativa, reconhecendo-a “[...]
como uma das entradas do trabalho biogréfico, inscreve-se na subjetividade e implica-se com
as dimensdes espaco-temporal dos sujeitos quando narram suas experiéncias, nos dominios da
educacdo [...].” A entrevista narrativa, sob a o6tica do autor, resulta na analise dos fendBmenos
narrados considerando as dimensdes temporais e contextuais dos acontecimentos relatados.

A entrevista narrativa (auto)biografica, ao valorizar o ato de contar histérias (em forma
de relato) como um tipo de discurso importante para expressar eventos relevantes da existéncia,
além de reconstruir uma memdria com uma narragcdo consistente, reconstroi a propria
experiéncia humana. Tais experiéncias relatadas e vividas sdo essenciais para compreender 0s
contextos em que essas historias de vida (biografias) foram desenvolvidas.

Jovchelovitch e Bauer (2012) esclarecem que, no contexto de formacao de professores,
o desenvolvimento profissional € um elemento particular, porque parte da dimenséo subjetiva

do professor ao reconhecer que os saberes da pratica se manifestam em diferentes formas com
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o passar do tempo. Dessa forma, € possivel identificar diversas categorias de narrativas,
incluindo as dimensfes pessoal e social que podem influenciar no seu desenvolvimento

profissional, conforme mencionamos no quadro abaixo:

Quadro 01: Categorias de narrativas em contextos de formagéo docente

Categoria Marco conceitual
Elas surgem a partir da experiéncia profissional e tém
Narrativas de critica social 0 proposito de discutir e compreender o papel histérico
da escola e dos educadores diante das desigualdades
sociais
Essas narrativas fornecem aos professores em inicio
Narrativas de aprendizagem de carreira informac@es e insights sobre a profissdo

que estdo adentrando
Baseadas na capacidade dos professores de refletir,
Narrativas de praticas reflexivas questionar e transformar suas abordagens diarias,
essas narrativas estimulam a evolucdo continua da
pratica docente
Este tipo de narrativa engloba todas as outras
Narrativas sobre trajetorias categorias, incentivando os professores a refletir sobre
seu passado e projetar suas metas futuras
Elas reforcam para os educadores o significado e o
Narrativas de esperanca proposito da educacdo, que € impactar positivamente
a vida de outras pessoas
Essas narrativas exploram a capacidade de modificar
Narrativas de liberdade préticas tradicionais de ensino para atingir objetivos
que outrora pareciam inatingiveis
Fonte: Elaborado com base nos estudos de Jovchelovitch e Bauer (2012).

A entrevista narrativa (auto)biografica tem grande importancia nesta pesquisa.
Optamos por essa abordagem devido a sua natureza dialogica, que permite estabelecer um
didlogo efetivo entre pesquisador e participante, sustentando os relatos com base em autores
gue abordam a narrativa sob a perspectiva da experiéncia do narrador.

Na presente tese, a entrevista narrativa tem como objetivo identificar os elementos que
caracterizam o desenvolvimento profissional de professores/as alfabetizadores/as que atuam em
classes multisseriadas em escolas do campo. Com base nesse objetivo, elaboramos a seguinte
questdo geradora: Quais sdo 0s elementos que caracterizam o seu processo de desenvolvimento
profissional como professora alfabetizadora de classes multisseriadas em escolas do campo?

Por se tratar de um dispositivo de producdo de dados que mobiliza conhecimentos e
experiéncias vividas pelas professoras alfabetizadoras nesses contextos, reconhecemos, por
meio das narrativas, uma diversidade de sentimentos e situacOes vivenciadas pelas participantes
da pesquisa: potencialidades, desejos, anseios, medos, incertezas, desafios, possibilidades e

outros aspectos emocionais presentes em suas trajetorias e vivéncias.
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Compreendemos a entrevista narrativa (auto)biografica como uma técnica estruturada
que busca a profundidade de aspectos especificos a partir dos quais emergem historias de vida
— tanto do sujeito entrevistado quanto aquelas entrecruzadas com o contexto situacional. Esse
tipo de entrevista visa encorajar e estimular o/a participante (informante) a relatar
acontecimentos significativos de sua vida e de seu contexto social. Dessa forma, é fundamental
conduzir a entrevista com um olhar humano, atento as diversas realidades enfrentadas pelos
professores alfabetizadores em sua trajetdria profissional.

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2010), as narrativas seguem um esquema baseado em
trés caracteristicas principais: Textura detalhada — refere-se a apresentacdo minuciosa das
informacdes, com riqueza de detalhes que tornam o relato plausivel e significativo para o
publico; Fixacdo da relevancia — consiste em narrar aspectos relevantes dos acontecimentos,
de acordo com a perspectiva do narrador; Estrutura com inicio, meio e fim — por se tratar de um
acontecimento central na narrativa, ele deve ser apresentado de forma completa e coesa.

De acordo com Souza (2008, p. 89), “[...] a entrevista narrativa, como uma das entradas
do trabalho biogréfico, inscreve-se na subjetividade e implica-se com as dimensdes espago-
temporal dos sujeitos quando narram suas experiéncias, nos dominios da educacdo e da
formagao [...].” Nesse sentido, a entrevista narrativa autobiografica, ao mesmo tempo que
assume uma posicao descritiva de analise dos fendmenos humanos e suas relacdes no espaco
em que vive e suas influéncias nas mudancas de atitudes, habitos, valores e regras que
fundamentam certos comportamentos, e por isso, a sua esséncia estd no desvendar dos
fendmenos humanos a partir de suas agdes e seus modos culturais.

As histdrias narradas pelos(as) professores(as) participantes da pesquisa podem assumir
uma perspectiva (auto)biografica. Segundo Josso (2008), trata-se da exploracédo subjetiva do
ser, entendida como resultado de um conhecimento adquirido pelo sujeito e interpretado a partir
de sua propria existencialidade. Essa abordagem oferece ao seu autor — no caso, o(a)
professor(a) alfabetizador(a) — a oportunidade de refletir sobre os desafios e perspectivas
vivenciados em seu cotidiano profissional.

Ao construirem seus relatos, as professoras poderdo descrever as transformacfes
ocorridas no campo da constru¢do do conhecimento, mediadas pelo contexto que permeia sua
formagéo. A entrevista narrativa configurou-se como um momento relevante na producao do
conhecimento, uma vez que expressa 0s aspectos subjetivos do que as professoras pensam,
sentem e compreendem sobre o0 objeto de estudo.

A énfase da entrevista narrativa pode ser melhor compreendida a partir de Schitze

(1987), que propde um aprofundamento em seu contexto, indo além do tradicional esquema
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pergunta-resposta comum na maioria das entrevistas. Para o autor, a entrevista narrativa € um
instrumento essencial na pesquisa em ciéncias humanas e sociais, pois permite ao entrevistado
refletir profundamente sobre as questdes abordadas.

Conforme enfatiza o autor, é necessario considerar o desenvolvimento da técnica da
entrevista narrativa em nossa pesquisa. Essa técnica também pode servir como ferramenta de
aprendizagem e de exploracdo do percurso percorrido pelos(as) professores(as)
alfabetizadores(as) que atuam em classes multisseriadas, permitindo o reconhecimento e a
(re)afirmacdo de sua identidade profissional no espago sociocultural em que estéo inseridos. A
partir de suas vivéncias, € possivel perceber a esséncia da docéncia revelada em cada relato.

Conforme Souza (2008, p. 89), “a entrevista narrativa, como uma das entradas do
trabalho biogréfico, inscreve-se na subjetividade e implica-se com as dimensdes espaco-
temporais dos sujeitos quando narram suas experiéncias, nos dominios da educagdo e da
formacao [...]”. Reforgamos, assim, as discussdes anteriores, acompanhando a perspectiva de
Souza, ao considerar a narrativa como um processo subjetivo explorado por quem é
entrevistado. Por esse motivo, durante a aplicacdo da entrevista narrativa, optamos por nao
interferir na manifestacdo oral dos relatos, de modo a preservar a espontaneidade e
autenticidade das falas, bem como os sentimentos nelas expressos.

As narrativas construidas pelos(as) interlocutores(as) da pesquisa revelaram aspectos
relevantes, entre os quais destacamos: a identificagdo de diversos elementos que aproximam as
historias de vida entre si; as similaridades em relacdo ao contexto de atuagdo; as motivacGes
que levaram esses(as) docentes a atuarem em classes multisseriadas — especialmente no ciclo
de alfabetizacdo —; as contribuices da formacdo inicial na pratica profissional em tais
contextos, considerando as contribui¢es da formacéo inicial na préatica profissional em classes
multisseriadas, considerando as idiossincrasias do contexto. Dessa forma, também foram
notérias as ponderagdes acerca da importancia que esses/as colaboradores/as ddo a sua
formagéo continuada.

Afirmando o campo da narrativa como técnica que possibilita a descri¢do das historias
de vida dos sujeitos, Braganca (2012, p. 41) aduz que “[...] a narrativa de vida individual e
coletiva parte da forma propriamente humana de construir/recriar conhecimentos, de preservar
a memoria, de criar as identidades, de atribuir a objetos e lugares simboélicos”. A autora mostra
gue, a0 mesmo tempo em que a narrativa possibilita a transcricdo da subjetividade humana,
também estabelece a descricdo de situagdes observadas no campo de vivéncia dos sujeitos,
devido ao estudo cultural do individuo e sua coletividade, as transformacdes do espago, de uma

forma sensibilizadora, que ajuda o ser humano a perceber-se como membro de extrema
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importancia no &mbito social.

A narrativa, sendo pensada como dispositivo de producdo de dados/corpus para o
método fenomenoldgico, nos direciona para a experiéncia que serd um conceito de grande
importancia para pensar a relacdo Fenomenologia e Entrevista Narrativa. A narragdo é uma
experiéncia humana que se consolida através do relato, da lembranca que reconstréi um
passado, uma particularidade.

Larrosa (1998), em seu interessante texto intitulado “Notas sobre a experiéncia e o saber
da experiéncia”, afirma que é costumeiro se relacionar educagdo a ciéncia e a técnica, outras
vezes a teoria e pratica, e que a relacao entre educacao e ciéncia produz sujeitos técnicos, com
base numa “perspectiva positivista”. Ao mesmo tempo, para Larrosa (1998, p. 20), “como o par
teoria/pratica remete sobretudo a uma perspectiva politica e critica”, essa relacao contribui para
uma educacéo politica.

Vai além desse debate entre ciéncia e técnica, logica positivista ou teoria/pratica e
pensamento critico, e propde a educacdo como experiéncia: o que vou lhes propor aqui € que
exploremos juntos outra possibilidade, digamos que mais existencial (sem ser existencialista) e
mais estética (sem ser esteticista), a saber, pensar a educacgdo a partir do par experiéncia/sentido.
A partir dessa proposi¢do, Larrosa (1998) apresenta o significado das palavras “experiéncia” e
“sentido” em seus distintos contextos. Por acreditar no poder das palavras, afirma que este é tdo
grande que determina nosso pensar, pois, segundo ele, pensamos com palavras e ndo com
pensamentos.

Contemplamos os postulados da pesquisa de abordagem narrativa, reiterando sua
perspectiva reflexiva, que propicia um olhar aprofundado sobre a importancia do professor na
educacdo do campo. Tal abordagem visa compreender o papel desse profissional no
desenvolvimento das populagbes que vivem nesse espaco, reconhecendo-o como agente
fundamental nas préaticas emancipatorias dos sujeitos — que antes eram alunos — e que, por meio
de sua capacidade critica, construida pela consciéncia mediada pelo conhecimento formal,
intervém constantemente em seu cotidiano. Dessa forma, consideramos essencial a anélise do
desenvolvimento profissional docente a partir da prépria cultura de atuacdo, no contexto
cotidiano da sala de aula.

A entrevista narrativa foi realizada presencialmente, com base em um planejamento
prévio de questBes, que articulam as perguntas norteadoras aos objetivos da pesquisa. As
entrevistas foram conduzidas individualmente, em momentos especificos, a fim de preservar a
seguranca dos relatos e garantir que as interlocutoras se sentissem a vontade para responder aos

guestionamentos propostos.
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Né&o estabelecemos um tempo fixo para a realizacdo da entrevista narrativa, pois ela se
desenvolve conforme a profundidade do dialogo entre narrador e entrevistado(a). A natureza
subjetiva desse tipo de entrevista permite a livre expresséo dos participantes, revelando como
pensam, sentem e compreendem o proprio desenvolvimento profissional. Esse processo esta
ligado as trajetorias e tempos formativos, as praticas pedagogicas de alfabetizacdo e as relacdes
com suas historias de vida — fatores que contribuem para identificar aspectos da identidade
profissional e pessoal dos sujeitos envolvidos. Ressaltamos que, por razGes éticas, mantivemos
a imparcialidade, evitando qualquer juizo de valor sobre as falas das interlocutoras.

Para a participacdo das professoras no estudo, iniciamos com a apresentacao do termo
de consentimento e autorizacdo da pesquisa as escolas envolvidas, seguido da declaracdo de
participagdo individual de cada docente. Posteriormente, foi apresentado o projeto da tese com
suas respectivas intengdes. A producéo de dados foi consolidada por meio dos relatos orais
gravados em dispositivos moveis, permitindo a posterior analise e releitura das narrativas, com
vistas a sua organizacdo em unidades tematicas de analise.

A entrevista narrativa foi fundamentada na abordagem de Schiitze (2010), que propde o
uso de uma ‘“questdo geradora” como ponto de partida, a fim de estimular narrativas
espontaneas, e ndo respostas pontuais. A pergunta geradora esteve diretamente relacionada a
um dos objetivos centrais da pesquisa: identificar os elementos que caracterizam o
desenvolvimento profissional de professores(as) alfabetizadores(as) em classes multisseriadas
nas escolas do/no campo. Para empreendermos a utilizacdo da entrevista narrativa, tomamos
como norte os estudos de Schiitze (1992), que propde encaminhamentos metodoldgicos para a
realizacdo desse tipo de entrevista. O autor recomenda que a entrevista narrativa seja

desenvolvida em cinco etapas, conforme descrevemos no Quadro a seguir:

Quadro 02: Etapas da Entrevista Narrativa

Etapa de preparacao Nesta fase, estreitamos as relacbes com o contexto e
colaboradoras da pesquisa para nos familiarizarmos com a
realidade das escolas. Ratificamos 0 convite para
participagdo na pesquisa, com destaque para a entrevista
narrativa. Na ocasido, solicitamos autorizacdo para gravar
as entrevistas.

Etapa de iniciacao Esclarecemos como ocorrem as entrevistas narrativas. Em
seguida, iniciamos a entrevista, apresentando a seguinte
questdo geradora: Quais sdo os elementos que caracterizam
0 seu processo de desenvolvimento profissional como
professora alfabetizadora de classes multisseriadas em
escolas do/no campo?
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Etapa de narracgdo central Ap0s a apresentacao da questdo geradora, com a anuéncia
das colaboradoras, iniciamos a gravacdo da entrevista.
Nessa etapa, ndo apresentamos outras perguntas. Durante a
narrativa das colaboradoras, procedemos apenas com o
encoragjamento ndo verbal, demonstrando atencdo e
interesse na narrativa. Essa foi uma etapa de escuta
atenciosa e momento de registrar algumas questdes para 0s
esclarecimentos posteriores.

Etapa dos Nessa etapa, apresentamos questionamentos a partir dos

questionamentos registros da fase da narracdo central, contemplando
questdes que, porventura, ndo ficaram claras e outras que
emergiram a partir das falas das colaboradoras do estudo.

Etapa conclusiva Nesta etapa, dispensamos 0 uso do gravador e
desenvolvemos uma conversa informal, anotando
informag6es importantes para a pesquisa.

Fonte: Elaborado a partir dos estudos de Schitze (1992).

Conforme descrevemos no Quadro 02, desenvolvemos a entrevista narrativa com as
colaboradoras da pesquisa, seguindo as etapas descritas no referido quadro. A primeira etapa
da entrevista consistiu na preparacdo/organizacdo para adentrarmos ao locus da pesquisa.
Destacamos que nesta fase, estreitamos as relagdes com as professoras, sob mediacdo da
Coordenagdo de Educacdo do campo da Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncias e
Tecnologia— SEMECT/Caxias, na qual solicitamos o0 mapeamento das escolas. Posteriormente,
fizemos o processo de escolha das participantes, considerando as comunidades mais distantes,
com as guais nao tivéssemos contato com a realidade.

Ap6s a fase de mapeamento das escolas multisseriadas em parceria com a
SEMECT/Caxias, solicitamos o contato de WhatsApp das colaboradoras. Momento pelo qual
nos apresentamos e falamos informalmente sobre as pretensbes da pesquisa, até que fosse
agendado o dia e horarios de forma presencial na escola, para 0 momento de apresentacdo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, e o Termo de Autorizacdo da Pesquisa
— TAP, expedido pelas autoridades da Secretaria Municipal de Educagédo. Foi um momento de
grande importancia, porque o contato com a realidade possibilitou uma interacdo inicial
amistosa, favorecendo a seguranca com cada colaboradora.

O momento de realizacdo das entrevistas narrativas foi contemplado mediante o convite
para as colaboradoras, tendo em vista a sua participacdo efetiva na pesquisa. A técnica da
entrevista foi desenvolvida em dias alternados, agendados/definidos pelas proprias
colaboradoras, conforme suas disponibilidades.

Na ocasido, solicitamos autorizacdo para gravar as entrevistas. Nessa etapa, informamos

as colaboradoras do estudo sobre seu objetivo central, o formato da entrevista e solicitamos
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autorizacdo para gravacdo por meio do dispositivo do celular. A fase de preparacdo foi o
momento de importante interacio com as colaboradoras da pesquisa e para a
organizacdo/exploracdo do material a ser utilizado e produzido no campo de investigagéo.

Durante essa etapa, esbogcamos a questdo geradora (Quais sdo os elementos que
caracterizam o seu processo de desenvolvimento profissional como professora alfabetizadora
de classes multisseriadas em escolas do/no campo?). A questdo geradora foi inspirada em um
dos objetivos especificos da pesquisa (ldentificar os elementos que caracterizam o
desenvolvimento profissional de professores/as alfabetizadores/as que atuam em classes
multisseriadas em escolas do campo).

A segunda etapa de iniciacdo foi realizada de modo presencial, no espaco da sala de
aula. Justificamos as razOes do desenvolvimento da entrevista narrativa presencial pela
necessidade de um contato maior com o locus da pesquisa e pela possibilidade de maior
seguranga no transcurso da entrevista perante as colaboradoras. Destacamos que a nossa
insercdo na escola se deu em diferentes momentos a fim de identificarmos situacdes, marcas
positivas e negativas, vivéncias necessarias as quais favoreceriam a tecitura do corpus da Tese.
Por meio virtual, confirmamos a necessidade de gravacao das entrevistas.

Reitero que, ao iniciar o contato com a colaboradora, foi necessario apresentar o titulo
da Tese, 0s objetivos e a questdo-problema. Em seguida, as colaboradoras da pesquisa
iniciavam a fase de narracdo central motivada pela pergunta geradora que motivamos a elas
manifestarem os seus relatos. O momento de fala das professoras constituiu-se da terceira fase,
chamada: narragéo central, que foi justamente o momento no qual elas iriam discorrer oralmente
suas experiéncias.

Durante a narracdo central, ndo apresentamos questionamentos e tampouco foram feitas
interrupgOes de quaisquer formas, verbal ou ndo verbal. Nessa etapa, foi importante ficarmos
atentos as narragOes, visto que, com a conclusdo da narrativa central, apresentariamos as
questdes emanentes (decorrem do interesse do pesquisador) e imanentes (surgem no decorrer
das entrevistas). Essas questdes imanentes foram apresentadas na etapa de questionamentos,
como por exemplo: Como vocé pode mencionar as contribuicdes e os desafios no contexto de
sua formacéo inicial? Como se constitui a rotina pela questao de espacgo e tempo na classe
multisseriada? Qual importancia vocé d& para a sua formacdo continuada e o seu
desenvolvimento profissional? Quais marcas positivas e negativas da sua trajetéria como
professora alfabetizadora na escola do campo?, entre outras.

Na ultima etapa, denominada de conclusiva, dispensamos o0 uso do gravador e iniciamos

uma conversa informal com as colaboradoras. Nessa parte, as professoras ficaram a vontade
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para narrar 0 que considerassem pertinente sobre as suas aprendizagens e saberes profissionais,
colocando como pano de fundo a configuracdo das préaticas pedagogicas alfabetizadoras em
classes multisseriadas, na escola do campo; razdo que impulsiona 0s processos de
desenvolvimento profissional. Registramos possiveis esclarecimentos sobre as determinadas
narrativas das professoras.

Destacamos que a realizacdo das entrevistas narrativas se constituiu individualmente,
em momentos especificos acordados com as colaboradoras da investigacdo, a fim de respeitar
as normas éticas com seres humanos e as privacidades das participantes. Considerando a
amplitude de registros que o método narrativo pode contemplar na pesquisa cientifica, que
envolve os contextos subjetivos humanos, temos a necessidade de ampliar nossas discussoes
no corpo da tese por meio do outro dispositivo, que sdo 0s memoriais biograficos de formacao
produzidos pelos/as professores/as. A seguir, descreveremos o0 nosso planejamento mediante o

uso e mobilizacdo do memorial biografico, outro dispositivo importante de nossa pesquisa.

2.2.3 Memorial biogréfico de formagéo

Os memoriais biograficos constituem-se um dispositivo em analise que se apresenta
como uma fonte ampla de dados construidos pelos professores alfabetizadores em classes
multisseriadas, considerando seus perfis, percursos formativos e praticas docentes, que assegura
0 carater investigativo, mas também formativo, a partir do momento que confere as
colaboradoras a possibilidade de analisar sua formacéo e respectivas contribuigoes.

Nessa dire¢ao, o0 memorial, segundo Brito (2010, p. 57), ¢ um “[...] relato escrito de
forma abrangente, que implica descricdo, analise, interpretacdo das memorias selecionadas dos
conhecimentos produzidos e das aprendizagens auferidas”. Prado e Soligo (2007) explicitam
que o memorial € uma forma de narrar a histdria por escrito para preservé-la do esquecimento.
E lugar de contar uma histdria, as vezes nunca contada até entdo (a da experiéncia vivida). Ao
narrar a experiéncia, podemos produzir no outro a compreensdo daquilo que estamos fazendo
e do que pensamos sobre 0 que fazemos.

Nesse interim, as colaboradoras puderam narrar um pouco sobre seus saberes: da
experiéncia, do conhecimento, das disciplinas e pedagogicos; que favorecem o
redirecionamento da dimensdo do saber-ensinar, o contetdo, 0 método, as técnicas, a relacdo
professor-aluno e os instrumentos avaliativos que evoluem com o passar do tempo. Brito (2010,

p. 57) esclarece que: “[..] o memorial oportuniza ao colaborador de uma pesquisa, ndo so a
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capacidade de se expressar, mas autorrever-se na acao desenvolvida, nos estudos empreendidos,
nos trabalhos e conhecimentos produzidos, na vida e na academia [...]".

A inclusdo das experiéncias pessoais na escrita dos memoriais nos aproxima das
biografias almejadas, bem como permite uma contextualizagdo mais ampla e, por conseguinte,
uma melhor compreensdo dos aspectos formativos (formacdo inicial e continuada), do
desenvolvimento profissional e da préatica docente.

Segundo Passeggi (2008), 0 memorial € um género académico por meio do qual o autor
desenvolve uma avaliacdo e tece reflexbes criticas sobre seu percurso intelectual, afetivo,
social, cultural e psicoldgico, que permeiam sua trajetoria de vida. Nesse sentido, o interesse
pela utilizacdo do memorial biografico em nossa pesquisa reside na producdo e coleta das
experiéncias vividas pelos interlocutores do estudo.

A técnica do memorial biografico funciona como um dispositivo que possibilita uma
exploracdo mental do sujeito que narra. Ao rememorar, o participante é levado a refletir sobre
diversas situacdes vivenciadas, conforme os aspectos mencionados anteriormente.

Prado et al. (2008, p. 137) conceituam essa técnica como “um género textual analitico
que trata do processo de formacao, combinado por elementos de textos narrativos, expositivos
e reflexivos, a partir de experiéncias formativas, da préatica profissional e da propria vida [...]”.
Segundo os autores, 0 memorial constitui uma forma dindmica e pessoal de escrever sobre si.
Devido a sua complexidade, é um exercicio que demanda tempo, pois 0 autor precisa organizar
suas ideias e desenvolver reflexdes que envolvem a liberdade de expressar opinides e vivéncias
ao longo da vida.

O memorial de formacao, portanto, configura-se como uma técnica de pesquisa em que
0 participante produz textos narrativos, dialogando consigo mesmo ao descrever seus
conhecimentos, saberes e experiéncias. Esses elementos funcionam como disparadores da
reflexdo sobre si e sua préatica profissional. Para N6voa (1995), o memorial biografico ou de
formacdo é um momento de reflexdo sobre o proprio processo formativo, no qual ocorre a
tomada de consciéncia acerca das estratégias, espacos e momentos formadores ao longo da vida.

No contexto das histérias de vida, Josso (2006) define esse método como “abordagem
biografica” ou “abordagem experiencial”. O autor ressalta pesquisas voltadas para diferentes
tipos de projetos — “de expresséo, profissionais, de reinsercdo, de formacdo, de transformacéo
de praticas e de vida” (Josso, 2002, p. 15) — que tratam de temaéticas relativas aos itinerarios
singulares da historia de vida dos sujeitos.

A escrita do memorial foi orientada pelos seguintes objetivos da pesquisa:

o Compreender as historias de vida desses/as professores/as e suas implicagdes no
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processo de desenvolvimento profissional;

o Caracterizar os saberes e fazeres da pratica de professores/as alfabetizadores/as de
classes multisseriadas, que se entrelagam com o desenvolvimento profissional.

A escrita, analise e reflexdo a partir de um memorial ndo visam somente comover o
sujeito por meio das histérias humanas, mas, sobretudo, compartilhar experiéncias,
aprendizagens e multiplas possibilidades que despertem nos outros o desejo e a importancia de
escrever a propria histéria. Consideramos, portanto, a escrita do memorial como um exercicio
de autoconhecimento, por meio do qual o sujeito vai (re)construindo uma trajetoria, que néo é
linear ou mensurada objetivamente.

Nesse sentido, a escrita do memorial serviu de reflexdo e andlise para que 0s
interlocutores do estudo reflitam suas histérias de vida, formacgdo inicial, continuada e
identidade e desenvolvimento profissional. E importante esclarecer que, apds o
desenvolvimento da entrevista narrativa, nos reunimos junto as colaboradoras do estudo, de
modo a iniciar as orientacGes em relacdo aos eixos tematicos para a producdo escrita dos
memoriais biogréficos de formag&o.

Explicamos passo a passo como elas poderiam construir suas historias narradas por
escrito; ainda, foi oportuno esclarecermos sobre os principios éticos da pesquisa cientifica,
sobretudo aquelas com seres humanos, para garantir a seguranca dos interlocutores na tecitura
e originalidade de seus relatos; fazendo necesséria a realizagdo de um diadlogo compreensivo
acerca da definicdo de um tempo necessério para que os/as professores/as produzissem o
material. E importante lembrar que mantemos a neutralidade/imparcialidade durante a reuni&o
e apos a producdo do material produzido por elas.

O tempo estipulado entre o didlogo com as colaboradoras compreendeu cerca de 30
(trinta) dias. Vale destacar que duas das colaboradoras solicitaram mais alguns dias para a
conclusdo do material. Apds o tempo estipulado para elas produzirem os materiais, pudemos
receber o material no proprio local de atuacdo delas (escola de classe multisseriada). O
memorial foi produzido por meio de um material especifico que providenciamos para as
colaboradoras. Na escrita do memorial, tivemos a possibilidade de compreender aspectos
ligados aos mais diversos sentimentos manifestados nos varios momentos de sua trajetoria de
vida, formacéo e aspectos praticos profissionais: suas tristezas e dificuldades, manifestadas.

Consideramos o memorial como um documento subjetivo, proprio do ser humano, que
desperta a necessidade de (re)memorar situac6es especificas ou coletivas. Por conseguinte, essa
deve ser uma tarefa importante e que possibilita a humanizag&o do individuo, aos outros e a si

mesmo/a. A amplitude de registros narrados com vistas aos dados oriundos do memorial se deu
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com base nos objetivos propostos na pesquisa, e posteriormente, foram divididos nos seguintes

eixos tematicos, conforme descreve a figura abaixo:

Figura 02: Eixos tematicos para a constru¢do dos memoriais biogréficos de formacéo.

Eixo temético 01: Projecédo do perfil (auto)biogréfico

Eixo teméatico 02: Caracterizagcdo do processo formativo e
descricdo da préatica pedagdgica alfabetizadora

Eixo tematico 03: As relacdes da Formacdo Docente e
Desenvolvimento Profissional de alfabetizadoras de classes
multisseriadas.

Fonte: Elaborado pelo autor (Silva Janior, 2025).

O primeiro eixo tematico sugeria que as colaboradoras explicitassem seus perfis
biogréficos, contemplando a formacdo profissional, tempo de servigo, 0s contextos de suas
atuacdes docentes e 0 encontro com as classes multisseriadas na educacdo do campo. No eixo
tematico dois, trata-se da caracterizacdo do processo formativo e descricdo da pratica
pedagdgica alfabetizadora, no que concerne a rotina na alfabetizacéo na escola do campo e mais
especificamente as préaticas de leitura e escrita desenvolvidas neste processo. No eixo tematico
numero trés, as colaboradoras da investigacao narraram sobre as relagfes da Formacéo Docente
e Desenvolvimento Profissional de alfabetizadoras de classes multisseriadas.

Para desenvolver a analise dos memoriais biograficos, atendemos a proposta
metodologica de Bertaux (2010), observando as seguintes fases: leitura exploratoria dos dados,
organizacao dos dados conforme os objetivos de pesquisa, classificacdo dos dados em unidades
tematicas, leituras, descricdo, interpretacdo e analises. Na leitura exploratdria das entrevistas e
dos memoriais, realizaremos marcagdes no texto e a identificacdo de palavras-chave. Na fase
da organizacdo dos dados, selecionamos trechos dos memoriais e também das entrevistas,
agrupando-os a partir dos objetivos da pesquisa em unidades temaéticas, como recomenda o
autor. Na classificacdo dos dados, houve o agrupamento dos dados em unidades tematicas, que
sdo categorias ou temas identificados durante a leitura exploratéria e que auxiliaram na
organizacao e analise.

A fase de Leituras correspondeu ao aprofundamento das unidades tematicas, buscando
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identificar nuances, relacdes e detalhes relevantes. O momento da descricdo se deu pela
elaboracéo de descri¢Bes detalhadas e contextualizadas das unidades tematicas identificadas e
colocadas nos capitulos de andlise, visando uma compreensdo completa. A Ultima fase
constituiu-se da interpretacdo e analises dos dados narrativos, momento no qual buscamos o
significado e relacdes mais profundas das tematicas estudadas, com base na literatura e no
referencial tedrico da pesquisa. Tratou-se, por fim, da realizacdo de analises mais sistematicas
e comparativas dos dados, utilizando as categorias teméticas e as interpretacfes feitas para
chegar a conclusdes e resultados da pesquisa.

Destacamos que as unidades tematicas possuem nucleos centrais, vinculados aos
objetivos da pesquisa. Seguindo as recomendacdes de Bertaux (2010), analisamos cada
narrativa no ambito das unidades tematicas para extrair, posteriormente, as inferéncias
analiticas do somatdrio das entrevistas e dos memoriais biogréaficos. O somatério das analises
exigiu o reagrupamento do conjunto do corpus para uma analise geral, levando em consideracao
as singularidades de cada narrativa e de cada testemunho.

A partir da producédo escrita dos memoriais biograficos, as colaboradoras tiveram a
oportunidade de revisitar suas vivéncias formativas, sendo conduzidas ao processo reflexivo
que subsidiou possibilidades de transformacéo do fazer a partir da potencialidade formativa da
narrativa, discutida em outros momentos na se¢éo V. Desse modo, com o recebimento dos cinco
memoriais biograficos, procedemos ao processo de compreensdo e interpretacdo dos dados

narrativos.

2.3 O lécus da pesquisa

Na pesquisa (auto)biografica, o local da pesquisa possibilita a conexdo dos
pesquisadores, com a oportunidade de produzir conhecimentos a partir das histérias dos/nos
cotidianos dos sujeitos sociais, (no caso, as professoras alfabetizadoras de classes
multisseriadas da educagdo no campo) no ir e vir que se funda na necessidade de comunicacao
da vida.

O local da pesquisa trata-se do universo sociocultural no qual o pesquisador tera contato
com seus colaboradores, e nele possa aprender a partir das experiéncias vivenciadas, contadas
e produzidas com a reflexdo da subjetividade e a construcdo de sentido postos nas narrativas
evidenciadas pelos narradores.

O loécus da pesquisa: (05) cinco escolas de classes multisseriadas da rede publica

municipal de ensino, que ofertam os Anos Iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental,
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situadas na zona rural da cidade de Caxias/MA. A zona rural do municipio fica dividida em trés
distritos (1°, 2° e 3°). Sobre a distribuicdo das escolas multisseriadas envolvidas na pesquisa,
ficaram assim organizadas: duas no primeiro distrito, duas no segundo distrito e uma no terceiro
distrito do municipio. A escolha pelas cinco escolas justifica-se pelo fato de que as
singularidades (diferentes individuais) das praticas pedagdgicas alfabetizadoras, a dimensédo
sociocultural, a trajetoria formativa, aprendizagem profissional e histérias de vida em contextos
e momentos diferentes.

Quanto aos critérios de inclusdo segue-se: a) as escolas serem de classes multisseriadas
b) escola que possuam professores/as com graduacdo em Licenciatura em Pedagogia, c)
possuirem docentes que pertencem ao quadro efetivo ou contratado da Rede Municipal de
Caxias-MA,; d) possuirem professore/as que tenham no minimo cinco anos de experiéncia como
professoras do ciclo alfabetizador em salas multisseriadas; e) Professores/as que participam dos
ciclos de formacéo continuada na perspectiva do desenvolvimento profissional; f) Professore/as
que possam aderir voluntariamente a pesquisa.

Quanto aos critérios de exclusdo da pesquisa, seguem-se: a) escolas que nao se
encontraram na condi¢do multisseriada; b) ndo possuirem docentes com formacao especifica
para o ciclo de alfabetizagdo; e c) se os docentes ndo quiserem aderir voluntariamente a
pesquisa.

Figura 03: Localizagdo do municipio de Caxias — MA

Fonte: Google Maps, (2022).

A cidade de Caxias, situada no estado do Maranhdo, é limitada, ao norte, pelos
municipios de Codo, Aldeias Altas e Coelho Neto; ao sul, pelos municipios de Sdo Jodo do
Soter, Governador Eugénio Barros, Parnarama, Matdes e Timon; ao leste, pelo estado do Piaui;

a oeste, pelos municipios de Buriti Bravo e Gongalves Dias (Caxias, 2022).
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Figura 04. Limites do municipio de Caxias - MA.

Caxon
ors

Fonte: Google Maps (2022).

Localiza-se a uma latitude 4°51'32" sul e a uma longitude 43°21'22" oeste, estando a uma
altitude de 66 metros (Gedgrafos, 2022). A vegetacao € tipica de cerrado, em sua maior parte,
e floresta, sendo bastante devastada, devido a agricultura de subsisténcia e a agropecuaria
(Fernandes et al., 2010). Entre os acidentes geogréaficos, os principais sdo o Rio Itapecuru, que
atravessa toda a cidade de Caxias no sentido Sul-Norte, e 0 Rio Parnaiba, que banha a fronteira
leste, com o estado do Piaui, ao longo de 50 km (Caxias, 2016).

Possui uma area de 5.201,927 kmz2, o que a torna a terceira maior cidade do Maranh&o em
extensdo territorial, tem uma populacdo estimada, no ano de 2021, de 166.159 habitantes,
considerada a quinta cidade mais populosa do estado. E a 62 maior economia, considerando o
PIB Municipal de 2012. Apresenta uma densidade demografica de 30,12 hab./km? com indice
de Desenvolvimento Humano - IDH de 0,624 e uma taxa de urbanizacdo de 76,27% (IBGE,
2022). O territdrio do municipio esté dividido em zona urbana e rural, sendo a urbana dividida
em: Zona Central, Zona Norte, Zona Sul, Zona Leste e Zona Oeste, compostas por 46 (quarenta
e seis) bairros, conforme Lei Municipal n.° 1.838/2009, e a zona rural dividida em 3 (trés)

distritos: 1° distrito, 2° distrito e 3° distrito, conforme a Figura 05.

Figura 05. Mapa da diviséo distrital do municipio de Caxias — MA.

Fonte: Caxias (2016).
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Durante a maior parte do ano, o clima ¢ quente, com temperaturas variando entre 23 °C
e 37 °C, ultrapassando raramente os 38 °C ou ficando abaixo dos 21 °C. O periodo de maior
precipitacdo ocorre entre 25 de dezembro e 13 de maio, com duragdo média de 4 a 6 meses. Ja
a estacdo seca estende-se de 13 de maio a 25 de dezembro, durando, em média, de 4 a 7 meses.
Devido a sua localizacdo préxima a faixa equatorial e a baixa altitude, o municipio é
influenciado principalmente pelas massas de ar equatoriais continentais, que sdo quentes e
umidas (Weather Spark, 2022).

Em 2010, a destinacdo do lixo nos domicilios era feita da seguinte forma: 40,17%
contavam com coleta realizada por servico de limpeza urbana; 20,80% utilizavam cacambas
desse mesmo servico; 28,55% queimavam o lixo na propria propriedade; 8,92% o despejavam
em terrenos baldios ou logradouros; 0,37% enterravam o lixo na propriedade; 0,11% o
descartavam em rios, lagos ou no mar; e 1,08% davam outro destino ao lixo (Caxias, 2016).

Ainda em 2010, apenas 26,5% dos domicilios possuiam esgotamento sanitario
adequado. Quanto a arborizacdo, 87,7% dos domicilios urbanos estavam situados em vias
publicas com presenca de arvores. Em relacdo a urbanizacdo adequada das vias publicas —
considerando a existéncia de bueiros, calgadas, pavimentacdo e meio-fio — apenas 2,8% dos
domicilios urbanos atendiam a esses critérios. Comparado aos demais municipios do estado, o
municipio ocupava as posi¢fes 312 35% e 592 entre os 217 municipios maranhenses,
respectivamente. No cenario nacional, situava-se nas posic¢oes 3.275% 1.719% e 3.9022 entre 0s
5.570 municipios brasileiros (IBGE, 2022).

2.4 As colaboradoras da pesquisa

Em nossa pesquisa narrativa (auto)biografica, as memorias e experiéncias das
colaboradoras foram essenciais para a producdo do conhecimento. Para isso, faz-se necessario
o0 exercicio da reflexividade de modo a propiciar o carater investigativo e formativo pretendido.
Para Morais e Braganca (2020), a maioria dos estudos qualitativos sdo conduzidos com
pequenas amostras, de modo a proporcionar a interpretacéo que os interlocutores fazem da sua
prépria vida. Essa interpretacdo vai ao encontro das premissas basicas da (auto)biografia no
contexto da pesquisa narrativa.

Colocando como pano de fundo o objeto geral deste estudo: analisar as contribuicfes
do desenvolvimento profissional na mobilizacao dos saberes e fazeres na pratica pedagdgica
alfabetizadora de classes multisseriadas. Desenvolvemos a investigagéo de natureza narrativa,

por ser um tipo de pesquisa que permite ao pesquisador produzir dados relevantes para compor
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a tessitura reflexiva e discursiva diante da analise das respostas proporcionadas pelos sujeitos
entrevistados (professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas de escola do campo).
Nesta pesquisa, a entrevista narrativa foi um dispositivo para a produgdo dos dados,
realizada de forma individual as colaboradoras da pesquisa. A entrevista narrativa, executada a
partir de uma pergunta geradora, direcionou a ouvir os relatos das professoras. O aspecto
individual da entrevista tem sido consolidado com a intencdo de respeitar a privacidade e
individualidade dos aspectos subjetivos que contextualizam a realidade dos sujeitos envolvidos.
Os perfis das colaboradoras da pesquisa estdo descritos a seguir, como resultado da
escrita dos memoriais biograficos de formacdo. As professoras foram identificadas pelos
seguintes codinomes: Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e Girassol. Destacamos 0 uso desses
codinomes por considerar o principio ético na pesquisa, com o intuito de preservar as

verdadeiras identidades das professoras.

Quadro 03 - Perfil das colaboradoras da pesquisa

Tempo de
atuacéo como
Formac3o Inicial | Titulagdo/Area Tempo de alfabetllzadora .
Colaboradora (Instituicdo, ano | (Instituicdo, ano docéncia em classes Regime de
~ . multisseriadas Trabalho
de Conclusao) de concluséo) (em anos)
na escola
do/no campo
(em anos)
Licenciaturaem | Especializacdo em
Pedagogia Atendimento 06 anos (2019-
Rosa (UEMA, 2005) Educacional 18 anos atualmente) Concursada
Especializado
(IESF, 2019)
Licenciaturaem | Especializagdo em
Margarida Pedagogia Gestédo Escolar 18 anos 18 anos (2007- | Concursada
(UEMA, 2003) (IESF, 2013) atualmente)
Licenciada em Especializacdo em
Pedagogia Alfabetizacdo e
Horténsia (ANHANGUERA Letramento 20 anos 18 anos (desde | Concursada
, 2009) (UNIASSELVI, 2007)
2020)
Licenciada em Especializacdo em
Lirio Pedagogia (IESM, Gestéo e 08 anos
2014) Superviséo 13 anos (desde 2017) Concursada
Escolar (IESF,
2019)
Licenciada em Especializacio em
Pedagogia Gestdo e 06 anos
Girassol (UNIFACEMA, Superviséo 10 anos (desde 2019) Concursada
2013) Escolar
(Faculdade
Athenas, 2015)

Fonte: Memoriais Biogréaficos de formagao (2025).
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Identificamos, a partir das narrativas presentes nos memoriais (auto)biograficos, que o
grupo de colaboradoras é composto por professoras graduadas em Licenciatura em Pedagogia.
Dentre elas, Rosa e Margarida sdo formadas pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA),
enquanto Horténsia, Lirio e Girassol concluiram sua formacdo em instituicbes de ensino
superior da rede privada. Ressaltamos, contudo, que essa diferenca de origem institucional ndo
implica, necessariamente, uma distingdo na qualidade do ensino e da formacdo recebida. Todas
atendem aos pré-requisitos legais basicos para o exercicio da docéncia na area da alfabetizacao.

No que diz respeito a formagdo inicial de professores, entendemos que esta esta
diretamente vinculada aos cursos de licenciatura, os quais, segundo Brito (2011), envolvem a
aquisicdo de conhecimentos especificos sobre o ensino, o desenvolvimento de habilidades e
atitudes relacionadas ao aprender e ensinar, a préatica reflexiva, bem como o trabalho
colaborativo.

Com base nos perfis biograficos das professoras alfabetizadoras, verificamos que todas
possuem Licenciatura em Pedagogia, em conformidade com o que estabelece a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394/96), que determina que a formacéo para atuar na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ocorrer por meio do curso
normal em nivel médio (Magistério) ou de curso superior em Pedagogia.

O tempo de atuacdo docente das colaboradoras varia entre 10 (dez) e 20 (vinte) anos.
Desse total, de 6 (seis) a 18 (dezoito) anos sdo dedicados a alfabetizacdo em turmas
multisseriadas da rede municipal de ensino de Caxias/MA. Isso nos permite afirmar que essas
professoras se encontram na fase de diversificacdo, conforme o ciclo de vida profissional do
docente proposto por Huberman (2013). No entanto, considerando a experiéncia acumulada
tanto no ensino multisseriado quanto no ensino seriado, percebemos também indicios de
transicdo para as fases de estabilizacdo, serenidade e distanciamento afetivo em relagcdo a
pratica.

Observamos, ainda, que apenas uma das professoras participantes da pesquisa néo
possui vinculo efetivo/estatutario com a rede municipal. Entendemos, porém, que a dedicacao
e 0 compromisso com a docéncia ndo dependem exclusivamente do tipo de vinculo
empregaticio, sendo essenciais para a adocdo de préaticas pedagogicas de qualidade e para a
construcdo de saberes fundamentais ao desenvolvimento profissional.

No tocante a formacdo continuada, notamos que as colaboradoras valorizam e
reconhecem sua importancia, especialmente por meio da realizacdo de cursos de pés-graduacéo.
Nenhuma das professoras possui formacao a nivel de mestrado ou doutorado, mas todas tém

especializacdo em diferentes &reas da educacdo, como Alfabetizacdo e Letramento,
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Atendimento Educacional Especializado (AEE), Gestdo Escolar, Supervisdo Escolar, entre

outras.

2.5 Procedimentos de organizacéo e andlises de dados

No contexto de desenvolvimento profissional de professoras alfabetizadoras de classes
multisseriadas de escolas do campo, o método (auto)biografico permitiu explorar e
compreender as narrativas pessoais € as histdrias de vida das colaboradoras. Isso envolveu ndo
apenas a coleta de informag6es factuais, mas também nos permitiu interpretar as experiéncias
e os significados atribuidos pelas préprias professoras. Nesse sentido, essa abordagem esta
alinhada com a epistemologia interpretativa, que reconhece a natureza subjetiva e contextual
do conhecimento.

Alguns dos principais autores que desenvolveram pesquisas pela epistemologia
interpretativa foram: Clifford Geertz (1989) — antropdlogo cultural conhecido por sua
abordagem interpretativa da antropologia que enfatizou a importancia de entender as préaticas
culturais dentro de seus contextos locais e simbélicos, introduzindo o conceito de “descricdo
densa”; e Max Weber — socidlogo e filosofo que destacou a importancia da compreensao
interpretativa na analise das acbes sociais, explorando como as a¢fes individuais e 0s
significados subjacentes influenciam os processos sociais (Novoa, Finger, 2014).

A fim de analisar o contetdo das narrativas das colaboradoras da pesquisa, oriundos da
entrevista narrativa e dos memoriais biograficos, optamos pela analise compreensiva-
interpretativa, conforme proposta de Souza (2014). O autor recomenda o desenvolvimento de
uma analise criteriosa, a fim de perceber as subjetividades das narrativas dos interlocutores da
investigacdo, destacando a diversidade de andlises no campo, pois, “sdo diversas as
possibilidades de analise com fontes narrativas, (auto)biografias, memoriais e com escritas em
processo de formagdo. Cabe aqui destacar as [...] possibilidades diversas de analise
interpretativa e compreensiva das historias de vida [...]” (Souza, 2014, p. 42).

A partir das ideias do autor, compreendemos que, no campo tedrico-metodoldgico, as
narrativas de vida requerem leituras reiteradas para compreensao e interpretacdo do corpus das
entrevistas e dos memoriais biograficos. Para explicar o processo de organizacdo e de analise
das narrativas, na perspectiva interpretativa-compreensiva, precisamos considerar aspectos de
objetividade e subjetividade das experiéncias narradas. Na figura abaixo, especificamos as

etapas de analise, especificando sua ocorréncia na pesquisa que desenvolvemos.
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Figura 06: Anélise interpretativa e compreensiva

7
7

Fonte: Elaborada por meio de Souza (2014).

Tempo I: Pré-andlise e leitura
cruzada

Tempo Il: Leitura temética-
unidades de analise descritivas

Tempo I1I: Leitura interpretativa
e compreensiva do corpus

Com relacéo a figura 06, é importante destacar que cada tempo de anélise corresponde
a acOes interrelacionadas. O tempo | corresponde a pré-analise. Momento de construcdo do
perfil biografico das colaboradoras. No tempo I, procedemos com a leitura das narrativas para
organizacao dos contetdos, com vistas a construcdo do perfil dos interlocutores do estudo.
Realizamos a leitura cruzada dos perfis, a fim de apreender marcas singulares, regularidades e
irregularidades do conjunto das narrativas.

No tempo 11, a leitura tematica subsidiou a definicdo das unidades tematicas de analise,
tendo como base 0s objetivos desta pesquisa e informag6es oriundas da empiria. No tempo 11,
realizamos leitura tematica (para organizacdo das unidades de analise tematica). A leitura
teméatica possibilitou a organizacdo das narrativas para identificacdo de regularidades,
irregularidades, convergéncias e divergéncias, particularidades e subjetividades de cada historia
e do conjunto das narrativas. Com a organizacdo tematica, procedemos ao agrupamento de
unidades de analise tematica. Essa organizagdo possibilita a compreensdo e interpretacdo dos
textos narrativos.

O tempo Ill, apos sistematizacdo de leituras e releituras das narrativas, constituiu
momento singular de descricdo, interpretacdo e analise, recorrendo a revisao de literatura para
balizar as constataces da pesquisa. O tempo Il resultou na analise interpretativa-
compreensiva. Essa anélise envolve descricdo, interpretacdo e analise, dialogando com a
revisao de literatura. Exigiu leituras e releituras individuais das narrativas e o detalhamento do
conteddo do conjunto do corpus das narrativas, que foram agrupadas em unidades de anélise
tematica.

Ao considerar os escritos e as falas das colaboradoras, 0 objeto de pesquisa, 0s objetivos

almejados e as singularidades da pesquisa narrativa, que nos dao a ideia de movimento, no
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referido plano, foi possivel construirmos as unidades de andlise a partir do conteddo das
entrevistas narrativas e dos memoriais biograficos, conforme o Quadro 04, que também

apresenta a(s) fonte(s) dos dados produzidos:

Quadro 04 — Unidades tematicas de analise oriunda das entrevistas narrativas (auto)biogréficas

Unidades Tematicas de Analise Fonte(s) dos dados
A realidade das classes multisseriadas e organizacéo Entrevista narrativa (auto)biografica

do espago-tempo na rotina da alfabetizacéo

Interacdo familia-escola na alfabetizacdo em classes Entrevista narrativa (auto)biogréafica
multisseriadas e suas implicagBes na pratica educativa

Classes  multisseriadas como  elemento  de Entrevista narrativa (auto)biografica
desenvolvimento profissional docente

Fonte: Entrevista narrativa (auto)biografica (2025).

Quadro 05 — Unidades teméticas de analise oriunda dos memoriais biograficos

Perfil, histérias de vida e formacdo das professoras
alfabetizadoras de classes multisseriadas da rede Memoriais biograficos de formacao
municipal de ensino de Caxias/MA

Caracterizagdo dos saberes e fazeres da préatica Memoriais biogréficos de formagéao
pedagogica alfabetizadora em classes multisseriadas

Desenvolvimento profissional de alfabetizadoras de Memoriais biogréficos de formacéao
classes multisseriadas e suas implicages nas praticas
pedagdgicas

Fonte: Memoriais biogréaficos de formagao (2025).

No contexto das unidades tematicas elencadas, analisamos os dados produzidos. Nesse
sentido, para Souza (2014, p. 43): “[...] a analise na pesquisa narrativa requer critérios que
enfoquem a vida dos sujeitos em seus varios aspectos, considerando os detalhes revelados por
eles, na procura de sentidos manifestados por sentimentos, desejos, motivos pessoais, etc. [...]”.

A interpretacdo dos dados, portanto, envolveu unidades teméticas de analise que
emergiram do proprio processo de investigacdo. As narrativas provenientes das escritas dos
memoriais e das entrevistas permitiram elencar eixos de discussao capazes de descortinar 0s

objetivos elaborados para o presente estudo.

2.6 Aspectos éticos da pesquisa
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Como toda producdo académica emerge da criatividade e da rigorosidade do método
cientifico, esta subsecdo dedica-se aos aspectos éticos, refletindo sobre sua importancia na
construcao do conhecimento cientifico. O filésofo Aristoteles (séc. VI a.C.) afirma que “a ética
¢ a bussola que nos guia em diregdo ao bem comum”. Para ele, a ética € uma pratica
essencialmente humana e, ao mesmo tempo, uma virtude que deve se manifestar entre todos.
(Lima, 2014).

A ética constitui um estudo sistematico e reflexivo, cujo objetivo é compreender e
posicionar-se frente as nogdes de “certo e errado” e “justo e injusto”. No campo da pesquisa
cientifica, sua imparcialidade ndo pode ser desconsiderada. A pesquisa busca resultados
significativos, que possibilitem debates e contribuam para o surgimento de politicas publicas
voltadas ao desenvolvimento da sociedade e dos grupos humanos.

No caso desta investigacao, foi necessario seguir normas, preceitos e respeitar valores,
posturas, condutas, crencas e filosofias de vida — tanto pessoais quanto sociais e profissionais —
das colaboradoras. Reconheco, portanto, a importancia de construir meu préprio conceito ético,
fundamentado em contribuicGes de estudos classicos ja existentes. Somos individuos
singulares, cujas subjetividades emergem de nossos modos de pensar e agir. Por isso, defendo
a originalidade das informag6es produzidas, construidas na relacdo dialégica com o universo
sociocultural (16cus da pesquisa), o contexto real das participantes e o objeto de estudo.

Tratando-se de uma tese de doutorado, ha sempre algo novo a ser investigado. E, quando
ndo ha, recriamos. Com vistas a organizacdo e ao cumprimento dos critérios éticos, o projeto
da tese foi inicialmente submetido a Plataforma Brasil e, em seguida, direcionado ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Piaui (UFPI). O projeto de Tese de
Doutorado, com o numero de protocolo CAAE n° 87227925.0.0000.5214; foi aprovado pelo
parecer n° 7.627.780. E a partir dai, assumiu-se o compromisso de cumprir as normas
estabelecidas pela Resolucdo n® 466/12 do Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2012), que
regulamenta 0s aspectos éticos da pesquisa envolvendo seres humanos, bem como a
organizacdo do material de campo necessario a producdo dos dados narrativos.

Ainda com o objetivo de respeitar os aspectos éticos e legais da pesquisa cientifica, as
identidades das professoras participantes foram preservadas, conforme previsto no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esse documento assegurou que as participantes
estavam cientes de todas as etapas do estudo e da forma como ele seria conduzido. O TCLE foi
fundamental para evitar qualquer situacao que pudesse atrapalhar as participantes.

Reitero que buscamos preservar as verdadeiras identidades das colaboradoras, e com

isso, elas foram identificadas por nomes de flores: (Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e
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Girassol). Por se tratar de uma pesquisa voltada a area da educagdo e com seres humanos, foi
feito o uso da Resolucdo n° 510/ 2016 (Brasil, 2016) dispondo sobre as normas aplicadas a
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, considerando a relagcdo pesquisar-participante
construida no processo da pesquisa, que pode ser redefinida a qualquer momento no dialogo,
fazendo o uso do dispositivo da entrevista narrativa e 0s memoriais biograficos de formacéo
pudesse se concretizar com solicitude, reflexao e leveza.

Por fim, é importante destacar que nas se¢des (Il e 1) desta Tese discorremos sobre o
referencial tedrico, que aprofunda as discussdes tedrico-epistemoldgicas acerca do processo de
desenvolvimento profissional de professores/as alfabetizadores/as e as interfaces com a

formacéo e as praticas educativas, a luz da literatura especializada e de documentos oficiais.



SECAO Il - DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE E A
CONSTITUICAO DOS SABERES DA/NA PRATICA PEDAGOGICA®

Um professor de profissdo, ndo seja somente alguém que aplica saberes
produzidos por outros, que ndo seja somente um agente determinado
por agentes sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto é, um
sujeito que assume sua préatica a partir dos significados que ele mesmo
Ihe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura
e a orienta (Tardif, 2004, p. 230).

Considerando a epigrafe de Tardif (2014), o processo de ensinar é complexo e envolve
inimeros fatores implicados no seu desenvolvimento: afetivos, cognitivos, éticos, sociais e
metodoldgicos. Nesse sentido, é necessario, além do conhecimento especifico da matéria, o
conhecimento pedagogico, relativo a educacao, teorias da aprendizagem e de desenvolvimento
humano.

A aprendizagem profissional do professor é um mecanismo que deve ser continuo e que
favoreca o desenvolvimento de suas préticas. E necessaria emancipacio propria do educador,
considerando o contexto singular e plural ao qual ele pertence, mediada pela sua historia de

vida. E a partir dessa compreenséo ampliada da docéncia como pratica complexa, situada e

5 A imagem produzida na abertura desta se¢do da Tese, atribui sentido ao nosso objeto de estudo, destacando o
carater da préatica pedagdgica como elemento que aflora o desenvolvimento profissional no dia a dia do professor
em/na sala de aula; no seu saber-fazer préprio, construido na interagdo com os alunos, com a escola e com a
realidade em que atua; organiza e orienta sua pratica com base nesses saberes, € ndo apenas seguindo regras
prontas. Defendemos o professor como um sujeito ativo, reflexivo, criador e pesquisador, que constroi sua
profissionalidade no exercicio da docéncia, e ndo apenas alguém que executa decisdes alheias.
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historicamente mediada que se insere a discussdo sobre o desenvolvimento profissional docente

e a constituicdo dos saberes mobilizados na préatica pedagdgica.

3. DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE E A CONSTITUICAO DOS
SABERES DA/NA PRATICA PEDAGOGICA

H& entre os saberes da docéncia, a formacdo da identidade do professor e a sua
profissionalizagcdo uma relacdo imbricada. O que confere a formacdo inicial a tarefa de perceber
o futuro professor como sujeito de sua propria formacdo, articulando processual e
gradativamente a aquisicdo de conhecimentos que o torne corresponsavel pela sua propria
aprendizagem e, como tal, produza saberes que serdo empregados na sua pratica docente,
assumindo uma postura de criticidade em relacdo ao seu fazer.

Nessa perspectiva, exercer a profissédo docente implica, necessariamente, saber ensinar.
Dessa maneira, as discussdes sobre a docéncia em seus multiplos contextos ndo possuem
sentido se ndo fizerem referéncia aos saberes docentes, considerados parte da cultura
profissional do professor, que envolvem saber ser e o saber fazer. Ou seja, a0 mesmo tempo em
que o professor sabe, ele aprende, logo trata-se de um profissional em carater inconcluso. Com
isso, defendemos a ideia do conhecimento construido processualmente, no ambito das suas
praticas e dos contextos formativos que mediatizam essa atuagdo. Ha uma relacéo dialética: o
professor aprende x ensina e desenvolve-se profissionalmente.

Partindo dessa acepg¢do de docéncia como pratica processual, dialética e inconclusa, no
presente capitulo discorremos acerca do desenvolvimento profissional e dos saberes da préatica
pedagogica. O capitulo estd organizado em duas secbes, na qual a primeira aborda as
concepgOes tedricas-conceituais do processo de desenvolvimento profissional docente; ja a

segunda focaliza a aprendizagem profissional e saberes de professores na pratica pedagdgica.

3.1 Desenvolvimento profissional docente: concepcdes tedricas-conceituais

No campo das discussfes sobre a docéncia e a profissionalizagdo do ensino, o
desenvolvimento profissional tem sido objeto de estudo por pesquisadores a partir do final da
década de 80 do século XX. Pode ser definido por um conjunto de experiéncias ou processos
pelos quais os/as professores/as vdo adquirindo em sua vida ao longo do tempo. Acredita-se
que o desenvolvimento profissional docente demanda processos interativos que acontecem

dentro ou fora das escolas, tais como: a formacgdo continuada designada pelos programas
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especificos dos sistemas de ensino e na propria escola, a relagcéo professor-aluno, as implicacdes
dos saberes populares trazidos pelos alunos e a cultura escolar posta pelo curriculo formal, as
dimensdes afetivas, cognitivas e a organizacao politico-curricular da educacao. Esses elementos
envolvem a necessidade de os professores irem aprendendo novos conhecimentos e assim,
possibilitar sua articulacdo e mobilizacdo na pratica pedagdgica.

Além de constituir um processo formativo individual, o desenvolvimento profissional
docente é atravessado por movimentos histéricos, politicos e sociais que contextualizam a
formacdo e a pratica pedagdgica dos professores, em suas diferentes etapas e modalidades de
ensino na educacéo bésica, ndo distanciam da possibilidade de identificar as suas necessidades
formativas ao longo do tempo, uma vez que o individuo expde valores, habitos e atitudes
prementes dos novos contextos, o que implica ao professor, a necessidade de ressignificar suas
praticas mediatizadas pelo conjunto de saberes que sdo apreendidos ao longo da trajetéria
profissional. Assim, ha necessidade da consideracdo quanto a dimensdo histérico-cultural que
reconhece as aprendizagens humanas influenciadas pelo contexto em que estdo inseridos.

Considerando essa dimensao histérico-cultural dos saberes adquiridos e a urgéncia de
seu aperfeicoamento ao longo da trajetéria docente, para que a escola cumpra a sua fungéo
social, deve-se levar em conta que o desenvolvimento profissional favorece ao professor, a
reflexdo sobre suas praticas, olhando para o viés da sua formagcdo como um lécus de
aprendizagem que dado o tempo desse processo, que muitas vezes, ndo mais conseguem “dar
conta” no itinerario educativo, ¢ com isso, ¢ indispensavel a (res)significacdo destes
conhecimentos: seja por meio das abordagens do curriculo, da experiéncia, da disciplina e da
prépria formacdo adquirida, uma vez que o sistema vai adentrando as novas conjunturas que as
cercam.

Para aprofundar essa compreensédo conceitual do desenvolvimento profissional docente,
recorremos as contribuigdes de autores como Day (2001), Hoca e Romanowsky (2017), Garcia
(1999, 2009), Formosinho (2009), Pérez Gémez (2001) e Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003),
levando-nos a uma compreensao necessaria acerca dos conceitos e significados empreendidos
ao desenvolvimento profissional.

O desenvolvimento profissional docente acontece no entrelace das histérias de vida,
formacdo e pratica dos/as professores/as no cotidiano escolar. Nessa direcdo, Day (2001)
compreende que o desenvolvimento profissional docente “[...] envolve todas as experiéncias
espontaneas de aprendizagem e as atividades conscientemente planificadas realizadas pelo
beneficio, direto ou indireto, do individuo, do grupo ou da escola e que contribuem, através

destes, para a qualidade da educag@o em sala de aula”. Tomando como parametro a associagéo
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bioldgica do desenvolvimento humano em suas capacidades fisicas e cognitivas, o autor
considera que o desenvolvimento profissional docente, em sua naturalidade, ndo € um processo
neutro. Ele esté4 voltado para uma articulacéo entre todos os elementos bioldgicos e exteriores,
que influenciam fortemente no processo formativo do ser humano.

Esse processo de desenvolvimento profissional implica a dimensdo da aprendizagem
humana em seu carater inconcluso, ou seja, o professor é um individuo por formacao
académica, cujas experiéncias de vida, adquiridas ao longo de sua existéncia, ndo sdo
suficientes para reafirmar a sua posi¢cdo de ser humano, e com isso, ele deve estar sempre
possibilitando a sua aquisicdo de saberes, porque as demandas da sociedade, como as
organizaces institucionais, emergem da configuracdo de novas atitudes, conforme apresenta
Day (2001).

Consideramos que o professor, ao se desenvolver profissionalmente, deve considerar
todas as experiéncias adquiridas até entdo, porque todas elas sdo como pano de fundo para o
estabelecimento de novas aprendizagens e a continua (re)afirmacdo da identidade profissional
por meio das inUmeras situacdes vivenciadas. Com isso, reconhece-se que o desenvolvimento
profissional docente ndo é um processo pronto e acabado, visto que ele acontece pela
necessidade de of/s professores/as se posicionarem criticamente sobre os elementos de sua
pratica e (res)significarem os saberes ao longo de suas vivéncias.

O desenvolvimento profissional docente acontece a partir dos maltiplos acontecimentos
na vida das proprias professoras, implica uma aprendizagem linguistica que envolve atividades
conscientes em beneficio do profissional docente. Portanto, quando o/a professor/a se
desenvolve profissionalmente, ele esta preocupado com os aspectos individuais e coletivos do
grupo de alunos, com o crescimento da escola e a melhoria da qualidade desses processos.

Com base nessa compreenséo, o desenvolvimento profissional ainda pode ser definido
pela multiplicidade de situagdes, valores e crengas em torno do grupo de professoras. Quando
a professora se desenvolve profissionalmente, ela est4 se considerando agente da mudanca dos
seus grupos de alunos, visto que o desenvolvimento profissional docente € uma necessidade,
visto que o professor deve acompanhar o processo evolutivo social, isto €, parte da configuracao
dos contextos individuais e sociais, e suas relagdes com a dimenséo social.

No entanto, como a educacéo esté vinculada ao mundo do trabalho, a pratica social e a
pesquisa académica, deve ter como respaldo a necessidade de um compromisso sélido com o
processo de mudanca nas préaticas educativas: os itinerarios didaticos, o aporte metodoldgico,
0s pressupostos avaliativos, a elaboracao de recursos, os melhoramentos tedricos, bem como as

relacdes professor e aluno.
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E o processo pelo qual os/as professores/as, como agentes de mudanca, reveem,
renovam e ampliam, individual ou coletivamente, 0 seu compromisso com o0s propdsitos morais
do ensino, adquirem e desenvolvem, de forma critica, o conhecimento, as destrezas e a
inteligéncia emocional, essenciais para uma reflexdo, planificacdo e pratica profissional, em
cada uma das fases de suas vidas profissionais, afirma Day (2001).

Garcia (2009, p. 09) elucida “a denominagéo desenvolvimento profissional como aquela
que adequa melhor a concepgao do professor enquanto profissional do ensino”. Dessa forma, o
autor contribui no campo dessa discussdo, empregando “o conceito ‘desenvolvimento’ tem
uma conotacdo de evolucdo e continuidade que, em nosso entender, supera a tradicional
justaposicao entre formacao inicial e formagdo continua dos professores” (Garcia, 2009, p.
09).

Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003, p. 66) concebem o desenvolvimento profissional
como “um processo continuo que ndo se produz de forma isolada, ele esta inserido em um
projeto de vida, no qual se combinam e integram diferentes modalidades formativas”. A
aprendizagem, assim como o desenvolvimento profissional, deve permear toda a vida, e todo
profissional deve assumir a responsabilidade por sua formacéo, tanto individual quanto
coletiva, de acordo com suas necessidades e possibilidades, levando sempre em consideracgdo o
contexto do qual faz parte. Nessa logica, o desenvolvimento profissional deve fazer parte do
projeto de vida de todo profissional e, portanto, ser planejado observando sempre o que é
necessario saber para exercer com qualidade o seu trabalho.

Ademais, os autores ressaltam que o desenvolvimento profissional se configura como
um conjunto complexo que integra o individual, o coletivo local, o grupo profissional, sendo
necessario em qualquer programa de desenvolvimento profissional considerar a relacdo
dialética imbricada na triade individual-grupal-contexto. Além do mais, esse processo €
favorecido quando os individuos tém a possibilidade de refletir e pesquisar de forma critica
com seus pares sobre as préaticas educativas (Ramalho; Nufiez; Gauthier, 2003),.

Quando alguém escolhe ser-professor, deve ter a consciéncia de que o processo de
aprendizagem acontece continuamente. Trata-se de um compromisso profissional, um projeto
individual e coletivo de acordo com suas necessidades e possibilidades. Portanto, “como
profissional, o professor € um agente de mudangas, um cidadao culto, com motivagdo sob uma
série de valores e partilhas de forma democratica, negociadoras, com seus alunos e colegas,
voltando para transformar e, por sua vez, transformar-se nesse processo” (Ramalho; Nufiez;
Gauthier, 2003, p. 67).

Desse modo, entende-se que o desenvolvimento profissional docente ocorre em uma
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relacdo dialética entre o desenvolvimento pessoal e o grupo profissional, neste processo, outros
elementos do contexto sdo importantes como o salario, o0 mercado de trabalho, as condicdes
oferecidas por instituicdes ao exercicio profissional de forma global, sendo influenciado pelo
profissionalismo e pela profissionalidade.

Fullan e Hargreaves (1992) entendem que o desenvolvimento profissional dos
professores € (re)conhecer pelo menos quatro aspectos basicos: a) os objetivos, as intencdes e
0 papel que o professor se atribui; b) o professor como pessoa, seus valores e caracteristicas
individuais; ¢) o contexto real em que o professor trabalha; e d) a cultura escolar presente no
cotidiano do professor e seus colegas.

Para esses autores, situacdes que favorecem o desenvolvimento profissional do
professor geralmente procuram evitar modismos e implementacdes cegas de novas estratégias
de ensino e visam criar comunidades nas quais 0s professores possam discutir e desenvolver
seus propasitos coletivamente, ao longo do tempo. Nelas, os professores tém a oportunidade de
conhecer e refletir acerca dos pressupostos e crengas subjacentes as suas praticas.

Ademais, podem acontecer de maneira coletiva, por intermédio do compartilhamento
da aprendizagem entre os pares, mediante formacdes, encontros e pesquisas em grupos. Outro
local em que se verifica esse processo € o institucional, por meio da inovacgdo curricular,
estabelecimento de planos e metas institucionais, e atividades de pesquisa fomentadas na
propria instituicdo. Essa compreensao processual e relacional do desenvolvimento profissional

docente pode ser visualizada de forma sintética na Figura 07.

Figura 07 — Processo de desenvolvimento profissional docente

DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL

Individual

Institucional

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nas leituras desenvolvidas por Garcia (1999), Day (1999),
Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003).

O desenvolvimento profissional docente, conforme sintetizado na Figura 07, evidencia

uma dinamica formativa centrada na reflex&o sobre a pratica na prépria préatica. Essa reflexdo
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demanda uma questdo de consciéncia sobre a mudanca continua de suas praticas pedagogicas,
melhorado e interligando as necessidades individuais e coletivas no contexto da escola.

Segundo essa afirmacdo, Garcia (1999, p. 144) colabora com o0s estudos sobre a
temaética, destacando que o desenvolvimento profissional compreende o “[...] o conjunto de
processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos professores sobre a sua prépria pratica, que
contribui para que os professores gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de
aprender com a sua experiéncia”.

Nesse viés, entende-se que o desenvolvimento profissional deve ser parte de um projeto
de desenvolvimento da propria instituicdo, onde se exercem as atividades profissionais. Logo,
se 0 trabalho docente tem por objetivo transformar o conhecimento em aprendizagens
relevantes para os estudantes, é fundamental que os docentes se empenhem em melhorar sua
competéncia profissional e pessoal.

Para que este processo aconteca, é necessario que haja, em grande parte, uma
insatisfacdo com os saberes e préaticas de ensino atuais, e do quanto eles(as) estdo incomodados
com o ensino atual, além do seu interesse e dedicacdo para desenvolvé-los e aprimora-los.
Alguns elementos de desenvolvimento profissional tém evoluido ao longo do tempo na

mudanca da pratica escolar, conforme o quadro abaixo.

Figura 08- Modelos de Desenvolvimento Profissional — MDP

Modelos de
Desenvolvimento
Profissional

Desenvolvimento
Profissional baseado
na reflexdo

Desenvolvimento
Profissional
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Desenvolvimento
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na inovacdo
curricular e no curso

de formacéo

Desenvolvimento .
profissional Desenvolvimento

através da profissional integrador
investigacdo

Fonte: Modelo de Desenvolvimento Profissional a partir de Garcia (1999, p. 146-192).

O Desenvolvimento Profissional Autdnomo corresponde a concepcdo de que 0s

professores aprendem sozinhos, e sdo capazes de construgdo de aprendizagens autodirigidas e
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autoindicadas. O Modelo de Desenvolvimento Profissional baseado na reflexdo refere-se ao
uso de estratéegias que proporcionem a reflexdo no desenvolvimento de competéncias
cognitivas; ainda o conhecimento e analise do trabalho do professor compartilhado e/ou
supervisionado por outro profissional e colegas.

O modelo de Desenvolvimento Profissional através do desenvolvimento e inovagao
curricular e da formacéo envolve atividades de adaptacdo curricular e desenvolvimento de
projetos para resolucdo de problemas da propria organizacdo escolar, promovendo
aprendizagens a partir da necessidade de um problema a ser resolvido.

Ja 0 modelo de Desenvolvimento Profissional através da investigacdo implica na
investigacdo de situacdes-problemas relativos ao cotidiano escolar, que merecem atencédo
especial dos professores e aprimoramento de estudos com vistas a resolucao destes problemas.

Por fim, o Desenvolvimento Profissional Integrador diz respeito a um modelo de
proposta integradora que envolve aspectos dos outros modelos ja citados, o Sistema Integrado
para Aperfeicoamento dos Professores em Exercicio (SIPPE). Ele visa a institucionalizacao
do aperfeicoamento dos professores centrado na escola, como local de trabalho dos
professores como ponto de partida para o desenvolvimento profissional.

Entendemos que o desenvolvimento profissional é um processo permeado de
significados, pois esta ligado as histdrias de vida e formacéo, bem como aos contextos dos quais
a pratica acontece. Esta inserido no &mbito dos saberes e experiéncias adquiridos, como por
exemplo: na formacdo inicial, no campo da formagdo continuada, na sua profissionalidade,
além dos processos de autoformacao e aprendizagens pessoais e sociais.

E possivel perceber que o desenvolvimento profissional docente estd ligado aos
condicionantes do seu campo de atuacdo, tais como: o desenvolvimento organizacional e
curricular; os processos de melhorias de competéncias e atitudes do professor, processos
individuais e coletivos; implica (melhorias e influéncias das) as condicdes de trabalho; ocorre
no ambito pessoal; envolve as historias de vida e a historicidade do sujeito, portanto, da-
se também no social; da-se numa encruzilhada de caminhos que tende a unir préaticas
educativas, pedagogicas, escolares e de ensino, afirma (Garcia, 2009).

Segundo Pérez Gomez (2001, p. 132), “o desenvolvimento institucional se encontra
ligado ao desenvolvimento humano e profissional das pessoas que vivem a institui¢do e vice-
versa; a evolugdo pessoal e profissional provoca o desenvolvimento institucional”, que sera
expressivo em um contexto que rompa com o modelo da racionalidade técnica/reprodutivista,
buscando acGes que levem os membros da escola a uma reflexao critica durante a formacao.

Nesse sentido, Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003) apresentam a dindmica dos elementos
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que consideram necessarios para o desenvolvimento profissional, a saber: contexto da
profissdo; contexto social e pessoal; inovacdo pedagogica; reflexao critica individual e coletiva
das praticas; registro, construcdo e validacdo de saberes e competéncias.

Nessa légica, o desenvolvimento profissional dos professores compreende as
transformacbes ocorridas na vida profissional, originadas nas relagbes estabelecidas com
alunos, gestores, professores, demais profissionais da instituicdo (ou instituicdes) na qual o
professor atua, conhecimento sobre o curriculo, procedimentos pedagdgicos, formacéo
planejada de forma continua, além de acontecimentos da vida pessoal que influenciam as
atividades profissionais.

Os professores sdo responsaveis pelo préprio desenvolvimento profissional ao longo da
carreira, mas ndo o fazem sozinhos, conforme afirmam (Hoga; Romanowsky, 2018). No
contexto especifico da escola, os gestores e coordenadores pedagdgicos escolares precisam
planejar a¢des de formacgao, pois, ainda segundo Day (2001, p. 17), “[...] os professores ndo
podem ser formados (passivamente). Eles formam-se (ativamente)”.

No processo de formagdo continuada, os professores realizam as escolhas de forma
planejada, por iniciativa propria ou entre as ofertas dadas pela instituicio ou aquelas
definidas/patrocinadas pelos gestores. Por esse viés, o desenvolvimento profissional seria,
portanto, confundido com a formacdo continuada, uma vez que é demandado, por meio da
formacéo, a aquisicdo de saberes a pratica profissional docente.

A partir deste principio, a formacdo seria um elemento para o desenvolvimento
profissional, demandado por um conjunto de todos os processos individuais e coletivos, visto
que as situacbes decorrentes do meio escolar mudam, e os professores reconhecem a
necessidade de transformar seus novos posicionamentos mediados pelos conhecimentos
adquiridos ao longo do processo.

Segundo Formosinho (2009), o desenvolvimento profissional abrange um processo de
aprendizagem/crescimento, e deve ser analisado a partir das contribui¢cdes curriculares do
processo de formacéo de professores, sejam elas organizacionais ou socioldgicas, e ndo somente
da perspectiva psicologica. Sob essa compreensdo, o desenvolvimento profissional dos/as
professores/as é um processo continuo, transformador, orientado para a mudanga, que concebe
atitude de pesquisa, questionamentos e busca de alternativas para a resolugéo dos problemas do
ensino e aprendizagem.

Esse conjunto de acontecimentos que se entrelagam, construidos ao longo do percurso
profissional do professor, expressam varios tipos de aprendizagens. Algumas ocorrem

deliberadamente, outras sdo planejadas, mas também existirdo aquelas altamente estruturadas,
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que necessitardo do apoio de orientadores, dos proprios pares ou de colegas mais experientes.
A vista disso, o desenvolvimento profissional do professor acontece a partir das relagdes
estabelecidas, ao mesmo tempo em que ele venha adquirir conhecimento e realizar trocas de
experiéncias com seus pares, a fim de aprender algo novo a partir de seus colegas de trabalho,
por exemplo.

De acordo com Day (2001), essas aprendizagens, ao serem registradas, sistematizadas
e revistas pelos professores, podem contribuir para a continuidade do desenvolvimento
profissional docente. Na perspectiva apresentada pelo autor, todas as experiéncias de
aprendizagem do professor favorecem de alguma maneira 0s processos nas salas de aula, nas
escolas, nas relacGes interpessoais com alunos e com demais profissionais.

O processo de desenvolvimento profissional dos professores apresenta caracteristicas
importantes. Para Garcia (1999, p. 09), “o sistema de apropriagdo dos conhecimentos da
docéncia como um modelo de ndo-transmissividade; a observacdo, analise e avaliacdo das
tarefas de ensino; contextos reais de trabalho dos professores ¢ demais integrantes”.

Neste cendrio, percebemos que os conhecimentos adquiridos pelos professores na
formacéo inicial ndo s@o suficientes para a grande demanda no seu cotidiano profissional.
Assim, requer uma praxis mais atenta por parte deste profissional no que diz respeito aos
processos de ensino e aprendizagem, porque com as nhovas conjunturas educacionais
demandadas pelas implicagbes sociais dos seus alunos e da comunidade escolar, nao
distanciando do elo politico, cultural e ideoldgico da prépria sociedade, tencionam para um
processo de (res)significacdo dessas praticas no interior da escola.

Desenvolver-se profissionalmente demanda um longo tempo e, durante esse periodo, €
preciso ter pressupostos subsidiados para a inserc¢do de novas atitudes e valores dos professores
com base nas teorias educacionais, 0 que possibilita o progresso profissional, além de renovar,
(res)significar e refletir continuamente sobre o saber sistematizado.

Por outro lado, reconhecemos a necessidade do desenvolvimento profissional docente
relacionado aos fendmenos internos da instituicdo escolar: as relagdes com os alunos, com 0s
demais professores, a gestdo, os impactos do curriculo, os projetos educacionais e os valores
atribuidos a realidade sociocultural da escola, do professor e sua prética.

Verificamos que o desenvolvimento profissional favorece transformagdes constantes
para o trabalho docente. Tais transformacdes geram indagacfes sobre o que ensinar e como
ensinar a partir das novas perspectivas. Desse modo, os professores devem levar em
consideracdo a reflex&o constante sobre sua pratica, bem como analisar o que aprenderam na

formacdo inicial e mobilizaram no cotidiano da préatica a partir dos pressupostos teoricos e



71

epistemoldgicos. Desse modo, o profissional pode reelaborar suas praticas pedagogicas a partir
do subsidio tedrico que mediou o seu desenvolvimento.

Nesse contexto, o desenvolvimento profissional esta relacionado com a forma pela qual
0 professor participa do processo educativo dentro da escola. A cultura a qual ele adentra pode
ressignificar a sua forma de trabalhar em detrimento da realidade encontrada em seu local de
trabalho. Diante dessas discussdes, torna-se evidente que o desenvolvimento profissional
docente se concretiza por meio dos saberes que os professores constroem, mobilizam e
ressignificam na prética pedagogica. Assim, na secdo seguinte, aprofundamos a anélise da

aprendizagem profissional e dos saberes docentes produzidos no exercicio da docéncia.

3.2 Aprendizagem profissional e saberes de professores na pratica pedagdgica

Em continuidade a discussdo sobre desenvolvimento profissional docente, o interesse
dos pesquisadores pela tematica dos saberes surgiu a nivel internacional nas décadas de 80 e
90, motivado pela busca da legitimidade da profissdo docente e de um conjunto de
conhecimentos que caracterizassem essa categoria profissional. Esta se¢do tem a intencdo de
discutir acerca dos saberes pedagdgicos na aprendizagem profissional de professores, a partir
da colaboracéo de alguns autores como Névoa (1995), Schulman (1986), Schdn (1992), Tardif
(2002), entre outros.

No campo da epistemologia da pratica, as pesquisas com foco nos saberes dos
professores foram fortemente influenciadas pelos estudos sobre a epistemologia da préatica
profissional, desenvolvidos por Schon (1992), que concebe a perspectiva do conhecimento na
acao e os processos de producédo de conhecimentos desenvolvidos por professores.

Os conceitos sobre conhecimento na acdo trouxeram grande critica a racionalidade
técnica, que tende a limitar do trabalho docente a modelos tedricos a partir da realidade
concreta. Essas ideias introduzidas pela préatica profissional ajudaram a compreender os saberes
profissionais e/ou saberes da aprendizagem profissional docente como elementos integrados da
propria acao docente, incentivando-os a articulacdo e mobilizacdo das inimeras aprendizagens
construidas interna ou externamente nos espacos em que a atuacdo acontece.

Nesse sentido, a pratica profissional dos professores no interior do contexto escolar é
referéncia fundamental para a construcao de seus saberes docentes. Desse modo, servem como
subsidios para que os professores organizem o seu trabalho e adquiram novas aprendizagens e
experiéncias para desdobrarem-se nas rotinas das salas de aula a partir das estratégias de ensino.

Entendemos a necessidade de uma reflex&o sobre os saberes pedagdgicos para situarmos
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0 contexto do trabalho pedagdgico. Para alcancarmos as nossas pretensdes no estudo desta
secdo, € pertinente colocarmos como ponto de partida: conceitos, caracteristicas e tipologias
dos saberes pedagogicos.

No que se refere aos tipos de conhecimento necessarios ao ato de ensinar, 0s estudos
desenvolvidos por Schulman (1986) investigam acerca dos diversos tipos e modalidades de
conhecimento que os professores possuem, caracterizando uma epistemologia propria. As
investigacOes acerca dos saberes tomam como referéncia os conteldos ensinados pelos
professores. Nessa perspectiva, o0 autor apresenta um modelo-base acerca dos componentes
bésicos do ensino.

E necessario pensar que o professor, ao tomar decisdes sobre suas aulas, lanca méo de
diversos conhecimentos, entre eles: conhecimento de contetdo especifico, conhecimento
pedagdgico geral, conhecimento pedagdgico do contetdo, conhecimento dos alunos e suas
caracteristicas, conhecimento de curriculo, conhecimento dos fins e metas da educacédo e dos
contextos educacionais.

Esta apropriacdo de saberes € determinante para a profissionalizacdo, porque marca o
inicio do processo de construcdo da identidade do professor. Este foco diverge da visdo
simplificada que anteriormente se apresentava de uma formacdo inicial que objetivava
desenvolver variadas competéncias e técnicas junto aos futuros professores, preparando-os para
sua atuacdo e “[...] real¢ando essencialmente a dimensdo técnica da acdo pedagogica”,
conforme aduz N6voa (1995, p. 15).

Para os professores produzirem saberes, € necessaria uma formacdo complementar,
considerando que a dimenséo da formacéo inicial ndo seja suficiente para o desenvolvimento
de praticas consecutivas e saberes propositivos com vistas ao desenvolvimento de competéncias
e habilidades de professores e alunos. Schulman (1986), mais uma vez, mostra que as praticas
pedagdgicas constituem um carater complexo e multifacetado, tendo em vista a variedade de
situacOes inerentes aos contextos em que escola, professores e alunos se fazem presente.

Os contextos se configuram a partir das condigdes afetivas, cognitivas, culturais,
politicas, psicoldgicas e sociais. Esse entrelacamento reconfigura a posicéo do professor em seu
oficio, a reestruturagdo curricular, os pressupostos da formacédo inicial e continuada, entre
varios outros fatores.

Na visdo de Tardif (2002, p. 36), o saber docente ¢ definido como ““[...] um saber plural
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional
e dos saberes disciplinares, curriculares e at€ mesmo a propria experiéncia do professor”. Esses

saberes reforcam a nogdo de que a pratica docente engloba diferentes saberes e ndo se limita a
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condicdo de transmissdo dos conhecimentos construidos historicamente pela humanidade.

No desenvolvimento da préatica profissional, o professor desempenha funcdes diversas.
Conforme Hoga e Romanowsky (2017), essas fungfes envolvem alguns elementos essenciais,
como o curriculo, a construcao do conhecimento, da aprendizagem, as relagdes interpessoais, a
ética, a disciplina, a avaliacdo da aprendizagem, o relacionamento com a comunidade, 0s
recursos didaticos, dentre varios outros.

Ao discutir a questdo dos saberes docentes e a formacgdo de professores, ndo nos
arriscariamos a dizer que o estudo desta tematica é algo inédito, ja que, de certa forma, vinha
sendo estudada por meio da discussdo de temas como a pratica docente, 0 processo ensino-
aprendizagem, a relacdo teoria-pratica no cotidiano escolar, etc., num contexto diferenciado,
onde a escola era tida como “local” privilegiado para a transmissao do saber pelo professor, que
detinha todo o conhecimento a ser repassado ao aluno.

No entanto, considerando que tanto a escola como os professores mudaram, a questao
dos saberes docentes agora se apresenta com uma outra “roupagem”, em decorréncia da
influéncia da literatura internacional e de pesquisas brasileiras, que passam a considerar o
professor como um profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a partir da préatica e
no confronto com as condigdes da profissao.

A questdo dos saberes profissionais e sua relacdo na problematica da profissionalizacao
do ensino e da formacéo de professores é considerada a partir da diferenca que cada professor
tem na sua natureza profissional.

A implantacdo e o desenvolvimento destas caracteristicas no ensino e na formacgéo de
professores tém sido um dos objetivos do movimento da profissionalizacdo docente que, nos
altimos anos, tem buscado construir um repertorio de conhecimentos e definir competéncias
para a formacdo e a pratica do magistério.

A aprendizagem profissional, mediada pelos saberes docentes, marca o percurso da
atividade docente, levando em consideragcdo a dimensdo do conhecimento especifico da
formacéo inicial, que muitas vezes ndo é suficiente para desenvolver a sua rotina em sala de
aula, o que requer anélise e aprofundamento tedrico e das vivéncias praticas.

Muitas vezes, os professores consideram o titulo académico como lugar de destaque
para a sua ascensdo profissional, sem considerar a dimensao teorica, pratica e epistemoldgica,
situacdo que leva ao reprodutivismo pedagogico. Ndo ha duvida da importancia dos saberes
docentes para o trabalho pedagogico desenvolvido pelos professores, bem como acreditamos
que somos capazes de construir novos saberes que nos possibilitem enfrentar as diversas

situacbes que se manifestam tanto na gestdo da matéria de ensino como nas praticas
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pedagdgicas desenvolvidas em/nas salas de aula.

Consideramos que as contribuicfes apresentadas pelos autores sdo de fundamental
importancia para orientar o trabalho docente no que concerne a mobilizacdo/construcdo dos
saberes docentes necessarios ao ensino, e consequentemente, a0 mesmo tempo em que 0
professor ensina, ele também aprende, a fim de construir o seu desenvolvimento profissional.

Esse conjunto de saberes € reconhecido como saberes dos professores, e tem sido objeto
de estudo tanto de autores internacionais como nacionais que tém procurado mostrar a sua
importancia para a formacgédo, atuacdo e desenvolvimento dos professores. Na literatura,
aspectos referentes a formacéo de professores sugerem diferentes tipologias acerca dos saberes
docentes.

Schulman (1986) foi um dos primeiros autores a colocar como ponto em discusséo a
profissdo docente e os tipos de conhecimentos/saberes profissionais dos professores. A partir
dos estudos realizados, temos visto que o estudioso propds que o professor deve considerar

determinados conhecimentos para saber ensinar, conforme o mostraremos na Figura 09.

Figura 09: Conhecimentos para saber ensinar

O conhecimento
do contelido
especifico

O conhecimento
pedagogico
geral

O conhecimento
pedagdgico do
contelido

O conhecimento
do curriculo

Fonte: Baseado no modelo categorial proposto por Schulman (1986).

Em sintese, os conhecimentos do contetdo especifico a ser ensinado correspondem
aqueles ligados a area de atuacdo, incluindo conceitos, procedimentos e bases epistemoldgicas
da area. O conhecimento pedagdgico geral corresponde a conhecimento de teorias e
procedimentos do processo de ensinar e aprender, estratégias de geréncia e organizacdo da sala
de aula. O conhecimento pedagdgico do contetdo se constitui na relacdo existente entre o
conteddo especifico a ser ensinado e a pedagogia que vai se modificando conforme a situacao

vivenciada.
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O conhecimento do curriculo diz respeito a compreensao dos programas e materiais
necessarios ao oficio de professor e ao conhecimento a respeito do aluno. O conhecimento do
contexto educacional refere-se a realidade presente dentro e fora do ambiente escolar, que
influencia significativamente no processo de ensino-aprendizagem.

Este, por sua vez, engloba varios elementos, dentre eles: a instituicdo de ensino com a
sua forma de trabalho e cultura de organizacdo prépria; os projetos e programas educativos
internos com sua relevancia social. Enquanto o conhecimento dos fins educacionais
correspondem as bases histéricas e filoséficas que potencializam e medeiam o processo
educativo, cuja finalidade € a formacdo humana, sem distanciar da realidade concreta da qual o
aluno faz parte.

Sob uma perspectiva historico-critica, Saviani (1996) amplia essa discussdo ao
considerar a educagdo como um sistema universal de direitos para a emancipacao e libertagcéo
humana, porém, se constitui como um processo complexo e multifacetado. Com isso, 0
professor, a0 mesmo tempo em que ensina, também aprende com 0s seus alunos.

Professores e alunos, por sua vez, sdo componentes do processo de ensino-
aprendizagem, destacando o aluno como sujeito capaz de aprender os conhecimentos
historicamente acumulados, valorizando a sua heranca historico-cultural. Por este principio,
Saviani (1996) enfatiza que existe uma nova categoria de saberes docentes que determina o tipo
de formacéo do professor. Dessa forma, o autor destaca quatro categorias, conforme a Figura
10.

Figura 10: Categorias de saberes na perspectiva de Saviani (1996).

Saber
atitudinal

didstco- Categoria de it
curricular Saberes contextual

Saberes
especificos

Fonte: Elaborado com base nos pressupostos de Saviani (1996).
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Descrevendo as informagdes contidas na Figura 10, o saber atitudinal esté voltado para
as especificacOes relativas a postura do professor, sua identidade, personalidade, a partir de
aspectos do cotidiano profissional: pontualidade, disciplina, coeréncia, clareza, justica,
equidade, dialogo e varios outros. O saber critico-contextual esta voltado aos aspectos sécio-
histdricos do contexto nos quais os professores desenvolvem o trabalho educativo. Ja os saberes
especificos sdo aqueles referentes as disciplinas do curriculo, ou seja, € o saber pedagogico
produzido pela educacdo, e sdo mediatizados pelas inUmeras teorias que sdo basilares do
processo educativo. Por altimo, temos o saber didatico-curricular, vinculado a dindmica do
trabalho pedagdgico, a partir das varias metodologias e formas de ensinar.

Outras bases tedricas tomaram por base a dimensdo coletiva dos saberes na
aprendizagem profissional do professor, ligada a perspectiva do conhecimento na acédo. No
livro de Gauthier et al. (2013), intitulado Por uma Teoria da Pedagogia: pesquisas
contemporéaneas sobre o saber docente, os autores trazem uma discussao pautada nos saberes
da docéncia a partir de dois pontos que consideram como um grande desafio na
profissionalizacdo docente: o oficio sem saberes e 0s saberes em oficio. Dessa forma, os autores
propuseram a abrangéncia dos saberes a partir de cinco concepgdes imprescindiveis, conforme

mencionaremos na Figura 11.

Figura 11: Categoria de oficios feitos de saberes.

Saberes Saberes
disciplinares curriculares

Saberes das Saberes da
Ciéncias da Tradicdo
Educacéo Pedagdgica

Fonte: Elaborado a partir dos pressupostos de Gauthier et al. (2013).

Os Saberes disciplinares séo produzidos pelos pesquisadores e cientistas envolvidos
com atividades de pesquisa nas diferentes &reas do conhecimento, e incumbe ao professor
entender, conhecer 0 assunto com propriedade e saber escolher aquilo que é importante e

pertinente de ser ensinado. Os saberes curriculares estdo ligados a transformacgdo das
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disciplinas em programas e planejamentos de ensino, e compete ao professor o conhecimento
minimo a respeito dos programas escolares a serem produzidos e desenvolvidos.

Os saberes das Ciéncias da Educacéo sdo aquelas aprendizagens adquiridas pelos
professores ao longo de sua carreira, sdo 0s saberes produzidos e reproduzidos pela escola,
guanto a sua organizacdo, forma de funcionamento, e ainda, a respeito da prépria profissao
docente. Os Saberes da Tradicdo Pedagdgica sdo adquiridos em etapas anteriores a carreira
pedagdgica do professor. Sao modelos populares sobre o saber-ensinar e saber-ser que muitas
vezes sao representados por cada professor a respeito da instituicdo de ensino, da propria figura
do professor, dos alunos, isto €, os atos de aprender-ensinar que serdo modificados pelo saber
experimental e ndo pelo saber da acdo pedagogica.

Em seu livro, intitulado Estagio e Docéncia — Teoria e Prética: diferentes concepgdes,
Pimenta (2012) destaca a construcéo da identidade do professor como um sistema que acontece
em uma intima relacdo: producdo de saberes da/na formacédo e validacdo desses saberes na
pratica desenvolvida. Desse modo, a autora considera que a categoria de saberes acontece a

partir de trés dimensdes, conforme a Figura 12.

Figura 12: Dimensdes de saberes

Dimensoes de

saberes
Saberes da Saberes do Saberes
Experiéncia Conhecimento Pedagogicos

Fonte: Elaborado a partir das proposicfes de Pimenta (2012).

Os saberes da experiéncia sdo as aprendizagens adquiridas pelo sujeito quando foi
aluno, com seus professores na fase de escolarizacdo, e estes colocados como processo de
reflexdo na propria pratica. Os saberes do conhecimento, por sua vez, dizem respeito aos
saberes provenientes das disciplinas do curriculo: lingua portuguesa, matematica, historia,
ciéncias, etc. Os saberes pedagdgicos séo os que favorecem o desenvolvimento da pratica
pedagdgica; ou seja, possibilitam a dimensdo do saber-ensinar, o conteudo, o método, as
técnicas, a relagdo professor-aluno, os instrumentos avaliativos, entre outros. Ademais, Pimenta
(2012, p. 26) pondera que “[...] os saberes sobre educagao e sobre pedagogia ndo geram saberes

pedagogicos. Estes s se constituem a partir da pratica, que 0s confronta e reelabora”.
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E certo que, na formacéo inicial, os professores constroem saberes relativos & educacio
e a pedagogia propriamente dita. E, quando formados, precisam mobilizar o cotidiano da pratica
pedagdgica. Dessa maneira, os saberes articulados provém da formacdo, da disciplina, da
experiéncia e do curriculo, e sdo aprendizagens que se articulam nos diferentes campos de
atuacdo do professor.

Os saberes da formacdo profissional sdo aqueles transmitidos pelas instituicdes que
formam professores, provenientes das ciéncias da educacdo, também chamados de saberes
pedagogicos, e sdo produzidos pelos pesquisadores da area, os quais, segundo Tardif raramente
estdo inseridos no cotidiano escolar, e acabam por produzir conhecimentos que nao contemplam
a realidade vivida pelos professores no seu dia-a-dia. Novoa (2009) também comenta que ha
um grande abismo entre os discursos das areas da educacdo e a realidade pratica dos
professores, pois ndo basta saber todas as teorias e metodologias, elas precisam estar de acordo
com a realidade da falta de estrutura, tempo e outras variaveis da maioria dos educadores. Para
tanto, Tardif (2014) considera que, para o professor legitimar a sua pratica pedagdgica, é preciso
levar em conta as aprendizagens adquiridas a partir de quatro dimensdes basilares, conforme

mencionaremos na figura abaixo.

Figura 13: Tipologia de saberes

Tipologia

de saberes

Fonte: Elaborado a partir dos estudos de Tardif (2014).

Os saberes pedagogicos ou saberes da formacao profissional sdo transmitidos pelas
instituicbes de formacdo de professores, e ndo se limitam a produzir conhecimentos, mas
procuram também incorpora-los a pratica do professor. Esses conhecimentos se transformam
em saberes destinados a formacdo cientifica ou erudita dos professores, a partir dos
pressupostos curriculares, imbricados aos objetivos diretos da pratica pedagogica.

Ja os saberes disciplinares encontram-se integrados as universidades, sob forma de
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disciplina. Esses saberes estdo divididos nas mais diferentes atividades ou cadeiras/disciplinas
do curriculo, especificamente: portugués, matematica, histéria, artes, biologia, dentre outros.
S&o saberes transmitidos nos cursos e departamentos universitarios, independentemente das
faculdades de educac&o, dos cursos de formacéao de professores, bacharéis, etc.

Os saberes curriculares correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos a
partir dos quais a instituicao escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos
e selecionados como modelos da cultura erudita e de formagdo para a cultura erudita. Eles
apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares que 0s professores devem
aprender e aplicar em sala de aula.

Os saberes da experiéncia, por sua vez, estdo baseados no trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Do mesmo modo, estdo ligados aos conhecimentos empiricos e
trazidos para a afirmacdo cientifica, explicita e detalhada sobre os fendmenos pessoais e sociais.
Esses saberes nascem da experiéncia humana, dos professores, alunos e sdo por eles mesmos
validados.

Consideramos, por fim, os saberes como elementos plurais e heterogéneos. Tardif
(2014) aponta que essa tipologia de saberes esta ligada diretamente a situacdes concretas de
trabalho e também as situacdes particulares, que sé ganham sentido quando consideram 0s
contextos nos quais sdo mobilizados e, portanto, um saber mobilizado em sua situacdo nunca
tera sentido quando mobilizado em outra.

Na sequéncia, a préxima secdo traz reflexdes a respeito da educacdo do/no campo, a fim
de refletir sobre a identidade e as formas de organizagdo do trabalho pedagdgico na
alfabetizacdo no espaco multisseriado e, por ultimo, as concepc@es tedrico-metodologicas do

processo de alfabetizacéo.



SECAO IV - EDUCACAO DO/NO CAMPO: HISTORIAS, CONTEXTOS E
TRAVESSIAS DAS CLASSES MULTISSERIADAS®

A realidade que deu origem a este movimento por uma educacdo do campo é
de violenta desumanizac¢do das condi¢des de vida no campo. Uma realidade
de injustica, desigualdade, opressdo, que exige transformagdes sociais
estruturais e urgentes. (Arroyo et al., 2008, p. 152).

Considerando a epigrafe de Arroyo et al. (2008), colocando como pano de fundo a
minha experiéncia como professor-pesquisador na educacdo do campo, tenho visto que esta
modalidade nasce de um olhar negativo e preconceituoso, de um lugar atrasado, inferior e
arcaico de modo de producdo. Ndo ha uma educacéo especifica e diferenciada para os interesses
da vida no campo.

Percebo que a educacao do campo esta voltada ndo s6 para 0s camponeses e agricultores
como as pessoas imaginam, mas também para diferentes sujeitos, bem como os quilombolas,

0s povos indigenas, os ribeirinhos, os pescadores, 0s assentados, 0s reassentados, 0s povos da

6 A imagem produzida por Helen de Sousa Oliveira (2025) significa dizer que o movimento por uma educagéo do
campo surgiu porque as pessoas que vivem no meio rural enfrentam condic¢Ges de vida muito dificeis e injustas.
Essas condi¢fes muitas vezes tiram a dignidade humana, pois envolvem pobreza, falta de direitos, desigualdade e
opressdo. Diante dessa realidade dura, ndo bastam pequenas mudancas: € necessario transformar profundamente a
sociedade, de forma répida e estruturada, para garantir mais justica, dignidade e igualdade para quem vive no
campo, razao que coloca os povos residentes do campo em uma condicdo de esquecimento no seu préprio espaco.
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floresta, os lavradores, 0s roceiros, 0s sem-terra, 0s agregados, os caboclos, 0s meeiros, 0s

assalariados rurais, entre outros.

4. EDUCACAO DO/NO CAMPO: HISTORIAS, CONTEXTOS E TRAVESSIAS DAS
CLASSES MULTISSERIADAS

Para compreender como essas representagfes excludentes se consolidaram
historicamente, torna-se necessario retomar o percurso da educagdo escolar no meio rural
brasileiro. O ensino nas escolas do campo no Brasil tem uma histéria bem triste e lamentavel,
a qual nasce em resposta do silenciamento e do desinteresse por parte dos 0Orgaos
governamentais que nao se importam e ndo constroem uma educacao especifica para 0 homem
do campo. Assim como ndo sO eles, mas também os estudiosos em questdes sociais e
educacionais, que pouco fazem e debatem sobre a educacgéo escolar no meio rural.

E preciso pautar a cultura, as experiéncias, as dindmicas do cotidiano dos povos do
campo, raramente tomados como referéncia na organizacdo do trabalho pedagdgico, na
organizacdo do sistema de ensino, na formacgéo de professores e na producdo de materiais
didaticos neste espaco. A fim de pensar um pouco sobre essas questdes, esta secdo organiza-se
em trés subsecdes. A primeira aborda acerca dos povos do campo e a luta pela visibilidade da
sua identidade; a segunda focaliza as classes multisseriadas e a organizacdo do trabalho
pedagdgico; ja a terceira discute acerca das categorias tedrico-epistemoldgicas do processo de
alfabetizacéo e a evolucdo do conceito.

4.1 Os povos do campo e a luta pela visibilidade da sua identidade

Nesse contexto, 0 movimento histérico do campo tem suas origens extremamente
agrarias e, mesmo pertencendo a essa condigdo, possibilitou o desenvolvimento territorial ao
longo do tempo, visto que foi um grupo social dominado pelas oligarquias e governos que, ao
longo de sua histéria, se constituiram enquanto forca hegemonica da sociedade. Segundo
Molina (2004), a Educag&o Rural teve origem no pensamento latifundiério, de controle politico
sobre a terra e aqueles que nela vivem e trabalham.

Essa educacdo incorporou principios e valores desvinculados a cultura e a familiaridade
gue os sujeitos sociais do campo possuem (produtividade por meio do solo, da agua, da floresta,
das culturas, do cultivo e da pesca). A educacao rural se firma com a proposicéo de ter como

base o processo de constituicdo humana a partir dos seus principios de organizacdo de vida e



82

dos conhecimentos basicos por meio de um instrutor mais experiente, que transmitia o chamado
conhecimento natural da cultura e as primeiras letras.

Podemos ainda afirmar que a educacdo rural naquela época tem marcas da precariedade
das instalacbes fisicas das escolas, a fragilidade dos resultados pedagogicos, a falta de
organizacdo administrativa e a presenca de professores com pouca formacéo escolar ao longo
do seculo XX. Com a promulgacao da Constituicdo de 1932, projetos foram implantados como

parte dos resultados na elevacgéo da qualidade da educacéo.

Essa constituicdo de 1932, em seu artigo 156, garantia vinte por cento das
cotas destinadas pela Unido ao ensino no meio rural. Convém destacar que,
para a operacionalizacdo da lei, houve obstaculos por causa da escassez de
instituicbes publicas que cuidassem da articulagdo nas esferas municipal,
estadual e federal (Rocha, 2014, p. 36).

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1932, a educacdo rural passou a ser
institucionalizada, sendo um dos objetivos para o sistema politico da época, cujo viés estava
em proporcionar o ensino do que chamamos hoje anos iniciais aos filhos de trabalhadores rurais,
apesar as desigualdades existentes, houve o provimento de professores, com ou sem habilitacdo
especificas para lecionar, favorecendo também o acesso da crianca ao sistema de alfabetizacao,
ndo desvinculando de suas praticas socioculturais.

No ano de 1933, o Governo Federal do Brasil anunciava que a educacao das populagdes
rurais era necessaria para a permanéncia dessa populacdo no campo, como mecanismo de
contencdo do éxodo rural. De acordo com Paiva (1987, p. 50), “e a partir desse periodo, surge
0 ideario centrado na tensdo rural/urbano, ou seja, a escola deveria trabalhar para manter o
homem e a mulher no campo ou para prepara-los para ir em direcdo aos grandes centros
urbanos”.

Entendemos que, mesmo a educacao rural tendo iniciado com o ensino das primeiras
letras, naquela época, 0 governo passou a reorganizar 0 ensino nas cidades. Apesar da
disparidade entre urbana e rural, o espaco urbano sempre foi mais assistido. Porém, com o
aumento das demandas sociais, 0 acesso das pessoas do meio rural foi simplificado, o que
ocasionou o éxodo rural. Por outro lado, outra motivacdo para a mudanca de familias pobres do
meio rural se deu devido a baixa perspectiva e condi¢bes de sobrevivéncia no espago em que
residiam.

No ano de 1940, ndo foram identificadas a¢cdes educacionais concretas voltadas para

uma educacéo verdadeiramente sintonizada com o meio rural. Até entdo, o ensino ainda esteva
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limitado e as politicas se difundiram somente no ano de 1942. No mesmo ano, houve a criacao
do Fundo Nacional do Ensino Primario, instituido pelo Governo Federal, por meio do Decreto
n.° 4.958/42, recomendando providéncias com relagdo a escola do meio rural, e com isso foi
que se vislumbrou de fato a agdo concreta do projeto educacional para o contexto rural (Rocha,
2014). Foi a partir desse fundo que os estudos educacionais sobre o territério rural foram
instituidos com maior dimensé&o, organizando a territorialidade (divisdo) pertencente aos limites
municipais e, com isso, a politica foi intensificada, delegando os municipios como responsaveis
pelas escolas das areas rurais.

No ano de 1960, houve o entdo chamado “Ruralismo Pedagogico” e a “Sociedade
Brasileira de Educacao Rural”, ressaltando o modelo urbano cujas vivéncias, formas de
organizacao e habitos culturais deveriam ser levados em consideracdo no processo educativo
(Rocha, 2014). Na década de 1970, com os altos indices de analfabetismo, cujos dados foram
motivos de espanto por pesquisadores educacionais, houve a formulacdo de projetos de
alfabetizacdo com vistas a erradicacdo ou diminuicdo dessas elevadas taxas. Calazans (1985)
explica que surgiram 0s primeiros projetos e programas com 0 objetivo de erradicacdo do
analfabetismo, como o Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Comunitaria
e Assisténcia Técnica, empregando um volume significativo de recursos financeiros e técnicos
para 0 campo.

O que diferencia a educacdo rural da educagdo do campo? Segundo Calazans (1985), de
modo especifico, a Educagdo Rural pode ser entendida como aquela elaborada para atender as
necessidades do capital. Na escola, o aluno aprendia o basico, mas pautava os servigos de
sobrevivéncia comercial e agricola como elemento chave em sua rotina. Enquanto que
a Educacdo do Campo representa 0s movimentos organizados do campo, a partir de uma
proposta de educacdo construida por eles proprios, cujo objetivo esta na emancipacdo e
assisténcia politica a esse grupo de cidaddo. Nela, ha o usufruto do direito e a escolha em
permanecer no campo, e dali buscar formas de viver, ou de procurar na cidade a concretizagao
de seus objetivos, mas que seja por op¢ao e ndo uma imposicao.

O termo rural, na perspectiva de Arroyo e Fernandes (1999), tem sido pensado a partir
de uma ldgica economicista e ndo como um lugar de vida, de trabalho, de producdo de
significados, de saberes e de culturas. A terminologia “campo” evidencia o inicio do
(re)conhecimento da identidade dos povos do campo, de sua cultura e de suas singularidades,
bem como indica a possibilidade de articular uma economia que potencialize o

desenvolvimento do campo como espaco sociocultural de muitas possibilidades.
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Rodrigues (2009) afirma que “[...] a educacao do campo ¢ um movimento construido a
muitas méaos, pois envolve e representa a resisténcia dos sujeitos do campo e suas raizes
entrelagadas [...]”. A educacdo do campo resultou, portanto, das lutas dos povos do campo em
prol da garantia de direitos e de uma educagdo conectada com suas singularidades. Essa
educacdo é pautada na concepcdo do campo como lugar de possibilidades, de vida e da
resisténcia camponesa, de resisténcia, de luta pelo acesso a terra e pelas condigdes de nela
permanecer, assim como pelo reconhecimento da diversidade dos sujeitos sociais e de seus
territorios.

Buscando analisar questBes relativas a educacdo rural e do campo, portanto,
consideramos necessario abordar a constituicdo identitaria deste espaco, seus sujeitos e
singularidades. De modo geral, no inicio desta secdo, contextualizamos o surgimento da
Educacdo Rural e Educacdo do Campo. Arroyo e Fernandes (1999) consideram as discussoes
dos autores elencados sobre o surgimento da Educacao Rural e do Campo, apontando ainda que
ha uma diferenca entre as terminologias rural e campo, cujas nomenclaturas foram se
constituindo ao longo do tempo. De acordo com esses autores, 0 termo rural representa uma
perspectiva politica presente nos documentos oficiais, que historicamente fizeram referéncia
aos povos do campo como pessoas que necessitam de assisténcia e protecdo, indicando o
contexto rural como lugar de atraso e limitagdes.

Adentramos as discussdes sobre a identidade dos povos do campo, a partir de Arroyo
(2004), mostrando que é preciso estudar esse contexto, pois nos faz compreender a necessidade
de resgatar o reconhecimento e a valorizacdo do campo na sociedade, visto que ela possui
formas peculiares de organizacdo nos diferentes setores da vida. A identidade dos povos do
campo, em suas especificidades, necessita ser reconhecida e valorizada com vistas ao
surgimento de politicas publicas que observem as demandas dos povos que residem nesse
espaco sociocultural, tanto em relag&o aos aspectos culturais, econdmicos, sociais, quanto aos
aspectos educacionais.

O campo é representado por Vvarios grupos sociais, entre os quais destacamos:
ribeirinhos, boias-frias, ilhéus, assentados, pequenos proprietarios, quilombolas, entre outros,
variando a cada regido do Brasil. Cada uma das organizacGes desses grupos resulta na
constituicdo de identidades politicas e socioculturais. Ao referirmo-nos a identidade do campo
e de seus povos, fundamentamos em Souza (2012, p. 35), ressaltando que “[...] a propria historia
dos sujeitos determina sua identidade, ou seja, as identidades sdo construidas em situacdes
particulares no tempo, pois em todas as situa¢es, Somos a mesma pessoa, mas somos diferentes

devido ao contexto em que estamos inseridos”. Dessa forma, podemos compreender que a
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identidade é socialmente constituida, ou seja, € afetada pelo contexto em que 0s sujeitos estao
inseridos.

Consideramos necessario destacar que a identidade ndo é fixa, pronta e acabada, haja
vista que os processos de constituicao das identidades sdo dinamicos e decorrentes de diferentes
fatores. No processo de constituicao identitaria, emergem movimentos e articulacdes entre 0s
grupos sociais (familias, grupos de trabalho, instituicdes educacionais, dentre outros), como
fatores que concorrem para que as identidades sejam realmente estabelecidas, reconhecidas e
valorizadas.

O processo de reconhecimento identitario dos povos do campo é analisado por Caldart
(2011, p. 14), quando afirma que “[...] a populagdo deste espaco, ao longo do tempo, lutou e,
ainda continua, com a ardua luta, em prol do reconhecimento de sua identidade”. Refletindo
sobre a afirmacédo da autora, entendemos que os povos do campo tém lutado para firmar suas
identidades e para garantir o respeito as suas peculiaridades no que tange, entre outros aspectos,
a educacdo, crencas, valores e expressdes religiosas. Os povos do campo lutam pela conquista
de seus direitos sociais e constituem aspectos singulares para a compreensao e respeito aos seus
direitos.

Para Molina e Fernandes (2004), uma das questdes recorrentes nas lutas empreendidas
pelos povos do campo refere-se ao direito a uma educacdo de qualidade, centrada nas
especificidades da populacdo do campo, por meio do desenvolvimento de curriculos que
atendam as demandas educacionais de estudantes que habitam o contexto. As lutas dos povos
do campo resultam da busca de um processo mobilizador de uma territorialidade, em que as
acdes coletivas dos movimentos sociais proporcionam a vivéncia de praticas educativas que
tomam como ponto de partida a constituicdo politica de sujeitos, no sentido de construir uma
sociedade mais justa, pautada nos principios de qualidade e equidade.

Segundo Caldart (2002), as reflexdes sobre a identidade dos povos do campo tratam de
uma questdo que transcende uma simples definicdo juridica, conforme descrevem o0s
documentos oficiais, mas configuram questao politica, que se vincula ao reconhecimento das
particularidades dos sujeitos e ndo apenas de sua localizacdo espacial e geogréafica. As reflexdes
de Caldart (2002) contribuem, também, para compreendermos que a identidade dos povos do
campo tem relacdo com trabalho, com os modos de produzir e de ver as coisas a sua volta.
Nessa perspectiva, a identidade dos povos do campo estéa relacionada a sua cultura, seu trabalho
e suas formas de organizacdo, como, por exemplo: o trabalho com a terra, atividades de

producéo agricola, médo de obra, entre outras atividades.
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Considerando as afirmacBGes apresentadas anteriormente, destacamos que O
reconhecimento da identidade dos povos do campo € fruto de movimentos que empreenderam
na busca pelo respeito as suas singularidades, necessidades e possibilidades. O reconhecimento
da identidade do campo e de seus povos resulta no atendimento as necessidades educativas dos
povos do campo, proporcionando uma educacao voltada para suas identidades e suas demandas.
No caso especifico, a alfabetizacdo em classes multisseriadas no campo resultard no
atendimento as especificidades das criangas e na busca da melhoria qualitativa do processo de
ensino da linguagem escrita, considerando seus usos e fungdes sociais.

A partir dessas reflexdes, avaliamos a necessidade de as escolas do campo, sobretudo
aquelas que ofertam os anos iniciais do ensino fundamental, neste caso em classes
multisseriadas, desenvolverem uma educacao que ndo se resuma a dimensao técnica, mas que
invista na formacdo humana e social, com vista a transformacdo dos sujeitos e ao
reconhecimento de seus direitos e deveres. Nesse contexto, ratificamos a educacdo do campo
como espa¢o marcado por particularidades, que deve proporcionar as criancas a vivéncia de
valores, experiéncias e conhecimentos articulados a realidade de suas histérias de vida, na
perspectiva de valorizar os diferentes espacos do campo, respeitando sua cultura e apostando
nas possibilidades de desenvolvimento de uma educacdo de qualidade e sintonizada com os
interesses e as demandas dos alunos.

Diante dessas consideracdes, destacamos que a educacdo do campo tem natureza
complexa e multifacetada e, por este motivo, exige que os professores conhecam a realidade
das escolas e de seus sujeitos. Essa questdo revela que os professores necessitam de uma
formacao que lhes possibilite identificar os objetivos da educagcdo do campo, em face de sua
identidade e da identidade da classe por ser heterogénea.

De acordo com Souza (2006, p. 83), o campo deve ser considerado o lugar de vida, de
trabalho e de cultura, no qual € essencial a valorizacdo de seus povos e de seus saberes, haja
vista que “[...] a educagdo da escola do campo exige 0 reconhecimento dos saberes sociais
elaborados no espago da producao e no espaco e luta da pratica politica”. A reflexao feita pelo
autor remete a necessidade de valorizacdo dos aspectos da identidade, da cultura e do trabalho
dos sujeitos do campo nos processos educativos. A educacdo do campo destina-se a um
contexto singular, cujas condi¢des de existéncia também sdo singulares, exigindo rupturas com
curriculos padronizados que tém como referéncia a cultura urbana.

Para Arroyo (2004, p. 74), “[...] a escola e os saberes sdo direitos do homem e da mulher
do campo, porém esses saberes escolares tém que estar em sintonia com os valores, a cultura e

a formag¢do que acontecem fora da escola”. Concordamos com o pensamento do autor e
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enfatizamos que é preciso investir em uma educacao que valorize a identidade dos sujeitos do
campo, seus saberes, seus valores e sua cultura, no sentido de promover processos educativos
que valorizem os aspectos socioculturais do campo de modo que atenda as necessidades e
interesses desses sujeitos. E preciso, portanto, assegurar que a educacdo do campo constitua
espaco de ampliacdo e de producédo de saberes e, principalmente, espaco de fortalecimento da
identidade do campo e de seus povos.

Os estudos de Arroyo (2004) nos ajudam a compreender a constitui¢do identitaria dos
povos do campo e sua singularidade espacial, cultural e politica merece destaque no cenario
educacional brasileiro por revelar aspectos peculiares de mobilizacdo social em torno das lutas
sociais pela valorizagcdo do campo e dos povos do campo. Como assinalamos ao longo deste
estudo, ocorreram (e ainda ocorrem) as mais diversas manifestacfes e lutas sociais gestadas
pelas populagBes do campo, com o objetivo de serem reconhecidos como pertencentes a
sociedade e com o intuito de desconstruir esteredtipos vinculados a elas.

Essas lutas e manifestacGes tém produzido novos olhares para 0 campo e para 0S povos
do campo, incidindo sobre os modos de se pensar e fazer educacao do campo. Podemos destacar
como resultado dessas lutas e manifestagGes, portanto, o reconhecimento de que o paradigma
urbano de educacdo ndo atende as singularidades da educacdo do campo. Para Arroyo (2007,
p. 157), emerge, também, “[...] a compreensdo que a énfase no paradigma urbanocéntrico
resulta na secundarizagdo do campo em diferentes areas: satde, educacgéo, cultura, por exemplo
[...]".

Ao refletir a respeito da identidade dos povos do campo, particularmente dos alunos
inseridos na escola do campo, destacamos que, no caso especifico da alfabetizacdo em classes
multisseriadas, € necessario o desenvolvimento de praticas docentes comprometidas com a
contextualizacdo do conhecimento, sobretudo, que respeite as necessidades dos alunos como
sujeitos de possibilidades, que podem mudar a prépria realidade, a partir de uma educagéo que
viabilize a reflexdo critica sobre a realidade social e sobre as préticas de leitura e da escrita
como praticas sociais.

Por compreendermos as singularidades e as potencialidades dos povos, defendemos que
a educacao proporcione aos sujeitos deste espa¢o sociocultural o acesso a uma préatica educativa
que prime pela valorizacdo de sua cultura e de sua identidade, articulada as vivéncias
socioculturais dos sujeitos, para resultar em um processo de ensino-aprendizagem que seja
significativo para todos os envolvidos, para efetivar uma préatica educativa pautada nos
interesses dos alunos e no reconhecimento de suas identidades, de suas condi¢fes sociais, bem

como para ressaltar a importancia de situar o campo como espago sociocultural de diversidade,
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de cultura, de potencialidades e de valores, que, por este motivo, precisa de politicas para
garantia dos direitos da populacdo do campo nas diversas areas.

Significa, neste caso, que a escola do campo deve valorizar as singularidades dos alunos,
de sua cultura e de suas demandas educacionais, perspectivando um projeto de alfabetizacio
em os alunos reconhecam o pertencimento a uma sociedade e aos grupos sociais, ou seja, um
projeto de alfabetizacdo que permita a esses alunos partilhar das préaticas sociais de leitura e
escrita que circulam no contexto sociocultural no qual estéo inseridos para que tenham mais
autonomia e para que construam e/ou afirmem os saberes, a cultura e os valores do contexto
histdrico e social no que qual estdo inseridos. A valorizacao dos saberes e da cultura dos alunos,
além de expressar a valoriza¢do do campo e de seus povos, podera imprimir a alfabetizacdo em
escolas multisseriadas no campo um caréater transformador nas lutas desses povos em relacdo a
marginalizagéo e desigualdades sociais que veem marcando a escola do campo, seus alunos e
seus professores.

As afirmacdes de Molina e S (2012, p. 109) permitem reforcar as ideias apresentadas,
visto que “[...] é preciso pensar a escola do campo na dimensdo do reconhecimento identitario
do aluno é ndo se reduzir a questdo aos limites da escola, mas considerar 0s diversos espacos e
formas de educacao”. Para tanto, um dos principais desafios da escola é suscitar na rotina das
praticas educativas das escolas, desenvolvidas com alunos do campo, inimeras possibilidades
de ampliacéo de saberes, de valorizagdo da cultura, a partir da articulagcdo dos conhecimentos
cientificos com a realidade dos alunos.

O que postulamos é o fortalecimento da educacdo do campo, destacando suas
singularidades e de seus povos, para garantir que essa educagao contribua com a emancipacgéo
dos sujeitos e com sua plena participagao social. E necessario, portanto, que a escola desenvolva
projetos educativos vinculados a realidade social, politica e cultural dos povos do campo,
reconhecendo que a educacgéo escolar transcende a mera reproducéo técnica de conhecimentos
e que essa educagdo pode instigar os alunos a refletirem criticamente sobre a realidade social,
sobre suas origens, suas necessidades e possibilidades.

Para concluir esse entendimento sobre a educacdo do campo, sua identidade e seus
objetivos, ndo podemos deixar de ver que ela é uma conquista resultante de um processo politico
coexistente ao longo da trajetoria historica e politica brasileira. E um direito garantido e
respaldado pelas leis e diretrizes que regem a educacdo; cujas responsabilidades no interior das
escolas devem ser reconhecidas ndo somente pelos seus sistemas de ensino, sobretudo, por

todos os envolvidos no processo educativo: alunos, professores e a comunidade.
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Aos professores das escolas do campo, € necessario conhecer a realidade sociocultural
dos alunos e da comunidade, bem como proporcionar uma educacao que desperte o aluno para
o exercicio de seu papel social na busca de melhores condicdes de vida. E preciso enfatizar que
o direito a uma educacdo de qualidade é um preceito constitucional, que deve ser assegurado a
partir de uma pratica educativa contextualizada, comprometida com o0 campo e seus povos.

Reconhecida a centralidade da identidade e das lutas dos povos do campo, torna-se
imprescindivel analisar como essas dimensfes se materializam na organizacdo concreta do
trabalho pedagogico. Na proxima subsecdo, tecemos reflexdes sobre as condi¢fes de existéncia
da multisseriacdo na Educacdo do Campo, buscando descrever como estdo organizadas essas

escolas multisseriadas, suas condicdes e organizacao curricular, didatica e pedagogica.

4.2 As classes multisseriadas e a organizacéo do trabalho pedagogico

Nesta subsecao, discorremos sobre as classes multisseriadas e a organizacao do trabalho
pedagdgico, a partir de diferentes concepcBes a respeito desse tema, situando os modos de
organizagdo prépria pelo funcionamento desses espagos tanto na alfabetizagdo quanto na
formacéo dos povos do campo. Entendemos a necessidade de uma reflexdo sobre as classes
multisseriadas e a realidade objetiva de suas existéncias pautadas na dimensédo do trabalho do
professor. Para alcancarmos as nossas pretensdes no estudo desta secdo, €& pertinente
colocarmos alguns pontos em destaque para essa discussdo: o surgimento das classes
multisseriadas, bem como as razdes que constituiram estes espac¢os, como sao concebidas as
classes multisseriadas, as formas de organizacdo dos espacos multisseriados com vista aos
elementos didatico-pedagogicos e a complexidade do ensino.

Para discutir o assunto, dialogamos com Atta (2003), que se refere a como a realidade
multisseriada comecou a se instalar no Brasil com a expulséo dos jesuitas, quando, mesmo com
o pouco apoio do Estado, naquela época, os professores passavam de “fazenda em fazenda”,
ensinando criangas a ler e escrever. Tempos depois, essa forma de ensinar se estendeu aos
povoados, quando pessoas experientes, convocavam criangas das vilas para ensina-las a ler,
escrever e fazer célculos.

Revisitando 0 momento histdrico e politico do surgimento das classes multisseriadas,
Atta (2003, p. 14), menciona que no século X1X, mais precisamente no ano de 1827, no governo
imperial, foram criadas as classes multisseriadas, regimentadas pela Lei Geral do Ensino de

1827, que em seu artigo primeiro, determinava que “[...] em todas as cidades, vilas e lugares
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mais populosos, havera escolas de primeiras letras que forem necessarias para transmitir
conhecimentos basicos para a instrucao de criangas que habitam nesses espagos”.

Com o advento da Lei Geral de Ensino de 1827, a proposta foi intensificada,
possibilitando um contato direto entre criancas e professores para o ensino de primeiras letras.
A partir deste cenario, como as familias tinham grande nimero de filhos, estes ficavam no
mesmo espaco Nno processo de ensino, aprendiam as mesmas coisas, ndo levando em
consideracdo a divisdo especifica por faixa etéria e niveis de aprendizagem. O que se propunha
efetivamente, por meio desse modelo de ensino, era apenas ensinar as criangas a ler e a escrever
e a fazer contas.

Com o passar do tempo, temos visto que a escola multisseriada predominante do meio
rural € uma realidade cheia de contradi¢cGes e de desafios, tanto em relacdo as condicBes
materiais de sua existéncia quanto no atendimento aos alunos e a oferta de professores. Em sua
origem, o contexto histérico colonialista o fez perdurar por décadas, enquanto que no cenario
da educacéo brasileira visiveis modificacdes ocorriam, provocadas pelos movimentos sociais e
por mudancas politicas e econdmicas na sociedade.

No século XIX, foi trazido para o Brasil o chamado Método Lancasteriano, considerado
pelo governo brasileiro como uma grande novidade para o ensino, pois permitia que as pessoas
de diferentes idades estudassem juntas em uma mesma turma e que pessoas mais experientes
podiam ensinar 0s menos experientes por meio do que se chamava de “Ensino Mutuo” (Neves,
2000, p. 18). O método Lancasteriano foi trazido da Colémbia, readaptado pelo governo
brasileiro, visando promover a educacdo coletiva e diversificada no mesmo espago a criancas
de pequenas vilas, fazendas e outros ambientes rurais.

O Método Lancasteriano, segundo Castanha (2017, p. 157) “[...] durou até a década de
1920 do século XX. Nessa época, comecaram a se difundir os grupos escolares nas cidades que
adotaram o modelo de ensino tendo como referéncia os paises europeus [...]”. Esse modelo se
caracterizava pela organizacgdo do ensino em casas e/ou galpdes, uma vez que a escola era um
local especifico de ensino nas cidades, com as criancas separadas em salas de aula por série,
com criangas da mesma idade e do mesmo sexo. No entanto, nos povoados e vilas, 0 ensino
multisseriado que existia até aquele momento ndo havia acabado com a expansao do método de
ensino Lancasteriano.

O predominio das técnicas basicas antes do novo método foi sinénimo de resisténcia
por parte dos professores, 0 que deixou essa novidade apenas em segundo plano, uma vez que

0 novo modelo de educacao urbanocéntrica trouxe o pensamento de que seria capaz de garantir



91

a eficécia da aprendizagem em detrimento dos grupos rurais sem escola, sem separacdo por
série nem sexo.

Com o acirramento das for¢as dos movimentos sociais na luta dos povos do campo, com
0 objetivo de disseminar projetos contra hegemdnicos, as classes multisseriadas foram
introduzidas em nosso pais no final da década de 70, especialmente no ano de 1977, como
estratégia metodologica oriunda da primeira versdao do Programa Escola Ativa. Por meio de
convénio com o Banco Mundial, o objetivo principal era a formacdo de professores que
atuavam e/ou pretendiam atuar nessas classes. Outro objetivo marcante neste processo politico
de investimento do Banco Mundial com a educacao na época estava na formacéo de professores
para atuar nessas classes multisseriadas, cuja meta era institucionalizar o ensino nos espacos
rurais, promovendo conhecimentos necessarios aos alunos (Gongalves; Antunes-Rocha;
Ribeiro, 2010, p. 50).

Em nosso pais, as escolas com classes multisseriadas tém uma presenca forte no
contexto do campo, principalmente na regido nordeste, tendo como discurso principal a
democratizacdo da educacdo, possibilitando ao aluno o acesso ao contetido de qualidade para
que constituissem aprendizado satisfatorio, resultando em bons desempenhos dos indices
educacionais. E pertinente ressaltar que as instituicdes que abrigam as classes multisseriadas
nem sempre possuem estrutura adequada para o desenvolvimento do ensino e, muitas vezes,
essas classes funcionavam/funcionam em espacos improvisados.

Conforme Hage (2014, p. 174), a realidade das classes multisseriadas “[...] é tida como
um grande desafio para que sejam cumpridos preceitos constitucionais e 0s marcos legais
operacionais anunciados nas legislacdes especificas”. O desafio reside nos parcos investimentos
nessas classes e na educacdo do campo, no descaso com a formacao de professores e com 0
atendimento educacional aos povos do campo. As politicas publicas que demarcam o percurso
historico e social das classes multisseriadas consideravam como garantia de educacao formal
inicial aos residentes do campo, constituindo-se a partir de baixas perspectivas, uma vez que as
finalidades desse tipo de ensino eram minimas, resumindo-se a ensinar a ler, escrever e fazer
calculos.

A partir das ponderagdes do autor, consideramos a multisseriagdo como uma forma de
organizacdo de ensino nas escolas do campo, cujo objetivo é agregar alunos de duas ou mais
séries/anos em uma mesma sala, com apenas um professor. As classes multisseriadas sdo uma
estratégia para solucionar o acesso a escolariza¢do de um nimero reduzido de criangas e jovens
presentes no campo. Os alunos atendidos nos espacos multisseriados sdo, na maioria das vezes,

alunos residentes de localidades de dificil acesso, no @mbito do campo.
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As escolas multisseriadas constituem sua identidade referenciada na precarizacdo do
ensino, sobretudo para os filhos da classe trabalhadora e menos favorecida. Em decorréncia
dessa realidade, realcamos a necessidade de investimentos mais amplos nessas escolas,
especialmente no tocante & ampliacdo curricular institucionalizada, que valorize a formacéo de
professores atuantes do campo, de tal modo que se desenvolva uma educacdo de qualidade neste
espaco. Urge mencionar que, enquanto a educacdo do campo néo for pensada como um direito
constitucional legal, com vista aos pressupostos de equidade e qualidade, teremos como
resultado de tudo isso a continuacdo da fragmentagdo do ensino, com um ensino técnico e
mecanico, cuja importancia e o centro do processo estdo no professor, sem valorizar os aspectos
socioculturais que constituem a formacao do aluno no espa¢o no qual esta inserido.

De acordo com Arroyo (2004), as escolas do campo, atualmente, em sua grande maioria,
sdo instituicbes multisseriadas, que oferecem a primeira etapa do ensino fundamental (primeiro
ao quinto ano), em um espaco Unico de aprendizagem, para atendimento de alunos que se
encontram em diferentes séries ou anos escolares. Segundo o autor, essas escolas, na maioria
das vezes, possuem apenas um professor para lecionar todas as disciplinas e para desenvolver
diferentes atividades exigidas nas escolas. Em linhas gerais, Hage (2004, p. 43) acredita que a
multissérie fundamentou-se na seriacdo da zona urbana, porém. em virtude de problemas
decorrentes na formacdo de turmas e da falta de professores, deu-se a criagdo de uma nova
estrutura de ensino, chamada multisseriada, na qual se reinem criangas com diferentes faixas
etarias e com niveis de aprendizagens diferenciados.

Em consonancia ao que afirma Arroyo (2004), diante dessa realidade, é necessario
considerarmos as classes multisseriadas como uma modalidade de ensino que um representa
um desafio as redes de ensino, devido as intensas complexidades existentes no meio: a
precarizacdo das instalacdes fisicas por falta de investimentos em parte delas, levando ao
esquecimento, a interrupg¢do do funcionamento pela falta de professores, excesso/escassez de
chuvas, atraso no plantio e na colheita, altas taxas de evasdo, poucos recursos entre varios outros
elementos. Ao mesmo tempo em que algumas classes multisseriadas tém evoluido em
decorréncia das politicas, outras, mais isoladas, ainda sdo vistas como “esquecidas” por parte
do seu sistema de ensino. Essa situacdo transgrede a Idgica do sistema de ensino, a seriacéo,
que, por sua complexidade requer um trabalho pedagdgico diferenciado.

Por consequéncia desse fato, a grande maioria das escolas multisseriadas foi fechada, e
os alunos foram redistribuidos para instituicdes educativas de outras localidades, com o suporte
dos programas de transporte escolar. Outra justificativa para o fechamento dessas escolas foi a

diminuigdo do nimero de alunos matriculados, que resultou nas mudancgas das familias (éxodo)
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do campo para a cidade, em busca de melhores perspectivas de vida (Arroyo, 2004). Segundo
0 Manual Orientacdes Pedagogicas para a Formacédo de Educadoras e Educadores — MOPFEE
(2009, p. 23), a escola “[...] passou a ser conhecida como multisseriada para caracterizar um
modelo de escola do campo que reline em um mesmo espago um conjunto de séries do ensino
fundamental”. A partir dessa afirmacdo, percebemos que esse modelo de escola define uma
forma de organizacdo mais tipica da escola do campo.

Os estudos do MOPFEE (2009) chamam atencdo para o fato de que as classes
multisseriadas apresentam configuragdo e modelo de organizacdo totalmente diferentes das
classes regulares urbanas, mas essas classes tém como referéncia de qualidade o modelo seriado
urbanocéntrico. E importante ressaltar que a metodologia utilizada nessas classes
multisseriadas, na maioria das vezes, segue uma linha muito préxima a utilizada nas escolas
regulares seriadas. Por conta desse referencial maior, os professores tentam reproduzir o
curriculo urbano e, por falta de uma formacdo voltada para demandas das classes multisseriadas
do/no campo, muitos ndo sabem como lidar com a heterogeneidade de uma sala multisseriada.

Os estudos de Atta (2003, p. 18), de modo similar ao que afirma o MOPFEE, ratificam
que as classes multisseriadas sdo pertencentes a realidade da educagdo do campo, preconizadas
pela necessidade de tornar-se um ensino capaz de favorecer ao aluno o reconhecimento de suas
raizes, sua cultura e os valores individuais e coletivos dentro e fora do ambiente escolar. Com
0 passar do tempo, 0s alunos passam a pertencer a grupos e situagdes sociais da esfera do mundo
globalizado que imp&em a escola condicionar e ressignificar suas praticas de modo que eles se
situem como membros pertencentes a esta sociedade e Ihes possibilitem participar ativamente
dela.

Nesse contexto, o professor de classes multisseriadas do/no campo, desde o principio,
tem como papel principal socializar o saber sistematizado, pautado na articulagéo e mobilizagéo
para o contexto das praticas sociais de vivéncia de seus alunos. A despeito desse papel, 0
professor dessas classes, durante seu percurso profissional, tem enfrentado intensas
dificuldades para cumprir seu mister, em face da falta de investimentos na formacdo, da
escassez de politicas publicas na area, o que tem mobilizado os movimentos sociais nas lutas
em prol de uma educacdo de qualidade para os povos do campo, de um ensino conectado com
a realidade dos alunos do campo, de planejamento voltado para a especificidade dos grupos de
alunos em parceria com a comunidade na qual a escola estéd presente e de projetos educativos
que visem o desenvolvimento de uma prética curricular contextualizada.

O processo de ensino-aprendizagem em classes multisseriadas deve contemplar o

contexto e forma de organizag&o cultural da vida do estudante do campo. Por exemplo, no inicio



94

do ano, a escola estabelece o seu planejamento, deixando abertura para o periodo de producao
do ciclo agricola, no qual o estudante (filho de agricultores) precisava ausentar-se das aulas, de
modo a ajudar a familia neste momento de extrema importancia, pois tinham a nocéo de
contribuir para a mercantilizagdo dos produtos coletados, bem como assegurar a sua
subsisténcia por um determinado periodo.

Caldart (2011) contribui com as reflexdes sobre essa tematica, evidenciando que
compete a escola do campo um empenho para mobilizar os conhecimentos culturais dos alunos,
pois esses conhecimentos realgcam a identidade desses sujeitos. Depreendemos dessa afirmacgéo
gue, nos espacos escolares multisseriados, a escola necessita buscar mecanismos para despertar
ndo apenas ao conhecimento técnico, mas precisa valorizar diferentes conhecimentos
pertinentes a realidade desses povos.

A construcdo de projeto pedagdgico para escolas do campo, nesta perspectiva, carece
ter como referéncia a realidade diagnosticada e vivenciada pelas pessoas que habitam o campo.
Essa construcdo devera ser auténoma, envolvendo os diferentes agentes da escola e a
participagdo de representantes da comunidade.

As referéncias a construgdo de projeto pedagogico para escolas do campo nos indicam
gue precisamos pensar como esse projeto pode atender as demandas das classes multisseriadas
que, ao longo do tempo, tém passado por situacdes de desvalorizacdo e pela necessidade de
maior presenca do poder publico com investimentos e melhoramentos em suas estruturas e no
provimento de materiais necessarios ao processo ensino-aprendizagem, visto que as criangas
do campo merecem uma escola de qualidade, com materiais pedagdgicos de qualidade e com
professores bem formados, “[...] melhorando assim a visdo da escola rural, onde infelizmente
muitos consideram essas classes multisseriadas em uma realidade completamente distorcida,
como por exemplo: escola esquecida e/ou precaria” (Santos, 2014, p. 24).

No que concerne a complexidade para o desenvolvimento do trabalho em classe
multisseriada, vale lembrar que esses ambientes passam por inumeras dificuldades, mas
constituem uma realidade na mediacgdo do aprendizado das criangas, oportunizando que sejam
alfabetizadas. Cabe ratificar, ainda que, esse modelo de escola esta voltado completamente a
cultura do campo, com o compromisso de valorizar os habitos, os valores, os conhecimentos e
a cultura desse espago sociocultural.

A respeito da organizacdo didatico-pedagogico das classes multisseriadas, é possivel
afirmar que o ensino desenvolvido nesses espagos pode assumir compromisso com a formacéo

critica e emancipatoria dos alunos, se investirem no processo de apropriagéo da linguagem
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escrita tendo como preocupacdo central a interrelacdo entre leitura do mundo e leitura da
palavra, como recomenda Freire (1979).

Para abordar as questdes relativas a organizacdo didatico-pedagdgico das classes
multisseriadas, focalizamos 0s seguintes aspectos: necessidade de entendimento da diversidade
presente nessas classes, proposicdo de um planejamento que atenda as reais demandas dos
alunos, desenvolvimento de metodologias diversificadas e contetdos articulados a realidade
dos alunos. O primeiro aspecto, sobre a diversidade presente nessas classes, desafia 0S
professores a compreensdo da heterogeneidade dos alunos, tanto em relagdo aos niveis de
aprendizagem, quanto no que se refere aos ritmos e modos como aprendem, 0 que requer um
trabalho pedagdgico orientado por atividades de ensino diversificadas.

O segundo aspecto, planejamento que atenda as reais demandas dos alunos, demanda a
sistematizacdo do processo ensino-aprendizagem observando a realidade das escolas do campo,
das classes multisseriadas e dos alunos a fim de promover a oferta de um ensino de qualidade.
A necessidade de organizar o ensino a partir de metodologias diversificadas, o terceiro aspecto
decorrente da diversidade e de suas singularidades, tem o proposito de assegurar que todas as
criancas aprendam, conforme seus limites e possibilidades. O quarto aspecto, conteudos
articulados a realidade, sugere pensar na socializacdo de conhecimentos que sejam
significativos para os alunos, ou seja, 0s conteudos escolares precisam levar em conta o0s reais
interesses de seu publico-alvo para que despertem interesse e vontade de aprender.

Os alunos do campo, caso 0s conhecimentos socializados se articulem a realidade de
suas historias de vida, poderdo identificar a dimensdo do mundo a sua volta e a gama de
possibilidades que vivenciam rotineiramente. Partindo deste principio, passam a se constituir,
ndo mais como objeto do ensino, mas como sujeitos ativos do processo ensino-aprendizagem.
Para que essas possibilidades se consolidem, a escola devera contribuir para a humanizacgao do
individuo, de modo que ndo deixe suas matrizes sociais, culturais e individuais & margem do
esquecimento.

Diante disso, percebemos que a organizacdo do trabalho pedagdgico nas classes
multisseriadas recebeu influéncia do método de “ensino mutuo”, ou seja, modelo no qual um
unico professor desenvolve a préatica pedagdgica em sala de aula diversificada quanto aos niveis
de aprendizagem e idade, instruindo a todos ao mesmo tempo, em uma perspectiva da
coletividade, ou seja, “para cada grupo ou classe, um professor ensina e adota material igual
para todos [...]” (Rodrigues, 2009, p. 66). A partir da visdo do autor, verificamos que 0s
professores, na organizacao do seu trabalho em classes multisseriadas, atendem os diferentes

grupos de alunos disponibilizando materiais similares, o que nos permite deduzir que no
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atendimento a esses grupos ndo existem praticas diversificadas, de modo a atender as
peculiaridades dos alunos, a partir de seus ritmos e estilos de aprendizagens.

De modo geral, retomamaos as analises de Rodrigues (2009), ao mostrar que a multissérie
é constituida por um conjunto de préticas, orientagdes metodoldgicas e inimeras manifestacoes
de pressupostos avaliativos, deve atender o grupo de alunos, em suas mais diferentes
especificidades: individuais, sociais, afetivas, culturais e psicoldgicas, elementos que
influenciam fortemente na tomada de decisdes nestes espacos multisseriados. De fato, as
atividades pedagogicas desenvolvidas em classes multisseriadas variam desde a divisdo de
alunos por série, até no que se refere a elaboracdo de atividades diferenciadas para cada
série/turma de alunos. Portanto, consideramos que o nivel das atividades deve contemplar as
singularidades da demanda.

Atualmente, ainda € comum identificarmos professores com indmeros desafios no
interior de suas praticas pedagdgicas em escolas do campo. Um dos principais desafios esta na
organizacao coerente do espacgo para atender a demanda, visto que o tempo da aula é curto para
o desenvolvimento de atividades inerentes as disciplinas do curriculo (lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, historia, entre outros). O desenvolvimento de atividades que envolvem
0s conteudos de cada disciplina, no alto teor de dificuldade dos alunos, pois muitos deles nao
passam pela educacdo infantil e adentram ao ensino fundamental (anos iniciais) com grandes
dificuldades de leitura e escrita. E nesse sentido que o professor tem a sua tarefa complexa, pois
precisa dividir tempos e espagos diferenciados para a aprendizagem acontecer.

Consideramos salutar refletir sobre a organizacdo didatico-pedagdgico das classes
multisseriadas no contexto da educacdo no cenario do campo, particularmente no tocante a
alfabetizacdo por se caracterizar como um processo que exige decisdes sobre 0 que, como e por
que ensinar a ler e a escrever. Essas decisdes podem resultar tanto no ensino mecanicista da
leitura e da escrita quanto em uma formacao critica e humanizadora. Conforme Hage (2004), o
processo de ensino-aprendizagem na grande maioria das classes multisseriadas, particularmente
chamadas escolas isoladas, pode se caracterizar como mecanico e técnico, devido a existéncia
de professores, nessas escolas, com necessidades formativas que ndo sao atendidas.

Dentro desse contexto, h os desencontros em torno da ndo efetivacéo de aprendizagens
significativas no processo de alfabetizagdo de criangas em classes multisseriadas, pois, de
acordo com o autor, identificamos complexidades marcadamente visiveis: escolas funcionando
em condig¢des inadequadas, nas quais, ha falta de materiais didaticos-pedagogicos, auséncia de
merenda escolar, o ndo oferecimento de atividades de lazer, inexisténcia de biblioteca e/ou sala

de leitura na escola, falta de transporte escolar, auséncia de coordenagdo ou supervisdo
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pedagdgica entre varias outras implicacdes. Hage (2005) mostra que esse paradigma exerce
muita influéncia sobre os sujeitos do campo e da cidade, levando esses mesmos sujeitos a
estabelecerem muitas comparag6es entre os modos de vida urbanos e rurais, entre as escolas da
cidade e do campo e a compreender que as escolas do campo devem seguir 0S mesmos
parametros e referéncias das escolas da cidade se quiserem superar o fracasso escolar e se tornar
de boa qualidade.

Com vista & complexidade e as caréncias na estrutura do ensino em classes
multisseriadas, percebemos que os professores que atuam nesses espacos se empenham para
conseguir desempenhar seu trabalho com coeréncia. A organizacao multisseriada é considerada
problematica por algumas pessoas, uma vez que seria dificil trabalhar concomitantemente com
vérias séries. Além disso, o resultado deste processo poderia se traduzir em uma aprendizagem
deficiente, o0 que gera grandes impactos nas avaliagcBes externas, as quais medem os indices
educacionais.

O trabalho mediador do professor de classes multisseriadas parte da dimensdo de
proporcionar o acesso do aluno ao conhecimento da melhor maneira possivel. A partir do
momento em que o professor realiza atividades diversas no interior da classe, da margem ao
aluno de forma autdbnoma fazer o que é proposto. Hage (2006, p. 306) realca que, com a
diversidade, “[...] a escola multisseriada [...] oportuniza apoio mutuo e aprendizagem
compartilhada, a partir da convivéncia mais proxima estabelecida entre estudantes de vérias
classes e idades na mesma sala de aula [...]”. Compreendemos que o autor propde um trabalho
alfabetizador baseado na superacdo da fragmentacdo da prética e da superacdo do paradigma
multisseriado que era considerado, ao seu surgimento, como uma solucdo para os graves
problemas que permeiam as escolas multisseriadas.

Essa perspectiva de ensino matuo, conforme o autor, pode ser concebida como uma
pratica coletiva e intencional, que na maioria das vezes, é desenvolvida de forma
livre/espontanea, a partir das inUmeras atividades interativas entre professores e alunos, alunos
e alunos no ambito escolar. Por exemplo, o desenvolvimento de atividades de interacdo que
envolve a linguagem, a transmissao de regras, valores e atitudes na rotina, cuja intencao esta
em socializar as criangas independentemente dos seus contextos particulares.

Contextualizando acerca do processo de mediacdo na aprendizagem dos alunos de
classes multisseriadas no campo, € possivel notar que o professor deve tornar a sala de aula um
espaco democratico de direitos, onde ver e ouvir tornam-se atitudes imprescindiveis para a
manifestacdo das aprendizagens e contextos disciplinares em sala de aula. Portanto, a

complexidade da organizacao do trabalho pedagdgico em classes multisseriadas durante toda a
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rotina realca a ideia de um ensino pautado na dimenséo coletiva, na sensibilidade, humanizacéo
e contextualizacdo das inumeras situagdes vigentes no processo educacional.

Hage (2014, p. 174) afirma que as mudancas desejadas em relacdo as escolas rurais
multisseriadas, para serem efetivas e provocarem desdobramentos positivos quanto aos
resultados do processo de ensino e aprendizagem, devem transgredir a constituicdo identitaria
que configura essas escolas, ou seja, devem romper, superar, transcender ao paradigma seriado
urbano de ensino, que em sua versdo precarizada, se materializa hegemonicamente sob a forma
de escolas multisseriadas.

Toledo (2005, p. 06) se reporta as escolas multisseriadas, destacando as dificuldades
enfrentadas pelos professores, que, de modo simultaneo, tém que atuar no &mbito escolar como:
professor, servente, vigia, psicologo, além de conviver com diferentes obstaculos (falta de
parceria entre escola e familia e, em muitos casos, falta de apoio da equipe pedagdgica), esses
professores com o risco de precarizacdo da pratica docente. O que se pretende € que o
redimensionamento das praticas e a formulacdo das proposi¢des ocorram de forma sintonizada
com a realidade dos sujeitos do campo, ou seja, a partir do lugar dos sujeitos do campo, sem
aparta-los do mundo global, do contexto urbano, com os quais o territério do campo interage
continuamente, constituindo-se em sua identidade/subjetividade, a partir dessa interacao.
(Hage, 2014).

Considerando que a alfabetizagdo ocupa lugar central na organizacdo pedagogica das
classes multisseriadas, faz-se necessario aprofundar a respeito das bases que sustentam esse
processo. Nesse sentido, a se¢do a seguir tem por objetivo discutir a concepgédo do conceito de

alfabetizacdo a partir das categorias tedrico-epistemoldgicas.

4.3 Categorias tedrico-epistemoldgicas da alfabetizacdo

O processo de alfabetizagdo tem sido marcado por diferentes enfoques teoricos e
metodoldgicos, o que nos leva a concordar com Pérez (2008, p. 178) ao afirmar que um conceito
€ uma construcdo historica, decorrente das mudancas ocorridas na sociedade. A autora afirma
que “[...] o conceito € uma producao histérica, ressignificada em func¢do do contexto social,
econdmico, politico e epistemologico de cada periodo histérico [...]”. O objetivo desta
subsecdo, considerando o exposto, é compreender as implicacBes dos enfoques tedricos sobre
alfabetizacdo no desenvolvimento metodoldgico do ensino da linguagem escrita.

No intuito de sistematizar o movimento de revisitacdo do conceito de alfabetizacéo, nos

fundamentamos nos estudos de Colello (2021), que sintetiza as mudangas conceituais da
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alfabetizacdo em quatro momentos histéricos, articulando as questdes tedricas do ensino da
escrita as metodologias de ensino que emergem nas praticas pedagogicas alfabetizadoras.

Pelo conhecimento da histdria dos métodos de alfabetizacdo, podemos compreender 0s
estagios pelos quais passou esse processo paralelamente as transformagdes econdémicas, sociais,
politicas e educacionais. A historia da alfabetizacao € dividida em trés grandes periodos, porém,
em razdo de novos questionamentos, podemos acrescentar mais um — o atual —, e subdividi-la

em quatro periodos, como veremos na Figura 14.

Figura 14: Evolucdo do conceito de alfabetizacdo
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* Antiguidade e Idade Média

*Séculos XVI e XVII até a
década de 1960 do século XX

*Meados da década de 1980
*Final da década de 1980

Fonte: Estudos desenvolvidos por Colello (2021), Mortatti (2014) e Pérez (2008).

A figura 14 sinaliza para o percurso histérico da alfabetizagdo, enfatizando os estudos
propostos de Colello (2021), Mortatti (2014) e Pérez (2008):

e O primeiro periodo inclui a Antiguidade e a Idade Média, quando predominou o método
da soletracéo;

e O segundo, que se inicia pela reacdo contra 0 método da soletracdo, entre os séculos
XVI e XVIII, estende-se até a década de 1960, e se caracterizou pelo surgimento dos
métodos analiticos em contraposi¢do ao metodo sintético;

e O terceiro periodo (meados dos anos 80), marcado pelo questionamento e refutacdo da
alfabetizacdo como mera associacao dos sinais graficos da escrita aos sons da fala. Neste
periodo, no inicio dos anos 80, século XX, surgem os estudos de Ferreiro (1999) sobre
a psicogénese da lingua escrita;

e O quarto, final da década de 1980 até os dias atuais, emergem o0s estudos sobre

letramento e sobre alfabetizagcdo como processo discursivo.
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Diante da alfabetizacdo no contexto da Antiguidade e da Idade Média, o ensino da
linguagem escrita necessitava de sistematizacdo, uma vez que transcorria com base no método
sintético, ou seja, das unidades menores (letras, silabas, por exemplo), para as unidades maiores
(palavras, frases e contos). ldentificamos uma énfase nos processos de codificacdo e
decodificacdo no ensino da linguagem escrita. As implicac6es metodoldgicas dessa concepcao
de alfabetizacdo se traduziam no ensino da escrita de forma mecanizada (por meio da
soletracdo), concebendo a leitura como decifracdo de nomes das letras e de silabas, para,
posteriormente, se estender a decodificacdo de palavras, frases e contos. A escrita era resumida
a cOpia, ditado e desenho de letras (Mortatti, 2000).

No segundo momento, de acordo com a autora, marcado pela defesa do método
analitico, transcorrido entre os séculos XVI e XVIII, estendeu-se até a década de 1960. No
método analitico, a alfabetizacdo ocorre por meio das unidades maiores (palavras, frases,
contos), consideradas unidades de significados. Significa que o ponto de partida para a
alfabetizacdo poderia ser a palavra, conforme o método de palavracdo, que, depois de ser
identificada, poderia ser detalhada em silabas e letras.

O ensino da linguagem escrita poderia iniciar pela leitura de uma frase, para
identificacdo de palavras, silabas e letras, bem como poderia ter como ponto de partida uma
pequena historia (conto), indo do todo para as partes na tentativa de romper com a decifracéo.
Trata-se de um periodo de grande preocupa¢do com o0 como ensinar (com 0s métodos). As
implicacBes metodoldgicas constituem énfase na memorizacdo de sinais gréficos, na
valorizacdo da correspondéncia grafema-fonema. A leitura permanece valorizando a
decodificagdo, em detrimento da compreensdo e interpretacdo. A escrita privilegia os usos da
copia e do ditado.

O terceiro momento, meados dos anos 80, é sinalizado pelos estudos sobre a teoria
psicogenética proposta por Emilia Ferreiro. A teoria psicogenética ou psicogénese da escrita
teve (tem) bastante impacto tedrico e metodologico na area da Alfabetizacdo. Trata-se de uma
teoria, fundamentada no pensamento piagetiano, a respeito de como as criangas se apropriam
da linguagem escrita e das hipdteses que formulam para interpretar o que € a escrita, 0 que
representa e como representa (Ferreiro; Teberosky, 1999). De acordo com as autoras, a
construcdo da escrita pelas criancas ocorre por meio de processos sistematicos, a partir das
hipdteses que produzem a respeito do funcionamento da escrita.

Essas hipdteses de escrita (pre-silabica, silabica, silabica-alfabética e alfabética) foram

caracterizadas a partir das interpretagdes das criancas sobre a escrita. Na fase pré-silabica, por
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exemplo, a linguagem escrita pode ser representada por desenhos, rabiscos, letras e nimeros.
Na escrita das criancas, ndo existe correspondéncia entre grafia e som. Nesta etapa, as criangas
se pautam na hip6tese do nome e no realismo nominal, pensam que a escrita serve para informar
0 nome do objeto que encontram (hip6tese do nome) e que o tamanho da palavra corresponde
ao tamanho daquilo que ela representa (realismo nominal).

A hipotese silabica, sustentada nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), sugere que
a crianca ja supde que a escrita representa a fala, escrevendo uma letra para cada silaba. Essa
hipdtese apresenta dois niveis de escrita: a sildbica sem valor sonoro e a silabica com valor
sonoro. No primeiro, 0 que as criancas escrevem nao tem correspondéncia com 0 som
convencional da silaba representada. No segundo, escrita sildbica com valor sonoro, cada silaba
é representada por uma vogal ou consoante correspondente ao som representado.

Na hipdtese sildbico-alfabética, a crianga passa por conflito cognitivo ao refletir sobre
0 gue escreve, comeca a perceber que a silaba pode ser representada por mais de uma letra. A
crianca escreve oscilando entre a escrita silabica e a escrita alfabética, por isso, essa é uma
hipdtese de transicdo. Na hipotese alfabética, a crianca percebe que cada som da palavra é
representado por um caractere (letra). E o inicio do processo de evolucdo da escrita
convencional, é o processo no qual a criangca domina ou ndo a escrita ortografica. Quais séo as
implicacbes metodoldgicas da teoria psicogenética na alfabetizacdo? Dentre as diferentes
implicacOes pedagogicas da psicogénese da escrita, destacamos a compreensdo da escrita como
sistema notacional, a percepcdo de que as criangas se apropriam da escrita por meio de
processos reflexivos e a identificacdo das hipoOteses de escrita para sistematizacdo das
intervencdes didaticas, na mediacdo dos alfabetizadores.

No quarto momento, final da década de 80 do século XX, a teoria do letramento se
insere nas reflexdes e analises sobre a alfabetizacdo. As ideias propagadas pela teoria do
letramento tém se mostrado pertinentes para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem da linguagem escrita, visto que, no contexto brasileiro, o conceito de
alfabetizacdo se articulava a percepcdo da aprendizagem da escrita como um processo de
codificacdo/decodificacdo. Essa percepcao, de um modo geral, se encontrava interrelacionada
a hipotese de que a linguagem escrita € uma representacao fiel da fala escrita (Goulart, 2006).

A que se refere o letramento? Para Soares (2004, p. 47), o termo letramento diz respeito
ao “[...] estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que usam a escrita [...]”. O letramento constitui a participacdo nos usos sociais
da escrita, reconhece que esse objeto cultural tem diferentes fun¢des no contexto das sociedades

letradas. Lemos e escrevemos com diferentes objetivos (para nos informar, para nos entreter,
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para auxiliar nossa memoria, entre outros). No cenario de estudos sobre letramento e
alfabetizacdo, identificamos diferentes posi¢6es. Por um lado, Kleiman (1995), Morais (2004)
e Soares (2004), entre outros, entendem que alfabetizacdo e letramento dizem respeito a
processos distintos, mas interdependentes.

A alfabetizacdo é entendida, portanto, como processo de apropriacédo das habilidades de
leitura e escrita. Letramento como processo que envolve, além das habilidades de ler e escrever,
a capacidade de usar a escrita nas praticas sociais do cotidiano. Morais (2009), por exemplo,
afirma que a alfabetizagéo e o letramento séo processos imbricados, interdependentes, pois um
afeta o outro. Por outro lado, Colello (2021) faz alusdo ao embate conceitual na area dos estudos
sobre letramento, que contesta a distin¢do entre alfabetizacdo e letramento e defende um Unico
conceito (alfabetizacéo), por incorporar o letramento.

Smolka (2017, p. 35) colabora com os estudos sobre essa tematica, destacando que, na
medida em que “[...] o letramento vai configurando e se referindo, a pratica social, a ambiéncia
letrada, a convivéncia das pessoas com as formas escritas de linguagem, a alfabetizacdo vai
sendo (novamente?) circunscrita e reduzida a uma forma de letramento escolar [...]” (Smolka,
2017, p. 35).

Para Kleiman (1995, p. 19), o letramento compreende “[...] um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos [...]”. Assim, os usos da escrita extrapolam as situagdes
especificas de sala de aula, que classificam os alunos como alfabetizados ou nao-alfabetizados
e concebem a forma escolar da escrita como Unica via para a sistematizagao da realidade social.

Podemos, nesta acepcdo, falar das implicagcbes metodologicas do letramento na
alfabetizacdo? A teoria do letramento acarretou mudancas nas préaticas de alfabetizacdo, no que
se refere as questdes metodologicas. “Alfabetizar letrando” exige que o ensino da linguagem
escrita transcenda os processos de codificacdo e de decodificacdo, privilegiando as praticas
sociais de leitura e de escrita. Alfabetizar letrando, portanto, significa oportunizar as criangas o
contato com diferentes géneros discursivos que circulam no contexto da sociedade. Com a
ampla divulgacdo dos estudos sobre letramento, a alfabetizacdo passa a valorizar a utilizagéo
de géneros discursivos como ponto de partida para a alfabetizacdo, inserindo nas préaticas de
leitura e escrita de diferentes tipologias textuais (textos narrativos, descritivos, instrucionais,
entre outros).

Para Vygotsky (2007), a linguagem enquanto instrumento de comunicacdo €
representada também pela escrita, enquanto forma mais complexa que temos de nos relacionar

com o mundo, pois constitui um sistema simbdlico de representacdo da realidade. Nao obstante,
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Vygotsky apresenta uma preocupacdo com a chamada pré-historia da linguagem escrita,
postulando que o processo de aquisicdo da escrita pela crianga ndo esta relacionado ao inicio
de sua entrada na escola, mas é decorrente de vivéncias realizadas no contexto social do qual é
parte integrante, enfatizando os gestos, o desenho e o brinquedo como atividades simbdlicas
que atribuem significados a escrita e, portanto, elementos mediadores na compreensdo acerca
do funcionamento do cddigo.

Por meio dessas atividades, a crianga desenvolve a escrita espontanea, como resultado
do seu pensamento acerca do funcionamento da escrita € importante para a organizacdo do
codigo mediante os recursos alfabéticos e ortograficos de sistematizacdo da escrita. Desse
modo, essa concepcdo extrapola a discussdo acerca de métodos e/ou técnicas de alfabetizacao,
bem como ndo concebe que a aquisi¢cdo da escrita implica apenas na dimenséo individual, mas
enfatiza, de modo especial, o papel da criangca enquanto ser interativo na construgéo do
conhecimento mediada pelos seus pares. Assim, ha uma ampliacdo da questdo metodoldgica,
ndo se reduzindo a métodos classicos de alfabetizacdo, afirma Morais (2009).

Como tese de Smolka (2017), identificamos reflexdes sobre alfabetizacdo como
processo discursivo, “[...] de producdo de sentidos, uma forma de interacdo com os outros pelo
trabalho de escrita. Concebida como interagdo com 0s outros, seria também possivel observar
nas produgdes graficas infantis mais do que tentativas de relacionar o oral com o escrito”
(Gontijo; Costa, 2017, p. 95). Nesta perspectiva, a leitura e a escrita, no contexto escolar,
encarnam seus usos e funcdes na sociedade, as interagdes com 0s outros e, principalmente,
trazem para o cenério da alfabetizacdo a necessidade de se questionar (por exemplo): O que se
escreve? Para que se escreve? Para quem? Com que objetivo leio? Essas questfes permitem
pensar 0s aspectos sociais, culturais e politicos da alfabetizacdo, associadas a natureza
discursiva da linguagem.

Para realcar as implicagdes metodoldgicas dessa concepcdo de alfabetizagdo,
destacamos a énfase no ensino da linguagem escrita por meio da utilizagdo de géneros
discursivos, a natureza reflexiva do aprendizado da leitura e da escrita e as interacOes e
compartilhamentos com os outros. Em relagé@o aos géneros discursivos, recorremos a Marcuschi
(2007, p. 23) ao recomendar que a escola contemple “[...] textos materializados que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e composigdo caracteristica [...]”. As
criancas que se encontram no processo de alfabetizacdo podem ter acesso aos diferentes textos
que circulam no contexto social (lista de compras, receitas, bula de remédio, os rétulos de

produtos, bilhetes, cartas, histérias em quadrinhos, entre outros), para compreenderem suas
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estruturas, seus objetivos e seus significados sociais.

A alfabetizacéo na perspectiva do letramento implica uma opgéo politica, considerando
que o sentido dado a palavra imprime a possibilidade de transformacdo da realidade,
notadamente pelo direito de todos a apropriagdo da escrita enquanto bem cultural. Neste
entorno, Morais (2009) faz necessaria a reflexdo acerca das praticas de letramento
desenvolvidas no processo de alfabetizacdo, uma vez que a escrita permeia os diferentes
dominios sociais e faz parte do nosso cotidiano, sobretudo com o advento da sociedade do
conhecimento. Realgamos a importancia de compreendermos que existem diferentes maneiras
de falar, bem como diferentes maneiras de escrever, situando as variacdes linguisticas conforme
0 contexto social em que atuamos e os diferentes papéis sociais que exercemos no seio de uma
cultura letrada.

A concepcéo sociocultural considera a dimensdo social no processo de aquisi¢do da
escrita, de modo que o conceito de alfabetizacdo supera o paradigma de mera tarefa de
codificacdo/decodificacdo, pois situa a aprendizagem do cddigo a partir dos usos sociais da
escrita, atribuindo-lhes sentido e significado com base nas diferentes situagdes de utilizagao.
Desse modo, essa concepcao extrapola a discussdo acerca de métodos e/ou técnicas de
alfabetizacdo, bem como ndo concebe que a aquisi¢do da escrita implica apenas na dimenséo
individual, mas enfatiza, de modo especial, o papel da crianga enquanto ser interativo na
construcdo do conhecimento mediada pelos seus pares.

Assim, hd uma ampliacdo da questdo metodoldgica, ndo se reduzindo a métodos
classicos de alfabetizacdo, mas referindo-se a ““[...] decisdes relacionadas ao como fazer e
implica decisdes relativas a métodos, a organizacdo da sala de aula e de um ambiente de
letramento, a definicdo de capacidades a serem atingidas, a escolha de materiais, etc. [...]”
(Frade, 2007, p. 29). Na concepcdo sociocultural, a intervencdo pedagdgica no processo de
alfabetizacdo assume um papel de relevancia significativa, pois a contribuicdo do professor no
processo de internalizagdo da cultura escrita pelo aluno, a partir da proposicéo de situagoes
significativas acerca do funcionamento do codigo, por meio de préaticas de leitura e escrita
vivenciadas pelas criangcas em seu contexto familiar e social.

Nesse sentido, o professor alfabetizador deve exercer o papel de mediador na transicéo
dos conhecimentos efetivados trazidos pelo aluno, relacionando-os com as capacidades a serem
construidas e potencializadas no processo de aquisi¢cao da escrita, cujo “[...] ensino tem de ser
organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias as criangas [...]” afirma
(Vygotsky, 2007, p. 143).

Ao evidenciar os usos sociais da lingua como parte integrante da natureza do processo
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de alfabetizacdo, a concepcéo sociocultural explicita a aquisicdo da escrita numa perspectiva
sociolinguistica, realgando que a lingua oral e a lingua escrita servem a diferentes situacdes
sociais e com diferentes objetivos (Soares, 1995).

Nesta concepcdo, o conceito de alfabetizagdo deve extrapolar a simples técnica de
codificar/decodificar, sendo concebido enquanto processo multifacetado e sistematico de
aquisicdo da leitura e da escrita. Por um lado, compreende a dimenséo técnica de conhecimento
de fonemas e grafemas, e, por outro, exige a contextualizacdo do sentido e do significado das
palavras enquanto componente essencial para a leitura e compreensdo da realidade, de modo
que a leitura e a escrita sejam concebidas enquanto processos para uso social. Desse modo,
somente alfabetizar ndo basta mais, tornando-se necessaria a reflexdo acerca das praticas de
leitura e escrita vivenciadas pelo aluno na constru¢do de uma aprendizagem significativa e de
praticas alfabetizadoras competentes, visto que estd imerso numa sociedade letrada e exposto
as mais variadas situac@es de leitura e escrita.

O letramento € um fenémeno plural, multifacetado, cuja compreensdo implica 0s usos
e funcdes das demandas de leitura e escrita postas pela sociedade letrada, ndo apenas para o
sujeito que sabe ler e escrever, mas também para quem utiliza o codigo a partir de alguma
mediagdo, como diferenciar mercadorias pela marca, reconhecer o valor do dinheiro, ouvir uma
noticia de jornal, dentre outras situacdes decorrentes de utilizacdo da escrita presentes no
contexto de uma sociedade grafocéntrica. Decorrem desta perspectiva, categorias distintas da
definicdo de letramento, tais como a dimensdo individual e a dimenséo social para a
compreensdo do termo enquanto um fendmeno plural, socialmente construido, cujo significado
é explicitado a partir do contexto historico de cada grupo social.

Conforme Soares (2004), na dimensao individual, por um lado, o letramento é visto
como um atributo pessoal, que envolve um conjunto de habilidades linguisticas e psicoldgicas
desenvolvidas nos processos de leitura e escrita que caracterizam uma pessoa engquanto letrada
ou iletrada a partir do desenvolvimento de determinadas habilidades avaliadas com base em
critérios como ler e escrever com precisdo, por exemplo. Desse modo, dada a especificidade do
contexto no qual ocorre a agdo comunicativa da lingua por meio da escrita, a dimensao social
do letramento considera 0s usos que o sujeito faz da leitura e da escrita em dado contexto social,
a partir da especificidade e natureza dela decorrente.

Nesta perspectiva, a autora reflete acerca das versdes liberal e progressista entre
letramento e sociedade. Na versao liberal, o letramento é, segundo Soares (2004), definido em
termos de habilidades necessarias para que o individuo funcione adequadamente em um

contexto social. Essa definicdo coaduna com o termo da alfabetizagdo funcional, gerando o
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conceito de letramento funcional, com énfase nos atributos pessoais necessarios as exigéncias
da sociedade, sobretudo da efetiva aplicacdo dos conhecimentos da leitura e da escrita para o
funcionamento da sociedade, com vistas ao progresso e ao exercicio pleno da cidadania.

A dimenséo social do letramento na perspectiva revolucionaria revela que o letramento
“[...] ndo pode ser considerado um “instrumento” neutro a ser usado nas praticas sociais quando
exigido, mas é essencialmente um conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem
a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais amplos”, conforme descreve (Soares,
2004, p. 74).

Nesse enfoque, a dimensdo social do letramento realca os principios de uma
alfabetizacdo critica, transformadora, que considera o sujeito um ser historico, situado nos
diferentes contextos sociais e, portanto, capaz de utilizar a escrita enquanto ferramenta para o
desenvolvimento de suas competéncias para melhor atuar na sociedade tecnoldgica. O principio
de uma alfabetizacdo transformadora coaduna com uma educacdo problematizadora,
comprometida com a libertacdo, empenhada na desmistificacdo do dominio da palavra a uma
minoria elitizada que detém o poder da escrita, legitimando as relagcdes de dominacédo entre 0s
que se apropriaram da tecnologia da escrita e aqueles que ndo a possuem, sendo, portanto,
marginalizados (Freire, 1987).

Tal proposicdo impbe a demarcacdo de territdrios entre letrados e iletrados,
estabelecendo poder e superioridade aqueles que dominam a escrita, sendo considerados aptos
ao exercicio da atividade intelectual notadamente exercitada pela capacidade de expressdo que
Ihe proporciona o melhor desenvolvimento na sociedade e, por isso, a capacidade de progredir,
em virtude de a escrita estar vinculada ao progresso social e tecnoldgico.

A abordagem teorica voltada aos “Novos Estudos do Letramento”, postulada por Street
(1993), é decorrente dessa linha de pensamento acerca da prevaléncia de uma ideologia
dominante que evidencia o letramento enquanto fendmeno universal, cuja aquisi¢do pressupde
desenvolvimento econdmico e igualdade social. A base tedrica proposta por Street redireciona
os estudos do letramento a partir da proposicdo de conceitos como os modelos autdbnomo e
ideoldgico para melhor situar a compreensdo em torno da tecnologia da escrita e dos usos
sociais que dela se faz, bem como dos conceitos de eventos e praticas de letramento, como
unidades bésicas de anélise do fenémeno.

Para Street (1984), o modelo autbnomo estd associado a uma Unica maneira de
desenvolver o letramento, sendo que essa forma esta associada a escrita como condicdo de
progresso, enquanto que o modelo ideoldgico sustenta que as praticas de letramento séo plurais,

determinadas social e culturalmente conforme as necessidades que a escrita assume para cada
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grupo social. O modelo ideoldgico nos permite compreender os maltiplos significados da
escrita nos diferentes contextos da pesquisa, de modo a retratarmos, a partir de um estudo
etnogréafico, as praticas de letramentos sociais exercidas nas diferentes agéncias promotoras do
letramento, com seus diferentes usos e fung6es sociais.

Esses novos conceitos propostos por Street (1984) sdo abordagens resultantes de dados
obtidos em investigacdes de natureza etnografica acerca da escrita, que servem como referéncia
para o divisor de &dguas entre letrados e iletrados, ao considerar que o letramento é um termo
plural e sua aquisicdo é decorrente do contexto sociocultural de utilizacao do codigo alfabético,
mesmo em praticas orais.

A discussdo nos encaminha para a observacdo de aspectos especificos e diferenciados
decorrentes da relacdo entre os termos letramento e alfabetizagdo, a0 compreendermos que a
leitura e a escrita sdo atividades exercidas conforme as necessidades dos grupos socialis,
portanto exercem diferentes fungbes estabelecidas a partir de diferentes usos, demarcando
assim préticas diferenciadas dentro de um mesmo contexto cultural, onde as praticas de
letramento ndo decorrem apenas de um sujeito ser alfabetizado, tendo em vista que ser letrado
ndo é uma consequéncia do processo de alfabetizacdo. Dai a importancia de considerarmos a
natureza e especificidade da alfabetizacdo e do letramento e de como ambos respondem as
exigéncias sociais para o dominio e a utilizacdo de praticas letradas.

Diante deste contexto, vale ressaltar que os termos alfabetizacdo e letramento
apresentam caracteristicas especificas e multifacetadas no processo de aquisicao e de dominio
da leitura e da escrita, tendo a escola como a principal agéncia de veiculacdo de habilidades a
serem desenvolvidas, contextualizando as praticas sociais da escrita exercidas em outros
dominios institucionais, como a igreja, a associa¢ao de bairro, a familia, dentre outras. Partindo
dessa premissa, torna-se necessario refletirmos acerca do papel exercido pela escola, enquanto
espaco, por exceléncia, de desenvolvimento de praticas voltadas para o letramento académico,
associadas as préticas de letramento social desenvolvidas nos diferentes contextos de atuacéo e
vivéncia do aluno, considerando que a escola também faz parte da sociedade.

Nas sociedades letradas, o prestigio atribuido a escrita € decorrente do valor social que
confere status a quem tem o dominio dessa tecnologia, de maneira a possibilitar o
desenvolvimento das praticas de leitura e escrita, tendo em vista 0s desafios impostos pela
sociedade do conhecimento. Nesse sentido, o letramento esta associado ao desenvolvimento da
cultura escrita nas préticas letradas, valorizando a leitura e a escrita em detrimento da oralidade,
uma vez que as préaticas orais nessas sociedades tendem a ser menos valorizadas devido as

condigdes sociais para 0 uso da escrita no cotidiano, valorizando o sujeito detentor do codigo
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alfabético melhor preparado para atuar na sociedade tecnologica.

Assim, o letramento € concebido enquanto modelo autdénomo, cuja abordagem esta
relacionada ao progresso e a civilizacdo, estabelecendo a grande divisa entre letrados e
iletrados, ao tempo que essa divisdo emerge da relagdo entre letramento e escolarizacao,
mediante a imposicdo de que quanto mais escolarizado, mais letrado serd o sujeito ou,
inversamente, isto é, quanto menos escolarizado, menos letrado serd. Neste cenario, a escola é
considerada o lugar social por exceléncia de transmissédo dos conhecimentos culturalmente
produzidos e acumulados pela humanidade as novas geracdes. Sendo a escrita um produto
cultural, a escola exerce um papel especifico de normatizacdo da lingua oral e escrita necessaria
para a sistematizacdo do codigo alfabético e ortografico, constituida por uma organizacédo
padronizada da linguagem denominada de lingua culta, que rege a forma de expressdo oral e
escrita da sociedade.

A escola, enquanto espaco de letramento, compete o ensino da escrita a partir de
elementos padronizados da lingua culta, posto que a escola tem o papel de sistematizacdo do
conhecimento cientifico e isso implica uma relacdo de poder sobre 0s outros espagos de
letramento, tornando-a mais visivel exatamente por ter sido instituida como espago de
transmisséo formal de conhecimentos. As reflexdes empreendidas neste sentido realgam, ainda,
a compreensao acerca das relaces de dominagdo impostas pela escola como instituicdo que
reproduz a ideologia dominante e, portanto, norteada para ensinar a lingua da cultura dominante
Nesse sentido, as préaticas de escrita decorrentes do ambito escolar tendem a considerar apenas
0s usos da tecnologia da escrita voltados para a aquisi¢do da lingua culta como a fungédo Unica
e correta de sistematizacao do cddigo escrito pautada na dimensédo individual do processo de
alfabetizacdo, caracteristicas do modelo escolar de letramento.

Para Mortatti (2004, p. 13), “[...] a escola, ao autonomizar as atividades de leitura e
escrita, cria eventos e préaticas de letramento, mas com natureza, objetivos e concepcbes que
sdo especificos do contexto escolar [...]”. Assim, a escola tende a desenvolver praticas de um
letramento autbnomo que desconsidera os usos e fungdes que a escrita exerce nos diferentes
contextos sociais, ao tempo que considera apenas o desenvolvimento de habilidades em torno
de uma escrita escolarizada, aos moldes da norma padréo.

Tomando como pardmetro a discussdo de Mortatti (2004), questionamos: qual a
preocupacado direta da escola como agente de producdo da cultura do letramento? Buscando
responder essa indagacdo, Kleiman (1995) enfatiza que a escola ndo estd preocupada com o
desenvolvimento do letramento enquanto pratica social, mas apenas com a pratica da

alfabetizacdo, como aquisicdo de cddigos alfabéticos e numéricos, a fim de desenvolver uma
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competéncia individual necessaria na crianga para 0 sucesso escolar, desconsiderando a
dimensao social desse aprendizado, quando néo estabelece uma relagdo com as praticas sociais
da lingua oral e escrita desenvolvidas pela familia e demais agéncias de letramento nas quais a
crianca participa.

A escola, ao desenvolver o ensino da escrita, tende a ndo considerar as demais
possibilidades de acesso e utilizacdo do codigo escrito, [...] haja vista que apenas 0 seu uso
formal € por ela veiculado, reconhecido como legitimo e, por isso, difundido nas atividades de
ensino (Lima, 1996, p. 55). E necessario, contudo, refletirmos acerca das praticas de escrita
desenvolvidas na escola, uma vez que o processo de alfabetizacdo se inicia muito antes de a
crianca entrar na escola, pois, considerando as experiéncias extraescolares no convivio com
uma cultura letrada, a crianca leva para a escola um repertdrio significativo de compreensao do
funcionamento da leitura e da escrita, decorrentes das praticas orais exercidas nos diversos
dominios sociais dos quais participa.

Desconsiderar o processo de construcdo da linguagem a partir das interacdes
vivenciadas pela crianga com o meio social em que atua é estabelecer um fosso entre o contexto
escolar e o contexto social, supervalorizando as préaticas de leitura e escrita desenvolvidas na
escola e negando as praticas vivenciadas no ambiente extraescolar, revelando uma tendéncia de
escolarizacdo do letramento, como se este fosse apenas um dominio da escola.

Para Marcuschi (2007, p. 19), “[...] existem ‘letramentos sociais’ que surgem e se
desenvolvem a margem da escola, ndo precisando por isso serem depreciados [...]”, tendo em
vista que a escrita permeia outros cenarios sociais como a familia, o trabalho, a igreja, dentre
outros, e é expressa de forma diferenciada, conforme a natureza de sua utilizacdo nestes
contextos sociais. Ao falarmos sobre letramento, referimo-nos tanto a letramento, no singular,
quanto a letramentos, no plural, tendo em vista que ¢ “[...] impossivel formular um conceito
Unico de letramento adequado a todas as pessoas, em qualquer contexto cultural ou politico
[...]” (Soares, 2004, p. 78).

Realcamos os diferentes niveis de letramento alcancados com base nas experiéncias
vivenciadas e nas préaticas de letramento exercidas em um dado contexto social, pois uma pessoa
alfabetizada pode ter um nivel de letramento diferente de uma pessoa ndo alfabetizada e vice-
versa, sem, contudo, vivenciar experiéncias de letramento, a partir do convivio cotidiano com
a escrita.

Por um lado, a importancia da compreensao dos aspectos culturais do sujeito em relacéo
a sua historia de letramento, bem como os aspectos decorrentes da variedade linguistica do seu

grupo social, importantes para o processo de aquisi¢do da linguagem escrita. Por outro lado,
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destacamos que a oralidade representa um importante elemento na construcao da linguagem na
interacdo social da crianca com seus pares, Visto que proporciona o desenvolvimento de suas
capacidades de compreensdo sobre o sistema de funcionamento da lingua escrita, tendo em vista
que, de modo especifico, no ambiente familiar, compreende o uso social da escrita a partir das
relacdes vivenciadas nesse contexto, ao utilizar a escrita para listar compras, ler revistas ou
ouvir histdrias contadas por um adulto letrado, por exemplo.

Nesse sentido, fica entendido entdo que a familia constitui um dos dominios sociais
responsaveis pela socializagdo da crianga na sociedade, cuja linguagem é permeada por um
estilo proprio e informal de constituicdo da lingua materna, assim como a escola nos demais
espacos sociais dos quais a crianca participa. Para Kleiman (1998), o letramento adquire
multiplas fungdes e significados, dependendo do contexto em que € desenvolvido, isto é, da
agéncia de letramento por ele responsavel. Ratificamos o conceito plural do letramento,
explicitando que optamos por sua compreensao considerando os diferentes usos da escrita em
diversos contextos sociais, respeitando a especificidade e finalidade dos géneros textuais
existentes fora da escola.

Nesta perspectiva, 0 processo de aquisicdo da escrita deve considerar as praticas de
letramento vivenciadas pela crianga nos diferentes ambientes sociais, de modo que 0 processo
de alfabetizacdo esteja interligado com o letramento, em virtude da necessidade de alfabetizar
letrando.

A proxima secdo descreve as entrevistas narrativas (auto)biogréficas produzidas pelas

colaboradoras do estudo.



SECAO V - ELEMENTOS DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E A
TECITURA NARRATIVA DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DE CLASSES
MULTISSERIADAS

O desenvolvimento profissional do professor deve ouvir e apoiar a voz do
professor; estabelecer oportunidades para os professores confrontarem o0s
pressupostos e as crengas que estdo subjacentes as suas praticas; evitar
modismos e implementagdes cegas de novas estratégias de ensino e criar uma
comunidade de professores que discutem e desenvolvem seus propésitos
juntos, ao longo do tempo (Fullan; Hargreaves, 1992, p. 05).

Escolhi a epigrafe de Fullan e Hargreaves (1992) no inicio desta se¢do, para enfatizar a
compreensdo inicial do desenvolvimento profissional docente, a partir de alguns elementos: os
objetivos, as intencdes, o papel que o professor assume face ao seu desenvolvimento
profissional, o professor como pessoa que tem valores individuais e coletivos; o contexto real
do exercicio da atividade profissional; a cultura escolar do cotidiano do professor e seu grupo
de trabalho.

Diante disso, percebo que o desenvolvimento profissional é um elemento regido pela
natureza coletiva. Os professores, nesta imagem, colhem seus frutos, porque ao plantar,
cuidaram, com a intencdo de semear em um tempo melhor. E dessa forma que enxergo a
educacdo oferecida na escola do campo: que oportuniza os alunos a conviverem
harmoniosamente, produzindo valores e transformando o seu contexto sem esquecer de sua
identidade.
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5 ELEMENTOS DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E A TECITURA
NARRATIVA DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DE CLASSES
MULTISSERIADAS

O professor ¢ um profissional do ensino e o ensinar estd no centro de sua
profissionalidade. Ele trabalha com os processos de ensinar e de aprender que envolvem os
estudantes, a escola e a sociedade. Por isso, a formacao docente deve ocupar lugar privilegiado
nas discussoes sobre a educacgéo, pois favorece ao professor a possibilidade de adquirir novos
saberes para serem mobilizados no cotidiano da sua préatica, constituindo-se em um movimento
de desenvolvimento profissional.

No cenéario da alfabetizacdo, compreendemos que 0 seu conceito e as implicagdes
metodologicas tém evoluido com o passar do tempo e requer um carater formativo permanente
para a aquisicdo de novos saberes da/na pratica. De modo especifico, esse processo de imersao
do professor alfabetizador na formacdo continuada favorece a melhoria da processualidade de
suas préticas, quando o centro deste movimento é o ensino da lingua escrita.

O método (auto)biogréfico foi escolhido para desvelar os elementos de desenvolvimento
profissional docente e suas implicagdes nos saberes e fazeres das praticas pedagdgicas
alfabetizadoras, no campo da aprendizagem profissional, que consideram o professor como um
sujeito que aprende a ser professor a partir das proprias historias que vive ao longo de sua
trajetoria de escolarizacdo e dos centros de formacdo, que sejam as formacdes inicial ou
continuada. Ou seja, formar envolve, também, permitir ao docente conhecer sua prépria historia
para preservar a memdaria da escola. O contexto multisseriado, por estar cercado de histérias e
memodrias, colabora de maneira profunda para a reflexao sobre diferentes nuances no processo
da pesquisa.

A pesquisa narrativa consiste em compreender a formacgdo a partir da biografia dos
proprios sujeitos (professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas). Para a sua
consolidacdo, os/as participantes sdo convidados/as a lembrar o que viveram, o que
experienciaram em seus itinerarios, mas a partir do presente, do sujeito que é hoje. A formacao
se constitui pelas experiéncias ao longo da vida, que nos levam a pensar em desenvolvimento
profissional como a reconfiguracdo das praticas mediadas pelos modelos da formacgéo e os
contextos historico-culturais, politicos e sociais dos atores escolares.

As narrativas (auto)biograficas sobre os contextos de desenvolvimento profissional,
alfabetizacdo e saberes docentes, neste viés, transcorrem a ideia da praxis reflexiva sobre as

historias de vida, formacdo e as préaticas profissionais, racionalidade técnica focada na
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concepcao de que, para formar o professor, basta ensina-lo a elaborar um plano de aula, a
controlar a turma e a avaliar. Do mesmo modo, no processo de formacdo do professor
alfabetizador que, com o passar do tempo, deixou 0 modo linear na valorizagdo Unica e
exclusiva do cddigo da lingua escrita, passando ao seu potencial articulador com as praticas
sociais, como no caso do letramento.

Tomando como foco central essa compreensao sobre os diferentes momentos e sentidos
atribuidos ao desenvolvimento profissional das professoras alfabetizadoras de classes
multisseriadas, a partir do estudo de suas historias de vida, formacéo inicial e continuada e a
pratica profissional, apresentamos nesta secdo a analise das entrevistas narrativas
(auto)biogréficas produzidas pelas colaboradoras do estudo. Elas tém por objetivo identificar
os elementos que caracterizam o desenvolvimento profissional dos/as professores/as
alfabetizadores/as de classes multisseriadas em escolas do/no campo.

Entendemos que os relatos narrados podem contribuir com o processo formativo, na
reconstrucdo da pratica pedagogica alfabetizadora, por meio das reflexdes sobre as experiéncias
partilhadas pelas colaboradoras.

Na entrevista narrativa, o professor escreve ou fala sobre a sua propria histéria mediada
pela sistematizac¢do da seguinte pergunta geradora: Quais sdo os elementos que caracterizam o
seu desenvolvimento profissional como professora alfabetizadora de classes multisseriadas em
escolas do/no campo? As narrativas oriundas das entrevistas foram organizadas em unidades

tematicas de andlise, conforme ilustra a Figura 14.

Figura 15: Unidades tematicas de analise oriundas das entrevistas narrativas (auto)biogréaficas

A'realidade das classes
multisseriadas e a organizacao de
espacgo-tempo na rotina da
alfabetizacéo

Interacdo familia-escola na
alfabetizacdo em classes
multisseriadas e suas implicacgdes
na pratica educativa

Classes multisseriadas como
espacos de desenvolvimento
profissional docente

Fonte: Entrevistas Narrativas (Auto)biograficas (2025).
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Na figura 15, apresentamos as unidades tematicas de analise oriundas das Entrevistas
Narrativas (Auto)biograficas, que versam sobre: a realidade das classes multisseriadas e a
organizacdo de espaco-tempo na rotina da alfabetizacdo; interacdo familia-escola na
alfabetizacdo em classes multisseriadas e suas implicacdes na pratica educativa; e classes
multisseriadas como espaco de desenvolvimento profissional docente. Convém destacar que as
Unidades Tematicas de Analise se constituem daquelas tematicas que mais tiveram evidéncia

no contelido das narrativas tecidas pelas colaboradoras.

5.1 A realidade das classes multisseriadas e a organizacéo do espaco-tempo na rotina da

alfabetizacao

Com base no que foi discutido ao longo desta Tese, sobre a Educacdo do/no campo,
nesta Unidade Tematica de Anélise, oriundas das Entrevistas Narrativas (auto)biograficas,
iremos elucidar as classes multisseriadas, com énfase as préaticas pedagdgicas alfabetizadoras e
suas implicacOes no desenvolvimento profissional do professor. Tendo em vista, que a educagéo
do campo consiste em escolas situadas em locais de dificil acesso, no qual contém um nimero
reduzido de alunos por cada série e 0 deslocamento para outras escolas se torna inviavel por
razdo da distancia, diante disso as classes multisseriadas surgem como meio de unificar em uma
sala de aula esses alunos matriculados, visando que esse tipo de organizacao de ensino, seja um
modo eficaz de diminuir a evaséo escolar e manter os alunos das areas rurais na sala de aula.

Hage (2014, p. 99) afirma que “as escolas multisseriadas estao localizadas em pequenas
localidades rurais, muito afastadas das sedes do municipio, nas quais a populacdo a ser atendida
ndo atinge um contingente definido pelas secretarias de educagéo para formar uma turma por
série/ano [...]”. Nesse sentido, as classes multisseriadas agregam alunos de diferentes séries e
faixas etarias, tornando um ambiente desafiador, no que diz respeito a pratica docente.

Essa realidade nos faz refletir sobre um descaso ainda existente no sistema de ensino
ofertado na comunidade rural, no qual € visto como um local isolado, marcado por dificuldades
e desvalorizacgéo social. Nessa perspectiva, as classes multisseriadas sdo caracterizadas por um
espaco heterogéneo, que implica diretamente na organizacéo e desenvolvimento do trabalho
pedagdgico. Seguindo essa perspectiva, nota-se que o papel do professor no contexto das
classes multisseriadas é desafiador, tendo em vista que, em muitas situacdes, os docentes ndo
se encontram preparados para lecionar na educagdo do campo e atender o modelo estabelecido

pelas politicas educacionais e as necessidades dos sujeitos do campo.
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Afirmamos que a formacéo de professores se configura como um processo pelo qual
este profissional possa melhorar cada vez mais o seu oficio de ser-professor, a partir dos
diferentes elementos que os cercam: pessoal, social, profissional, entre varios outros. Nessa
perspectiva, Arroyo (2007, p. 158) afirma que “a historia nos mostra que nao temos uma
tradicdo nem na formulacéo de politicas publicas, nem no pensamento e na pratica de formacéo
de profissionais da educacéo que focalize a educacdo do campo e a formacéo de educadores do
campo como preocupagdo legitima [...]”. Considera-se, entdo, que a formacgédo dos professores
estd voltada para o modelo urbano, no qual é organizada basicamente acerca do contexto e
curriculos urbanos, gerando um confronto entre os saberes adquiridos pelo docente em seu
processo de formacao inicial e suas experiéncias adquiridas no contexto campo.

O professor que leciona nas escolas do campo, especificamente em classes
multisseriadas, precisa desenvolver habilidades e estratégias didaticas com tempo, ritmos e
contedo que contemplem todos os estudantes. Outras questdes também implicam na préatica
docente, tendo em vista que as escolas do campo, por muitas vezes, se encontram em situacoes
desfavoraveis no que diz respeito a infraestrutura. A grande maioria das escolas tem somente
uma sala de aula, pela qual se desenvolvem as atividades, e 0s materiais didatico-pedagdgicos
séo insuficientes.

O professor que leciona em classes multisseriadas nas escolas do campo enfrenta
algumas dificuldades que comprometem o prosseguimento do seu trabalho pedagogico. Diante
disso, faz-se necessario que ele busque desenvolver critérios de objetivos de aprendizagem que
contemplem as demandas do ensino no setor campo e as especificidades dos sujeitos. No que
concerne as narrativas das colaboradoras da pesquisa, sobre a realidade de suas classes

multisseriadas e a organizacéo espago-tempo na rotina da alfabetizacéo, € possivel destacar:

Eu, como trabalho com multisseriado, digo que a realidade é bem complicada.
Apesar de hoje em dia a escola ter sido reformada e estar com um prédio melhor,
mais arrumado e estruturado para trabalhar, ainda vejo um esquecimento no
sentido de complementos pra eu poder desenvolver o meu trabalho, vindo
diretamente da Secretaria de Educacdo, principalmente na questdo de materiais
didaticos-pedagogicos para alfabetizar as minhas criangas, pois nem tudo que eu
peco para elas trazerem de materiais para ajudar, elas ndo trazem. Alias, muitas.
Por nédo ter dinheiro ou até mesmo por descuido dos pais ou a importancia que estes
dao. Por isso, muitas vezes, eu preciso arcar com o meu proprio bolso, o que torna
desgastante. (Narrativa sobre a realidade das classes multisseriadas e a
organizagcdo espago-tempo na rotina da alfabetizagcdo, Professora Rosa
19/maio/2025).

Trabalho em classes multisseriadas por que eu gosto. Mas é desafiador! Ainda mais
quando tem essas séries misturadas, fica mais complicado para o professor
conseguir alcangar esse aluno de forma satisfatoria. As vezes é tudo nas agonias, e
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corrido também. Falta material, as vezes, na localidade falta 4gua, energia, o que
complica..., mas eu tento com muito zelo, fazer com que elas possam sair da série
atual para a série seguinte alfabetizadas. (Narrativa sobre a realidade das classes
multisseriadas e a organizacdo espacgo-tempo na rotina da alfabetizacéo,
Professora Margarida 20/maio/2025).

A realidade é bastante visivel. Antes eu via como um ligar de atraso, hoje com a
minha experiéncia, vejo a necessidade de trabalhar a realidade das minhas
criangas, criando possibilidades para o crescimento delas. Sei que trabalhar um
espaco muito pequeno, com muitas criangas, sabe... E muito dificil, porque é s6 eu
para realizar diferentes tarefas para esse misto de idade, de génios, personalidade
e principalmente, a falta de materiais... Penso que melhorou muito. Mas ainda pode
melhorar mais essas politicas pra nos educadores do campo. (Narrativa sobre a
realidade das classes multisseriadas e a organizagdo espago-tempo na rotina da
alfabetizacéo, Professora Horténsia 21/maio/2025).

Eu trabalho porque gosto. Mas também reconheco que preciso. Vejo que hd muito
0 que fazer. Tem dias que € agoniado demais. Organizar a rotina para muitas
criancas de séries diferentes. As vezes olho a educagao do campo desigual, mas sou
muito sensivel porque as minhas origens é daqui da zona rural. Os pais, por
exemplo, mesmo alguns n&o terem transporte préprio, ndo tem acesso aos servicos
e comércios como papelaria para adquirir materiais que solicito para trazerem de
casa, razdo que deixa as vezes limitada as producdes, e uso da partilha entre os que
tém e ndo tem para continuar o processo. Foi neste contexto do campo, eu cresci na
vida, e aqui, eu crio possibilidades para as minhas criangas [...]. (Narrativa sobre
a realidade das classes multisseriadas e a organizacéo espaco-tempo na rotina da
alfabetizacéo, Professora Lirio 22/maio/2025).

[...] De fato, nunca pensei em vir trabalhar com a educagéo do campo. Mesmo com
tantas mudancas em torno da melhoria da estrutura predial escolar, do aumento de
funcionérios para nao ficar pesado o meu trabalho que antes além da sala de aula,
eu também varria a escola, cuidava da merenda e até mesmo da seguranca do
prédio, vejo que ainda é muito dependioso do ponto de vista pedagdgico. S6 o fato
de eu chegar aqui todos os dias, pegar a estrada, ja € complicado. Imagine quando
chego aqui. Porque vejo algumas criancas com dificuldades, e quando planejo uma
atividade pra essas criangas carentes de conteudo, por exemplo, tenho que propor
varias outras para aquelas com outros niveis melhores de aprendizagem. E uma
agonia aqui, porque a sala é superlotada, e ndo tenho nenhum auxiliar pra me
ajudar na rotina e nem cuidador. Até que eu j& pedi pra Secretaria de Educacao,
mas... [...] (Narrativa a realidade das classes multisseriadas e a organizagdo
espaco-tempo na rotina da alfabetizacdo, Professora Girrassol 23/maio/2025).

A alfabetizacdo de criancas tem se tornado um dos maiores desafios no cenario
educacional em nosso pais. No que se refere as escolas multisseriadas, entendemos que o0 ensino
da linguagem escrita se torna ainda mais desafiador, considerando as condi¢fes materiais desse
ensino, as condicOes desiguais da realidade existencial das criancas e 0s parcos investimentos
na formacao de professores que atuam nessas escolas. Hage (2014) ratifica que a educacéo em

escolas multisseriadas tem sido um grande desafio no contexto brasileiro, mas alerta que esse
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fato ndo deve ser justificativa para se negar as criancas do campo o direito constitucional de
aprender.

Concordamos com o autor e entendemos, como propde ao se reportar aos desafios da
multisseriacdo, que as praticas docentes nas classes multisseriadas necessitam de uma
revisitacdo e de proposic@es sintonizadas com a realidade das pessoas do campo. Ou seja, para
0 autor, a educacéo dos sujeitos do campo deve ter como referéncia o lugar onde estao inseridos,
sua cultura, seus interesses, sem afasta-los do mundo global e do contexto urbano, com os quais
interagem permanentemente. As reflexdes colocadas em pauta neste estudo postulam que
singularidades culturais, econdmicas e politicas inerentes aos povos do campo precisam
subsidiar as demandas educacionais que tém sido ofertadas a esses povos.

Em face dessa realidade, destacamos que um dos principais desafios das escolas do
campo, principalmente daquelas que ofertam a alfabetizacdo em classes multisseriadas, é
assegurar as criancas o aprendizado da leitura e da escrita. Convém esclarecer que 0s
professores, as criancas e suas familias ndo podem ser culpabilizados por essa realidade, haja
vista que as politicas de alfabetizacdo sdo definidas a nivel macro, pelo Ministério da Educacéo,
que precisa assumir responsabilidades efetivas com a qualidade da educagdo do campo, com a
formacgéo de professores e com o provimento das condi¢des de funcionamento das classes
multisseriadas.

Com essas reflexdes, esclarecemos que as criangas das classes multisseriadas do campo
tém potencialidades para aprender e necessitam que os direitos a aprendizagem e a uma
educacdo de qualidade sejam garantidos. Aliada & questdo da garantia de direito de
aprendizagem as criancas das classes multisseriadas, precisamos alertar que a alfabetizacédo tem
um poder de transformar a vida dessas criancas. Colello (2021) chama atencdo para o impacto
transformador da alfabetizacdo nas dimensdes interpessoal, linguistica e politica na vida dos
individuos em uma sociedade letrada, conforme mencionamos na revisao de literatura que da
suporte ao nosso estudo.

A narrativa das professoras Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e Girassol mostram que
devido a experiéncia que possuem com a educacdo do/no campo, conhecem a realidade das
classes multisseriadas e suas demandas. Com a leitura das narrativas das colaboradoras,
percebemos que elas descrevem a realidade das classes multisseriadas, comentando sobre as
limitacBes do espaco fisico, acerca da escassez de materiais didaticos (principalmente de leitura
e escrita) e sobre a reduzida participacdo das familias no processo de ensinar a ler e escrever.

O conhecimento da realidade da escola do campo, das classes multisseriadas, por parte das
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educadoras, pode possibilitar que planejem a alfabetizacdo das criancas objetivamente e de
acordo com a realidade do processo ensino-aprendizagem.

As classes multisseriadas precisam ser percebidas como espac¢os que podem contribuir
efetivamente para a permanéncia de alunos do campo no seu processo de escolarizagéo inicial,
a fim de assegurar 0 acesso ao aprendizado da leitura e da escrita. A partir da narrativa das
alfabetizadoras Rosa e Girassol, é possivel inferir os desafios que enfrentam na alfabetizacédo
em classes multisseriadas em escolas do campo, contexto pedagdgico complexo e singular,
marcado pelos parcos investimentos do poder publico. Entendemos que as classes
multisseriadas atendem demandas educacionais de determinados contextos e que tém
contribuido para a alfabetizacdo de muitas criancas do campo.

Entendemos, também, que as professoras Rosa e Girassol, a despeito das situacGes
adversas de seu contexto de atuacédo profissional, das intensas dificuldades demarcadas pela
falta de materiais e pela falta de estrutura adequada nas escolas multisseriadas, assumem o
compromisso com o ensino da linguagem escrita. Tais situacdes que nos fazem refletir sobre o
contexto das escolas multisseriadas, elucidando que, embora esse contexto dessas escolas ndo
seja 0 recomendavel, tem observado algumas mudancas por meio de politicas publicas que,
segundo relata, fazem com que se sinta motivada para o trabalho e para o estudo sobre sua
pratica.

Embora elas se refiram ao avanco de politicas publicas para as classes multisseriadas do
campo, ndo explicitam ou descrevem essas politicas, 0 que nos faz pensar que estdo se referindo
aos programas de acesso e permanéncia do aluno a escola, ao fornecimento de transporte
escolar, a reforma e ampliacdo de algumas escolas, entre outros. Precisamos registrar que essas
politicas constituem direito social de um povo (povo do campo), que requer 0 reconhecimento
de suas potencialidades, de sua cultura e de suas singularidades, uma vez que “[...] 0 campo é,
acima de tudo, espago de cultura singular, rico e diverso” (Arroyo, 2004, p. 26).

Rosa, assim como a Girassol, comentaram também sobre avancos nas politicas publicas
para as escolas do campo, o que podemos analisar a partir dos estudos de Rodrigues (2009),
que ressalta a educacdo do campo como resultado de acdes coletivas e da resisténcia dos povos
do campo. Similarmente, podemos afirmar que os avancos nas politicas publicas as quais a
professora se referiu resultam das lutas coletivas dos povos do campo por uma educagdo de
qualidade. Com base nesta concepc¢éo, destacamos que as politicas para educacdo do campo
constituem um projeto popular para os sujeitos que nele habitam, colocado em prol da

representatividade desses povos e a sua idealizacdo e consolidacao.
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Reiteramos a necessidade de os professores conhecerem o contexto em que os alunos
estdo inseridos para que o planejamento e a organizacdo do ensino possam respeitar suas
historias de vida e para terem um melhor aproveitamento no processo ensino-aprendizagem.
Reconhecemos que, na maioria das vezes, a propria equipe da Secretaria de Educagdo
desconhece as idiossincrasias do campo e de seus sujeitos. Esse conhecimento é bastante
necessario na definicdo dos planos curriculares, nos planejamentos pedagogicos e no que
concerne a proposicao de politicas publicas para as escolas.

Com a leitura analitica da narrativa de Margarida, Horténsia e Lirio, também vimos que
estas professoras sdo bastante experientes na area da alfabetizacdo em classes multisseriadas no
campo, apesar de terem muita experiéncia na area de atuacdo. Essa experiéncia e as
adversidades vivenciadas na profissdo (falta de material, escolas sem estrutura fisica adequada)
parecem ter feito Lirio pensar a alfabetizacdo como ato de amor e doagdo ao outro, mas ndo
podemos deixar de mencionar que o direito das criancas a alfabetizacdo é um direito legal,
estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei n.° 9394/96). O que emerge da narrativa
de Lirio, em nossas inferéncias, € que se sente responsavel por garantir a alfabetizacdo das
criancas, em vez de reivindicar as condi¢cdes adequadas para o desenvolvimento do ensino,
independente das complexidades do tempo presente.

A narrativa das professoras Margarida, Horténsia e Lirio confirma que o contexto da
alfabetizacdo nas classes multisseriadas carece da continuidade de investimentos para assegurar
a elas, condigdes dignas de exercicio da profissdo docente, pois a realidade ilustrada em seus
relatos indica aspectos que concorrem para a desprofissionalizacdo, o que pode ser percebido
guando informa a tarefa de alfabetizacdo como ato de amor e assume despesas que sdo de
responsabilidade do poder publico, como, por exemplo, a compra de materiais para a pratica de
sala de aula.

Considerando a narrativa da professora Lirio, ainda temos a necessidade de trazer para
essa discussao as ideias desenvolvidas por Arroyo (2004), ressaltando a necessidade de a escola
do campo reconhecer verdadeiramente seus sujeitos e suas demandas (suas historias, costumes,
crencas) para o desenvolvimento de praticas docentes coerentes com a realidade dos alunos.
Diante das dificuldades encontradas, segundo o autor, os professores ndo podem se entregar,
mas lutar pelas possibilidades de mudanca.

Retomando aspectos emergentes da analise da narrativa das professoras Margarida e
Horténsia, ao que se refere a alguns avancos nas politicas de educacdo do campo, verificamos
que ambas as profissionais também fazem referéncias a essa mesma questdo, 0 que nao se

distancia e nem difere das proposicdes tecidas pelas professoras Rosa, Lirio e Girassol. Neste
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ambito, destacamos que a implementacéo de politicas publicas, por meio de programas sociais
do governo, incide na participacédo direta das familias, no acesso e frequéncia a escola.

A realidade de classes multisseriadas descrita, bem como a organizacdo do espacgo-
tempo para alfabetizar no contexto da escola do campo, conforme enfatizam as professoras
Rosa e Girassol, sobre falta de materiais e a respeito da estrutura inadequada das escolas
multisseriadas, mostra que, efetivamente, esses aspectos podem afetar negativamente o
processo de alfabetizagéo.

O ensino da leitura e da escrita tem singularidades, ou seja, para que as criancas
dominem a leitura e a escrita, antes de tudo, “[...] 0 professor deve mostrar as criangas formas
pelas quais as criancas identifiqguem as letras e entendam como elas se articulam entre si, a partir
das pequenas unidades, até irem ganhando novas dimensdes (tamanho, forma e prondncia), para
que percebam a multiplicidade de palavras que podem ser produzidas a partir desses elementos”
(Jolibert, 2016, p. 187). As acdes a serem desenvolvidas por professores e criangas na
alfabetizacdo exigem uma grande variedade de materiais, que vao desde textos diversos, livros,
jogos, até materiais pedagdgicos a serem disponibilizados pela escola.

Brito (2007 p. 04) ressalta que “[...] a aprendizagem da escrita é, portanto, processual
e se constroi em ritmo diferente em cada individuo. Assim, é natural que, numa situacéo de
alfabetizacdo, as criangas estejam em niveis diferentes de alfabetismo”. A sala de aula onde
acontece a alfabetizacdo, como processo em que as criangas passam por diferentes niveis ou
hipdteses de escrita, precisa constituir um ambiente de letramento, um espaco onde as criangas
possam ler, escrever e acessar diferentes géneros e tipologias textuais, a fim de compreenderem
a natureza da linguagem escrita, seus usos e fungdes sociais.

Essa concepcdo a respeito da alfabetizacdo e da sala de aula como ambiente
alfabetizador, explicita a necessidade de superar um trabalho aleatério e mecénico no ensino da
linguagem escrita, que teria como suporte apenas a cartilha. Entendemos que o ensino da leitura
e da escrita precisa acontecer em um ambiente rico em materiais que explorem a linguagem
escrita e oportunizem as criangcas experiéncias em que ler e escrever constituam praticas
contextualizadas, como situa¢Ges sociocomunicativas.

N&o podemos esquecer que o campo é repleto de significados, de maltiplas linguagens
e, consequentemente, de multiplos letramentos, que devem ser considerados durante o processo
de alfabetizacdo. Para que isso aconteca, € preciso que 0s suportes textuais que circulam na
ambiéncia social do campo possam ser inseridos na escola e na sala de aula, oportunizando as

criangas da multissérie encontros proficuos com a leitura e a escrita.
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O contexto da classe multisseriada no qual as professoras Rosa, Margarida, Horténsia,
Lirio e Girassol desenvolvem suas praticas docentes, segundo as suas narrativas, é bastante
complexo e desafiador. O que nos leva a pensar que a educagéo, de modo geral, merece atengéo
especial por parte de quem a representa. Dessa forma, consideramos relevante inferir a partir
da fala da professora Horténsia, quando ela destaca alguns aspectos que afetam o contexto de
ocorréncia da alfabetizacdo em classes multisseriadas: a necessidade de espaco mais amplo na
escola dela (que é diferente da localidade das demais colaboradoras), aimportancia de conhecer
melhor o aluno, seus comportamentos/temperamentos e outros pré-requisitos que implicam no
desenvolvimento de suas aprendizagens.

Na concepcao da professora Horténsia, alfabetizar em classes multisseriadas requer um
trabalho bem mais amplo, pois tem que lidar tanto com a especificidade da alfabetizagéo,
processo de apropriacdo de sistema de escrita alfabética, com o compromisso de assegurar que
as criancas aprendam a ler e a escrever com autonomia, visto que considera que o dominio da
leitura e da escrita € essencial no desenvolvimento do processo de escolarizacdo de seus alunos.

A partir dessa analise, € pertinente dialogar com as proposicdes de Marcuschi (2008)
sobre a importancia dos ultimos anos de alfabetizacdo como tempos de consolidacdo das
aprendizagens referentes a leitura e a escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Concordamos com o autor, pois entendemos que o fracasso na alfabetizacdo compromete
seriamente 0 processo escolar das criancas, sejam do campo ou ndo, e, muitas vezes, esse
fracasso coopera para que se evadam da escola.

Contudo, afirmamos que a responsabilidade das professoras Rosa, Margarida,
Horténsia, Lirio e Girassol, com as criancas no processo de alfabetizacdo nas classes
multisseriadas, é, antes de tudo, reconhecer as necessidades particulares desse grupo
heterogéneo, entender as complexidades e desafios particulares da sala de aula/turma para que
assim, possam dimensionar sua pratica pedagdgica alfabetizadora. E preciso, todavia, que as
escolas e o poder publico firmem suas responsabilidades com as demandas das criangas no
processo de escolarizacdo, provendo as condi¢cdes materiais necessarias para uma educacéo de
qualidade, como merecem essas criangas do campo e as de outros contextos sociais.

Outras situacBes destacadas pelas professoras Rosa e Lirio, como marcantes no contexto
de sua pratica docente alfabetizadora, se relacionam ao fornecimento e disponibilizacdo de
recursos pedagogicos, de materiais para leitura e escrita, a participacdo dos pais no ato
educativo das criancas e as desigualdades socioecondémicas que afetam as criangas e suas

familias. Em relacdo a falta de recursos pedagogicos e de materiais de leitura e escrita, a
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professora afirma que nem sempre a escola disponibiliza o que precisam e que, muitas vezes,
assume a compra de materiais para a alfabetizacdo acontecer a contento.

As ponderacdes da colaboradora da pesquisa a respeito da falta de recursos pedagdgicos
e de materiais de leitura e escrita para dar suporte a alfabetizacdo das criangas, podem ser
fortalecidas a partir dos estudos de Soares (2021), que menciona a importancia de um ambiente
alfabetizador no processo de ensino da linguagem escrita para as criangas interagirem com
diferentes géneros e tipologias textuais.

O ambiente alfabetizador pode propiciar as criangas o contato com diferentes textos e
intertextos, cuja relevancia é reconhecida no aprendizado da leitura e da escrita. A partir da
histdria narrada pela professora, percebemos que considera a leitura e escrita como essenciais
para a vida das criancas na sociedade letrada, visto que para desenvolver diferentes atividades
do cotidiano precisamos saber utiliza-las. Compreende, também, que a escola multisseriada
precisa tornar-se um ambiente que favoreca as criangas praticas sociais de leitura e de escrita,
assegurando-lhes o desenvolvimento de uma aprendizagem reflexiva (aprender pensando).

A amplitude de registros colocados pelas professoras colaboradoras do estudo Rosa,
Margarida, Horténsia, Lirio e Girassol, remonta ao carater excepcional, colocando as escolas
do campo, assim como a propria figura do professor nas classes multisseriadas, a ter clareza
sobre a realidade sociocultural e desenvolver praticas de leitura e escrita compativeis com esta
realidade. Do ponto de vista da escrita, porém, uma crianca em hipotese pré-silabica, mesmo
dividindo 0 mesmo espago com outra crianga cuja etapa de escrita esteja mais avangada, ndo
significa dizer que as atividades serdo as mesmas. Logo, devem ser produzidos materiais cujas
capacidades e potencialidades dos alunos sejam atendidas a partir de suas particularidades
cognitivas.

A analise das narrativas desenvolvidas nesta secdo demonstram que as professoras
descrevem o contexto de ocorréncia da realidade nas classes multisseriadas no contexto da
alfabetizacdo, explicitando os desafios e as possibilidades da préatica docente alfabetizadora a
fim de favorecer a aprendizagem significativa da linguagem escrita. Ademais, também
destacam sobre o contexto e desafios da pratica docente alfabetizadora em classes
multisseriadas do campo, os seguintes aspectos: falta de material didatico nas escolas, estrutura
precaria das escolas, investimentos pessoais na compra de materiais necessarios no processo de
ensino da linguagem escrita. No Quadro 07, apresentamos uma sintese dos aspectos pontuados

pelas colaboradoras do estudo.
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Quadro 06: A realidade das classes multisseriadas e a organizacdo do espa¢o-tempo na rotina da
alfabetizacdo

+ A alfabetizacdo nas classes multisseriadas é composta de desafios e complexidades, pois
ha uma caréncia de investimentos em recursos materiais didatico-pedagdgicos e uma falta
de estrutura fisica na escola de algumas colaboradoras do estudo;

+ Ha necessidade da implementacdo e permanéncia dos programas e projetos educacionais
no campo da formacdo continuada de professores alfabetizadores com vista ao
desenvolvimento profissional e a melhoria da processualidade de suas préticas;

+ As classes multisseriadas exigem maior flexibilidade e criatividade no planejamento, na
gestdo do tempo e na aplicacdo de diferentes metodologias para atender alunos de diversas
idades e niveis de aprendizagem na mesma sala de aula;

% As classes multisseriadas sdo um espaco real no qual os professores devem valorizar a
cultura e o protagonismo dos alunos, além de promoverem o acolhimento e a colaboracéo.

Fonte: Entrevistas narrativas (auto)biogréficas (2025).

Os relatos produzidos pelas professoras Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e Girassol,
foram emergidos das entrevistas narrativas (auto)biograficas, conforme sintetizado no quadro
07, no qual o contexto da alfabetizacdo em classes multisseriadas € marcado pela complexidade,
por desafios e fragilidades. A complexidade diz respeito a prdpria natureza do ensino da
linguagem escrita, que exige diferentes conhecimentos sobre ler e escrever. O que requer maior
zelo, cautela e reinvencdo por parte dos alfabetizadores neste processo. Os desafios e
fragilidades decorrem das condicdes objetivas e subjetivas da alfabetizacdo nas multisséries,
que tém a ver com a falta de materiais, com a fragilidade das estruturas das escolas e com as
expectativas das criancas, professores e familias em relacdo aos aprendizados das criancas.

Nesse interim, entendemos que a escola do campo e as classes multisseriadas possuem
realidades que levam as alfabetizadoras, em primeiro plano, a explorar e conhecer o universo

sociocultural que trabalha e, em seguida, produzirem os significados de suas préticas.

5.2 Interacdo familia-escola na alfabetizacdo em classes multisseriadas e suas implicacGes
na prética educativa

A relacdo familia-escola € uma tematica que vem sendo estudada por muitos
pesquisadores da area educacional, como gestores, diretores e professores da rede publica e
privada. Os discursos evidenciam como essa relacéo € tao crucial para o desenvolvimento pleno
do aluno, baseando-se numa troca mutua e de constantes aprendizados. Tal relacdo deve ser
trabalhada constantemente nas escolas, pois, a partir do momento em que € estabelecida, pode
gerar um crescimento e desenvolvimento dos educandos, tendo uma melhor aprendizagem e

aproveitamento. Dessa forma, levantamos um questionamento: sera que, no contexto das
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classes multisseriadas na escola do campo, essa interagdo acontece mutuamente? Como
acontece? Que efeito essa relacdo causa/influencia na pratica pedagdgica alfabetizadora?

A realidade com a qual nos deparamos nas escolas de classes multisseriadas no campo,
ou até mesmo naquelas situadas na zona urbana, é de grandes lacunas no ensino da leitura e da
escrita. Diante dessa realidade, as escolas e os professores sdo desafiados a definir estratégias
para assegurar que as criangas aprendam. Nesse processo, as interacdes entre familias e escolas
precisam ser firmadas em a¢Oes sistematicas, que focalizem o acompanhamento das criangas
na apropriacéo e desenvolvimento da linguagem escrita.

Investir na parceria familia/escola pode gerar o estreitamento das relacGes entre pais (ou
responsaveis) e professores em prol dos aprendizados das criancas, o que sera favoravel para o
sucesso do processo de escolarizacao. O estreitamento das relagdes precisa ser claro em relacdo
aos papeis da escola, dos professores e da familia, pois cada um tem uma fungéo especifica na
educacdo das criancas. A familia pode ser um importante apoio na mobiliza¢do das criancas
para 0 engajamento e a permanéncia na escola.

N&o podemos esquecer que a familia é a primeira instituicdo social com a qual as
criangas convivem e aprendem sobre as praticas sociais de leitura e escrita, por participarem ou
presenciarem eventos de letramentos, que podem contribuir em suas percepg0es a respeito da
lingua escrita. No ambiente familiar, as criancas podem despertar o gosto pela leitura, ter acesso
a livros e outros suportes textuais, podem ouvir historias, o que constitui importante experiéncia
de interagdo com a linguagem oral e escrita. A partir de agora, faremos a analise e reflexdo
acerca do que as professoras Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e Girassol narram a respeito das
interacGes ou ndo com pais ou responsaveis pelas criangas que se encontram no processo de

alfabetizacéo de criancas em classes multisseriadas:

A relacdo dos pais das minhas criancas comigo é frequente. Eu prezo pela
“Pedagogia da insisténcia”. Porque vocé sabe que na zona rural, boa parte dos
professores ndo sabem I& ou escrever, outros, sdo semianalfabetos, e outros até sao
letrados, mas ndo ddo muita importéncia nesse acompanhamento recorrente na
escola [...] (Narrativa sobre a Interacdo familia-escola na alfabetizacdo em
classes multisseriadas e suas implicagdes na préatica educativa, Professora Rosa,
19/maio/2025).

Olha, eu confesso que néo é facil. Tenho quase vinte alunos, e somente uns trés ou
quatro pais, costumam vir com frequéncia. Eu costumo ver a frequéncia maior dos
pais quando tem a culminancia de algum projeto ou atividade extra do calendario,
como 0s eventos comemorativos. S&o poucos pais que vem até mim no horario de
aula, para ver seu filho e dialogar sobre o processo. (Narrativa sobre a Interacdo
familia-escola na alfabetizag@o em classes multisseriadas e suas implica¢fes na
pratica educativa, Professora Margarida, 20/maio/2025).
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A minha é positiva, porém, eu fico em cima, em uma grande luta. Mas acontece. Eu
dialogo, chamo atencéo e conheco os pais, inclusive alguns foram meus alunos aqui
na comunidade, no passado. Alguns pais comparecem mesmo quando eu 0s chamo
a atengdo. Ja outros, “‘é um Deus nos acuda!” Esses, sdo pais de meus alunos nessa
geracdo atual, digo assim [...] (Narrativa sobre a Interacdo familia-escola na
alfabetizacao em classes multisseriadas e suas implica¢fes na préatica educativa,
Professora Horténsia, 21/maio/2025).

A minha realidade é otimista. Fico feliz, porque n6s enquanto escola, precisamos
estimular essa participacdo, promovendo reunifes dinamicas de orientacdo e
aconselhamento, e fazendo que eles se sintam protagonistas de desenvolvimento dos
filhos deles. (Narrativa sobre a Interacdo familia-escola na alfabetizacdo em
classes multisseriadas e suas implicagdes na pratica educativa, Professora Lirio,
22/maio/2025).

No inicio foi um embate, porque néo tinha recorréncia dessa frequéncia dos pais a
escola. Os pais reclamavam muito quando tinha reunido periédica aqui na escola,
porque muitos trabalham na roca, e precisam. Outros eu penso que sao dificeis
mesmo, cabega-dura. Mas consegui com muita luta elevar a participacgéo dos pais e
melhorar esse contexto das relagdes. (Narrativa sobre a Interacao familia-escola
na alfabetizacdo em classes multisseriadas e suas implicacbes na prética
educativa, Professora Girassol, 23/maio/2025).

O relato das alfabetizadoras sobre as intera¢cGes ou ndo com pais ou responsaveis pelas
criancas no processo de alfabetizacao revela questdes singulares, desdobramentos semelhantes,
nessa analise. A primeira questdo se refere a percepgdo das professoras sobre as criancas,
segundo suas reflexBes, mostram o desejo de aprender, 0 que nos parece consideravel no
processo ensino-aprendizagem. A segunda questdo precisa ser analisada a partir do contexto
sociocultural, politico e econdmico das familias, em face de se referir especificamente a
participacao das familias na vida escolar das criancas.

A narrativa de Margarida, de modo especifico, aborda diferentes aspectos sobre as
interacBes ou ndo com pais ou responsaveis pelas criangas no processo de alfabetizacdo. A
professora destaca a baixa participacdo das familias das criancas no acompanhamento do
processo educativo, justificando que esse em alguns casos, 0S pais comparecem apenas para
prestigiar seus filhos em apresentacdes de trabalhos/projetos realizados pela escola.

Rosa, por sua vez, justifica que este fato da baixa participagdo e resisténcia dos pais
no acompanhamento da vida escolar da crianca e no contexto da relacdo efetiva com a
professora decorre da baixa escolarizacdo, do desinteresse pela escolarizacdo das criancas
(alguns casos). Por conseguinte, Girassol expde em sua narrativa que o principal fator da baixa
participacdo e auséncia dessas relacdes esta nas “demandas de trabalho”. A realidade dessas

interacOes tem feito as professoras tomarem algumas iniciativas para estreitar as relagdes
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familia/escola, com o objetivo de orientar os pais no acompanhamento do processo ensino-
aprendizagem, fator importante destacado pela professora Lirio, em sua narrativa.

Essa influéncia dos fatores sociais e culturais no processo de educacdo de uma crianca
deve ser mediada por um adulto — fator principal — para seu desenvolvimento enquanto outro
ser pensante. Assim, torna-se evidente a importancia dessa relacdo para o desempenho escolar
das criancas, na qual a participacdo da familia € imprescindivel e a crianca precisa observar 0s
seus pais colaborando de uma forma pedago6gica, como abordado anteriormente, onde “a
participacdo da familia na escola precisa estar ligada & tomada de decisGes e ndo como mera
forma de prestacdo de servigos ou de contribui¢ao financeira por parte da populacao.”
(Vygotsky, 2007, p. 10). Logo, devem-se cumprir papéis equilibrados de socializacdo das ideias
entre a escola e a familia, sem que ambas se culpabilizem das tarefas, mas que possam
compartilhar juntos uma boa cooperacéo.

E possivel perceber interesse da colaboradora no sentido de fortalecer a participacéo
“social” dos pais no ato educativo, consequentemente, na pratica docente alfabetizadora. O
relato de Lirio ganha destaque, e a colocamos em evidéncia devido a objetividade que ela
pondera acerca da importdncia que atribui a participacdo da familia no processo de
alfabetizacio. E possivel depreender que a professora entende como a relacio entre familia e
escola pode contribuir na aprendizagem dos alunos.

Além disso, Lirio também relata a respeito da participacdo dos pais no
acompanhamento escolar das criancas, destacando que a educacdo ofertada a criangca no &mbito
da familia assume um papel fundamental na formac&o do sujeito. Os habitos, atitudes e valores
partilhados na convivéncia familiar influenciam no desenvolvimento e no comportamento das
criancas, de alguma forma.

Os pais podem proporcionar possibilidades de apropriacdo de conhecimentos
experienciais no campo da leitura e da escrita, em relagdo aos usos e fungdes na sociedade. A
familia deve firmar uma parceria com a escola, baseada na cooperagédo e no compartilhamento
na tarefa de educar as criancas, tornando o trabalho pedagogico participativo e, assim, contribuir
para que bons resultados sejam alcangados no processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, Lirio reconhece que a parceria familia x escola deve ser pautada no
didlogo, conforme estd implicito em seu relato quando menciona que a participacao ativa das
criancas nas atividades extracurriculares realizadas pela escola precisa do apoio das familias
para que as criangas participem, tornando-as produtoras de sua propria historia.

A respeito do processo de alfabetizagdo, esses projetos inerentes ao calendario ou

elaborados pelas professoras expressam a possibilidade de interacdo, além de explorar a
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oralidade, aspecto muitas vezes colocado em segundo plano no processo de apropriacdo da
linguagem escrita. A oralidade é explorada por meio das apresentacdes, das atividades
coletivas, em que ocorrem as interagdes entre as criangas, adultos e a comunidade escolar. Esse
fato fica bastante explicito na narrativa da professora Horténsia que, mesmo dialogando com
0s pais, percebe que a presenca/participacdo deles nos eventos € minima.

Caldart (2002) contribui para analisarmos a narrativa da Professora Horténsia, quando
enfatiza que a aprendizagem da crianga deve ser preocupacao, que a familia € uma instituicdo
que deve proporcionar visdes iniciais de vida, mundo e sociedade. E cabe a escola coparticipar
deste processo a partir da promog¢do de uma educacdo formal pautada na perspectiva da
humanizacéo.

A respeito das relagbes familia/escola, reconhecemos que a familia é chamada na
instituicdo escolar somente para tomar conhecimento de problemas dos filhos, quanto as
dificuldades de aprendizagem ou sobre problemas de comportamento das criangas. O
envolvimento dos pais e a presenca constante na escola constituem aspectos imprescindiveis
para 0 avanco do projeto e da organizacdo do trabalho pedagdgico da escola do campo.

Na educacdo do campo, nas classes multisseriadas que foram objeto de nosso estudo,
essa realidade é recorrente. Ndo obstante os fatores que dificultam a participacdo dos pais,
entendemos que existem possibilidades de reverter essa situacdo, a partir do incentivo e do
estabelecimento de uma parceria escola/familia, respeitando a realidade socio-histérica das
familias e valorizando a produgdo de tarefas escolares.

Na analise de Morais (2012, p. 15), “[...] a familia em certos olhares acaba sendo vista
como néo educadora, pois muitas vezes nao possui o ensino formal que é necessario e cobrado
pela sociedade ao individuo”. Por existir essa visdo por parte de muitos, € que a familia acaba
ndo interagindo com a escola.

O destaque para a participagdo da familia na escola ndo retira dessa instituicdo formal
de ensino as responsabilidades no processo de ensinar, mas reconhece o importante papel que
as familias podem exercer na educacdo das criancas, participando das demandas de
escolarizacéo.

Em sintese, as familias ndo podem se eximir de seus papéis no acompanhamento das
criangas na escola, pois o apoio familiar e seus incentivos as criangas sdo necessarios para o
desenvolvimento das aprendizagens da leitura e escrita. No Quadro 07, sintetizamos o conteido
das narrativas a respeito da interacdo dos pais ou responsaveis na alfabetizacdo de criancas em

classes multisseriadas.
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Quadro 07: Interacdo familia-escola na alfabetizagdo em classes multisseriadas e suas implicagdes na

pratica educativa

r & |

* A interacdo familia/escola precisa ser ressignificada, deve ser consolidada a partir do
reconhecimento de seus papéis e de como suas a¢des se complementam na educagdo das criancas;
* As interacdes entre escola, pais ou responsaveis na alfabetiza¢do de criancas sdo afetadas por
diferentes fatores (baixa escolarizacdo de familiares, questfes de trabalho, entre outros), o que requer
uma reflexdo do professor sobre a melhoria da mediacao deste processo;

% A escolatem o desafio de revisitar as interagdes entre escola, pais ou responsaveis na alfabetizacdo
de criangas, levando em conta a realidade social, politica e econémica das familias;

% As professoras demonstram interesse em estreitar as relagdes familias/escola;

* As professoras tomam iniciativas para mobilizar as interacdes entre escola, pais ou responsaveis
na alfabetizacéo de criancas.

* As professoras reconhecem que a dedicacgdo e responsabilidade com a funcéo favorecem o seu
desenvolvimento profissional e o reconhecimento da comunidade neste engajamento.

Fonte: Entrevistas narrativas (auto)biograficas (2025).

Considerando as narrativas das professoras Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e
Girassol, percebemos a importancia das interacdes entre escola, pais ou responsaveis na
alfabetizacdo de criancas, identificamos as fragilidades dessas interacdes e os fatores que as
afetam. As narrativas evidenciaram os desafios da escola para a revisitagdo das interacGes entre
escola, pais ou responsaveis na alfabetizacdo de criangas. Evidenciam, também, que essas
interacOes precisam ser analisadas considerando a realidade social, politica e econdémica das
familias.

As narrativas analisadas realgam que as professoras tém interesse em estreitar a relacao
familia/escola e, com esse intuito, tomam iniciativas para mobilizar as intera¢@es entre escola,
pais ou responsaveis na alfabetizacao de criancas. A familia exerce uma funcao socializadora e
educativa muito importante, particularmente, por ser uma instituicdo na qual as criancas
convivem socialmente com a leitura e a escrita, conhecendo suas funcionalidades e os diferentes
suportes textuais nesse processo de construcdo da lingua escrita.

Na proxima unidade tematica de analise, discorremos analiticamente acerca das

classes multisseriadas como espagos/elementos de desenvolvimento profissional docente.

5.3 As classes multisseriadas como elemento de desenvolvimento profissional docente

A sala de aula é, por exceléncia, o espaco de formacao docente e discente. E na sala de
aula que ocorre mais intensamente a interacdo entre professor e aluno. Esse lugar é o espaco
onde o professor ensina e o aluno aprende e ¢é, também, ao mesmo tempo, onde se constroi o

profissional docente aprendendo em servigo. A sala de aula é 0 espago em que seus sujeitos
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(professor e aluno) interagem mutuamente, pois ambos sao sujeitos ativos no processo de ensino
e aprendizagem.

O professor, por sua formagéo profissional e experiéncia de vida, constitui-se no agente
condutor das relacOes interativas e proponente do processo educativo. O papel de cada sujeito
nesse processo, por sua vez, é determinado, em grande parte, pelo tipo de gestdo escolar e pela
proposta pedagdgica adotada pela instituicdo. Assim, a estrutura e a organizacao escolar seréo
definidas em funcdo dos papéis atribuidos aos professores e aos alunos.

O organograma da escola, por sua vez, espelha os relacionamentos interpessoais e as
diferentes formas de participacao coletiva neste espaco. A estrutura organizativa da instituicao
escolar determina as potencialidades educativas. Tal pressuposto admite que a escola é agéncia
de formacdo integral do aluno e desenvolvimento profissional do professor, porque, a0 mesmo
tempo em que ela é um espago aberto para a efetivacdo das praticas educativas, ela também
favorece as relacdes, o didlogo, a troca de experiéncia e a crenca de tempos melhores para a
educacdo. Para Marcelo Garcia (2009), o processo de desenvolvimento profissional “em
servigo” potencializa-os a pensar/refletir a escola como universo plural e heterogéneo, na qual
se expressam concepcdes pedagdgicas demandadas das teorias da educacdo, a experiéncia e as
historias de vida de todos eles, em contextos de suas praticas e/na formacao docente.

Segundo Marcelo Garcia (2009), o desenvolvimento profissional dos professores “em
servico” se trata de um momento pelo qual professores e demais colaboradores da escola irdo
aprender com base nas suas experiéncias de vida, formacédo e contextos dos itinerarios de suas
praticas, favorecendo a melhoria da qualidade da educagdo oferecida, a aprendizagem sobre
temas e situacOes desafiadoras no dia a dia da escola.

A identidade profissional do professor configura o processo de desenvolvimento
profissional, (re)afirmada no percurso da profissdo, considerando os aspectos: individuais,
grupais e o contexto. Trata-se de um olhar voltado a propria atividade realizada pelo professor,
que é interpretada a partir das experiéncias profissionais e pessoais que ele estabelece, afirma
(Marcelo, 2009). A seguir, mostraremos as narrativas docentes acerca das classes

multisseriadas como elemento de desenvolvimento profissional docente.

Apos a minha formacé&o na faculdade e também a minha especializagdo, eu passei a
entender que a formagdo deve ser continua. Pois como eu trabalho com
alfabetizacdo multisseriada, que embora ser uma tarefa complexa e cansativa, eu
entendo que s6 os conhecimentos que tenho visto naquela época que estudei na
universidade e também na Pos, ndo foram suficientes para eu “dar conta” das
transformacdes que vinham acontecendo na educagdo com base nos novos estudos
tedricos, e que eu precisava conhecer e ir colocando a luz da minha rotina em sala
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de aula. Com isso, hoje eu dou maior importancia, participo de eventos, jornadas
pedagdgicas, formagéo em servigo com circulo de leitura promovidas pela SEMECT
e eu também costumo fazer cursos na internet. (Narrativa sobre acerca das classes
multisseriadas como elemento de desenvolvimento profissional docente,
Professora Rosa, 19/maio/2025).

A formacdo inicial foi s6 uma base de tudo pra mim. O que conta mesmo € a
experiéncia, a pratica da sala de aula, onde vou percebendo cada situacao
recorrente & realidade das minhas criangas, e vou articulando ao que vou lendo
[...]. Eu também “troco figurinhas” com outros professores de multisseriadas pra
eu aprender com eles, pois essa troca de saberes, favorece o meu crescimento como
pessoa e profissional. (Narrativa sobre acerca das classes multisseriadas como
elemento de desenvolvimento profissional docente, Professora Margarida,
20/maio/2025).

Eu costumo dizer em todo lugar que todo dia eu aprendo com meu publico, que sdo
meus alunos. Aprendo com a realidade que eu me deparo, aprendo com a familia e
suas situaces. Eu aprendo quando planejo, quando avalio e reflito sobre tudo
[...].(Narrativa sobre acerca das classes multisseriadas como elemento de
desenvolvimento profissional docente, Professora Horténsia, 21/maio/2025).

Neste ano de 2025, tive algumas aprendizagens que ficardo marcadas em minha
memoria como alfabetizadora. Eu entrei em outra especializacdo. Essa
especializacdo é em Educacéo Especial Inclusiva. E uma pds em EAD. Mas estou
tendo muito aproveitamento., leio todos os materiais nas horas vagas e vejo as
videoaulas. O motivo de eu entrar foi porque eu tenho dois alunos com
Hiperatividade e um Autista. E como eu ndo tinha conhecimento nessa &rea de
inclusdo, eu precisava aprender um pouco mais, até pra ir trabalhando com meus
alunos esses conhecer, sabe? Acho justo, e penso que essa realidade favorece meu
crescimento sim, essa formacéo mais aprofundada e eficaz. (Narrativa sobre acerca
das classes multisseriadas como elemento de desenvolvimento profissional
docente, Professora Lirio, 22/maio/2025).

A vida é um constante aprendizado. Desde quando escolhi ser professora, foi por
amor a profissdo. Penso que também foi por influéncia do meio. E agradeco muito
a Deus, porque hoje eu sou formada, Pés-Graduada, e sempre vou aprendendo com
todos. Meus alunos me movem a buscar novas direcoes, entende? 1sso € muito bonito
de se ver. Nem sei muito o que falar sobre a formagédo. Mas penso que posso fazer
muito mais antes de eu concluir essa carreira, posso dizer assim [...]. (Narrativa
sobre acerca das classes multisseriadas como elemento de desenvolvimento
profissional docente, Professora Girassol, 23/maio/2025).

As professoras Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e Girassol, em suas narrativas,
postulam um ponto em comum: a formacdo inicial como processo de (re)afirmacédo da
profissdo. O primeiro aspecto dessas narrativas nos faz inferir acerca da entrada bem-sucedida
e a progressdo ao longo do ciclo de carreira, e envolvem um elevado grau de socializagdo no
seu percurso de desenvolvimento profissional, conforme Huberman (2013). O segundo aspecto

estd na socializacdo profissional, que requer a aquisicdo de uma vasta gama de competéncias
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técnicas e psicossociais, conforme identificamos nos estudos propostos por Formosinho (2009).
O dominio técnico, conforme enfatizam as professoras na técnica da certificacdo, envolve a
aprendizagem do trabalho relacionado com habilidades e informagdes necessarias para um
desempenho de qualidade.

Vagamente, as colaboradoras remontam para o desenvolvimento profissional articulado
a pratica educativa em sala de aula quando se voltam para o desenvolvimento de competéncias
psicossociais que incluem: assimilagdo dos valores e atitudes da organizagdo ou profisséo;
desenvolvimento de uma identidade profissional e de um sentido de competéncia e autoestima,
que recaem sob uma gestdo eficaz das relacdes interpessoais no ambito profissional, destacam
Vaillant e Marcelo (2015).

A socializagéo profissional, conforme analisamos nos relatos das Professoras Rosa e
Margarida, é fomentada pelo desenvolvimento da carreira e reforcada por meio da formagao de
uma série de relacdes de desenvolvimento que abrangem toda a histéria de vida de uma pessoa,
desde a infancia, suas relac6es adolescentes, envolvendo membros da familia, pares e outros
agentes de socializagéo significativos (por exemplo, professores, treinadores, conselheiros), que
ajudam a moldar competéncias e atitudes que podem mais tarde contribuir para a orientacao
profissional desses sujeitos.

A rigor, a narrativa de Margarida mostra a preocupacdo primordial em promover o
ensino da lingua escrita de forma eficiente para que o aluno tenha éxito na aprendizagem. Nesse
sentido, had o que considerar a preocupacdo em articular e mobilizar os saberes produzidos em
seus campos de formacéo inicial e continuada, refletindo em suas atuagdes profissionais com
seus colegas de profissdo. Por esse motivo, a professora Margarida realca que “a grande énfase
a atividade docente no ambito da rotina na classe multisseriada, levando em consideracéo os
contextos nos quais as suas formacgdes acontecem”.

Dessa forma, acredita-se na producdo/reproducdo de competéncias ligadas ao saber-ser
e ao saber-fazer docente, conforme os pressupostos de Tardiff (2011) e Schulman (1987).
Durante as situacGes concretas de ensino, as professoras colaboradoras protagonizam a
producéo de saberes especificos, resultando em grande parte da atitude reflexiva vivenciada no
interior do exercicio profissional, como por exemplo: a necessidade em desenvolver uma
pratica pedagogica alfabetizadora alicercada nas necessidades da sociedade letrada e de seus
sujeitos.

Essa sociedade exige do individuo a participacdo ativa em diversas atividades que
envolvam a leitura e a escrita. E importante que o professor alfabetizador, nesse sentido,

desenvolva uma pratica que conduza a aprendizagem da lingua escrita de forma adequada,
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propiciando ao aluno entender e saber fazer o uso das habilidades de leitura e escrita em seu
contexto social. Essa questdo ainda pode ser visivelmente firmada no relato da Professora
Margarida, quando é preciso descaracterizar a pratica pedagdgica alfabetizadora do
reprodutivismo do cddigo da escrita.

Por isso, considera a formacdo inicial como elemento que impulsiona o seu
desenvolvimento profissional da/na escola multisseriada. No ambito sociocultural, por
exemplo, requer a mediacéo das atividades relacionadas a leitura e & escrita com vista ao alcance
das aprendizagens das criangas nas praticas sociais: em casa, na rua e demais instituicdes onde
ela frequenta e dela, decorre o saber letrado.

Com a narrativa da professora Horténsia, é oportuno destacar que ela reconhece o seu
desenvolvimento profissional acontecendo de modo coletivo, dentro do contexto no qual
desenvolve suas préaticas pedagdgicas alfabetizadoras. De modo salutar, a professora aborda
acerca da sua aprendizagem profissional que acontece nos diferentes momentos da vida:
particular, nas interacfes com seus alunos, a comunidade e com as diferentes situacfes que
demandam uma postura no poder de decisbes/atitudes pedagdgicas. Assim, a professora
Horténsia pondera que “0 pré-requisito pra o seu desenvolvimento profissional estd na
elaboragdo do planejamento e na reflexdo de suas praticas”.

Colocando em destaque a narrativa tecida pela Professora 04, podemos inferir que ela
reconhece a sala de aula como espago de desenvolvimento profissional docente. Tal situacao
pode ser afirmada quando ela mostrou a necessidade de realizar estudos no campo da
modalidade de Educacdo Especial Inclusiva a nivel de Especializacdo, em detrimento das
situacOes internas particulares de sua sala de aula, o que implica a ado¢do de planejamento
adaptado de modo a atender seus alunos com Hiperatividade e Autismo na sala multisseriada
no campo. Tal questdo demonstra que ha pouca habilidade para lidar com o publico da
Educacdo Especial, o que é complexificado pela rotina do seu trabalho.

A partir do relato de Lirio, podemos inferir outras situacfes sobre o contexto de uma
alfabetizacdo em classe multisseriada na perspectiva da mediacdo nas praticas de leitura e
escrita com vista ao alcance das aprendizagens das criancas: Primeiro, observamos que a
Professora 04 reconhece que cada crianca tem um nivel de aprendizagem individual, que vai
se constituindo e aprimorando com o passar do tempo. Segundo, por identificarmos que a
colaboradora coloca em destaque a necessidade de adequar a sua pratica conforme essas
individualidades da demanda de criangas, acompanhando e orientando a aprendizagem da

leitura e da escrita.
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A respeito do que relatou a professora Lirio, a0 mencionar a mediac¢ao no processo de
apropriacédo da lingua escrita, podemos recorrer ao que afirma Morais (2012, p. 24) “[...] cada
crianca tem um nivel de aprendizagem individual que vai se constituindo e aprimorando com o
passar do tempo”. Considerar os niveis de conhecimentos e as diferencas individuais das
criancas em relacdo a leitura e a escrita serve de reflexdo e discussao entre os professores como
eixo para o planejamento da intervencéo didatica.

Com a narrativa da professora Girassol, verificamos que a colaboradora reconhece que,
embora as criangas estejam em etapa avancada de escrita, ainda tém muitas. Essas dificuldades,
segundo enfatiza, servem de base para que replaneje sua pratica docente. As situacGes de
mediacdo das praticas de leitura e escrita, de acordo com a colaboradora, objetivam facilitar as
aprendizagens das criangas. O relato da colaboradora mostra a complexidade de efetiva¢do do
ensino da linguagem escrita em sala de aula e como age para articular as linguagens oral e
escrita.

Na mediacdo do ensino da linguagem escrita, os métodos de alfabetizacdo sdo
importantes, mas ndo constituem panaceia para 0s problemas da alfabetizacdo. Para uma
formacao reflexiva no ensino da linguagem escrita, 0 método precisa levar em conta as fungdes
sociocomunicativas e interlocutivas dessa linguagem, as quais precisa compreender para
efetivar uma alfabetizacdo, firmada em atividades e interacdes que valorizem os diferentes
papeis socioculturais da leitura e da escrita, conforme apontam Marcuschi (2007) e Soares
(2004).

A professora Girassol, ao mencionar a importancia da formagdo continuada na
perspectiva do desenvolvimento profissional de forma implicita, considera a formacado humana
como atributo essencial para o professor que leciona na educacdo do campo. Entendemos que,
apesar da narrativa timida da colaboradora sobre a perspectiva da escola multisseriada na
perspectiva do desenvolvimento profissional, ela expressa que professor e escola estdo
preparados para as diversidades que implicam no andamento de suas atividades educativas.
Nesse sentido, a narrativa da colaboradora pode ser ponderada a partir da reflexdo de Freire
(1979, p.24) quando aduz que “a escola € um lugar especial do professor, um ambiente de luta
e esperanca onde ele tem autonomia frente a sua classe docente, com o objetivo principal de
passar o conhecimento para os educandos”.

Analisando o conteldo das narrativas das professoras Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio
e Girassol, acerca da importancia da formacdo na perspectiva de desenvolvimento, ainda
podemos inferir que elas: utilizam a expressao desenvolvimento profissional como sinénimo de

formacdo de professores, pois de acordo com Garcia (1999, p. 19), esse termo é susceptivel de
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multiplas perspectivas, sendo que “a maioria associa esse conceito de formacdo ao de
desenvolvimento pessoal”. O autor considera que, apesar de durante certo tempo se adotarem
determinados conceitos como equivalentes, é necessario apresentar algumas diferencas entre
eles.

Sobre essa questdo, Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003, p. 18) asseveram que ainda
existe “[...] uma dispersdo tedrica e até mesmO semantica sobre as categorias: formacéo
continuada e desenvolvimento profissional docente [...]”. O desenvolvimento supera 0 acimulo
de cursos que perpassam a formacéo inicial até o aperfeicoamento ao longo da carreira,
conforme afirmam os colaboradores do estudo. Desenvolver-se profissionalmente engloba o
contexto em que o individuo esta inserido (no caso, a sua inser¢cdo no campo e as classes
multisseriadas), que aponta para o carater organizacional da instituicdo e favorece a reflexao
dos professores sobre a sua pratica, com o intuito de gerar mudanga. Assim, € preciso ver a
pratica como um espaco de problematizacdo das acBes pedagdgicas, reflexdo critica e
reelaboracdo do trabalho escolar, de modo a proporcionar inovagéo da pratica pedagdgica.

No contexto da préatica pedagogica alfabetizadora em classes multisseriadas, é preciso
que os alfabetizadores reconhegam as transformacdes demandadas em torno da alfabetizagéo,
tenham aprofundamento tedrico-metodolégico das teorias/abordagens deste processo e possam
atualizar o repertério das situacdes que envolvem a lingua escrita (Arroyo; Fernandes, 1999).
O processo de desenvolvimento profissional construido pelas alfabetizadoras ao longo da
carreira é compreendido por Day (2001, p. 16), “[...] as circunstancias, as suas historias pessoais
e profissionais e as disposi¢des do momento irdo condicionar as suas necessidades particulares
e a forma como estas poderdo ser identificadas”, com 0 objetivo de aumentar a qualidade
docente.

As colaboradoras do estudo, em sua tecitura narrativa, acrescentam que, apesar da sua
concepcao limitada sobre desenvolvimento profissional, consideram a formacao inicial um dos
fatores que possibilitam este processo continuo de aprendizagem docente, mas ndo se reduz a
ela; uma vez que existem outros elementos que fazem parte desse processo, a saber: carreira,;
salario; condicOes de trabalho; niveis de decisé@o; niveis de participacdo; clima de trabalho;
legislagéo trabalhista.

Esse periodo inicial da vida profissional das alfabetizadoras, no entendimento de
Huberman (2007), € marcado por situacGes de adaptacdo e confronto com a nova realidade
profissional, caracterizando uma fase de descoberta e sobrevivéncia, e a medida que o
profissional vai adquirindo novos saberes sobre a funcéo, sente-se mais integrado, passando

para uma fase de estabilizagdo. Todos esses fatores contribuem de forma positiva ou negativa
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para 0 avanco ou retrocesso no desenvolvimento profissional (grifo nosso). Tanto no momento
presente do professor alfabetizador desenvolver uma melhor préatica pedagdgica quanto buscar
outras alternativas de melhoramentos dessas praticas. A figura abaixo sintetiza o conteddo das

narrativas produzidas nesta unidade de analise.

Figura 16: Classes multisseriadas como elemento de desenvolvimento profissional docente

R Necessidades  formativas de  professoras
:> alfabetizadoras no cotidiano da pratica

pedagégica

Sensibilidade, interesse e preocupacdo com as

Classes :> habilidades de lingua escrita, bem como a
multisseriadas como formacdo humana;
elemento de
desenvolvimento Acreditam que a triade: individual, grupal e
profissional docente contexto da alfabetizagdo em  classes
:> multisseriadas garante a reflexdo em vista da

melhoria de suas praticas;

Destacam que as interacdes estabelecidas entre
os colegas de trabalho e individuos mais

:> experientes favorecem a  aprendizagem
profissional e o desenvolvimento de
competéncias para ensinar.

Fonte: Entrevistas narrativas (auto)biograficas (2025).

As narrativas analisadas revelam que as colaboradoras do estudo compreendem a
necessidade da formacéo continuada, reduzida aos cursos e certificacdes em ciclos formativos.
As professoras Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e Girassol pautam nos relatos o contexto da
racionalidade técnica da/na pratica pedagdgica alfabetizadora que, apesar de reconhecer o poder
transformador da alfabetizagéo na vida das pessoas, reafirmam valores e interagdes sociais.

Apresentamos a seguir a secdo VI, que destaca 0s enredos apresentados pelas
colaboradoras do estudo, com base na producdo de conhecimento e tem também natureza
formativa, a fim de tomar decisdes que possam desenvolver os contextos de suas atuacOes
profissionais. Dessa forma, consideramos que, ao narrar, as professoras alfabetizadoras
organizam suas memorias e ensinam, contribuindo em nossa constituicdo como professor-

pesquisador.



SECAO VI - PERCURSOS FORMATIVOS E PRATICAS PEDAGOGICAS
ALFABETIZADORAS: INTERFACES COM O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

O tempo é um movimento de multiplas faces, caracteristicas e ritmos, que
inserido a vida humana, implica em duragdes, rupturas, convencgoes,
representacOes coletivas, simultaneidades, continuidades, descontinuidades e
sensagdes (a demora, a lentiddo a rapidez). E um processo em eterno curso e
em permanente devir. Orienta perspectivas e visGes sobre o passado,
avaliagBes sobre o presente e proje¢des sobre o futuro (Lucilia de Almeida
Neves Delgado).

Considerando a epigrafe de abertura desta se¢cdo, 0 memorial de formacéao é, acima de
tudo, uma forma de narrar nossa histdria por escrito para preserva-la do esquecimento. E o lugar
de contar uma historia nunca contada até entdo — a da experiéncia vivida por cada um de nos.
O memorial se refere ao pensamento e a escrita do tempo como fonte inesgotavel da existéncia
do ser humano. E o esquecimento é algo inevitavel se considerarmos os frequentes movimentos
do tempo. A narrativa, seja ela oral ou escrita, tem o poder de materializar fatos e
acontecimentos de um tempo passado.

Reitero que a imagem de abertura desta secdo da Tese faz referéncia direta ao contetdo
nela desenvolvido. Considerando que esta se¢ao se dedica a analise das narrativas escritas sobre
as historias de vida, os percursos formativos e as praticas pedagogicas das colaboradoras, optei
por apresentar a figura de uma professora em atitude de rememoracdo. A imagem evoca 0S
movimentos de sua vida, suas trajetorias formativas e sua pratica profissional na escola do
campo. A professora, sentada diante da imensidéo e a frente de um rio, simboliza esse espaco

sociocultural rico e singular, no qual se constroem saberes, experiéncias e sentidos da docéncia.
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6. PERCURSOS FORMATIVOS E PRATICAS PEDAGOGICAS
ALFABETIZADORAS: INTERFACES COM @) DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

As professoras alfabetizadoras, ao exercitarem o fenémeno da reflexividade narrativa,
possuem, diante de si, um meio de investigacdo e um instrumento formativo, haja vista que,
para permitir a producdo e a organizagdo coerente das lembrangas, submetem-se a reflexdo. No
enfoque da presente pesquisa, o exercicio de narrar aspectos formativos e da pratica pedagogica
alfabetizadora possibilitou a elas mesmas a rememoracdo de suas experiéncias de modo a
ensejar a analise de seu desenvolvimento profissional docente ao longo da trajetoria formativa
e do exercicio da docéncia.

Os Memoriais Biograficos de Formacdo foram importantes fontes narrativas desta
pesquisa, por favorecer a sistematizacdo das seguintes unidades tematicas de analise, e tém o0s
seguintes objetivos: Compreender as historias de vida dessas professoras e suas implicacdes
no processo de desenvolvimento profissional e ainda; Caracterizar os saberes e fazeres da
pratica de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas, que se entrelagam com o

desenvolvimento profissional.

Figura 17: Unidades Temaéticas de Andlise oriundas dos Memoriais Biogréaficos de Formacao.

*Percursos formativos de professoras alfabetizadoras de classes
multisseriadas da rede municipal de ensino de Caxias- MA

eCaracterizacdo dos saberes e fazeres da pratica pedagdgica
alfabetizadora em classes multisseriadas

*Desenvolvimento profissional de alfabetizadoras e suas implicacdes
nas praticas pedagogicas.

Fonte: Memoriais Biograficos de Formacéo (2025).

A partir do momento em que escrevemos um memorial sobre n6s mesmos, ele se
apresenta como uma narrativa (auto)biogréafica, a qual escrevemos sobre fatos ou situacdes que

aconteceram em nossas proprias vidas. Ao nos valermos da memaria, podemos compreender o
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passado para entender o presente e ponderar sobre as recordacdes, por exemplo, das nossas
experiéncias escolares, no momento da nossa formacéo docente.

Todavia, ndo é somente a historia escolar que vem quando nos propomos a escrever
sobre n6s mesmos, pois também vem a questdo da nossa origem, histéria de vida, aspectos
emocionais, a visao da prépria escola, mas também do professor. Recordar 0 nosso passado se
mostra uma ferramenta de valor imensuravel, conforme aduzem Prado e Soligo (2005). A
Unidade Temaética de Andlise a seguir tem a intencdo de refletir sobre os percursos formativos
de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas da rede municipal de ensino de Caxias-

MA, oriunda da escrita dos memoriais biograficos de formacao.

6.1 Percursos formativos de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas da rede

municipal de ensino de Caxias-MA

A producéo dos dados da pesquisa contou com a colaboragédo de 05 (cinco) professoras
da rede municipal de ensino de Caxias-Maranhdo. Reiteramos que, para participar, as
professoras tiveram que atender a alguns critérios de inclusdo, a saber: ser licenciada em
Pedagogia, pertencer ao quadro efetivo ou contratado da Rede Municipal de Caxias-MA,
possuir no minimo cinco anos de experiéncia como professoras em salas multisseriadas;
participar dos ciclos de formacao continuada na perspectiva do desenvolvimento profissional
da rede; aderirem voluntariamente a pesquisa, por meio da assinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B).

Todas as professoras do I6cus pretendido que atenderam aos critérios supramencionados
aceitaram colaborar com a pesquisa. Nesta secdo, para desvelar o perfil das professoras
alfabetizadoras atuantes Nas classes multisseriadas, na escola do campo, também apresentamos
os relatos escritos nos memoriais biograficos no contexto das suas histdrias de vida, tempos,
contextos e travessias da formacdo e das praticas profissionais que favorecem seu
desenvolvimento profissional, a partir do enunciado: “Narre sobre o seu perfil biogrdfico,
informando o curso de formacdo inicial, ano de conclusdo, instituicdo formadora, pos-
graduacao (nivel, area e instituicdo), tempo de atuacdo no magistério, incluindo as classes
multisseriadas na alfabetizacdo do campo, regime de trabalho e outros aspectos que julgar
relevantes”.

Os textos nos remetem a aspectos pessoais e profissionais dos colaboradores, que
produziram conhecimentos de si e, com isso, permitiram-nos conhecer quem sdo as professoras

alfabetizadoras dessas classes multisseriadas da rede municipal de ensino de Caxias-MA.
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Reiteramos que, com vistas a assegurar o anonimato, as professoras foram chamadas por nomes
de flores: Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e Girassol. Para a apresentacdo dos perfis,
recorremos a algumas falas retiradas das narrativas das professoras colaboradoras da pesquisa.
A rememoracao dos seus perfis biogréaficos permitiu-nos conhecer um pouco de cada uma, suas

vivéncias e atuacao profissional, como podemos verificar logo abaixo.

Olha, eu sou formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhéo -
UEMA desde 0 ano 2005. Confesso que do tempo em que conclui a minha formagéo
em Pedagogia para entrar na especializacdo custou um pouco porque me tornei
mae, e fui cuidar das crianc¢as. Somente o meu marido trabalhava para sustentar a
casa, enquanto eu cuidava das criancas e dos afazeres domésticos. No ano 2007,
teve o concurso da prefeitura de Caxias, no qual obtive aprovacéo. Gracgas a Deus!
Lembro gque assumi o concurso no ano 2007. Minhas criangas eram pequenas ainda,
entdo tive que deixar minha mée olhando enquanto eu ir trabalhar com o meu
esposo. No ano 2018, ingressei na especializacdo Atendimento Educacional
Especializado pelo IESF, onde conclui em 2019. Atuo como professora ha
exatamente 18 (dezoito anos) e como alfabetizadora em classes multisseriadas ha
06 (seis) anos na escola do campo [...] (Narrativa sobre os Percursos formativos,
Professora Rosa, 2025).

Eu fiz Magistério na década de 90. Depois de algum tempo, eu tive a necessidade de
continuar estudando, me inscrevi no vestibular da UEMA no ano de 1999 e conclui
em 2003. Muitos anos depois, acho que no ano de 2012, mais ou menos, entre no
curso de Especializagdo em Gestdo Escolar, no IESF, e conclui no ano 2013. Eu sou
professora concursada da Prefeitura. Nesse intervalo, entre a graduacéo e a
especializacdo, eu passei no concurso da Prefeitura em 2006 e assumi no ano
seguinte, em 2007. E até hoje estou atuando na area! Primeiro atuei na escola
seriada. Depois fiquei apenas na classe multisseriada. E desafiador, mas da tudo
certo [...]. (Narrativa sobre os Percursos formativos, Professora Margarida,
2025).

Sou professora de formacdo em Pedagogia pelo IESM em Timon. Onde entrei em
2011 e conclui no ano 2014. Em 2019, entrei no curso EAD de Especializagdo em
Alfabetizacdo e Letramento pela UNIASSELVI, concluindo no ano 2020, durante a
pandemia. Do meu tempo de formacgdo para a Especializacdo demorou um pouco,
pois tive muitos problemas familiares nesse intervalo. O municipio nunca ofertou
especializacdo gratuita, somente cursos bésicos, e eu tive que participar dos
encontros promovidos pela secretaria, ou me ‘“virar como podia” com a minha
formacao. Eu atuo ha 20 anos na Educacao. Ingressei por meio de concurso publico
no municipio. Na época eu s6 tinha o Magistério. Em classes multisseriadas, eu ja
tenho 07 (sete) anos na zona rural. E uma tarefa ardua, cheia de complexidades,
porém, muito prazerosa. Eu gosto de trabalhar com as criancas do campo e por
elas. Eu me movo como educadora, porque me sensibilizo as situagtes enfrentadas
por ela, e crio possibilidades de transformacao. Isso é fato! [...] (Narrativa sobre os
Percursos formativos, 2025).

N&o sou muto experiente. Mas ja tenho uns conhecimentos do que ver a ser a
educacdo e sobre 0 meu papel, a minha missao nela. Bom... Eu sou licenciada em
Pedagogia pelo IESM, em Timon, onde entrei no ano 2011 e conclui em 2014. Na
época, eu fizem Timon por que eu morava l&. Demorei mais ou menos 04 (quatro)
a 05 (cinco) ano para ingressar em uma especializacdo. Entao nesse intervalo, eu
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morava em Timon, e j& trabalhava como concursada na zona rural de Caxias, desde
2013. O povoado ficava na divisa entdo Caxias e Timon, o0 que facilitava 0 meu
deslocamento, diariamente. Em 2018, resolvi embora para Caxias com a minha
familia, na qual ingressei em uma Especializacdo em Gestéo e Supervisdo Escolar
no ano 2018 e conclui em 2019, pelo IESF. De I para cé, ndo fiz mais nada de
curso, acho que somente essas jornadas pedagégicas da SEMECT. Mas o tempo é
curto, porque eu trabalho pela manhd, mas a tarde tenho que cuidar dos filhos que
sdo adolescentes e a noite, estou exausta, e preparando para ir para a zona rural no
outro dia cedinho. (Narrativa sobre os Percursos formativos, Professora Lirio,
2025).

A minha formacdo é Pedagogia. Me formei por uma universidade particular de
Caxias, que foi a UNIFACEMA, onde entrei em 2009 e sai em 2013. Entrei na
Especializacdo em Gestdo e Supervisdo Escolar (Faculdade Athenas, 2015), em
Caxias mesmo. Eu concursada da rede desde quando eu tinha sé o magistério. Nas
classes multisseriadas eu tenho mais ou menos uns 09 anos que atuo. Posso dizer
que todo dia eu vou aprendendo e me desenvolvendo com tudo que atravesso na
minha atuagdo. Reconhe¢o 0 meu papel. Mas na formacéo continuada eu s6 fiz
mesmo esses cursos EAD com certificados, e participo dos eventos promovidos pela
SEMECT. Eu queria ir para o Mestrado. Mas uns dizem que é facil, outros dizem
que é dificil e que ocupa muito o tempo da gente. Eu ndo tenho publicacéo, mas até
que eu gostaria de entrar nesse meio. Na verdade, eu acho que me acomodei [...].
(Narrativa sobre os Percursos formativos, Professora Girassol, 2025).

A professora Rosa é formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhéo -
UEMA. Possui especializagdo em Atendimento Educacional Especializado - AEE. Pertence ao
quadro efetivo da Prefeitura Municipal de Caxias desde 2007. Em relacdo a sua trajetoria
profissional, tem 18 (dezoito) anos de experiéncia no exercicio da docéncia. Destes dezoito
anos, ha 06 (seis) anos exerce a fungdo de alfabetizadora em classes multisseriadas em escolas
do campo.

A professora Rosa, em seu memorial biografico, relata que a sua vida profissional foi
marcada por enfrentamentos, desafios e complexidades, dentre os quais: tornou-se mae cedo, 0
que a fez dividir seu tempo para cuidar das atividades domésticas e de seus filhos. A
colaboradora realga que o tempo de ingresso a formag&o continuada em curso de especializagdo
demorou, justamente pelas demandas assinaladas anteriormente.

Em relacdo ao perfil de formacéo, desenvolvimento e pratica profissional da Professora
02, por sua vez, narra que seu primeiro curso € o Magistério (antigo curso pedagogico), o qual
concluiu no final da década de 90. Ap6s algum tempo, a colaboradora reconheceu a necessidade
de continuar estudando, sendo inscrita no vestibular da UEMA, para o curso de Pedagogia, o
qual concluiu em 2003. Em 2012, ingressou seus estudos na formacao continuada no curso de

Especializacdo em Gestdo Escolar, concluindo em 2013. A Professora 02 é concursada da



141

Prefeitura de Caxias. Nesse intervalo, entre a graduacdo e a especializacdo, foi aprovada no
concurso publico da Prefeitura de Caxias, em 2007.

Com a escrita do memorial biografico de formacao da professora Margarida, ainda foi
possivel identificar que a sua trajetoria inicial na docéncia foi incursdo da escola seriada,
(questdo que, considerando o tempo de sua formacdo e o exercicio profissional, incumbe a
I6gica o seu trabalho com alfabetizacdo na zona urbana). Em seguida, migrou-se para a classe
multisseriada, na educacdo do campo. A colaboradora reconhece os desafios e complexidades
da educacéo neste universo sociocultural que é o campo, tanto no que diz respeito as condi¢des
socioecondmicas das criancas, quanto em termos de estrutura da escola. As caréncias de
materiais pedagogicos para trabalhar a lingua escrita sdo bastante visiveis, 0 que requer maior
determinacdo no enfrentamento para cumprir o seu oficio de ser professora.

A professora Horténsia tem formacdo em Pedagogia e possui especializacdo em
Alfabetizacdo e Letramento. A colaboradora pertence ao quadro efetivo do municipio de
Caxias. Possui cerca de 20 (vinte) anos de experiéncia como professora, e destes, cerca de 07
(sete) anos no exercicio da alfabetizacdo em classes multisseriadas em escolas do campo.
Ademais, menciona que iniciou a sua trajetéria quando tinha apenas o Curso de Magistério.

Em seu memorial, a professora Horténsia relata que o seu tempo de ingresso na
especializacdo demorou em decorréncia de problemas familiares ocorridos nesse intervalo apés
a graduacdo. Horténsia salienta um ponto que nos chama atencdo quando se mostra insatisfeita
ao fato de a rede municipal de Caxias ndo ofertar curso de especializagcdo gratuito como
proposta de desenvolvimento profissional aos professores.

A colaboradora relembra a sua trajetdria de alfabetizadora em classe multisseriada em
escola do campo, destacando ser uma tarefa ardua, com muitas complexidades, (mas que nédo
descreve com profundidade) as razdes as quais se referem esses desafios relacionados no
contexto de atuacdo. Apesar das idiossincrasias encontradas no campo que implicam no
cumprimento positivo de seu oficio profissional, ela esclarece que trabalhar com as criancas do
campo é prazeroso; trata-se de gestos sensiveis, que envolvem a formagdo humana.

A professora Lirio, em seu memorial, enfatiza que ndo é natural de Caxias, e sim de uma
cidade vizinha. Tem formacéo em Pedagogia e especializacdo em Gestdo e Supervisdo Escolar.
E professora concursada da rede municipal de ensino. Lirio também afirma que demorou
bastante tempo apds a conclusdo da graduacdo para 0 ingresso nos programas/cursos de
formacéo continuada.

J& concursada na zona rural de Caxias, mas morando na cidade vizinha, precisava

deslocar-se diariamente para cumprir sua missao de educar. Apds esse intensivo movimento,
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suas idas e vindas de um municipio para a zona rural de outro, resolveu mudar-se para a
comunidade rural da cidade de Caxias, onde trabalha; de modo a facilitar seu acesso e 0s perigos
que corria neste trajeto, todos os dias, aponta a Professora Lirio.

Situacdo complexa é perceptivel no escrito de Lirio, quando ela expde que, ao se mudar
para a zona rural, o viés complexificou no sentido de, ao mesmo tempo, ter baixa participacédo
nos ciclos formativos promovidos pela Secretaria Municipal de Educacéo, fator que também
poderia favorecer o seu desenvolvimento profissional.

De modo claro, a professora confessa que essa auséncia, por vezes, se constitui ao fato
de ela trabalhar pela manha na escola, e no contraturno para permanecer em casa, para cuidar
dos filhos e das atividades domésticas. A situacdo torna-se cansativa, pondera a professora
Lirio. Ademais, diz ndo ser experiente no exercicio da docéncia, e reconhece que os saberes
adquiridos durante o desenvolvimento do seu trabalho podem favorecer a reflexdo sobre a
evolucdo de seu oficio na area da educacdo, e se preocupa com a sua formacdo humana e a
preservacao da integridade de seus alunos.

A professora Girassol, de modo especifico, tem formacdo em Pedagogia e
especializacdo em Gestdo e Supervisio Escolar. E concursada da rede desde quando eu tinha
sO 0 magistério. Nas classes multisseriadas, possui cerca de 09 (nove) anos de atuagdo. Um
ponto marcante em seu escrito narrativo ¢ o fato de ela “aprender a se desenvolver na cultura
de seu campo de atuagdo”. Acentua ainda a importancia do seu papel como alfabetizadora nas
classes multisseriadas na escola do campo, porém, no campo da formacdo continuada, ela
considera-se limitada apenas a participacdo efetiva em cursos com certificagdo, como por
exemplo, aqueles realizados na modalidade de Ensino a Distancia (EaD) ou aqueles promovidos
pela Secretaria Municipal de Educacao.

De forma superficial, Girassol reconhece a necessidade das formagdes continuadas e
desenvolvimento profissional na busca por novos saberes e fazeres, conforme ela cita o
Mestrado. Porém, as situagdes externas de sua vida implicam os avangos de seus estudos para
0 preparo no seu ingresso, e conclui dizendo que “acomodou no processo”, conforme ressalta
a colaboradora em seu memorial biografico de formacao.

Tomando como parametro o perfil biografico conforme descrito no Quadro 03, secéo
I1, referente ao Delineamento metodoldgico da tese, percebemos que as cinco participantes do
estudo possuem tempos de servi¢o variados na educacéo, o que convém destacar as proposicoes
de Huberman (2010) defendendo a ideia de estagios ou fases de vida dos professores em
situacdo de sala de aula, a saber: entrada na carreira (0-3 anos), estabilizacdo (4-6 anos),

diversificacdo (7-25 anos), serenidade e distanciamento afetivo (25-35 anos) e desinvestimento
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(35-40 anos), esta Gltima relacionada ao recuo e interiorizagdo no fim da carreira profissional,
na qual a postura geral € positiva, libertando-se do investimento na profissdo e sem
lamentacdes; ndo quer dizer que esta sequéncia seja vivida sempre nesta ordem ou que ndo haja
intersecgOes entre as fases.

E oportuno destacar que o tempo de docéncia e o ciclo de vida profissional da
Professora 05, possui apenas (06) seis anos de experiéncia no exercicio da docéncia da
alfabetizacdo em classes multisseriadas, conforme focaliza Huberman (2010), constatamos que
ela se encontra na fase de diversificacdo, marcada por uma pequena série de experiéncias
pessoais ou percursos individuais, que perpassam pela diversificacdo do material didatico,
modos de avaliacdo, forma de agrupar os alunos e as sequéncias do curriculo, por exemplo.

Nessa fase, segundo o autor, o professor arrisca-se mais, ou seja, ha um embasamento
para trabalhar novos contetdos e atualizagdo diante das novidades educacionais. Nao ha uma
regra ou a ideia de que a totalidade dos docentes assume essas ou outras caracteristicas com
base no ndmero de anos na carreira. O quadro a seguir mostra a sintese do conteldo das
narrativas oriundas dos Memoriais Biograficos de Formacao, a partir dos relatos dos Percursos
formativos de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas da rede municipal de ensino
de Caxias-MA.

Quadro 08: Percursos formativos de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas da rede

municipal de ensino de Caxias-MA
F . |

+ H4a necessidade de ampliacdo das formacOes continuadas na perspectiva de
desenvolvimento profissional para a producéo de novos saberes e fazeres e relacdes;

+ A préatica docente exige reflexdo critica entre teoria e pratica. Por meio da pratica, as
alfabetizadoras ampliam seus conhecimentos sobre o que diversificar na aprendizagem
da lingua escrita, a partir dos novos saberes mediatizados pelos processos formativos;

+ Reconhecem a formagdo continuada de professores na dimenséo técnica, pontuando a
possibilidade de certificagdo;

+ Urgéncia na melhoria das condicdes de trabalho no que diz respeito aos materiais
didatico-pedagdgicos como subsidios para a alfabetizagdo de criangas;

+ As historias de vida das alfabetizadoras exercem forte influéncia nos aspectos de
formacéo continuada e desenvolvimento profissional: problemas pessoais e familiares
ganham destaque nas narrativas.

Fonte: Memoriais Biogréaficos de Formacéao (2025).

A formacdo de professores pode ser compreendida como resultante dos multiplos
contextos dos quais as alfabetizadoras participam: as experiéncias de vida vivenciadas, o

contexto do tempo de sua formacéo inicial, os ciclos formativos da Secretaria de Educacao,
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entre varios outros aspectos. Formacao continuada de professoras alfabetizadoras implica uma
questdo de reafirmar a sua identidade profissional, desvelar as diferentes nuances que
acontecem na escola do campo, e por isso, precisa ser compreendida como uma formacéao que
acontece ao longo da vida.

Lancando mao da narrativa (auto)biografica, é preciso que o sujeito procure conferir
sentido a propria existéncia, pois é povoada de emocdes, frustracdes, alegrias e conhecimentos
que foram adquirindo ao longo dos tempos, conforme frisa Souza (2006). Essas narrativas
escritas sdo importantes pelo fato de valorizarem uma compreensao que se desenrola no interior
da pessoa e se fazem necessarias porque colocam o sujeito no centro das problematicas e

investigacoes.

6.2 Caracterizacdo dos saberes e fazeres da prética pedagogica alfabetizadora em classes

multisseriadas

A prética pedagdgica alfabetizadora, conforme discutimos na se¢do IV desta tese, faz
referéncia ao desenvolvimento da acdo do professor como gestor/produtor do curriculo; do
planejamento, da producdo material, que institui a relagdo com o aluno e favorece o ensino da
lingua escrita com vistas a dinamica historico-cultural das criangas no contexto do campo.
Dessa forma, o alfabetizador considera a complexidade da sala de aula para direcionar a sua
pratica pedagogica, por isso, ela € intencional, planejada e envolve a execugdo e a avaliacdo de
atividades desenvolvidas na rotina. A préatica pedagogica também tem o seu viés formativo, e
toma como base as préprias vivéncias em sala de aula, que propiciam o desenvolvimento do
pensamento critico, reflexivo e emancipatorio do professor.

No que concerne ao ensino da lingua escrita, a pratica pedagdgica, por sua vez, deve
estar em consonancia com os conhecimentos historicamente sistematizados pelas criangas, ou
seja, hé& que se valorizar os conhecimentos prévios e saberes culturais advindos das institui¢cdes
externas a classe multisseriada, que implicam ou ndo na mudanca de atitudes, habitos e valores
no interior da escola.

De acordo com Soares (2003), este processo ndo se deve resumir apenas a aquisicado de
habilidades mecanicas (codificacdo e decodificacdo) do ato de ler, mas a capacidade de
interpretar, compreender, criticar e produzir conhecimentos. Logo, o processo de alfabetizacdo
envolve também o desenvolvimento de novas formas de compreensao e uso da linguagem de

uma maneira geral, conceito este que vai além das concepcdes das professoras.
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A prética pedagogica alfabetizadora em classes multisseriadas exige saberes e fazeres,
gue avultam em estratégias que contemplem a heterogeneidade de alunos com diferentes idades
e niveis de conhecimento, como por exemplo: o planejamento de atividades diferenciadas, o
uso de materiais concretos e jogos para engajar a turma, a aplicacdo de técnicas de contacao de
histdrias e leitura em voz alta para trabalhar as habilidades de alfabetizacdo, e a integracdo do
curriculo com a realidade local, valorizando a cultura e as vivéncias dos alunos.

Neste sentido, questionamos: Quais saberes e fazeres sdo articulados e mobilizados no
cotidiano da pratica pedagogica alfabetizadora em classes multisseriadas? A presente Unidade
Tematica de Analise tem por objetivo caracterizar os saberes e fazeres que sao articulados e
mobilizados no cotidiano da pratica pedagdgica alfabetizadora em classes multisseriadas,
conforme descritos pelas colaboradoras do estudo. A narrativa a seguir evidencia um percurso
formativo marcado pela transicdo entre a escola seriada e a classe multisseriada, revelando

desafios préprios da educacao do campo.

Minha rotina de alfabetizacdo ndo é das melhores. Mas eu me esforco para
desenvolver uma préatica de alfabetizacdo com vistas a particularidade de cada
crianca. O meu pré-requisito para desenvolver a rotina da alfabetizacdo é observar
como as criangas chegam a escola. Sobre as atividades de leitura e escrita que realizo,
eu julgo necessario desenvolver uma mediacdo deste processo de forma atenciosa,
com escuta e paciéncia. Para cada atividade, eu vou auxiliando pausadamente como
deve ser operada por elas as atividades. Por exemplo, quando a musica trabalha com
v0gais ou consoantes, eu vou associando a letra com o animal e também o tamanho
do animal, também dou a estrutura do animal em forma de imagens para elas
aprenderem mais rapidamente, e assim por diante [...]. (Narrativa sobre os saberes
e fazeres da prética pedagdgica alfabetizadora em classes multisseriadas,
Professora Rosa, 2025).

E certo que cada crianga tem uma cultura propria para aprender ler e escrever. Desde
aminha formag&o, eu tenho levado a sério a rotina colaborativa e que tenha coeréncia
com o que de fato a crianga possui. Apesar de ser um trabalho amplo e complexo, eu
preciso ser dindmica. Dessa forma, eu adequo a minha préatica para elas aprenderem
dando “pistas”, “dicas”, até formar essa aprendizagem de forma completa. [...]. Eu
procuro sempre trabalhar atividades diversificadas e, principalmente, envolver a
coletividade, pois muitas crian¢as tem comportamento individualista, acredito que
seja pela auséncia de educagéo ou valores que as familias néo repassam em casa. E
uma realidade desafiadora, mas ndo impossivel. [...], tenho visto muitos avancos,
principalmente quando elas por conta prépria sentem-se motivadas a pedir um livro
para |é as palavrinhas, interpretar a imagem por sua prépria autonomia. Isso é
prazeroso, porque me faz observar para planejar em novas atividades que garantem
a continuidade dessa motivacao e do sistema de construcao da linguagem. (Narrativa
sobre os saberes e fazeres da préatica pedagdgica alfabetizadora em classes
multisseriadas, Professora Margarida, 2025).

A minha classe ¢ mista. Tem crian¢as com dificuldades de aprendizagem, mas
também tem criangas que estdo mais desenvolvidas. Outras, estdo em processo. Eu
trabalho o método fonico, trabalho o letramento, trabalho com as diferentes formas
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de desenvolvimento da leitura e da escrita dessas criangas. De fato, eu preciso fazer
um bom planejamento das minhas atividades propostas, para que estejam alinhadas
as condicoes e situacOes de cada uma, fator que eu penso ser muito doloroso para
nos que trabalhamos com multisseriadas. Na rotina eu trabalho muito com jogos
educativos para promover a interacdo e o conhecimento do conteddo por meio
dialogico e contextualizado. Os géneros textuais ndo saem do meu repertorio, pois
eles estdo presentes a todo momento na sociedade e elas precisam produzir textos
para 0 seu cotidiano. (Narrativa sobre os saberes e fazeres da pratica
pedagdgica alfabetizadora em classes multisseriadas, Professora Horténsia,
2025).

Na minha pratica de alfabetizacdo, eu costumo trabalhar com diferentes textos:
textos formais com o uso de jornais, que eu levo para a escola ou peco a elas para
levarem, caso estejam ao alcance deles. Também tem outros textos como: poema,
poesia com rima, histérias em quadrinho. Eu procuro diversificar a cada semana.
Faco leitura para deleite, leitura compartilhada e vérias outras estratégias. Eu tenho
aprendido muito nas formac6es que participo, apesar de poucas, mas elas sdo muito
proveitosas. (Narrativa sobre os saberes e fazeres da pratica pedagdgica
alfabetizadora em classes multisseriadas, Professora Lirio, 2025).

Na minha rotina multisseriada, todas as atividades que fagco com as criancas devem
ser contextualizadas. Pois eu aprendi nas formagfes e também pelas leituras que
tenho, que jamais podem vir distanciada da realidade delas. Mas como o contexto da
escola do campo ¢é diferente, vejo que as atividades as vezes sdo limitadas, mas
precisam ser bem planejadas, pois precisam ter sentidos, para que as criangas
entendam os usos e as fungdes da leitura e da escrita. Eu alfabetizo com as praticas
ludicas, com a musicalidade, com a utilizacdo dos géneros textuais do livro didatico
e também de outros que eu retiro da internet e levo pra sala. Sei que a minha prética
deve ser sempre renovada, refletida, para ndo ficar na mesmice. Quando tem
atividades de leitura, por exemplo, eu leio um texto, por exemplo, eu trabalho néo
apenas a leitura e interpretacdo de imagens, mais também, os sons das falas a partir
dos sentimentos expressos pela histdria lida. [...]. (Narrativa sobre os saberes e

fazeres da pratica pedagdgica alfabetizadora em classes multisseriadas,
Professora Girassol, 2025).

Com base nas narrativas tecidas pelas professoras Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e
Girassol, notamos um ponto em comum entre elas: o processo de alfabetizagdo requer intensa
interacdo entre professores e alunos. Essa interacdo se concretiza na mediacdo do
conhecimento, que ¢ muito importante para conduzir as criangas em processos reflexivos no
aprendizado da escrita, que podem contribuir com o desenvolvimento para que avancem nas
etapas mais complexas de apropriacao da escrita. Na rotina das salas de aula de alfabetizacéo,
por exemplo, as colaboradoras entendem que as interagdes possibilitam compartilhamentos de
conhecimentos e a colaboracdo entre as criancas.

Mediar o processo de alfabetizacéo consiste, segundo Soares (2003, p. 24), “[...] numa
atividade social praticada por um agente cognitivo que contribua efetivamente no
desenvolvimento da cognicdo de outros individuos™. Essa atividade, no contexto escolar, é de

responsabilidade dos professores a fim de facilitar as aprendizagens dos alunos. Para cumprir
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as exigéncias da mediacao das aprendizagens, os professores precisam organizar as situacoes
de ensino (por meio de atividades) e gerir as relagdes dos alunos com o conhecimento.

No caso especifico da mediacdo no ensino da leitura e escrita, as interagcdes entre
professores e alunos precisam considerar que as criangas podem aprender refletindo sobre a
linguagem escrita e sobre as hipoteses que constroem no processo de apropriacao da escrita.
Por meio dessa mediacdo, os professores podem desafiar as criancas a testarem suas hipoteses,
levando-as a revisité-las.

Analisando o relato de Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e Girassol, percebemos que
elas destacam a mobilizacdo de seus saberes e fazeres em sua pratica pedagogica alfabetizadora,
a partir do reconhecimento de que a alfabetizacdo deve ser um processo mediado e caracterizado
pela técnica e reflexdo; e ndo mais a técnica pela técnica. A partir do que a professora Rosa e
Horténsia expem em sua narrativa, ha uma énfase na mediacdo técnica, focada no método
associacionista da alfabetizacdo, que se preocupa com a percepcao entre letras e sons da fala.

Nessa perspectiva, realcamos os estudos propostos por Bakhtin (2003, p. 24) para
explicar a esséncia dos relatos das colaboradoras, afirmando que “é necessario propor o
conhecimento da escrita, oportunizando reflexdes sobre os enunciados dos textos trabalhados”.
O autor ainda destaca que “essa reflexao sobre a técnica e a observa¢do mutua aos sons da fala
seriam a ligacdo entre os signos ideoldgicos, palavras, processos de comunicacgédo e interacao
entre texto, significados e processos de producéo [...]” (Bakhtin, 2003, p. 25). Entdo, fica
entendido que os processos de aprender e ensinar a ler e escrever ocorrem por meio da atitude
orientadora/mediadora do professor alfabetizador, que observa, associa e, no final, intervém
sobre as correcdes da linguagem.

O método de associacdo entre letras, imagens e estruturas de determinados elementos
resulta em uma alfabetizacdo ndo contextualizada, como retratada no relato das professoras
Rosa e Horténsia. Os métodos associacionistas sdo aqueles em que a “[...] aprendizagem se da
por um processo de associagdo de ideias, que vai desde as mais simples as mais complexas [...]”
(Mortatti, 2000, p. 34).

A partir da visdo da autora, podemos afirmar que a definicdo do que é simples ou
complexo é resultado de uma concepgdo adultocéntrica, ancorada na ideia de que, para
aprender, a pessoa precisaria primeiro aprender as ideias mais simples, associadas ao conteido
ensinado. A partir da narrativa de Rosa e Horténsia, constatamos que as praticas de leitura e
escrita s@o dois processos extremamente complexos, interdependentes, conforme mencionamos

no inicio do paragrafo, que demandam ao professor realizar o planejamento sistematico de suas
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acdes. Cabe ao professor, portanto, a partir dessa complexidade, decidir sobre os métodos de
alfabetizacéo que utilizara.

As narrativas denotam que a mediacgao orquestrada mais uma vez por Rosa e Horténsia
se da por meio de associacOes de letras, embora em relatos anteriores afirme privilegiar a
variedade de textos que podem favorecer as habilidades de leitura e escrita. Foucambert (1994)
sugere um ensino da linguagem escrita contextualizado, uma vez que os incrementos de “[...]
habilidades de leitura sdo desenvolvidas por meio da imersdo da escrita e na préatica de leitura,
ndo podendo ser ensinadas de maneira isolada e descontextualizada das praticas sociais [...]”.
Reiteramos que a atividade do ensino da leitura deve estar baseada em métodos que considerem
a necessidade de inserir as criangas em praticas de leitura e escrita contextualizadas, nas quais
o leitor e o escritor podem compreender a funcdo social da escrita.

Compreendemos a partir das narrativas tecidas pelas professoras, de modo geral, que
enfatizam o carater do papel do professor alfabetizador em consistir na criacdo de
possibilidades, promovendo praticas que vao além de uma sala de aula, buscando compreender
as dimensdes de todo esse processo de alfabetizar, uma préatica capaz de formar sujeitos com
autonomia e criticidade. No interior da sala de aula, é recomendavel trabalhar a linguagem,
evidenciando a propria natureza social do homem, ja que seu desenvolvimento intelectual esta
ligado as relagdes estabelecidas na sociedade. A realidade objetiva estimula a internalizacédo de
conceitos, valores e significados construidos ao longo da historia humana e empregados em
seus discursos sociais (Bakhtin, 2003, p. 44).

A partir do autor e com énfase aos relatos das professoras participantes, entendemos que
a alfabetizacdo precisa ser mediada para expressar 0s usos e funcdes sociais da lingua escrita.
E necessario considerar os conhecimentos prévios das criancas, pois a partir desses
conhecimentos, o professor alfabetizador é chamado a desenvolver uma prética alicercada nas
necessidades da sociedade letrada e de seus sujeitos. Essa sociedade exige do individuo a
participacao ativa em diversas atividades que envolvam a leitura e escrita. E importante que o
educador desenvolva uma pratica que conduza a aprendizagem da lingua escrita de forma
adequada, propiciando ao aluno entender e saber fazer o uso das habilidades de leitura e escrita
em seu contexto social. A partir do relato das professoras Rosa, Margarida e Horténsia, ainda
podemos inferir algumas situacdes ao contexto da mediag&do das praticas de leitura e escrita com
vista ao alcance das aprendizagens das criangas.

Primeiro, observamos que reconhece que cada crianga tem um nivel de aprendizagem
individual, que vai se constituindo e aprimorando com o passar do tempo. Segundo,

identificamos que a colaboradora coloca em destaque a necessidade de adequar a sua pratica
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conforme essas individualidades da demanda de criancas, acompanhando e orientando a
aprendizagem da leitura e da escrita.

A respeito do que relataram as professoras Rosa, Margarida e Horténsia, ao mencionar
a mediacdo no processo de apropriacdo da lingua escrita, podemos recorrer ao que afirma
Morais (2012, p. 24), “[...] cada crianc¢a tem um nivel de aprendizagem individual que vai se
constituindo e aprimorando com o passar do tempo”. Considerar os niveis de conhecimentos
das criancas em relacdo a leitura e a escrita serve de reflexdo e discussao entre os professores
como eixo para o planejamento da intervencao didatica. Dessa forma, o individuo podera se
mobilizar nas praticas sociais da linguagem.

Sobre as etapas/niveis de aprendizagem mencionados pela Professora Horténsia,
Ferreiro (1986, p. 93) compreende que “[...] cabe ao educador, o propdsito de subsidiar a sua
pratica efetivamente planejada com vistas a consecugdo de etapas preexistentes pelas criangas”.
Essa afirmacao ilustra as diversas formas como os professores alfabetizadores desenvolvem
situacOes especificas de leitura e escrita, diagnosticando as etapas de escrita em que se
encontram as criangas (pré-silabica, silabica, silabica-alfabética, alfabética). Cada situacdo
constitui ponto de partida para o favorecimento da aprendizagem do individuo. Quando as
criangas revelam ideias sobre o que escrevem e 0 que pensam e formulam suas hipéteses,
oferecem informacdes para o planejamento do ensino.

Outras situacdes de leitura e escrita na alfabetizacdo de criangas em classes
multisseriadas que merecem ganhar destaque nas narrativas das professoras Horténsia, Lirio e
Margarida, tecem acerca do trabalho com os géneros textuais/discursivos na rotina da sala de
aula. A narrativa das colaboradoras destaca a importancia dos géneros discursivos no ensino e
aprendizagem de leitura e escrita, como forma de ampliar o repertdrio de linguagem dos alunos
e, consequentemente, de ampliar seus conhecimentos sobre 0s usos sociais da escrita.

A professora Lirio destaca que a formagdo continuada constitui fator importante e
decisivo para a ressignificagdo e ampliacdo de suas praticas pedagdgicas no contexto da
alfabetizacdo, particularmente no que diz respeito a insercao dos géneros discursivos como
ponto de partida para o ensino da leitura e da escrita. Percebemos que a colaboradora faz
referéncias a alguns géneros discursivos que utiliza em sala de aula.

O trabalho com géneros discursivos no processo de alfabetizacdo é vantajoso por
propiciar que as criancas compreendam as diferentes func@es e usos da escrita, a estrutura, 0s
suportes textuais e seus contetudos. Marcuschi (2007, p. 23) contribui com essa compreensdo
quando recomenda que a escola, no ensino da leitura e da escrita, contemple, entre outros, “[...]

textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
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sociocomunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e composicao
caracteristica [...]”", questdo que pode ser identificada nos relatos das professoras Horténsia,
Lirio e Girassol, de modo recorrente.

Considerando as ideias Marcuschi (2007) podemos deduzir que em sua pratica docente
na alfabetizacdo de criancas, 0s géneros discursivos, com diferentes funcdes
sociocomunicativas, servem de base para 0 ensino da linguagem escrita, revelando seu
entendimento de que alfabetizar n&o se restringe ao desenvolvimento de habilidades mecanicas
de codificar/decodificar, bem como sugere que o ensino da linguagem escrita necessita
articular-se as exigéncias postas no contexto sociocultural em relacdo aos atos de ler e escrever.

As Professoras Rosa, Margarida, Horténsia, Lirio e Girassol salientam a variacéo
linguistica acerca do trabalho com as tipologias e géneros textuais discursivos, porém, o registro
escrito por Horténsia e Lirio ganha maior énfase no que se refere a utilizacdo de géneros
discursivos em sua pratica docente alfabetizadora. As professoras Horténsia e Lirio, por
exemplo, mencionam alguns géneros discursivos (jornais, poemas, histérias em quadrinhos,
entre outros) que utilizam na alfabetizacdo das criancas e esclarecem que esses géneros chegam
a escola por seu intermédio ou por colaboracdo das criancas. Esse fato denota que as classes
multisseriadas, no campo, necessitam ser vistas como agéncias de letramento e, desse modo,
gestores e professores precisam assumir a responsabilidade em fazer da escola um ambiente de
letramento, assegurando aos alunos o acesso a diferentes materiais de leitura e de escrita.

Autoras no campo das tipologias textuais discursivas no processo de alfabetizacgéo,
como no caso de Ferreira e Correia (2020, p. 81), alertam que “os géneros discursivos em sala
de aula se tornam apenas estratégias inovadoras quando se limitam ao letramento escolar, mas
que € preciso compreendé-los como essenciais em todas as esferas sociais [...]”, haja vista que
estdo presentes em todas as atividades humanas, nas quais as relagfes se concretizam em atos
sociocomunicativos.

De modo particular as escolas do campo, particularmente aquelas que possuem classes
multisseriadas, precisam ser providas de estrutura adequada, de materiais pedagodgicos, de
diferentes suportes e géneros discursivos, considerando, como afirma Goulart (2007, p. 56),
que os géneros discursivos “[...] proporcionam ao aluno o acesso a diversas formas de utilizacédo
da escrita para diferentes finalidades”. A autora reconhece que 0s géneros discursivos
propiciam as criangas o0 acesso a diferentes portadores textuais, para reconhecer suas estruturas,
seus conteudos e suas finalidades no contexto social.

Soares (1999, p. 69) apresenta um aspecto importante que precisa ser socializado com

os alfabetizadores: a relagdo entre a producdo de textos orais e escritos. A esse respeito,
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menciona “[...] além de aperfeicoar as habilidades ja adquiridas de producao de diferentes
géneros de textos orais, leva a aquisicdo e ao desenvolvimento das habilidades de producdo de
textos escritos, de diferentes géneros”. Aprender a ler e escrever envolve a apropriagdo do
sistema de escrita alfabético, o desenvolvimento de habilidades de producéo textual, que,
conforme a autora, necessita observar os elementos discursivos, levando em consideragédo o
desenvolvimento da oralidade e as interfaces entre a producéo de textos orais e escritos. Na
Figura 18, encontramos sintetizados os resultados da andlise das narrativas das professoras
acerca da caracterizacdo dos saberes e fazeres da pratica pedagdgica alfabetizadora em classes

multisseriadas.

Figura 18: Sintese do contelido das narrativas escritas: caracterizacdo dos saberes e fazeres da pratica

pedagdgica alfabetizadora em classes multisseriadas.

Caracterizacao dos saberes e
fazeres da prética pedagogica
alfabetizadora em classes
multisseriadas

A interacdo entre professoras e
criancas é colaborativa, reflexiva e
as vezes, técnica, porém, ha
necessidade de valorizar a leitura
como producdo de sentidos.

‘s Utilizam os géneros Consideragdo com a
lig:i'ggyoenr?éfggz textuais/discursivos e diversidade de estratégias
P fonico e a materialidade de de leitura e escrita nas
o seus usos e fungdes interaces, como o uso de
assog;alcilr:)ndztaelr%o uso sociais na leitura e jogos e a musicalidade, de
guagem. escrita. forma contextualizadas.

Fonte: Memoriais Biogréaficos de Formagéo (2025).

A analise das narrativas que emergiram dos memoriais indica que, conforme sintetizado
na Figura 18, a mobilizacdo dos saberes e fazeres na pratica pedagdgica alfabetizadora em
classes multisseriadas € marcada pela complexidade, por desafios e possibilidades. A
complexidade diz respeito a propria natureza do ensino da linguagem escrita, que exige
diferentes conhecimentos sobre ler e escrever. Os desafios decorrem das condicdes objetivas e
subjetivas da alfabetizacdo nas multisséries.

As narrativas analisadas nesta unidade tematica revelam que Rosa, Margarida,

Horténsia, Lirio e Girassol compreendem a necessidade de o ensino da linguagem escrita focar
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nas funcdes sociais da escrita, sem perder de vista as singularidades da alfabetizacdo. Destacam
0 poder transformador da alfabetizacdo na vida das pessoas por possibilitar suas intervencoes
na realidade social, por facilitar suas interagfes sociais.

Mesmo diante das fragilidades encontradas pelas professoras, podemos destacar a
possibilidade das suas praticas mediadas pelos saberes propositivos: a interacdo entre
professoras e criangas € colaborativa, reflexiva e as vezes técnica, porém, ha necessidade de
valorizar a leitura como producdo de sentidos. Nesse sentido, elas desenvolvem em suas
praticas o método fbnico e associacionista no uso da linguagem. Trabalham os géneros
textuais/discursivos e a materialidade de seus usos e fungbes sociais na leitura e escrita. Ha,
ainda, a consideracdo com a diversidade de estratégias de leitura e escrita nas interagdes, como

0 uso de jogos e a musicalidade, de forma contextualizada.

6.3 Desenvolvimento profissional de alfabetizadoras e suas implicacdes nas praticas

pedagogicas

O desenvolvimento profissional docente deve ser analisado de forma ampla e integrada.
Compreendemos que ele envolve diferentes elementos, como: a formagéo inicial e continuada;
condicdes de trabalho adequadas; insercdo em um espaco no qual € valorizado, institucional e
socialmente; e avaliacdo, haja vista oferecer elementos que alimentam o progresso da atividade
professoral, por exemplo.

Pressupde uma politica de Estado e institucional que implique valorizagdo, formacédo e
condi¢cdes adequadas para o trabalho do professor. Essa politica deve ser marcada pela
continuidade de forma que, por meio da avaliacdo, sejam identificados elementos que podem
ser retomados para garantir a permanéncia das acdes que contemplem a complexidade do
fenbmeno educativo, sempre considerando os sujeitos do processo.

Com base no exposto, ratificamos o nosso entendimento acerca do desenvolvimento
profissional docente: um processo amplo, dinamico e flexivel, individual e coletivo, que visa a
evolugdo, continuidade, aprofundamento de conhecimentos e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades pelo professor que propicie a reflexdo acerca da pratica docente e
favorecer mudangas educativas em beneficio dos educandos, de suas familias e comunidades.

Esse processo abrange o estudo que vai além dos conhecimentos e saberes produzidos
na participacao em cursos e a reflexdo sobre a atuacao em sala de aula, buscando transformar a
educacéo e garantir que todos os alunos se tornem leitores e produtores de texto, conforme as

exigéncias da sociedade letrada. Nesta secdo, trataremos do desenvolvimento profissional de
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professoras alfabetizadoras, com a intencdo de analisar as contribui¢cdes da formacdo inicial e
continuada e das experiéncias vivenciadas na pratica docente para 0 processo de
desenvolvimento profissional, a partir das narrativas das colaboradoras.

Compreendemos o desenvolvimento profissional das professoras alfabetizadoras como
um processo, que também esta alicercado ao percurso, avango e movimento da educacao do
campo. Nessa perspectiva, € necessario fortalecer o eu-professor; entender que a alfabetizacédo
é um processo longo, que requer uma intensa mobilizacdo de saberes e préaticas constituidas
pelo professor a partir dos contextos de sua formacgédo. Essa, por conseguinte, pode contribuir
sobremaneira para 0 movimento de aprendizagem e melhoria da pratica docente no que diz
respeito a construcdo da lingua escrita com as criangas.

Tomando como pardmetro a pesquisa narrativa (auto)biografica, Brito (2021) destaca a
importancia das narrativas de si para o autoconhecimento e para a tomada de consciéncia das
histérias contadas, quer sejam sobre os processos formativos ou sobre as experiéncias na
profissdo docente. Afirma que aquelas afetam tambem os ouvintes e leitores das memorias
contadas/recontadas, pois podem propiciar questionamentos sobre suas trajetorias e serem
fontes de reflexdo, aprendizagens e conhecimento. A partir da autora, fica entendido que as
narrativas das alfabetizadoras constituem elementos de aprendizagem no ambito da pesquisa,
pois, a0 mesmo tempo em que pesquisamos para entender este movimento acerca da formacao,
do desenvolvimento profissional e da pratica pedagogica, aprendemos com elas.

Assim, as memorias das colaboradoras, a partir das experiéncias contadas, balizaram a
discusséo acerca do desenvolvimento profissional de sua figura enquanto alfabetizadora, para
oportunizar a tomada de consciéncia sobre esse processo e 0 nosso entendimento em relagédo as
contribuicbes para esse movimento de crescimento pessoal, profissional e institucional que
refletem no sistema da lingua escrita. Inicialmente, ao tratarem do seu desenvolvimento
profissional, as professoras alfabetizadoras narram os seguintes aspectos, conforme descritos a

sequir.

Eu penso que, no inicio, apesar de ser inexperiente, eu era mais motivada. Eu
trabalhei com alunos das mais diversas faixas etarias. Para os pequenininhos de
trés, quatro e cinco anos, eu dei aula até mesmo em escola particular. Depois disso,
eu comecei a dar aula no Ensino Fundamental, no ensino publico, alfabetizei no
ensino seriado, e depois fui parar no multisseriado. Também ja trabalhei com
filosofia, religido e arte no ensino fundamental maior. Eu lembro que nessa época
que eu trabalhava com essas disciplinas eu amava dar aula, mas achava um imenso
desafio por serem alunos adolescentes. Era uma época que eu tinha muita motivacao
para a sala de aula. Em relagdo a esse desenvolvimento, eu penso que, com a
aquisicao de novos saberes, por exemplo, na minha prépria préatica, eu acho que eu



aprendi muito, porque eu ja me encontrava ha um tempéo somente em sala de aula.
Na verdade, a minha trajetoria profissional foi somente em sala de aula. Nunca fui
gestora, nem coordenadora, e muito menos técnica na secretaria de educacéo.
Como alfabetizadora, eu vi que eu precisava melhorar minha pratica de
alfabetizacdo, entdo na época, participei do PNAIC, que foi um programa impar.
Mas infelizmente, a instabilidade politica acabou com o programa. Por meio dele,
me desenvolvi significativamente, inclusive, com as praticas do letramento na
alfabetizacdo, onde pude diversificar a minha préatica, que antes era muito limitada
[...]. (Narrativa do Desenvolvimento profissional de alfabetizadoras e suas
implicacfes nas praticas pedagogicas, Professora Rosa, 2025).

Meu processo formativo docente contribuiu para a aprovacdo em concurso na
Prefeitura de Caxias. Pois eu lembro que muita coisa que eu aprendi na minha
pratica, eu consegui visualizar na prova do concurso na época. Entdo, eu considero
que a pratica é um campo fértil para aprendizagem e trocas. Relag¢fes importantes
para eu me tornar uma professora experiente. Posso dizer também que a minha
especializagdo contribuiu bastante, pois nos assuntos especificos haviam assuntos
relacionados ao que eu ja vivenciava, e assim, iria aprofundar com outras
experiéncias, até mesmo com professores menos experientes que eu, mas com
realidade diversa. (Narrativa do Desenvolvimento profissional de
alfabetizadoras e suas implicagbes nas préaticas pedagdgicas, Professora
Margarida, 2025).

Das escolas que eu trabalhei, sempre participei de encontros pedagodgicos e
formativos dentro da escola, que eram promovidos pelas coordenagdes
pedagdgicas. Elas trabalhavam varias teméticas uma vez ao més. Tinha tipo uma
certificacdo pra nds professores, eu achava interessante! As teméticas variavam a
cada més. Era sobre Planejamento, Relacdo Professor-aluno, Liderangas,
Avaliacdo da Aprendizagem, Rela¢gdes humanas, até mesmo sobre questBes que
envolviam diretamente a comunidade escolar. Mas também s6 isso mesmo. Tirando
£sses momentos, eu usava da minha pratica para aprender com as histérias de vida
dos meus alunos, das suas familias, e isso iria me fortalecendo na pratica, para
ressignificar, de modo a transformar o que eu fazia, e passando a atender as
particularidades do meu grupo. (Narrativa do Desenvolvimento profissional de
alfabetizadoras e suas implicaces nas préaticas pedagdgicas, Professora
Horténsia, 2025).

Eu entendo que a gente busca sempre se atualizar, buscar coisas novas e melhorar.
Contribuiu para isso a minha formacao inicial e a continuada. E o que eu venho
tentando fazer para melhorar a minha pratica docente. Eu acredito muito que ndo
devo parar! O professor ndo sabe de tudo, por isso, deve continuar disposto a
aprender. Aprender com as situacdes na sala de aula, aprender com as disciplinas
da Pos-Graduacéo, com os eventos pedagdgicos, enfim, eu vejo que eu cresci muito.
Mas eu preciso continuar progredindo com a minha aprendizagem, para inovar em
sala de aula, aprender com pessoas mais experientes, que tenha até mesmo uma
formacgdo maior e mais sélida que a minha. Nesse processo de desenvolvimento, eu
acho que para mim eu vejo com um saldo positivo, mas sempre pensando nisso: em
tentar melhorar. As vezes, uma metodologia para ensinar uma turma tem até mesmo
a contribuicdo alunos. Algumas vezes, um aluno te dar um feedback e vocé muda
alguma coisa: professor, por que vocé ndo faz isso para melhorar a aula? Alguns
professores podem ver isso como uma tentativa de interferéncia negativa, mas,
muitas vezes, tem a percepcao dos alunos que vocé tem que levar em consideracéo.
Considero que esse processo todo eleva o desenvolvimento profissional. (Narrativa
do Desenvolvimento profissional de alfabetizadoras e suas implicacBes nas
praticas pedagogicas, Professora Lirio, 2025).
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Eu trabalho com educacgéo ha cerca de dez anos. Vejo que olhando para o passado,
comparando o “hoje, aqui agora”, eu evolui muito. A minha historia de vida,
marcada por problemas de todo tipo, me fortaleceram tanto como pessoa quanto
profissional, hoje em dia. Confesso, que eu estou acomodada em participar de tudo
que é necessario para a continuidade da minha formagéo, mais também a minha
escola, a minha sala de aula tem me ensinado muito, mas por outro angulo, é
limitado, porque essa nossa profisséo de professor é complexa e por isso, 0S N0ss0s
saberes e conhecimentos sdo diversos e vao se atualizando com o passar do tempo,
inclusive as teorias sobre a educacdo, que sdo varias. Na alfabetizacdo, por
exemplo, muita coisa mudou, eu sei que ndo sou a melhor alfabetizadora, mas
também eu procuro ter sempre compromisso e responsabilidade no que faco. Isso
me ajuda muito, pois no povoado que trabalho hoje em dia, é pequeno o territorio,
e isso faz com que as pessoas ficam de olho nos modos pelos quais desenvolvo 0 meu
trabalho. Eu preciso fazer bonito o meu trabalho. Pois sou competente. (Narrativa
do Desenvolvimento profissional de alfabetizadoras e suas implicacGes nas
praticas pedagdgicas, Professora Girassol, 2025).

A professora Rosa, em seu relato, exibe alguns pontos importantes de reflexdo: o inicio
de sua carreira de alfabetizadora como um instrumento que motiva a aprender e desvelar
situagdes implicitas em seus itinerarios profissionais, de modo a melhorar a sua pratica por meio
de processos de reflexdo sobre a pratica. A colaboradora aponta que a sua fase de iniciacdo a
docéncia ocorreu por meio de escola da rede privada na cidade de Caxias, desenvolvendo a
lingua escrita para criancas de até 5 (cinco) anos de idade em idade pré-escolar.

Nessa direcdo, a sua narrativa vai ao encontro de Vaillant e Marcelo (2015), discorrem
gue independentemente do tipo de formacao inicial que o professor adquire, hd algumas coisas
que s6 podem ser aprendidas nos itinerarios das praticas educativas, que se caracterizam como
descoberta, sobrevivéncia, adaptacdo e aprendizagem para a transicdo do ser/tornar-se
professor. Entdo, independentemente do tipo de escola e do sistema pertencente, as
aprendizagens profissionais adquiridas por Rosa séo valiosas e podem servir de apoio para
novos professores em inicio de carreira. Huberman (2013) desvela os enfrentamentos passados
pelos professores em inicio de carreira por serem importantes elementos de desenvolvimento
profissional, o que favorece ainda a reafirmacéo de sua identidade docente e a qualidade de suas
praticas educativas.

Tempos depois, a colaboradora, Rosa, iniciou seu trabalho na etapa de Ensino
Fundamental seriado nos Anos Finais (6° ao 9° ano), na rede publica de ensino de Caxias-MA,
lecionando disciplinas pedagdgicas como filosofia, religido e arte. alfabetizei no ensino seriado.
Posteriormente, em detrimento de algumas situag0es pessoais, passou a lecionar nos Anos

Iniciais (1° ao 5°), no ciclo de alfabetizacdo, na escola multisseriada, na educagdo do campo,
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por meio do concurso publico para professor efetivo na Prefeitura da cidade; campo de atuacéo
em que esta inserida até hoje.

A professora Rosa rememora, enfatizando que na época em que trabalhava com as
disciplinas pedagdgicas nos Anos Finais, sentia-se mais motivada para trabalhar, apesar das
intensas complexidades no ensino, inclusive com alunos adolescentes, pondera a colaboradora.
De modo salutar ao desenvolvimento profissional, a Professora Rosa ressalta que a sua area de
atuacdo € pertinente para a aquisicdo de novos saberes e experiéncias da/na propria prética.
Dessa forma, ela menciona que tem aprendido muito com a educagdo do campo, apesar de ndo
ter engajado em cursos e programas de formacdo continuada de professores mais sélidos,
excetuando-se na perspectiva da certificacéo.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Brasil, 1996), observa-se que a
formacgdo continuada recebeu respaldo e foram delegadas responsabilidades aos entes
federativos, no sentido de atender os docentes por meio da formacao continuada em servigo. As
mudancas no perfil e nas responsabilidades do professor, exigidas pela LDB e pelas reformas
implantadas no decorrer das Gltimas décadas, clarificam a necessidade de uma mobilizacdo por
parte dos governantes, educadores e instituigdes educacionais, no intuito do cumprimento da
legislacdo, tomando como exemplo a primordialidade do continuo aprendizado dos
profissionais da educacao.

Nessa direcdo, a colaboradora Rosa, em sua trajetoria e aprendizagem profissional, é
realizada dentro e fora do contexto da sala de aula. Nesse sentido, como alfabetizadora, a
Professora 01 reconhece que as préaticas de alfabetizagdo sdo multiplas, e os contextos tedrico-
praticos desse campo da educacdo tornam-se complexos e multifacetados a partir das exigéncias
sociais que a educacdo vai se fazendo presente no desenvolvimento psicoldgico, social e
linguistico das criancas. Nesse contexto, sobressai dizer que a docente precisava tomar novos
rumos em sua pratica pedagogica alfabetizadora. Epoca crucial na sua trajetoria, foi a sua
incurséo ao Pacto Nacional Pela Alfabetiza¢do na Idade Certa — PNAIC, a qual considera um
movimento de formacdo continuada de professoras alfabetizadoras como um programa impar,
pois o seu campo profissional tem aprendizagens constantes.

O PNAIC, como politica de formacgdo continuada de professores alfabetizadores, tem
destacado o grau de desempenho insatisfatorio das criangas na aprendizagem da lingua escrita,
conforme tem constado nos sistemas nacionais de avaliacdo como o SAEB/IDEB e outras
avaliacOes de fluéncia. Com base nessa afirmacdo, questionamos: Se o poder publico se
preocupou com os dados alarmantes das baixas proficiéncias no cenario da alfabetizacdo de

criancgas no territorio brasileiro, entdo, por que o programa perdurou pouco tempo em muitos
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estados e municipios? Os discursos apresentados sobre a formacao continuada podem colaborar
para resolver ou abrandar os entraves em relacdo ao baixo desempenho das criangas, com vistas
a qualidade do ensino.

O PNAIC, como espaco de formacéo, proporciona oportunidades de reflexdo sobre a
pratica docente, oferece possiveis mudancas, ha oportunidade de reflexdo, dialogo com demais
profissionais, aprofundamento tedrico e aprendizagem. No entanto, devemos nos alertar para o
fato de que os problemas na alfabetizacdo ndo serdo sancionados somente pelo professor.

A iniciativa do PNAIC teve muito a agregar para as praticas docentes, contanto que 0s
professores, reflexivamente, consigam adequar as teorias apreendidas as praticas reais em que
cada um permanece. Em contrapartida a isso, a Rosa realca que a instabilidade politica declinou
0 programa em curso que, por meio dele, ela tem se desenvolvido profissionalmente de modo
significativo, inclusive, ao que concerne as praticas do letramento na alfabetizacéo, razéo pela
qual tem buscado inovar e diversificar suas praticas de leitura e escrita no contexto da
alfabetizacdo de criancas.

Street (1993) afirma que ndo basta ter um letramento Unico e autdnomo, que
simplesmente precisa ser mediatizado verdadeiramente nos lugares mais distantes para salvar
os problemas da alfabetizacdo, mas que deve ter preocupacdo e estabilidade politica na
execucdo deste programa, talvez assim, os alunos ainda ndo estariam, em sua maioria, a niveis
t&o baixos de leitura e escrita.

A Professora Margarida, por sua vez, enfatiza que 0 seu processo formativo tem
contribuido significativamente para a mobilizacdo de saberes e o desenvolvimento de
habilidades profissionais, como a fundamentacédo teorica sobre alfabetizacdo. A colaboradora
pondera que o0 seu arcabouco teodrico adquirido nos ciclos de formacdo tem fomentado a
possibilidade de aprovagdo no concurso na Prefeitura de Caxias para professora alfabetizadora.

Esse ponto, colocado em destaque pela Professora Margarida, mostra que a
aprendizagem de professores, de modo geral, é despertada ao deparar-se com situacoes-
problema que geram necessidades e novos interesses por novos conhecimentos e saberes para
o desenvolvimento de competéncias profissionais, como os conteudos estudados nos cursos de
formacgdo continuada, que favorecem a aprovacdo da Professora Margarida em concurso
publico. Desta maneira, essa situacdo gera necessidade e motivacao para a professora continuar
participando de formacGes, j& que requer acao sistematica, que objetiva a transformacao e
realizacdo pessoal e profissional de professores, aludem Ramalho, Nunez e Gauthier (2003).

Os autores defendem que essa formagdo continuada ndo se limita apenas aos

conhecimentos na técnica pela técnica, mas sobretudo, “o saber-ser”, “saber-fazer” e “saber-
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pensar” a sua trajetéria que movimenta e aperfeicoa o seu campo pratico de atuacdo com
maiores perspectivas. Nesse entendimento, o desenvolvimento profissional das professoras se
converte na promocao, aquisicdo e reconfiguragcdo de novos saberes, de competéncias e de
valores, 0s quais devem ganhar novos sentidos durante a sua pratica pedagogica.

A professora Margarida rememora situacdes importantes em sua pratica, colocando
como pano de fundo as situacdes de aprendizagem da lingua escrita que fazia antes da sua
participacdo em ciclos formativos. Nesse sentido, podemos perceber a pratica pedagogica
alfabetizadora, sobretudo aquela desenvolvida na escola do campo de forma limitada, cujo
sistema de apropriacdo didatica na aprendizagem da escrita estava intrinsecamente veiculado a
valorizacéo plena do codigo da escrita.

Gauthier et al. (2013, p. 28) afiancam que “[...] é muito mais pertinente perceber o
ensino como mobilizacdo de varios saberes adquiridos na trajetdria docente, no qual o professor
se abastece para responder as exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino”. Nesse
sentido, se faz oportuno analisar o ensino e as praticas pedagogicas sob a Otica dessa
determinante e pertinente relacdo necessaria, pois os saberes produzidos pelos docentes trazem
muitas contribuicGes para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas, seja ele técnico ou
técnico-reflexivo, no processo de alfabetizacéo.

A professora Margarida considera algumas situacdes intrinsecas que favorecem o seu
desenvolvimento profissional, como o movimento interno da escola, das criangas, as
dificuldades encontradas por ela, o contexto no qual a escola esta inserida, sdo razdes que
implicam na mudanca da sua cultura prépria de trabalho. As professoras Rosa e Margarida tém
um ponto em comum em seu memorial de formacdo, no quesito sobre desenvolvimento
profissional como alfabetizadora: o estabelecimento de relacdes com seus pares tem sido fator
importante para tornarem professoras experientes.

Enquanto a Professora Rosa afirma que a formagéo continuada em contextos em servigo
favorece novas aprendizagens por meio de trocas de experiéncias e novas aprendizagens para
o cumprimento do seu oficio como professora; a Professora 02 também considera os cursos de
formacdo continuada importantes para a sua aprendizagem profissional, porém, de forma
limitada a dimens&o técnica do saber.

Isso se justifica na determinante articulagdo constante entre a acdo e a reflex&o para a
realizacdo de uma pratica pedagdgica critica e transformadora, que emerge intencionalmente
por escolha dos docentes, mas, sobretudo, como direito das criancas, pois essa reflete

diretamente nos processos de ensino e aprendizagem vivenciados nas instituigdes.
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Partindo dessa perspectiva, Garcia (2009) destaca que a pratica pedagogica deve ser
norteada pela teoria e articulada com as mais distintas situac6es durante o processo de formacéo
continuada. Nesse sentido, partimos do pressuposto de que o trabalho docente em sala de aula,
no desenvolvimento de sua rotina cotidiana, do seu planejamento das atividades que tem como
foco principal a alfabetizacdo das criancas, seja um dos contributos essenciais para alcancar o
sucesso dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Do registro escrito da professora Horténsia podemos inferir algumas situacfes. A
colaboradora entende a escola como um espago plural/heterogéneo, aberta ao dialogo e a
reflexdo mutua sobre as diferentes situacbes e enfrentamentos vivenciados pelo coletivo
profissional, alunos, pais e comunidade. Diante disso, ela considera as formacdes continuadas
“em servico” como elementos favorecedores de seu desenvolvimento profissional.

Quando ela coloca as tematicas diversas trabalhadas no interior da escola, mensalmente,
nos leva a pensar no incentivo que a equipe gestora e pedagdgica mediam esse processo. Apesar
de reconhecer a importancia dos estudos sobre as diferentes abordagens do/no ensino, como
por exemplo, novos modos de alfabetizar a partir das singularidades das demandas, ela ndo
deixa de enfatizar a dimensdo técnica da certificagdo como atributo que comprove sua
participacdo no ciclo formativo.

Outro ponto que merece destaque, conforme menciona a professora Horténsia, trata-se
da diversificacdo do trabalho na rotina da alfabetizagdo em sua classe multisseriada. Desse
modo, a colaboradora escreve dizendo que sua pratica melhora pela escuta sensivel e a reflexdo
acerca das histdrias de vida de seus alunos, suas familias e o contexto sociocultural do grupo,
razdo que torna a sua pratica mais respaldada e fortalecida.

De modo particular, o registro escrito da Professora Horténsia, sobre seu
desenvolvimento profissional como alfabetizadora em classes multisseriadas é pautado em
alguns aspectos: a formacdo em servico como processo de reflexdo sobre a prética; as relacdes
com as criancgas, suas familias e a comunidade e ainda, o reconhecimento de que a préatica
pedagodgica alfabetizadora nédo € linear, pois deve atender a heterogeneidade de seus sujeitos,
perfazendo o olhar das necessidades de cada crianga neste processo.

Ao que se refere o registro escrito no memorial biografico da Professora Lirio, a
vontade/desejo de continuar buscando a formacao continuada na perspectiva de adquirir novos
saberes para a sua atuacdo. A professora Lirio pondera, enfatizando que as suas formacdes
iniciais foram um subsidio importante para despertar a vivéncia em sala de aula, de modo a
aprender a técnica e a arte de ensinar. Os fatores inerentes a sala de aula e a vida como

professora 0s motivaram a participar de formagdes continuadas. Ademais, ressalta a
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necessidade de articular teoria e pratica, na perspectiva de melhorar cada vez mais a sua pratica
docente.

A colaboradora mostra em seu registro escrito que: o professor continua com seu
processo formativo, disposto sempre a aprender algo novo e ressignificar o vivido. Dessa forma,
as situacdes em sala de aula sdo fatores que movimentam o seu processo de formacdo
continuada. Além do mais, considera a importancia dos cursos de especializacdo e dos eventos
pedagdgicos promovidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Caxias, como mecanismos
de reinvencéo, reflexdo e mudanga em sua profissionalizacdo. Desse modo, 0s momentos de
formacdo continuada sdo dispositivos que estimulam o desenvolvimento de praticas
enriquecedoras e a sua visibilidade profissional. Além disso, reconhece a importancia da
participacdo ativa das criancas neste processo, pois ela aprende a diversificar suas praticas de
alfabetizacdo, através do que ela identifica na rotina e os anseios prementes dos alunos.

Ferreiro (2011) corrobora ao levantar um questionamento bem pertinente sobre quais
praticas alfabetizadoras estdo sendo desenvolvidas nas instituicGes para que as criangas sejam
introduzidas no processo de apropriacdo da lingua escrita. A autora ainda contribui trazendo
outra questdo sobre a qual precisamos refletir nesse processo, que é pensar ndo s6 sobre as
praticas alfabetizadoras, mas também em como essas estdo sendo oportunizadas para as
criancas no contexto escolar. Por isso, a narrativa tecida pela Professora 04, em seu memorial
biografico de formacao, coloca o aluno como centro do processo de ensino e aprendizagem, o
qual estimulard o professor na diversificacdo de suas praticas, melhoria de suas relagdes no
ambiente, entre varios outros atributos.

Por este fato, notamos a importancia de o professor pensar sobre as praticas
alfabetizadoras de forma critica e reflexiva. Contudo, ha o que ponderarmos a partir do registro
escrito da Professora 04, salientando que, dependendo dessas praticas e da maneira como estdo
sendo desenvolvidas, os resultados do processo de alfabetizacdo das criangas podem se
constituir de forma mais adequada e significativa, o que implica num processo que respeita o
direito das criancas em seu modo singular de aprender, que é, sobretudo, por meio do contato
com um ambiente alfabetizador dindmico, mediado por diversificadas experiéncias.

Buscando realcar essa discussdo, Brito (2007) destaca que a préatica alfabetizadora
precisa conduzir a crianga para um ambiente letrado, oportunizando o contato com diferentes
maneiras de usos sociais da leitura. E por isso, a crianga é um ser social, ela esta imersa no
desenvolvimento da linguagem oral e escrita, e da escrita, para ampliar seus saberes linguisticos
sobre a utilizacdo da lingua em diferentes contextos onde se fagca necessario seu

desenvolvimento. Portanto, o nivel qualitativo de alfabetizacdo pode variar conforme a
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diversidade de oportunidades e participacdo das criancas em praticas sociais com usos concretos
e funcionais da leitura e da escrita.

A professora Girassol, ja experiente com alfabetizacdo, faz uma comparacdo entre
passado-presente de suas praticas pedagdgicas alfabetizadoras, destacando que tem evoluido a
sua cultura profissional. Narra aspectos de sua histéria de vida, que favorecem a
conscientizacdo e reflexdo sobre o que tem se tornado hoje. Com uma vida marcada por
problemas familiares e sociais, reconhece que essas implicacfes atribuiram valor simbélico
marcadamente visivel para enfrentar tais desafios e produzir a sua formacéo.

A professora Girassol reconhece a formacdo continuada como processo de
aperfeicoamento de conhecimentos. A formacdo continuada nesse sentido envolve acdes a
serem desenvolvidas com profissionais que desempenham as tarefas de educar, de ensinar, de
aprender, de pesquisar e de avaliar.

Em contrapartida ao que diz, a colaboradora salienta a sua fragilidade em participar de
maneira ativa das formacdes continuadas, com vistas a continuidade de seus conhecimentos,
mas sente-se a0 mesmo tempo desmotivada, pois considera a sua escola multisseriada como um
espaco limitado para articular e mobilizar os saberes e conhecimentos produzidos e constituidos
ao longo de sua trajetdria docente. De modo especifico a alfabetizacdo de criangas, por
exemplo, ela esclarece que muita coisa mudou, no que diz respeito ao conceito de alfabetizacéo,
razdo pela qual ela deve voltar-se ativamente para os contextos da formagdo continuada e
reafirmar o seu compromisso e responsabilidade sobre o seu oficio.

Esse movimento da ressignificacdo das aprendizagens construidas pelas alfabetizadoras
ao longo do tempo tem mudado em decorréncia das exigéncias politicas, psicoldgicas, culturais
e sociais da lingua escrita. Dessa forma, considera-se que os saberes das alfabetizadoras, na
medida em que o tempo passa, sdo valorizados. Portanto, os saberes s@o plurais porque tém
como fungdo ndo apenas a transmissdo dos conhecimentos ja construidos, sua pratica contempla
diferentes saberes com os quais os professores mantém relagdes distintas.

Buscando enfatizar essa discussdo, Brito (2007) explica que essas relacdes entre
reflexdo-técnica-saber estdo associadas com suas experiéncias do cotidiano. Nelas, o professor
alfabetizador constrai e reconstréi seus saberes durante sua trajetoria pratica e na sua formacéo.
Cabe mencionar que os saberes docentes resultam também da efetiva relacdo teoria-prética.
Nesse sentido, Brito (2007, p. 52) alude que os saberes ampliam as ““[...] reflexdes criticas sobre
a pratica, das trocas entre pares, bem como dos estudos realizados a partir das produgdes

tedrico-cientificas na area”. Todavia, tais conhecimentos devem estar articulados com os
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pedagbgicos para permitir ao professor conhecer melhor as atividades docentes e, assim,
desencadear as mudancas necessarias para melhorar a aprendizagem da lingua escrita.

Garcia (1999) defende a formacdo continuada com vistas a especializa¢cdo em uma area
disciplinar, objetivando o dominio de contetdo, desde que valorize a integracdo entre a
formacédo em contetdos disciplinares e a formacao pedagdgica dos professores. A apropriacao
e a atualizacdo dos conhecimentos da alfabetiza¢do configuram-se como uma necessidade para
a formacdo continuada docente, ao considerarmos que os saberes cientificos ndo sao estanques,
haja vista as teorias que explicam determinados fenémenos podem sofrer reformulacdes a partir
de novas pesquisas realizadas.

Pelo conteudo das narrativas, foi possivel observar que as professoras alfabetizadoras
trazem consigo a preocupacdo em desenvolver os saberes pedagogicos da formacao inicial, e 0
aperfeicoamento destes a partir das suas experiéncias praticas em sala de aula, seja no
planejamento, organizacdo, producdo/construcdo de metodologias de ensino e de material
didatico para o trabalho com a alfabetizacéo.

O quadro a seguir apresenta uma sintese do contetdo das narrativas tecidas nesta
unidade tematica de analise sobre o desenvolvimento profissional de alfabetizadoras e suas

implicacGes nas préaticas pedagdgicas.

Quadro 09: Desenvolvimento profissional de alfabetizadoras e suas implicagdes nas préaticas

pedagogicas

% Os cursos de formacdo precisam oferecer subsidios tedrico-préaticos para que as
professoras alfabetizadoras possam desenvolver a capacidade de refletir e constituir-se
como sujeito de saberes;

+» Algumas escolas desenvolvem formacdo continuada problematizadora, contextualizada,
gue observe as necessidades formativas docentes e as condicOes objetivas e subjetivas
das praticas docentes;

+» Os desconfortos e os desafios vivenciados no contexto da pratica docente, quando
abordados e discutidos no &mbito dos cursos de formacgéo, podem promover mudancas
de concepcBes das professoras, viabilizar o seu desenvolvimento profissional e
mudancgas significativas nas multisséries;

O conhecimento tedrico que, aliado a prética, é capaz de mudar situagdes didaticas de

leitura e escrita.

Fonte: Memoriais Biogréaficos de Formagéo (2025).

Considerando a realidade das professoras alfabetizadoras, torna-se relevante pensar a
formacdo continuada por meio de programas e cursos nao somente quando se promove a

Secretaria de Educagdo, mas também a sensibilizacdo das professoras sobre como ensinam as
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criancas a ler e a escrever. Conforme elas mencionam, € oportuno que sejam ampliadas as
formagdes em diferentes momentos do ano letivo na escola, em espagos internos e externos a
sala de aula. A educacdo, por sua natureza, € problematizadora, e a formacdo continuada
enriquece os conhecimentos dos professores, e assim, desenvolvem-se profissionalmente, no
sentido de saberem mais, ressignificar o vivido e aprenderem também com os seus préprios
erros nas itinerancias pedagogicas.

Em resumo, sobre as contribui¢des da formacdo inicial e continuada para o processo de
desenvolvimento profissional, as professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas de
escolas do campo da rede municipal de Caxias-Maranhao afirmam que a formacdo docente
permite que as aulas se tornem momentos de aprendizagem mais efetivos, contextualizados e
com maior participacdo dos educandos; e propicia a aquisicdo e mobilizacdo de saberes e
fazeres propositivos para a sua préatica.

A formacdo das professoras, ao ser problematizada, contextual e baseada nas
necessidades das proprias alfabetizadoras, suscita diversas aprendizagens sobre o estudo da
vida em suas mais diversas formas e contextos vivenciados e enfrentados por elas, razéo pela
qual pode propiciar a melhoria das atividades da lingua escrita das criancas, na rotina das
multisséries, colocando como pano de fundo a producéo de textos.

Além disso, foi possivel notar, diante das narrativas escritas nos memoriais das
colaboradoras, aspectos ligados a experiéncia vivenciada na préatica pedagdgica, o0 que torna
importante o desenvolvimento da racionalizacdo dos meios de produzir a rotina de
alfabetizacéo, a partir dos conhecimentos sobre 0 meio em que elas estéo inseridas, neste caso,
as comunidades do campo onde trabalham. Algumas professoras discorrem em seus escritos
que a aprendizagem profissional docente decorre dos saberes da experiéncia, 0 que gera um
desconhecimento do arcabouco tedrico dos processos formativos em cursos de especializacdo,
mestrado, doutorado e outros momentos necessarios.

Reiteramos que o desenvolvimento profissional de alfabetizadoras de classes
multisseriadas consiste em um processo a longo prazo, balizado pelos processos formativos e
intimamente relacionado com as experiéncias vivenciadas no contexto da formacéo e da pratica
docente. Além disso, possibilita o desenvolvimento pessoal e da escola, associados a reflexao

critica e cotejado pelo trabalho colaborativo.



SECAO VII - CONSIDERACOES SOBRE OS CAMINHOS PERCORRIDOS E
PERSPECTIVAS PARA AS PROXIMAS VIAGENS...

[...] Hoje me sinto mais forte

Mais feliz quem sabe

S6 levo a certeza

De que muito pouco eu sei

Ou nada sei [...]

(Almir Sater/ Renato Teixeira, 2010).

O trecho da letra da musica de Almir Sater e Renato Teixeira apresenta uma reflexdo
sobre a maturidade, o aprendizado e a aceitacdo do tempo de vida, considerando 0s
enfrentamentos vivenciados em minha trajetéria. Nesse horizonte reflexivo, escolhi essa letra
por representar simbolicamente momentos marcantes, e 0s conceitos produzidos por meio das
vivéncias adquiridas na minha experiéncia de vida pessoal, social, académica e profissional.
Assim, a letra aborda a necessidade de aceitar as experiéncias, tanto as boas quanto as ruins, e
reconhecer que cada pessoa pode construir sua prépria histdria e encontrar a felicidade, sem se
prender ao passado.

Nessa mesma direcdo, a epigrafe, a qual faco alusdo, me inspira a revisitar os caminhos
que trilhei e trilho no desenvolvimento da pesquisa, compreendendo que a minha viagem como
professor-pesquisador tem proporcionado reconhecer os elementos que caracterizam o meu

objeto de estudo através da tecitura narrativa produzida.
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7. CONSIDERACOES SOBRE OS CAMINHOS PERCORRIDOS E PERSPECTIVAS
PARA AS PROXIMAS VIAGENS...

O caminho foi longo, e, nesse percurso, por vezes, precisei vivenciar os desafios na
conjuntura pessoal e social de modo a pensar em mudancgas que pudessem tornar marcantes este
trajeto. Para alcangar os resultados estabelecidos pelas ideias pretensiosas da investigacéo,
precisei de tempo, esforcos, criatividade, leituras/releituras e dialogo profundo com o processo
de orientacdo de producdo da Tese. Por esse motivo, busquei estar engajado na causa da
problematizacdo impressa acerca do meu objeto de estudo e, com isso, necessitei cumprir o
compromisso de pesquisar sobre o desenvolvimento profissional e a produgéo de saberes na
prética pedagogica alfabetizadora de classes multisseriadas em escolas do campo.

Do planejamento a concretizacdo desta pesquisa, tive a intencdo de buscar um melhor
aprofundamento acerca das novas perspectivas, meios e mecanismos sobre o desenvolvimento
profissional de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas de escolas do campo, tanto
no que diz respeito a sua formacdo e as praticas pedagodgicas desenvolvidas na rotina das
multisséries, 0 que, por sua vez, poderia resultar na melhoria de qualidade do ensino,
especialmente em nosso campo de atuacdo professoral, que € a alfabetizacdo na escola do
campo.

A luz dessas intencdes, para apresentar as conclusdes do estudo, tomei como referéncia
0S seguintes objetivos da pesquisa — objetivo geral: Analisar as contribui¢cbes do
desenvolvimento profissional na mobilizacdo dos saberes e fazeres na pratica pedagogica
alfabetizadora de classes multisseriadas em escolas do/no campo. Os objetivos especificos: a)
identificar os elementos que caracterizam o desenvolvimento profissional dos/as professores/as
alfabetizadores/as de classes multisseriadas; b) caracterizar os saberes e fazeres da pratica de
professores/as alfabetizadores/as de classes multisseriadas que se entrelacam com o
desenvolvimento profissional; c¢) compreender as histérias de vida de professoras
alfabetizadoras de classes multisseriadas e suas implicagbes com o processo de
desenvolvimento profissional.

Em consonancia com tais objetivos, os dados foram produzidos por meio dos seguintes
dispositivos de producdo de dados: Entrevistas Narrativas (Auto)biograficas e Memoriais
Biograficos de Formacéo, durante o ano de 2025. A partir desse movimento analitico, os dados
foram sistematizados e interpretados por meio da andlise compreensiva-interpretativa das
narrativas, que, ao considerar os escritos e falas das colaboradoras, originaram Unidades

Tematicas de Anélise.
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Desse modo, a questdo elencada para a investigacdo foi respondida e, nesta parte
conclusiva, explicito de forma clara as diferentes nuances tecidas a partir das narrativas
(auto)biogréficas das cinco alfabetizadoras, mostrando que, para compreender 0 processo de
desenvolvimento profissional, com base na questdo-problema desta pesquisa, devo, antes de
tudo, considerar o contexto situacional: Quais as contribuicdes do desenvolvimento
profissional na mobilizacdo dos saberes na pratica pedagogica alfabetizadora em classes
multisseriadas?

A questéo elencada para a investigacéo foi respondida e nesta parte conclusiva, explicito
de forma clara as diferentes nuances tecidas a partir das narrativas (auto)biograficas das cinco
alfabetizadoras, mostrando que para compreender o processo de desenvolvimento profissional
de professoras alfabetizadoras que atuam em classes multisseriadas, devo antes de tudo,
considerar o contexto situacional das turmas de alfabetizagéo, as experiéncias das professoras,
0s conhecimentos e saberes produzidos na triade individual-grupal-contexto para que a
aprendizagem profissional aconteca.

A partir dessas compreensoes, apresento a seguir algumas constatacdes da pesquisa
realizada com as alfabetizadoras de classes multisseriadas de escolas do campo, apreendendo
0s modos pelos quais as colaboradoras narram aspectos relacionados ao seu processo de
desenvolvimento profissional e suas implicacdes na producao e articulacédo de saberes e fazeres

da prética pedagdgica alfabetizadora nas multisséries:

« Emum momento reflexivo critico, é notorio o desabafo e a insatisfacdo de boa parte das
colaboradoras sobre como lidam com as realidades, como procuram lidar com a
necessidade, como a de recorrer a colegas mais experientes em busca de saidas, a busca
na internet de contetdo de cursos na internet para aprofundar algo, entre outras
estratégias;

o Percebemos que ha necessidade de um autoinvestimento no processo formativo por boa
parte das colaboradoras;

o Com o corpus das narrativas na pesquisa, entendemos que o profissional docente, esta
atrelado a préatica pois, como vimos, as professoras tém consciéncia da necessidade de
seu processo formativo, a partir das situacdes de aprendizagem que surgem na rotina da
sala de aula, razdo que possibilita a ampliacdo, inovacao e ressignificacdo dos saberes
propositivos. Por isso, o desenvolvimento profissional docente pressupde um processo

permanente.
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Nesse contexto, as narrativas possibilitaram as alfabetizadoras o conhecimento de si por
intermédio das reflexdes e rememoracdes sobre a trajetdria formativa e a pratica docente
realizada neste processo de “fazer-educacdo” e “produzir a lingua escrita” na rotina da
alfabetizacdo em classes multisseriadas. Tais situa¢@es estdo entrelacadas nas historias vividas
e contadas pelas colaboradoras, o que leva a compreensdo da experiéncia, da existéncia e
esséncia humana. De fato, observamos que os dados narrativos produzem significados acerca
das praticas pedagogicas alfabetizadoras desenvolvidas ao longo da trajetdria docente. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento profissional docente alude aos objetivos, intencionalidades e
propositos da pesquisa; questionando os reflexos e aspiragdes de ser/tornar e “fazer-educacao”
no espaco sociocultural do campo.

Considerando essas constatacdes, percebemos a inclusao das experiéncias pessoais tanto
nas falas verbalizadas na entrevista narrativa quanto na escrita sensivel dos memoriais.
Histdrias que inspiram e levam a refletir acerca de uma contextualizacdo mais ampla sobre a
existéncia de vida, os percursos formativos (inicial e continuada), as marcas das experiéncias
profissionais das professoras alfabetizadoras, do desenvolvimento profissional e outros
aspectos.

No que se refere a formacéo inicial, pude inferir que as aprendizagens advindas dos
componentes curriculares do curso de Pedagogia (considerando que todas sdo Pedagogas), e
dos conhecimentos pedagogicos provenientes das discussfes sobre os fundamentos
educacionais; favorecem o estudo e socializacdo dos problemas internos da alfabetizacdo no
cotidiano escolar, razdo a qual favorece a articulacdo tedrico-pratica para o exercicio da
docéncia; nota-se, as consideracBes sobre a construcdo holistica e critica do meio que cerca as
alfabetizadoras; a mobilidade social, econémica e intelectual; além do exercicio da reflexdo e a
vivéncia no futuro ambiente profissional.

J& em relagdo aos desafios apontados sobre o desenvolvimento profissional e das
praticas pedagogicas no contexto da alfabetizagdo de criangcas em classes multisseriadas,
percebi que as colaboradoras citam 0 acompanhamento incipiente das criancas no que se refere
as etapas/niveis e dificuldades de aprendizagem da lingua escrita das criancas, o que as faz
planejar e ressignificar o vivido com base na realidade existente. As narrativas das
alfabetizadoras descrevem ainda a falta de melhores estruturas de trabalho, colocando em
destaque principalmente a falta de materiais didatico-pedagogicos, 0 que muitas vezes as leva
a utilizar de seus proprios recursos financeiros para desenvolver determinadas atividades.

Percebi que, em nenhum momento de modo especifico, as professoras relatam acerca

da incipiéncia de conhecimentos essenciais ao exercicio da docéncia na contemporaneidade,
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como, por exemplo: a diversidade étnico-racial, educacéo inclusiva e lingua brasileira de sinais;
e acervo insuficiente para acesso a informacao, no que diz respeito ao seu trabalho direto com
tematicas transversais na rotina das classes multisseriadas. Porém, acredito que este trabalho
esteja de forma implicita nas atividades do calendario ou aquelas colocadas em destaque por
meio do livro didatico e dos diferentes géneros discursivos.

Nesse interim, percebi que a autonarracdo ou reflexividade narrativa das
alfabetizadoras, em um tempo que ndo € linear, mas que enfatiza a consciéncia de si, sobre as
representacfes de vida e como elas constroem a si mesmas. Por este principio, decorre a
importancia de ter realizado esta pesquisa em uma abordagem (auto)biografica. Portanto, a
opcao pelas narrativas (auto)biograficas, pesquisadas por memoriais, implica tornar a prépria
historia narrada, o que demanda entrar em contato com diferentes memadrias, representacoes,
subjetividades e narrativas que o0 processo comporta.

Tomando como referéncia a formacgdo continuada, tdo necessaria diante das novas
questdes, problemas, ideias e desafios que surgem constantemente do ambiente escolar,
entendemos a importancia dessas atividades, de modo a contemplar a dimensdo pessoal:
reflexdo, leitura de mundo, pensamento e avaliacdo do nosso proprio trabalho; institucional:
realizacdo de cursos, seminarios, apropriacdo de novos conhecimentos; e profissional, na
escola, com os outros professores, colaborativamente

Concernentes aos aportes da formacdo continuada, as professoras de classes
multisseriadas, destacam a possibilidade de apropriacdo dos fundamentos de outras areas do
conhecimento, o que permite o trabalho interdisciplinar; novas aprendizagens adquiridas;
facilitacdo do exercicio da docéncia, pois ha ampliacdo de conhecimentos especificos e
pedagogicos; experienciacdo de novos ensaios formativos e novas situagfes cotidianas; soma
de novos saberes e praticas docentes; oportunidade de aprofundar conhecimento e compreender
a ciéncia como ndo estanque, histérica e dinamica; favorecimento da socializacdo de
experiéncias pelo trabalho colaborativo; e a reflexividade na e sobre a prética.

No que diz respeito aos saberes da pratica pedagogica alfabetizadora, as colaboradoras
destacam os saberes da experiéncia, referem-se aos conhecimentos praticos e vivéncias que um
individuo adquire ao longo da sua vida e no exercicio da sua profissdo, especialmente
adquiridos no contexto multisseriado. A aprendizagem profissional se desenvolve/aperfeicoa
da/na propria pratica, nas relacdes com os alunos, com seus pais, a comunidade, o sistema de
ensino etc. Colocam que suas praticas vém acontecendo diversas formas para buscar melhoria
no método de alfabetizar, com outras areas de conhecimentos para buscar uma maneira de

aprendizagem da leitura e escrita, debatendo sobre alfabetizagcdo no espaco sociocultural do
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campo, 0 que nos leva a pensar: nos indices elevados de fracasso escolar, no processo de
alfabetizacéo, e as desigualdades socioecondmicas entre elas.

Todavia, podemos perceber nas entrevistas narrativas e nos Memoriais Biograficos que
as professoras tém uma concepcao relativamente técnica em torno da formacéo continuada e do
desenvolvimento profissional, visto que elas limitam somente aos conhecimentos compactados
do curriculo dos cursos e a certificacdo final do processo. Mas reconhecem a necessidade da
melhoria da sua qualificacdo profissional com vistas a qualidade de suas préaticas pedagogicas,

Dessa forma, as colaboradoras buscam desenvolver uma alfabetizagéo digna, mas falta
mais aprimoramento na compreensdo significativa do sentido que é o processo de alfabetizacéo,
pois este vai muito além do ato de ler e escrever, e sim considera um contexto social. Podemos
perceber que, ao mesmo tempo que existe uma relagdo entre teoria e préatica, as atividades
fragmentadas existem, dissociadas da realidade dos alunos, um método que utiliza em sua
maioria estratégias baseadas na copia, leitura, reproducdo das letras. Portanto, € preciso que o
professor busque metodologias transformadoras e positivas, a fim de adequar a sua prética a
realidade da crianga residente no campo.

Ademais, percebemos que as professoras colocam diferentes saberes mobilizam a agédo
docente e a pratica pedagdgica alfabetizadora deve levar em consideragdo os seguintes aspectos:
o0 contexto social do educando, a faixa etéria e seu processo desenvolvimento fisico, cognitivo
e emocional, relacionar os pais no processo de alfabetizacao, fugir da caracteristica fisica dos
livros didaticos e buscar em letras de musica, jogos e brincadeiras, que fazem parte do dia a dia,
alguns elementos facilitadores da alfabetizacéo e do letramento.

Diante dessas constatacbes, consideramos importante apresentar algumas
recomendac0es, provocadas pelo conhecimento da realidade das préaticas de leitura nas classes
multisseriadas na educacdo do campo. Essas recomendacOes focalizam trés aspectos (as
praticas docentes alfabetizadoras em classes multisseriadas, a formacao de alfabetizadores e a
necessidade de politicas de alfabetizacdo para os povos do campo), embora existam outras
demandas igualmente importantes.

Nesse sentido, no ambito das praticas docentes alfabetizadoras em classes
multisseriadas, percebemos ser essencial o processo de alfabetizagdo, considerando a leitura e
a escrita como praticas sociocomunicativas, isto €, observando as reais situagdes que envolvem
eventos de leitura e escrita em uma sociedade letrada. E essencial, ainda, que as préticas de
leitura e escrita na escola ndo se distanciem dos usos e das fungbes sociais da escrita,
considerando tanto as especificidades do processo de apropriacdo, quanto de desenvolvimento
da leitura e da escrita.
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Além disso, as praticas docentes alfabetizadoras precisam resultar de planejamento
rigoroso e sistematico que leve em conta as singularidades de cada crianca e que ressalte o
poder transformador da alfabetizagdo na vida das pessoas, por possibilitar suas intervengdes
conscientes na realidade social e por facilitar suas interagdes sociais. As recomendagfes sobre
a formacdo de alfabetizadores indicam que seus processos formativos tém o desafio de
considerar as necessidades formativas desses profissionais, dialogando com eles a respeito das
demandas da alfabetizacdo, primando pela unidade teoria-pratica, por uma formacéo reflexiva
e pelo respeito a autoria e profissionalidade docente.

No cotidiano das praticas pedagdgicas alfabetizadoras, as narrativas evidenciam: a
ocorréncia da rotina de alfabetizacdo de forma mediada, na qual verificamos que essa mediacao
acontece de forma tradicional, mas as professoras declaram que € necessario partir dos
conhecimentos das criangas sobre a escrita. A titulo de esclarecimento, a mediacdo tradicional
se caracteriza pela transmissdao de conhecimentos, com o0 ensino centrado nos professores.
Apesar da énfase na mediacdo tradicional, as professoras compreendem a importancia da
interacdo com as criancas e entre elas, pois 0 ensino tem natureza interativa e, de modo especial,
0 ensino da leitura e da escrita exige o desenvolvimento de uma mediagédo reflexiva, com o
intuito de formar leitores e escritores autbnomos e criativos.

Entendemos a preméncia de a mediacdo da leitura e da escrita nas classes multisseriadas
assumir a dimensé&o reflexiva e valorizar a leitura como produgéo de sentidos e a escrita como
producdo. Ao nos referirmos ao aprendizado reflexivo da leitura e da escrita, estamos
defendendo que, nesse aprendizado, as criancas precisam ser desafiadas a pensar sobre o que é
a escrita, 0 que representa e como representa, bem como postulamos os alfabetizadores como
organizadores de experiéncias e como desafiadores das criancas.

Sem a pretensdo de esgotar as discussdes relacionadas ao objeto de estudo da presente
investigacdo: Desenvolvimento Profissional de professores/as alfabetizadores/as de classes
multisseriadas de escolas do campo, confirmamos a tese inicial: O desenvolvimento profissional
contribui para a mobilizacéo dos saberes na pratica pedagogica alfabetizadora de professoras
que atuam em classes multisseriadas de escola do campo. Afirmamos que as experiéncias
vivenciadas na préatica docente figuram como elementos que podem contribuir para esse

desenvolvimento e, como isso, a tese assevera 0s seguintes pressupostos:

o Atualizacdo e reflexdo sobre os saberes e as praticas desenvolvidas: de modo a oferecer
um espaco para as alfabetizadoras se atualizarem sobre novas metodologias e refletirem

criticamente sobre suas préaticas, adaptando-as as necessidades do contexto campesino;
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e Articulacdo de saberes e conhecimentos diversos: permitindo as professoras, a
articulacdo destes saberes teoricos (curriculares, disciplinares, da experiéncia e do
contexto da formagé&o) no cotidiano da sala de aula multisseriada do campo, criando um
conhecimento docente mais rico e prético;

o Valorizacdo dos saberes socioculturais locais: considerando a educacdo do campo
como uma modalidade de grande importancia e relevancia para a transformacéo da
realidade do campo, desde que as professoras possam interagir e valorizar esses saberes
na pratica pedagogica (elemento de desenvolvimento profissional);

« Diferenciacéo pedagogica: quando as professoras fornecem ferramentas didaticas para
lidar com as especificidades das classes multisseriadas, nas quais os alunos de diferentes
idades e niveis de aprendizado convivem na mesma sala, tornando a pratica mais
dindmica e personalizada;

« Fortalecimento da identidade profissional: a partir da reflexdo sobre a pratica e a troca
de experiéncias com outros profissionais, contribui para o fortalecimento da identidade
de professores/as do campo, reconhecendo a sua importancia e os desafios especificos

de sua atuacéo.

Nesse horizonte, a formacdo continuada permite a atualizacdo, a reflexdo sobre a propria
pratica e a articulacdo de saberes curriculares, disciplinares e experienciais. A didatica, a
experiéncia docente e a troca de conhecimentos/saberes entre 0s colegas, enriquecem a
formacdo. Possibilita ao professor a adaptacdo de estratégias para a realidade especifica da
educacdo do campo, promovendo um ensino mais contextualizado e eficaz.

H& que valorizar os saberes produzidos pelas professoras alfabetizadoras na acao
docente, especialmente os saberes da experiéncia. Desse modo, é preciso que os saberes gerados
na rotina das classes multisseriadas sejam sistematizados e socializados entre as professoras, a
fim de permitir a busca de referenciais tedricos que lhes promovam o aprofundamento e dialogo
reflexivo baseado ndo somente na experiéncia, conforme descrevem a maioria das participantes
do estudo; mas principalmente na discussao coletiva, que ambas possam entender os sentidos e
significados de suas praticas e a esséncia do seu trabalho que influencia na aprendizagem das
criancas, significativamente.

Sem a pretensdo de esgotar a tematica, apresentamos a seguir algumas lacunas e
dificuldades recorrentes na producdo de fontes narrativas acerca do desenvolvimento

profissional docente e das praticas pedagogicas alfabetizadoras em classes multisseriadas,
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organizadas de modo analitico e articuladas ao debate teodrico-epistemoldgico desenvolvido

neste estudo:

Fragmentagdo conceitual entre desenvolvimento profissional docente e préatica

alfabetizadora, tratados muitas vezes como campos paralelos, sem articulacdo organica
entre formacéo, saberes docentes e praticas efetivas de sala de aula.

« Insuficiente aprofundamento sobre como os professores alfabetizadores reconstroem os
conhecimentos adquiridos na formacdo continuada no cotidiano escolar.

e [Escassez de estudos que considerem o desenvolvimento profissional como processo
continuo, situado e coletivo, especialmente em contextos de alfabetizacdo inicial.

o Dificuldades no acesso e no trabalho de campo: restricdo de tempo de algumas
professoras alfabetizadoras para participar da pesquisa no dia e horério inicialmente
acordado, em razdo da sobrecarga de trabalho e demandas burocraticas.

o Percebemos a resisténcia das colaboradoras em participar dos ciclos de formacéo
continuada ofertados pelo sistema de ensino municipal, em detrimento da

superficialidade e politizacdo do processo educacional naquele territorio etc.

Por fim, ter realizado o doutorado na Universidade Federal do Piaui (UFPI) representa
um marco significativo na trajetoria académica e profissional, pois evidencia 0 compromisso
com a producédo de conhecimento cientifico de qualidade, socialmente referenciado e alinhado
as demandas regionais e nacionais. A UFPI, enquanto instituicdo publica de reconhecida
relevancia, oferece um ambiente formativo plural, critico e interdisciplinar, favorecendo o
aprofundamento tedrico-metodoldgico, o fortalecimento da pesquisa e a consolidacdo da
autonomia intelectual. Além disso, o doutorado na UFPI possibilita a insercdo em redes
académicas, o didlogo com probleméaticas locais e a contribuicdo efetiva para o
desenvolvimento educacional, social e cientifico do Piaui e do Brasil, reafirmando o papel do
pesquisador como agente de transformacao social.

Assim, finalizamos este estudo com o sentimento de que ainda ha muito o que ser
discutido quanto ao desenvolvimento profissional, a formacdo de professores e as praticas
pedagogicas alfabetizadoras. A educagdo é um movimento em transformacdo. Esperamos que
as narrativas das colaboradoras da pesquisa e as andlises contempladas neste trabalho
académico possam contribuir para o debate sobre o tema e suscitar novas investigacdes em

relacdo ao desenvolvimento profissional do professor alfabetizador, a sua formagéo e as praticas
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docentes, com o escopo de melhorar a qualidade do ensino, além de contribuir para o

aprimoramento de conhecimentos cientificos.
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EM EDUCACAO

APENDICE A: ENCONTRO INICIAL DE ORGANIZAC AO, PREPARACAO E
SISTEMATIZACAO DA PESQUISA

TEMA

PRIMEIRO
ENCONTRO:

- Apresentagdo da
pesquisa ¢ dos
interlocutores;

-0 processo de

desenvolvimento
profissional  de
professores

alfabetizadores de
classes
multissenadas.

OBJETIVOS
¢ Acolher e
Apresentar 0
projeto de
pesquisa.
o Escolher 0

pseudonimo  de
cada interlocutor.

Orientar sobre os
encontros ¢ Termo
de Consentimento
Livre Esclarecido

que serao
assinados  pelos
interlocutores,
Entregar 0s
matenais para
assinatura;

Promover uma
reflexdo individual
sobre a caminhada

pessoal ¢
profissional;  de
cada um.
Caracterizar 0
perfil dos
professores

alfabetizadores.

PROCESSO DE MEDIACAO
- Aprescn‘lacio dos participantes.

- Exposi¢gio  dos  elementos
principais da pesquisa (objeto de
pesquisa, problema, objetivos e
metodologia).

- Escolha do pse udénimo de
identifica¢do de cada
interlocutor na pesquisa;

. = Leitura e assinatura dos

Termos de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE);

- - Explicagdo do roteiro dos

encontros, tanto da entrevistas
narrativas quanto dos
memoriais.
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CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS DE ENSINO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Titulo do Projeto: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTEE A
CONSTITUICAO DOS SABERES DA PRATICA PEDAGOGICA ALFABETIZADORA

Pesquisador responsdvel: Prof*. Dr* Mania Divina Ferreira Lima
Instituicio/Departamento: Universidade Federal do Piaui/Centro de Ciéncias da Educagdio -
E-mail: lima divina @ gmail com - Telefone para contato: (86) 99831-1657

Pesquisador Participante: Dilmar Rodnigues da Silva Junior

E-mail para Contato: //mur oV coulond com

Telefone para contato: (99) 98812-3556

Local da coleta de dados: Caxias-MA.

Prezado (2) Senhor (a) Professor (a),

Para mim ¢ uma enorme satisfagio convida-lo para participar desta pesquisa. Antes de
sua decisdo quanto a participacio neste estudo, ¢ essencial que vocé entenda todas as
informagdes escrita neste documento, inclusive que atuara como voluntario. Leia com muita
atengio. Em caso de duvida, fique a vontade para esclarecé-las com os pesquisadores
responsdveis pelo estudo. Ndo existindo mais davidas quanto ¢ concordando em realizar esta
pesquisa, solicito por gentileza, assinar, o termo de consentimento, que estd impresso em duas
vias, uma delas € sua e a outra do pesquisador. Vocé podera desistir da pesquisa a qualquer
tempo, sem nenhum tipo de penalidade.

A pesquisa tem por objetivo geral: O objetivo geral dessa pesquisa: Analisar as
contribuigdes do desenvolvimento profissional na mobilizaglo dos saberes e fazeres na pratica
pedagogica alfabetizadora de classes multisseriadas em escolas do/no campo. E os objetivos
especificos: a) Identificar os elementos que caracterizam o desenvolvimento profissional dos/as
professores/as alfabetizadores/as de classes multisseniadas; b) Caracterizar os saberes e fazeres
da pratica de professores/as alfabetizadores/as de classes multisseriadas que se entrelagam com
0 desenvolvimento profissional, ¢) Compreender as histérias de vida de professores/as
alfabetizadores/as de classes multisseriadas ¢ suas implicagdes no  processo de
desenvolvimento profissional.
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APENDICE C- AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

PREFEITURA DE

Whver DG ¢ U e !

TERMO DE ALTORIZACAO ~ PESQUISA DE CAMPO

Caxias, 06 de janeiro de 2025,

Vimos por meio deste autorizar a pesquisa de Doutorsmento académico, do doutorando Dilmar
Rodrigues da Silva Junior. orientado pela Professora Doutora Maria Divina Ferrera Lima. tendo como titulo
prelimmar: Desenvolvimento profissional docente ¢ # constituicio dos saberes da pritica pedagigica
sifabetizndorn. A pesquisa tem como objetivo geral Analissr as comtribuigdes do desenvolvimento
profissional na mobilizagho dos saberes ¢ fazeres na pritica pedagogica alfabctizadora de  classes
multisserindas cm escolas dono campo A coleta de dados sera realimda por melo do método autobiografico,
através dos dispositives de dados: Entrevista namating ¢ Memariais Biograficos de Formaglo. com o
professores alfabetizadores que atuam nas classes multisseriadas pertencentes & Educaglo do campo, du rede
mumicipal de Caxias MA

Almuun‘mﬂ\tc.

SECRETARIA MUNCIPAL DE EDUCAGAD, CHENCIA £ TECNOL OGIA
CNP) 30 500 V7000 52 Peage 00 Parttecn S00 Cermo CEP 58 504000 ~ Caves  MA
TR sec eiucRs SRR Ta GOy b
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CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
- DOUTORADO EM EDUCACAO

APENDICE D:
CARTA DE ENCAMINHAMENTO DO PROJETO AO COMITE DE ETICA

Teresina, !E 1ol 105

Prof. Dr. Raimundo Nonato Ferreira do Nascimento
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da UFP/CMPP

Caro Professor,

Estamos enviando o projeto de pesquisa intitulado “Desenvolvimento profissional docente ¢
# constituigio dos saberes da pritica pedagdgica alfabetizadora”, para a apreciagio por este
comité.

Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a leitura ¢
estio cientes do contetido da resolugiio 466/12 do ONS ¢ das resolugdes complementares a
mesma (240/97, 251/97, 292/99 e 340/2004).

Confirmamos também:

1- que esta pesquisa ainda nio foi iniciada,

2- que nio ha participagdo estrangeira nesta pesquisa,

3- que comunicarei ao CEP-UFPI/CMPP os eventuais eventos adversos ocorridos com o
voluntario,

4- que apresentarei relatorio anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI/CMPP,

5- que retirarei por minha propria conta os pareceres ¢ o certificado junto & secretana do
CEP-UFPICMPP,

Atenciosamente,
Pesquisadora responsavel:

i - N
N

Nome: Maria Divina Ferreira Lima - CPF: 099.812.503-25

do. Silvs, e

Prof, Me. Dilmar R es da Silva Janior -\CPF: 050, 118.103-21
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APENDICE E: DECLARACOES DO(S) PESQUISADOR(ES)

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Federal do Piaui

Eu, Maria Divina Ferreira Lima e Dilmar Rodrigues da Silva Jinior,
pesquisadores responsavers pela pesquisa intitulada: “Desenvolvimento profissional docente
¢ a constituigio dos saberes da pratica pedagogica alfabetizadora”, em que propomos como
objetivo geral: O objetivo geral dessa pesquisa ¢ Analisar as contribuigdes do desenvolvimento
profissional na mobilizagio dos saberes ¢ fazeres na pratica pedagogica alfabetizadora de
classes multisseniadas em escolas do/no campo. E os objetivos especificos:

Dessa forma, assumimos o compromisso de:

Cumpnir os Termos da Resolugdo n® 196/96, de 10 de outubro de 1996, do Conselho
Nacional de Saude, do Ministéno da Saude ¢ demais resolugdes complementares @ mesma
(240/97,251/97, 292199, 303/2000, 304/2000 ¢ 340/2004),

Zelar pela privacidade ¢ pelo sigilo das informagdes, que serdio obtidas e utilizadas para
o desenvolvimento da pesquisa, Que os materiais ¢ as informagdes obtidas no desenvolvimento
deste trabalho serdlo utilizados apenas para se atingir os) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e
ndo serllo utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios,

Que os matenais ¢ os dados obtidos ao final da pesquisa serdio arquivados sob a
responsabilidade de Maria Divina Ferreira Lima, professora do Programa de Pos-Graduagio
em Educaglio - PPGEA/UFPL, que também serd responsdvel pelo descarte dos materiais ¢ dados,
caso 0s mesmos nlo sejam estocados ao final da pesquisa.

Nilo ha qualquer acordo restritivo 4 divulgagdio pablica dos resultados,

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagdes em
periodicos cientificos ¢/ ou em encontros cientificos, quer sejam favordveis ou ndo, respeitando-
se sempre a privacidade ¢ os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa,

O CEP-UFPI sera comunicado da suspensiio ou do encerramento da pesquisa por meio

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI ey
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de relatorio apresentado anualmente ou na ocasiio da suspensdio ou do encerramento da

pesquisa com a devida Justificativa,
O CEP-UFPI sera imediatamente comunicado se¢ ocorrerem efeitos adversos

resultantes desta pesquisa com 0 volun;tn'o.
Esta pesquisa ainda nlo foi total ou parcialmente realizada.

Teresina, |& de  {poonn O de 2025

1 " N " |
\‘ A O DAaVIMA. XA Non v SN (A~

Profa. Dra. Maria Divina Ferreira Lima - CPF n” 099.812.503-25
PPGED/UFPI

191



192

APENDICE F: ]
Carta de Envio do Projeto de Pesquisa & Coordenacdo do Comité de Etica em Pesquisa
Humana da UFPI/CMPP

Teresion, 3D/ WD /2035

Prof*. Dr*. Hilris Rocha e Silva .
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa Humana da UFPI/CMPP

Caro Prof”*,

Estou enviando o projeto de pesquisa . inti

Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a leitura
e estdo cientes do contetdo da resolugdo 466/12 do CNS e das resolugdes complementares
a mesma (240/97, 251/97, 292/99 ¢ 340/2004).
Confirmo também:
1- que esta pesquisa ainda ndo foi iniciada,
2- que ndo ha participagdo estrangeira nesta pesquisa,
3- que comumcarei ao CEP-UFPI/CMPP os eventuais eventos adversos ocormidos
com o voluntano,
4- que apresentarei relatorio anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI/CMPP,
5- que retirarei por minha propria conta os pareceres e o certificado junto a
secretania do CEP-UFPI/CMPP.

Atenciosamente,
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APENDICE G: TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: Desenvolvimento profissional docente ¢ a constituigdo dos saberes da
pritica pedagogica alfabetizadora

Pesquisadores Responsaveis: Prof. Dr." Maria Divina Ferreira ¢ Prof. Me. Dilmar Rodrigues
da Silva Junior

Instituigio/Departamento: UFPIPROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQ
- PPGED

Telefone para Contato: (86) 98812-3556 / (86) 99831-1657

Local da Coleta de Dados: Escolas Multisseriadas pertencentes a Educagdo do Campo do
municipio de Caxias- MA.

Os pesquisadores do presente projeto que tem como objetivo geral: O objetivo geral dessa
pesquisa: Analisar as contribuigdes do desenvolvimento profissional na mobilizagio dos
saberes ¢ fazeres na pratica pedagogica alfabetizadora de classes multisseriadas em escolas
do/mo campo. E os objetivos especificos: a) Identificar os elementos que caracterizam o
desenvolvimento  profissional  dos/as  professores/ss  alfabetizadores/as  de  classes
multissenadas; b) Caracterizar os saberes ¢ fazeres da pritica de  professores/as
alfabetizadores/as de classes multissenadas que se entrelagam com o desenvolvimento
profissional; ¢) Compreender as historias de vida de professores/as alfabetizadores/as de classes
multissenadas ¢ suas implicagdes no processo de desenvolvimento profissional,

Se comprometemos a preservar a privacidade dos interlocutores da pesquisa, cujos dados
serdo coletados, através da Entrevista Narrativa ¢ dos Memoriais Biogrificos de Formagio, aos
professores/as alfabetizadores/as de classes multisseriadas da Educagio do campo, da rede
municipal de ensino de CaxiasMA.

Concordamos, igualmente, que estas informagdes serdo utilizadas unica e exclusivamente
para execugdo do presente projeto. As informagdes somente poderiio ser divulgadas de forma
andnima ¢ serdo mantidas sob a responsabilidade dos pesquisadores responsaveis, Profa. Dra.
Maria Divina Ferreira Lima, portadora do CPF 099.812.503-25 ¢ Prof. Me. Dilmar Rodnigues
da Silva Jinior, portador do CPF 050.118.103-21. Apos cinco anos os dados serdo destruidos.

Teresina, dé de %f_vmi de 2025.

Hoao Divi'vke Brags can £¢' fat

MLﬂl Divina Ferreira Lima - CPF: 099.812.503-25

Dilmar Rodrigue¥ da Silva Jinior - CPF? 050.118.103-21
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APENDICE H: TECNICAS DE COLETA DE DADOS
Titulo do Projeto: Desenvolvimento profissional docente ¢ a constituigio dos saberes da
pritica pedagogica alfabetizadora
Pesquisadores Responsdveis: Prof. Dr* Maria Divina Ferreira e Prof. Me. Dilmar Rodrigues
da Silva Junior
Instituicio/Departamento: UFPVPROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO
- PPGED
Telefone para Contato: (86) 98812-3556 / (86) 99831-1657
Local da Coleta de Dados: EseolasMultiuaiadlspeneuccumiEducaﬁodoCmnpodo
municipio de Caxias- MA

TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Realizar uma investigaglo exige tomar decisdes sobre métodos ¢ procedimentos de
investigagdo consoantes com a natureza do objeto de estudo. Com essa compreensdo decidimos
utilizar como técnicas de pesquisa a entrevista narrativa ¢ 0 memonial biogréfico, conforme
descriglio a seguir.

Entrevista narrativa

Reportamo-nos & entrevista em seu carater autobiografico como uma de nossas técnicas
panacoletadcdudosnapaquisa.eautilimanosdadamnaum.mbeleccndoum
didlogo efetivo entre pesquisador ¢ pesquisado/as, sustentando as falas com alguns autores,
principalmente aqueles que abordam a parrativa na perspectiva da experiéncia do narrador.

A entrevista narrativa em nossa pesquisa tem por objetivo: Identificar os elementos que
caracterizam o desenvolvimento profissional dos/as professores/as alfabetizadores/as de classes
multisseriadas em escolas do campo. Por se tratar de um dispositivo para a coleta de dados no
qual serfio mobilizados conhecimentos ¢ experiéncias das professoras alfabetizadoras que
atuam nesses espagos, como seres humanos, também identificaremos a partir das narrativas, 0s
mais diversos sentimentos ¢ situagdes que envolvem os sujeitos que participardio de nossa
investigagdo: potencialidades, desejos, anseios, medos, incertezas, desafios, possibilidades ¢
tantos outros sentimentos manifestados em suas trajetonas ¢ vivéncias no mundo que pertence.
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encontradas em vivenciar ¢ pratica tais situagdes de ensino da lingua escrita, bem como 0
reconhecimento da formagdo continuada na perspectiva do desenvolvimento profissional, que
&voteceamsigniﬁcadoeinovavlodcmsptiticasdcleitmacmcﬁtanounbimte
multisseriado. Apos a coleta dos dados tecidos por meio das narrativas, analisaremos ¢
refletiremos para a constituigdo do escrito da Tese.

Considerando a amplitude de registros que 0 método narrativo pode contemplar na
pesquisa cientifica que envolvem os contextos subjetivos humanos, temos a necessidade de
ampliar nossas discussdes no corpo da tese através do outro dispositivo que sdo 0s memorniais
biograficos de formagdo, que sera produzido pelos/as professores/as. A seguir, descreveremos
o nosso planejamento através do uso ¢ mobilizagdo do memorial biografico como outro
dispositivo importante em nossa pesquisa.

Memoriais biogrificos de formagio

Constituiremos do emprego do memorial autobiografico como outra técnica de coleta
de dados relevantes em nossa pesquisa. A escrita de um memorial é uma pratica de letramento
subjetiva que tem porobjctivoregismrfatosdashis&aiasdevidadesws narradores ¢ deve
seguir um roteiro para o estabelecimento de suas narrativas.

O memorial pode ser concebido como um texto originario, porque relata pontos
peculiares das expenéncias humanas, e possibilita dialogar com 0s maltiplos contexto do ato
social ¢ ou afetivo. E um documento importante, pois visa remorar as experiéncias dos sujeitos
ao longo de seus percursos de vida: infincia, adolescéncia, fase adulta, elementos formativos,
atuagdes profissionais, politicas ¢ culturais.

Segundo Passeggi (2008, p.120) o memorial é um género académico pelo qual o autor
desenvolve uma avaliagdo e tece reflexdes criticas sobre o seu percurso intelectual, afetivo,
social, cultural, psicologico que permeiam a sua trajetoria de vida. Sendo assim, 0 interesse pela
a aquisigdo do memonial biografico em nossa pesquisa, versa pela coleta das experiéncias dos
interlocutores do estudo. Por outro lado, a técnica do memorial biografico, serve como
dispositivo que estabelece uma exploragdo mental do sujeito que narra, uma vez que no ato de
memorizar, o participante pode pensar ¢ rememorar diversas situagdes, conforme as descritas
acima.

Essa técnica de coleta ainda pode ser conceituada por Prado ef al. (2008, p. 137) como:
“um género textual analitico que trata do processo de formagdo combinado por elementos de
textos narrativos expositivos e refletidos a partir de experiéncias de formagdo, a pratica
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profissional ¢ também a propria vida [...]”. A partir dos autores, 0o memorial é a forma dindmica
pessoal de escrever sobre si, devido a sua complexidade, deve ser um elemento que demanda
tempo, porque seu produtor necessita desse tempo para organizar suas ideias e tecer reflexdes
cujos contetdos enveredam para a dimensdo da liberdade de expressar suas opinides e
acontecimentos demandados ao longo de sua vida.

O memonial de formagao é uma técnica de pesquisa, em que o participante produz textos
narrativos dialogando consigo mesmo descrevendo seus conhecimentos, seus saberes ¢
experiéncias, como elementos disparadores da reflexdo sobre si e sobre sua pratica profissional.
Novoa (1995) define o memonal biografico ou de formagio como um momento reflexivo sobre
o proprio processo de formagdo, que ocorre a apropriagdo da consciéncia sobre as estratégias,
0s espagos ¢ 0os momentos que foram formadores ao longo da vida.

No panorama das historias de vida, Josso (2006) tem definido tal método de estudo
como “abordagem biogrifica” ou “abordagem expenencial”. Ressalta ainda, pesquisas
relacionadas [...] “aos projetos (projetos de expressio, projetos profissionais, projeto de
reinsergdo, projeto de formagdo, projeto de transformagdo de praticas, projeto de vida)” [ . ]
(Josso, 2002, p.15). Estes projetos tratam de tematicas relativas aos itinerarios pontuais da
historia de vida do sujeito.

A escnta do memorial serd orientada a partir dos seguintes objetivos da pesquisa:
Caractenizar os saberes ¢ fazeres da pritica de professores/as alfabetizadores/as de classes
multisseriadas que se entrelagam com o desenvolvimento profissional e ainda; Compreender as
historias de vida de professores/as alfabetizadores/as de classes multisseriadas ¢ suas
implicagdes no processo de desenvolvimento profissional.

A escrita, analise e reflexdo de um memonal ndo tem apenas uma condigdo de
emocionar o sujeito com as historias humanas, mas sobretudo, compartilhar experiéncias com
outros individuos, aprendizagens e inumeras possibilidades que despertario a importancia de o
outro escrever a sua propria historia. Consideramos, portanto, a escrita de um memorial como
a agdo de buscar conhecer a si mesmo, por meio da qual o sujeito vai (re)construindo uma
trajetoria, que ndo ¢ linear ou mensurada objetivamente.

Nesse sentido, a escrita do memorial servira de reflexdo e analise para que as os
interlocutores do estudo reflitam suas historias de vida, formagéio inicial, continuada e
identidade ¢ desenvolvimento profissional. E importante esclarecer que apds o
desenvolvimento da entrevista narrativa, reuniremos junto aos interlocutores do estudo de modo
a adentrarmos no universo do outro dispositivo para a coleta dos dados: memonal

autobiografico. No pnmeiro momento, iremos explicar a importiancia do memorial na vida
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dos/as professores/as e a sua grande contribuigio para a tessitura dos dados que possivelmente
compordo a escrita da Tese.

Essa primeira reunido contemplara sobre a construgdo do memonal, na qual sera
explicado passo a passo como elas poderdo construir suas historias narradas por escrito; ainda,
sera oportuno esclarecermos sobre os principios éticos da pesquisa cientifica, sobretudo aquelas
com seres humanos, para garantir a seguranga dos interlocutores na tecitura e originalidade de
seus relatos. Ainda, sera necessaria a realizagdo de um didlogo compreensivo acerca da
definigdo de um tempo necessario para que os/as professores/as produzissem o material. E
importante lembrar que manteremos a neutralidade/ imparcialidade durante a reunido e apés a
coleta do material produzido por elas.

Apés o tempo estipulado para elas produzirem os mateniais, poderemos receber o
material na escola onde atuam (multisséries). O memorial serd produzido por meio de um
matenal especifico que providenciaremos aos interlocutores. Na escrita do memonial, teremos
a possibilidade de compreender aspectos ligados aos mais diversos sentimentos manifestados
nos varios momentos de sua trajetéria de vida, formagdo e aspectos praticos profissionais: suas
tristezas e dificuldades, poderdo ser manifestadas.

Consideramos o0 memorial como um documento subjetivo, préprio do ser humano, que
desperta a necessidade de (re)memorar situagdes especificas ou coletivas. Consideramos,
portanto, que esta, deve ser uma tarefa importante, que possibilita a humanizagdo do individuo,
aos outros e a si mesmo/a. A amplitude de registros narrados que compordo a coleta dos dados
do memonal sera construida e articulada consoante os objetivos propostos na pesquisa, ¢ serdo
divididos nos seguintes eixos tematicos:

e Eixo Tematico 01: O narrador como sujeito biografico e epistémico: histonia de vida,
formagdo, identidade e desenvolvimento profissional

e Eixo tematico 02: A alfabetizagdo em classes multisseriadas: realidades, contextos ¢
fravessias

e Eixo Tematico 03: Os saberes e fazeres da pratica pedagogica alfabetizadora em classes
multisseriadas.

O eixo tematico n° 01 apresentara um contexto aproximado sobre as historias de vida,
formagdo, identidade e profissionalizagdo das alfabetizadoras, evidenciando por meio de suas
narrativas os contextos que os fizeram tornar professoras, especialmente no espago da educagdo
do campo. Outros elementos que poderdo ser discorridos neste eixo, inserem- se na descrigdo
quanto a faixa etana de idade das professoras, tempo de atuagdo no exercicio da docéncia e
principalmente no ciclo de alfabetizagio. O eixo tematico n® 02 mostrara a tessitura narrativa
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sobre os contextos da alfabetizagio em classes multissenadas, situando as bases tedrico-
epistemologicas que elas conhecem ¢ como elas descrevem no contexto de suas praticas nessas
classes.

No eixo tematico n° 03, os interlocutores poderdo descrever acerca dos saberes ¢ fazeres
da pritica pedagogica alfabetizadora em classes multisseriadas, suas concepgdes, métodos ¢
técnicas de ensino no processo de alfabetizagdo de criangas em escola do/no campo.

Para desenvolver a andlise dos memonais biograficos de formagdo, atenderemos a
proposta metodologica de Bertaux (2010), observando as seguintes fases: leitura exploratona
dos dados, organizagdo dos dados conforme os objetivos de pesquisa, classificagiio dos dados
em unidades tematicas, leituras, descrigdo, interpretagdo e analises. Na leitura exploratona das
entrevistas ¢ os memonais, realizaremos marcagdes no texto ¢ a identificagio de palavras-
chave. Na fase da organizagio dos dados, selecionamos trechos dos memonais e também das
entrevistas, agrupando-os a partir dos objetivos da pesquisa em unidades tematicas, como
recomenda o autor.

As unidades tematicas possuem nicleos centrais, vinculados aos objetivos da pesquisa.
Seguindo as recomendagdes do autor analisamos cada narrativa, no dmbito das unidades
tematicas para, posteriormente, extrair inferéncias analiticas do somatono das entrevistas ¢ dos
dos memoniais biogrificos. O somaténio das analises exigiu o reagrupamento do conjunto do
corpus para uma analise geral, levando em consideragdo as singulandades de cada narrativa ¢
de cada testemunho.

As interlocutoras do estudo, serdo atribuidos pseudonimos a livre escolha como garantia
de privacidade, ¢ as informagdes fomecidas pelas mesmas terdo sigilo garantido pels
pesquisadores responsaveis. Assim sendo, a guisa de sugestdo, pensou-se inicialmente em
nomes de flores para identificar cada interlocutora de forma que possa manter o sigilo quanto
as caracteristicas de cada uma.

J}kﬂ "f:‘ 'h‘lgﬂl ct/n-mm
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APENDICE I:
APRESENTACAO FORMAL DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
DOUTORADO EM EDUCACAO

Ao Comité de Ftica em Pesquisa - CEP
Universidade Federal do Piaui

Fu, Dilmar Rodrigues da Silva Janior ¢ Maria Divina Ferreira Lima,
pesquisadores responsaveis pela pesquisa intitulada: “Desenvolvimento profissional docente
¢ a constituigiio dos saberes da pritica pedagbgica alfabetizadora™, em que propomos como
objetivo geral: Analisar as contribuigbes do desenvolvimento profissional na mobilizagio dos
saberes ¢ fazeres na pritica pedagogica alfabetizadora de classes multisseriadas em escolas
do/no campo. E os objetivos especificos:. a) Identificar os clementos que caracterizam o
desenvolvimento  profissional  dos/as  professoresas  alfabetizadores/as  de  classes
multisserindas;, b) Caracterizar os saberes ¢ fazeres da pritica de  professores/as
alfabetizadores/as de classes multisserindas que se entrelagam com o desenvolvimento
profissional; ¢) Compreender as historias de vida de professores/as alfabetizadores/as de classes
multisseriadas ¢ suas implicagdes no processo de desenvolvimento profissional. Dessa forma,
ASSUMIMOos 0 compromisso de:

Cumprir 0s Termos da Resoluglo n® 196/96, de 10 de outubro de 1996, do Conselho
Nacional de Saude, do Ministério da Saude ¢ demais resolugbes complementares 4 mesma
(240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000 ¢ 340/2004)

Zelar pela privacidade ¢ pelo sigilo das informagdes, que serllo obtidas ¢ utilizadas
para o desenvolvimento da pesquisa,

Que os materials ¢ as informagdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdlo
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previstofs) nesta pesquisa ¢ nllo serdo utihizados
para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios

Que 0s materiais ¢ os dados obtidos ao final da pesquisa serfio arquivados sob a
responsabilidade de Maria Divina Ferreira Lima, professora do Programa de Pos-Graduagiio em
Educagio -~ PPGEQ/UFPL, que também serd responsivel pelo descarte dos matenais ¢ dados,
cas0 08 mesmos ndo sejam estocados ao final da pesquisa

Nilo ha qualquer acordo restritivo d divulgagho publica dos resultados,

Os resultados da pesquisa serio tornados publicos através de publicagbes em
periodicos cientificos ¢/ou em encontros cientificos, quer sejam favordveis ou nlo, respeitando-

se sempre a privacidade ¢ os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;
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O CEP-UFPI serd comunicado da suspensiio ou do encerramento da pesquisa por meio
de relatorio apresentado anualmente ou na ocasidio da suspensdo ou do encerramento da
pesquisa com a devida justificativa;

O CEP-UFP! serdé imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o voluntino,

Esta pesquisa ainda ndo foi total ou parcialmente realizada.

. F L.'
Urtw;t ':g“AV"“‘}\ oA Yoo TN

‘ Profa. Dra. Maria Divina Ferreira Lima - CPF: (99.812.503-25
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APENDICE J
ROTEIRO PARA A ESCRITA DOS MEMORIAIS BIOGRAFICOS DE FORMAGCAO

.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI *
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED %
DOUTORADO EM EDUCACAO

T

ROTEIRO PARA A ESCRITA DO MEMORIAL BIOGRAFICO DE FORMACAO %

%

Estou realizando uma pesquisa sobre Desenvolvimento Profissional de professoras %

Prezada professora:

alfabetizadores que atuam, em classes multisseniadas, em escolas do/no campo. Diante do
exposto, solicito sua colaboragiio no sentido de narrar aspectos de sua historia de vida, formagio *
inicial e continuada, sobre os seus saberes/aprendizagens marcantes ao longo do tempo como
alfabetizadora *
O memonal ¢ um dos dispositivos da pesquisa narrative que favorece a reflexiio e o *
autorreconhecimento, Constitui tipologia textual de escrita antobiografica, de escrita de si. Ao
escrever, o narrador retoma suas historias de vida, recorrendo 2 memona, imprimindo reflexdes %
profundas sobre o que foi vivido. Ao narrar sua histona de vida, o narrador entrelaga presente *
¢ future, tendo possibilidade de rever suas praficas ¢ suas crengas.
Com essas consideragdes sobre o memorial, solicito que escreva seu memorial narrando *
fatos e acontecimentos significativos de sua histona de vida professional. Para auxiliar a escrita *
de seu memorial, vocé pode recorrer a fatos, documentos, pode citar datas, lugares ou pessoas,
que marcam suas expeniéncias. Professora, construa seu memorial em forma de texto, e para
lhe orientar nesta produgfo, seguem abaixo 0s eixos que auxiliara em sua produgiio escrita.
Dessa forma, conte sua histona de vida como alfabetizadora, observando os eixos tematicos

elencados a seguir.
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Eixos tematicos para escrita do memorial %

Eixo temitico 01 - Perfil biogrifico: Inicie a escrita de seu memonial, escrevendo sobre guem %
€ vocé, narre aspectos que forem significativos em sua historia de vida. %

Eixo tematico 02 - Caracterizacio do processo formativo e da pritica pedagogica
alfabetizadora: Narre, também, a respeito de sua trajetoria formativa, informando sobre a
formagdo imcial (Curso Superior que és formada), seu encontro com o curso superior: por qué %
escolheu esta area? Como se identificou com a area da licenciatura? A importéncia dele? Fsle
dos cursos de formagdo continuada que tens feito e faz como professora, (cursos de
aperfeigoamento, qualificagdo professional, especializagdo, mestrado, doutorado. ) fale ainda
sobre o tempo de servigo como professora, seja na zona urbana ou zona rural; fale das diferentes %
areas que tem atuado (ou em classes multissenadas). Pego a vocé que descreva o caminho
percorrido até tornar-se professora alfabetizadora de classe multisseriada. Fale dos desafios, das %
possibilidades, das perspectivas e oportunidades no cenario multisseriado. *
v Pego ainda que vocé escreva sobre o contexto da alfabetizagdo de criangas em classes
multisseriadas - a realidade da escola do/no campo: Escreva como ¢ desenvolvida a
alfabetizagiio de criangas em classes multisseriadas: fale da rotina do processo, como se
organiza, quais problemas vocé tem para alfabetizar cnangas. Fale de suas atividades,
suas estratégias metodologicas, orgamzagdo didatica. Pego que fale ainda sobre os
avangos no processo de aquisigdo da lingua escrita de suas cnangas. %

» Eixo tematico 03 - Caracterizacio do processo formative ¢ da pritica pedagigica

alfabetizadora: Por altimo, pego para que vocé fale das relagoes de sua Formagio Docente ¢
o seu Desenvolvimento Profissional. Fale das suas necessidades em continuar estudando,
adquirindo novos saberes, experiéncias, fale da relagiio teona-pratica, do planejamento, da
avaliacdo, da reflexdo sobre a pratica, das relagdes com suas criangas, pais, comunidade, com
o0s colegas de profissdo, ¢ a importincia que vocé di para a melhona da qualidade dos *

processos elc...
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APENDICE K:
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

1 UNIVERSIDADE FEDERAL DO
e PIAUI - CAMPUS MINISTRO - < gIevgr o™
o PETRONIO PORTELA - UFPI

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE E A CONSTITUICAO DOS
SABERES DA PRATICA PEDAGOGICA ALFABETIZADORA EM CLASSES
MULTISSERIADAS

Pesquisador: Dilmar Rodrigues da Silva Junior

Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 87227925.0.0000.5214

Instituigio Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.627.780

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa intitulado DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE E A
CONSTITUICAO DOS SABERES DA PRATICA PEDAGOGICA ALFABETIZADORA EM CLASSES
MULTISSERIADAS, que tem como pesquisador responsdvel o prof. (a) Dilmar Rodrigues da Silva Junior,
Para o desenvolvimento da pesquisa, o pesquisador apresenta como justificativa a grande dificuidade de
colocar em pratica os conhecimenlos adquiridos na formagao em detrimento de fortes influéncias culturais,
econdmicas, politicas e sociais nas comunidades rurais, o que implica na complexidade de uma prética
pedagogica que atentem aos pressupostos especificos da formagao, indicando no desenho do estudo a
utilizagdo da metodologia A abordagem metodologica que fundamenta nosso estudo esta descrita no
método aulobiografico, consolidado com os pressupostos da pesquisa narrativa.

A intengdo é trabalhar com (06) seis professores/as atuantes na escola do campo, compreendendo classes
do 1° ao 5° ano multisseriado. No entanto, desenvolveremos a

investigacio de natureza narrativa, por ser um tipo de pesquisa que permite ao pesquisador

coletar uma infinitude de dados relevantes para compor a tessitura refletiva e discursiva dlante da analise
das respostas proporcionadas pelos sujeilos entrevistados, bem como a descrigiio de

Enderego: Campus Universitdrio Ministro Petrdnio Portella, sala do CEP UFP1 -Bioco da Pro-Rettoria de Administragdo -

Bairro:  Ininga CEP: £4.048-550
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)2222-4824 Fax: (86)3215-5510 Esmall: cep uipl@ufpd adu br
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todas as informaces coleladas, cujas intengGes estdo na amplitude dos registros que comporéo a tessitura
corpus de nossa Tese.

A entrevista narrativa como um dispositivo para a produgio dos dados, sera realizada de

forma individual aos interlocutores da pesquisa.

Sao indicados como critérios de inclusdo e exclusao, respectivamente:

a) as escolas serem de classes multisseriadas b) escola que possuam professores/as com graduagao em
Licenciatura em Pedagogia, ¢) possuirem docentes que pertencem ao quadro efetivo ou contratado da Rede
Municipal de Caxias-MA; d) possuirem professore/as que tenham no minimo cinco anos de expenéncia
como professoras do ciclo alfabetizador em salas multisseriadas; e) Professores/as que participam dos
ciclos de formagdo continuada na perspectiva do desenvolvimento profissional; f) Professore/as que possam
aderir voluntariamente & pesquisa.

a) Escolas que ndo se encontram na condigdo multisseriada, b) Nao possuirem docentes como formacgao
especifica para o ciclo de alfabetizago, c) Se os docentes nédo quiserem aderir voluntariamente & pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:

O pesquisador aponta como objetivos da pesquisa:

Analisar as contribuigdes do desenvolvimento profissional na mobilizagao dos saberes e fazeres na pratica
pedagdgica alfabetizadora de ciasses multisseriadas em escolas do/no campo.,

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador aponta como riscos e beneficios da pesquisa:

Riscos:

Serdo minimizados todos os riscos, podendo ocorrer algum tipo de sentimento ou desconforto ao
rememorarem 0 seu percurso pessoal e profissional frente a tematica em estudo. Se de fato vocé sentir
algum tipo de constrangimento ou incomodado em qualquer faze da pesquisa, vocé tera plena decis3o ou
liberdade para ausentar ou desistir do estudo sem nenhuma penalidade juridica. Caso ocorra algum tipo de
problema durante a realizagdo do estudo, sera garantido assisténcia psicolégica aos participantes da
pesquisa pelos pesquisadores responsaveis pela pesquisa.

Beneficios:
Serdo indiretos, tendo em vista que os resultados da pesquisa poderdo contribuir para se

Enderego: Campus Universitdno Ministro Petronio Portella, sala do CEP UFP| -Bloco da Pro-Reftoria de Administragdo -

Bairro:  Ininga CEP: 84.048-550
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refletir sobre a tematica em estudo, podendo apresentar novos direcionamentos que proporcionem
implicagdes significativas para o desenvolvimento profissional docente, assim como, ao processo de
formagdo continuada e a melhoria da qualidade da pratica pedagdgica.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa demonstra em sua estrutura a maioria dos critérios necessdrios para a realizagdo de uma
pesquisa. Possui mérito. Mas & necessario atentar para algumas especificidades,

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:
Foram anexados os seguintes documentos:

- Folha de rosto;

- Carta de encaminhamento;

- Projeto de pesquisa;

- TCLE;

- Autorizagao institucional;

- Declaragdo dos Pesquisadores,

- Termo de Confidencialidade;

- Curriculum Lattes do pesquisador;
- Instrumento de coleta.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Realizada a andlise da documentacio anexada, foi constatada a presenca de inadequacdes que deverdo
ser sanadas pelo pesquisador. Assim:

1. E necessario que no topico aspectos éticos o pesquisador indique os critérios éticos previstos na

resolucdo 466/12 CNS, inclusive, faz-se necessério mencionar a resolugio e a submissdo ao comité.

Foi realizada alteragdo solicitada

2. Atualizar todos os arquivos incluindo riscos, formas de contomar e os beneficios
Foi realizada alteragao solicitada

3. O TCLE néo apresenta paginacdo (Sugestdo 1/2 , 2/2) de acordo com o numero de paginas.
Foi realizada alteracao solicitada
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4. Padronizagdo dos documentos, onde a pesquisadora responsével ora aparece a profa. Maria Divina
Ferreira e nos outros o prof. Dilmar. Qual serd o pesquisador responsavel?
Fol realizada aleragao solicitada

5. Incluir as formas de recrutamento dos participantes da pesquisa.
Foi realizada akeragado solicitada

6. Em hip6tese nenhuma, o nome dos participantes podera ser revelado, havendo a necessidade de ajuste
da metodologia do projeto (item 5.7)
Foi realizada alteragdo solicitada

Diante do exposto, o0 CEP-UFPI/CMPP, de acordo com as atribuigdes definidas nas Resolugdes CNS n° 466
de 2012, 510/2016 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se com parecer favoravel

uma vez que o projeto estd em atendimento as questSes acima para emissao de seu parecer final.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagbes Basicas | PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 05/05/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2488708.pdf | 10327 |
Outros tecnicasdecoletasdedadoatualizado.pdf | 05/05/2025 |Dilmar Rodrigues da | Aceito

_ 10:11:51 | Silva Janior

Projeto Detalhado / | projetoprontonovamenteok.pdf 05/05/2025 |Dilmar Rodrigues da | Aceito

Brochura 09:59:31 | Silva Janior

lnmg?or

TCLE / Termos de  |tcleatualizadoprontok.pdf 05/05/2025 | Dilmar Rodrigues da | Aceito

Assentimento / 09:55:27 | Silva Junior

Justificativa de

| Auséncia_ e ,

Outros cartadeencaminhamentook.pdf 18/03/2025 |Dilmar Rodrigues da | Acsito
17:18:21 | Silva Junior

Orgamento orcamentoprontook.pdf 21/02/2025 |Dilmar Rodrigues da | Aceito
13:24:24 | Silva Junior

Cronograma 6_cronogramaatualizadoOK.pdf 21/02/2025 |Dilmar Rodrigues da | Aceito
13:14:31 | Silva Junior

Outros curriculo_do_pesquisadorokdilmar. 21/02/2025 [Dilmar Rodrigues Aceito
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Outros pdf 12:58:57 |da Silva Janior Aceilo
Outros curmiculo_lattes_divina_assistenteok.pdf | 21/02/2025 | Dilmar ﬁoddgues da | Aceito
| . 12:58:17 | Silva Junior
Folha de Rosto folnaDeRosto_29_assinado_assinado.p | 22/01/2025 |Dilmar Rodrigues da | Aceito
» df 19:50:28 | Silva Junior
Declaragao de concordancia_pesquisaok.pdf 22/01/2025 |Dilmar Rodrigues da | Aceito
concordancia 09:49:02 | Silva Junior
Dedlaracdo de declaracao_dospesquisadores_.pdf 22/01/2025 |Dilmar Rodrigues da | Aceito
Pesquisadores 09:44:27 | Silva Jinior
Dedaragdo de autorizacao_realizacao_pesquisa.pdf 22/01/2025 |Dilmar Rodrigues da | Aceito
Instituigdo e 09:33:02 | Silva Janior
Unfraestrutura
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Néo
TERESINA, 08 de Junho de 2025
Assinado por:
HILRIS ROCHA E SILVA
(Coordenador(a))
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ANEXO |
Transcricdo dos Memoriais Biogréficos de Formacéo

FRRRRRRRRRRRRRR

Memorial Biografico de Formacio
Colaboradora:
Professora 01

E e ar v

EumechnmoRahmndaMampe!mmscidzemOI&jmeimdel%é.ﬁlhada*
Raimmundo Pereira ¢ de Ercilia Moura Meu pai era motorista & minha mae cuidava da casa. Seu
de fapmlia de tés filhos, 2 eu 50u 3 mais velha entre 05 immdos. A sezunda & Ecy Moura Persin
2 0 terceiro José Neto Pereira.

Meus avos patemos 330 Doriza Pereira, conbecida caninhosamente por Ducce; meu avd
paterno chama-se José Pereira. Os meus avos maremos s3o Francisca Costa e Jodo Moura. Eu
n25¢i 0o interior chanado Descanso, zona rural do pumicipio de Caxias-Maranhio. Fud morar
COm 03 meus JVos patermos, quando eu tinha 04 anos de idade, & lembro qus tive wra infancia
maravithosa.

F¥

Noal:soc:le1976.encomeceiesmdnxemxmaescoln:hapequen.aqnehmanopovoad:o*l
onds eu moro ate hoje. Para a minha alegria. 2 professora da escolinha era 2 minha madrinha
Bemildes. Fiz a 1* série nessa escolinha. No ano seguinte, fili morar em Teresina -Plawt. Conchui
0 primario em Teresina, na escola “Benjamin Constant™, no ano de 1984 Em 1983, fui morar
em Caxias-Maranhio, onde conchu o curso de magisterio no estabelecimento Centro de Ensino
de 2° Grau Alnisio de Azevedo mais tarde na decada de 90
Sou professora, apaizonada pela educagdo, com uma trajetoria marcada pela busca ?
constante por conhecimento e pelo dessjo de transformar a realidade das cnangas que ensino.
Eu cresd em um ambiente familiar que valonzava a educagdo, e desde cedo, desenvolvi*
fortemente © imferesse por aprender ¢ ensinar. A cbservagdo da punha propria aprendizagem e
2 NGO COm A5 OUTAS Cnancas despermaram em mim a vonrade @ confrbuir pama o
desenvolvimento de oumas pessoas. *
Quando cnianga, brincava de “25cola” com 05 meus amzos @ familiares, 2553 parkdo me
guiou 1 escolha pela profiss3o de ser-pro®ssona e me impuisionou ate hoje. O qua me marcou
mxﬁmmminhamjaomescola:.ﬁoiodiaemqmammﬁheem.foimdhmno?
especial & emocionants. *
Olha, eu sou formada em Pedagozia pela Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA
desds o ano 2005. Confasso que do tempo em que conclu 3 minha formacdo em Pedagozia
Para enfrar 02 especializacao CUsou W pOUCO POrgUE me tornel mas, & ful cwdar das criangas. ?
Somente o meu mando rabalhava para sastentar a casa, enquanto eu cuidava das criangas e dos
afazeres domesticos. No ano 2007, teve o concurso da prefeitun de Caxias, no qual obtive
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aprovagdo. Gragas a Deus! Lembro que assami o concurso no ano 2007. Minhas criangas eram
paquenas amda, ent3o five que deixar munha mae othando enquanto eu ir trabalkar com o meu
25p0s0. No ano 2018, ingressel na especializagido Arendimento Educacional Especializado pelo
[ESF, onde conclu em 2019. Atuo como professora ha exaramente 18 (dezoito anos) e como
alfabetizadora em classes mulfisseniadas ha 06 (seis) anos ma escola do campo.

Eu escolls essa area da educagdo por acraditar no poder ransformador da Educag3o na
vida das pessoas. A licencianura me permitiu compreender a complexidade do processo de
ensino e aprendizagem

A experiéndia em classes nmltisseniadas me ensinou 2 Bdar com 2 diversidada de nves
d2 aprendizagem @ 3 me desenvolver como pessoa qua sou & professor mais experients. Essa
expeniéncia possibiliton eu ver estrategias individualizadas para cada crianga no dia 2 dia da
minka sala de aula, como estratézias metodologicas: jogos, bnncadeiras ludicas, projetos etc...
buscando sempre adaptar as anvidades de acordo com s necessidades de cada uma delas,

Confe:so tambem que 2 minha rotina de alfabetizac3o ndo ¢ das melbores. Mas eu me
esforgo para desenvolver unn pratica de alfabetizacdo com vistas a particularidade de cada
crianca O men pre-raquisito para desenvolver a rotina da alfabetizagdo & observar como as

e
T
T
T
*
3
&
%
A
*
1,
*
* criangas chegam 2 escola. Sobre as atividades de leitura @ escrita que realizo. u julzo necessario
T
T
*
)
*
1,
%
)
3
2
*
0

v e i o o

-

desenvolver uma madiacao deste processo de forma atenciosa. com escuta e paciéncia. Pan

cada atividade. en vou auxiliando pausadaments como deve ser operada por 2las as atividades.

Por exemplo, quando a nmsica trabalha com vogals ou consoantes. eu vou associando a lewa

com o animal e tambem o tamanho do animal tambem dou a estrurura do animal em forma de

Lmagens pam elas aprendersm mais rapidaments,  assim por diants. *
Eu penso que, no in3xio quando comscel exarcer 3 docencia, apesar de ser mexpenents,

eu e7a mais motvada. Mas eu tambem ja mabalhei com alunos das mais diversas faias etarias.

Para os pequenininhos da més, qUATo & Cinco anos, eu del aula a2 mesmo em escola particular.

Depois disso, eu comece: a dar aula no Ensino Fundamental no ensino publico, alfabetizei no

ensino senado, @ depots ful parar no muitisseriado. Tambem ;2 rabalhe: com filosofia, religido

2 arte 1o ensino fimdamental maior. Eu lembro que nessa epoca que eu mabalhava com essas

disciplings eu amava dar aula, mas achava um imenso desafio por seram alunos adolescentes. ?

Era uma epoca que eu tinhy muita motivagdo para 2 sala de aula Em relagdo 2 esse

desenvolvimento, eu penso que, COMm A AGUisKA0 de novos saberes, por exemplo, na minha

propria pratica, eu acho que eu aprendi munto, porque 2u ja me enconrava ha um tempdo

somente em sala de aula. Na verdade, 2 minka trajetona profissional foi somente em sala de

aula Nunca ful gestora, nem coordenadora, & Dt menos 1Ecnica na secretaria de aducagao.

g ol ol ol ol ol ol ol ol ol o ol e o o

210



bbbl ks

Como alfabetizadora, eu vi que =u precisava melhorar minha prasica de alfabetizacdo, ent3o na
época. pamicipei do PNAIC, que foi um programa impar. Mas infelizmente, a instabilidade
politica acabou com o programa. Por mezo dele. me desenvolvi significatvamente, inclusive,
com as pratcas do Jetramento na alfabetizacdo, onde pude diversificar a minha prtca. que
antes era muito limitada

Apesar dos desafios, tenho obsarvado avangos significativos ma aquisikdo da lmgua
escrita pelas criamgas, como € o caso do aumento da Sueéncia a2 melhora da escrita,
inferpreta;do erc. Eu participo de formages confimuadas para professores que sdo feitas pela
SEMECT, wisando apnmorar 3 pmRtca pedagogica e atualizagdo profissional,
consequentements melhorar a quakidade do ensmo

A relag2o enmre a minka formacdo docents @ 0 meu desenvolvimento profissiomal e
connimua = dinamica A teona aprendida na universidade serve como bass para a pratica, mas a
expenénciy em ala de aula me proporciona nOVas perspectivas que, por sua vez, alimentam
minka busca por novos conhecimentos.

Considero que a formac3o imicial me forpeceu os fundamentos teoncos, enguanto a
pratica diama me pernmitiu teszar, adaptar e apomorar minhas estratezias. A r=flexdo constante
pela busca de novos conhecimentos, & fundamental para o meu crescimento profisstomal, E a
ralac3o teoria & pratca e essencial pois Me Permite CONECTAr 03 COnCestos aprendidos conforme
as reais necessidades de meus alunos.

O plansjamento, a avaliagdo e a redexdo sobre a pratica de modo geral, 330 processos
cruciais do meu processo de ensino e aprendizagem & na relagdo com as changas, o3 pais, a
commnidade ¢ 03 colegas de profissdo, pois ajuda a cmar um ambiente de aprendizagem
colaborative, ennguecador e dizno. Como professoma alfabetizadora, eu julgo a qualidade ?
423383 Processos como uma priondads que deve ser sustentada e preservada pelos professores,
pelos politicos 2 pela famitia, 50 assim. atmziremos 05 ODjetivos aimejados.

FFRFRFRH

Memorial Biogrgfico de Formagio
Coiaboradora:
Professora 01

FERFRAF AR R IR FAF AR R R IR IR R RF

PR R F R

FRPRRERPRRRPRTR

211



FRRRPRRRRFRRRRT

Memorial Biografico de Formagio

Colaboradera
Professora 02

FF R PP

MechamoGihuﬂdesdeSnnmnaSousa.tenhoﬂmosdeidade.Smﬁmade?
lavradores, o meu pa: chama-s2 Antomo Pereira de Sousa; minha mae, chapa-se Judit Mana
de Santana Sousa.
Nascieml?deagostodelQ??.Orhmdadaescohp&bhca.mdeidireMnom*
fundamental menor em uma localidade chamada Brejo de Sdo Felix, proximo a Pamarama-
Maranhdo, depots ful morar em Caxias com meus padrinhos pam Confimuar o5 meus estudos.
Depots meus pais mudaram para a cidade de Caxias, m:as 003 &ramos DIuito potrs, sam
condigdes financeiras Minha m3s foi rabalhar como domestica & com o tempo, et Ambem fii
moTar com esse pessoal. pois 2les nnham criancas pequenas & precizavam de baba, entdo eu
fiquei por um tempo morando & estudando. *‘
Quando chegou o penodo de fazer o segundo grau. recebi uma outra proposta para morar
em casa de fapulia ma cidade de Teresina-PI, ful concluir meu segundo grau e fiz 0 magizténo
n2 Escola Municipal Lourival Parente. Entdo, 2u cansei do sarvico @ volta pan Caxias, ent3o
€1 precizava continuar trabathando, mabalhei em lojas pelo primeiro emprazo @ Squel um bom
periodo 2 logo depois me casel. Um ano 2p0s 0 mMeu casamento, 21 CONSSZUL ¢ mey primeiro
contrato como professora, mas fiqusl pouco L2mpo Com 0 contrato. Porque passei no CORCUso
publico de Caxias para de 1* 2 4° série. na zona rural. no Povoado Sao Joagum, 1° Distrito de
Caniss. *
EuﬁzMagi;téﬁomd:éudndeQO.Depoisdealgumtempo.mm!anecessidade&?
continuar estudando. me mscr=vi no vestbular da UEMA no ano de 1999 e conchu em 2003.
Muitos anos depois. acho que no ano de 2012, mais ou manos. entre no curso de Espacializacio
Gestao Escolar, no IESF. e conchul no ano 2013, Arualments. eu sou professon concursada
da Prefeitura. Nesse intervalo, entre a zraduagdo e a especializag3o, au passei no concurso da
Prefeitura em 200§ 2 assumi no ano seguimte, em 2007. E até hoje 2stou atmndo na area! *
Primeiro amei na escola seriada. Depois fiquei apenas na classe multisseriada. E desafiador,
mas da tudo cero
En lembro que a pnmeira escola que mabalhe: em bem pegquem, foicommxidapot?
proprietanios das termas. En de chao bando, coberta por palha, meia parede. Naguela época, 2
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* comumdade 130 tinha agua encanada, en 2212 tudo, eu era professon, z2ladon, Viga, fana o
* lanche e no penodo da tarde, en passava 2 tarde intein escrevendo em cademos que as vezes
* ficava a marca da canefa nos dedos, pois nao tinha mumeografos para me ajudar. A impressora
50 conhec: anos depots. quando eu ja estava concursada pelo mumapio. Lembro que foi uma
* fase nmito dificil
* Minhapmneinnmhnvnﬁlcmn;asmmfuhdnmasaotodoeuﬁnhﬂhlm,*
Pois tinha que aceitar 05 oUVIDes, POrque na epoca ainda ndo tinha educacdo infantd ma
? localidade para alocar as criangas do infantil Entdo percedi a necessidade das formagdes, por
? causa dessa diversidade que eu tinha. Era mwita agoma, muito aperreio, em desafiador. Tinha
crianga com deficiéncia, que maguela época ndo se tinha tanta evidéncia das dificuldades da
? apmdizageme;cola:ecomombalhxcomcadacﬂmpehswsingnhﬂdade.possodizetf
* assim. ?
Mesmo sendo aprovada no concurso da prefeitura, e saindo da fase do coatrato, assumi
* 2 escola multissenada na escola rural, porque eu ja possia €353 certa expenencia, 2 a demanda
* era muito grande nas escolas do campo em Caxias. Nesse tempo de exercicio, u ja titha uma
filha, & engravidel da segunda filha. Lembro que eu fiquel na mesma escola, no mesmo xuzar
? quando assumi o concurso. Foi outro desafio, porque mesmo gravida, assumi o concumso, & *
* dnbaquemedes!ocmododhmomwior.mépoaasmdasmpéssims.d'.eiade*
buraces, & 1550 fazia mal pra mim, na condicdo de gravida. Tive uma zravidez amiscada, passava
* mal com fraquéncia, @ Varios Outros sinfomas.
Ticha momentos que mesmo foliz com 0 meu concurso publico, j2 aniando @ gravida,
* ficava em desespero, porque aquelas condices que eu me encontrava nao favorsciam o meu
? bem-gstar entrz o mabalho, o tempo @ 2 gravidez. Lambro que eu chorava muto. Ate que
converse! com 2 Dona Rammmda Maria e Siiva, tia da secretana de aducagdo da epoca, pana
? poder me ajudar. Gragas a Daus, 2la me ouvit @ consegul me OTZanizar.
* Neszas idas e vindds para trabalhar na zona rural, eu tive 3 nunha pepem, tired ounha
licenca de gestante e retomel depess. Lembro que eu levava punha filha pra escolha comuigo
? todos 05 dias. Era ouma grands luta Ommmaj\nmmguanﬁnhaﬁmanocoéo‘pnm*
* ter espago para mabalhar . *
Eu Jembro que nauela época, antes de eu chezar na escola, dnha que atmvessa um
? riacho, mass 1a tive alunos maravithosos e moradores tambem. Um dia de chuvas fortes o camro
? quemcosnmvairpmaesmhmmmlﬁconmlﬁommﬂodominho.cheiode?
? lama, e 2u ndo ticha nem como sair de dentro do carro, pense Tuma siuagao complicada.
¥
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Quando consezuiram desatolar ¢ camo, eu finl pra escola mais proxama que tinha na epoca. com
mALs OUTAS Professoras qus 1am nesse mesmo camo, chezamos arasadas, mas agradecidas

Conseguir 3 minha formac3o no curse superior, ambem no foi as mul maravilhas,
demandou esforgo e dedicagdo, nas aulas de sextas-feiras, trava cochilo pois de segunda a sexta
2 10tina 13 zona rural era levantar todos 03 dias as 04 hs da manh3 pra me organizar e seguir
viagzem. Pols eu passel uma temporada morando na zona rural,

Nas classes mulfisseradas, € um espago diverso, e cheia da situagdes que muitas vezes
estimulam 2 fortalecer 0 oficio de ser professona Ecenoqmcadaaim;ntmmhm
prapria para aprender ler & escrever. Desde a minha formagdo, eu tenho levado a séro a rotma
colaborativa & que tenha coeréncia com o que de fato a crianga possui Apesar de ser um
trabalko amplo & complexo, eu preciso ser dinamica. Dessa forma, eu adequo 3 minka pratica
para elas aprenderem dando “pistas”, “dicas”, até formar essa aprendizazem de forma complata.
Eu procuro sempre trabalhar atividades diversificadas e, principalments, emvolver a
coletividade, pois muitas criangas tem comportamento individualista, acredito que s2ja pela *
auséncia de educacdo ou valores que as familias ndo repassam em casa. E uma realidade
desafiadora, mas ndo impossivel. Tenho visto muitos avangos. prancipalments quando elas por
conta propeia sentem-se motivadas a padir um livro para 1 as palavrinhas, interpretar a imagem
POr sua propria autonomia Iss0 € prazeroso, porque me faz observar para planejar em novas
atividades que garantem a contimuidade dessa motivagdo e do sistama de comstugao da
linmagzem

>3

Memorial Biografico de Formagao
Coinboradora

Professora 02
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Memorial Biografico de Formacao

Colaboradora
Professora 03

Ola, eu sou a Professora Mana da Conceigdo, sou alfabstizadora de dasses?
multssenadas na Unidade Escolar Municipal Santa Rita, no Povoado Jenipapo - 1° distrito de
Caxias. Sou professora de formagdo em Pedazogia pelo IESM em Timon Onde entrei em 2011
2 conclui o ano 2014. Em 2019, entret no curso EAD de Especializacio em Alfabetizacao e
Latramento pela UNTASSELVT, conclumndo no ano 2020, durante a pandemia. Do meu tempo
de formagdo para a Especializacio demorou wm pouco, pois tive muitos problemas familiares
nesse mtervalo. O municipéo nunca ofertou especializagdo gramuita, somente cursos basicos, &
£U five que partcipar dos encontros promovidos pela secretana, ou mee “virr como podia” com
a nunha formacao. Eu atuo ha 20 anos na Educagio. Ingressei por meso de concurso publico no
ounicipio. Na epoca eu 30 tinha o Magzistério. Em classes multisseriadas. eu ja tenho 07 (set2)
anos na zona rural. E wma tarefa ardua, cheia de compiexidades, porém. muito prazerosa. Eu
gosto de mabalhar com as cnangas do campo & por elas. Eu me movo como educador. porgue
me sensibilizo as siruagdes enfrentadas por ela, e crio possibilidades de transformacdo. Isso & ?
fato!

E o i

Anﬁnhndaseémim.?ancﬁaxnscomdﬁmldadasdea;nmdingmmsmmb&n*
teI: cnancas que e5t3o mais desenvolvidas. Outras, estdo em processo. Eu trabalho o metodo
fonuco. mabalho o Jetramento, trabalho com as diferentes formas dz desenvolvimento da leitura
2 da escnfa dessas cmangas. De fato, eu preciso fazer um bom plansjamento das minhas
atividades propostas. pam que estejam alinhadas as condigdes e sirnagoes de cada uma, fator
Qu2 21 Denso ser mMuit doloroso para nos que mbalhamos com multssemadas. Na rotim eu
mabalho muito com jogos 2dICALVOS PArA PrOMmOVET A INteracao & o conhacimento do contendo
por meio dialogico e contexrualizado. Os Zéneros texmals ndo saem do meu r2pertono, pois

cotsdiano.

Das escolas que 2u mabalhel sempre participsi de enconwos pedazogicos 2 formativos ?
dentro da escola, que eram promovidos pelas coordenagdes padagozicas. Elas tmabalhavam
varias tematicas uma vez a0 meés. Tinha tpo uma certificagdo pra nos professores. eu achawva
interessante’ As temaricas vanavam a cada més Era sobre Planejamento, Relac3o Professor-
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aluno, Liderancas, Avaliagdo da Aprendizagem Relagdes humanas, ate mesmo sobre questdes
que envolviam dirstamente a comunidade escolar Mas tambem 30 iss0 mesmo. Tirando esses
MOmSNtos, €1 usava da minha pratica para aprender com as historias de vida dos meus alunos,
das suws familias e 330 ina me formalecendo ma pratca, para ressignificar, de modo a
transformar o que eu fazia. e passando 2 atender as particulandades do meu smupo *

Na clasze multisseriada. quando chega no final do ano, mustas criangas ja sabendo ¥ &
2scTever, vejo que apesar as dificuldades. mas com compromusso que eu tenho, a gante
consezue alcancar os objetivos, As proprias coangas costumam me dizer que entrou na escola
sem saber 18 e saem lendo & escrevendo. Mnspmqueissoxome;a.mptecisoﬁaerumbom*
rabaiho na turma multisseriada. mas acredito que com 8, fudo s2 alcanga.

A alfabetizacdo, leinma e escrifa em sala de aula multsseriada, eu consegui alfabetizar
05 pequenocs e mansfonmar o5 maiores em escritores. podendo estimular a colaboragdo de
organizar 3 farma, em grupo de modo a favorecer a troca de informagdo.

Acredito que nessa trajetoria profissional, a pratica e muito importante pois 0 canmho
pana o conhecimento, que tem a confianga de que saber, porque as vezes sabemos, mas n3o
temos pratica, ai fica limitado. Ja na pratica 3 gente desenvolve 2 aprende nmiito mais com as
Questdes que a Zenre passa.

Na pratica, & importante, porque nela, vamos praticando 2 saber 32 esamos fazendo

> .

comretamente  Quando a genre va: mabalhar, pela pnmeira vez como professora, fica toda
acaphada, pensando lozo em rezar, gue € assim mesmo. Ou eu fico pensando =m mbathar ou
eu mdo comeco. Com o passar do fempo, na pratica eu vou aperfeicoamento meus
conhecimentos 2 1530 me toma melhor profissionalments,

Sobre ¢ desenvolvimento profissional, no contexzto da prafica, refere que ele acontece
n2 teoria zada a pratica. Mas na pratica realmente voceé aprends, pOrque tem muitas simacoes
que Vocé 130 }eu. ndo OUVE e N30 vivenciou ma teora. Mas recomhaco a necessidade de
couﬁmuesmdandopoisoconhecmmoéomomemoﬁhdodamdinganondeagm*
estuda mais coisas, aparece mais opormunsdadss 2 a gente conhace mais Coisas.

Eu preciso estudar para aprender e cophecer mais, coisas diferentes. Eu preciso estudar
parque o estado nunca acaba, mas o5 conhecimentos vao mudando,  a possa forma de pensar,
de enxergar as coisas e fazer cada vez mais diferente Eu ndo pamicipo muito de formagdes,
msdasajudammﬂmnbspoﬁessomsﬁd:ﬁcﬂamconﬁmmosamdosqumdoma*
vida atropelada para conciliar a vida p2ssoal e profissional. *

Como professora multisseniada. eu ainda coloco que mabalhar nas multisseriadas & um
desafio mmito grande, porque e difersntes idades. series. niveis @ tipos de aprendizagem O

E .
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professor precisa de nuastas habilidades para atender as necessidades de cada um e Zarantir que
03 alunos aprendam de forma eficaz.

Por exemplo, 05 paquenos ditavam para o5 maiores. Nao dividir por sene. Quando o
objetivo e ensinar pratica da linsuagem, comxo selecionar dado ou com o procadmmento, como

e 2 melhor para enzinar @ produzir o texto Com as cnancas. Ela raz um contexto com 2 propria *
realidade das cmangas, aprendem coszas diferentes, onde cada aluno deve fazer de acordo com

aguilo gue sabe ou precisa para aprendsr.
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Eu sou Raimunda Almeida Coimbra Mandes, tanho 42 anos de idade. sou a cagula
dentre o3 04 inndos da fapulia Minka m3e & lavradora, meu pai era lavrador, @ sou 2 1nica a
conseguir me formar no curso superior.

Fui criada pela minka mie. com a 2juda dos meus irmdos mais velkios, pois meu pai
quando eu estava no ventre da minha mde, separou-s2 dela & fol momr com outra mmulher. Eu
lembro que 2u 0 Vi apenas uma vez. nesse tempo todo de vida que eu tenho, acko que quando
21 0 Vi, eu tinha somente 07 anos de idade, meu pai hoje ja & falecido, ha mais de 30 anos.

Minha mde sempre morou na zona rural, estadou apenas o mobral mas sempre foz
questao para que os fithos esmudassem. mas por alzumas razdes. apenas eu consegui me formar
0o curse superior. Mas i530 50 se deu Zragas a muito 2sf0Ig0 N05s0. POrgue tive que sair do
interior e ir pra cidade pra morar nas casas alheias para eu poder vencer na vida. Eu morava na
casa da minha madrinha

Estudei 04 anos na wuniversidade. neste periodo, tive maitas dificiidades, porque eu ndo
trabalhava, & minha mae me sustentava com a renda que tirava da roga, quebrando coco babagu.
Pois manter na cidade e com 05 custos  nuito alto. Foi uma experiéncia desafiadora que ajudou
me tomar ¢ que sou hoje E ndo me amrependo. Minha inma era cazada, mas ndo trabalhava,
apenas o marido dela trabalhava, todos os dias. Na aadade, cursando a universidade, ea morava
lonze do pradio, e =u ia 2 voltava todos 05 dias 2 ps. Pois 05 reCursos eram poucos 2 nio tinha
como pagar mototaxi todo dia para poder ir para as aulas. Hoje eu tenho ate carro proprio,
gragas a Deus.

Muztas vezes, eu chorel pensando que nao iria corseguir, ja ful musto discriminada por
$er [2ZTa. POT 3er gorda & por ser pobre. Sofn muia disciminacao, mas nunca perdi 3 mucha
confian¢a & meu carater, porque 2u tinha & em Deus que 1a superar rudo. Hoje, o3 tempos sao
outros

Nesse rempo de dureza, morando nas casas alheas @ esrudando a universidade, lembro
como se fosse hoje que no dia 21 de abril de 2007, o pessoal do Conszlho Municipal de Sauds,
foram a casa da minha om3. me convocando para assumir o seletvo que eu havia feito para
Azenre Comunitario de Saude.
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Com a forga do trabatho, no dia 30 de setembro de 2007, consegui comprar 0 meu
tereno, onde eu dnha um pequeno galpdo. que hoje e a mirha casa. Eu me mudsi em janeiro
de 2008, pan esse zalpdo, POrgue quETa fer meu sPAgo PIOPHO 2 305 Poucos, com a ajuda da
minha mas, meu exenzplo de f2 & coragem, consezul aumentar a minha casa.

Nesse intervalo exercendo a fungdo de Agzente Comnmitario de Saude eu 8z o
ma@msteno, porgue quana ser professora. E ao conchur, consezul passar no COnCUrso na cidade
de Matdes- MA, para mabalhar na zona rural de 1° a0 5° ano, no povoado Mandacaru. Mais
farde passel no concurso de Caxias.

Eu penso que n3o sou muito experiente. Mas ja tenho uns conhecimentos do que ver a
ser a educacdo & sobre 0 meu papel, a minha mizsdo nela. Bom .. Hoje. eu sou licenciada em
Pedazoza pelo IESM, em Timon, onde entre: no ano 2011 2 conchn em 2014, Na epoca, eu iz
em Timon por que =u morava la Demors: mais ou menos 04 (quawo) a 05 (anco) ano para
ingressar em uma especializacdo. Ent3o nesse intervalo, su morava em Timen, e ja tabalhava
como concursada na zoma rural de Caxias, desde 2013. O povoado ficava na diviza entdo Caxias
e Timon, o que facilitava o0 meu deslocamento, dianamente Em 2018, resolvi embora para
Caxias com a minha familia, na qual ingressei em uma Especializacdo em Gestio = Supervis3o
Escolar no ano 2018 e conciui em 2019, pelo IESF. De 12 para ca, nao fiz mais nada de curso,
acho que soments essas jomadas padazogicas da SEMECT. Mas 0 tempo € Cumo, porque u
trabalho pela manhd, mas a farde tenho que cuidar dos fithos que s3o adolescentes e a noite,
2550 exausta, e preparando para I par a zona nural no outro dia cedinho.

Na minha pratica de alfaberizacio, eu costumo trabalhar com diferentes taxtos: textos
formais com o use de jomais, que eu Jevo pam a escola ou peco 2 2las pama levarem, caso
2stejam 20 alcance deles. Também tem outros 185105 COMO- POSMa, Poesia com rma, historias
em quadrinho. Eu procuro diversificar 2 cada semama Fago leirura para deleite, leirura
compartihady e varias outras estratézias. Eu tenho aprendido mmuto nas formmacdes que
ParTicipo. apasar da poucas, mas elas s3o muito proveitosas.

Sobre o meu desenvolvimento profissional, eu entendo que a gente busca sempre se
atualizar, buscar coisas novas e melhorar, Contribuin para isso a minha formagdo inicial e a
continuada. E o que eu verho tentando fazer para melhorar a minka pratica docente. Eu acradito
maito que ndo devo parar! O professor ndo sabe de tudo, por isso, deve contimuar disposto a
aprender. Aprender com 2s sifuages na sala de aula aprender com as disciplinas da Pos-
Graduagdo. com 0s eventos pedagogicoes, enfim. eu vejo que =u cresci muito. Mas eu precizo
continuar progradindo com 3 minha aprendizazem, para movar em sala de aula, aprender com
Des302s mais experientss, que tanha até mesmo wuma formag3o masor & mais solida que a minha.
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Nesse processe de desenvolvimento, 2u acho que para mim &u vjo com um saido positivo, mas
sempnpmsmdonisw:mmme&om.isvezzs.mmdoiogiapmemhumnm
fem ate mesmo a conmibuigdo alunos. Alzumas vezes, um aluno te dar um feedback e vocs
muda alguma coéza: professor, por que vocs ndo faz isso para methorar a anla? Alzuns
professorss podem Ver iss0 COMO UmMa tenfativa de interferéncia negativa, mas, muitas vezas,
fem 2 percepcdo dos alumos que vocs tem que levar em consideragdo. Considero que esse
processe todo eleva o desenvolvimento profissional

O multisseniado & dificil de trabalhar, mas com a mrerrelagdo com 05 comt=udos, nos
vamos conseguindo de maneira mais Jen o processo de alfabsnzagdo, pois 1odos sabem que
alfabetizar & dificil, ainda ma:s na zona rural. onde faita muita coisa, e as Vezes eu penso que
somos esquecidos. De uns tempos pra ca, methorou foi muito.

En ambém penso em cursar uma especializacdo em Psicopedagozia, porgue a cada dia
que passa. eu percebo as dificuldades de aprendizagem das mmnhas cnangas. € 05 TARStOmMOs
25630 cada vez mais evidentes. E eu vejo que praciso estar preparada pam receber a dversidads
de alunos com suas questdes particularss

Eu como p2ssoa, me sinto realizada. parque ja passei muito por dificuldades. faltou
dinheiro, mas munca send falta de amor de minha familia sempre tive 0 apoio dela para fazer
25 minhas coisas 2 como profissional, estou a cada dia buscando mais cozhecimentos, para
desenvolver meu tmbalko como mais eficiéncia & qualidade.

Ainda sobre o aperfei;oamento profissional, vejo que & necessario, pois o momento
em gue a pessoa snrende que ndo sabe d2 todas s coizas, e quanto mais ela aprends. & melhomr
pan a qualidade do seu trabalko. Eu tenho muito agradecer primeiramente a Deus @ depos, a
nunha famlia, que semspre estiveram e 23t30 a0 meu lado, me apolando = awsliando em tudo
que preciso

Eu busco sempre onentar a minha filha o canunho da humildade, do resperto para com
25 pes3oas, porque Deus conhece a todas as pessoas e tambem tenho alzuns amigos que iz por
onde eu passe: e trilhel nasta jormada. Ent3o, aqui encerro a minha biografia, alias, pares dela,
POTQUE S 581 QUE 32 81 CONtar [AnMa £0152, 1anto aconsecimento, dana um Iwro infinito. Obrizada
pela oporruridade de participar dests momento de rementoracao importante na minha vida.

Memorial Biogrgfico de Formagao
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Sou Luana Medeiros Silva, Nascida em 1993, no Povoado Vila Nowa, 2° Distrito de
Caxias-MA Sou filha de kavradores, Francisco das Chagas e Eronilde Mendes. Morei nesse
povoado durants toda a minha infancia, cursel o ensino fundamental nesss mesmo povoado,
IMAs 20 CONCIWT, tive quS ProCuTar o POveado mais proximo para continuar estudando e sendo
assim. firl estudar sm Nazare do Bruno, que & outro povoade proximo onde su morava.

Cursei todo o ensino fundamental masor no Povoado Nazaré do Bnmo 2 rambeém o
Ensino Médio. Lembro que eu estudava pela manh3, e acordava bem cedo, 2 todos 03 dias, en
ia de bicicleta com meus amigos, qua ambem estudavam 1. Lembro ambem que eram § km
rodando de biciclata até chezar na escola, e na volta mais 8 km. que totalizava 16 km. Foi uma
comeria, mas eu acostumei com 2 rotina. Ackava nmito bom. Mas 50 depots de alzum tempo,
conseguimos transporte escolar e 2 tudo methorou.

Ao concluir o ensino madio, figue um tempo sem estadar, foi quando engravide: do meu
primeiro filho, e figuei parada so cuxdando dele Mas foi por pouco tempo. Logo depois, entre
na Universidade em Caxias, e ful morar 1a na casa de parentes pam estudar e tambem trabalhar.

A mirha formag3o & Pedazozia. Me formet por uma umiversidade parncular de Caxias,
que foi a UNIFACEMA. onde entret em 2009 2 sai em 2013 Entrei na Especmalizacac em
Gestao e Supervisdo Escolar (Faculdade Atheras, 2013}, em Caxias mesmo. Eu concursada da
rede desde quando eu tinka 50 0 mazisténo. Nas classes puultissenachs eu enho mais ou menos
uns 09 anos que amo. Posso dizer que todo dm eu vou aprendendo & me desenvolvendo com
rudo que aravesso na punka anacao. Raconhaco o meu papal Mas na formag o contimuada eu
50 fiz mesmo esses cursos EAD com cerificados, e participo dos evemos promovidos pela
SEMECT. Eu guenia ir para o Mestrado. Mas uns dizem que & facil. outros dizem que e dificil
£ QU2 OCUPa Mo © tempo da gente. Eu ndo rerho publicagdo, mas 18 que eu gostania de entrar
nesse meio. Na verdade, 2u acho que me acomode:

Nammbuodmmhnsaiada.mdasasaﬁﬁdadesque&;ocomasmm;asde\'ser*
contexrualizadas. Pois eu aprendi nas formacdes e tambem: pelas leituras que tenho que jamais
podem vir distanciada da realidade delas. Mas como o cantexto da 2scola do campo & diferents.
v2jo que as atividades as vezes 530 limitadas, mas precisan: ser bem planejadas, pois precisam
ter sentidos, para que as crancas entendam 05 ws0s @ 23 fungdes da leitum e da escrita Eu
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alfabetizo com as praticas ludicas. com a musicalidade. com a utilizagdo dos géneros texruais
do livro didatico e ambeém de outros que =u ratio da internet @ Jevo pra sala. Sei que 2 minha
pratica deve ser sempre renovada, refletida, para ndo ficar na mesmice. Quando tem atividades
de leirura, por sxemplo, 2u lelo um texro, por exemplo, su rabalho ndo apemas a kinm e
interpreta; 3o de imagens, mais tambem. 05 sons das falas a partr dos senfimENtos EXpressos *
pela historia Bda.

Eu trabalho com educagde ha cerca de dez anos. Ve que olhando para o passade.
comparando o “hoje. agui agora”, 2u evolw pnaro. A minha histona de vida, marcada por
problemas de rodo fipo, me fortalaceram fanto como pessoa quanto profdssional, hoje em dia.
Confesso, que u estou acomodada em parncipar de rado que € nacessano par 2 contimuxdads
da minha formacdo, mais tambem a munha escola, 2 minha sala de aula tem me ensmado muite,
mas por ourro angulo, & Emitado. porque essa possa profissio de professor & complexa e por
1330, 03 103305 saberes e corhacimentos 530 diversos & vao se anualizando com o passar do
tempo, inclusive as teomas sobre a educagdo. que 530 vamas Na alfabetizacdo, por exemplo.
D coisa mudou, eu sei que ndo sou a melhor alfabetizadora mas tambeém eu procuro ter
sempre compromusso e responsabilidade no que dgo. Isso me ajuda nnato. pois no povoado
que tabatho hoje =m dia, & pequeno o temitorio, e 1530 faz com que as pessoas ficam de otho
nos modos pelos quais desenvolvo o meu wabatho. Eu preciso fazer bonito o meu trabalbo. Pois
0T compatents.

O meu desenvolvimento profissional € um processo importante. Eu me desenvolvo a
cada dia, e nem percebo, & quando percebo, 2u ja melhorel em pmuita cois2. Porém. ainda sou
acomodada em muitas coisas m educagdo. O que ndo e bom. porque tado vai atualizado. Porem,
eu reconhsCo 3 importancia.

Para encerrar minhas palavras, deixo agui essa frase manvilbosa do Paulo Freire, que
diz “o aducador se stemiza em cad um qus educa”. Falo iss0, porgue reconhaco a importanda
da educagdo para cada um de nos E si que como professora. tenho deixado marcas positivas
para as minhas criancas, @ posso fazer muito mais e melhor

E o o
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[Transkriptor

00:00:01 Dilmar

Professora Nildes, mais uma vez obrigado pela sua compreensao, pela sua paciéncia
e disponibilidade do seu tempo para participar da nossa pesquisa de doutorado
intitulada Desenvolvimento Profissional Docente e a Constituicdo dos Saberes da
Pratica Pedagogica Alfabetizadora em Classes Multisseriadas.

00:00:21 Dilmar
A nossa tese tem a seguinte questio-problema.

00:00:26 Dilmar
Quais as contribui¢des do desenvolvimento profissional na mobilizacdo dos saberes
na pratica pedagogica alfabetizadoras em classes multissereadas?

00:00:35 Dilmar

O objetivo da nossa tese é analisar a contribui¢do do desenvolvimento profissional na
mobilizacao dos saberes e fazeres na pratica pedagégica alfabetizadora de classes
multissereadas em escolas do/no campo.

00:00:49 Dilmar

A partir desse momento, professora, eu convido a senhora a participar da nossa
entrevista, narrativa autobiografica, que € a nossa segunda técnica de producdo de
dados, além daquela que vocé ja complementou, que foi escrita no seu memorial.

00:01:02 Dilmar

O objetivo da nossa entrevista, qual é o objetivo desse momento de hoje, de agora
pela manha? E identificar os elementos que caracterizam o desenvolvimento
profissional dos professores alfabetizadores, em classes multisseriadas em escolas
do campo.

00:01:21 Dilmar
E ai eu vou comecar perguntando, elencando a seguinte pergunta para a senhora.

00:01:26 Dilmar

Professora, quais sao os elementos que caracterizam seu processo de
desenvolvimento profissional como professora alfabetizadora de classes
multisseriadas em escolas do campo?
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00:01:39 Dilmar
Conseguiu entender?

00:01:42 Dilmar
O que sdo esses elementos?

00:01:44 Dilmar

Quais sdo as razdes de vocé desenvolver, de vocé praticar o seu desenvolvimento
profissional, estar sempre atuando, sempre conhecendo, inovando, melhorando,
significando suas praticas, de vocé estar sempre continuando e participando das
suas formacdes continuadas?

00:02:02 Dilmar
Quais sdo as razdes de vocé estar participando do seu desenvolvimento profissional,
de estar presente ali no espago?

00:02:09 Dilmar

pedagogico, como aqui é a sua sala de aula, e ver que ta sempre necessario
aprender, ta sempre necessario aprender com seus colegas de trabalho, com seus
alunos, com o contexto que esta inserindo a sua escola e também com os cursos de
formacao continuada.

00:02:27 Dilmar
Fique a vontade.

00:02:35 Profa Nildes
Onde?

00:02:41 Profa Nildes
Bom dia.

00:02:43 Profa Nildes
Quais sdo os elementos que caracterizam?

00:02:47 Profa Nildes

Eu, como trabalho com multisseriado, digo que a realidade é bem complicada.
Apesar de hoje em dia a escola ter sido reformada e estar com um prédio melhor,
mais arrumado e estruturado para trabalhar, ainda vejo um esquecimento no
sentido de complementos pra eu poder desenvolver o meu trabalho, vindo
diretamente da Secretaria de Educagdo, principalmente na questio de materiais
didaticos-pedagégicos para alfabetizar as minhas criangas, pois nem tudo que eu
peco para elas trazerem de materiais para ajudar, elas ndo trazem. Alids, muitas.
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Por nao ter dinheiro ou até mesmo por descuido dos pais ou a importdncia que
estes ddo. Por isso, muitas vezes, eu preciso arcar com o meu proprio bolso, o que
torna desgastante.

00:03.04 Profa Nildes

E & muito importante, e gragas a Deus, esse ano ta acontecendo bastante, muitas
formacgoes.

3/18
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00:03:13 Profa Nildes

Pena que ndo da pra mim participar de todas, mas t6 fazendo o possivel, o que tiver
o meu alcance, para que possa me ajudar, pra mim poder repassar pros meus alunos
também, que sdo coisas, aprendizados muito significativo.

00:03:37 Dilmar
Muito bem, ta 6timo.

00:03:40 Dilmar
Vocé falou de aprendizagem significativa e das formacgdes que a Secretaria de
Educacdo oferece.

00:03:47 Dilmar
E ai me vem a necessidade de fazer mais uma pergunta, professora Nilde.

00:03:52 Dilmar
Qual é a importancia que vocé da para a sua formagao continuada?

00:03:58 Profa Nildes
A importancia € muito grande, muito.

00:04:07 Profa Nildes

Porque a cada dia nés temos um desafio e com essas formacgdes elas nos ajudam
bastante para que nds podemos desenvolver o nosso trabalho, principalmente na
parte do multisseriado.

00:04:24 Dilmar

Professora, vocé acredita que o ambiente de trabalho que a senhora trabalha aqui no
povoado Vitoria favorece o seu desenvolvimento profissional, o seu crescimento
como pessoa e como grande professora, grande alfabetizadora?

00:04:42 Profa Nildes
Sim.

00:04:52 Profa Nildes
E, eu acredito que sim.

00:04:54 Profa Nildes
O ambiente de trabalho favorece o desenvolvimento do meu trabalho.
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00:04:59 Profa Nildes
S6 que sempre estamos precisando de algumas melhorias, né?

00:05:09 Dilmar
Obrigado.

00:05:10 Dilmar

De que forma a escola e seus colegas de trabalho e também o contexto que esta
inserido aqui a escola na comunidade, impulsiona o seu desenvolvimento
profissional?

00:05:22 Dilmar
De que forma a escola, seus colegas de trabalho, os vigias, os auladores, vocé é
unidocente, vocé toma conta da escola com eles?

00:05:30 Dilmar
as criangas, os pais, favorecem o desenvolvimento profissional.

00:05:35 Dilmar
Essa forma seria como?

00:05:37 Dilmar

Trabalho coletivo, a democracia do trabalho aqui na escola, porque como é um
trabalho diverso para vocé, vocé é unidocente, precisa de companheirismo, de
colaboracao, de compreensao, de planejamento para as coisas darem certo.

00:05:55 Profa Nildes
Sim.

00:05:57 Profa Nildes
Até que, até o momento, ano passado, trabalhavamos eu e mais uma outra colega.

00:06:05 Profa Nildes
Entdo, a nossa turma do primeiro ao quinto ano era dividida.

00:06:09 Profa Nildes
Uma ficava com o primeiro ao terceiro e a outra com o quarto e quinto ano.

00:06:12 Profa Nildes
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Mas, esse ano, fiquei sozinha, td6 com a turma inteira, do primeiro ao quinto ano, a
minha colaboradora, a SD é Maria Francisca, aqui so6 temos nos duas.

00:06:27 Profa Nildes
Nos ndo temos vigia, mas, gragas a Deus, a gente trabalha uma com...

00:06:35 Profa Nildes
sempre com...

00:06:36 Profa Nildes
como é que eu digo?

00:06:41 Profa Nildes

A relagao dos pais das minhas criangas comigo é frequente. Eu prezo pela “Pedagogia
da insisténcia”. Porque vocé sabe que na zona rural, boa parte dos professores ndo
sabem |é ou escrever, outros, sao semianalfabetos, e outros até sao letrados, mas nao
dao muita importdncia nesse acompanhamento recorrente na escola [...]

00:06:45 Profa Nildes
E também aos pais.

00:06:47 Profa Nildes
Cracas a Deus, aqui é uma localidade, as criancas ndo precisam de onibus.

00:06:52 Profa Nildes
A questao aqui de falta de aluno é muito rara.

00:06:57 Profa Nildes
Vem todos os dias.

00:06:59 Dilmar
Como torna mais prazeroso, né?

00:07:00 Profa Nildes
Que as vezes coincide também de ter os sabados letivos, né?

00:07:03 Profa Nildes
Nao, pois os pais mandam as criancas, dificilmente as criangas falam.

00:07:08 Profa Nildes
Porque tem muitos lugares que falam em sabado letivo, né?
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00:07:29 Dilmar

E sobre a questido da formacao continuada, vocé vé a necessidade de estar sempre se
desenvolvendo profissionalmente a partir dos saberes que vocé vai conhecendo com
o passar do tempo, das conjunturas sociais, da educacao, a questdo dos valores que
a gente vé que tem mudado, né?

00:07:46 Dilmar
E ai eu queria perguntar pra senhora se a senhora tem problemas quando é pra se
ausentar, pra participar das formagoes continuadas.

00:07:56 Dilmar
Se a senhora enfrenta problemas, tipo, as vezes as formagdes sdo durante a semana,

00:08:00 Dilmar
Como é que a senhora faz na rotina pra poder participar?

00:08:04 Dilmar

A senhora quase nunca participa.

00:08:07 Profa Nildes

Apos a minha formagdo na faculdade e também a minha especializacao, eu passei a
entender que a formacdo deve ser continua. Pois como eu trabalho com
alfabetizacdo multisseriada, que embora ser uma tarefa complexa e cansativa, eu
entendo que sO os conhecimentos que tenho visto naquela época que estudei na
universidade e também na Pos, ndo foram suficientes para eu “dar conta” das
transformacoes que vinham acontecendo na educagdao com base nos novos estudos
teoricos, e que eu precisava conhecer e ir colocando a luz da minha rotina em sala
de aula. Com isso, hoje eu dou maior importancia, participo de eventos, jornadas
pedagogicas, formagao em servico com circulo de leitura promovidas pela SEMECT e
eu também costumo fazer cursos na internet.

00:08:10 Profa Nildes

Quando coincide de ser na semana, ai eu repasso aos pais, 0 mesmo comunicativo
que eu recebo no grupo, pra ir participar desses eventos, eu envio no grupo dos pais,
ai naquele dia, nao havera aula porque vou estar ausente, mas tem como e a gente
faz 1sso aqui no dia seguinte ou decorrente da mesma semana seguinte desse
afastamento meu na escola eu coloco a aula manha e tarde pra cobrir aquele dia que
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eu faltei e eles vém tudinho Tudo bem, professora.

00:08:49 Dilmar
Costei da estratégia.

00:08:50 Dilmar
Acho que da pra servir até pra mim também.

00:08:53 Profa Nildes
As vezes eu faco até no sabado letivo, porque nesse periodo a minha mie ta muito
doente.

00:08:58 Profa Nildes
Toda sexta-feira, quando a gente encerra a aula, eu vou pra Caxias.

00:09:01 Profa Nildes
Meio dia.

00:09:02 Profa Nildes
Eu pego o 6nibus, vou pra BR e vou pra Caxias.

00:09:05 Profa Nildes
Al acontece a sabado letivo.

00:09:08 Profa Nildes
Na terca-feira, na segunda nao que é muito...

00:09:11 Profa Nildes
Na terca-feira eu ja aviso antes.

00:09:14 Profa Nildes
vai ter aula amanha e tarde.

00:09:16 Profa Nildes
Menino ja deixa as mochilas aqui na escola.

00:09:18 Profa Nildes
Vem na mesma hora.

00:09:19 Profa Nildes
Gragas a Deus eu nao tenho esse problema.
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00:09:21 Profa Nildes
E informo tanto os pais como a minha coordenadora de campo.

00:09:28 Profa Nildes
Eu informo na mesma hora.

00:09:30 Profa Nildes
Porque caso apareca alguém, ah, cadé a professora?

00:09:33 Profa Nildes
Ela sabe responder e a gente tem respaldo para falar.

00:09:38 Dilmar
Professor, e quais sao os eventos de formacao continuada, cursos online ou
presencial que a senhora ja tem participado?

00:09:45 Dilmar

Ao longo da sua trajetdria, que é muitos anos de experiéncia, a senhora é bem
experiente, isso € muito bom que vocé viu que teve muitas mudangas em torno da
alfabetizacao e da educacao do campo, mudangas com essas politicas publicas, né?

00:10:00 Dilmar

tanto para a formacao quanto para até mesmo as politicas que mudaram as
estruturas e investimentos das escolas, que as vezes era para uma PIC de Taipa, hoje
estdo tudo ja com ar-condicionado, uma estrutura bem melhor, pintada com félego,
piso, promovendo a educacdo de qualidade.

00:10:19 Dilmar

Entdo me diz ai, nesse cenario, vocé como lutadora por uma educacao de qualidade,
como vocé tem lutado também para ter uma formacao para promover uma educacao
de qualidade para suas criangas, os cursos que vocé fez, aonde, fala das suas
experiéncias.

00:10:36 Profa Nildes
Tem dias que é até dificil da gente participar, né?

00:10:39 Profa Nildes
Mas eu faco o possivel, nunca me esqueci daquele curso que teve no PNAIC.

00:10:47 Profa Nildes
um curso que até hoje a gente tem praticas na sala de aula trazida la do PNAIC.
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00:10:54 Profa Nildes

Ai junto com ele tem aparecido outros, a gente estad recebendo também, a gente
recebeu alguns livros didaticos para os alunos do primeiro ao terceiro ano, que sao
livros especificos so para eles.

00:11:10 Profa Nildes

E temos também, de vez em quando, a secretaria disponibiliza umas avaliacdes que
tem ajudado bastante, preparando eles para o futuro, para que quando acontecer
aquele momento deles fazerem um outro tipo de avaliacdo diferente das que a gente
faz na escola, eles ja tenham conhecimento para saber como se desenvolver.

00:11:37 Dilmar
Muito bem.

00:11:38 Dilmar

Vocé esta falando ai sobre a questdo da sua pratica, articulada a sua formacao
continuada, e vocé acredita que a reflexdo sobre a sua pratica pode contribuir para o
seu desenvolvimento profissional como alfabetizadora?

00:11:52 Dilmar

A reflexdo da pratica, pensar sobre o que deu certo, se os objetivos foram atingidos,
os que nao foram, o que precisa melhorar, se vocé gosta de pedir a opinido dos pais,
Como é seu planejamento?

00:12:05 Dilmar
Vocé faz um planejamento com os funciondarios da escola para melhorar cada dia
mais o sistema de organizagao da escola?

00:12:12 Dilmar
Ou no seu planejamento é s6 vocé mesmo estar sozinha na sala de aula?

00:12:17 Dilmar
Como € que vocé faz?

00:12:18 Profa Nildes
Ndo, o nosso planejamento acontece o seguinte, a Secretaria disponibilizou varios
professores que sao agora, como é que eu chamo?

00:12:30 Dilmar
Técnico.

00:12:31 Profa Nildes
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Técnico.

00:12:32 Profa Nildes
Entdo, cada técnico, se eu nao me engano, ficaram responsaveis alguns por sete de
escola, outros por cinco.

00:12:39 Profa Nildes
Entao, o nosso planejamento acontece uma vez no mes.

00:12:43 Profa Nildes
Ai, o dia é de acordo com o calendario escolar.

00:12:47 Profa Nildes
Ai, uma vez no més, a gente vai para o planejamento Eu como professora e as demais
professoras que a nossa técnica acompanha.

00:13:00 Dilmar
E na sua pratica, vocé tem visto melhorias a cada vez mais?

00:13:04 Dilmar
Ou vocé acha que esta sempre trabalhando, reproduzindo a mesma coisa?

00:13:08 Dilmar
Ou como vocé tem refletido sobre a melhoria da qualidade do seu trabalho?

00:13:13 Profa Nildes

E assim... vou para o planejamento, quando eu retorno para a sala de aula ja vou
repassar as informacées, o que nos vamos trabalhar. As vezes acontece o seguinte,
vocé vai trabalhar um assunto que dependendo do assunto e o tempo nao vai dar
para que eles consigam o objetivo que a gente quer. Entao a gente as vezes repete
aquele mesmo assunto na aula seguinte, no plano seguinte. Mas cada vez a gente
esta procurando inovar para ter um trabalho melhor tanto para a gente como para
eles também.
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00:13:55 Profa Nildes
E eles gostam de mudanca.

00:13:57 Profa Nildes
As vezes é muito dificil para a gente.

00:14:00 Dilmar
E por falar em inovagio e mudanca, quais sdo as praticas, o que mais tem ganhado
destaques tem sido diferencial aqui na sua sala multisseriada.

00:14:13 Dilmar
O que voceé tem feito de diferente na sua pratica?

00:14:19 Profa Nildes

Gracas a Deus, antes, quando eu iniciei, era uma escolinha de chdo batido, aquelas
cadeiras de madeira bem pesadas, que quase ndo conseguia... E quem fazia tudo
era eu, ndo tinha exaladora, eu limpava, eu fazia o lanche, eu dava aula. Muito
dificil. Eu tinha 26 alunos, contando com os ouvintes.

00:14:43 Profa Nildes

Hoje eu me lembro, minha primeira turma quando comecei trabalhar, Eu tinha 26
alunos. Mas eu passava a tarde inteira escrevendo nos cadernos. Porque muitos nao
acompanhavam o quadro. Eu tinha que escrever no caderno, eu pontilhava, eu botava
nome, eu botava nimero. Quando era no outro dia, eu nem me lembro que eu
passei uns cinco anos pesada. Esse negdcio de invacdo é complexo. E tanta coisa...
Eu ndo sabia nem o que era impressora, quando eu comecei a trabalhar. Fui ver
impressora quando eu ja estava na faculdade; que teve a necessidade de concluir
uma formacdo para que me ajudasse mais na sala de aula. Gragas a Deus, eu
consegui. Hoje, a gente tem uma atividade xerocopiada, que ja vem com um
desenho, que facilita bastante. Ajuda também a desenvolver a coordenagdao motora.

Tem crianga que vai para a creche, tem crianca que nao vai. Tudo isso ja € um
avanco muito grande. Ai ja vem, tem livros também deles do primeiro ao terceiro
ano, os livros de portugués que vem com aquela parte de... Que sdo os dois livros.

Uma parte - SO de atividades, que ajuda bastante.
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00:16:08 Dilmar
Professora, e como é a relacao com seus alunos, com os funcionarios, com os pais,
com a comunidade da escola?

00:16:17 Dilmar
Foi a relacdo, o dialogo, a amizade, a colaboragio, o companheirismo.

00:16:24 Profa Nildes

Gracas a Deus, até hoje, tanto as criangas como os pais, a gente tem aquela unido de
quando vai fazer, no caso, as avalia¢des. Entdo, pra chegar agora, né? Ele ta
trabalhando nas revisdes, ai ja avisa os pais, Coloco no grupo os dias de cada
avaliacdo, tudo certinho. Até a questdo do livro didéatico pra eles trazerem, trazem de
aconto com o hordario. Ai, as vezes, tem um, dois, que esqueceu aqui, mas mora bem
pertinho, vai buscar sempre. Gragas a Deus, até agora, estamos caminhando bem.

00:17:06 Dilmar

Me explica um pouquinho como € a sua rotina aqui na sala de aula, de quando vocé
chega, até a hora que vai embora, a hora do lanche, a hora do brincar, a hora das
atividades, como que é?

00:17:18 Dilmar

Ja que vocé é muito seriada, vocé tem que ter um malabarismo, um desdobramento
muito doido ai, né?
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00:17:24 Profa Nildes

No inicio, quando eu chego, ai ja vou comecar pela leitura ao pé da mesa. Todos eles.
Nao |é livro, ndo |é texto, vai ler frase, ndo |é frase, vai ler palavra. Agora, no primeiro
ano, eu tenho quatro alunos. Eu tenho uma que agora esta conhecendo as letras. Ela
ainda ndo tem o conhecimento do alfabeto. Ai ela sai com as vogais, agora que ta
iniciando o alfabeto, mas todo dia, ela ja sabe tudo, quando ta fazendo a leitura, tipo,
tchiil, eu ndo vou ler ndo. Eu calma, calma, que vai chegar essa vez. Ele estudinha, eu
marco no livro didatico pra leitura, eu coloco paragrafo, dependendo do aluno, eu
coloco um texto. Ai aqueles que léem mais rapido vao ler mais, aqueles que léem
menos eu boto uma pausa menor, mas todos eles Iéem ao pé da mesa.

00:18:21 Profa Nildes

Depois tem a... qual é o nome? A leitura para de leite. Eles mesmo que fazem,
raramente eu faco, eu boto os que ja sabem ler pra ler. Ai depois eu vou iniciar
pela atividade, divido o quadro do primeiro ao terceiro, ai boto a outra parte pro
quarto e quinto ano, ai assim eu vou levando. Na hora do intervalo vai pro lanche,
comegando pelos alunos do primeiro ano, ai o segundo, o terceiro, e assim vai.
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00:18:57 Dilmar

A senhora falou muito em leitura, leitura e escrita. Qual é o seu papel na formacao de
leitores criticos e escritores competentes? Vocé acredita que suas criangas podem se
tornar leitores criticos e escritores competentes com base no seu trabalho?

00:19:18 Dilmar
O que vocé tem feito além das praticas de leitura e escrita?

00:19:22 Dilmar
Vocé tem incentivado a eles ver a importancia da leitura e da escrita para as praticas
sociais, para o cotidiano, para a vida deles.

00:19:32 Profa Nildes

Bom, Ja tenho trabalhado com elas desde cedo, as habilidades, e ver que eles
precisam daquilo para a sociedade, para a vida deles quando eles estiverem
crescendo, para o vestibular, para o mercado de trabalho no futuro. Com certeza. A
gente ja faz as atividades, as salas de aula, no foco, pensando ja no futuro.

00:19:32 Profa Nildes

E aqui também a gente sempre desenvolveu trabalhos. Eu lembro que até antes,
quando eu cheguei aqui, era a professora Silvia. A gente ja desenvolve trabalho de
pesquisa, como aqui tem muitas areas verdes, tem muitas nascentes. A gente leva
as criangas no periodo quando tem datas comemorativas, como o dia do meio
ambiente, o dia da agua. Aqui tem lugares maravilhosos que a gente ja faz um
trabalho, ndo sé nas salas de aula. A gente leva eles. Quando chega, vamos fazer a
producgao, vamos criar, vamos pintar. Eles gostam muito desses trabalhos.

00:20:35 Dilmar

Professora, e para encerrar, eu queria perguntar a senhora duas coisas. A primeira,
sobre o espago que vocé trabalha. Ele tem te oferecido condicées para vocé
desenvolver profissionalmente também a sua pratica da sala de aula. Vocé gosta de
trabalhar aqui na escola? Vocé tem dificuldade ou vocé...

00:21:06 Profa Nildes

Na verdade, eu gosto, eu amo muito o que eu fago. A gente enfrenta dificuldades,
sim, mas hoje nos ja temos mais, como é que eu te digo, mais facilidade. So que a
gente sempre ha algumas necessidades que de vez em quando a gente tem
precisado para que melhore mais...
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00:21:38 Dilmar

Para encerrar sobre a relacdo, a articulagdo teoria e pratica, a teoria da sua
formacdo e a pratica aqui, vocé visto que ha uma possibilidade de sempre articular
teoria e pratica ou ha um distanciamento, vocé tem dificuldade, tem algumas
implicagoes e se tiver quais sao?

00:21:50 Profa Nildes
Eu ndo entendi, poderia me explicar melhor?

00:21:57 Dilmar

Vou perguntar de uma forma mais facil: sobre a necessidade de articular teoria e
pratica, que a gente tem o discurso de dizer que na teoria € uma coisa, na pratica é
outra, na nossa formacdo é de uma forma, na pratica é outra, mas ha uma relacdo,
vocé consegue articular o que vocé aprendeu na sua formagdo aqui na pratica, ou a
pratica é diferente, por que que ela é diferente, por que que ela torna diferente da
teoria, o que que &7

00:22:23 Profa Nildes

Na teoria, € mais facil, né? Mas quando a gente vai pro em pratica, é diferente, é
mais dificil. Mas a gente tem que estar sempre... Como é que eu digo? Sempre
atualizando, sempre atento a mudanca, a essa realidade. Atualizando, renovando e
rever a forma nao sé que os alunos estao aprendendo, mas a forma que a gente
esta repassando para as criangas. Tem que rever a nossa parte. Sera que realmente
eu estou fazendo certo? Serd que é desse jeito?

00:23:06 Profa Nildes

Quando a gente vé que tem uns que vao mais rapido, tem uns que vao mais lento,
ai a gente tem que ficar sempre se adequando de acordo com o que eles estdo
aprendendo.

00:23:18 Dilmar
Pronto.

00:23:19 Dilmar
Perfeito, professora.

00:23:20 Dilmar
Entdao nés estamos encerrando nosso momento de didlogo, nossa entrevista
narrativa,
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00:23:24 Dilmar
Eu agradeco a senhora pela sua humilde participacdao, pelo tempo disposto.

00:23:30 Dilmar
E aqui eu deixo meus agradecimentos profundos pela sua disponibilidade.

00:23:34 Dilmar
Obrigado.
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[TJranskriptor

00:00:00 Dilmar
Professora Raimunda, muito boa tarde! Muito Obngado por aceitar participar da nossa
pesquisa de doutoramento intitulada Desenvolvimento Profissional Docente e a
Constituicdo dos Saberes da Pratica Pedagégica Alfabetizadora em Classes
Multisseriadas.

00:00:23 Dilmar

A nossa Nossa pesquisa, ela tem a seguinte questdo problema: Quais sao as
contribuicbes do seu desenvolvimento profissional na mobilizagao dos saberes da
pratica pedagdgica alfabetizadora em classe multisseriada?

00:00:42 Dilmar

O objetivo da nossa tese € analisar as contribuigdes do desenvolvimento profissional
na mobilizagdo dos saberes e fazeres na pratica pedagégica alfabetizadora de classe
multisseriada em escolas do campo.

00:00:56 Dilmar

E a partir deste momento eu convido a senhora para participar desta técnica de
producao de dados que corresponde a Gltima etapa da da pesquisa de forma a
contribuir ainda mais para o enriquecimento dos dados que vdo estar no corpus da
nossa tese.

00:01:13 Dilmar

A entrevista narrativa autobiografica, ela ndo se trata apenas de respostas de
perguntas abertas e fechadas, mas leva a um processo de reflexdo onde eu,
pesquisador, posso deixar vocé a vontade o tempo que for preciso para poder tecer
os dados com base nas perguntas e com base no que vocé rememorar, ta bom?

00:01:34 Raimunda

Sim.
Tudo bem! Eu que agradeco a oportunidade de participar desta sua pesquisa.
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00:01:34 Dilmar
Entao vamos la.

00:01:36 Dilmar

A nossa pergunta: Professora quais sao 0s elementos que caracterizam o seu
desenvolvimento profissional como professora alfabetizadora de criangas em classes
multisseriadas em escolas do campo?

00:02:00 Dilmar
Vocé conseguiu entender?

00:02:02 Raimunda
Mais ou menos.

00:02:03 Dilmar

Eu vou repetir a pergunta e vou te dar alguns spoilers para tu ir amadurecer sua
narrativa,

00:02:08 Dilmar

Professora Raimunda, quais sao os elementos que caracterizam o seu processo de
desenvolvimento profissional como professora alfabetizadora de classes
multisseriadas em escola do campo?

00:02:22 Raimunda
O que que vem a ser?
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00:02:28 Dilmar
Quais sado os fatores que impulsionam vocé se desenvolver profissionalmente?

00:02:29 Raimunda

Trabalho em classes multisseriadas por que eu gosto. Mas é desafiador! Ainda mais
quando tem essas séries misturadas, fica mais complicado para o professor
conseguir alcangar esse aluno de forma satisfatéria. As vezes é tudo nas agonias, e
corrido também. Falta material, as vezes, na localidade falta agua, energia, o que
complica..., mas eu tento com muito zelo, fazer com que elas possam sair da série
atual para a série seguinte alfabetizadas

00:02:30 Raimunda

Essa questao al de desenvolvimento profissional, eu penso que seria aprender mais,
conhecer mais, quais sdo as razdes, quais sdo os problemas, quais sdo os desafios
e quais sdo as perspectivas que vocé em contra diante desse momento importante
que ¢é desenvolver profissionalmente, que a gente sabe que desenvolver
profissionalmente ndo esta vinculado apenas ao aspecto de estudar cursos, fazer
cursos, participar de seminarios, a questao do contetido, mas vocé vai desenvolver
profissionalmente dentro do cotidiano da sua pratica, a partir das relagbes, dos
problemas que vocé encontra.

00:03:11 Dilmar

E voceé precisa procurar solugdes para alguns problemas, sobretudo os pedagégicos
e principalmente no ambito da leitura e da escrita, né? E al eu queria saber um
pouco da sua compreensao, como vocé pode contribuir com a minha pesquisa sobre
essa pergunta.

00:03:28 Raimunda
Os elementos, assim, dentro da nossa pratica, a cada dia vao aparecendo, surgindo
os desafios.

00:03:36 Dilmar
Como vocé ja colocou, nds estamos aqui no multisseriado, eu trabalho com o infantil,
primeiro e segundo ano.

00:03:45 Raimunda

Olha, eu ja trabalhei con multisseriado infantil que € uma turma complicada para
misturar com o ensino fundamental, mas esta misturado. Entdo, o desafio é
alfabetizar, o infantil e também o primeiro e o segundo ano, porque os alunos do
segundo ano ainda nao estdo lendo e nenhum do primeiro. Entdo, o que a gente
busca? A gente busca estratégias, jogos, brincadeiras para tentar melhorar a
aquisicdo dessa leitura, porque a gente sabe que é dificil a leitura para a crianga
aprender a ler.
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00:04:22 Raimunda

E quando tem essas séries misturadas, fica mais complicado para o professor
conseguir alcangar esse aluno, mas a gente tenta de todas as maneiras para que ele
possa sair da série para a série seguinte alfabetizar.

00:04:36 Dilmar

Entao vocé acredita como professora alfabetizadora que o seu desenvolvimento
profissional ele tem se constituldo na grande maioria das vezes na prépria pratica a
partir das situagdes que vocé encontra e procura buscar solugdes para esses
problemas.

00:04:51 Raimunda
Sim. Dentro da rotina da sala de aula. Sim, porque A gente vé nos cursos, na teoria,
uma coisa ja pronta que nem sempre se adapta com a nossa realidade da sala de aula.
Entao, eu vejo que tem coisas que dao certo em uma turma, que na minha turma ela
pode ndo dar certo devido as cniangas, outras questdes, as vezes familiares das
préprias criangas, questdes eu dina, pedagégicas mesmo. Porque tem crianga que
chega aqui, ai conta algumas situagbes da familia, que a gente vé que ta interferindo.
Chega dizendo, ah, ontem minha méae tava brigando com meu pai. A gente ja percebe
que a crianca ja fica ali pra um canto, aquilo ali atrapalha no desenvolvimento dela. Ela
ja ndo sabe ler e vai dificultar mais um pouco, porque esses problemas familiares
afetam as criangas.
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00:05:55 Raimunda

Tem crianga que chega toda hora e pergunta que hora & o lanche. Vocé nao almogou? Nao
almocei. Essa questao também atrapalha na leitura, na aprendizagem das criangas.
Entdo, tudo isso sao fatores que dificultam a nossa pratica. Porque a gente tem uma
estrutura, a gente tem um contetdo para trabalhar, a gente tem algumas dinamicas e
tudo, mas quando chegam essas situacdes, a gente vé que a gente nao esta
conseguindo. Nao so pela nossa pratica, mas também por fatores que ja vém com a
criancga. E al a gente tem que mudar, buscar outras formas de trabalhar para poder
conseguir alfabetizar as criangas.

00:06:32 Dilmar

Professora, interessante uma coisa que vocé falou na sua narrativa, e al me veio a
pensar em questionar mais uma vez sobre, ja que vocé procura sempre buscar coisas
interessantes, novas atividades para trabalhar nesse processo de alfabetizagao,
levando em consideragao essa heterogeneidade da turma, e no contexto da sua
formagao continuada, qual é a importancia que vocé da para ela?

00:06:59 Raimunda
Voceé esta perguntando sobre a importancia da formagao continuada? Ela é importante porque,
mesmo assim, muitas vezes o que a gente vé na teoria n&o. Mas, a partir da teorfa, eu vou
buscando estratégias. Eu tenho a teoria como um ponto de partida. As vezes nado da certo pra
mim trabalhar daquele jeito que esta |a. Mas eu busco estratégias, mas ai eu tenho que ter
um norte, porque também nao vou trabalhar avuiso, sem saber por onde eu comego.
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00:07:30 Dilmar
Entao vocé acredita que o seu ambiente de trabalho aqui no povoado cocau favorece
o seu desenvolvimento profissional?

00:07:38 Raimunda

Favorece, porque & um desafio. Olha, eu confesso que nao é facil. Tenho quase vinte
alunos, e somente uns trés ou quatro pais, costumam vir com frequéncia. Eu costumo
ver a frequéncia maior dos pais quando tem a culminancia de algum projeto ou atividade
extra do calendario, como os eventos comemorativos. Sdo poucos pais que vem até
mim no horario de aula, para ver seu filho e dialogar sobre o processo.

00:07:42 Dilmar
E de que forma a escola, os seus colegas de profissao e o contexto que esta inserido
a sua escola sao subsidios para impulsionar o seu desenvolvimento profissional?

00:07:57 Dilmar

tomando como parametro que nao é so o aluno, sé as situacdes pedagdgicas, a
questao do sistema de producdo e de aquisicao da lingua escrita, da estratégia de
leitura e de escrita, mas de que forma os outros funciondrios daqui da escola, as
relagdes que vocé estabelece para conhecer, para enfrentar os problemas, como que
é que lida essa relagdo Como é que se da essa relagdo aqui na escola?

00:08:29 Dilmar
Quais sao as contribuicdes que eles te ddo em relagao quando vocé precisa se
ausentar para ir participar das formagdes?

00:08:36 Raimunda

Como é que acontece? Aqui na escola a gente tem um entrosamento bom. Quando vocé
precisa se ausentar pra ir a Caxias, ou fica em Caxias dois, trés dias talvez, ou vocé precisa ir
a um congresso, ou quando tem sabado letivo, mas tem a tua especializagao, e tem outros
Cursos, as vezes Vocé precisa se ausentar, como € que acontece essa... Essa importancia,
essa parceria, né? Sim, aqui na escola a gente tem sempre a ajuda do colega. A gente troca
material, deu certo na minha turma, vamos fazer...
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00:10:01 Raimunda

Poder trabalhar com as criangas, que a gente sabe que a cada dia aparecem coisas
novas, algumas criancas com dificuldades de aprendizagem, outras com transtornos.
E se a gente ndo tiver uma base tedrica, a gente ndo vai saber trabalhar. Porque as
vezes, como eu ja falei e vou repetir, nem sempre o que da certo com uma crianga, da
certo com a outra. Mas se eu nao souber, ndo tiver uma teoria, eu ndo vou saber de
jeito nenhum como trabalhar com nenhuma dessas criangas. Entao, eu acredito que o
suporte aqui & bom, porque todo mundo ajuda quando uma crianga esta triste,
quando falta muito, ja estao querendo saber o que foi que houve. Entao, todo mundo
€ engajado na alfabetizagao das criangas.

00:10:41 Dilmar
E qual a importancia que vocé, professora, da para melhorar o processo de
alfabetizagado das suas criangas?

00:10:53 Raimunda

Eu acredito que tem bastante importancia, porque eu nasci no interior, eu estudei
uma parte no interior, quando eu era crianga, né? E eu vejo assim, que muitas pessoas
acham que por a crianga morar no interior, ele n3o vai conseguir atingir, se sobressair na
vida, porque ele mora no interior, ele € um coitadinho, mas eu nao vejo por esse lado.
Porque se vocé tiver uma ajuda na sua casa, dos pais, da familia, e vocé também se
esforgar, vocé consegue, com muita dificuldade, outros menos, mas vocé consegue alcangar
aquilo que vocé busca. Entao, assim, eu acredito na educagdo no campo e do campo,
porque eu sou fruto da educagao do campo também. Entao, eu acredito bastante.

00:11:44 Dilmar

Professora., vocé tem falado sobre a questdo da articulagdo teoria e pratica. Vocé consegue
articular teoria e pratica?
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00:11:51 Raimunda
Sim.

00:11:53 Dilmar

De que forma voceé articula e mobiliza esses saberes que vocé aprendeu na teoria
aqui na pratica, seja no curso de especializagao, seja nos programas que o Ministério
da Educacgdo, em parceria com o municipio, eles trazem para vocés alfabetizadoras,
como o Compromisso Nacional com a Crianga Alfabetizada, as avaliagdes externas de
fluéncia da SEAMA, como € que se da?

00:12:23 Raimunda

Sim. Consigo. Mas nao é facil. Nessa questao, a gente tem sempre as formagdes. Essa
articulagdo, a gente tem as formagdes da Secretaria de Educagao, que esta sempre. Tem
os planejamentos 13, eles mostram estratégias, como eu ja falei.

00:12:51 Dilmar

E também, formas de como vocé trabalhar com a sua turma e ali vocé vai adaptando de
acordo com a sua realidade.

00:13:00 Raimunda

Porque nem sempre o que eles mostram la da certo, mas a gente procura uma maneira
que vai dar certo para os nossos alunos. Com isso a gente vai utilizando dessas praticas,
experiéncias de outros colegas e colocando na nossa turma e vai conseguindo alcancar o
nosso objetivo.

00:13:22 Dilmar

E sobre as atividades desenvolvidas pela Secretaria de Educagao, reunides. cursos, ou
que vocé faz nao so6 pela Secretaria de Educacao, com cursos online, presenciais, quais
cursos voce ja fez de Aperfeigoamento e Desenvolvimento Profissional, quais vocé esta
fazendo atualmente? Por que vocé vé a importancia de estar mesmo formada, professora
experiente, ha muito tempo, vocé continuar estudando?

00:13:54 Raimunda

A formagao inicial foi s6 uma base de tudo pra mim. O que conta mesmo € a experiéncia, a
pratica da sala de aula, onde vou percebendo cada situagao recorrente a realidade das
minhas criangas, e vou articulando ao que vou lendo. Eu também "“troco figurinhas™ com
outros professores de multisseriadas pra eu aprender com eles, pois essa troca de
saberes, favorece o meu crescimento como pessoa e profissional.

00:14:10 Raimunda

Eu tenho alguns cursos na pratica, como se diz, da alfabetizagcao mesmo, propriamente
dita, cursos online, que no tempo da pandemia nao tinha como a gente fazer curso, a gente
estava aproveitando e fazendo online.
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00:14:27 Raimunda

E também a gente ta sempre buscando, porque mesmo eu formada e experiente,
mas todo dia as coisas mudam. As criangas mudam. As crian¢as de hoje ndo sdo mais
as criangas de quando eu comecei a trabalhar muitos anos atras. O comportamento
muda, a mentalidade. E também a sociedade vai mudando e com isso a gente tem
que estar nos qualificando para melhorar nossa pratica, oferecer algo que esta
dentro da realidade das criangas de hoje.

00;14:57 Dilmar

Além das especializagoes que vocé tem, que vocé esta fazendo no momento, vocé
participa de algum curso, treinamento, ciclo de formagao desenvolvido pela
Secretaria Municipal de Educacao de Caxias?

00:15:12 Raimunda

Sim, sempre eles oferecem jornadas pedagogicas, formagao continuada, que eu ja
participei, mas no momento ndo estou participando da secretaria ndo, sé a
especializacao que eu estou fazendo.

00:15:26 Dilmar
Bem, professora, como a reflexdo sobre a sua pratica pode contribuir para o seu
desenvolvimento profissional como alfabetizadora?

00:15:40 Raimunda

Ela é importante porque As vezes a gente acha que esta fazendo tudo correto, mas a
gente pensa que esta fazendo correto e nao esta obtendo aquele resultado
esperado. Entdo a gente tem que refletir, porque deve estar alguma coisa que nao esta
dando muito certo. Entao a gente tem que refletir para poder mudar as estratégias para a
gente poder realmente chegar no nosso foco, que é a alfabetizagao das criangas.
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00:16:08 Dilmar

Professora, me fale sobre a rotina aqui, da hora que as criangas chegam com a
senhora na sala de aula, do momento que voceé divide elas, vocé organiza, como que
Isso da interagao, a rotina delas aqui, do chegar ao sair.

00:16:24 Raimunda

Quando a gente chega, primeiramente a gente faz a oragdo, depois eu fago a leitura,
al eu vou comentar sobre a leitura, perguntar, porque eles nao sabem ler, mas tudo
que a gente pergunta eles conseguem, ne, logicamente, responder, interpretar.
Entdo a gente faz a oragao, depois a leitura. E al fazemos a interpretagao da leitura.
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00:18:41 Dilmar
E como € que vocé avalia a sua préatica da sala de aula?

00:18:46 Raimunda

A minha prética da sala de aula? E, sua pratica pedagdgica alfabetizadora. Eu avalio
como uma pratica boa. Uma boa pratica. Faz o planejamento, procura atingir os
objetivos, elabora os recursos.

00:19:03 Dilmar
Vocé tem elaborado alguns recursos para alfabetizar as criangas no sistema de leitura
escrita, de numeragao?

00:19:12 Raimunda
Sim.

00:19:13 Dilmar
Poderia falar alguns?

00:19:15 Raimunda
Temos a questao das silabas, que a gente tem a... como se diz? Eu ndo sei nem explicar,
tipo um joguinho, que eu coloco a palavra no quadro e eu tenho o recurso didatico que eles
vao juntar, procurar no meio das palavrinhas, vao juntar as silabas para formar as palavras.
A maioria ja consegue, uns ainda nao, mas todos tentam. E também temos na questao dos
jogos matematicos, para ver a quantidade, para somar, Tambhém usamos palitos de picolé,
tampinhas de garrafa, porque s6 na mente eles ainda ndo conseguem fazer contas. Entao
precisa de algo concreto para que eles consigam somar, subtrair, entao a gente utiliza esses
recursos.

00:20:09 Dilmar
E como €& a mediacdo das suas praticas de leitura escrita durante o processo de eles
estarem fazendo as tarefas, produzindo?

00:20:18 Raimunda

Deles estarem produzindo? E, como & que vocé vai mediando esse processo de construgdo
para que os alunos consigam de forma mais rapida aprender ou eles consigam aprender
dentro do ritmo deles? Eu vou auxiliando, ajudando, dando dicas, mas também tem aqueles
que sdo mais lentos. Tem alguns que ja conseguem ler palavrinhas, tem outros que ainda
nao conseguem. Entdo fica mais dificil, a gente tem que mudar, fazendo de outras maneiras
para que aqueles mais lentos consigam também alcangar os outros colegas.

00:20:55 Dilmar
Vocé acredita que suas criangas podem se tornar leitoras criticas e competentes?

13/22



252

00:22:03 Dilmar
E sobre o letramento, professora? Como € que vocé trabalha o letramento?

00:22:06 Raimunda

O letramento? As atividades sociais com a comunidade, de leitura, os projetos, quais
projetos voce tem, se os pais participam das atividades na escola. Por exemplo, nés
fizemos festa junina, fizeram festa junina, ensaiaram, os pais participaram, a
comunidade participou. Nos projetos, a gente sempre faz mais nas datas
comemorativas, no caso do Dia das Maes, chama as maes, apresenta uma danga,
alguma coreografia para as maes, ensaia com eles um tempo, depois eles apresentam
para as maes.

00:23:12 Dilmar
Quais foram os maiores desafios que voceé ja tem encontrado até o momento em trabalhar
na escola do campo?

00:23:18 Raimunda

Quando vocé se desloca da sua casa, periodo chuvoso, as estagoes do ano, quando voceé
nao tinha carro e agora quando tem carro, o que mudou, questao da dificuldade do acesso,
do sistema.
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00:23:59 Raimunda

A respeito do deslocamento, a gente recebe o auxllio, sé que nem sempre ele cobre
fodos os nossos gastos. Porque quando a gente vem de moto, a gente corre o risco, €
mais perigoso. No comeco eu vinha de moto, pegava chuva, bastante poeira no tempo
da poeira. Cheguei ja molhada na escola, toda suja de lama, as criangas, professora, a
senhora caiu na lama. Mas assim, a gente busca, a gente procura sempre vencer esses
desafios. Primeiro, porque a gente precisa trabalhar. E segundo, porque a gente
acredita que o nosso trabalho é muito importante para a sociedade, porque se a gente
nao levar aquele conhecimento que a gente tem para essas criancas, elas vao crescer
e vao somente ser trabalhar manualmente, nao vao ter um pensamento critico, nao
vao ter uma outra perspectiva que muitas criangas que moram no campo elas tém
hoje, porque tem educacgao e muitas se esforgam, as familias também, muitas ainda se
preocupam e tem aquela, como se diz, tem aquele retorno da cnanga, né, que se
esforga, os pais e tudo, e ele consegue chegar a uma faculdade, ele consegue passar
em um concurso, ele consegue se desenvolver bem na vida.
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[Transkriptor

00:00:01 Dilmar
Bom dia, professora.

00:00:04 Dilmar

A partir desse segundo momento da nossa pesquisa de doutorado, nés vamos
desenvolver a técnica da producdo de dados, que é a entrevista narrativa
autobiografica.

00:00:15 Dilmar

O nosso trabalho de tese de doutorado da Universidade Federal do Piaui trabalha o
desenvolvimento profissional docente e a constitui¢dao dos saberes da pratica
pedagogica alfabetizadora em classes multisseriadas.

00:00:29 Dilmar

A tese proposta tem por objetivo analisar as contribui¢des do desenvolvimento
profissional na mobilizacdo dos saberes e fazeres na prdtica pedagégica
alfabetizadora de classes multisseriadas em escolas do no campo.

00:00:46 Dilmar
Eu vou fazer a entrevista comegando por uma pergunta e a senhora pode e
pensando como a senhora responder, ta?

00:00:56 Dilmar
Mesmo ja a entrevista tendo comecado.

00:01:01 Dilmar
Entdao vamos la. Gostaria de pedir autorizacao para gravar a sua entrevista.

00:01:03 Profa Raimunda Barragem
Sim. Pode ser!

00:01:10 Dilmar
Professora, quais sdo os elementos que caracterizam seu desenvolvimento profissional
como professor alfabetizadora de classes multisseriadas em escolas do campo?

00:01:17 Profa Raimunda Barragem
Quais sdo as razoes, quais de eu estar me desenvolvendo profissionalmente?
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00:01:27 Dilmar
O que é que vocé ja tem mudado na sua formagdo de antes pra hoje? Esse processo de
mudanca e evolucdo profissional.

00:01:34 Profa Raimunda Barragem

o sentido do seu trabalho para a sua formacgao, as necessidades, os desafios que
vocé tem enfrentado, se vocé, a partir desses desafios, tem criado possibilidades para
aprender mais, para levar resolucao para os problemas que acontecem aqui na
escola e assim sucessivamente.

00:01:53 Profa Raimunda Barragem

Quando eu iniciei essa carreira do magistério, eu me formei primeiramente no
magistério, né? Eu comecei na escola do campo, sempre trabalhei nas escolas do
campo. Agora, atualmente, que eu estou trabalhando em classe multisseriada. E
sempre eu procuro desenvolver metodologias e estratégias diferentes para poder
trabalhar na escola multisseriada.
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00:02:45 Profa Raimunda Barragem
Porque sao séries diferentes, sdo alunos, que nao tem o mesmo desenvolvimento, ta

entendendo? E eu sempre procuro buscar metodologias e estratégias diferentes pra
eu poder estar trabalhando com esses meninos. Entdo, e procuro também formagao,
né? Procuro aprender mais, né? Melhorar mais. Na minha sala de aula com os meus
alunos.

00:03:15 Profa Raimunda Barragem
Procuro desenvolver estratégias como brincadeiras lldicas, jogos, projetos, para que
eles venham a avancar no desenvolvimento deles.

00:03:28 Profa Raimunda Barragem
E os desafios a gente sempre encontra, porque como nos trabalhamos com
multisseriado, Sdo diferentes os niveis, como eu ja falei.

00:03:30 Profa Raimunda Barragem

A realidade é bastante visivel. Antes eu via como um ligar de atraso, hoje com a
minha experiéncia, vejo a necessidade de trabalhar a realidade das minhas
criangas, criando possibilidades para o crescimento delas. Sei que trabalhar um
espaco muito pequeno, com muitas criancas, sabe... E muito dificil, porque é sé eu
para realizar diferentes tarefas para esse misto de idade, de génios, personalidade
e principalmente, a falta de materiais... Penso que melhorou muito. Mas ainda pode
melhorar mais essas politicas pra nos educadores do campo. Mas sempre esse
desafio, eles vém para que a gente possa avancar. E sempre eu vejo, avango, o
desenvolvimento deles. Com essas buscas que eu sempre procuro, correr atras.

00:03:55 Profa Raimunda Barragem

As vezes assisto videos, ta entendendo? Para eu poder estar repassando para eles.
E é assim.
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00:04.03 Dilmar

Professora, a senhora tem falado num ponto importante que foi a sua formacdo
continuada e esta sempre se atualizando no conhecimento. Qual é a importancia que
vocé da para essa formacdo continuada sua? Por que ela é importante?

00:04:17 Profa Raimunda Barragem

E importante porque nés, como professores, nés temos sempre que estarmos
inovando para poder estar colocando em pratica na sala de aula esses novos
conhecimentos. Eu costumo dizer em todo lugar que todo dia eu aprendo com meu
publico, que sao meus alunos. Aprendo com a realidade que eu me deparo, aprendo
com a familia e suas situagdes. Eu aprendo quando planejo, quando avalio e reflito
sobre tudo.

00:04:29 Profa Raimunda Barragem
Entao, nds temos que ter essa formagao continuada.

00:04:34 Dilmar
Vocé acredita que o seu ambiente de trabalho, professora, favorece o seu
crescimento profissional?

00:04:42 Profa Raimunda Barragem

O meu ambiente de trabalho é assim, como vocé vé aqui, né? Nao é assim, aquele
ambiente que a gente, que eu esperava, né? Mas dependendo do ambiente onde o
professor se encontra e os alunos, o aluno se ele quiser avangar e o professor se
quiser ensinar, ele vai aprender, independentemente do ambiente onde ele se
encontra. Porque eu, nesses meus encontros, eu conheci professores que ja
trabalham até debaixo de um pé de arvore, com esses alunos. E de |& sairam alunos
otimos. Entdo, diante do ambiente onde vocé se encontra com um aluno, Ele vai
avancar se ele quiser, e também se o professor tiver estratégias e metodologias
para que ele venha avancar, vai ser 6timo.
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00:05:39 Dilmar

Vocé tem falado ai dos seus colegas de profissdo, que as historias profissionais
deles, as memarias eles falam nesses espacos formativos que eles tém trabalhado até
debaixo de uma arvore, né? de que forma os seus colegas de profissdo e até mesmo a
comunidade aqui que esta inserida, a sua escola do povoado Barragem, contribui
assim para o seu desenvolvimento profissional, para as suas praticas?.

00:06:17 Dilmar
E sobre a participacao dos pais no processo de alfabetizacao das criangas em sua classe
multisseriada?

00:06:21 Profa Raimunda Barragem

A minha é positiva, porém, eu fico em cima, em uma grande luta. Mas acontece. Eu
dialogo, chamo atenc¢do e conhego os pais, inclusive alguns foram meus alunos aqui
na comunidade, no passado. Alguns pais comparecem mesmo quando eu os chamo a
atengdo. Ja outros, “é um Deus nos acuda!" Esses, sdo pais de meus alunos nessa
geracao atual, digo assim né.

00:07:06 Dilmar
E sobre a sua formacdo continuada, quais cursos vocé ja fez, vocé ta fazendo, vocé
participa das atividades de formacdao do municipio, ja foi em algum congresso?

00:07:10 Profa Raimunda Barragem

Assim, eu nunca fiz cursos prolongados de formacgdo continuada, eu ndo fiz. S6
especializacdo mesmo e os da secretaria, raras vezes um curso com certificado. Mas
sempre que der eu participo. E sempre estou participando e no meu dia a dia eu
sempre busco desenvolver essas atividades que eles colocam la pra gente, nessas
formacoes, que é de muito importdancia para os professores do municipio.

00:07:54 Dilmar

E sobre a questao de articular teoria e pratica, a teoria |a da sua formagao, das suas
leituras, das suas vivéncias la do ensino superior pra hoje, vocé tem dificuldade de
articular teoria e pratica ou vocé consegue articular elas?

00:08:25 Profa Raimunda Barragem

Eu até falei |a que essa teoria sempre eu venho comigo, eu guardo pra mim o que eu
aprendi na universidade, o que eu aprendi no magistério, que foi um curso que eu
amei, amei fazer o magistério, que nunca saiu da minha cabega, que pra mim.

foi um curso que eu vou levar ele comigo pro resto da minha vida e pras praticas
que eu aprendi la.
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00.08:51 Profa Raimunda Barragem

Mas eu desenvolvo até hoje essas praticas que eu aprendi na minha sala de aula, sé
que inovando sempre, sempre inovando elas. Antigamente, ha 30, 40 anos atras, ndo
tem como vocé atuar hoje, em 2025, com a mesma pratica. Entdo, eu venho sempre
procurando inovar, fazendo o melhor para que meus alunos venham a aprender e
venham a avancar, nos anos deles.

00:09:33 Dilmar

Quais foram os maiores desafios que vocé tem encontrado como professora na
educacao do campo? Seja narotina, o que tem tido de problema, o que ja melhorou, E
questdo de acesso, de permanéncia, de evasao, participacao da familia na escola
mudou, melhorou, continua do mesmo jeito. A questdo das mudancas climaticas, da
distancia, falta de transporte, estrada, chuva.
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00:10:08 Profa Raimunda Barragem

Ndo, eu gracas a Deus ndo tenho esses problemas. Ndo tenho violéncia, de
agressoes. Gragas a Deus eu nao tenho. Antigamente, pra ca, o que mudou Foi a
questdo das atividades. Hoje vocé pode ver uma internet, vocé ja pode pesquisar
atividade diferenciada. Como eu trabalho com turma nmultisseriada, sempre eu busco
ver atividade diferente. E antigamente ndo existia. Eu vim comecar a trabalhar com
multisseriado acho que jatem uns 10 anos atras, porque antes eu trabalhava em
escola mesmo com disciplina. Isso, mas agora sim que eu estou atuando com
multisseriado, mas assim, a minha pratica docente eu procuro sempre buscar
atividade diferenciada para os meninos que realmente precisam.

00:13:12 Dilmar

Quais sao as praticas de leitura escrita que a senhora tem desenvolvido? Quais eram
as praticas que a senhora desenvolvia antes, que a senhora tem mudado hoje?
Antigamente, como que era?

00:13:24 Profa Raimunda Barragem

Antigamente, eu usava mais assim, leitura no livro didatico. Aprendia mais ao livro?
Isso, no livro didatico. Agora ndo, eu busco ver roda de leitura, leitura pra deleite, que
eles mesmo fazem. Ai eu coloco um mural de leitura, onde eles possam estar lendo
todos os dias. E agora a leitura também no pé da mesa. E todo dia a leitura no pé da
mesa que eu fago. Nunca deixei. Essa pratica minha ja vem desde quando eu iniciei.
Nunca deixei de fazer. E sempre procuro ver uma sacolinha de leitura, ndo tem, que
eu coloco mini leitura etc.

00:15:20 Dilmar
E como é que a senhora avalia sua pratica como professora?

00:15:27 Profa Raimunda Barragem Eu me avalio como... Como boa, nao como 6tima,
mas como boa eu me avalio. Procuro ta sempre melhorando, refletindo, atendendo a
todos. Eu gosto muito de tratar bem as pessoas. Primeiro, porque eu gosto do
respeito.
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[00:01.79] [DILMAR] Boa tarde, professora. Obrigado, mas uma vez por participar da minha
pesquisa de doutorado, intitulda O desenvolvimento profissional docente e a constituigio dos
saberes da pratica pedagogica alfabetizadora em classes multisseriadas. Professora, a minha teste
de doutorado, ela tem a seguinte, o seguinte problema: Quais as contribuigdes do
desenvolvimento profissional na mobilizagio dos saberes na pratica pedagogica alfabetizadora em
classes multissenadas?

[00:36 0}[DILMAR] O objetivo da minha tese ¢ analisar as contribui¢des do desenvolvimento
profissional na mobilizagio dos saberes e fazeres na pratica pedagogica alfabetisadora de classe
multisseriadas em escolas do campo.

[00:50.62][DILMAR]| nesse momento a gente vai comecar a entrevista narrativa autobiografica
minha pesquisa de agradecer pela sua bondade, pela sua paciéncia, sua disposi¢ao, apesar da
sua dificuldade para poder participar da minha pesquisa que vai ser de grande valéncia com a
sua contribuigdo. Esse momento o final ¢ entrevista na ativa. Esse momento da entrevista na
ativa ele vai ter por objetivo identificar os elementos que € caracterizam o desenvolvimento
profissional docente de classes multisseriadas em escolas do campo.

[01:2064][DILMAR] Professora, eu digo do desenvolvimento profissional,
como professora e desenvolvimento como pessoa que voceé tem mudado, melhorado, desde
quando vocé comegou a ser professora, a partir do contexto da sua formagdo continuada, dos
cursos, das relagdes que voce estabelece com seus colegas de trabalho e também com a realidade
que vocé encontra as cnangas aqui na educagao do campo. Entdo eu vou fazer uma pergunta e
ai vocé vat ter o tempo que for necessario para responder. Vocé fica a vontade, esta bom? E a
pergunta € a seguinte, quais sdo os elementos que caracterizam seu processo de
desenvolvimento profissional como professora-aifabetizadora de classes multisseriadas em
escolas do campo?

02:09 69][PROFESSORA 04] E sobre eu ter crescido profissionalmente e também como pessoa
umana?

[02:12.03][DILMAR] Sim, exatamente. Gostaria de saber quais
sao os elementos, quais sio as razoes, quais sao os fatores, porque favorece seu desenvolvimento
como professora, ou seja, o que que tem mudado na sua pratica como a fabricadora, porque a
gente sabe que com o passar do tempo, a formagdo, as praticas profissionais e as experiéncias de
vida vao ressignifcando e assim, implica em um posicionamento de melhoria das qualidades dos
processos educacionais.

[02:56.64||PROFESSORA 04] Nao é facil. Néo foi facil. A minha trajetoria € marcada por
experiéncias positivas e negativas. Enfrentel muitos problemas. Como eu trabalho uma
realidade multisseriada complexa, digo que tenho muito o que fazer. Apesar de anos de
expenéncia. Tem dias que ¢ agoniado demais. Organizar a rotina para muitas criangas de sénes
diferentes. As vezes olho a educagio do campo desigual, mas sou muito sensivel porque as
minhas origens é daqui da zona rural. Os pais, por exemplo, mesmo alguns nio terem transporte
Proprio, nao tem acesso aos servigos e comercios como papelaria para adquirir materiais que
solicito para trazerem de casa, razao que deixa as vezes linitada as produgdes, e uso da partilha
entre os que (ém ¢ ndo tem para continuar o processo. Foi neste contexto do campo, eu cresci
na vida, ¢ aqui, eu crio possibilidades para as minhas criangas

[03:11.71][PROFESSORA 04] Mas com o tempo, com a continuagao, a gente vai se adaptando
¢ vamos passando o conhecimento para ele que a gente ensina e aprende, que a gente também
aprende com as criangas, com os alunos. Entdo, essas formas que eu sinto que ajudou a gente
muito, porque quando a gente comega a gente entra assim, eu vou dizer logo assim, sabendo o
basico, mas depois com o tempo a gente vai acostumando, nos adaptando a realidade e
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trabalhando conforme as necessidades. Digo que vou ajustando a pratica. Mas fica mais segura,
né? E, fica mas segura. Eutdo quer dizer que a senhora considera que se desenvolve
profissionalmente dentro do contexto da propna atuagdo da propna pratica, porque vai
aprendendo a realidade, como vai trabalhar a cada realidade dos lados, mas é 1sso mesmo.

[04:06 49][DILMAR]| Professora, qual é a unportancia que vocé da para suas formacdes
continnadas? O3 custos, 0s eventos, as palestras, as especializagoes que voce tem que voce ja
fez, porque é que ¢ importante a formagao continuada.

[04:22.01][PROFESSORA (4] a gente precisa se aprimorar, como eu acabei de falar, a gente
aprende mais, né? Tem mais conhecimento, viu? Na pratica ¢ diferente da teona, mas porque
tudo vai mudando. Eu confesso que tenho me limitdo as formagdes. Cursos com certificado essas
€01Sas assin.

[04:30.2][PROFESSORA 04] De fato, eu nio vou conformar somente com o que eu aplico na
sala de aula, mas sei que ndo sou wma pessuna profissional. Porém, preciso melhorar,
desvendando as formacoes, estudando, lendo, participando des encontros. Assim, as formagoes
continuadas favorecem o nosso desenvolvimento como pessoa e profissional,

[05:18.88][PROFESSORA 04| Entio, eu acredito que as formagdes continuadas me ajudam
potencializar os meus conhecimentos teoricos, praticas bastante, Além disso, Nos passamos a
conhecer pessoas, conhecemos alumos, os colegas de trabalho, a comunidade escolar, os pais dos
alunos,

[05:57 88][DILMAR] Professora, de que forma a escola contnibui para o seu desenvolvimento
profissional? Ou seja, de que forma o coletivo escolar, as situagdes de ensino e aprendizagem,
as situagdes de vida dos estudantes, contribuem para a sua formacao ¢ na melhona de sua
pratica?

[05:57 88][PROFESSORA (M]

Acho que muito contribuin, e assim ajuda a gente porque assim, realmente quer fazer alguma
coisa, algum evento e até mesmo resolver algum conflito e situagdes coletivas, trbaalhamos com
0s lagos de colaboragdo entre nods funcionarios. Entiao € aquela coisa que da v incentivo, pois a
ajuda, a parceria, o dialogo ajudam bastante a nos formar como pessoa humana. Confesso que
nos aqui vamos fazer com todo mundo junto o que da pra fazer.

[06:30.75][DILMAR|

Professora e voltando a questao da formagao continuada quais sao as dificuldades que vocé tem
encontrado para buscar a formagio contimuada? Vocé ja teve problemas que implicaram para
voce deixar de ir para as formagdes?

[07:00.76][PROFESSORA 04]

Eu digo assim, como eu fico maior parte do tempo na zona niral, as vezes eu fico a semana toda
e volto para Caxias na sexta-feira apos a aula, porque fica dependioso para mim, cansativo esse
negocio de ficar indo e voltando. As vezes teve vontade de fazer wma especializagio mas eu vejo
muita especiahizagdo paga, queria fazer outra pos. O municipio ndo oferece, Entio, en vejo que
devo usar dos meus proprios recursos financieros que nao sio muitos. Entdo, me limitei apenas
as formagoes e eventos propostos pela Secretaria de Educacao.

[07:33.37]|DILMAR]

E sobre a articulagao de teoria e pratica, A senhora acha a facil ou tens dificuldade para articular
a teoria e pratica, no caso, aqulo que vocé aprende nas formagdes, na universidade, na
especializacdo, nas leiras dos textos de tedncos, com as diferentes expenéncias como
professora ¢ para aplicar aqui pa pratica. Como professora alfbetizadora em classes
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multissenadas, quais 0s modos de ensiar a leitura e a escrifa, a linguagem oral e escrita?

[07:33 37]{PROFESSORA 04]

A gente dificuldade e articula aquilo que vocé vé com os autores com a pratica? Gente, sente!
Porque ¢... Neste ano de 2025, tive algumas aprendizagens que ficardo marcadas em minha
memona como alfabetizadora. Eu entrei em outra especializagdo. Essa especializagao e em
Educagdo Especial Inclusiva. E uma pos em EAD. Mas estou tendo muito aproveitamento., leio
todos os mateniais nas horas vagas e vejo as videoaulas. O motivo de eu entrar foi porque eu
tenho dois alunos com Hiperatividade e um Autista. E como eu nao tinha conhecunento nessa
area de inclusio, en precisava aprender um pouco matis, até pra ir trabalhando com meus alunos
esses conhecer, sabe? Acho justo, ¢ penso que essa realidade favorece men crescimento simn, essa
formagao mais aprofundada e eficaz.

[08:29 98][DILMAR] E com a famiha das crniangas? Como se constitui a interagio neste
processo de alfabetizagao? Em relagao ao acomapnhamento, participagdo ativa na rotina das
multissénes?

[09:00.0][PROFESSORA 04]

A minha realidade é otimista. Fico feliz, porque nds enquanto eéscola, precisamos estimular essa
participagdo, promovendo reunides dinamicas de orientagio ¢ aconselhamento, ¢ fazendo que
cles se sintam protagonistas de desenvolvimento dos filhos deles

09:00.0][DILMAR]
Professora, me fale um pouco mais sobre a rotina de sua classes multisseriada: sobre as atividades
especificas de leitura ¢ escrita, o calendario escolar, o curriculo?

[09:13 08)[PROFESSORA 04] E aquilo, ¢ isso! Eu passo atividades com os diferentes géneros
textuais, musica, jogos educativos, leitura ao € da mesa, leitura para deleite, além das atividades
para casa, porque eu vejo que os pais devem ajudar neste processo. A sociedade esta cada vez
mais critica. Por 1ss0 eu me preocupo em tornar as criangas criticas. A gente nao tem muita coisa
na escola para a gente botar eles para fazer nao, Tem computador, video, eu mostro, eu boto, en
costumo diversificar os materais.

[12:24.16][DILMAR|
As atividades do calendario, que desenvolve leituras c¢nadas, quais sdo as atividades que
desenvolve o calendano? Que € a senhora? Eles desenvolvem na escola, festa dos pais, das maes?

[12:26.19][PROFESSORA 04]

As atividades tradicionais como festa da pascoa, festa das maes, festa dos pais, das cnangas,
evento da semana do meio ambiente, e varos outros. E em todos esses eventos, eu produzo
atividades de leitura e escrita, para que elas possam demonstrar sens gostos, desejos,
conhecimentos, € possam se desmibir também,

[12:28 20][DILMAR] Quais sdo suas principais estratégias para alfabetizar criancas com
diferentes estilos de aprendizagem?

[12:32.19][PROFESSORA 04]

Eu divido as criangas por série, por exemplo, eu junto uma roda de criangas em wmn canto da sala
50 de criangas do primeiro ano, os alunos do segundo ficam juntos e assim por diante. Trabalho
a orahzagao, os sons da fala e a interagho entre elas. As criangas que tem dificuldades de
aprendizagem, ndo tem wma professora especifica, entio eu me viro como posso.
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[12:34.27][DILMAR]
Professora, agradego sna colaboragio com a minha entrevista. Se tiver algo a mais a narmrar sobre
0s (questionamentos, fique a vontade.

[12:37.22][PROFESSORA 04]

Eu agradego a sua gentileza e paciéncia comigo pelos dias que nunca davam certo pra gente
dialogar. En queria falar mais, mas nao tenho mais palavras, Espero que as minhas respostas te
ajudem.
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00:00:01 DILMAR

Professora Luana, agradeco pela sua compreensao e participagao nesta pesquisa de
doutorado, que estas como colaboradora. Seus relatos serdo de grande valia para o
meu processo de formacdo e também com a pesquisa cientifica. A nossa tese de
doutorado intitulada Desenvolvimento Profissional Docente e a Constituicdo dos
Saberes da Pratica Pedagogica Alfabetizadora em Classes Multisseriadas. Parte da
seguinte questdo-problema: Quais as contribuicdes do desenvolvimento profissional
na mobilizagdo dos saberes na pritica pedagogica alfabetizadoras em classes
multissereadas?

00:00:35 DILMAR

Professora, assim como toda pesquisa tem um objetivo, o objetivo da nossa tese é
analisar a contribuicdo do desenvolvimento profissional na mobilizacao dos saberes e
fazeres na pratica pedagdgica alfabetizadora de classes multissereadas em escolas
do campo.

00:00:49 DILMAR

Professora, eu convido a senhora para dialogar comigo neste dispositivo da
pesquisa que é a entrevista narrativa autobiografica, os seus relatos serdao
enriquecedores junto ao seu memorial de formacdo.

00:01:02 Dilmar

De modo especifico, o objetivo da nossa entrevista narrativa é identificar os
elementos que caracterizam o desenvolvimento profissional dos professores
alfabetizadores, em classes multisseriadas em escolas do campo.

00:01:21 DILMAR
Eu vou comecar a entrevista com uma pergunta, apenas, e ai a partir da necessidade,
vou perguntando outras questdes a vocé dentro da tematica, td bom?

00:01:26 PROFESSORA 05
Sim, professora. Tranquilo! Estou a sua disposicao.

00:01:21 DILMAR

Vamos la entdo: Professora, me fale quais sdo os elementos que caracterizam seu
processo de desenvolvimento profissional como professora alfabetizadora de
classes multisseriadas em escolas do campo?
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00:01:39 PROFESSORA 05

Olha, eu ndo entendi direito. Poderia me explicar?

00:01:42 DILMAR

Assim, eu to me referindo as razdes, os motivos que te levam a crescer, desenvolver-
se profissionalmente, e também como pessoa, como alfabetizadora, o que vocé tem
feito para melhorar como professora e contribuir cada vez mais com suas
aprendizagens e de suas criangas?

00:02:09 PROFESSORA 05

A vida é um constante aprendizado. Desde quando escolhi ser professora, foi por
amor a profissdo. Penso que também foi por influéncia do meio. E agradeco muito a
Deus, porque hoje eu sou formada, Pos-Graduada, e sempre vou aprendendo com
todos. Meus alunos me movem a buscar novas direcdes, entende? Isso € muito bonito
de se ver. Nem sei muito o que falar sobre a formagao. Mas penso que posso fazer
muito mais antes de eu concluir essa carreira, posso dizer assim que apesar de dificil.
Bom, eu ndo sei mais como falar. Posso dizer assim.

00:02:27 DILMAR

Professora Luana, me explique um pouco da rotina de alfabetizacdo em sua
multissérie? Por favor!

00:02:35 PROFESSORA 05

Olha, de fato, nunca pensei em vir trabalhar com a educacdo do campo. Mesmo com
tantas mudancas em torno da melhoria da estrutura predial escolar, do aumento de
funcionarios para nao ficar pesado o meu trabalho que antes além da sala de aula,
eu também varria a escola, cuidava da merenda e até mesmo da seguranga do prédio,
vejo que ainda é muito dependioso do ponto de vista pedagogico. So o fato de eu
chegar aqui todos os dias, pegar a estrada, ja é complicado. Imagine quando chego
aqui. Porque vejo algumas criancas com dificuldades, e quando planejo uma
atividade pra essas criancas carentes de contetdo, por exemplo, tenho que propor
vdrias outras para aquelas com outros niveis melhores de aprendizagem. E uma
agonia aqui, porque a sala é superlotada, e nao tenho nenhum auxiliar pra me ajudar
na rotina e nem cuidador. Até que eu ja pedi pra Secretaria de Educacdo, mas é o
que temos.

00:03:35 DILMAR
O que vocé entende por desenvolvimento profissional, Professora Luana?
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00:02:35 PROFESSORA 05

Nossa é dificil. Mas vou responder do jeito que sei (risos). Olha, eu penso, assim 0...
Que se refere a forma como adquirimos novos conhecimentos com o passar do
tempo que vai ajudando eu mudar como pessoa e como profissional, nas minhas
praticas de professora.

00:02:35 DILMAR
Professora, como é a organizacao dessa rotina da sua classe multisseriada?

00:02:35 PROFESSORA 05

A gente chega ja com uma rotina pedagdgica planejada. Porque o planejamento é
necessario. Mas eu também observo como as criangas chegam. Porque se nao
estiverem bem, nao conseguem produzir nada. Ai a gente reza o pai-Nosso, eu
pergunto como foi o dia anterior e ai vou mediando a profundidade da rotina.

00:02:35 DILMAR
Professora, como vocé organiza a sala com essas diferentes criangas de idades
diferentes, séries diferentes e contextos especificos?

00:02:35 PROFESSORA 05

Eu divido por agrupamento série e turma. Depois, vejo as atividades especificas pelo
livro didatico correspondente de cada série, e quando tem atividades lidicas eu
envolvo a todos em uma brincadeira sé. Eu costumo produzir materiais didaticos,
tipo recursos pedagégicos com as criangas, eu peco a colaboragdo delas pra
trazerem alguns materiais de casa. Mas nem todas trazem. E a parte dificil.

00:02:35 DILMAR
Professora, e sobre a sua relagdo com os pais das criangas e a comunidade? Como
se da?

00:02:35 PROFESSORA 05

No inicio foi um embate, porque ndo tinha recorréncia dessa frequéncia dos pais a
escola. Os pais reclamavam muito quando tinha reunido periédica aqui na escola,
porque muitos trabalham na roga, e precisam. Outros eu penso que sao dificeis
mesmo, cabeca-dura, Mas consegui com muita luta elevar a participacao dos pais e
melhorar esse contexto das relagoes.

00:02:35 DILMAR
Quais as maiores dificuldades enfrentadas na sua trajetoria como professora
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alfabetizadora?

00:02:35 PROFESSORA 05

Ainda tem criangas que ndo iniciam na educacao infantil. E isso torna mais dificil o
meu papel porque preciso me desdobrar, desde pegar o lapis, a coordenacdo
motora, a linguagem como a fala, entender os sentimentos, limitacdes e por ai vai. E
um passo de formiguinha. Digo que é dureza.

00:02:35 DILMAR

Professora Luana, vocé como uma profissional de educacao, que participou de
formacdes e aprende muita coisa no seu contexto de pratica de alfabetizacao, qual a
importancia vocé da na constituicio de novos saberes e seus fazeres na pratica
pedagdgica alfabetizadora?

00:02:35 PROFESSORA 05

A formacdo continuada pra mim € importante, apesar de eu nao conseguir
aprofundar tanto por no meu ambiente de trabalho é muito limitado. Mas garanto
que aprendi muita coisa nas jornadas pedagégicas, nos estudos realizados, nos
cursos que eu fiz, na especializacdo. O saber tedrico que eu aprendi muitas vezes
afirma aquilo que eu vivencio na pratica. E me leva a pensar como melhorar minha
atuacao.

00:02:35 DILMAR
Como vocé relaciona seus conhecimentos teoria e pratica na escola multisseriada?

00:02:35 PROFESSORA 05

Muita coisa que eu vi na teoria desde a universidade eu percebo que existe na
pratica. Mas com o passar do tempo, muita coisa evoluiu na educagiao. muita coisa
mudou. Por exemplo, antes eu prrendia apenas ao trabalho limitado da
alfabetizagdo. Hoje, € mais vasto, cheio de cédigos, de normas, de dinamizacao, de
articulacao com o espaco que moramos e vivenciamos. Alguns conhecimentos novos
eu nao consigo aprender rapidamente, mas sempre leio, vejo youtube, como é o
caso do letramento na alfabetizagdo, porque antes era tudo separado.

00:02:35 DILMAR
Professora, e sobre o letramento, quais praticas vocé aritcula neste processo?

00:02:35 PROFESSORA 05
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Eu trabalho a infinitude de situacdes de leitura e escrita, dos géneros textuais, e
codigos que as criangas estdo vivenciando no cotidiano. Dando importancia de que
aquilo que trabalho com elas, em algum momento elas vdo precisar na vida.
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