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“Grandes realizagoes sdao possiveis quando se
da importancia aos pequenos comegos” (LAO

TSE)

“O mundo é formado ndo apenas pelo que ja
existe, mas pelo que pode efetivamente existir”

(MILTON SANTOS)

Ensinar exige coragem de ousar em atitudes
que valorizem o educando como sujeito repleto
de experiéncias de vida, com curiosidades
sobre o mundo em que vive, capacidade
criativa e com potencial para despertar um
olhar inquieto sobre a vida. Esta coragem esta
na postura coerente com a pratica, na busca de
novas metodologias, que ndo considerem 0
educando como mero receptor de verdades
absolutas, mas como um sujeito que cria, que
pode transformar e tecer  duvidas
(CASTROGIOVANNI, 2007, p. 22).

“A cabega pensa de acordo com onde os pés
pisam” (FRElI BETO; LEONARDO BOFF,
2008)



RESUMO

A escola e a pratica docente, tém sentidos e significados distintos para cada professor, ja que todos nos
somos seres sociohistéricos Unicos e com personalidades Unicas. Desse modo, esta pesquisa
desenvolveu-se considerando o cenario da Educacdo do Campo, da escola e da pratica docente de
Geografia em Caxias-MA, sob a lupa da Geografia Humana e das evidéncias empiricas. De maneira
ampla este trabalho, consiste em analisar o papel da Escola Apol6nio Facundes de Sousa e da préatica
docente de Geografia no Assentamentos Buenos Aires do Municipio de Caxias-MA. Especificamente,
buscou-se, verificar como o professor que ndo € da Educacdo do Campo, se percebe enquanto docente
de Geografia, 0 que 0 move a trabalhar e permanecer atuando na escola do Assentamento Buenos Aires
em Caxias-MA,; Caracterizar a préatica docente de Geografia desenvolvida na escola do Assentamento
Buenos Aires em Caxias-MA e, por fim, identificar os fatores que favorecem ou dificultam o
desenvolvimento da pratica do professor de Geografia em Educacdo do Campo na escola deste
assentamento, bem como o sentido e o significado atribuido por ele ao papel da escola e da sua propria
pratica docente. Os aportes tedricos constituem em autores que dialogam com o papel da escola
(RODRIGUES, 1997; AZEVEDO, 2007; GOULART, 2014; OLIVEIRA, 1994); pratica docente
(FRANCO, 2016; 2012; 2010), Geografia Escolar (COSTELLA, 2017; 2015; CAMACHO, 2011, 2008;
CASTROGIOVANNI, 2011; 2009; 2007; CALLAI, 2011; CAVALCANTI, 2011; 2010; 2002;
CASTELLLAR, 2005), Educagdo do Campo (CALDART, 2009; 2005; 2004; FERNANDES, 2009a;
2009b; 2005) e assentamentos rurais (FERNANDES, 2005) e de pesquisa documental na legislacdo
educacional vigente e outros documentos oficiais que dao base legal e sentido a Educacédo do Campo e
ao ensino de Geografia (BRASIL, 2014; 2013; 2012; 2008; 2002; 2000; 1998; 1996; 1988). Optou-se
por seguir os parametros da metodologia qualitativa de investigagdo e do método materialismo historico
e dialético (MARAFON et al., 2013; MINAYO, 2004; 2000; ROSSI, 2014; AGUIAR; OZELLA, 2013;
2006), os quais nortearam todas as etapas do trabalho de campo junto a escola e ao professor de
Geografia, interlocutor da pesquisa, com aplicacdo de questionarios, realizacdo de entrevistas
semiestruturadas e observagéo participante de aulas com registros em diario de campo e fotografico nos
anos letivos de 2017 e 2018. Na organizacéo, analise e interpretacdo dos dados, com base em Aguiar e
Ozella (2013; 2006), foram inferidos e sistematizados 5 ndcleos de significacéo, reveladores do modo
de pensar, sentir e agir do Prof. Francisco Jose€, interlocutor desta pesquisa, no movimento dialético de
sua atividade docente: 1) O ser professor de Geografia em assentamento rural como uma atividade
humana focada na qualidade do trabalho docente e da aprendizagem discente significativa,
emancipadora e transformadora; 2) Saberes docentes consolidados e ndo consolidados, o exercicio da
docéncia e o ser professor de Geografia no ambito da fase inicial do ciclo de vida profissional; 3) As
aulas de Geografia na Escola Apoldnio Facundes de Sousa: momentos indissociaveis entre a experiéncia
vivida, saberes cotidianos e os saberes escolares do docente e dos discentes; 4) Prética docente de
Geografia em Educacdo do Campo como praxis, fonte de conhecimento e geradora de novos
conhecimentos; 5) O papel da escola e da pratica docente de Geografia na formacdo dos educandos
camponeses: uma apreensdo dos sentidos e significados. Os resultados revelam que o sentido e o
significado atribuido ao papel da escola e da pratica docente de Geografia em Educacdo do Campo pelo
professor investigado estdo intimamente vinculados a epistemologia que fundamenta a tal prética, a qual
segundo ele, baseia-se na Pedagogia Libertadora freireana e na corrente psicologica histérico-cultural
vygostkyana, pois prioriza a mediagédo do processo de construcdo do conhecimento de seus educandos,
com vista formar cidaddos autbnomos, emancipados, criticos, reconhecendo-se como sujeitos historicos.
Nesse aspecto, esse professor, é consciente de sua responsabilidade e da propria escola Apolénio
Facundes de Sousa, na formagdo humana integral dos seus educandos e na construcao de uma sociedade
mais justa, igualitaria e desenvolvida em todas suas dimensdes.

Palavras-chave: Escola Camponesa. Pratica docente. Geografia Escolar. Educacdo do Campo.
Assentamento Buenos Aires.



ABSTRACT

School and teaching practice have different meanings and meanings for each teacher, since we are all
unique sociohistorical beings with unique personalities. Thus, this research was developed considering
the field education, the school and the teaching practice of Geography in Caxias-MA, under the
magnifying glass of Human Geography and the empirical evidence. In a broad way this work consists
of analyzing the role of the Apol6nio Facundo de Sousa School and the teaching practice of Geography
in the Buenos Aires Settlements of the Municipality of Caxias, MA. Specifically, we sought to verify
how the non-Field Education teacher perceived himself as a Geography teacher, which moved him to
work and continue to work in the Buenos Aires Settlement school in Caxias -MA; To characterize the
teaching practice of Geography developed at the Buenos Aires Settlement school in Caxias -MA and,
finally, to identify the factors that favor or hinder the development of the Geography teacher's practice
in Field Education at the school of this settlement, as well as the sense and the meaning attributed by
him to the role of the school and his own teaching practice. Theoretical contributions constitute authors
that dialogue with the role of the school (RODRIGUES, 1997; AZEVEDO, 2007; GOULART, 2014;
OLIVEIRA, 1994); (2004), and in this paper, we present the results of a study of the geography of
schools in Brazil (FRANCO, 2016, 2012, 2010), School Geography (COSTELLA, 2017, 2015,
CAMACHO, 2011; ) And rural settlements (FERNANDES, 2005), as well as documentary research in
current educational legislation and other official documents that give legal basis and meaning to
education of the Field and the teaching of Geography (BRASIL, 2014, 2013, 2012, 2008, 2002, 2000,
1998, 1996, 1988). It was decided to follow the parameters of the qualitative research methodology and
the method of historical and dialectical materialism (MARAFON et al., 2013, MINAYO, 2004, ROSSI,
2014, AGUIAR, OZELLA, 2013, 2006). the stages of the field work with the school and the professor
of Geography, research interlocutor, with application of questionnaires, semi-structured interviews and
participant observation of classes with field and photographic journal records in the academic years of
2017 and 2018. In organization, analysis and interpretation of the data, based on Aguiar and Ozella
(2013, 2006), 5 nuclei of meaning were inferred and systematized, revealing the way of thinking, feeling
and acting of Prof. Francisco José, interlocutor of this research, in the dialectical movement of his
teaching activity: 1) To be a professor of Geography in rural settlement as a human activity focused on
the quality of teaching work and student learning meaningful, emancipating and transforming; 2)
Consolidated and non-consolidated teacher knowledge, teaching and teaching geography in the initial
phase of the professional life cycle; 3) Geography classes at the Apolénio Facundo de Sousa School:
inseparable moments between the lived experience, everyday knowledge and the school knowledge of
the teacher and the students; 4) Teaching practice of Geography in Field Education as a praxis, source
of knowledge and generator of new knowledge; 5) The role of the school and the teaching practice of
Geography in the formation of the peasant educandos: an apprehension of the senses and meanings. The
results reveal that the sense and meaning attributed to the role of the school and the teaching practice of
Geography in Field Education by the investigated professor are closely linked to the epistemology that
underlies this practice, which according to him, is based on Freirean Freemasonry Pedagogy and in the
Vygostkyan historical-cultural psychological current, since it prioritizes the mediation of the process of
construction of the knowledge of its students, with a view to forming autonomous, emancipated, critical
citizens, recognizing themselves as historical subjects. In this aspect, this teacher is aware of his
responsibility and of the Apol6nio Facundo de Sousa school itself, in the integral human formation of
its students and in the construction of a more just, egalitarian and developed society in all its dimensions.

Keywords: Peasant School. Teaching practice. School Geography. Field Education. Settlement Buenos
Aires.
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CONSIDERACOES INICIAIS

“Nenhum trabalho pode ser concluido na solidao” (MICHEL BEAUD, 2014,
p. 7).

A luta pela garantia do direito a escolarizacdo da populagdo camponesa, esta
intimamente vinculada a luta pela terra, a histéria de vida e de luta dos camponeses,
configurando como expressdes vivas do sentido e do significado da luta pela terra, pela
educacdo e equidade social nos assentamentos rurais. 1Sso porque, na contemporaneidade, o
campesinato configura-se como producao familiar que resiste ao capitalismo.

Como desdobramento desse processo aliado a multiplos outros fatores, a luta dos
camponeses pelo direito a terra e a educacdo, possibilitou o desenvolvimento de um campo
tedrico que analisa o territorio camponés marcado por contradi¢Ges, singularidades, avancos,
retrocessos, lutas, conflitos e que se refaz e/ou se ressignifica cotidianamente.

Nesse contexto, destaca-se que a institucionalizacdo da Educacdo do Campo como
campo de pesquisa & um processo muito recente no cenario brasileiro, pois é a partir de 2003
em diante que ganha forca e consolida-se oficialmente tal processo. Sdo ofertadas em
universidades estaduais e federais cursos de Graduagdo em Educacdo do Campo Licenciatura
Plena, cursos de especializacdo em Educagdo do Campo (Lato Sensu) e cursos Stricto Sensu
em nivel de mestrado e doutorado académico e profissional em Educacdo do Campo.

Paradoxalmente, a Educacdo do Campo configura-se também como area de disputa
entre o Ministério da Educacdo (MEC), as empresas, as universidades e 0s movimentos sociais,
0s quais tém concepcdes distintas de Educacdo do Campo e do papel da escola do campo, como
pode ser visto ao longo deste trabalho. Ademais, a institucionalizacdo da Educagdo do Campo
a medida que tem servido para fortalecé-la, também tem promovido o seu enfraguecimento.
Isso porgue, entre outros aspectos, as escolas e as instituicdes de ensino superior que ofertam
cursos de Graduacdo e de Especializacdo Lato Sensu em Educagdo do Campo, contrariando 0s
documentos legais que dao sentido e base legal a Educacdo do Campo, infelizmente, com
rarissimas excegoes, insistem em urbanizar o campo, “[...] perpetuando e reproduzindo um
modelo injusto e inadequado, porque desconsidera as peculiaridades da vida rural em toda sua
exuberancia e diversidade, [...]” (BARRADAS, 2013, p.83).

Assim sendo, as discussdes em torno da educacdo ofertada no campo brasileiro,
atualmente concebida e defendida como Educagdo do Campo e, como modalidade de ensino na
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 9.394/96 e em outros documentos legais como

as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica das Escolas do Campo (BRASIL, 2008; 2001,



22

2002), remetem ao problema da formacéo do professor-educador do campo e da escolarizagao
da populagdo camponesa, bem como ao modo que essa educacdo vem sendo realizada, nas
diferentes disciplinas escolares, a exemplo da Geografia, pensada e ensinada no campo, lugar
onde o educando camponés e sua familia vivem e trabalham.

Compreende-se que essa educacgdo deve ser voltada para 0 campo com a participacao e
emancipacdo do povo, vinculada a sua cultura, as suas necessidades e ao fortalecimento e
valorizacdo de sua identidade como sujeitos camponeses. O ensino da Geografia configura-se
como uma das disciplinas imprescindivel para e na producdo do conhecimento social dos seres
humanos, principalmente em se tratando dos educandos camponeses, bem como também de
seus saberes e praticas escolares, que devem acompanhar a dindmica espacial, da qual estes
sujeitos participam, praticam, vivenciam e experienciam cotidianamente (MORAIS; MORAIS,
2016).

Nessa perspectiva, pesquisar pratica docente em escolas do campo exige que se reflita
sobre a escola pensada pelos movimentos sociais e a escola que ndo tem influéncia desses
movimentos sociais e, isso buscou-se fazer ao longo deste trabalho. Isto posto, entende-se que
a escola e a pratica docente, tém sentidos e significados distintos para cada professor, ja que
todos nds somos seres sociohistéricos Unicos e com personalidades Gnicas. Assim, com esta
pesquisa em tela, intitulada “Préatica docente de Geografia em Educacédo do Campo na Escola
Municipal Apol6nio Facundes de Sousa do Assentamento Buenos Aires do Municipio de
Caxias-MA”, considerando desde o inicio o cenario da Educacdo do Campo, da escola e da
pratica docente de Geografia em Caxias-MA, sob a lupa da Geografia Humana e das evidéncias
empiricas, buscamos respostas ao seguinte problema de pesquisa: Qual o papel da Escola
Apol6nio Facundes de Sousa e da préatica docente de Geografia no Assentamentos Buenos
Aires do Municipio de Caxias-MA? Para operacionalizar respostas ao problema de pesquisa
delineou-se as seguintes questdes norteadoras:

a) Que principios o professor de Geografia e a Escola Apol6nio Facundes de Sousa do
Assentamento Buenos Aires do municipio de Caxias-MA seguem/constroem que dialogam
com os principios da Educagdo do Campo?

b) Qual a Geografia que deve ser ensinada nas escolas do campo, a exemplo, da escola do
Assentamento Buenos Aires do municipio de Caxias-MA?

c) Como séo ensinados os conteudos geograficos na Escola Apol6nio Facundes de Sousa e de
que forma essas aulas tém contribuido na formacdo emancipadora e autbnoma dos
educandos camponeses do Assentamento Buenos Aires?

d) Quais os fatores que favorecem ou dificultam a pratica docente de Geografia em Educacéo
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do Campo desenvolvida na escola do Assentamento Buenos Aires do municipio de Caxias-
MA?

Essas e outras questdes pertinentes podem e devem fazer parte dos cursos de formagéo
inicial e continuada de professores de Geografia ofertados nas universidades, nas redes publicas
de ensino e nos ambientes escolares. Para tanto, de maneira ampla este trabalho, consiste em
analisar o papel da Escola Apol6nio Facundes de Sousa e da préatica docente de Geografia no
Assentamentos Buenos Aires do Municipio de Caxias-MA. Por entender ser necessario, um
estudo desta natureza, para compreensdo da pratica docente de Geografia desenvolvida no
Assentamento Buenos Aires do municipio de Caxias-MA, por um professor que ndo é da
Educacdo do Campo, bem como a contribuicdo de tal pratica para formacdo emancipadora e
autébnoma dos seus educandos camponeses.

De igual modo, especificamente, buscou-se, verificar como o professor que ndo é da
Educacdo do Campo, se percebe enquanto docente de Geografia, 0 que 0 move a trabalhar e
permanecer atuando na escola do Assentamento Buenos Aires em Caxias-MA; Caracterizar a
pratica docente de Geografia desenvolvida na escola do Assentamento Buenos Aires em
Caxias-MA e, por fim, identificar os fatores que favorecem ou dificultam o desenvolvimento
da prética do professor de Geografia em Educacdo do Campo na escola deste assentamento,
bem como o sentido e o significado atribuido por ele ao papel da escola e da sua propria pratica
docente.

A esse respeito, é importante explicar que Educacdo Rural e Educacdo do Campo nao
configuram como sendo termos sinénimos, por isso, esclarecemos que a concepcao de
Educacdo do Campo que norteia este trabalho, distingue-se da concepcao de Educacdo Rural.
Isso porque, “[...] Enquanto a Educacao Rural € um projeto externo ao campesinato, a Educagao
do Campo nasce das experiéncias camponesas de resisténcia em seus territdrios”
(FERNANDES, 2009, p. 52). Dessa forma, a Educagdo Rural caracteriza-se como sendo uma
educacéo ideoldgica, reprodutora e domesticadora neoliberal enquanto a Educagdo do Campo
consiste em uma educacao libertadora e emancipatoria construida com e para 0s camponeses.

Sob esta Otica, a Educacdo do Campo caracteriza-se entre outras coisas, como um
projeto educativo que reafirma a relevancia da acdo educativa humanizadora, libertadora e
insercdo critica dos sujeitos na sociedade. A Educagdo do Campo, somente podera materializar-
se mediante a transformacdo das circunstancias sociais desumanizadoras e a partir do
empoderamento dos povos do campo como sujeitos destas transformacdes (CALDART, 2004).

Em outros termos, a Educacdo do Campo, pode ser explicada da seguinte forma: “[...]

uma educacdo que seja no e do campo. NO: o povo tem direito a ser educado no lugar onde



24

vive; DO: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2009, p.194-
150).

Dessa maneira, ressalta-se que a docéncia na Educacdo Rural remonta ao periodo
colonial no cenario brasileiro e, persiste aos dias atuais, embora sendo combatida pelos
movimentos sociais que defendem uma Educagdo do Campo, um conceito, por sinal, muito
recente, construido na década de 1990. Por isso mesmo, a docéncia na Educacdo do Campo é
uma profissdo também muito recente e que vem sendo construida desde a década de 1990,
pelos(as) profissionais e sujeitos camponeses que nela atuam diretamente, pelas familias,
trabalhadores e educandos camponeses que a frequentam e pelos movimentos sociais e pelos/as
estudiosos/as da area.

Pensando em todas essas questdes, podemos constatar o qudo é importante,
problematizar o papel da escola e da prética docente de Geografia em Educacdo do Campo nos
assentamentos rurais brasileiros, a exemplo do Assentamento Buenos Aires do municipio de
Caxias-MA. Para tanto, buscamos na literatura pertinente e, em pesquisas de mestrado e
doutorado que abordam este tema e que trazem pontos para compor a discussdo e reflexdo dessa
constatacao.

Desse modo, o desenvolvimento desta pesquisa justifica-se ainda, entre outras coisas,
dada a compreensdo de que abordar a pratica docente exige, fundamentalmente, que se fale de
sujeitos que possuem um oficio (ARROYO, 2000), o saber de uma arte, a arte de ensinar, e que
produzem e utilizam saberes préprios de seu oficio no seu trabalho cotidiano nas escolas.

Isto posto, entende-se ainda que o conhecimento do professor é o resultado de uma
relacdo entre a profissionalizacao e os saberes contextuais (PACHECO; FLORES, 2000, p. 47).
Em outros termos, o que o professor conhece sobre si proprio, sobre 0s educandos, sobre 0s
conteddos e sobre o contexto ndo o aprendeu exclusivamente pela teorizacdo, mas
principalmente pelo “contato com situagdes praticas, devidamente ponderadas e refletidas, ou
seja, por uma metacognicao orientada para o contexto escolar” (PACHECO; FLORES, 2000,
p. 47).

Nessa perspectiva, compreende-se que a pratica docente no contexto da sala de aula
“[...] ndo pode ser encarada como um exercicio meramente técnico, marcado pelo atendimento
as prescricdes curriculares desenvolvidas por outrem. Os aspectos que perpassam o oficio do
professor sdo multiplos e complexos, inviabilizando qualquer tentativa de redu¢do da sua agao”
(CRUZ, 2007, p. 197).

A escolha por este tema deve-se, essencialmente, na origem camponesa do pesquisador,
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filho de pais, neto e bisneto de avds e bisavds paternos e maternos lavradores, que, desde a
infancia até a pré-adolescéncia (1982-1991) juntamente com seus pais e 4 irm&os, viveu no
campo, no povoado Centro do Adelino, municipio de MatBes-MA, de propriedade do Senhor
Eugénio de Sa Coutinho, um bom lugar de morar e conviver, porém lotado de contradi¢des,
contrastes e conflitos, convivendo com uma consideravel produtividade agricola em detrimento
de uma total exploracdo dos camponeses, 0s quais se enquadravam em distintas modalidades
de relagdes de trabalho; morador, meeiro, arrendatario, posseiro, com a presenca, inclusive, do
trabalho infantil e desprovidos dos servigos béasicos: saude, escola, agua tratada e encanada,
saneamento basico, energia elétrica, entre outros.

Na inféancia, a convivéncia com 0s camponeses proporcionou alegrias e revelou a outra
face da moeda: a convivéncia com um estado de vida precéria; diariamente tinhamos de puxar
agua em poco cacimbdo que ficava léguas (quildmetros) de distancia de nossa casa, era uma
agua barrenta, mas a Unica que tinhamos para beber e ser usada nos afazeres domésticos.

Em dezembro de 1991, meus pais resolveram vender os bens escassos que haviam
conseguido acumular ao longo de 11 anos de casados, residindo como meeiros no Povoado
Centro do Adelino, fruto de muito trabalho como lavradores, a exemplo da producéo agricola
e da casa de farinha. Quando o caminh&o chegou para transportar nossa mudanca para o Bairro
Vila Lob&o na periferia da cidade de Caxias-MA, eis que um dos camponeses aproximou-se de
meu pai e duramente disse-lhe: “Océ é um louco, vai levar tua mulher e teus filhos para morrer
de fome na cidade, ndo va, fique, aqui é o teu lugar”, meu pai serenamente de pronto, deu-lhe
uma resposta segura que marcou-me até hoje “— N&o. O meu lugar e de minha familia é em
Caxias. Morrer de fome, vamos morrer se a gente continuar aqui. Vou porque ndo quero que
meus filhos repitam a mesma vida dura que a mée e o pai deles viveram aqui. La vamos dar a
eles, 0 que ninguém vai tomar deles, a educacéo, eu ndo estudei, porque aqui ndo tinha escola
e meu velho pai sempre dizia que estudar ndo levava a lugar nenhum, que eu devia aprender
era labutar na rocga, ndo falo mal de meu pai, ele ndo me deu estudos, mas ensinou a ser homem,
eu sim, vou dar estudos aos meus filhos, para eles serem gente”.

O caminhdo seguiu viagem, e minhas lembrangas dos anos vividos vinham a minha
cabeca juntamente com um choro que me inundava por dentro, pois mesmo levando uma vida
dificil, eu gostava de morar e viver no Povoado Centro do Adelino, doeu muito ir embora, mas
sabia que era para 0 nosso bem. Lembrava da nossa casinha simples, construidas com barro,
chéo batido, madeira, talos e coberta de palhas de palmeiras de babagu, da janela da cozinha,
tinha um “giral” para lavar loucas e de Ia a gente via 0 nosso quintal, o canteiro com coentro,

cebolinha e tomate, um banheiro de palha, onde tomavamos banho, um pequeno galinheiro, um
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pequeno pomar com plantagcdes de laranja, caju, manga, e de baixo de uma das mangueiras
quebravamos coco babagu para fazer azeite ou fazer leite para usar no cozimento de carnes de
animais de cagas como tatu, peba, paca, cotia, entre outros, usando machado e cacete, e entre
um coco quebrado e outro, encontravamos gongos, 0s quais separdvamos em uma vasilha, para
no fim da tarde fritarmos e comermos com farinha branca, era uma delicia.

Lembrancas outras, vieram também dos dias de farinhada que comegava conosco
colocando mandiocas e macaxeiras nos tanques com agua para ficar de molho por alguns dias,
para depois serem usadas como puba para fazer farinha de puba e para fazermos tapioca que
servia para fazer beijus de coco e bolos assados no forno de barro e no forno da casa de farinha.
A outra parte da mandioca, faziamos uma festa, mulheres e homens, criancgas, adolescentes,
jovens e adultos camponeses sentavam-se na casa de farinha para descascar a mandioca para
em seguida ser ralada no motor e servir para fazer farinha branca. A noite, apés o jantar, a luz
de lamparina e lampido e ao som de grilos e sapos, sentdvamos em frente a nossa casa
juntamente com as outras familias camponesas para passar o tempo, jogando baralho, doming,
contando estorias de trancoso, até dar a hora para nos recolhermos para a labuta do dia seguinte.

Em marco de 2003, simultaneamente, selei o lago matrimonial com minha entdo, noiva
Ana Lucia Pereira, fui aprovado no vestibular e comecei a cursar Graduagdo em Geografia
Licenciatura Plena no Centro de Estudos Superiores de Caxias da Universidade Estadual do
Maranhd0/CESC/UEMA. Né&o foi facil esse periodo, para me manter no CESC/UEMA
cursando Geografia nos turnos vespertino/noturno, primeiro estava recém-casado tive que sair
do emprego de Operador de Caixa de Supermercado, para suprir esse desfalque financeiro, fiz
seletivo para alfabetizador de jovens e adultos no SESI/SENAI (2005/2006) e na Central de
Custddia de Presos de Justica de Caxias/CCPJ (2005/2008), e atuei como professor horista de
Geografia no Colégio Sdo Raimundo da Rede Privada de Ensino (2006/2008). Finalmente, colei
grau em 2008, quando os meus pais tiveram a alegria de ter o primeiro filho portador de um
diploma de Curso Superior. No final deste mesmo ano, tomei a decisdo pessoal de fazer
concurso publico e fui aprovado para o cargo de Professor de Geografia da zona rural do
municipio de MatBes-MA e, no dia 09 de marco de 2009 tomei posse e recebi a portaria de
nomeacéo para o cargo de professor efetivo de Geografia do Povoado Quilombola Mandacaru
dos Pretos, municipio de Matbes-MA. Ainda em 2009, buscando aperfeicoar minha pratica
docente como educador do campo, cursei paralelamente, os Cursos de Especializagcdo em
Educacéo de Formadores de Professores/FACEMA, Especializacdo em Educacdo do Campo e
de Graduacdo em Pedagogia Licenciatura Plena pela Universidade Estadual do Maranhéo.

Além desses cursos de especializacdo lato sensu, fiz posteriormente mais 4 cursos de
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especializacdo em: Psicologia da Educacdao/UEMA; Educacdo Profissional Integrada a
Educacdo Baésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos/PROEJA/IFMA;
Atendimento Educacional Especializado/AEE/Dom Bosco; Supervisdo, Gestao e Planejamento
Educacional/UEMA. De 2010 a 2012 atuei como docente de Geografia na Unidade Integrada
Municipal Apolonio Facundes de Sousa do Projeto de Assentamento Buenos Aires, na U.1.M.
Renato Vilanova do Povoado Sossego e na U.I.M. Maria Marques Coura do Povoado Bau do
municipio de Caxias-MA.

De 2013 a 2016 assumi a Coordenacdo do Nucleo de Educacdo de Jovens e
Adultos/NEJA da Secretaria Municipal de Educacgéo de Caxias/SEMEDUC e ao mesmo tempo
assumi a responsabilidade pela formacdo continuada em servico de professores da EJA de
escolas da zona urbana e da zona rural dos municipios maranhenses de Caxias e de Matdes.
Como formador de professores das escolas municipais caxienses e matoenses, tive a
oportunidade de dialogar com diversos professores da Educacdo Bésica e conhecer um pouco
mais, do modo de cada um, pensar, sentir e agir enquanto docentes. Além disso, pude suscitar
questdes pertinentes ao processo de formacdo desses professores e a ressignificacdo das suas
praticas docentes. Nesse periodo (2013 a 2016), retornei ao Centro de Estudos Superiores de
Caxias da Universidade Estadual do Maranhdo/CESC/UEMA como professor substituto do
Departamento de Histdria e Geografia, por também ser pedagogo, pude nesses 4 anos ministrar
disciplinas especificas do Curso de Geografia quanto disciplinas pedagdgicas, como
Organizacdo do Espaco Mundial; Pratica de ensino e Cartografa Escolar; Estagio Curricular
Supervisionado; Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia; Organizacdo e
Funcionamento da Educacgdo Basica; Fundamentos da Educacédo; Planejamento e Avaliacdo da
Aprendizagem, Politica Educacional Brasileira, entre outras. No CESC/UEMA, em relevo,
evidencio a relevancia de ter sido professor de Pratica de Ensino e de Estagio Supervisionado.
Foi uma oportunidade impar, pois pude refletir criticamente ndo apenas a respeito da maneira
como se forma um professor, no Curso de Licenciatura Plena em Geografia, em Historia ou em
Pedagogia, para o exercicio da docéncia na Educacdo Basica, mas igualmente, pude refletir
sobre muitas situagdes ou contextos situacionais que ocorrerem em sala de aula. E dessa histdria
que advém o desejo primeiro de pesquisar a escolarizacdo de camponeses, a partir da analise
do papel da escola e da pratica docente de Geografia em Educagdo do Campo desenvolvida no
Projeto de Assentamento Buenos Aires do municipio de Caxias-MA.

As minhas vivéncias como camponés durante 0s meus primeiros 10 anos de vida e
experiéncias adquiridas no decorrer da minha formacdo académica, do meu exercicio

profissional docente e do meu processo de escolarizacdo como estudante da educacao basica
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me possibilitou vivenciar diferentes praticas docentes de Geografia em escolas publicas tanto
da zona urbana quanto da zona rural, permitiram a escolha deste objeto de estudo que ora se
desenha. Desse modo, julga-se que em se tratando de um estudo sobre pratica docente de
Geografia em Educacdo do Campo, o tema ja mostra por si S0, sua relevancia para a sociedade,
para universidade, para o Programa de POs-Graduagdo Stricto Sensu (Mestrado) de
GeografiayPPGGEO/UFPI, pois € o primeiro desta tematica no &ambito do PPGGEO/UFPI, para
a ciéncia geografica, particularmente para sua subarea a Geografia Humana e, sobretudo para
este professor-pesquisador. Além do mais, o tema deste trabalho é relevante, pois trata de uma
temética presente nas discussdes da educacdo brasileira e pouco abordado nos estudos no
ambito das pesquisas voltadas para o ensino da Geografia. Relaciona-se com as abordagens
atuais de curriculo e formacéo de professores, colocados em pauta no cenario brasileiro com a
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental, bem como, para
o Ensino Médio. E relevante do ponto de vista disciplinar, pois aborda o fazer docente em
Geografia no contexto da Educacdo do Campo. Essa abordagem carece de pesquisas que
evidenciem as suas peculiaridades e possam subsidiar a formacéo de professores para essa
modalidade de ensino.

Nessa direcdo, optou-se por seguir os parametros da metodologia qualitativa de
investigacdo, os quais nortearam todas as etapas do nosso trabalho junto a escola e ao professor
de Geografia investigado, percurso esse que sera detalhado na secdo 1. Isto posto, com exce¢do
destas consideracdes iniciais (introducdo) e das considera¢es finais, esta dissertacdo encontra-
se estruturada em quatro (4) Secdes.

Na Sec¢do 1 - Tragando sendas tedrico-metodoldgicas da pesquisa, sdo apresentadas
as sendas meandrantes percorridas para escolha da pesquisa qualitativa e do método
materialismo historico e dialético; caracteriza-se o cenario empirico, o(s) interlocutor(es) da
pesquisa e critérios de escolha; sdo descritos os procedimentos, instrumentos e técnicas de
pesquisa e a forma adotada para organizacéo, analise e discussdo dos dados.

Na Secéo 2 - Educacdo do Campo no cenario educacional brasileiro e maranhense:
conceito e trajetdria, discute com base em um referencial tedrico e documental sélidos sobre
Educacéo do Campo no Brasil e no Estado do Maranhé&o, destacando seus conceitos, marco
historico, legal e principios. Além disso, sdo tecidas, consideracdes a respeito da concepcao e
do papel da escola e do ensino de Geografia na contemporaneidade no ambito do processo de
escolarizacdo da populagdo camponesa vinculados aos assentamentos rurais no Brasil.
Posteriormente, faz-se uma discusséo tedrica-conceitual sobre pratica docente de Geografia em

Educacao do Campo. Por fim, faz-se um entrelagcamento entre os termos Educacdo do Campo,
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escola, pratica docente, ensino de Geografia e assentamento rural.

A Secdo 3 - Uma leitura geogréfica sobre o Assentamento Buenos Aires no ambito
do processo de escolarizacdo da populacdo camponesa do municipio de Caxias-MA,
apresenta um olhar geografico sobre o processo de escolarizacdo da populagcdo camponesa na
Rede Municipal de Ensino de Caxias-MA, destacando que neste municipio o rural e o urbano
encontram-se na escola. Finaliza-se discutindo a origem do Assentamento Buenos Aires do
municipio de Caxias-MA, tendo como pano de fundo a luta pela terra e pela educacéo, marcada
pela trajetoria da Escola “Té logo” as Escolas Municipais Cristino Gongalves e Apolonio
Facundes de Sousa aos dias atuais.

A Secdo 4 - Andlise da pratica docente de Geografia desenvolvida na Escola
Apolbnio Facundes de Sousa do Assentamento Buenos Aires, Caxias-MA é constituida pela
analise qualitativa dos dados recolhidos com as entrevistas realizadas com o Prof. Francisco
José (nome ficticio) e com as observagdes participantes feitas de suas aulas de Geografia no 1°
semestre de 2017 e 2018, respectivamente. Nessa direcdo, sdo apresentados os resultados da
pesquisa sobre o papel da escola e da préatica docente de Geografia em Educacdo do Campo
desenvolvida na Unidade Integrada Municipal Antdnio Facundes de Sousa do Assentamento
Buenos Aires do municipio de Caxias-MA, bem como os sentidos e os significados produzidos
por um professor de Geografia acerca do papel da escola e de sua prdpria pratica docente
realizada no assentamento supracitado. Para tanto, embasando-se em Aguiar e Ozella (2013;
2006), foram inferidos e sistematizados cinco (5) nucleos de significacdo, reveladores do modo
de pensar, sentir e agir desse professor, interlocutor desta pesquisa, no movimento dialético de
sua atividade docente. Essa Secdo, estéa subdividida em duas partes. A primeira parte, apresenta
a maneira como se deu a inferéncia e a sistematizagdo dos cinco (5) nucleos de significacdo: 1)
O ser professor de Geografia em assentamento rural como uma atividade humana focada na
qualidade do trabalho docente e da aprendizagem discente significativa, emancipadora e
transformadora; 2) Saberes docentes consolidados e ndo consolidados, o exercicio da docéncia
e o ser professor de Geografia no ambito da fase inicial do ciclo de vida profissional; 3) As
aulas de Geografia: momentos indissociaveis entre a experiéncia vivida, saberes cotidianos e
0s saberes escolares do docente e dos discentes; 4) Pratica docente de Geografia em Educacgao
do Campo como praxis, fonte de conhecimento e geradora de novos conhecimentos; 5) O papel
da escola e da pratica docente de Geografia na formacdo dos educandos camponeses: Uma
apreensdo dos sentidos e significados. A segunda parte, trata da analise propriamente dita dos
5 nucleos de significacdo organizados a partir das entrevistas realizadas com o Prof. Francisco

José, interlocutor pesquisado.
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Por fim, apresentamos as consideragdes finais da presente pesquisa, destacando pontos

relevantes e questionamentos que julgamos pertinentes para futuros estudos.
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1 TRACANDO AS SENDAS TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA

“Caminhante, ndo ha caminho, o caminho se faz ao caminhar” (ANTONIO
MACHADO, poeta espanhol).

“Néo, eu nao tenho um caminho novo. O que tenho de novo ¢é o jeito de
caminhar” (THIAGO DE MELLO, 1985, p. 19).

“Se a caminhada esta dificil, € porque vocé esta no caminho certo” (AUTOR
DESCONHECIDO).

As epigrafes que abrem esta primeira secdo, traduzem a sua razao de ser, pois a ciéncia
geogréfica atinente as pesquisas que precisa realizar para dar conta de estudar e/ou compreender
a complexidade do espago geografico, vem sendo marcada principalmente no tocante a
metodologia, a0 método e as técnicas utilizadas nas pesquisas, por dificuldades e dilemas,
enfrentados cotidianamente pelos gedgrafos (bacharéis e licenciados). Estudos apontam na
direcdo de que o obstadculo em encontrar um método e técnicas para a Geografia Humana é ao
mesmo tempo, um desafio e um dilema, que precisam ser superados, muito embora, 0s
profissionais da Geografia tenham a liberdade para escolher seu aporte tedrico-metodologico,
as técnicas e 0s materiais que julgarem mais adequados para sua investigacdo (ALVES, 2008;
MORIN, 2005; GEERTZ, 1989; FEYERABEND, 1977; GEORGE, 1972). Entretanto, com
base em um aporte tedrico sélido, buscou-se demarcar cientificamente a senda tedrico-
metodoldgica com vista a producdo desta dissertacdo. Para tanto, apoiou-se em Minayo (2004;
2000); Spasito (2004); Valverde (2006); Marafon et al. (2013) e Aguair e Ozella (2013; 2006),
dentre outros, para construcdo do percurso metodoldgico desta pesquisa, o qual é apresentado
nesta secdo com a devida justificativa cabivel acerca da escolha metodolégica. Para tanto,

apresenta-se a seguir, as sendas meandrantes percorridas.

1.1 Sendas meandrantes percorridas

Nosso interesse, muito embora, considerando as idas e vindas, tem sido desde o inicio,
0 de estudar a questdo da préatica docente de Geografia em Educagdo do Campo, buscando,
analisar o papel da Escola Apolénio Facundes de Sousa e da préatica docente de Geografia no
Assentamentos Buenos Aires do Municipio de Caxias-MA.

Isso porque, um estudo desta natureza, é necessario para compreensdo da pratica
docente de Geografia desenvolvida no Assentamento Buenos Aires do municipio de Caxias-
MA, por um professor que néo é da Educacdo do Campo, bem como a contribuigdo de tal pratica

e da escola como um todo para e na formacdo emancipadora e autbnoma dos seus educandos
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camponeses, de forma que o conhecimento geografico, seja trabalhado como processo e, deste
modo, contribua para a formagdo humana integral na perspectiva da emancipacao intelectual,
social e politica dos educandos camponeses, favorecendo o exercicio da cidadania, a melhoria
da qualidade de ensino e o direito de apreender daqueles que estdo sob a responsabilidade dos
professores: os educandos camponeses.

Contudo, sem nenhuma pretenséo de esgotar a tematica nem de ter a resposta definitiva,
apos varias idas ao campo locus da pesquisa e, com base nos aspectos revelados na realidade
empirica, reconheceu-se a necessidade de se estabelecer o tipo de pesquisa, a abordagem e o
método para definicdo dos passos metodoldgicos perseguidos para producdo deste trabalho
cientifico, que ora se desenha, calcada na Geografia Humana. Optou-se fazer desta forma, por
entender que “O método s6 pode se construir durante a pesquisa; ele s6 pode emanar e se
formular depois, no momento em que o termo transforma-se em um novo ponto de partida,
desta vez dotado de método [...]” (MORIN, 2005, p. 36).

Desse modo, 0 método neste trabalho é entendido “[...], para além de sua fungdo
instrumental, como algo que nos permite penetrar no real, objetivando ndo sé compreender a
relacdo sujeito/objeto, mas a propria constituicdo do sujeito, produzindo um conhecimento que
se aproxime do concreto, sintese de multiplas determinag¢des” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.
300-301).

A luz desse entendimento, deixamos claro que analise do discurso do professor de
Geografia, interlocutor dessa pesquisa, pautou-se em uma perspectiva que tem no empirico seu
ponto de partida, mas ndo seu fim, pois estdvamos desde o inicio cientes de que é extremamente
essencial irmos para além das aparéncias, da mera descricao dos fatos, sendo preciso buscar a
explicacdo do processo de constituicdo do objeto estudado, estuda-lo em seu processo historico,
pois é impossivel construir um método alheio a uma concepgdo de homem (AGUIAR,;
OZELLA, 2013). Dessa forma, neste trabalho:

[...], falamos de um homem constituido numa relagdo dialética com o social e
com a histdria, 0 que o torna a0 mesmo tempo Unico, singular e historico. Este
homem, constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana de
existéncia, revela — em todas as suas expressdes — a historicidade social, a
ideologia, as relacGes sociais € 0 modo de producdo. Ao mesmo tempo, esse
mesmo homem expressa a sua singularidade, o novo que € capaz de produzir,
os significados sociais e 0s sentidos subjetivos (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.
301).

Nesse sentido, ciente das possibilidades e limites do método materialismo historico e

dialético, esta pesquisa, tendeu-se a fazer parte da abordagem qualitativa. A escolha por esse
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método, neste estudo geografico, justifica-se, porque “[...] o método materialista historico dialético
permite compreender o campo enquanto local e territdrio de vida, ndo somente destinado ao
monocultivo e ao agronegdcio de modo geral [...]” (ROSSI, 2014, p. 240). Entretanto, explicitamos
claramente que a dialética concebida neste trabalho é distinta daquela discutida pelos gregos ou

pelos idealistas, pois:

[...]. Dada a amplitude e complexidade que envolve este tema e que ndo € o
foco central deste texto, temos a necessidade de explicitar nosso entendimento
sobre o assunto ja que desenvolvemos um debate sobre o materialismo
histérico dialético na perspectiva marxista e, desse modo, podemos refletir
sobre as praticas e reflexdes presentes na raiz da educa¢do do campo, enquanto
uma educacdo da classe trabalhadora que vai além do destino encarado como
certo, finito e acabado [...] (ROSSI, 2014, p. 250).

Por outro lado, com vista reforcar este entendimento, registra-se que “[...] € apenas com
Marx e Engels que a dialética adquire status filosofico (o materialismo dialético) e cientifico
(materialismo historico)” (GADOTTI, 1995, p. 19).

Esta escolha metodoldgica, deve-se ainda, ao fato de que comungamos do entendimento de
Pontuschka (1999a) quando assevera que o metodo materialismo histérico e dialético, por ser
revolucionario, é capaz de questionar a realidade. E no processo de ensino-aprendizagem de
Geografia pode possibilitar a producdo de conceitos de forma conjunta, professores e alunos,
partindo da realidade do sujeito-estudante camponés. A esse respeito, esta autora explica que

somente o materialismo historico e dialético:

[...] por ser inquietante, poderia colocar em xeque a realidade presente e a que
seria herdada pelas futuras geracdes e refletir sobre qual o futuro que
queremos. Através desse método, ndo se transmitia o conceito ao aluno, a
partir da realidade concreta de sua vida, o conceito seria construido.
(PONTUSCHKA, 19993, p. 129).

Além do mais, a escolha pelo método materialismo historico e dialético neste trabalho,

deve-se ao fato de que também:

[...], diferentemente dos demais métodos, 0 método dialético traz consigo a
recuperacdo de um espaco critico que a geografia precisa ter. Portanto, esta
geografia que se incorpora a dialética € uma geografia essencialmente critica.
Sendo que, através da critica, é que se produz e reproduz uma ciéncia viva.
Pois ciéncia que ndo se renova, ndo se transforma, é ciéncia morta, é droga.
(OLIVEIRA, 1994, p. 140).
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Ademais, em se tratando de métodos de pesquisa cientifica voltada para a Educacéo do
Campo, indiscutivelmente, o Construtivismo Sociointeracionista ou abordagem historico-
cultural (VYGOTSKY, 2003a; 2003b), a Pedagogia Libertadora Freireana e a Pedagogia do
Movimento, assim como a Geografia Critica, incorporam o materialismo histérico e dialético
marxista que prima pela ideia de movimento, dindmica e contradigdo no processo, concebe o0
individuo como ativo, sujeito do processo de producdo do conhecimento, a exemplo dos

educandos camponeses. Contudo, deve-se esclarecer que:

A defesa do casamento da Geografia Critica com o Construtivismo nao
significa a retomada unilateral do que se fez nos anos oitenta e noventa a partir
da categoria marxista Formacdo Econdmica e Social. Isso seria defender o
produto, ou seja, 0 seu resultado. O que estd em discussdo € o meio, isto é, o
método. Tanto o Construtivismo quanto o materialismo histérico incorporam
a idéia de processo, ou seja, de movimento, dindmica e contradi¢do. Logo ndo
podemos pensar que a a¢do da Geografia Critica Escolar no presente seja a
mesma daquele momento de surgimento, pois as condi¢Bes historicas do
presente estdo completamente diferenciadas (STRAFORINI, 2004, p. 73).

Isso, implica dizer que esta é uma experiéncia distinta daquela ocorrida na década de
1980, quando a Geografia Critica tentou sem éxito materializar-se na escola, sendo ofuscada

pela Educacdo Tradicional, porque:

[...], nessa fase, incorporou-se apenas a categoria marxista “Formagao
Econdmica e Social” ao contetido de geografia. Ou seja, apenas os contetidos
se tornaram criticos, mas o aluno continuava passivo no processo, apenas
memorizando conceitos fragmentados e, por isso, ndo ocorrem mudangas
efetivas. Ndo houve, entdo, uma relagcdo entre o contetudo estudado e a
realidade do aluno (CAMACHO, 2008, p. 247).

Contudo, ressalta-se que, com o “[...] Construtivismo, enquanto uma concepg¢ao teorica
de aprendizagem, que também e dialética, foi criada as condic¢des para se implantar a Geografia
Critica na Educagdo Basica” (CAMACHO, 2008, p. 245). Esse fato, Straforini (2004),
caracteriza como sendo o “casamento” entre Geografia Critica e Ensino Construtivista, bem
como “[...] a isso acrescentamos a Pedagogia emancipatoria Freireana e a Pedagogia do
Movimento” (CAMACHO, 2008, p. 245). Dito de outra maneira:

[...] acrescentamos as andlises de Straforini a Pedagogia Freireana e a
Pedagogia do Movimento, pois entendemos que o Construtivismo, mesmo
aquele Vigotskiano, ndo tem a conscientiza¢do politica como parte inerente
do processo de ensino e ndo trabalha as especificidades do campo. Por meio
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dessa jungdo na analise entendemos estar dando a nossa contribui¢cdo no
avanco da proposta educativa emancipatoria (CAMACHO, 2008, p. 246).

Esse casamento tedrico-metodoldgico, justifica-se porque:

[...], no nosso entender, sdo concepgbes tedrico-metodoldgicas que podem
dialogar para a constru¢do de um ensino emancipatorio. Este “casamento”
possibilita a formagdo de cidaddos criticos e participativos, visto que ha
possibilidade dos alunos construirem seu conhecimento com autonomia e
reflexdo critica a partir da realidade em que estdo inseridos, se transformando
em sujeitos ativos para a transformacao da sociedade. No entanto, essa relacéo
ainda esta por ser construida porgque temos muitos resquicios do positivismo
na educacdo e no ensino da geografia (CAMACHO, 2008, p. 245).

Sobre isso, no entanto, deve-se esclarecer que:

[...] o Construtivismo € uma concepcao psicogenética ou psicopedagogica que
trata apenas de como ocorre 0 processo de construcdo do conhecimento
humano, ndo tratando, portanto, das relagdes de poder e ideoldgicas que
envolvem a sociedade e a educacdo formal. Por isso, ndo substitui a Pedagogia
Libertadora de Paulo Freire que concebe a construcdo do conhecimento de
maneira construtivista/dialdgica, mas trata, também, a educacdo como
processo de libertagdo/humanizagdo/emancipacdo, relacionando assim
educacdo e sociedade. Portanto, Paulo Freire avanca com relacdo as
concepgOes construtivistas quando insere como parte inerente do processo
educativo a conscientizacdo politica e a desmistificacdo da neutralidade.
Todavia, é clara a possibilidade de didlogo entre essas concepgoes tedrico-
metodoldgicas, ndo havendo contradicdo como ocorria na Educacdo
Tradicional/Positivista (CAMACHO, 2008, p. 246).

Aliado a escolha do método supracitado, adotou-se a abordagem qualitativa como
perspectiva desta pesquisa porque, conforme Minayo (2004, p. 21), “[...] se preocupa com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”. Para Minayo (2004), caracteriza-se como
pesquisas qualitativas aquelas que sdo capazes de incorporar o significado e a intencionalidade
como inerentes aos atos, as relacfes e as estruturas sociais, sendo estas Ultimas tomadas tanto
em seu advento quanto em sua transformacdo como constru¢des humanas significativas. No
dizer de Liidke e André (1986, p. 13), “[...] envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos
no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.

A abordagem qualitativa aprofunda-se “no mundo dos significados das agoes e relagdes
humanas, um lado ndo perceptivel e ndo quantificdvel em equagdes, médias e estatisticas”

(MINAYO, 2004, p. 22). Ndo se trata simplesmente de rejeitar ou desprezar o dado numérico
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quantitativo, mas de entendé-lo como suporte e apoio, e ndo, como determinante para a
explicacdo e compreensédo dos fendmenos e processos. Dentro da perspectiva da abordagem
qualitativa, optamos por um estudo de natureza descritiva e explicativa, o qual, segundo
Richardson (1999, p. 71), “representa um nivel de analise que permite identificar as
caracteristicas dos fendmenos”.

Assim, a senda metodoldgica escolhida nos apresentou inimeras possibilidades,
inclusive a de lancar mao de métodos distintos. Contudo, compreende-se que “a pesquisa
cientifica deve ser norteada por um método, um caminho a seguir, procurando-se as distintas
concepgdes, ndo se encerrando numa tnica” (FEYERABEND, 1977, p. 29-33), pois a ciéncia
é processual, dindmica, provisoria, questionavel, um devir. Em sintese, Feyerabend (1977, p.
17-26) sugere “conhecermos os varios métodos, mas escolher um caminho”. Esse entendimento
nos fez refletir sobre o fato de que “o ecletismo é uma auto-frustacdo, ndo porque haja somente
uma dire¢do a percorrer com proveito, mas porque hd muitas e, é necessario escolher”
(GEERTZ, 1989, p. 15). Comungando desse entendimento, demarcamos cientificamente este
trabalho sem perder de vista a cultura e os saberes locais € que o senso comum, “¢ ele proprio
uma forma valida de conhecimento” (DEMO, 1985, p. 31).

Neste interim, ao optarmos pela interpretacdo geografica a luz do método materialismo
historico e dialético agregamos teoria e pratica no conhecimento de nosso objeto de pesquisa,

pois:

[...] o materialismo histérico dialético torna-se uma importante ferramenta
para transformar a realidade sob outras bases, sem a explora¢do humana, como
se propdem a desenvolver os que lutam por terra e demais direitos no campo.
Nosso esforgo com este debate, dito de outro modo, ndo é forgar um “encaixe”
deste método na reflexdo da educagdo do campo, interpretando esta com
movimentos nitidos, claros e bem controlados. A opcdo em apresentar tal
proposicdo nesta parte da tese estda em expor nosso entendimento sobre esse
método, a luz de toda argumentacéo estruturada e desenvolvida até este ponto
para que, assim, possamos compreender as potencialidades de pesquisa e de
entendimento no vinculo da questao social em sentido amplo com a luta dos
povos camponeses, numa premissa de transformacédo do real, tendo a préatica
educativa um papel central nesta tarefa histérica em construcdo (ROSSI, 2014,
p. 250-251).

Nessa intencionalidade, registra-se que o trabalho de campo foi, essencial a essa
producdo para confrontar a entrevista semiestrutrurada do professor de Geografia interlocutor
desta pesquisa com o0s aspectos registrados no diario de campo quando da realizacdo de

observacao participante, porque entendemos que:
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O instrumento mais importante que o geografo leva para o campo é o préprio
cérebro. L4, ele ndo se limita a olhar, pois que assim o fazem todos os que
viajam: turistas, viajantes. O geografo precisa ver, que significa olhar,
associado ao ato inteligente de refletir; observar, enfim (VALVERDE, 2006,

p. 7).

Esse exercicio ou encaminhamentos recomendados por Valverde (2006), foi seguido em
diversos momentos no campo de pesquisa para realizacdo de entrevistas, observacoes, registros
fotogréficos e escrito, seja no Assentamento Buenos Aires, seja na escola Unidade Integrada
Municipal Apol6nio Facundes de Sousa para observacdo participante do cotidiano e dos
aspectos do ambiente escolar, inclusive as observacdes de aulas do professor de Geografia,
sempre na intencdo de analisar o papel da escola e da pratica docente de Geografia
desenvolvida neste assentamento. Por isso, a opc¢do por desenvolver uma pesquisa qualitativa,

tendo como método de intepretacdo dos dados, o materialismo histérico e dialético, visto que:

As pesquisas de natureza qualitativa surgem menos como opositoras as
pesquisas empiricas que como uma outra possibilidade de investigacdo. Nas
abordagens qualitativas, o termo pesquisa ganha novo significado, passando a
ser concebido como uma trajetéria circular em torno do que se deseja
compreender, ndo se preocupando unicamente com principios, leis e
generalizagdes, mas voltando o olhar a qualidade, aos elementos que sejam
significativos para o observador-investigador. Essa “compreensdo”, por sua
vez, ndo esté ligada estritamente ao racional, mas é tida como uma capacidade
prépria do homem, imerso num contexto que constrdi e do qual é parte ativa.
O homem compreende porque interroga as coisas com as quais convive.
Assim, ndo existird neutralidade do pesquisador em relacéo a pesquisa, pois
ele atribui significados, seleciona o que do mundo quer conhecer, interage
com o conhecido e se dispde a comunica-lo. Também ndo havera
“conclusdes”, mas uma “constru¢do de resultados”, posto que compreensdes,
ndo sendo encarceraveis, nunca serdo definitivas (SANTOS; SANTOS, 2010,
p. 42).

Além do mais, é mister destacar alguns dos elementos mais citados na literatura corrente

para tipificar a pesquisa qualitativa, visto que:

a) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento: isso significa que a
investigacédo de natureza qualitativa exige o contato direto e prolongado do
pesquisador com 0 ambiente e a situacdo que esta sendo analisada. [...]. As
pessoas, 0s gestos, a cultura, as palavras estudadas e outros elementos
igualmente relevantes devem ser considerados frente ao contexto de que
fazem parte. [...].

b) a pesquisa qualitativa é descritiva: nesse tipo de pesquisa, os dados
coletados sdo ricos em descrigdo de pessoas, situagOes, fatos historicos,
comportamentos, atitudes etc. O material coletado normalmente inclui
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transcricOes de entrevistas e depoimentos, fotografias, desenhos e extratos
de vérios tipos de documentos. [...].
[...]

d) o significado é a preocupagdo essencial na abordagem qualitativa: na
pesquisa qualitativa, o significado que os individuos atribuem as coisas e
a sua propria vida é foco de atencdo especial do pesquisador. Busca-se
compreender os fenbmenos que estdo sendo estudados a partir da
perspectiva dos participantes. Assim, a maneira como os individuos
encaram as questbes que estdo sendo focalizadas assume grande
importancia na analise qualitativa.

e) a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo: em estudos de
cunho qualitativo, o pesquisador ndo parte de hipéteses estabelecidas a
priori, ou seja, ndo se preocupa em buscar evidéncias que comprovem ou
neguem suposicoes iniciais. Pelo contrério, tudo comega com questdes ou
focos de interesse amplos, que vao se tornando mais diretos e especificos
no transcorrer da investigacdo (TRIVINOS, 2006, p. 128).

O autor explica que como as descricdes dos fendmenos estdo impregnadas dos
significados que o ambiente Ihes atribui, e como elas sdo produtos de uma visao subjetiva, evita-
se qualquer expressdo quantitativa, numeérica, ou seja, todo tipo de mensuracao. Isto significa
que a interpretacdo dos resultados deve se basear na percepcdo de um fendmeno inserido em
determinado contexto. Dentre as técnicas mais utilizadas em pesquisas qualitativas, pode-se
destacar a entrevista semiestruturada e a observacao participante, as quais foram utilizadas e
exploradas na producéo deste trabalho.

No campo da Geografia Critica, 0 uso da pesquisa qualitativa € viavel porque tem como
[...] identidade o reconhecimento da existéncia de uma relagdo dindmica entre o mundo real e
0 sujeito, de uma interdependéncia viva entre 0 sujeito e o objeto e de uma postura
interpretativa, constituindo-se como um campo de atividade que possui conflitos e tensdes
internas (RAMIRES; PESSOA, 2013, p. 25). Justifica-se ainda pelo fato de que:

As reflexdes tedricas metodolégicas se fazem presentes na geografia, visto
que nos, pesquisadores, temos 0 objetivo de aprimorar nossos conhecimentos
e superar os desafios que nos sdo lancados. Quando optamos pelos estudos
qualitativos, estamos lidando com uma dupla obrigagdo: em primeiro lugar,
Ccom Noss0S compromissos de pesquisa; e, em segundo, com as pessoas
pesquisadas. Estas deixam de ser meramente “objetos de pesquisa” para ser
protagonistas de nossos estudos, “sujeitos da pesquisa” que interagem e dao
voz (SOUZA, 2013, p. 63).

Endossando esse entendimento sobre o que caracteriza uma pesquisa qualitativa,
enfatiza-se o fato de que, a preocupacgdo com 0 processo é muito maior do que com o produto,
isso se deve por que o “[...] interesse do pesquisador ao investigar um determinado problema é

principalmente o de verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas
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interagdes cotidianas” (LUDKE; ANDRE, 2001, p. 12).

Destarte que ao estabelecer um paralelo entre as afinidades politicas com as tensées
tedrico-metodoldgicas que demarcam as pesquisas académicas e cientificas, Louro (2007) e
Grossi (1992), afirmam em seus escritos, que 0 modo como pesquisamos, como conhecemos e
como escrevemos é marcado por nossas escolhas teoricas, politicas e afetivas. Concordo com
as duas pesquisadoras, pois pesquiso, o0 papel da escola e da prética docente em Educagdo do
Campo de um professor de Geografia, porque estive inserido durante muitos anos e continuo
na militdncia e no trabalho da e com a Educacdo do e no Campo e isso ofereceu importante
contribuicdo para o desenvolvimento da pesquisa e para a ampliagdo do entendimento de
questdes centrais do trabalho.

Desse modo, este trabalho tem como um dos principios basicos, a consideracdo do
professor Francisco José (nome ficticio) de Geografia da Unidade Integrada Municipal
Apolénio Facundes de Sousa do Projeto de Assentamento Buenos Aires do municipio de
Caxias-MA, como sujeito protagonista de sua a¢do docente e ndo como mero executor de

atividades ou técnicas em sala de aula. Isto se deve por entender que:

[...]. Ao se definir o professor como produtor de conhecimento que é, julga-se
necessario refletir como ele se (re) apropria de conhecimento que permita
reconstruir continuamente a sua pratica docente. 1sso vai supor, sem duvida,
uma alteracdo na forma como € organizado o trabalho pedagogico na escola
hoje, que tende a desvalorizar o saber do professor e que o priva de uma
reflexdo critica sobre a acdo escolar como um todo e sobre a sua a¢cdo em
particular. Reconhece-se, desse modo, que a mudanga ndo pode ficar s6 no
nivel do professor, mas deve se estender a unidade escolar como um todo
(ANDRE, 1995, p. 107).

Consciente disso, reconheco que, muito embora, a producéo final deste trabalho nao se
deu solitariamente, entretanto, considero como génese desta pesquisa o exercicio solitario de
reflexdes, de minha préatica docente como professor de escolas localizadas em assentamento
rural e em comunidade quilombola e de acGes pedagdgicas, por estar a priori vinculado
intimamente, nos Ultimos cinco (5) anos com as atividades que desde 2013 vinha desenvolvendo
como coordenador e formador em servico de professores nas Redes Municipais de Ensino de
Caxias-MA e Matdes-MA e, posteriormente, por me permitir a problematizar uma pratica
docente de Geografia no &mbito da Educacdo do Campo. Contudo, nas sendas percorridas ou
nos meandros desta pesquisa, em hipdtese alguma, desconsidero as sugestdes de leituras, 0s
dialogos, as orientacGes, encaminhamentos que obtive de outras pessoas na realizacdo deste

trabalho e, ndo foram poucas, mas cada um, ao seu modo, foi incorporado a minha escrita,
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encontrando-os diluidos ao longo desta dissertacdo. Isto posto, entendo que a produgdo desta
dissertacdo, assim como de todo trabalho cientifico € fruto de escolhas. A escrita desta
dissertacdo, seguramente, configura-se como o resultado de escolhas que fui cotidianamente
tecendo aqui e acola, ndo importando 0 ambiente em que estava presente, se fazia algum sentido
ou apresentava alguma correlagdo com a temética, caneta e papel na mao, era registro certo e,
reflete consideravelmente, o percurso de minha formac&o académico-profissional e sobretudo,
a historia de minha vida.

Problematizar ou melhor, perguntar, como meu orientador Prof. Dr. Raimundo Wilson
Pereira dos Santos, corriqueiramente ao longo dos nossos encontros de orientagdo, apos ler a
escrita das secdes que iriam compor esta dissertacdo, olhava-me firmemente e, exclamava
“como vocé gosta de perguntar, fazer questionamentos!”. E eu lhe respondia tranquilamente,
as questdes que faco ao escrever tém uma razao de ser, elas me fazem pensar, refletir e visualizar
melhor 0s cenarios ou 0s contextos situacionais que ora escrevo a respeito ou estou envolvido.
E ndo foram poucos os questionamentos levantados até chegar naquele que configuraria como
o problema cientifico de nossa pesquisa, saber: qual o papel da Escola Apolénio Facundes de
Sousa e da pratica docente de Geografia no Assentamentos Buenos Aires do Municipio de
Caxias-MA? Assim entre idas e vindas ao campo locus da pesquisa, escrita e reescrita,
continuava a saga de leitura e fichamento em diversos contextos implicitos e explicitos,
parafraseando Michel Certeau (1994), “como uma “operacao de caga”, na tentativa consciente
e intencional de dirimir as duvidas e tracar as sendas percorridas, mas sem jamais esquecer 0s

meandros tedrico-metodoldgicos marcantes e que também serviram para producao deste estudo.

1.2 Cenério empirico da pesquisa

A area geogréafica de estudo deste trabalho se deu no municipio de Caxias-MA, mais
especificamente, na Unidade Integrada Municipal Apolénio Facundes de Sousa do Projeto de
Assentamento Rural Buenos Aires, por isso, julga-se necessario tecer algumas consideracoes a
respeito deste municipio, com vista a contextualizagdo da sua politica municipal de educacéo
voltada para a populagdo camponesa. Situado na macrorregido Leste Maranhense, na
microrregido de Caxias. Esse municipio possui tradi¢fes historicas, politicas, culturais,
educacionais e literarias importante no Maranhdo e, apresenta uma populagdo estimada, pelo
IBGE (2017) em 162.657 habitantes e, populacdo no ultimo Censo (IBGE, 2010) de 155.129
habitantes, distribuida espacial e desigualmente, em uma area territorial de 5.196,769 km2
sendo 118.518 (76,4%) habitantes residentes na zona urbana e 36.610 (23,6%) habitantes
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residentes na zona rural do municipio (Figura 1), tendo uma densidade demogréfica de 30,12
hab/kmz2.

Figura 1- Mapa do Maranhdo destacando a zona rural do Municipio de Caxias.
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Como o foco central deste trabalho é o papel da escola e da pratica docente de Geografia
em Educacdo do Campo, destaca-se que esses 36.610 caxienses que compdem a populacéo rural
deste municipio, conforme dados coletados na Agéncia do IBGE/Caxias (2018), no Sindicato
dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares de Caxias (STRAAFC), na
Secretaria Municipal de Agricultura, Pesca e Abastecimento e na Associacdo de Comunidades
Negras Rurais Quilombolas do Maranhdo (ACONERUQ), residem em 800 povoados ou
comunidades rurais, distribuidos nos trés distritos da zona rural do municipio de Caxias. Destes,
35 sdo projetos de assentamentos rurais (PA’s), dos quais apenas o Jenipapo (1° Distrito) e a
Solenidade (3° Distrito), sdo os Unicos que possuem a titulacdo da terra que lhes conferem o
titulo de comunidades remanescentes de quilombolas, no entanto, 14 assentamentos estéo
lutando também pelo reconhecimento de comunidades quilombolas, séo eles: Gameleira,

Trabalhosa, Jabuti, Olho D’Agua do Raposo, Usina Velha, Nazaré do Bruno, Mocambo,
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Mimoso, Lagoa dos Pretos, Cana Brava das Mocas, Santa Cruz, Sitio Bem Fica, Zinga,

Engenho D’agua (Quadro 1).

Quadro 1 - Projetos de Assentamentos (PA’s) e Assentamentos Quilombolas (AQ) do
Municipio de Caxias-MA.

Ord. A Tipo de Nome do Assentamento Localizagéo/Distrito Observacoes
ssentamento
1 Buenos Aires 1° Distrito
2 Caxirimbu 1° Distrito
3 Cana Brava das Mocgas* 1° Distrito
4 Engenho D’Agua* 2° Distrito
5 Gameleira* 1° Distrito
6 Jabuti* 1° Distrito
7 Lagoa dos Pretos * 2° Distrito
8 Lavras* 1° Distrito
9 Mimoso* 2° Distrito
10 Conceicdo/Mocambo* 2° Distrito
11 Nazaré do Bruno* 2° Distrito
12 Olho D’Agua do Raposo* 1° Distrito
13 Santa Cruz* 1° Distrito
14 Projetos de Trabalhosa* 1° Distrito
15 Assentamentos Usina Velha* 2° Distrito
16 (PA’s) Zinga* 2° Distrito
17 Sédo Pedro/Boa Vista 1° Distrito
18 Centro da Santa Rita 1° Distrito *14
19 Agua Preta 2° Distrito Assentamentos
20 S&o Manoel 1° Distrito estdo lutando pelo
21 Porto do Paiol 1° Distrito reconhecimento e
22 Sitio Bem Fica* 2° Distrito recebimento do
23 Rodagem 2° Distrito titulo de
24 Alecrim 2° Distrito comunidades
25 Cajueiro* 1° Distrito quilombolas
26 Santo Antdnio 2° Distrito
27 Barro Vermelho 2° Distrito
28 Chapada 3° Distrito
29 Cabeceira de Séo Pedro 3° Distrito
30 Bau 1° Distrito
31 Condave 3° distrito
32 Frente Caicara 2° Distrito
33 Boca da Mata 2° Distrito
34 Assentamentos Jenipapo 1° distrito
Quilombolas (A)
€ que possuem
titulo da terra,
35 reconhecidas Soledade 3° Distrito
como
comunidades
remanescentes e
quilombolas

Fonte: ACONERUQ (2018); STAAFC (2018); INCRA (2018). Dados organizados por SANTOS, D. B. dos.
(2018).

E valido ressaltar que do ponto de vista da Politica Agraria Nacional, Caxias-MA integra

o Territério da Cidadania dos Cocais. Nesse sentido, em conformidade com os dados do Plano
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Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentavel — Territorio Cocais (BRASIL/MDA/SDT,
2010), os municipios que comp&em o Territorio do Cocais fazem parte das Mesorregides Centro
(Fortuna e Senador Alexandre Costa) e Leste Maranhense (Afonso Cunha, Aldeias Altas, Buriti
Bravo, Caxias, Coelho Neto, Duque Bacelar, Lagoa do Mato, Matdes, Parnarama, S&o Jodo do
Séter e Timon).

Conforme dados do documento supracitado (BRASIL, 2010), o Territorio tem seu limite
ao norte coma Mesorregido Leste Maranhense, ao sul Mesorregido Centro, a oeste com a
Mesorregido Centro Maranhense e a Leste com o estado do Piaui. A populagdo total do
Territorio dos Cocais é 721.396 pessoas 0 que representa 11,78% da populacéo total do Estado
do Maranhdo, dos quais 363.534 vivem na area rural, o que representa 50,39 % da populacao
total do Territorio. Possui 39.516 agricultores familiares. Seu IDH médio é 0,56. O municipio
de Caxias, por exemplo, é cortado pelo rio Itapecuru e Parnaiba, apropriados para o transporte
fluvial, o que favoreceu o seu povoamento no século XVII, € um municipio de ocupacéo (1811).

Abrange uma area de 30.211 km?2 e é composto por 17 municipios: Afonso Cunha,
Aldeias Altas, Buriti Bravo, Caxias, Coelho Neto, Codd Coroata, Duque Bacelar Fortuna Lagoa
do Mato, Mat6es, Parnarama, Peritoro, Sdo Jodo do Séter, Senador Alexandre Costa, Timbiras

e Timon (Figura 2).

Figura 2 - Mapa do Territorio dos Cocais.
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O municipio de Caxias figurou como protagonista de véarios ciclos da economia do
Maranhdo, destacando-se o arroz e algoddo. O Maranhéo se destacou também como importante
centro de industria téxtil, sendo que quatro das 11 industrias implantadas estavam instaladas
em Caxias (COUTINHO, 2005). Essa realidade também se repetiu com:

A industrializacéo de babacu teve também grande influéncia no territorio, pois
envolveu um significativo contingente de forca de trabalho rural e um
conjunto de comerciantes, Caxias foi novamente um dos principais centros
dessa industria.

O declinio dessa atividade foi resultante da perda na competitividade para o
6leo de soja, e apropriacdo de terras por grandes grupos empresariais que
substituiram areas agricultdveis por pastagens e monocultivos com o
cercamento de areas densas em babacu (BRASIL, 2010, p. 20).

Isso é reflexo de um processo historico, marcado por conflitos, luta pela terra, pela
educacdo e equidade social no territério camponés, pois desde esse periodo o Maranhdo e o
municipio de Caxias tem assistido a expansdo intensa, excludente, violenta, monopolizadora
empreendida pelo agronegocio e o latifindio, o que provocou e até hoje tem provocado
consequéncias drasticas para o agricultor familiar durante todo esse processo de enfrentamento
ao agronegécio e concentracdo de terras em Caxias, em todos os setores da vida social e
profissional dos trabalhadores camponeses, como desemprego estrutural, expulsdo do homem
do campo, precariedade das escolas, falta de acesso aos servigos basicos necessarios a uma vida
digna, desagregacdo familiar, entre outros.

Quanto as caracteristicas socioecondmicas e o Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) de Caxias-MA, conforme dados do PNUD (2010), o Estado do Maranhao
tem os municipios com os mais baixos IDHM Renda encontrados no Brasil. Dos 5.565°
municipios posicionados no ranking do IDHM em todo o pais, Caxias ocupa o 3707° lugar. O
Maranhdo encontra-se no 28° lugar, apresentando médio desenvolvimento humano, de 0,624

(IBGE, 2010), conforme pode ser visto este e outros aspectos na Tabela 1 a seguir.

Tabela 1 - Comparativo do indice de Desenvolvimento Humano Municipal — Caxias-MA nos
anos de 1991, 2000 e 2010.

IDHM e Componentes 1991 2000 2010
IDHM Educagéo 0176 07309 0,543
% de 18 anos ou mais com Ensino Fundamental 16,00 24.81 41,35

% de 5 a 6 anos na escola 35,45 67,05 87,38
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IDHM e Componentes 1991 2000 2010

De 11 a 13 anos nos anos finais do Ensino Fundamental ou

com Ensino Fundamental Completo 19,15 39,39 87,13

% de 15 a 17 anos com Ensino Fundamental Completo 11,60 20,96 43,55
%de 18 a 20 anos com Ensino Médio Completo 7,45 10,64 30,54
IDHM Longevidade 0,561 0,639 0,753
Esperanca de vida ao nascer (em anos) 58,64 63,36 70,16
IDHM Renda 0,461 0,522 0,595
Renda per capita 141,02 206,26 324,90

Fonte: IBGE (2010). Dados organizados por SANTOS, D. B. dos. (2018).

A esse respeito, os dados apresentados na Tabela 1, de acordo com o IBGE (2010),
Caxias teve um incremento no seu IDHM de 74,79%, acima da média de crescimento nacional
(47%) e abaixo da média de crescimento estadual (78%). O hiato de desenvolvimento humano,
ou seja, a distancia entre o IDHM do municipio e o limite maximo do indice, que é 1, foi
reduzido em 41,52% entre 1991 e 2010.

Aprofundando a discussdo desses dados do IDHM a luz dos dados do INEP (2018) e
IBGE (2018), pode-se inferir que em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica do
municipio de Caxias-MA, tiveram nota média de 4.6 no IDEB. Para os alunos dos anos finais,
essa nota foi de 4. Na comparagdo com os outros municipios do Estado, a nota dos alunos dos
anos iniciais colocava Caxias na posi¢do 36 de 217 municipios maranhenses. Considerando a
nota dos alunos dos anos finais, a posicdo passava a 15 de 217. A taxa de escolarizacdo (para
pessoas de 6 a 14 anos) foi de 95.2 em 2010. Isso posicionava 0 municipio na posigdo 172 de
217 dentre os municipios do estado e na posi¢do 4954 de 5570 dentre os municipios brasileiros.

A Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental bem como as modalidades de ensino de
Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos, Educacdo do Campo e Educacdo Especial sdo

majoritariamente atendidas pelo poder publico municipal, conforme Tabela 2 a seguir.

Tabela 2 - Oferta das etapas e modalidades de ensino voltadas para o atendimento dos
educandos camponeses da Rede Municipal de Ensino de Caxias-MA em 2013/2014.

Etapas e Modalidade de Ensino Quantidade de Escolas no Campo
Educacéo Infantil 11
Ensino fundamental de 1° ao 5° ano 166

Ensino fundamental de 6° ao 9° ano 01
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Etapas e Modalidade de Ensino Quantidade de Escolas no Campo
Ensino fundamental de 1° ao 9° ano 10
Educacéo de jovens, adultos e idosos 51
TOTAL 239

Fonte: PME (2015); AMECAMPQ/SEMECT (2018).

Num panorama geral, de acordo com os dados fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia/SEMECT e com base no PME 2015/2025, o nimero de escolas
em funcionamento no ano de 2014 foi de 308, sendo 239 escolas da zona rural e 69 escolas da
zona urbana, atendendo 8.422 alunos na zona rural e 20.667 na zona urbana. Essas 239 escolas
da zona rural atendem educandos da Educacdo Infantil, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental
e a Educacédo de Jovens e Adultos. De acordo com a Assessoria Municipal de Educacéo do
Campo e Quilombola (AMECAMPQ) da SEMECT, das 239 escolas da zona rural, duas (2)
funcionam em areas Quilombolas e 13 em areas de assentamentos. Além disso, desde 2013 aos
dias atuais a SEMECT vem a cada ano reduzindo o nimero de escolas multisseriadas que
funcionam em comunidades rurais de dificil acesso e de baixa densidade demografica, pois
essas escolas funcionam da Educacéo Infantil ao 5° ano do ensino fundamental com uma Unica
docente, visto que o quantitativo de educandos por turma/ano é pouco e por isso junta-se todos
para formar uma turma multisseriada com uma professora. O nimero de docentes efetivos da
rede municipal é de 1.729, sendo 243 atuando na zona rural e 1.486 na zona urbana, como

ilustram as Tabelas 3 e 4.

Tabela 3 - Quantitativo de escolas (Zona Urbana e Zona Rural), alunos e docentes efetivos da
Rede Municipal de Ensino em 2014.

~ QUANTIDADE DOCENTES
LOCALIZACAO ESCOLAS ALUNOS EEETIVOS
Rural 239 8.422 243
Urbana 69 20.667 1.486
TOTAL 308 29.089 1.729

Fonte: PME (2015); AMECAMPQ/SEMECT (2018).

Os dados da Tabela 3, precisam de algumas consideracgdes e esclarecimentos, primeiro,
em 2014 n&o foram somente 243 professores efetivos que exerceram a docéncia nas 239 escolas
da zona rural, isso ¢ humanamente impossivel, o que acontece na realidade ¢ que “A maioria

dos professores das escolas da zona rural sdo contratados e residem na zona urbana de Caxias,
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em percentual, cerca de 80% sdo contratados” (AMECAMPQ/SEMECT, 2018).

Isso se deve, porque nas instituicdes escolares publicas polos e multisseriadas da zona
rural da Rede Municipal de Ensino de Caxias-MA prevalece a majoritaria presenca de
professores (as) contratados (as) e que residem na zona urbana, percorrendo de 10 a 150 km no
percurso casa-escola e escola-casa. Minha insercdo como militante e professor de Geografia em
escola de assentamento rural e comunidade remanescente de quilombolas, despertou meu
interesse em investigar e compreender o papel da escola, do professor, as tensdes, os conflitos,
0s sentidos e os significados que marcam e demarcam a pratica docente de Geografia em
Educacao do Campo.

Por sua vez, os dados da Tabela 4 a seguir, revelam o perfil dos professores da Rede
Municipal de Ensino de Caxias, classe, nivel, formacéo académica/titulacdo, situacao funcional
(efetivo ou contratado), quantitativo e percentual de professores, conforme determina o Plano
de Carreira e Remuneracao dos Profissionais do Magistério Publico - Lei complementar n°
002/2000 de 21 de dezembro de 2000.

Tabela 4 - Quantitativo e percentual de professores da Rede Municipal de Ensino de Caxias-
MA efetivos e contratados por Classe/Nivel.

Classe/Nivel Titulacao Sit. Funcional ~ N° de professores %
A Magistério Efetivo 206 6,82
Contratado 1.292 42,77

PR
Bl Magistério (4 Efetivo 184 6,09
Adicional)

c-1m Licenciatura Curta Efetivo 15 0,50

Classe/Nivel Titulagéo Sit. Funcional ~ N° de professores %
D-1V Licenciatura Plena Efetivo 642 21,25
E-V Especialista Efetivo 671 22,21
F-VI Mestre Efetivo 10 0,33
G-Vl Doutor Efetivo 01 0,03
TOTAL 3.021 100

Fonte: PME (2015); AMECAMPQ/SEMECT (2018).

Desde 2011 a Secretaria Municipal de Educacdo de Caxias vem intensificando o
processo de diminuicdo do numero de escolas multisseriadas, bem como aquelas que
encontram-se em condi¢Oes precarias (Figura 3) na zona rural, ou seja dando continuidade ao
fechamento de escolas e, investindo na estruturacdo das escolas polo na perspectiva da
nucleacdo conforme preconiza o MEC, disponibilizando transporte escolar publico e gratuito a
todas as criancas e adolescentes.
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Essa medida, provocou descontentamento, revolta e manifestacfes da populagdo
camponesa que se posicionou contréria e, 0 que gerou conflitos entre as familias dos alunos
camponeses e a Secretaria Municipal de Educacdo. Para resolver esse impasse, precisou da
intervencdo da Igreja, Associacdes dos Agricultores Familiares, Camara de Vereadores,
Ministério Pablico, Sindicato dos Trabalhadores Rurais que juntamente com a Secretaria de
Educacgdo buscaram dialogar com a populacdo camponesa, buscando encontrar a melhor saida
para solucionar o problema, mas ndo teve jeito, devido a precariedade das escolas
isoladas/multisseriadas, a nucleacdo de escolas desde a década de 90 vem se tornando uma

realidade cada vez mais constante no municipio de Caxias -MA.

Figura 3 - Situacdo precéria em que se encontrava em 2013 a Escola Municipal S&o Francisco
do povoado Cafundd, 2° Distrito de Caxias-MA.

B- Espago interno da escola de pau a
pique, povoado Cafundo, Caxias-MA

dwprys
C- Educandos camponeses em 2013 estudando —
em turma multisseriada na escola de pau a
pique do Povoado Cafundo, Caxias-MA =

Fonte: TV Mirante (2013). Organiza¢cdo SANTOS, D. B. dos. (2018).

Para se ter uma compreensdo melhor sobre em que condi¢des estavam funcionando, um
numero significativo, de escolas isoladas e multisseriadas da zona rural do municipio de Caxias-
MA, em relevo é mister que se traga a tona um depoimento dado em 2011, pela entdo, Secretéria
Municipal de Educacdo, Prof.2 S.M.C.S. que serenamente e transparente como sempre tratou a
coisa publica, foi taxativa ao sintetizar em uma frase curta e direta a realidade das escolas
municipais multisseriadas, quando disse que "Aqui temos coisas boas e a bagaceira. Vocé vai
ver as duas". (Prof.2 S.M.C.S., Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Caxias por
10 anos nas Gestbes do Ex-Prefeito Humberto Coutinho, 2005/2008; 2009/2012 e do Ex-
Prefeito Leonardo Coutinho, 2013/2016, em entrevista concedida em 2011 a Revista Nova
Escola).

Esta declaracdo da ex-Secretaria de Educacdo de Caxias, Prof.2 S.M.C.S. diz muito da
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triste realidade enfrentada décadas ap6s décadas pelas familias camponesas caxienses para que
seus filhos tivessem acesso a educagédo e pudessem estudarem em escolas de qualidade no lugar
onde vivem e residem. Trata de um trecho da fala da Prof.2 S.M.C.S., ex-Secretaria Municipal
de Educacdo de Caxias-MA em 2011 ap06s veiculacdo de reportagem produzida pelo Fantastico
da Rede Globo sobre a precariedade de escolas nos municipios brasileiros, dentre eles Caxias,
durante entrevista concedida a Revista Nova Escola que visitou nos meses de maio e junho de
2011, Caxias-MA, Barras-Pl, a 122 quilébmetros de Teresina e Maraba-PA, a 568 quildmetros
de Belém, municipios brasileiros esses que aceitaram os profissionais desta revista para
averiguarem a real situacdo de suas escolas supostamente sem banheiro e em precarias
condicBes conforme mostrada em reportagem do Fantastico. O resultado da coleta de dados foi
publicado em matéria produzida por Rodrigo Ratier e Beatriz Vichessi da Revista Nova Escola
em 1 de dezembro de 2011 com o titulo de “O drama das escolas sem banheiros”. Para melhor
visualizacdo do contetido da aludida matéria, a seguir destaca-se um fragmento maior daquilo
que os autores/repérteres da Revista Nova Escola descreveram acerca da realidade das duas

escolas observadas na zona rural de Caxias-MA em 2011:

Observada a distancia, a paisagem é bucélica. A singela casa de taipa é uma
moradia tradicional no Meio-Norte, regido que abrange o Maranhéo e parte
do Piaui. Sustentada por um gradeado de troncos de babagu unidos com noés
de cip6, tem paredes de barro e cobertura de palha. Resiste a chuvas fracas e,
por contemplar frestas para o vento correr, dispensa ventilador mesmo sob
intenso calor. Aproveita ao maximo a riqueza da mata dos cocais, como 0s
sertanejos da area fazem ha séculos.

Mas ndo estamos falando do passado. O ano é 2011. O lugar, a zona rural de
Caxias, cidade de 155 mil habitantes a 371 quildmetros de Sao Luis. A casa €,
na verdade, uma escola. EM Sao Gongalo. A bordo de um veiculo utilitario
esportivo 4x4, capaz de vencer as irregularidades das estradas de terra, ela fica
a cerca de uma hora da zona urbana do municipio. Em seu interior, 18 alunos
de uma turma multisseriada de 1% a 42 série assistem a aula da professora
Fernanda Pereira da Silva. Sobre o chdo de terra, um mobiliario destrogado.
Como as cadeiras com encosto ndo sdo suficientes, algumas criangas se
recostam diretamente na armacao metélica. No meio da construgdo, um velho
armario de ferro faz as vezes de biombo entre a sala de aula e outro comodo.
Nele, um fogdozinho de duas bocas com bujdo de gés, pilhas de livros
didaticos e mantimentos para a merenda disputam espaco com feixes de ramos
de arroz - parte da safra do dono da area, um vizinho que cedeu as salas para
0 ensino, mas ocasionalmente as usa como depaosito.

A isso se resume a Escola Municipal Sdo Gongalo. Nao ha quadra, refeitdrio,
laboratério de Ciéncias ou de informatica, internet, telefone, esgoto ou agua
encanada. Ndo ha banheiro. "Quando alguma crianga esta apertada”, conta
Fernanda, "eu entrego o papel e digo para ir ali". "Ali" é uma pequena clareira
a 20 metros da escola, nos fundos do terreno, onde a capoeira encontra a mata
e um amontoado de papéis usados e embalagens plasticas se acumula. "Ali" é
onde os alunos da EM S&o Gongalo fazem suas necessidades. "Xixi e cocd",
confirma a professora (RATIER; VICHESSI, 2011, p. 22).
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Diante dessa triste realidade, a solu¢do encontrada foi reduzir o numero dessas escolas,
conforme revelou a Assessoria Municipal de Educacdo do Campo e Quilombola —
AMECAMPQ da SEMECT que em 2018 totalizaram 95 escolas isoladas e multisseriadas que
foram fechadas, reduzindo desse modo, o nimero de escolas de 239 para 144, este € 0 numero
atualizado de escolas da zona rural que atendem alunos camponeses, ficando da seguinte forma:
06 somente Educacdo Infantil; 22 da Educagéo Infantil ao 5° ano; 07 da Educacéo Infantil ao
9° ano; 98 somente do 1° ao 5° ano; 09 do 1° ao 9° ano e 02 somente 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, essas duas sdo justamente escolas localizadas nos Projetos de Assentamentos
Buenos Aires e Nazaré do Bruno, pois em cada um deles foram construidas e funcionam duas
escolas, uma da educacéo infantil ao 5° ano e outra do 6° ao 9° ano, conforme discriminado na
Tabela 5.

Tabela 5 - Namero de escolas da zona rural que funcionam da educacéo infantil, do 1° ao 5°
ano e do 6° ao 9° ano do ensino fundamental em 2018.

Centros

de Educacio Educacéo Educacéo
HCaG Infantilao  Infantilao 9° 1°a05°Ano  1°ao9%ano  6°ao 9° Ano
Infantil (Pré-
5° Ano Ano
escola)
06 22 07 98 09 02
Total geral de escolas da zona rural em funcionamento no ano letivo de 2018 144

Fonte: AMECAMPQ/SEMECT (2018). Dados organizados por SANTOS, D. B. dos. (2018).

Essa acdo da Secretaria Municipal de Educacéo atende a Meta 8 do Plano Municipal de
Educacdo de Caxias (PME 2015-2025), que trata da universalizacdo do atendimento escolar a
populacdo do campo do municipio de Caxias-MA até o final da vigéncia deste Plano. Para tanto,

as estratégias 8.3; 8.5 e 8.6, respectivamente devem ser implementadas e executadas quanto a:

8.3 Organizar turmas formadas por alunos de diferentes idades e niveis de
conhecimento de uma mesma etapa de ensino, nos anos iniciais do ensino
fundamental, quando inevitavel,

8.5 Reduzir o nimero de turmas multisseriadas com o objetivo garantir a
gualidade da Educagdo do Campo;

8.6 Elevar a taxa de escolaridade de toda populagdo do campo de modo a
reduzir significativamente a taxa de analfabetismo absoluto no municipio de
Caxias (PME, 2015, p. 56).

Essa medida de acordo com AMECAMPQ/SEMECT foi tomada, pois o proprio MEC
recomenda o fechamento de escolas isoladas ou multisseriadas e o investimento em escolas
polos ou nucleadas que atendem educandos do campo da educacéo infantil ao 9° ano ou do 1°

ao 9° ano do ensino fundamental, com vista a melhoria da qualidade do ensino, aumento de
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investimentos na infraestrutura das escolas e recurso humano, diminuicéo do custo total com a
reducdo da quantidade excessiva de estabelecimentos de ensino.

Em tempo, esclarece-se que a politica de municipalizacdo do ensino fundamental
impulsionada pelo MEC, iniciou na década de 1990, dentre suas implicacGes, possibilitou o
processo de polarizacdo ou nucleagdo das escolas que funcionam nos territdrios camponeses
dos municipios brasileiros. Em Caxias-MA, esta politica de constitui¢do de escolas polo para
atender a populacdo camponesa em suas comunidades e/ou em comunidades proximas,
provocou desde sua implantacdo a partir de 2005 pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Caxias — SEMEDUC, hoje SEMECT - Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Caxias, uma série de transformagdes socioterritoriais na vida da populagéo, no
cotidiano e na geografia dos 800 territorios camponeses caxienses, desde a transformacao no
préprio territério camponés dos povoados, assentamentos ou comunidades rurais envolvidas ou
afetadas por esse processo, como mudanca da rotina didria nos trés turnos, ampliacdo dos
territorios e da influéncia das escolas polo para além da localidade onde funciona, estendendo
até as comunidades, povoados ou assentamentos que seus educandos residem, visivelmente
percebida na rota do transporte escolar e a quilometragem percorrida diariamente de ida e vinda
nos turnos matutino, vespertino e noturno, entre outras consequéncias.

No povoado Sossego, situado no 1° Distrito de Caxias-MA, por exemplo, funciona uma
escola polo, a Unidade Integrada Municipal Renato Vilanova (Figuras 4 e 5), que atende
educandos camponeses do 1° ao 9° ano do ensino fundamental regular nos turnos matutino e
vespertino dos povoados Sossego, Esperanca, Sdo Pedro, Barra, Boa Hora, Bom Jardim, Santo
Amaro, Pelada, Deserto, Macapa, Olho D"agua, Cascudo, Séo Felipe, Laranjeiras, Goiabeira,
Floresta e Centro do Mario. Este ultimo por apresentar baixo niamero de educandos que estudam
na Escola Renato Vilanova, a prefeitura disponibiliza uma Kombi para busca-lo e trazé-los até
0 cruzamento da estrada vicinal que da acesso do povoado Centro do Mario ao Povoado
Floresta, pois quando o Onibus escolar retorna com os educandos do povoado Floresta, o
motorista faz uma breve parada nesse cruzamento para os educandos do Povoado Centro do
Mario entrarem e seguirem para escola do povoado Sossego. No turno noturno essa escola
atende os educandos dos anos iniciais e finais do ensino fundamental na modalidade de
Educacgéo de Jovens e Adultos e também funciona anoite como anexo do Ensino Médio do
Centro de Ensino Odolfo Medeiros, possibilitando assim, atender aos educandos egressos do
ensino fundamental da propria escola como das demais escolas polo da regido, a exemplo do
PA Buenos Aires.
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Figura 4 - Frente e patio (espaco interno) da Escola Polo Unidade Integrada Municipal Renato
Vilanova do Povoado Sossego, 1° Distrito de Caxias-MA.
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B- Patio da Escola Polo U.I.M. Renato Vilanova, Povoado
A- Frente da Escola Polo U.I.M. Renato
Vilanova, Povoado Sossego, 1° Distrito de Sossego, 1° Distrito de Caxias -MA, reunido com pais e

Caxias -MA, margo de 2018 educandos para funcionamento do ensino médio no fumo
noturno em 2015

Fonte: AMECAMPQ/SEMECT, 2018. Organizacdo SANTOS, D. B. dos. (2018).

Figura 5 - Condigdes da estrada vicinal, 6nibus transporte escolar e quadra poliesportiva da
Escola Polo Unidade Integrada Municipal Renato Vilanova do Povoado Sossego, 1° Distrito de
Caxias-MA.

P‘“'

A e B- Condigbes de conservagdo da estrada vicinal e émbus escolares
estacionado no povoado Sossego. aguardando o término das aulas no tumo  ;5ada pelos educandos da U.LM.
vespertino para retornar com os educandos camponeses as suas residéncias
localizadas nos diversos povoados atendidos pela Escola Polo U.LM.
Renato Vilanova.

C — Quadra poliesportiva do
Povoado Sossego que também é&

Renato Vilanova para atividades
de Educagdo Fisica e culminancias
das atividades escolares

Fonte: Pesquisa Direta, abr. de 2018. Fotografo SANTOS D. B. dos. (2018).

Entretanto, em nota técnica emitida em 2011, o Forum Nacional da Educacdo do
Campo (BRASIL, 2011), entre outros aspectos, ressalta que:

As posicBes sobre a multisseriacdo sao polémicas e de critica. Reconhecemos,
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porém, que a escola multisseriada é uma realidade na educagéo no e do campo
gue ndo pode ser ignorada. Além disto, existem outros argumentos que nos
fazem considerar essa forma de organizacdo escolar ainda necessaria no
campo. S&o eles: toda a crianca tem direito a estudar préxima a sua casa e de
seus familiares; o transporte escolar é demasiado perigoso para criancas
pequenas e 0 cansaco dele advindo é um agravante para a aprendizagem; estas
escolas podem/devem se organizar de forma a superar a seriacdo e a
fragmentacdo do conhecimento, oportunizando um trabalho por ciclos de
aprendizagem; estas escolas constroem e mantém uma relacdo de
reciprocidade, de coletividade, de referéncia cultural e de organizacéo social
na comunidade em que estdo inseridas (BRASIL, 2011, p. 1).

Como consequéncia desse processo de fechamento das escolas isoladas ou
multisseriadas, resultou na polarizacdo ou nucleacdo das escolas construidas no campo e na
ampliacdo da rota de transporte escolar, ampliando o territdrio dessas escolas para além do
perimetro do povoado, assentamento ou comunidade quilombola que estdo localizadas estas
escolas. Ao mesmo tempo demandou uma série de investimentos como melhoria e permanente
manutencdo das estradas vicinais de acesso aos povoados onde residem os educandos e que ddo
acesso as escolas polo que estudam. Atualmente funcionando para atender toda a demanda de
educandos camponeses do 1° ao 9° ano do ensino fundamental regular e na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, a Rede Municipal de Ensino de Caxias, estruturou 18 escolas

polo, conforme pode ser visto detalhadamente na Figura 6 e no Quadro 2.

Figura 6 - Mapa da regionalizacdo em distritos da zona rural do municipio de Caxias-MA e
localizacdo geografica das 18 escolas polo do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
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Quadro 2 - Distribuicéo das 18 escolas polo de 1° ao 9° ano do ensino fundamental da zona
rural de Caxias por localidades e distritos.

Ord. Escola Polo Localidade Distrito
1 U.I.M. Apoldnio Facundes de Sousa PA Buenos Aires 1°
2 U.I.M. Renato Vila Nova Povoado Sossego 1°
3 U.E.M. Flora Alves de Andrade PA Caxirimbu 1°
4 U.I1.M. Maria Marques Coura Povoado Bau 1°
5 U.E.M. Santa Rita AQ Jenipapo 1°
6 U.E.M. N.S.Nazaré Trabalhosa 1°
7 U.I.M. Gov. Pedro Neiva de Santana Brejinho 1°
8 U.E.M. Zéferino Borges da Cunha Suguarana 1°
9 U.E.M. Luis Falcao Estiva 1°
10 U.IM. N.S. de Nazaré PA Nazaré do Bruno 2°
11 U.I.M. Inés Evangelista Barro Vermelho 20
12 U.I.M. Cel. Gervasio Costa Rodagem 20
13 U.1.M. José Gongalves Costa Alecrim 20
14 U.I.M. Aderico Machado Frente Caicara 2°
15 U.I.M. Anténio Rosa de Lima PA Sitio 2°
16 U.1.M. Antonieta Castelo PA Engenho D’Agua 20
17 U.E.M. Sdo Raimundo Nova Chapada 3°
18 U.E.M. Jodo Santino Torres Cabeceiras de S&o Pedro 3°

Fonte: AMECAMPQ/SEMECT (2018). Dados organizados por SANTOS, D. B. dos (2018).

Como consequéncias ainda desse processo de polarizagcdo ou nucleagéo, a Prefeitura
Municipal de Caxias por meio da SEMECT desde a gestdes dos ex-prefeitos Humberto Ivar
Arautjo Coutinho (2005/2008 e 2009/2012) e Leonardo Barroso Coutinho (2013/2016) e na
atual gestdo do Prefeito Fabio Gentil (2017/2020) vem ofertando o Ensino Fundamental
completo do 1° ao 9° ano de forma seriada/ano em todas as 18 escolas polos, atendendo os
educandos camponeses em idade escolar obrigatdria para essa etapa da Educacao Bésica (6 a
14 anos) que tém demandados matriculas nessas escolas nos turnos matutino e vespertino.
Quanto aos jovens, adultos e idosos que nédo tiveram oportunidade de estudarem na idade certa
e/ou que estdo retornando a escola ou desejam dar continuidade aos estudos, o Ensino
Fundamental é ofertado no turno noturno na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA.

Das 18 escolas polos que funcionam na zona rural de Caxias-MA organizadas a partir
do processo de nucleacdo ou polarizagdo, de forma breve é necessario contextualizar duas para
situar o leitor acerca das condi¢des em que funcionam quanto a infraestrutura.

Com relacdo a infraestrutura fisica das escolas polos, por exemplo, a U.I.M. Coronel
Gervésio Costa, situada no povoado Rodagem, 2° Distrito de Caxias-MA, dispde de sala para
direcdo; sala para professores; 6 salas de aulas para atender educandos camponeses do 1° ao 9°

ano do Ensino Fundamental regular e na modalidade de EJA. No turno matutino atende a 6
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turmas de educandos do 1° ao 5° ano. No turno vespertino atende a 7 turmas de educandos do
6° ao 9° ano, sendo que uma turma funciona no fundo da escola em uma sala improvisada para
esse fim. No turno noturno funcionam: 1 turma de 12 etapa do 1° segmento de EJA (1° ao 3°
ano); 1 turma de 32 etapa (6°7° ano) e 1 turma de 42 etapa (8°/9° ano) do 2° segmento de EJA,
funcionam ainda 3 turmas do ensino médio (1° ao 3° ano), pois a escola anoite funciona também
como anexo do Centro de Ensino Médio Thales Ribeiro para atender educandos do ensino
médio tanto do povoado rodagem como de outros povoados vizinhos.

Por sua vez, a realidade da escola polo U.l.M. José Goncalves Costa do povoado
Alecrim, 2° distrito de Caxias-MA, ndo é muito diferente. A infraestrutura fisica da escola
dispde de sala para direcdo; sala para professores; 8 salas de aulas para atender educandos da
Educacao Infantil e do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental regular e na modalidade de EJA.
No turno matutino atende a 3 turmas de educacdo infantil e 5 turmas de alunos do 1° ao 5° ano.
No turno vespertino atende a 8 turmas de alunos do 6° ao 9° ano. No turno noturno funcionam:
1 turma de 12 etapa do 1° segmento de EJA (1° ao 3° ano); 1 turma de 3? etapa (6°/7° ano) e 1
turma de 42 etapa (8°/9° ano) do 2° segmento de EJA; funcionam ainda 3 turmas do ensino
médio (1° ao 3° ano), pois a escola anoite funcionam também como anexo do Centro de Ensino
Meédio Thales Ribeiro para atender alunos do ensino médio tanto do povoado alecrim como de
outros povoados vizinhos.

Destarte que a nucleagdo ¢ “[...] um processo politico-administrativo que consiste na
reunido de varias escolas isoladas em uma s6, desativando ou demolindo as demais” (BRASIL,
2006, p. 116). Aprofundando esse entendimento que o INEP/MEC tém de nucleacdo de escolas,
entende-se ainda que este processo consiste “[...] em construir escola de grande porte em
determinado espaco geogréfico, de forma que fique centralizada e as demais do entorno seriam
deslocadas para esta” (CARMO, 2010, 161). Contudo, Pastorio (2015), em sua dissertacdo
“Nucleagdo das escolas do campo: o caso do municipio de Sdo Gabriel/RS”, chama atencao
para o fato de que o processo de nucleacdo de escolas rurais ndo é recente e tdo pouco nao é
exclusivo do Brasil, pois sob distintas nomenclaturas ocorreram e ocorrem em outros paises, a

exemplo dos Estados Unidos, Costa Rica, Ir4, india, Coldmbia e Canada, pois explica que:

[...]- No Brasil, as primeiras experiéncias situam-se na década de 70 e 80 e
foram ampliadas posteriormente em decorréncia da atual lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e da cria¢do do Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e valorizacdo do Magistério
(FUDEF), como resultado da acentuada municipalizagio no Ensino
Fundamental (PASTORIO, 2015, p. 54).
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Entretanto, o autor esclarece que acdo se da no cenario brasileiro sob a égide da

racionalidade dos recursos financeiros, pois:

[...] seque a légica dos compromissos que o Brasil assumiu com organismos
multilaterais, principalmente o Banco Mundial, em que a implementacéo das
politicas educacionais assume o carater da racionalidade econdmica em que
deve prevalecer a relagéo custo-beneficio (PASTORIO, 2015, p. 58).

Essa racionalidade econdmica na educacéo tem se materializado na contencao de gastos,
percebida o enxugamento dos investimentos, como diminui¢cdo do quadro de profissionais,
material didaticos, numero de escolas, entre outros.

Quanto aos educandos da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental,
a Prefeitura tem mantido funcionando escolas isoladas, mas seriadas, e investindo em reforma
e ampliacdo naqueles povoados que apresentam um numero significativo de criancas em idade

escolar para essas etapas da educacdo, conforme pode ser visto nas Figuras 7 e 8.

Figura 7 - Fachada e interior da sala de aula da escola isolada U.E.M. Matilde da Conceigéo,
zona rural de Caxias, reformada e inaugurada em 2017: Atende educandos do 1° ao 5° ano.

B- Interior da sala de aula da U EM. anlde

achada da escola 1solada U E.M. Matilde da da Conceigao
Conceu;ao zona rural de Caxms

Fonte: AMECAMPQ/SEMECT (2018).
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Figura 8 - Fachada da escola isolada U.E.M. Milena do Povoado Batalha, 1° Distrito de
Caxias, reformada e inaugurada em 2017: atende educandos do 1° ao 5° ano.

Fonte: AMECAMPQ/SEMECT (2018).

Essa realidade é permitida e assegurada no Artigo 3° das Diretrizes Complementares,
Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da
Educacdo Bésica do Campo, entretanto, no seu paragrafo primeiro, em carater excepcional, 0s
anos iniciais do ensino fundamental é permitido a sua oferta em escolas nucleadas ou polos,
contudo, em seu paragrafo 2° proibe veemente, a multisseriacdo de criangcas camponesas que
estudam na Educacdo Infantil em turmas de criangas que estudam nos anos iniciais do ensino

fundamental, quando claramente, determina que:

Art. 3° A Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental seréo
sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0S processos
de nucleacdo de escolas e de deslocamento das criangas.

8 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo
dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo
maximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades.

§ 2° Em nenhuma hipotese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educacéo Infantil com criangas do Ensino Fundamental (BRASIL, 2008, p. 1-
2).

Contudo, conforme dados fornecidos pela SEMECT e observacao realizada in locus,
ressalta-se que a infraestrutura das 18 escolas polos e das escolas isoladas que ainda funcionam
na zona rural de Caxias-MA, todas tem melhorado significativamente na Gltima década. As

escolas polos, em sua maioria, dispdem de salas de aulas espagosas, climatizadas ou com
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ventiladores de parede, cadeiras classe A padrdo MEC, sala de gestdo escolar, sala da secretaria
escolar, sala dos professores, laboratorio de informatica, acesso a rede de internet, dormitorio
com banheiros e beliches para os professores, banheiros para os educandos comuns e com
deficiéncia, refeitorio, cantina, patio, espaco externo, horta escolar, &gua encanada, bebedouros
elétricos, cozinha, equipadas com recursos didaticos e tecnoldgicos, quadros acrilicos. Hoje o
problema das escolas situadas na zona rural do municipio de Caxias ndo é mais a precariedade
da infraestrutura das escolas, mas continua sendo, praticas docentes urbanizadas, desconectadas
da vida dos camponeses e dos principios norteadores e organizadores de praticas pedagdgicas,
educativas e docentes em Educacdo do Campo, bem como as péssimas condi¢des das estradas
vicinais (Figura 9).

Figura 9 - Condicg0es das estradas vicinais que dao acesso as escolas polo e as escolas isoladas
da zona rural do municipio de Caxias-MA.

B) Subida da ladeira do trecho da estrada vicinal que marca a chegada
ao Povoado Boa Hora, 1° distrito de Caxias - MA

©) Trecho da MA- 034,
onde a ponte sobre o
riacho do povoado
Barriguda, esta
comprometida, devido
ao impacto causado
pelo peso dos
caminhoes no 1°
. distrito de Caxias

A) Descida da ladera do trecho da
estrada vicinal que marca a
chegada ao PA Buenos Awes _ 1°
distrito de Caxias - MA

D) Trecho da estrada vicinal que da E) Trecho da estrada vicinal F) Trecho da estrada vicinal que da
acesso ao povoado Bom Jardim, 1° que da acesso ao povoado acesso ao PA Buenos Aires, 17
Distrito de Caxias Sossego, 1° Distrito de Caxias Distrito de Caxias

Fonte: Pesquisa Direta, abr. de 2018. Fotografo: SANTOS, D. B. dos (2018).

E expressivo 0 quantitativo de educandos camponeses matriculados e que estudam em
escolas isoladas/multisseriadas ou seriadas que atendem as demandas da Educacéo Infantil, dos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental regular e na modalidade de EJA nos trés distritos
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da zona rural de Caxias-MA. Para se ter uma ideia, somente no ano letivo de 2017 exatos 7.826
educandos camponeses foram matriculados e estudaram em escolas da rede municipal de ensino
de Caxias-MA distribuidos geografica e desigualmente pelos trés distritos da zona rural do
municipio, sendo 3.153 educandos do 1° Distrito; 3.353 no 2° Distrito e 1.320 no 3° Distrito,
conforme ilustra Tabela 6 a sequir.

Tabela 6 - Matricula de educandos camponeses, distribuidos geogréfica e desigualmente pelo
1°, 2° e 3° distritos da zona rural de Caxias-MA da Educacao Infantil ao 9° ano do Ensino
Fundamental regular e EJA no ano letivo de 2017 da rede municipal de ensino.

Distritos Educandos Educandos de escolas Escolas Educandos
da zona . A polo/nucleadas Educandos
da isoladas/multisseriadas o o da EJA
rural de ~ S - (1°ao0 9° ano EJA (anos  Total
- Educacéo Anos iniciais do ensino ; (anos LN
Caxias- Infantil fundamental ensino iniciais finais)
MA fundamental)
10
Distrito 304 904 1.751 94 100 3.153
0
2 369 1.150 1.678 18 138 3.353
Distrito
30
Distrito 89 485 732 14 - 1.320
Subtotal 762 2.539 4.161 126 238 7.826

Total Geral de educandos camponeses matriculados em 2017 na Rede Municipal de Ensino de Caxias-MA. 7.826

Fonte: AMECAMPQ/SEMECT (2018). Dados organizados por SANTOS, D. B. dos (2018).

H& que se destacar que 222 das 762 criangas camponesas matriculadas na Educacéao
Infantil em 2017, estudaram e continuam estudando em 4 Centros de Educacdo Infantil (C.E.L.),
frutos da luta da populacdo camponesa pelo Direito a educacdo de qualidade, sao eles: C.E.I.
Nazaré do Bruno (75 criangas), localizado no PA Nazaré do Bruno (2° Distrito); C.E.l. Engenho
D’Agua (61), localizado no PA Engenho D’Agua (2° distrito); C.E.I. Brejinho (73 criangas),
localizado no povoado Brejinho (1° Distrito) e C.E.I. Isabel Lira (13 criancas), localizado no
povoado Cabeceira de S&o Pedro (3° Distrito).

As demais 540 criangas camponesas continuam estudando em espagos escolares
adaptados para atender educandos da Educacdo Infantil, seja em escolas isoladas ou em escolas
polos.

De 2006 aos dias atuais 0s sucessivos governos municipais tém investido em construcéo
de escolas polos em substituicéo as antigas e precéarias escolas isoladas/multisseriadas e/ou tém
realizado reformas e ampliacdo de escolas da zona rural, por isso tem melhorado
consideravelmente a qualidade da infraestrutura das escolas municipais, o que falta mesmo é
aliar isso a investimentos na formacao continuada em servigo voltada especificamente para 0s
professores responsaveis pelo processo de escolarizagdo dos educandos camponeses na

perspectiva do desenvolvimento de praticas docentes coerentes com 0 que preconizam as
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Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002) e as
Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas pablicas
de atendimento da Educacdo Béasica do Campo (BRASIL, 2008).

Contudo, ressalta-se que de 2005 até 2018, so para se ter uma ideia de 2017 até marco
de 2018 a Prefeitura de Caxias por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia/SEMECT ja reformou e inaugurou 45 escolas multisseriadas, resultado da luta da
populacdo camponesa por educacdo de qualidade no proprio lugar onde vivem, residem e

trabalham, conforme ilustram as Figuras 10, 11 e 12.

Figura 10 - Escola Polo Unidade Integrada Sdo Raimundo, Povoado Nova Chapada, 3° Distrito
de Caxias, reformada em 2014.

4

-

o %
g SIA A I R At
Fonte: AMECAMPQ/SEMECT (2018).

A escola polo U.l1.M. S&o Raimundo do povoado Nova Chapada, 3° Distrito de Caxias-
MA atende a 216 educandos camponeses do 1° ao 9° ano do ensino fundamental nos turnos
matutino e vespertino, oriundos tanto do préprio povoado quanto de povoados circunvizinhos
e no turno noturno funciona como anexo do ensino médio do C.E. Thales Ribeiro, atendendo a
90 educandos camponeses do ensino médio, sendo 30 do 1° ano; 30 do 2° ano e 30 educandos

do 3° ano.
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Figura 11 - Foto da inauguracdo em 13/10/2018 da reforma da Unidade Escolar Municipal
Jancinto Ledncio da Silva, escola multisseriada do 1° ao 5° ano do povoado Sdo Manoel, 1°
distrito de Caxias-MA.

- -

Fonte: AMECAMPQ/SEMECT (2018); ASCOM/Prefeitura de Caxias-MA (2017).

A escola multisseriada U.E.M. Jacinto Ledncio da Silva, atende a 21 educandos
camponeses do 1° ao 5° ano, do povoado Sdo Manoel e comunidades circunvizinhas como
Canabrava e Palestina do 1° Distrito de Caxias-MA.

Figura 12 - Foto da inauguracdo em 13/10/2018 da reforma da escola multisseriada Unidade
Escolar Municipal Sdo Jose, do povoado Rosario, 1° Distrito de Caxias-MA.

Fonte: AMECAMPQ/SEMECT, 2018; ASCOM/Prefeitura de Caxias-MA, 2017.
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Quanto os aspectos geogréaficos pertinentes ao Projeto de Assentamento Buenos (PA),
cenario onde se deu a realizacdo desta pesquisa, conforme dados e documentos fornecidos pela
Associacdo dos Produtores Rurais do Projeto de Assentamento Rural Buenos Aires do
municipio de Caxias-MA, este foi criado pela portaria 95/99 de 23 de setembro de 1999, cujo
imével foi desapropriado através do Decreto S/N°, datado de 29 de maio de 1998, cddigo
SIPRA: MA 0434000. O PA Buenos Aires compde uma area total de 2.088,8 hectares de terra.
Tendo capacidade de assentamentos de 94 familias, no entanto, apenas 90 familias séo
assentadas/beneficiarias (SIPRA). Ao passo que a area média por familia assentada é de 23,2
hectares. E dotado de diversos servigos basicos e de infraestrutura como: eletrificacio rural;
agua encanada; pocos artesianos; escolas; Unidade Basica de Saude; ambulancia; torre telefonia
fixa e movel rural (orelhdo e celulares); casa de farinha; usina de beneficiamento de arroz; casas
de alvenaria (construidas com tijolos e cobertas com telhas), entre outros (Figura 13).
Configura-se como uma comunidade polo, pois centraliza os servigos basicos oferecidos pelo
poder publico em todas as areas, de modo que os moradores dos povoados circunvizinhos

usufruem destes servigcos no P.A. Buenos Aires.

Figura 13 - Infraestrutura e servigos basicos existentes no PA Buenos Aires, Municipio de
Caxias-MA.

Fonte: Pesquisa Direta, maio de 2017. Fotografo: SANTOS, D. B. dos (2017). Organizacdo SANTOS, D. B.
dos (2018).

Quanto a localizacdo e acesso do PA Buenos Aires (Figura 14), esta localizado no
municipio de Caxias-MA, mais precisamente nas seguintes coordenadas geogréaficas: 5°
9'8.01"S e 43°15'58.85"0. Partindo da capital maranhense S&o Luis, via BR 135 até o municipio
de Peritord. Chegando em Peritor0, segue o percurso via BR 316, até o retorno da Volta
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Redonda. Da sede do municipio de Caxias-MA ao PA Buenos Aires distam 38 km, seguindo
pela MA 034, até o bairro Fumo Verde, ap6s a Escola Municipal Jacira Vila Nova, localizada

neste bairro, dobra-se a esquerda, seguindo o percurso por uma estrada vicinal “empigarrada”.

Figura 14 - Mapa da Localizacdo Geografica do Assentamento Rural Buenos Aires, Caxias-
MA.
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Este assentamento, possui duas escolas, a UEM. Cristino Gongalves que atende alunos
da Educacdo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental e a UIM Apoldnio Facundes de Sousa
que atende alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Ela é uma escola polo, possui uma
area de atuacdo maior do que o espaco fisico em que se encontra edificada, pois extrapola a
extensdo territorial do PA Buenos Aires, estendendo-se até aos povoados que residem todos 0s
seus educandos como Poco do Banco, Nova Alegria, Fazenda Paris e Fazenda Canad, sendo
demarcado pela rota do transporte escolar. Além disso, esta escola localiza-se em frente a outra
escola Unidade Escolar Municipal (U.E.M) Cristino Gongalves do proprio Projeto de
Assentamento Buenos Aires, tendo como coordenadas geograficas, 5° 9'11.54"S e 15

43°15'58.54"0, conforme pode ser visualizado nas Figuras 15 e 16.
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Figura 15 - Mapa localizacdo geografica no Municipio de Caxias-MA das Escolas do PA
Buenos Aires: U.I.M. Apoldnio Facundes de Sousa e U.E.M. Cristino Gongalves.
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Figura 16 - Mapa do municipio de Caxias-MA destacando o territério da U.l.M. Apol6nio
Facundes de Sousa, a espacializacdo e localizacdo geogréafica dos povoados onde residem os
educandos camponeses que estudam nesta escola do P.A. Buenos Aires.
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A U.1.M. Apolénio Facundes de Sousa esta localizada em area de assentamento rural,

mais precisamente no PA Buenos Aires, 1° Distrito da zona rural do municipio de Caxias-MA,

situada a 38 km da sede do municipio, estrada vicinal de acesso encontra-se em pessimas
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condicgdes de trafegabilidade, CEP: 65.602-060, funciona somente no turno vespertino. Em
2017 atendeu 173 educandos camponeses e em 2018 esta atendendo 160 educandos do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental. Apresenta baixa rotatividade de professores, todos os professores
e funcionarios da escola (zeladoras, manipuladoras de alimentos, auxiliar de Gestéo, Secretaria
escolar e vigias) sdo contratados, apenas o Gestor da Escola é concursado 25 h/a. Quanto a
formacédo académica do corpo docente da escola, todos os professores possuem escolaridade de
nivel superior e pds-graduacdo lato sensu na area especifica dos seus respectivos cursos de
Formacdo Inicial (Graduacdo em Licenciatura). A escola apresenta regulamentacdo e
autorizacgdo de funcionamento nos Conselhos Municipal e Estadual de Educacdo. Por ser uma
escola polo que atende educandos de outros povoados circunvizinhos (Nova Alegria, Poco do
Banco, Fazenda Paris e Fazenda Canada), possui o servi¢o de transporte escolar publico. A
escola oferta apenas o ensino fundamental anos finais (6° ao 9° ano), organizado em série/ano
no turno vespertino. A infraestrutura da escola é boa, conforme pode-se visualizar na Figura 17

a sequir.

Figura 17 - Infraestrutura fisica da U.l.M. Apoldnio Faundes de Sousa do PA Buenos Aires,
Caxias-MA.
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Fonte: Pesquisa Direta, maio de 2018. Fotografo, SANTOS, D. B. dos (2018).

A U.1.M. Apolbnio Facundes de Sousa, pois possui 6 salas de aulas espacosas, arejadas
e iluminadas, com ventiladores de teto e cadeiras anatdmicas para os educandos e mesa com

cadeira para os professores, quadro acrilico, teto forrado com forro de PVC, piso cerdmico,
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dispde de quatro banheiros, sendo dois convencionais para uso dos educandos
(masculino/feminino), dois banheiros adaptados e acessiveis a pessoas com deficiéncia (um
masculino e outro feminino), sala com banheiro interno para professores, sala da
diretoria/secretaria com banheiro interno, cozinha, patio interno. Quanto a recursos didaticos, a
escola dispde de Projetor de multimeios (data show); um computador; um aparelho de TV com
DVD; livros didaticos para uso dos professores e educandos, caixa amplificada de som e; dois
microfones. Contudo, a escola ndo possui em suas dependéncias: biblioteca; laboratério de
informatica; laboratério de ciéncias; sala de leitura; quadra de esportes; sala de atendimento

educacional especializado (AEE) e; ndo tem acesso a rede de Internet.

1.3 Interlocutores da pesquisa e critérios de escolha

Para realizar esse estudo, procurei dialogar inicialmente com o professor de Geografia,
Francisco José (nome ficticio), que exerce docéncia na escola U.l.M. Apolénio Facundes de
Sousa do PA Buenos Aires, zona rural de Caxias-MA e, inevitavelmente, identifiquei muitos
aspectos da vida pessoal e profissional desse interlocutor da pesquisa. Muitos aspectos
apontados por ele, apresentam notorias imbricacdes com o tratamento dado ao processo de
escolarizacdo da populagcdo camponesa caxiense pela rede municipal de ensino.

Para melhor compreender o ingresso desse professor na profissdéo como educador do
campo e as relacBes estabelecidas no espaco institucional, o campo empirico demandou deste
pesquisador a necessidade de em um primeiro momento, construir um entendimento sobre a
trajetdria desse docente na Educacdo do Campo e, nessa perspectiva, destacar, dentre outras, as
razGes motivadoras do ingresso na fungdo, da maneira como desenvolve sua pratica docente de
Geografia e como se percebe enquanto educador do campo. Em um segundo momento, buscou-
se compreender também as relacdes estabelecidas entre ele com os educandos, com a populagao
do PA Buenos Aires e com os demais professores e profissionais no interior do estabelecimento
de ensino em que trabalha. Para tanto langcou-se mao da observacgéo participante e conversas
informais com registro no diario de campo.

Essas primeiras agdes, permitiram conhecer e interagir com o universo de atuagéo
profissional do Prof. Francisco José da U.l.M. Apolénio Facundes de Sousa da zona rural de
Caxias-MA. Apos esses procedimentos foi possivel selecionar os interlocutores da pesquisa
para aplicacdo de questionarios semiestruturados e realizagdo de entrevistas semiestruturadas
e, dentre eles, o professor de Geografia, Francisco José, do PA Buenos Aires, que figurou como
0 Unico professor a ser investigado para efeito da analise do papel da escola e da pratica docente
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de Geografia desenvolvida na U.I.M. Apoldnio Facundes de Sousa, pois neste assentamento,
apenas ele ministra aulas de Geografia.

Inicialmente, o professor de Geografia e seus educandos seriam todos tomados como
interlocutores da pesquisa, entretanto, como 0s pais ndo quiseram assinar 0 Termo de
Assentimento e, consequentemente, ndo aceitaram que seus filhos menores de idade
participassem dessa pesquisa, diante desse impasse, a participacdo dos educandos do 6° ao 9°
ano do Prof. Francisco José se deu de maneira informal e serviram de auxilio na analise dos
dados coletados durante as observacgdes participantes das aulas e do ambiente escolar aliadas as
conversas informais realizadas ao longa da pesquisa e seus respectivos registros no diario de
campo. As observacdes das aulas se deram no 1° semestre letivo de 2017 e de 2018,
respectivamente.

Em tempo, registra-se que o Professor de Geografia Francisco José, interlocutor da
pesquisa, aceitou participar e assinou o Termo de Adesdo voluntaria, livre, esclarecido e
espontaneo/TCLE (Apéndice A). Para tanto, utilizou-se 0s pressupostos tedricos e
metodoldgicos da pesquisa qualitativa, encaminhando desta forma a investigacdo sobre o papel
da escola e a pratica docente de Geografia em Educacdo do Campo, tendo como lécus de
pesquisa, recolha e producdo de dados qualitativos, o ambiente da sala de aula e
consequentemente o contexto escolar da U.1.M. Apoldnio Facundes de Sousa.

Esclarece-se que os demais 47 interlocutores desta pesquisa (Moradores, Presidente da
Associacdo do PA Buenos Aires, ex-alunos, funcionarios da escola, professores, gestores,
coordenadores pedagdgicos, técnicos da SEMECT,; representante do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais, presidente do Conselho Municipal de Educacdo, Gestora da Unidade
Regional de Educacdo da SEDUC/URE de Caxias, Gerente da Agéncia do IBGE em Caxias),
ndo menos importantes, ao contréario, a realidade empirica revelou a necessidade de dar voz a
cada um deles para melhor compreensdo do problema investigado, pois, entende-se que o
cumprimento do papel da escola camponesa e do exercicio da pratica docente depende
diretamente de fatores internos e externos a unidade escolar.

Além do mais, as idas e vindas ao PA Buenos, 16cus desta pesquisa, foram reveladoras
de que um numero significativo de educandos camponeses da zona rural de Caxias, por motivos
diversos como por exemplo, falta de escolas, fechamento de escolas multisseriadas nos
povoados resultante do processo de polarizacdo/nucleacdo escolar ou pelo fato de que um
guantitativo consideravel de povoados apresentam geograficamente facil acesso e maior
proximidade com escolas da zona urbana do que com as escolas polos da zona rural, estudam

na zona urbana o ensino fundamental em escolas municipais como U.I.M. Deborah Pereira;
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U.I.M. Antonio Edson Rodrigues; U.l.M. Edson Lobdao; U.I.M. Paulo Freire; U.l.M. Guiomar
Cruz Assuncéo e U.I.M. Prof.2 Magnolia Herminia e; o ensino médio em escolas estaduais como
C.E. Odolfo Medeiros, C.E. Eugénio Barros, C.E. Cesar Marques, C.E. Inacio Passarinho e
C.E. Conego Aderson Guimardes junior, localizadas no perimetro urbano de Caxias-MA.
Portanto, sentiu necessidade em saber deles qual o tratamento dado pelo poder publico ao
processo de escolarizacdo da populacdo camponesa caxiense, os desafios e avancos da
Educacao do Campo em Caxias e 0 impacto disso no cotidiano dos assentamentos rurais, entre
outras questdes pertinentes. Registra-se que esses 47 interlocutores aceitaram participar e

assinaram o Termo de Adeséo voluntaria, livre, esclarecido e espontaneo/TCLE.

1.4 Procedimentos, instrumentos e técnicas de pesquisa

A partir do campo empirico e dos interlocutores da pesquisa, para discutir Educacao do
Campo no cenério educacional brasileiro e maranhense: conceito e trajetoria, priorizou-se a
realizacdo de pesquisa bibliogréfica visando um trabalho de reviséo e fichamento bibliogréfico
de livros, teses, dissertacOes e artigos de tedricos que discutem sobre Educacdo do Campo
(SILVA; HOELLER, 2010; MIRANDA; RODRIGUES, 2010; CALDART, 2009; 2005; 2004;
FERNANDES, 2009a; 2009b; 2006; 2005; MARTINS, 2009; MARANHAO, 2005; LEITE,
1999); o papel da escola e do ensino de Geografia (HAMMES; FORSTER; CHAIGAR, 2014;
CAMACHO, 2011; 2008; RODRIGUES, 1997; 2014; GOULART, 2014; AZEVEDO; 2007;
OLIVEIRA, 1994; COSTELLA, 2017; 2015; CASTROGIOVANNI, 2011; 2009; 2007;
CALLAI, 2011; CAVALCANTI, 2011; 2010; 2002; 1998; ALVES; MAGALHAES, 2008;
KAERCHER, 2007; 1999; CASTELLLAR 2005); sobre pratica docente (FRANCO, 2016;
2012; 2010; 1996; GUARNIERI, 2005; FREIRE, 1999; 1987; PIMENTA, 1999) e de pesquisa
documental na legislacéo educacional vigente e outros documentos oficiais que dao base legal
e sentido a Educacdo do Campo (BRASIL, 2014; 2013; 2012; 2008; 2002; 1996; 1988;
MARANHAO, 2010; BRASIL, 2013; 2008; 2005; 2003; 2000; 1998; 1996). Esta primeira
etapa da pesquisa serviu para construcdo do referencial tedrico do objeto de estudo deste
trabalho, bem como para fundamentar as analises e discussdes dos dados recolhidos e
produzidos durante a aplicacdo dos instrumentos e técnicas de pesquisa qualitativa, a
organizacdo e analise do material fichado resultou na escrita da segunda Secdo desta
dissertacéo.

Para analisar o papel da escola e da préatica docente de Geografia desenvolvida no
Assentamento Buenos Aires, Caxias-MA, visando atender a este objetivo mais amplo e aos
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especificos desdobrados deste, quais sejam: verificar como o professor que ndo é da Educacéo
do Campo, se percebe enquanto docente de Geografia, 0 que 0 move a trabalhar e permanecer
atuando na escola do Assentamento Buenos Aires em Caxias-MA; Caracterizar a pratica
docente de Geografia desenvolvida na escola do Assentamento Buenos Aires em Caxias-MA
e, por fim, identificar os fatores que favorecem ou dificultam o desenvolvimento da préatica do
professor de Geografia em Educagdo do Campo na escola deste assentamento, bem como o
sentido e o significado atribuido por ele ao papel da escola e da sua propria pratica docente,
adotou-se no periodo de 03 de maio de 2017 a 30 de maio de 2018 como instrumentos e técnicas
de coleta de dados: questionario semiestruturado (Apéndice C), observacdo participante
(Apéndice E) das aulas de Geografia, diario de campo, registro fotografico e entrevista
semiestruturada (Apéndice D).

Registra-se que na pesquisa que deu origem a essa dissertacdo, realizou-se entrevista
semiestruturada com o Prof. Francisco José, o qual ocupou papel ativo na constituicdo dos
dados da pesquisa. Estas entrevistas aconteceram na propria Escola Apolénio Facundes de
Sousa, previamente agendadas e coincidiram com os dias das observacfes participantes
realizadas nas aulas de Geografia. Embora em alguns momentos direciondssemos a entrevista
de acordo com nossos objetivos, o encadeamento de ideias e memorias era tragado pelo proprio
interlocutor da pesquisa.

Isso porque, conforme Minayo (2000), na entrevista podem ser obtidos dados que se
referem diretamente ao individuo entrevistado, isto é, suas atitudes, valores e opinides, dados
esses que sé podem ser conseguidos com a contribuicdo dos atores sociais envolvidos. Minayo
(2000, p. 114) explica ainda que, a “entrevista ndao ¢ simplesmente um trabalho de coleta de
dados, mas sempre uma situacdo de interacdo na qual as informacgdes dadas pelos sujeitos
podem ser profundamente afetadas pela natureza de suas relagdes com o entrevistador”. Assim
sendo, constitui-se como uma pratica discursiva que precisa ser encarada com tal.

Desse modo, comungamos do entendimento construido por Demo (1994), o qual
reconhece que os dados empiricos coletados a partir de entrevistas e observacdes sdo capazes
de oferecer maior materialidade as argumentacdes e discussdes. Para esse autor, “o significado
dos dados empiricos depende do referencial tedrico, mas esses dados agregam impactos
pertinentes, sobretudo por facilitarem a aproximacao pratica (DEMO, 1994, p. 37).

Quanto a organizacéo e registro dos dados primarios recolhidos e produzidos ao longo
da pesquisa, bem como os dados secundarios, estes foram organizados em quadros, tabelas,
graficos, mapas e fotos. Contudo, é extremamente necessario, esclarecer que, terceirou-se o

processo de confeccdo de 7 mapas utilizados para melhor visualiza¢do do conteddo abordado e
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discutido ao longo desse trabalho, os quais foram confeccionados pelo professor de Geografia
Werton Francisco Nobre Silva. Os mapas foram elaborados por ele com base em dados do
IBGE (2015) — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e atraves do programa QGIS 2.18,
a priori os pontos foram plotados para a criagdo de vetores de identificacdo da area de estudo e
a partir desse momento inseriu-se dois sistemas de coordenadas o SIRGAS 2000 e o Cdrrego
Alegre, de acordo com cada regido desenvolvida no mapa. Com todos os elementos inseridos
para a elaboracdo dos mapas, introduziu-se esses elementos no compositor de impressao do
programa, colocando entdo a escala, grade de coordenadas e outros atributos importantes no

mapa, salvou-se em formato JPEG com a devida resolugéo.

1.5 Organizacao, analise e interpretacdo dos dados

Na organizacéo, analise e interpretacdo dos dados apoiou-se nas orientacGes de Aguiar
e Ozella (2013; 2006), que propdem a sistematizacdo de Nucleos de Significacdo para o
procedimento de analise do discurso do interlocutor de uma pesquisa dentro da abordagem
socio histérica, utilizando para tal as categorias sentido, significado e mediacdo. Para tanto,
torna-se necessario a discussdo, ainda que brevemente, sobre implicacdes conceituais das

categorias supracitadas. O uso da categoria mediagéo:

[...] nos permite romper as dicotomias interno/externo, objetivo/subjetivo,
significado/sentido, assim como nos afastar das visBes naturalizantes,
baseadas numa concepcdo de homem fundada na existéncia de uma esséncia
metafisica. Por outro lado, nos possibilita uma andlise das determinacdes
inseridas num processo dialético, portanto ndo causal, linear e imediato, mas
no qual as determinagdes sdo entendidas como elementos constitutivos do
sujeito, como mediag0es.

[...]. Estamos entendendo, desse modo, que o homem, ser social e singular,
sintese de multiplas determinagfes, nas relagbes com o social (universal)
constitui  sua  singularidade  através das  mediagbes  sociais
(particularidades/circunstancias especificas).

[...]. A categoria mediacdo ndo tem, portanto, a funcdo de apenas ligar a
singularidade e a universalidade, mas de ser o centro organizador objetivo
dessa relagdo. Ao utilizarmos a categoria mediacdo possibilitamos a
utilizacdo, a intervengdo de um elemento/processo em uma relacéo que antes
era vista como direta, permitindo-nos pensar em objetos/processos ausentes
até entdo. [...] (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 301-302).

Contudo, esse entendimento dos autores, reforca a compreenséao de que subjetividade e
objetividade, externo e interno, na perspectiva ora exposta, ndo sdo dicotdmicos e imediatos,

mas sdo elementos diferentes que se constituem mutuamente, favorecendo a existéncia do outro
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numa relacdo de mediacdo (AGUIAR; OZELLA, 2013). Ademais é preciso “[...] apreender as
mediagdes sociais constitutivas do sujeito, saindo assim da aparéncia, do imediato, indo em
busca do processo, do néo dito, do sentido” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 303). Ao passo que
a categoria mediacdo somada as categorias significado e sentido, entre outras mutuamente
articuladas, nos permitem compreender o homem, a exemplo do professor interlocutor dessa
pesquisa, como sujeito histdrico. A esse respeito, esclarece que “Apesar de optarmos por iniciar
pela discussdo da categoria significado, faz-se necessario explicitar que essas duas categorias,
apesar de serem diferentes, de ndo perderem sua singularidade (fato que nos leva a discuti-las
separadamente), ndo podem ser compreendidas deslocadas uma da outra, pois uma nao é sem
aoutra” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 304).

Para Vigotski (2003b), o significado, no campo semantico, refere-se as relacdes que a
palavra pode encerrar; por outro lado, no campo psicologico, € uma generalizacdo, um conceito.
Este autor, ressalta que o que internalizamos nédo é o gesto como materialidade do movimento,
mas a sua significacdo, a qual tem o poder de transformar o natural em cultural. Em outros

destaca-se que:

[...] o homem transforma a natureza e a si mesmo na atividade, e é fundamental
gue se entenda que este processo de producdo cultural, social e pessoal tem
como elemento constitutivo os significados. Dessa maneira, a atividade
humana é sempre significada: o homem, no agir humano, realiza uma
atividade externa e uma interna, e ambas as situagdes (divisdo esta somente
para fins didaticos) operam com os significados. [...].

Os significados séo, portanto, produc@es historicas e sociais. Sdo eles que
permitem a comunicagdo, a socializagdo de nossas experiéncias. Muito
embora sejam mais estaveis, “dicionarizados”, eles também se transformam
no movimento histérico, momento em que sua natureza interior se modifica,
alterando, consequentemente, a relagdo que mantém com o pensamento,
entendido como um processo. Os significados referem-se, assim, aos
conteudos instituidos, mais fixos, compartilhados, que sdo apropriados pelos
sujeitos, configurados a partir de suas proprias subjetividades. Ao discutir
significado e sentido, € preciso compreendé-los como sendo constituidos pela
unidade contraditéria do simboélico e do emocional. Dessa forma, na
perspectiva de melhor compreender o sujeito, os significados constituem o
ponto de partida: sabe-se que eles contém mais do que aparentam e que, por
meio de um trabalho de andlise e interpretacdo, pode-se caminhar para as
zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para as zonas de sentido
(AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 304).

Sob esta dtica, compreendemos que o sentido € mais amplo que o significado, pois o
“[...] sentido refere-se a necessidades que, muitas vezes, ainda ndo se realizaram, mas que
mobilizam o sujeito, constituem o seu ser, geram formas de coloca-lo na atividade. A categoria
sentido destaca a singularidade historicamente construida (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 304-
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305). Aprofundando essa discussdo, pode-se inferir que “falar de sentidos ¢é falar de
subjetividade, da dialética afetivo/cognitivo, é falar de um sujeito ndo diluido, de um sujeito
historico e singular ao mesmo tempo (AGUIAR et al., 2009, p. 65). Acrescenta-se ainda, o fato
de que “o sentir — seja positiva ou negativamente — sempre significa estar implicado em algo, a
implicagéo vai assim ser vista como um fator constitutivo e inerente do atuar e do pensar. As
emocOes ndo podem, assim, serem vistas como passivas, como epifendomenos (HELLER,
1986).

Quanto aos procedimentos necessarios para andlise do discurso do interlocutor da
pesquisa através dos Nucleos de Significagdo, os autores propdem o trabalho com entrevistas,
entendidas “[...] como um instrumento rico que permite acesso aos processos psiquicos que nos
interessam, particularmente os sentidos e os significados” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 308).
Esses autores chamam atencéo para algumas caracteristicas que marcam este instrumento e que,
podem interferir no seu potencial de captacdo ou apreensdo dos sentidos e significados
buscados, quando explicam que:

— As entrevistas devem ser consistentes e suficientemente amplas, de modo a
evitar inferéncias desnecessarias ou inadequadas.

— Elas devem ser recorrentes, isto é, a cada entrevista, apds uma primeira
leitura, o informante devera ser consultado no sentido de eliminar dividas,
aprofundar colocacdes e reflexdes e permitir uma quase andlise conjunta do
processo utilizado pelo sujeito para a produgéo de sentidos e significados.

— Mesmo considerando que uma boa entrevista pode contemplar material
suficiente para uma analise, se houver condi¢des, alguns outros instrumentos
podem permitir aprimoramento e refinamento analitico. Para isso, recomenda-
se um plano de observacdo, no processo das entrevistas, tanto para captar
indicadores ndo verbais como para complementar e parear discursos e agdes
que estdo nos objetivos da investigacao.

Outros instrumentos Uteis e possiveis de utilizacdo sdo: relatos escritos,
narrativas, historia de vida, frases incompletas, autoconfrontacdo, video-
gravacdo e, inclusive, questionarios ou desenhos, desde que sejam
complementados e aprofundados através de entrevistas (AGUIAR; OZELLA,
2013, p. 308).

Neste interim, como este trabalho consiste em analisar o papel da escola e da préatica
docente de Geografia em Educagdo do Campo desenvolvida na Unidade Integrada Municipal
Antbnio Facundes de Sousa do Assentamento Buenos Aires do municipio de Caxias-MA, bem
como os sentidos e os significados produzidos por um professor de Geografia acerca de sua
pratica docente realizada no assentamento supracitado, com base em Aguiar e Ozella (2013;
2006), foram inferidos e sistematizados nucleos de significacdo, reveladores do modo de
pensar, sentir e agir do Prof. Francisco José, interlocutor desta pesquisa, no movimento dialético
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de sua atividade docente.

Para tanto, inicialmente, procedeu-se a transcri¢cdo dos dudios das entrevistas concedidas
em 2017 e em 2018 pelo Prof. Francisco José a este pesquisador, apos digitadas, foram
impressas e todas passaram pelo crivo do interlocutor entrevistado, que apés ler e apreciar,
emitiu devolutiva favoravel a publicacdo de seus relatos nesta dissertacdo, pois o0s textos
transcritos estavam de acordo com o que havia relatado durante as entrevistas concedidas,
possibilitando assim, a criacdo de 38 pré-indicadores; 12 indicadores e 5 Nucleos de
Significacdo que auxiliaram no conhecimento e aprofundamento do problema estudado, cuja
preocupacéo teve-se como cerne, o estudo dos processos descritos e ndo de produtos ou objetos,
conforme consta descrito na Secdo 5 que trata da analise e discussdo dos resultados da pesquisa.
Portanto, as 5 Se¢des que compdem esta Dissertacdo sdo produtos de todo esse percurso

metodoldgico tracado e percorrido ao longo desta pesquisa como fora exposto até o0 momento.
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2 EDUCACAO DO CAMPO NO CENARIO EDUCACIONAL BRASILEIRO E
MARANHENSE: conceito e trajetéria

“Ninguém se faz sujeito se ndo poe a mdo na massa”’ (MACHADO,;
CAMPOS; PALUDO, 2008, p. 8).

Esta epigrafe nos parece adequada para abrir esta segunda secao, pois a0 mesmo tempo
em que aponta caminhos para compreensao das implicacfes conceituais que envolvem o termo
Educacdo do Campo e sua trajetéria, revela também, de maneira contundente e incisiva pelo
menos dois principios que orientam o processo formativo dos educandos camponeses e dos

educadores (as) de escolas do e no campo, a saber:

[...] é preciso formar sujeitos e sujeitos sdo formados pela pratica. E no
contexto social e politico em que disso se trata, estes sujeitos sdo da classe
trabalhadora, séo vinculados a organizagdes e movimentos sociais do campo
que assumem a perspectiva da luta pela transformagé&o social, s&o educadores,
educadoras gue pensam sobre o que fazem, que estudam sobre o que deve ser
feito, que buscam compreender mais e coletivamente sobre a ‘mao’ e sobre a
‘massa’ que lhes permitem assumir a condi¢do de construtores do futuro
(MACHADO; CAMPQOS; PALUDO, 2008, p. 8).

E com este entendimento que nesta Secdo discuto Educacio do Campo no cenario
educacional brasileiro e maranhense, destacando seus conceitos, marco historico, legal e
principios.

Educacdo ndo € a Uunica, mas é uma das dimensGes fundamentais para o
desenvolvimento territorial camponés. A Educagdo do Campo, por sua vez, é indissociavel do
projeto de campo desejado pelos trabalhadores camponeses, ou seja, ndo ha como pensar essa
educacdo se ndo for construido com a participagdo de todos os interessados, na realidade do

territorio camponés brasileiro, a superacéo do projeto do agronegdcio e o do latifundio, pois:

[...] a materialidade de origem da Educacdo do Campo projeta/constréi uma
determinada totalidade de relacdo que lhes sdo constitutivas. Antes (ou junto)
de uma concepcdo de educagdo ela é uma concepgdo: porque, neste caso,
COMO pensamos 0 campo pensamos a educagdo; se pensarmos 0 campo como
um latifandio ndo tem como pensar a educacdo do campo; se pensarmos a
Reforma Agréria como uma politica compensatoria apenas, ndo vamos pensar
em um sistema publico de educacéo para os camponeses (CALDART, 2004,

p. 4).

Neste sentido, a educagdo ndo acontece somente na escola, mas para além desta, pois é

tecida com fios que percorrem, perpassam e intercruzam de forma mutua e articuladamente as
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multiplas dimensdes da realidade do campo, seja ela a realidade das familias dos projetos de
assentamentos (PA), dos Sem Terra, de Pequenos Agricultores e, outras denominacfes de
camponeses que resistem no campo, organizados na luta social dos Movimentos, que, de
alguma forma, estdo lutando contra o modelo capitalista, materializado no territorio do
agronegocio e do latifundio. Isto porque, o agronegocio e o latifindio, estdo intimamente
ligados a um modelo capitalista de producéo e exploracdo da e na agricultura (ALMEIDA et
al., 2008). Esse entendimento de Educacdo do Campo para além da dimensédo formal, justifica-

se porque:

Temos uma preocupacao prioritaria com a escolarizagdo da populagdo do
campo. Mas, para nés, a educacdo compreende todos 0s processos sociais de
formacgdo das pessoas como sujeitos de seu préprio destino. Nesse sentido,
educacéo tem relacdo com cultura, com valores, com jeito de produzir, com
formac&o para o trabalho e para a participacdo social (CALDART etal., 2012,
p. 260).

Por isso, torna-se necessario, explicitar a concepcdo de Educagdo do Campo que esta
norteando este trabalho, distinguindo os termos Educacdo Rural e Educacdo do Campo. Na
concepcao de Fernandes (2009a, p. 52), “[...] Enquanto a Educacgdo rural ¢ um projeto externo
ao campesinato, a Educacdo do Campo nasce das experiéncias camponesas de resisténcia em

seus territorios”. Campesinato, ¢ entendido como:

[...] uma classe que além das relagdes sociais em que esta envolvida, tem o
trunfo do territério. A cada ocupacédo de terra, ampliam-se as possibilidades
de luta contra 0 modo capitalista de producédo. E pode se fortalecer cada vez
mais se conseguir enfrentar e superar as ideologias e as estratégias do
agronegocio. Conseguir construir seus proprios espacos politicos de
enfrentamento com o agronegdcio e manter sua identidade socioterritorial.
S8o condigbes fundamentais para o desenvolvimento da agricultura
camponesa (FERNANDES, 2009a, p. 59).

Aprofundando este entendimento, compreende-se também o campesinato como:

[...] unidade produtiva camponesa, 0 ntcleo dedicado a uma producéo agricola
e artesanal autbnomo que, apoiado essencialmente na forca e na divisdo
familiar do trabalho, orienta sua producdo, por um lado, & satisfacdo das
necessidades familiares de subsisténcia, por outro, mercantiliza parte da
producdo a fins de obter produtos e servigos que ndo produz; ao pagamento
de impostos, etc. (MAESTRI, 2004, p. 2).

Por isso mesmo, deve-se esclarecer que no cenario brasileiro:
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Temos dois campos, porque os territorios do campesinato e os territorios do
agronegécio sdo organizados de formas distintas, a partir de diferentes
relagcBes sociais. Um exemplo importante é que enguanto o agronegdcio
organiza seu territorio para produgdo de mercadorias, 0 grupo de camponeses
organiza seu territorio, primeiro, para sua existéncia, precisando desenvolver
todas as dimens@es da vida (FERNANDES, 2009, p. 52).

Assim sendo, ressalta-se que historicamente nos espacos escolares brasileiros, de um
lado, a Educacdo Rural vem sendo norteada pelo paradigma dominante ou tradicional (educacédo
bancéria), este visa a alienacdo, a dominacéo e opressao dos sujeitos. Por outro lado, a Educacéo
do Campo € norteada pelo paradigma emancipatério, este visa a libertacdo, o0 empoderamento
e a autonomia dos sujeitos (FREIRE, 1987; 1979; CUNHA, 1998; SANTQOS, 2002). No Quadro

3, a seguir sdo caracterizados esses dois paradigmas com base nas contribuicdes desses autores.

Quadro 3 - Paradigma Dominante e Paradigma Emancipatdrio

EMANCIPATORIO
Enfoca o conhecimento a partir da localizagdo

DOMINANTE/TRADICIONAL
O conhecimento é tido como acabado e sem

“raizes”, isto é, descontextualizado | histérica de sua producdo e o percebem como
historicamente. provisorio e relativo.
A disciplina intelectual é tomada como | A disciplina intelectual estimula a anéalise, a

reproducdo das palavras, textos e experiéncias
do (a) educador.

Ha um privilégio da memoria, valorizando a
precisio e a “seguranca”. Reforca as
habilidades préprias de quem deve reproduzir
(professor o livro).

Da destaque ao pensamento convergente, a
resposta Unica e verdadeira. N&o ha espaco para
criatividade.

No curriculo, cada disciplina é concebida como
um espaco proprio de dominio do conhecimento
que luta por quantidade de aulas para poder ter
“toda matéria dada”.

capacidade de compor e recompor dados,
informagdes, argumentos e ideias.

Valoriza a curiosidade, o questionamento
exigente e a incerteza. A dlvida e o erro sdo
partes integrantes do processo de aprendizagem,
impulso do pensamento.

Valoriza 0 pensamento
problematizacao e o processo.

divergente, a

Percebe o  conhecimento de  forma
interdisciplinar, propondo pontes de relacGes
entre eles e atribuindo significados proprios aos
conteidos, em funcdo dos objetivos.

O (A) educador (a) é a principal fonte da | Valoriza as habilidades sociointelectuais tanto

informacdo e sente-se desconfortavel quando
nédo tem todas as respostas prontas para os (as)
educandos (as). A competéncia do (a) educador
(@) é medida através de suas habilidades de
transferir  informagcBes com precisdo e
seguranga.

quanto os contetidos. Esta perspectiva exige que
educandos (as) e educadores (as) se debrucem
sobre os problemas da préatica social, levando
em conta as perspectivas do futuro e os desafios
de pensar, com compromisso, sobre as
exigéncias do novo, do ndo dado.

A pesquisa € vista como atividade para
iniciados, fora do alcance dos (as) educando
(as), onde o aparato metodoldgico e o0s
instrumentos de certezas se sobrepdem a
capacidade intelectiva de trabalhar com a
davida.

Entende a pesquisa como instrumento do ensino
e a extensdo como ponto de partida e de chegada
da apreenséo da realidade.
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A escola e a gestdo dos espacos da Escola (sala
de aula, coordenacbes, patio etc) séao
burocraticos, hierarquizados, fragmentados,
com sistemas rigidos de controle conforme os
comportamentos e consciéncias que se pretende
instalar, modificar ou manter.

A Escola e a gestdio € participativa,
descentralizada, democratica, onde as decisoes
sdo partilhadas, aberta a novos conhecimentos,
possibilidades e relagdes com a comunidade.

O processo educacional é baseado no
paradigma quantitativo, experiencial, objetivo,
generalizavel, reducionista e
descontextualizado.

O processo educacional tem como referéncia a
investigacdo, € interpretativa, qualitativa,
subjetiva e com os valores explicitos
fundamentados na realidade. E holistica (busca
a totalidade) e contextualizada.

O conhecimento constrdi-se contra 0 Senso
comum que é considerado superficial, ilusério e
falso.

Valoriza o conhecimento do senso comum com
que cotidiano orientamos nossas a¢oes e damos
sentido a nossa vida. Possui uma virtude
emancipatoria.

Produz conhecimento e desconhecimento. Faz
do cientista (ou daquele que tem acesso a
educacdo formal de nivel superior) um
conhecedor especializado e do cidaddo comum
um ignorante generalizado.

Entende que nenhuma forma de conhecimento
é, em si, suficiente e possivel de excluir as
outras, se constituem no diadlogo entre si.
Portanto, a0 mesmo tempo em que todos sé&o
ignorantes em alguma coisa todos sdo
especializados em outras.

Reforca a rigidez do método e pune a qualquer
perspectiva que ndo cumprir essa orientagdo. O
método e a forma é tdo ou mais importante que
0 objeto de estudo.

Aceita a transgressdo metodoldgica. Entende
que a inovacgdo cientifica consiste em inventar
contextos abertos que permitam a criagdo e 0
dialogo desses conhecimentos com meio social.

A educacdo esta a servico da qualificagdo do
trabalho para a (re)producdo do capital
predominantemente a servi¢co do mercado.

A educacao deve caminhar junto com o trabalho
na direcdo da emancipa¢do humana, para
decifrar os enigmas do mundo e reconhecer-se
como principal produtor.

Fonte: Adaptado por Silva; Hoeller (2010, p. 41-42).

Sobre a influéncia negativa do paradigma tradicional e da educacdo gestada na cidade

no processo de escolarizacdo da populacdo camponesa, deve-se esclarecer também que no:

[...] processo ideolégico construido por essas instituicdes a educacgao da cidade
é tida como superior a do campo; a cultura e os saberes do povo do campo
pouco ou quase nada sdo escutados para construcdo de uma politica
educacional para o campo; quando essas politicas sdo instituidas tém um

carater compensatorio e ndo emancipatorio, portanto, o curriculo que organiza

0s conhecimentos e discussdes no e do campo sdo inspirados nos valores da
cidade, 0 que descaracteriza ou enfraquece a identidade dos povos do campo
(SILVA; HOELLER, 2010, p. 43).

A esse respeito, compreende-se que este é o retrato fiel do tratamento secundéario dado

historicamente aos dias atuais, a Educacdo do Campo no Brasil, tanto nas esferas estaduais
guanto municipais, em que 0 ensino processado no interior das escolas camponesas, é fruto de
um curriculo oficial engessado pensado nos gabinetes urbanos, desprovidos do dialogo com a
populacdo camponesa, dicotomizado do curriculo oculto e informal, da vida dos educandos
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camponeses, que ndo considera as suas particularidades, necessidades e realidades, ao contrario,
privilegia a homogeneizacédo de todos os educandos camponeses e urbanos, quando na realidade
deve-se respeitar e considerar as multiplas diversidades dos sujeitos escolares, privilegiando
seus saberes cotidianos, experienciais, vivenciais, anseios e interesses e 0 contento social,
politico, econdmico, histérico e geografico do préprio territério camponés, onde funciona a
escola, os educandos e seus familiares vivem, convivem, trabalham e s&o materializados
cotidianamente seus modos de vida.

Como resultado, continuamos tendo uma escola excludente, segregadora, estagnada,
que ndo acompanha as mudancgas ao longo do tempo, desse modo ndo atende as novas
exigéncias demandas pela sociedade contemporanea que clama por uma escola inclusiva e que
tenha um curriculo que fortaleca a identidade, a autonomia dos educandos e contribua para e
com o desenvolvimento do campo.

Por isso mesmo, a escola do campo precisa construir de forma participativa seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e consequentemente discutir o seu curriculo, pois isso implica sobre
0 que precisamos ensinar na escola, a quem e em qual contexto historico-politico e social. O
curriculo é préatica pedagdgica com finalidades econdmicas e sociais. Conforme Sacristan
(2000) toda pratica pedagdgica gravita em torno do curriculo, sendo assim: “[...] o estudo do
curriculo serve de centro de condensacéo e inter-relagdo de muitos outros conceitos e teorias
pedagogicas, porque ndao existem muitos temas e problemas educativos que ndo tenham algo a
ver com ele” (SACRISTAN, 2000, p. 28).

Do ponto de vista metodologico e pedagdgico, a Educacdo do Campo, caracteriza-se
justamente pela sua organizacdo curricular por temas geradores, calendarios especificos, e a
pedagogia da alternancia, séo alguns dos indicativos que apontam para a ocupagao consistente
dos sujeitos sociais na escola que a eles pertence (MARTINS, 2009).

Para compreendermos a préatica docente de Geografia em Educacdo do Campo, optou-
se neste estudo por fazé-lo, a partir das propostas educacionais dos movimentos sociais do
campo educacional socialista, da pedagogia do oprimido de Freire (1987), da Pedagogia do
Movimento sustentada por Caldart (2004) e das Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica
das Escolas do Campo. Ainda sob esta 6tica, é valido explicitar que o presente estudo, do ponto
de vista tedrico esta alicercado no Paradigma Emancipatério (FREIRE, 1987; 1979; CUNHA,
1998; SANTOS, 2002) e no Paradigma da Questdo Agraria para nortear as concepgoes teoricas,
politicas, ideoldgicas e utopicas das discussdes travadas e defendidas ao longo deste trabalho.

Estes paradigmas, sdo complementares entre si e mutuamente atendem a finalidade

deste estudo (o primeiro voltado para a educacgéo e o segundo para o territério camponés). Em
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outros termos, o Paradigma da Questdo Agréria, enfatiza problemas e contradi¢cdes do campo,
bem como tem a renda da terra, os processos de diferenciacdo, desintegracao e de recriacdo do
campesinato e as consequéncias do desenvolvimento do capitalismo no campo, como ponto
central de discussdo (FERNANDES, 2005).

Isso se deve exatamente, por que as producdes cientificas (teses, dissertacOes, entre
outras), sobre o campo brasileiro, nas diversas areas do conhecimento, a exemplo da Geografia
Agréria, estdo sendo realizadas a partir de dois paradigmas: Paradigma da Questdo Agraria
(PQA) e o Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA) (FERNANDES, 2005). Logo fica evidente

as diferengas marcantes entre o paradigma da Educacdo Rural e o da Educac¢ao do Campo, pois:

A Educacdo do Campo se constitui a partir de uma contradi¢cdo que é a prépria
contradicéo de classe no campo: existe uma incompatibilidade de origem entre
a agricultura capitalista e a Educacdo do Campo, exatamente porque a
primeira sobrevive da exclusdo e morte dos camponeses, que sdo 0s sujeitos
principais da segunda. Em nosso debate isso tem sido referido como a
principal oposicdo com a educagdo rural ou para o meio rural, que
historicamente tem sido 0 nome dado as iniciativas do Estado de pensar a
educacéo da populagéo trabalhadora do campo, de modo a escamotear esta
contradicdo e fazé-la de objeto e instrumento executor de politicas e modelos
de agricultura pensados em outros lugares, e para atender a outros interesses
gue ndo os seus como grupo social, classe e pessoas (CALDART, 2005, p.
20).

Sob esta Otica, a Educacdo do Campo caracteriza-se entre outras coisas, como um
projeto educativo que reafirma a relevancia da acdo educativa humanizadora, libertadora e
insercdo critica dos sujeitos na sociedade. A Educacdo do Campo, somente podera se
materializar-se mediante a transformagao das circunstancias sociais desumanizadoras e a partir
do empoderamento dos povos do campo como sujeitos destas transformacoes (CALDART,
2004). Esse entendimento que a autora tem de Educagdo do Campo converge para a Pedagogia
Libertadora defendida por Paulo Freire, pois, a concepcdo de Pedagogia Libertadora parte do
conhecimento da realidade e da dialogicidade para que se construam coletivamente novos
conhecimentos, sendo cada um e cada uma o sujeito de sua histéria e simultaneamente do

processo coletivo (FREIRE, 1987). Destarte que a Educacdo do Campo é um conceito:

[...] cunhado com a preocupacédo de se delimitar um territdrio tedrico. Nosso
pensamento é defender o direito que uma populagdo tem de pensar 0 mundo a
partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor ainda a partir
de sua realidade. Quando pensamos 0 mundo a partir de um lugar onde néo
vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um ndo-lugar. Isso acontece com
a populacdo do campo quando pensa 0 mundo e, evidentemente, 0 seu préprio
lugar a partir da cidade. Esse modo, de pensar idealizado leva ao
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estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construcdo da identidade,
condicdo fundamental da formacdo cultural (FERNANDES, 2009b, p. 141-
142).

Nesse sentido, e com esta preocupacdo, o conceito de Educacdo do Campo, foi
apresentado a priori na Primeira Conferéncia Nacional “Por uma Educag¢do Basica do Campo”,
ocorrida em Luziania (GO), no periodo de 27 a 30 de julho de 1998, explicitado e justificado
da seguinte forma: “Nao basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do
campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios,
aos sonhos, a historia ¢ a cultura do povo trabalhador do campo” (FERNANDES, 2009b, p.
142).

Conforme esse entendimento, explicitamente trouxe a tona as diferencas latentes para
além da mudanca de termologia ou de emprego de preposicao, entre a escola no campo e escola

do campo, pois:

[...] enquanto a escola no campo representa um modelo pedagdgico ligado a
uma tradicdo ruralista de dominacdo, a escola do campo representa uma
proposta de construcdo de uma pedagogia, tomando como referéncias as
diferentes experiéncias de seus sujeitos: os povos do campo (FERNANDES,
2009b, p. 142).

Desse modo, se a escola do campo ¢ “aquela que trabalha desde os interesses, a politica,
a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo”
(BRASIL, 2002, p. 5), ela somente sera produzida desta maneira se 0s povos do campo, em sua
identidade e diversidade, assumirem este desafio. Ndo sozinho mais também ndo sem sua
propria luta e organizacéo.

Pode-se inferir que nas perspectivas e concepcoes defendidas pela Educacao do Campo,
duas categorias extremamente importantes e sempre presentes sao evidenciadas: a) lugar e b)
territério. A primeira, porque é o lugar que o campo ocupa, pois ele representa e contem
aspectos culturais, sociais e historicos que influenciam diretamente na definicdo do projeto
educativo. Por isso 0o campo é um tema recorrente nas discussdes da e sobre Educacdo do
Campo, pois configura-se como um espago onde a historia dos sujeitos camponeses é produzida
e seu trabalho ¢ realizado. A segunda categoria, porque “o campo da Educagdo do Campo ¢
analisado a partir do conceito de territorio, aqui definido como espaco politico por exceléncia,
campo de acdo e de poder, onde se realizam determinadas relagdes sociais” (FERNANDES;
MOLINA, 2004, p. 53).
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Exatamente, por isso que as praticas educativas e docentes em Educacdo do Campo,
sejam elas desenvolvidas por professores de Geografias como de qualquer éarea do
conhecimento precisam ser pensadas, concebidas e executadas como praxis, visto que estas
devem ser conscientes, carregadas de intencionalidades, reflexivas, fonte e geradoras de novos
conhecimentos, emancipadoras, promotoras de mudancas e marcadas pela busca incessante da
transformacéo de si e daqueles que estdo sob suas responsabilidades: os educandos camponeses.

Por sua vez, aprofunda esse entendimento quando explica que a Educacdo do Campo:

[...] ¢ uma condicdo fundamental para o exercicio da cidadania dos povos do
campo. [...], essa expressdo contém muito mais que o significado de um
conceito. Traz em si a perspectiva de desenvolvimento para uma importante
parte da populacéo brasileira (FERNANDES, 2009b, p. 141).

Nesta perspectiva, a partir de seus termos constituintes, Educacdo do Campo, €
explicada da seguinte forma: “[...] uma educacdo que seja no e do campo. NO: o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive; DO: o povo tem direito a uma educacéo pensada desde
0 seu lugar e com a participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais” (CALDART, 2009, p.194-150).

Aprofundando a discussdo, pode-se dizer que o conceito de Educacdo do Campo visa
garantir ao trabalhador/a do campo o direito de educar-se de acordo com suas particularidades
culturais e especificidades de vida e de luta. Corresponde ao reconhecimento que
historicamente o0 estado negou a educacdo deste teor a populacdo do campo, pois

historicamente:

[...] a educacdo rural nunca foi alvo de interesse dos governantes, ficando
sempre relegada ao segundo ou terceiro plano, "apéndice™ da educacdo
urbana. Foi e é uma educacdo que se limita a transmissdo dos conhecimentos
ja elaborados e levados aos alunos da zona rural com a mesma metodologia
usada nas escolas da cidade (BAPTISTA, 2003 apud MOLINA,
FERNANDES, 2004, p. 36).

A esse respeito, Leite (1999) em seu estudo sobre educacao rural, esclarece que:

[...] asociedade brasileira somente despertou para a educacao rural por ocasido
do forte movimento migratorio interno dos anos 1910/20, quando um grande
namero de ruricolas deixou o campo em busca das &reas onde se iniciava um
processo de industrializagdo mais amplo (LEITE, 1999, p. 28).
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Somente no final do Século XX é que ganha forca a luta dos movimentos sociais no
Brasil por uma Educacdo do Campo com a aprovacdo da LDB 9.394/96 que dar status de
modalidade de ensino a Educacdo do Campo. Nesse interim, Fernandes (2009b, p.136)
esclarece que a utilizagdo da expressao “do campo” foi adotada em fun¢ao da reflexao sobre o
“[...] sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje
tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho”.

O autor, aprofunda ainda mais a compreensao do sentido e significado do campo quando

explica que:

O campo € o lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar
com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo
ndo € s o lugar da producdo agropecuaria e agroindustrial, do latifundio e da
grilagem da terra. O campo € espacgo e territério dos camponeses e dos
quilombolas. [...]. Por tudo isso, o campo é lugar de vida e, sobretudo de
educacdo (FERNANDES, 2005, p. 137).

Por sua vez, segundo as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas escolas do
campo (BRASIL, 2001; 2002) a identidade da escola do campo define-se pela sua articulacdo
com a realidade vivida pelos sujeitos, no sentido de resgatar os caracteres préprios que
constituem o homem do campo, no respeito ao processo de construcao coletiva, de preservacao
da cultura, fazendo a articulagdo entre os saberes da vida e 0s saberes oficiais ou sistematizados.

Neste interim, é imperioso explicitar que a definicdo de escola do campo, ganha sentido,
significado e/ou razdo de ser ou existir, somente quando pensada a partir das especificidades
dos povos camponeses. Ao passo que no paragrafo Unico do Art. 2.° das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL/CNE/CEB, 2002), essa defini¢éo esta
referendada ao estabelecer que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
Ciéncia e Tecnologia disponivel na Sociedade e nos Movimentos Sociais em
defesa de projetos que associem as solugfes por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL/CNE/CEB, 2002, p. 1).

Isto posto, pode-se inferir que o termo Educagdo do Campo € um conceito recente no
Brasil, emergido no fim do seculo XX, mais precisamente na decada de 1990, produto das lutas
intensas e constantes dos diversos movimentos sociais, entre eles destaca-se 0 MST-

Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, exprimindo, nos diversos eventos nacionais,
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regionais e estaduais, a exemplo das conferéncias Por Uma Educacdo do Campo, a educacéao
que desejam ter, pensada pelos camponeses para eles e com eles.

Ao passo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/96, elevou a
Educacdo do Campo a condicdo de modalidade de ensino. Esse fato, implica no minimo em
dois enfoques que devemos ficar atentos: a) a importancia da inclusdo da populacdo do campo
na politica educacional brasileira fruto da luta sistemética dos movimentos sociais que 0s povos
do campo estdo engajados; b) a diversidade dos processos produtivos e culturais, que sdo
formadores dos sujeitos humanos e sociais do campo. Esses enfoques tém seu fundamento legal
no que diz a LDB 9.394/96 em seus Artigos 27 e 28. Entretanto, neste momento destacar-se-a
somente o q diz 0 Art. 28:

Art. 28. Na oferta de educacdo béasica para a populagéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessdrias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequagéo do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Em 2002 conforme supracitado, houve a aprovacdo pelo Conselho Nacional de
Educacdo, das Diretrizes Operacionais para as Escolas de Educacdo Bésica do Campo
(Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002). Essas diretrizes, entre outras coisas
relevantes, em seu Artigo 13° enfatizam que as propostas pedagdgicas das escolas do campo
devem contemplar, aspectos sobre formacdo de professores para o exercicio da docéncia nas

escolas do campo, quando determinam que:

Art.13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
educacdo basica no pais, observardo, no processo de normatizacdo
complementar da formacdo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, 0s seguintes componentes:

I — estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcéo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il — propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacéo do campo, a
gestdo democrética, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuicbes para a melhoria das condi¢Ges de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democréticas.

A esse respeito, Cavalcanti (2002) defende que é extremamente necessario investir na



84

formacéo dos profissionais da educagéo, considerando as exigéncias do ensino na atualidade e
a necessidade da articulagdo da formacdo académica com o exercicio docente nas escolas de

educacdo basica. Quando esclarece que:

N&o se trata de organizar cursos de formacdo profissional atrelados ao
mercado de trabalho. Mas ndo se pode trabalhar nos cursos sem ter em mente
as necessidades, as demandas da pratica profissional. A formacao académica
ndo pode estar desarticulada da realidade pratica. No caso do profissional do
magistério, € comum a pouca integracdo entre os sistemas que formam os
docentes, as universidades, e 0s que 0s absorvem: as redes de ensino
fundamental e médio.

Recomenda-se que a formacdo profissional, seguindo esse principio, seja
pensada e executada com base numa concepcéo de objetivos educacionais que
visam & preparacdo para o exercicio do trabalho, para a pratica da cidadania e
para a vida cultural (CAVALCANTI, 2002, p. 117).

Desse modo, faz-se necessario que a Educacdo do Campo seja ancorada huma relacdo
de horizontalidade entre a escola e a comunidade, produzindo movimentos que gerem praticas
com possibilidades de internalizacdo fundada numa concepcdo de educacdo emancipatdria, na
construcdo de alternativas no campo, através do desenvolvimento social, economicamente justo
e sustentavel. Por conseguinte, deve-se entender “[...] a Educagdo do Campo como um termo
em disputa que ousa, sonha e busca um processo de desenvolvimento que lute por uma
sociedade justa e igualitaria, formada por homens, mulheres e criangas” (SILVA; HOELLER,
2010, p. 13).

Sendo assim, acredita-se numa proposta de Educacdo do Campo que potencialize
praticas de emancipacdo humana, para isso é necessario pensar o processo formativo também
dos educadores, numa proposta que viabilize a possibilidade de insercdo no espaco da
comunidade (tempo comunidade), alicercado pelo tempo escola, contribuindo na
universalizagdo conjunta do trabalho e da educacéo.

Isso se deve, por entender em conformidade com Fernandes (2006, p. 29) que “pensar
0 campo como territdrio significa compreendé-lo como espaco de vida, ou como um tipo de
espaco geogréafico onde se realizam todas as dimensdes da existéncia humana”. Além do mais,

compreende-se que:

O campo é mais que uma concentragdo espacial geografica; é o cenario de
uma série de lutas e movimentos sociais; é ponto de partida para uma série de
reflexdes sociais; é um espaco culturalmente préprio, detentor de tradicoes,
misticas e costumes singulares; é ainda um espaco com dimensdes temporais
independentes do calendario convencional civil. Enfim, 0 homem e a mulher
do campo sdo sujeitos historicamente construidos a partir de determinadas



85

sinteses sociais, que sdo especificas, de dimensbes diferentes das urbanas
(MARTINS, 2009, p. 5).

Quando se fala em Educacdo do Campo refere-se ao direito dos cidadaos permanecerem
no lugar que vivem, isso inclui ser educado no lugar onde vivem. Do campo é pensar a educacdo
a partir do seu lugar, das suas necessidades e da sua participacao, ter o direito a escolarizacao
neste espacgo de convivio e de sustento, para a elevacdo da escolaridade dos sujeitos nascentes
do campo (CALDART, 2009). Ademais, entende-se que:

[...] a Educagdo do Campo amplia o seu significado ao incorporar os povos da
floresta, das minas, 0s caicaras, 0s ribeirinhos e as comunidades extrativistas,
afastando a reducéo do campo como sendo algo estritamente relacionado ao
mundo agricola, relagdo essa, muito presente na perspectiva da educagéo rural
(OLIVEIRA et al., 2010, p. 20).

Além do mais, destaca-se que a Resolucdo n° 2 do CNE/CEB/2008 (BRASIL, 2008)
que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo, consolida a perspectiva da
Educagdo do Campo como uma modalidade do ensino regular, quando diz claramente em seu
Ar. 1° que:

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em suas etapas
de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-
se ao atendimento as populac@es rurais em suas mais variadas formas de
producdo da vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

8 1° A Educacdo do Campo, de responsabilidade dos entes federados, que
dever&o estabelecer formas de colaboracdo em seu planejamento e execucdo,
tera como objetivos a universalizacdo do acesso, da permanéncia e do
sucesso escolar com qualidade em todo o nivel da Educagdo Bésica.

§ 2° A Educacdo do Campo sera regulamentada e oferecida pelos Estados,
pelo Distrito Federal e pelos Municipios, nos respectivos &mbitos de atuagdo
prioritaria.

§ 3° A Educacéo do Campo seré desenvolvida, preferentemente, pelo ensino
regular.

§ 4° A Educacdo do Campo devera atender, mediante procedimentos
adequados, na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, as populacbes
rurais que ndo tiveram acesso ou nao concluiram seus estudos, no Ensino
Fundamental ou no Ensino Médio, em idade propria.

§ 5° Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e 0S
jovens portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de
Educacdo Especial, residentes no campo, também tenham acesso a Educagéo
Baésica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino regular
(BRASIL, 2008).
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Pode-se inferir entdo que as Diretrizes Operacionais (BRASIL, 2008), neste seu artigo
1°, fortalecem o amparo legal para a existéncia das diversas experiéncias que demarcam a
Educacdo do Campo, como, por exemplo, as Escolas de Assentamentos (EAs), as Escolas
Comunitarias Rurais (CECORs), as Escolas Familias Agricolas (EFASs), os Centros Familiares
de Formacéo por Alternancia (CEFFAS), dentre outras.

Assim, a Educacdo do Campo que se propde, a partir deste conceito que se contrapde a
educacdo rural, esta recheada de intencionalidade social e politica, voltada para a construcédo de
uma nova dindmica de vida, desmistificando a ideia de que o campo é lugar de atraso,
valorizando e criando possibilidades de trabalho, de sustento, de convivio e de qualidade social.

Essa realidade da Educacdo do Campo a nivel nacional ndo é diferente da realidade
enfrentada cotidiana nos municipios maranhenses. 1sso porque, falar em Educacdo do Campo
no territério maranhense, implica obviamente, dizer dentre outros aspectos que a realidade
camponesa maranhense, no ambito educacional, social, econdmica, produtiva, politica e
cultural, de um modo geral, e principalmente nos assentamentos rurais, é reflexo da maneira
histérica como foram sendo ocupados 0s espacos agrarios regionais no Brasil, isso contribuiu
para a construcdo de um pais e de um Maranhdo, profundamente heterogéneos e de visiveis
contrastes, contradigdes, conflitos, luta pela terra, pela educacdo, pela equidade social,
descasos, avancgos e retrocessos, materializados no cotidiano dos territorios do agronegdcio e
do camponés. Consequentemente, iSso se deve porque:

As bases da politica educacional maranhense, portanto, se amoldavam as
caracteristicas do coronelismo, ou seja, estruturavam-se na politica
paternalista, onde o que norteava o ensino e todo o sistema educacional estava
intrinseco aos interesses particulares dos detentores do poder, e onde todo e
qualquer progresso realizado era “oferecido como favor” da parte dos coronéis
e senhores de terra (DANTAS; BAUER, 2015, p. 6).

Essa situacdo no &mbito educacional se agravava ainda mais, principalmente nas
décadas de 1950 a 1980 na zona rural do Maranhdo, porque a “educacdo no estado estava
subordinada aos interesses dos politicos constituidos que determinavam o alcance do ensino,
pois quanto menos informada fosse a populacdo mais facil seria manté-los sob dominio”
(COSTA, 2008, p. 34).

Com base em Miranda e Rodrigues (2010) o Maranhdo, sendo um dos Estados mais
pobres da federacdo, também é aquele que possui os indices educacionais mais baixos, e essa
estatistica, certamente, atinge com maior intensidade a realidade camponesa: apresenta 0 maior

indice de analfabetismo e o maior indice de repeténcia e evasdo escolar. Em se tratando da
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Educacdo do Campo esses indices sdo ainda mais alarmantes, devido a precariedade das escolas
e do descaso que historicamente foi tratado o processo de escolarizagdo da populagdo
camponesa maranhense. 1sso se deve ao fato de que no Maranhdo a Educacdo do Campo ao
longo de décadas foi tratada como politica de governo e ndo como uma politica publica de
Estado. Essa realidade persiste ainda em todos os 217 municipios do Estado do Maranh&o, é
bem verdade que em alguns municipios esta realidade vem sendo mudada, a exemplo de Caxias,
Sdo Luis, Imperatriz, entre outros, entretanto, na maioria dos municipios, o tratamento dado a
escolarizacdo da populacdo camponesa maranhense é precario e negligente, uma vez que o
nome escola, s6 faz sentido pelo compromisso dos professores em ensinar e pela vontade de
estudar e aprender dos educandos, conforme pode ser visualizado nas Figuras 18 e 19, frutos
de denuncias das familias camponesas a equipe de reportagem da TV Mirante e ao Programa
Fantastico da Rede Globo em 2014.

Figura 18 - Barracdo improvisado para funcionamento de escola multisseriada (Educagéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental) na zona rural do Municipio de Codd, Interior
do Estado Maranhéo.
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Figura 19 - Educandos camponeses estudando em escola sem as condi¢cBes minimas de
funcionamento, multisseriada (anos iniciais do Ensino Fundamental) na zona rural do
municipio de Alta Mira do Maranhéo.

I

Fonte: Rede Globo (2014).

Por isso, a educagdo voltada para o campo maranhense, durante décadas, foi

disponibilizada de maneira perversa, retificadora, compensatoria, supletiva, de péssima

qualidade e em condicdes precérias e desacreditada nos sujeitos que vivem no campo, pois

visava apenas suprir suas caréncias mais elementares (MIRANDA; RODRIGUES, 2010).

Destarte que no Maranhao:

[...] o problema da educacdo do campo ndo é simplesmente o problema
tedrico-metodolégico, mas um problema que passa principalmente por
interesses politicos e econdmicos, e que tais interesses deixam o camponés
sem a minima estrutura educacional, relegando-os aos cuidados das
oligarquias e do agronegacio.

Por entendermos a necessidade de uma reflexdo critica em relagéo a educacgao
do campo no Maranhdo, [...] buscamos [...] apresentar [...], alguns projetos
que foram implementados no campo maranhense, mas que, por terem carater
de oportunismo politico e de promocdo pessoal, ndo contribuiram para a
transformacéo politica do campo maranhense, nem formaram o camponés
para a resisténcia a expansdo desumana do capital no campo (MIRANDA,;
RODRIGUES, 2010, p. 14).

Sob esta dtica, o agronegocio, de modo mais intenso, no sul do Maranhdo, e também

presente em as outras regides do Estado, tem provocado sérias consequéncias em todos 0s

setores da vida dos camponeses. Além de provocar também transformacdes socioterritoriais,

materializadas nas diferentes paisagens. Essas e suas distin¢des sao facilmente percebidas tanto
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no territorio do agronegdcio quanto no territério camponés, notadamente o sentido de educacao,

por exemplo séo antagonicos, visto que:

[...]. A paisagem do territério do agroneg6cio é homogénea, enquanto a
paisagem do territério camponés é heterogénea. A composi¢do uniforme e
geométrica da monocultura se caracteriza pela pouca presenca de pessoas no
territorio, porque sua area esta ocupada por mercadoria, que predomina na
paisagem. A mercadoria é a expressdo do territério do agronegocio. A
diversidade dos elementos que compdem a paisagem do territorio camponés é
caracterizada pela grande presenca de pessoas no territério, porque é neste e
deste espaco que constroem suas existéncias, produzindo alimentos. Homens,
mulheres, jovens, meninos e meninas, moradias, producdo de mercadorias,
culturas e infraestrutura social, entre outros, sdo 0s componentes da paisagem
dos territdrios camponeses. Portanto, a educacdo possui sentidos
completamente distintos para 0 agronegdcio e para 0s camponeses. Evidente
se estd falando que o territério camponés deve continuar sendo sempre
territério camponés. Isso significa compreender o territério camponés como
uma totalidade, de modo que o seu desenvolvimento ndo venha a destruir a
sua estrutura. Esta é uma compreensdo do paradigma da questdo agraria. Outra
leitura é do paradigma do capitalismo agrério, que V€ o territério camponés
como uma possibilidade de transformacdo em territério do capital
(FERNANDES, 2009, p. 52).

Por isso, registra-se que a Educacdo do Campo no Territério maranhense nem de longe
confira como uma acdo de iniciativa do Estado do Maranh&o, mas uma acéo que partiu dos
movimentos sociais e das universidades publicas como a UFMA, sendo implementada por meio

de projetos de extensao de abrangéncia nacional, como por exemplo, 0 PRONERA, pois:

[...] a Educacdo do Campo no Maranhdo como se encontra hoje néo é, de
inicio, uma inciativa deste Estado. Chega via projetos de extensdo de IES
através de programas educacionais de nivel nacional. Podemos atribuir sua
fragilidade, além do descaso do Estado para com o Campo, ao fato da
educacdo do campo ter sido por muitos anos uma politica de governo e um
modelo pedagdgico em construcdo, ou como discutem os tedricos, um
paradigma em construcdo. A educacdo do campo chega ao Maranhdo através
do PRONERA (MIRANDA; RODRIGUES, 2010, p. 19).

Desta forma, é imperioso lembram que:

A realidade do campo maranhense necessita de uma educagdo que esteja
comprometida tanto com a superagédo dos conflitos como a emancipagéo do
camponés. Pois os problemas sociais se agravam cada vez mais com a
expansdo do agronegocio e a lentiddo com que sdo efetivadas as politicas
publicas no campo.

[.].
[.].
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[..]

No Maranhdo, dado os constantes empecilhos politicos, a luta pela educacéo
do campo ndo é uma luta isolada, pois os grandes conflitos de terra presentes
hoje no Maranh&o fazem desse Estado um lugar propicio para a violéncia e
oportunismos politicos, assim como em todo o campo do Territério Nacional
onde a luta pela terra ainda € uma constante no dias atuais (MIRANDA;
RODRIGUES, 2010, p. 17-18).

Nesse sentido, vale esclarecer que 0 PRONERA (Programa Nacional de Educagédo na
Reforma Agraria) é um programa articulador de varios ministérios; das esferas de governo as
mais diversas; de instituicdes e movimentos sociais e sindicais de trabalhadores (as) rurais para
qualificacdo educacional dos assentados da Reforma Agraria, e tendo como finalidade central,
fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agraria estimulando, propondo, criando,
desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para a
especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a promocdo do desenvolvimento
sustentavel.

O Maranhdo necessita de uma educacdo onde esteja comprometida tanto com a
superacao dos conflitos como a emancipagdo do camponés, pois 0 agronegdécio e a demora da
efetivacdo das politicas publicas do campo estdo causando problemas sociais que vem
aumentando a cada dia como a concentracdo fundiaria, conflitos e violéncia no campo,
desemprego estrutural, precarizacdo das condi¢bes de vida, entre outros (MIRANDA,
RODRIGUES, 2010). Além disso, no Estado do Maranhd&o, a educacdo que tem sido ofertado
no campo na realidade configurou até pouco tempo como projeto de extensdo, desenvolvido
principalmente pela iniciativa da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e pela
Universidade Estadual do Maranhdo/UEMA que de 1999 a 2009 ofertaram cursos de
alfabetizacdo, do ensino fundamental e médio capacitacdo e formacdo de professores em
servico a luz da Pedagogia da Alternancia, Escola Ativa, do PRONERA, o qual é resultado da
luta dos povos do campo e dos movimentos socais. Este programa, contribuiu para diminuigdo
das taxas de analfabetismo entre a populagdo que tinha a partir de 15 anos de idade,
particularmente em escolas situadas em assentamentos rurais no Maranhdo. Conforme o Censo
do IBGE (2010), a taxa de analfabetismo no Maranh&o das pessoas entre 10 a 14 anos é de 95%
e entre as pessoas de 15 anos ou mais, é de 20,9%.

Desde 2009 a UFMA vem ofertando cursos de Graduacgéo de Licenciatura em Educagéo
do Campo, Curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra e de Especializacdo em Educacédo do
Campo. A partir de 2009 também a Universidade Estadual do Maranhdo/UEMA passou a
oferecer também curso de Especializacdo Lato Sensu em Educacdo do Campo na modalidade
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de Educacdo a Distancia. Esses Cursos de Licenciatura e de Especializagdo em Educacéo do
Campo ofertados no Maranhdo, sdo estruturados na concepcdo de campo e de educagéo,
apresenta proposta politico-pedagogica diferenciada, que se amplia para a educacao nao escolar
e para 0s movimentos e formas de organizacdo do campo. Tem por perspectiva promover o
estudo, a pesquisa e a reflexdo sobre a educacdo dos povos do campo e o desenvolvimento de
metodologias para atender a educagdo das diversidades territoriais e culturais dos povos do
campo.

De acordo com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA
(BRASIL, 2004), o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) é um
programa articulador de varios ministérios; de diferentes esferas de governo; de instituicoes e
movimentos sociais e sindicais de trabalhadores (as) rurais para qualificacdo educacional dos
assentados da Reforma Agraria, e tem como objetivo principal fortalecer a educagédo nas areas
de Reforma Agréria estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista
contribuir para a promocao do desenvolvimento sustentavel. Nesse sentido, a Educacdo do
Campo no Maranhdo tem como projeto politico pedagdgico o PRONERA/UFMA/
MST/ASSEMA (Associacio de Areas de Assentamento do Estado do Maranh&o), na qual tem
0 objetivo de formar homens e mulheres do campo maranhense, respeitando as suas localidades
e criando formadores criticos numa concepcdo revolucionaria (MIRANDA; RODRIGUES,
2010). Nesse sentido, a UFMA, o MST e a ASSEMA, o PRONERA orientou projetos de
educacdo no Maranhdo abordando uma linha de eixos tematicos para a Educacdo do Campo,

quando:

[...] optou-se pelos eixos tematicos Terra, Trabalho, Cidadania, Natureza,
Cultura e Politica, o que implicara em relacBes pedagdgicas, concepcoes e
praticas educativas populares significativas, ou seja, atividades que conduzam
a um comportamento favoravel aos interesses reais dos educadores (as) em
formacdo, cujo pressuposto basico serd a relacdo pratica-teoria-pratica
(MARANHAO, 2005, p. 22).

As atividades desenvolvidas nas préaticas educativas, pedagodgicas e docentes em
Educacéo do Campo sédo mais produtivas e significativas quando sdo pensadas, planejadas e
trabalhadas de forma participativa pelos professores juntamente com seus educandos
camponeses e a comunidade a luz dos principios norteadores de praticas em Educacdo do
Campo e das Diretrizes Operacionais para escolas do campo, considerando o tempo-escola e 0
tempo-comunidade. Destaca-se que as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
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Escolas do Campo constituem-se como referéncia para a Politica de Educacdo do Campo a
medida que com base na legislacdo educacional estabelecem um conjunto de principios e de
procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacéo
de Jovens e Adultos, a Educagdo Especial, a Educacao Indigena, a Educacéo Profissional de
Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal (BRASIL,
2012).

Além do PRONERA existem varios projetos, voltados para a Educacao do Campo tanto
no Brasil quanto no Maranhd, como o Programa Escola Ativa é um projeto que usa
metodologias adequadas principalmente em classes multisseriadas respeitando o ritmo de
aprendizagem do educando, com o intuito de oferecer uma educacdo de qualidade; o Projeto
Saberes da Terra tem como objetivo principal aumentar a escolaridade de jovens e adultos
agricultores com a concluséo do Ensino Fundamental, contribuigdo para o desenvolvimento
sustentavel das comunidades rurais; Apoio aos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia
(CEFFA’s) que “sdo institui¢des educativos, comunitarias e familiares, que ofertam Ensino
Fundamental e Médio Integrado A Formacdo Profissional de Nivel Médio para criancas e
jovens do campo, com énfase na agricultura familiar e no desenvolvimento sustentavel do meio
rural”’; Expansio da Educagdo Basica nas Comunidades Quilombolas ¢ Areas Assentamentos,
vem promovendo formas de ofertar uma educacdo de qualidade para criancas e 0s jovens das
comunidades quilombolas e para o0s assentamentos; e o Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional de Nivel Técnico no Campo, que “visa expandir a oferta de ensino médio no
campo, de forma contextualizada e integrada as atividades produtivas locais” (MIRANDA;
RODRIGUES; 2010).

Contudo, o que mais dificulta o desenvolvimento de praticas docentes, ndo somente de
Geografia, mas das demais areas do conhecimento, é o fato dos documentos oficiais da Rede
Estadual de Ensino do Maranh&o, como as orientagdes curriculares, as propostas pedagogicas,
o0 Plano Estadual de Educacdo do Maranhd&o, reconhecerem que construir Educacdo do Campo
significa também edificar uma escola no e do campo, como um espago construido pelos sujeitos
gue produzem este lugar e que também sdo produzidos pelo mesmo (BRASIL, 2002), e
paradoxalmente, o que se tem verificado € que as poucas escolas que existem no territorio
camponés maranhense, ndo sao escolas do e no campo, mas escolas construidas no campo, um
curriculo urbanizado, calendario escolar urbano, totalmente desprovidas dos principios
norteadores de praticas educativas, pedagogicas e docentes em Educacdo do Campo. Quando

na realidade deve-se entender que:
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A educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso compreender
que por tras da indicacdo geografica e da frieza de dados estatisticos esta uma
parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relacBes sociais
especificas que compde a vida no e do campo, em suas diferentes identidades
e em sua identidade comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias,
comunidades, organizac6es, movimentos sociais (CALDART, 2004, p. 1).

Isto posto, compreende-se que a Educacdo do Campo, abrange muito mais do que uma
questdo pedagdgica. Ela configura, como um referencial que concebe a ideia de que 0s homens,
mulheres e criancas do campo séo sujeitos histéricos de direitos. Sdo, portanto, sujeitos de acdo
(CALDART, 2004). Desta forma, ndo faz nenhum sentido, o camponés, conformar-se com a
condicdo de oprimido, ou mesmo com um discurso de incapacidade de adentrar ao mundo do
conhecimento, pois isto, retrata a consciéncia ingénua de um povo que ndo se reconhece
enguanto sujeito de sua prépria historia, enquanto criadores de cultura (FREIRE, 1987). Intervir
nessa realidade é o papel da Educacdo do Campo, fortalecendo e valorizando a identidade e a
autonomia dos trabalhadores do campo no territério do Maranhdo e do Brasil, porque
entendemos que “[...] ndo podemos considerar libertario o conhecimento que, ainda que seja
contra a ordem vigente, despreze as peculiaridades e a diversidade da vida no campo e na
cidade, ou um conhecimento que intente submeter uma esfera aos designios da outra” (SLVA,
2008, p. 15).

Diante do contexto situacional e histérico do tratamento dado ao processo de
escolarizacdo da populacdo camponesa do Maranhdo, marcado por descaso, precariedade da
infraestrutura das escolas de pau a pique ou improvisadas em galpdes ou saldes de festas, turmas
multisseriadas, ensino de baixa qualidade e desprovido de sentido e significado para 0s
educandos camponeses, em 2015 fruto da luta dos movimentos sociais e da populacdo
camponesa por uma educacdo de qualidade ofertadas em escolas também de qualidade nas
comunidades rurais do Maranhédo, o Governo do Estado langou o Programa Escola Digna, que

segundo o seu Caderno de OrientacOes Pedagdgicas esclarece que:

O Programa “Escola Digna” nasce de uma decisdo politica, do Governo do
Estado do Maranhdo, que instituiu o Plano “Mais IDH” por meio do Decreto
n® 30.612, de 02 de janeiro de 2015, consistindo em uma acéo estratégica de
combate a extrema pobreza e de promog&o de justica e cidadania para milhares
de maranhenses excluidos do processo social, cultural e politico.

Nessa perspectiva a Secretaria de Estado da Educacéo, considerando que o
programa vislumbra, garantir a todos (criangas, jovens, adultos e idosos) o
acesso a infraestrutura adequada, ao desenvolvimento de préatica educativas
favoraveis a formacdo digna de cidadaos livres, conscientes e preparados para
atuar integralmente nas suas comunidades, promove a substituicéo de escolas
de taipa ou outros espacos certificados como inadequados, por escolas de
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alvenaria, ofertando, ainda, Assessoria Técnico Pedagdgica as redes
municipais integrantes do Programa Escola Digna (MARANHAO/ SEDUC,
2015, p. 112).

Em linhas gerais como base em dados institucionais de dominio publico
disponibilizados pela Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo (SEDUC/MA, 2018),
pode-se inferir que o Programa Escola Digna constitui-se como a macropolitica de educacdo da
SEDUC e tem por finalidade institucionalizar as agdes da secretaria em eixos estruturantes que
subsidiam teorico, politico e pedagogicamente as acdes educativas desta secretaria, como
politica de Estado, de modo a orientar as unidades regionais, as escolas e os setores da SEDUC,
dando-lhes uma unidade em termos de concep¢do tedrica e metodoldgica para o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas. Dentre os eixos que compdem a Macropolitica
estdo: Fortalecimento do Ensino Médio, na perspectiva de uma politica de educacao integral e
integrada, Formacdo Continuada dos profissionais da educacdo, Regime de colaboragdo com
0s municipios que institucionaliza o Escola Digna engquanto programa de governo, Gestao
Educacional, Avaliacdo institucional e da Aprendizagem e o eixo que transversaliza os demais,
Pesquisa, Ciéncia e Tecnologias.

Estabelece ainda um pacto de colaboracdo com os municipios, visando que todas as
criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos possam ter, em todas as escolas maranhenses,
sejam elas da Rede Estadual ou Municipal, o direito fundamental a uma escola de qualidade. O
Programa Escola Digna integra o Mais IDH, plano do governo do Maranhdo (Gestéo
2015/2018) que pretende elevar os Indices de Desenvolvimento Humano Municipais (IDHM)
nos 30 municipios com as menores taxas do Estado. Desses 30 municipios maranhenses,
registra-se que os povoados dos municipios de Aldeias Altas, Sdo Jodo do Soter e Santa
Filomena, como Laranjeira, Pé do Morro, Nazaré, Jenipapeiro, Travessia, Bié | e Ingarana,
foram contemplados com o Escola Digna, e tiveram suas escolas de taipas e em precarias
condic@es substituidas e foram construidas escolas de alvenaria, conforme pode ser visualizado

na Figura 20.
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Figura 20 - Nova Escola Municipal Dioclesiana de Morais Silva do povoado Pé do Morro,
municipio de Aldeias Altas-MA, construida pelo Programa Escola Digna em substituicdo a
antiga escola de taipa.

Fonte: SECOM/MA (2017).

Na avaliacdo do Secretario de Estado da Educacdo do Maranh&o, Felipe Camardo em
entrevista concedida em 2017 a Assessoria de Comunicacdo do Governo do Estado do
Maranhao/SECOM/MA, o Programa Escola Digna “[...] € o maior programa educacional da
historia do Maranhdo e conta com a participacdo de empresas parcerias como a Suzano,
fortalecendo ainda mais os eixos de atuacdo do programa. Portanto, sdo investimentos como
esses que fazem a educagdo avangar cada dia mais, levando dignidade aos estudantes e
professores maranhenses (SECOM/MA, 2017). Passando o crivo da peneira neste discurso de
cunho ideoldgico e politico do Secretario Felipe Camardo e extraindo essencialmente o que nos
interessa, este programa de fato tem transformado a realidade das condigdes precarias das
“escolas” que funcionavam no interior do Estado, mas também favoreceu o fortalecimento da
parceria publico privada (PPP) e ao mesmo tempo tem reforcado e imprimido uma imagem do
agronegocio como promotor de desenvolvimento humano e econémico nas regides ou
municipios em que se instala, o qual que a cada ano se expande em todo do Estado.

Do ponto de vista da estrutura fisica, foram feitas melhorias nas escolas da zona rural
dos municipios maranhenses contemplados até o momento com o Programa Escola Digna,
como substituicdo por prédios novos e mobilia de acordo com o recomendado pelo MEC.
Entretanto, essas escolas continuam apresentando as mesmas contradigdes: sdo escolas
construidas no campo, mas ndo sdo escolas do e no campo; o curriculo e as préaticas pedagdgicas
e docentes permanecem urbanizadas, ou seja sdo desenvolvidas na contramdo do que
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preconizam as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002), o que estabelecem as Diretrizes Complementares, Normas e Principios para
o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educacdo Basica do Campo
(BRASIL, 2008), o que asseguram o0 PNE (BRASIL, 2014) e o PEE (MA, 2014) e 0 que defende
0S movimentos sociais, dentre eles, o Movimento Por Uma Educagéo do e no Campo.

Nesse contexto, ressalta-se que no Maranhdo 0s movimentos sociais e a populacéo
camponesa tém reafirmado a luta por uma Educacéo do e no Campo, pois, de modo geral, nos
217 municipios maranhenses o que se tem sdo escolas construidas no campo desconectadas da
vida, de sentido e das necessidades reais das familias camponesas, visto que, nestas escolas é
operacionalizado um curriculo urbanizado e, é latente que na maioria destes municipios,
predominam a precariedade e a improvisagdo de “escolas” que funcionam na zona rural, fruto
do descaso, do abandono e do esquecimento da populacdo camponesa pelo poder publico
municipal, estadual e federal. Portanto, pode-se inferir que geralmente, a auséncia, o descaso,
0 abandono e omissdo do Estado na garantia ao direito a Educacdo da populacdo camponesa,
configuram como as principais causas das precariedades na zona rural tanto no territério

maranhense guanto no territério brasileiro.

2.1 Papel da escola e do ensino de Geografia nos assentamentos rurais

[...]. A escola, hoje, j& ndo é mais a Unica detentora do saber; as informagdes
e conhecimentos chegam de todos os lados e ela é convidada a rever seu papel
nesta nova sociedade [...] (HAMMES; FORSTER; CHAIGAR, 2014, p. 132).
Vivemos num tempo de perguntas fortes, porém de repostas fracas (SOUSA
SANTOS, 2007).

Eu perguntei se ndo aprendiam nada de Geografia. N&o precisa, disse um
deles, isso a gente aprende é no pé. Os igarapés vado pro Tocantins. Desce pro
mar, é s6 olha, né? No topo daquele monte ndo serve planta. A terra é ruim.
No baixo é boa. E no pé mesmo, andando e olhando (OLIVEIRA, 1994, p.
135).

As epigrafes que abrem esta subsecéo, nos convidam a pensar duplamente sobre o papel
da escola e do ensino de Geografia na contemporaneidade, principalmente, nos assentamentos
rurais brasileiros. Isso porque dentre as perguntas fortes que precisam também de repostas
fortes, estdo as que questionam a escola e a Geografia e 0s seus respectivos papéis no mundo
contemporaneo. Perguntas essas e outras que a mais de 24 anos Oliveira (1994) vem ressoando,
tais como: “[...] qual € o papel da geografia nas escolas? A quem serve seus conteudos e sua
forma de ensinar? Qual ¢ a func¢do e o papel da escola na sociedade? [...]”. (OLIVEIRA, 1994,

p. 139). Com essas questdes este autor buscava e ainda busca problematizar o ensino
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reprodutivista na perspectiva da sua superacdo como caminho necessario na e para producao de
um ensino de Geografia transformador e emancipador.

Esses seus questionamentos foram somados a tantos outros ecoados por diferentes
professores e autores da Geografia, visando a formacéo de alunos cidaddos criticos diante da
sociedade organizada sob o modo de producdo capitalista, a exemplo de Callai (2001) que
também usou sua voz para difundir as seguintes provocacoes: “[...] deve a sociedade ser mudada
ou deixada como esta? O que a escola quer e o0 que almejam com o seu trabalho os professores
de Geografia? [...]” (CALLAI, 2001, p. 139). Na perspectiva da mudanca de mentalidade e de
atitudes com vista um ensino de Geografia emancipador e transformador, a postura do professor
na mediagdo do processo de ensino-aprendizagem:

[...], é essencial na formagdo dos conceitos geogréaficos, pois estas questdes
estdo intrinsecamente relacionadas com a ideologia de classe dos educadores.
Ou seja, a geografia que se pretende ensinar na escola passa, necessariamente,
pela postura do professor diante a realidade. Por isso, temos duas posturas
ideoldgicas antagbnicas do professor de geografia em sala de aula: uma
domesticadora e outra libertadora. A postura domesticadora é a que esta
relacionada com a reproducédo da ideologia neoliberal e que auxilia desde o
inicio na formacdo de mao-de-obra submissa ao capital urbano, legitimando,
dessa maneira, o papel da escola enquanto mecanismo ideoldgico
reprodutivista da sociedade classista capitalista. Do lado oposto, o professor
pode optar pela formacdo libertadora do aluno, auxiliando na formag&o de um
cidaddo critico diante da realidade que se encontra subordinada ao modo de
producdo capitalista. Neste caso, geografia e educa¢do formam um processo
emancipatorio que visa & humanizacdo. Visto que sdo os alunos do Ensino
Fundamental e Médio que serdo os futuros trabalhadores, governantes,
professores, enfim, sujeitos produtores das relacBes socioespaciais
(CAMACHO, 2011, p. 233).

Isto posto, entende-se que tratar do processo de escolarizagdo da populagéo camponesa,
principalmente daqueles que vivem em assentamentos rurais no Brasil, no Maranhdo e no
municipio de Caxias, pressupde compreender a escola como um territério de luta, de encontro
e choque de culturas, de empoderamento, de contradi¢des, resultantes de multiplos conflitos,
tensdes e determinacgdes que a atingem. Além disso, registra-se que “[...]. Os assentamentos de
reforma agraria como parte dos territorios camponeses tém sido o espago mais amplo de
realizacdo [...] de reflexdo teorica e de pratica da Educacdo do Campo” (FERNANDES, 2009a,
p. 51), com vista a escolarizacéo, a valorizacao e o fortalecimento das identidades camponesas
de criancas, adolescentes, jovens e adultos de familias assentadas. Acrescenta-se ainda o fato
de que “[...] é na escola que uma parte do processo de conscientizacdo e/ou nao conscientiza¢ao

se desenvolve. Todas as disciplinas tém um papel a desempenhar nesse processo. A geografia
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cabe papel singular nesta questdo” (OLIVEIRA, 1994, p. 143).

Desse modo, uma das questdes importantes sobre a Geografia é saber qual a
aplicabilidade dela no mundo, sobretudo no contexto do mundo contemporaneo, no qual as
contradi¢Ges oriundas do sistema capitalista de producéo sdo regras e ndo excecdes, e quando
se trata especificamente do mundo camponés, essas contradi¢des se intensificam muito mais, e
por isso mesmo, o ensino da Geografia em escolas do e no campo é extremamente necessario.
Refletir sobre a importancia da Geografia enquanto ciéncia é fundamental, do mesmo modo,
torna-se igualmente relevante refletir também sobre o papel da escola e da propria Geografia
para e na formagdo cidadd dos educandos camponeses. A esse respeito concordamos com
Libaneo (2009) quando defende a escola como:

[...] uma das instancias de democratizacdo da sociedade e de promogéo de uma
escolarizacdo de qualidade para todos, tem como fungédo nuclear a atividade
de aprendizagem dos alunos. Na tradicdo da teoria historico-cultural, a
aprendizagem escolar esta centrada no conhecimento, no dominio dos saberes
e dos instrumentos culturais disponiveis na sociedade e no desenvolvimento
de competéncias cognitivas, da capacidade de pensar e de aprender. Em
contraste, todas as concepcdes de escola que desfocam esta centralidade
podem estar incorrendo em risco de promover a exclusdo social. Ndo adianta
divulgar indices altos de atendimento escolar se a aprendizagem escolar
continua praticamente nula, assim como é insuficiente uma escola apenas
voltada para a vivéncia de experiéncias culturais, socializadoras, integradoras
(LIBANEO, 2009 apud HAMMES; FORSTER; CHAIGAR, 2014, p. 125).

Diante da realidade escolar retratada por Libaneo (2009) pode-se inferir que na
contemporaneidade ha basicamente dois tipos de escolas em oposi¢do, denominadas por
Azevedo (2007), respectivamente de: a) mercoescola e, b) escola cidada. A mercoescola é
caracterizada como sendo “[...] uma instituicdo formadora de cidadaos clientes, produtores e
consumidores identificados com a ideologia de mercado (AZEVEDO, 2007, p. 11). Em outros
termos, a mercoescola, € uma escola que tem como papel a reafirmacéo das relacfes sociais
baseada no consumo e na competi¢do. Por outro lado, a escola cidada coloca em relevo os
principios humanistas, “[...] ante o fenomeno da globaliza¢do, sem abrir mao dos ideais
emancipatorios” (AZEVEDO, 2007, p. 11). Ainda de acordo com este autor, é justamente, nesse
tensionamento que a escola brasileira vem sendo forjada.

Assim, a escola, em meio a essas disputas “[...], ndo ¢ dificil perceber que, se por um
lado, h4 uma tentativa de desabona-la como espaco de producdo e socializacdo de
conhecimento, por outro, ha lutas para refor¢ca-la como espaco publico produtor e distribuidor
de conhecimentos socialmente relevantes” (HAMMES; FORSTER; CHAIGAR, 2014, p.126).
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Essas autoras no trabalho textual que produziram, refletem e levam o leitor também a fazer
reflexBes sobre a escola e sua integracdo curricular, como lugar também de formacéo de
professores, tecem consideracdes pertinentes aos processos historicos (pressdo da sociedade, a
legislacdo educacional, a politica educacional, etc.) que tém interferido na organizacéo escolar,
no papel do profissional docente e na sua formagdo, destacam ainda a Geografia nessa
integracao curricular. Esse posicionamento das autoras ¢ justificando “[...] porque buscar uma
educacdo de qualidade, uma escola democratica, tem sido desafio constante de todos aqueles
que trabalham com a formacdo dos profissionais da educagdo” (HAMMES; FORSTER,;
CHAIGAR, 2014, p. 127).

Nesse sentido, Pontuschka (1999) defende que o professor de Geografia deve formar
educandos que sejam capazes de se movimentar bem no mundo atual, o qual é altamente

complexo. Endossando esse entendimento, tendo como base um alerta freireano, afirma-se um:

Educador que, ensinando geografia, “castra” a curiosidade do educando em
nome da eficacia da memoriza¢do mecanica do ensino dos contetdos tolhe a
liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Tal qual quem
assume a ideologia fatalista embutida no discurso neoliberal (FREIRE, 1999,
p. 63).

Para Vesentini (1989), uma Geografia realmente nova ndo pode continuar com 0s
mesmos temas, métodos ou categorias, pois em sua opinido tudo muda ao longo tempo, isso
quer dizer que uma Geografia relevante para compreensdo do mundo atual, deve abarcar
diversos aspectos do social e ndo aceitar a ideologia dominante como sendo o retrato fiel da
realidade, antes buscando desvendar por trds das formas aparentes aquilo que a ideologia
pretende esconder, a saber, as lutas de classes que se travam no seio da sociedade
contemporanea.

Dentro do contexto dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), a Geografia
assume um importante papel por ser uma “Uma area de conhecimento comprometida em tornar
o mundo compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de transformagdes” (BRASIL,
1998, p. 25). Sendo assim, o ensino da Geografia Escolar é relevante, por isso deve ndo apenas
fazer um inventario do espaco, mas buscar explica-lo promovendo uma visao critica que seja
capaz de formar educandos cidad&os.

Aprofundando essa discussdo, endossamos esse entendimento as palavras de Soja
(1989), pois se julga ser impossivel continuar olhando o mundo ou o proprio planeta Terra
apenas a partir de “sua primeira natureza, ou seja: seu contexto ingenuamente dado, pois uma

segunda natureza se apresenta e esta ndo abandonou os aspectos visiveis do objeto, mas
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incorporou o resultado da agdo e relagao social” (SOJA, 1989, p. 102).

Ao passo que a Geografia concebida e/ou redefinida hoje como uma ciéncia social,
conforme os PCN’s (1998, 1999, 2000) e diversos teoricos como Oliveira (1989), Pontuscka
(2004), Castrogiovanni; Callai e Kaercher (2009), Castrogiovanni (1998), Carlos (1999), entre
outros, torna-se imperioso, pensar o estabelecimento de relagdes por meio da interdependéncia,
complementaridade, contradigdes, da conexdo de fendmenos, num elo entre o educando, demais
seres humanos e 0s objetos de seus interesses, na qual a contextualizacdo, configura-se como
indispensavel nesse processo.

Por conseguinte, o proprio objeto de estudo da Geografia, o espago geografico,
conceituado por Santos (1996), como o conjunto indissocidveis de sistemas de objetos (redes
técnicas, prédios, ruas) e de sistemas de acdes (organizacdo do trabalho, producao, circulagéo,
consumo de mercadorias, relagdes familiares e cotidianas), buscando desvelar as préaticas
sociais dos diversos grupos que nele produzem, lutam, sonham, vivem e fazem a vida acontecer,
caminhar.

Nesse interim, a Geografia Escolar, ensinada nas escolas brasileiras devem possibilitar
a compreensdo do mundo atual, da apropriacdo dos lugares operacionalizada pelos homens,
visto que é por meio da organizacao do espaco que eles ddo sentido aos arranjos econdémicos e
aos valores sociais e culturais produzidos ao longo do tempo. Além disso, a Geografia Escolar
deve desenvolver no educando camponés a capacidade de observar, analisar, interpretar, pensar,
refletir e indagar criticamente sobre a realidade com o intuito de empreender uma acéo
transformadora sobre essa realidade.

Assim sendo e, tendo em vista ainda, a globalizacdo, as tecnologias e as questfes
ambientais que ressignificam e dao novos significados a sociedade como um todo e em suas
partes, entre outros fatores e problemas atuais (re) organizadores/transformadores do espacgo
mundial, nacional, regional e local, o ensino de Geografia contribui para plena formacéao cidada
e integral do educando e, em particular, de criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos
camponeses, como sujeitos ativos, autdbnomos, criticos e emancipados, atendendo assim,
conforme o Artigo 35, inciso III da LDB 9394/96, “o aprimoramento do educando como pessoa
humana incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (BRASIL, 1996, p. 28).

Destarte que o ensino da Geografia configura-se como uma das disciplinas
imprescindiveis para e na produgdo do conhecimento social dos seres humanos, principalmente
em se tratando dos educandos camponeses, bem como também de seus saberes e préaticas

escolares, que devem acompanhar a dindmica espacial, da qual estes sujeitos participam,
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praticam, vivenciam e experienciam cotidianamente nos assentamentos rurais, nas

comunidades quilombolas, entre outros, por iSSo mesmo:

Um dos critérios para a construgdo do saber geografico escolar é a sua
relevancia social, ou seja, € a possibilidade desse saber contribuir para a
formac&o de cidaddos. Sua presencga no curriculo deve-se a necessidade que
tem os alunos de aprender o espaco como dimensao da préatica social cotidiana.
A Geografia por sua vez, pode ser tratada como uma pratica social que ocorre,
tanto na historia dos homens quanto na vida cotidiana. O espago e as
percepcOes e concepgdes sobre ele sdo construidos na préatica social, de modo
que vai se formando um conjunto de saberes sobre esse espago, mais
sistematizados, cientificos ou ndo. Esse conhecimento desse conjunto de
saberes, a consciéncia do espago, ou da “geografia” do mundo, pode ser
construido no discurso da formagéo humana, incluindo ai a formagao escolar.
Por isso ela é estudada na escola (CAVALCANTI, 2002, p. 74).

Neste contexto, ganha importancia o papel do professor de Geografia, pois conforme
André (2008), deve estar alicercado numa atitude reflexiva durante seu trabalho docente,
dominando procedimentos de investigacdo cientifica de sua prépria pratica docente, como o
registro, a sistematizacdo de informacoes, a analise e comparacdo de dados, o levantamento de
hipoteses e verificacdo, por meio dos quais podera produzir e socializar conhecimento
pedagogico. Além do mais, o professor de Geografia, precisa compreender que as realidades
espaciais e do préprio ensino de Geografia, devem servir-se mutuamente, como ponte
permanente para e na producdo do pensamento critico, reflexivo e dialético sobre as mudancas
e transformacGes realizadas nos espacos dos educandos camponeses, bem como no

favorecimento do processo de (re)construgcdo do conhecimento destes educandos, visto que:

A capacidade de transformacéo da geografia se deve ao fato da mesma possuir
uma relacdo inseparavel com a realidade. A partir da realidade, a geografia
pode desenvolver no Estudante Camponés a capacidade de interpretar
criticamente a realidade, promovendo uma acdo transformadora sobre essa
realidade. Assim, a geografia tem que propiciar aos educandos pensarem as
relacBes socioespaciais e as suas contradicGes de classe, inerentes a sua
realidade, estabelecendo uma relacdo entre a Geografia e a Educagdo do
Campo (CAMACHO, 2011, p. 25).

Registra-se que a luta pela terra passa necessariamente pela luta pela educacéo, pela
escola do e no campo e demais direitos sociais, por isso, a luta por uma Educacdo do Campo,
uma educacao pensada a partir do contexto cotidiano, da vivéncia, experiéncias, da histdria de
vida, com e para as pessoas que vivem no e do campo, € um movimento historico de construgdo

da educacdo ndo-formal relacionada a organizacdo de grupos de luta e disputa no campo. O
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campo reconhecido como grupo social e a necessidade de uma educagdo coerente com as
inquietacOes e disputas da populagdo camponesa. Um movimento que questiona o papel da
escola e do professor e sua formacdo, porque este muitas vezes, em sua pratica docente
desenvolvida na escola, valoriza a urbanidade e com a perspectiva de que a educacao seria a
ponte ou forma de “ascensao” do rural para o urbano. Quando na realidade, no ambiente escolar,
o0 professor de Geografia e demais disciplinas devem promover um ensino-aprendizagem na
perspectiva da valorizacdo e fortalecimento da identidade territorial camponesa dos educandos
e de suas familias, com vista que os conhecimentos geogréaficos e de outras disciplinas possam
ser usados para que os educandos permanecam no campo, contribuindo para o desenvolvimento
do territdrio camponés.

Nesse cenario, a precariedade das escolas em todas as dimens@es, configura como um
dos maiores desafios a serem superados no processo de escolarizacao da populacdo camponesa

brasileira e, essa realidade ainda persiste porque:

Tratada como uma espécie de residuo do sistema educacional brasileiro, a
escola no meio rural tem problemas: falta de infra-estrutura necessaria e de
docentes qualificados; falta de apoio a iniciativa de renovagdo pedagdgica;
curriculo e calendario escolar a realidade do campo; deslocada das
necessidades e das questfes do trabalho no campo; alienada dos interesses dos
camponeses [...]; estimuladora do abandono do campo por apresentar o urbano
como superior, moderno, atraente.

Também existe a concepcao de que a escola urbana é melhor do que a rural.
Isto coloca mais uma vez o determinismo geografico como fator regulador da
qualidade da educacdo, sendo um critério equivocado da politica de
investimento (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2009, p. 38-39).

Por outro lado, esses desafios tdo latentes, que precisam e devem ser superados nas
Redes Municipais e Estaduais de Ensino de todo pais, reverberaram o sentimento e a luta dos
movimentos sociais por uma Educacdo do e no Campo, incorporado ao parecer da Relatora
Edla de Aradjo Lira Soares da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacéo
quando redigiu o Parecer n°® 36/2001/CEB/CNE que amparou a instituicdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, reiterou o posicionamento dos

movimentos sociais do campo no sentido de:

[...] se considerar o campo como espaco heterogéneo, destacando a
diversidade econémica, em funcdo do engajamento das familias em atividades
agricolas e ndo-agricolas (pluriatividade), a presenca de fecundos movimentos
sociais, a multiculturalidade, as demandas por educagdo bésica e a dindmica
que se estabelece no campo a partir da convivéncia com 0s meios de
comunicacao e a cultura letrada.
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Assim sendo, entende a Camara da Educagdo Bésica que o presente Parecer,
além de efetivar o que foi prescrito no texto da Lei, atende demandas da
sociedade, oferecendo subsidios para o desenvolvimento de propostas
pedagbgicas que contemplem a mencionada diversidade, em todas as suas
dimensdes. Ressalte-se nesse contexto, a importancia dos Movimentos
Sociais, dos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, da SEF/MEC,
do Conselho Nacional dos Secretérios Estaduais de Educacéo - CONSED, da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME, das
Universidades e instituicbes de pesquisa, do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Rural Sustentavel, das ONG’s e dos demais setores que,
engajados em projetos direcionados para o desenvolvimento socialmente justo
no espaco diverso e multicultural do campo, confirmam a pertinéncia e
apresentam contribuicdes para a formulagéo destas diretrizes (BRASIL, 2001,

p. 2).

Ainda sob esse prisma, acrescenta-se que o0 tratamento dado ao processo de
escolarizacéo da populagédo camponesa brasileira historicamente foi e continua sendo marcado
por dilemas, contradigdes, avancos e retrocessos, por isso o que vem sendo ofertado no Brasil
é uma educacao rural trajada de Educacdo do Campo, reflexo de processos histéricos, mudando

ao longo do tempo e espaco, apenas 0s atores, pois:

No Brasil, todas as constituicbes contemplaram a educacdo escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao
tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado
um pais de origem eminentemente agraria, a educacgdo rural ndo foi sequer
mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de
um lado, o descaso dos dirigentes com a educag¢do do campo e, do outro, 0s
resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agréaria apoiada
no latifundio e no trabalho escravo (BRASIL, 2001, p. 3).

Sob esta Otica, fica evidenciado que na histdria da educacéo brasileira, 0s governantes
nunca pensaram em uma politica publica educacional ou projetos pedagogicos especificos para
0 territorio camponés e com a participacéo ativa dos sujeitos do campo. Além de ndo reconhecer
0S camponeses como sujeitos protagonistas de um territério heterogéneo como é o campo,
sucessivos governos tentaram sujeitd-los a uma tipologia de educacdo domesticadora,
compensatdria, reparadora e associada a modelos econdmicos perversos, exploradores,
homogeneadores e excludentes.

Isso implica dizer que com rarissimas excecdes, 0s professores e demais profissionais
da educacdo (gestores, vigias, secretarios escolares, zeladoras etc.) que atuam em escolas
multisseriadas ou seriadas na zona rural dos municipios brasileiros, ttm impregnado no interior
das escolas do Campo por meio de suas praticas docentes, pedagogicas e educativas, a

concepcao de educacdo urbanizada alheia a histdria, as necessidades, ao modo de vida, ao modo
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de producéo agricola e ndo-agricola dos camponeses.

Ainda sob esta 6tica, Camacho (2011) esclarece que essa educagdo ndo pode ser uma
educacdo desconectada da realidade, mas interligada aos processos de producao e reproducéo
material e simbdlica da classe camponesa. Por isso, ha necessidade de que essa educacao seja
construida sobre marcos emancipatérios propostos pelos movimentos socioterritoriais
camponeses. Essa educacdo tem de estar ligada a uma pedagogia emancipatoria/libertadora que
faz oposicdo a educacgdo neoliberal e urbanizada praticada, até entdo, no campo e na cidade.

Além disso, ressalta-se que:

Quando pensamos em educacao do campo, temos em mente um grupo social
com suas necessidades e peculiaridades e que durante muito tempo viveu a
margem dos projetos educacionais do pais, porém, recentemente com as
reivindicacdes e conguistas dos movimentos sociais do campo esse quadro
estd mudando. Ndo conclui desta forma dizer que isso seja suficiente a
populagdo do campo, pelo o contrario, devemos compreender esse avango
como o ponto inicial para a mudanca na estrutura metodolégica educacional
do nosso pais (ALVES; MAGALHAES, 2008, p. 83).

Contudo, € valido dizer que os professores de Geografia como de qualquer outra area
de conhecimento, no contexto brasileiro, tanto aqueles que atuam na educacdo destinada aos
educandos urbanos quanto aqueles que atuam na Educacdo do Campo, possuem distintas
historias de vida, com diferentes saberes, experiéncias profissionais docentes, de escolarizacdo
e de formacéo. Essa formacao especifica se materializa dentro do ambiente escolar, seja durante
a producdo de um plano de aula, na elaboracdo da avaliacdo de uma turma, na postura do
docente na producdo do conhecimento em sala de aula e ou na formacéo de seus educandos. Ao
passo que também os seus educandos possuem histérias de vida, saberes, vivéncias,
experiéncias ricas e distintas, e que devem ser aproveitadas, exploradas, compartilhadas,
problematizadas e valorizadas no processo ensino-aprendizagem (OLIVEIRA, 2013).

Desse modo, como a Educagdo do Campo, materializa-se em trés dimensdes: informal,
ndo-formal e formal, extrapolando os muros da escola. Nesta perspectiva, Rodrigues (1997)
considera que o papel da escola, numa sociedade democrética, € preparar os individuos para a
vida social e, para isso, ha a necessidade de inseri-los e inclui-los na concepg¢do de mundo atual,
para que possam agir no sentido de buscar a transformacdo dessa mesma sociedade. Assim, 0
papel da escola atualmente € “preparar e elevar o individuo ao nivel de ampla participagao
cultural, intelectual, profissional e politica” (RODIGUES, 1997, p. 17).

Por isso, as escolas localizadas em assentamentos rurais, comunidades quilombolas ou

em outros territdrios camponeses, tém um papel a desempenhar. Dessa instituicdo espera-se: a



105

valorizacéo e fortalecimento da autonomia, da identidade territorial camponesa do educando e
de todos os povos que trabalham, vivem, convivem no e do campo, a problematizacao de sua
existéncia e a promocéo da dignidade dos que ali comparecem, sendo propostas curriculares e
praticas educativas, pedagdgicas e docentes diferentes da escola urbana.

A escola do e no campo ndo pode funcionar nos mesmos moldes da dinamica da escola
urbana, podendo, entdo, desempenhar um papel primordial no resgate na condi¢do de cidadao
e na formacdo do capital humano com vista o desenvolvimento em todas as dimensdes dos
territrios camponeses nos quais 0s educandos estudam, residem, trabalham e sdo
materializadas cotidianamente, as praticas socioespaciais suas e de seus pais, sendo o professor
de Geografia e os outros das demais disciplinas, sujeitos importantes no estabelecimento de
vinculos e de mediacgéo dos saberes experienciais e cotidianos da populacdo camponesa com 0s
saberes geograficos e escolares com vista a um aprendizado significativo e que estes saberes
possam ser usados pelos educandos e seus familiares para resolverem os problemas da vida
diaria.

Por outro lado, os assentamentos rurais brasileiros, ganham um significado, real e
simbodlico, de um lugar de trabalho, moradia, formacdo humana e producdo, portanto, de
reproducdo e ressignificacdo social camponesa, por isso a luta pela escola é tdo importante
como marco da luta pela terra, pois 0s camponeses entendem que a educacédo e a escola tém
papéis importantes a serem desempenhados nos assentamentos, dentre 0s quais destaca-se o
fato de configurarem como um dos principais instrumentos de transformacdo social. Nesse

sentido defendem que:

[...] igualmente necessario superar a falsa antinomia entre preparar para ficar
no campo ou sair dali. Ficar ou sair ndo € algo a ser julgado como bom ou
ruim em si mesmo. E preciso que sejam educados os trabalhadores do campo
para que tenham condic¢des de escolha e para que, ficando ou saindo, possam
ajudar na construcao de um projeto social no qual todos possam produzir com
dignidade suas condi¢fes materiais de existéncia.

[.].

Os cursos propostos devem, pois, favorecer o resgate da identidade dos
sujeitos, de seus valores, saberes e préticas, permitindo a populagéo que vive
e trabalha no campo assumir sua condic¢do de protagonista de um projeto social
global e colocando o mundo rural numa relacdo horizontal, cooperativa e
complementar ao mundo urbano (PACHECO, 2012, p. 47).

Por isso, o papel da escola e do ensino de Geografia em assentamentos rurais ganham
sentido, por ser nessa instituicdo onde é trabalhado o curriculo da formagdo humana e integral

dos educandos. Além disso, a escola é também o I6cus da formacao continuada em servigo dos
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professores, bem como:

[...]- Na escola sdo mobilizados saberes, tradicGes e conhecimentos cientificos
e pedagdgicos, tudo isso permeado pela préatica. Ela ainda favorece a troca de
experiéncia, que representa a partilha de saberes, e promove o caminho para a
producdo de conhecimentos reflexivos e pertinentes a atuagdo dos professores.
Por fim, a escola inclui-se no contexto de formacao do docente em virtude das
mudancas no campo do conhecimento que tem valorizado a epistemologia da
pratica, os processos de autoformacdo, os investimentos educativos nas
situacBes profissionais e a autonomia dos estabelecimentos de ensino
(DOMINGUES, 2014, p. 14).

Nesse interim, no Brasil tem crescido cada vez mais, o debate sobre o papel da escola
como l6cus da formagdo docente, “[...] pela oportunidade de os professores refletirem
coletivamente sobre seus saberes e saberes-fazeres [...] (DOMINGUES, 2014, p.14). E
igualmente, tem acentuado também o debate sobre papel e o ato de ensinar de Geografia na
Educacdo Basica. Por isso, o ensino de Geografia tem sido marcado ao longo do tempo por
desafios, os quais tém sido enfrentados por todos os professores interessados em qualificar sua

prética na escola. A esse respeito:

Ha que se considerar que 0 mundo em que vivemos, no século XXI, exige da
escola outra postura, pois muito daquilo que sempre foi sua tarefa, a
informacdo, estd esvaziada pela eficiéncia dos meios de comunicacgao e as
novas tecnologias a eles associadas. Um novo paradigma emerge e exige
novas posturas frente aquilo que é o papel da escola. Nesse sentido também a
geografia precisa se colar e repensar sua fungdo no curriculo escolar desde 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental (GOULART, 2014, p. 22).

Diante dessa realidade ora exposta, para melhor compreensédo da importancia do papel
da escola e do ensino de Geografia nos assentamentos rurais brasileiros, torna-se necessario

tecer a seguir breves consideragdes pertinentes a pratica docente em Educacdo do Campo.

2.1.1 Prética docente de Geografia em Educacdo do Campo: uma discussdo necessaria

Comumente préatica educativa, pratica pedagdgica e pratica docente sdo termos
verbalizados nos discursos recorrentes de muitos profissionais da educagdo como se fossem
sinbnimos univocos, entretanto, ndo o sdo. No Brasil ha uma profusdo de livros, Ebook,
periddicos e artigos publicados em revistas especializadas que tratam de préatica pedagogica,
pratica educativa e pratica docente como sinénimos, ora o titulo trata de pratica pedagdgica e
ao longo do texto volta e meia alterna-se as termologias préatica docente, pratica educativa e
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pratica pedagogica; ora o titulo do livro ou artigo é pratica docente, mas o seu conteido somente
faz referéncia a préatica pedagogica. Registra-se que os livros de Geografia também estdo
impregnados deste mesmo vicio.

Mas afinal, o que €, o que caracteriza, distingue e aproxima: pratica educativa, pratica
pedagogica e pratica docente? Pratica docente é sempre uma prética pedagogica? De que préatica
estamos falando? Sobre essas questdes tanto no campo da Pedagogia quanto da Geografia
Escolar, destacam-se autores (as) que se dedicam ao estudo de préaticas docentes como praxis
emancipadora e transformadora de si e daqueles que estdo sob suas responsabilidades: os
educandos.

No campo da Pedagogia, uma das autoras brasileiras que mais tem se debrucado e
dedicado em investigar pratica docente, sendo uma referéncia nesse assunto, é a professora
pesquisadora Maria Amélia do Rosario Santoro Franco, que desde 2007 tem como objeto de
estudo a prética docente, em seus livros tem buscado resgatar algumas “praticas, ideias que
ainda fazem sentido, que ainda precisam ser ressignificadas e talvez possam revigorar a
racionalidade pedagdgica, a qual parece estar em franco declinio nos dias atuais” (FRANCO,
2012, p. 33). Além disso, discute e distingue pratica pedagdgica, pratica educativa e pratica
docente, destacando seus pontos de convergéncias e suas singularidades, pois ndo sao praticas
excludentes entre si, mas que estdo intimamente interligadas.

No campo da Geografia Escolar, os autores que destacam-se no estudo das préaticas
docentes de Geografia sdo Castrogiovanni (2011; 2009; 2007); Callai (2011); Cavalcanti (2011;
2010; 2002; 1998); Kaercher (2007; 1999); Castelllar (2005); Pontuschka; Paganeli; Cacete
(2007); Costella (2017; 2015); Rua (1993), entre outros. Todos esses tedricos, estudiosos e
professores de Geografia somados a outros autores da area tém publicados livros e artigos frutos
de suas pesquisas e de suas experiéncias docentes. Dentre esses destaco, 0 Jodo Rua que ha 25
anos atras organizou o livro Para ensinar Geografia, publicado em 1993, alertando aos
professores para ndo tornarem-se reféns dos livros didaticos, que o ensino de Geografia é
dindmico, visto que a realidade dos educandos e as transformacbes socioespaciais, nos
permitem a cada dia, possibilidades novas de explicacdo do mundo. Ressalta-se que, em
nenhum momento o prof. Jodo Rua negligencia na sua obra, a importancia do livro didatico,
pelo contrario, reconhece assim como Paulo Freire que, o livro didatico ndo deve ser o Gnico
recurso da pratica docente em sala de aula. O professor deve buscar alternativas, através dos

recursos didaticos diferenciados (FREIRE, 1987). Por outro lado, evidencia-se que:



108

[...], a Geografia € o componente curricular que se vale de colocar o aluno no
lugar do outro. Ao mesmo tempo que ele reconhece o seu lugar, as suas
relaces e a composicao de sua vida, esta ciéncia permite que ele compreenda
onde esté e o que esta fazendo o outro. Os dados matematicos que compdem
0s textos e as imagens, bem como os mapas gue localizam os acontecimentos,
sdo dados que precisam ser interpretados com estranhamento. O significado
dos nimeros no contexto das vivéncias das pessoas permite o entendimento
das dificuldades, das realidades e dos acontecimentos. O saneamento basico,
o0 analfabetismo, a mortalidade, a violéncia e muitos outros dados ndo podem
ser encarados com normalidade pelos alunos. O Livro Didatico apresenta estas
informacGes de forma estética, pela impossibilidade de discussdo direta. O
professor precisa dar vida aos dados, comparando-0s com o cotidiano, levando
0 aluno a pensar sobre a existéncia dos mesmos, sobre a possibilidade de
vivéncia daqueles que se encontram em realidades distintas (COSTELLA,
2017, p. 182).

Destarte que para Castelllar (2005), a atuacao docente esta relacionada com os objetivos

pedagdgicos e educacionais que o mesmo estabelece para desenvolver os contetdos em sala de

aula. Portanto, se o professor tiver uma préatica que contribua para aprendizagem significativa

do educando, atuard na perspectiva da (re)construcdo do conhecimento, refletindo sobre a

realidade do educando, respeitando sua historia de vida e colaborando também para que ele

entenda seu papel na sociedade, seja ele um educando camponés ou um educando do espaco

urbano. Por isso, os professores de Geografia devem compreender que:

As relagOes existentes entre o conteldo e as possibilidades de acdo sobre ele
é que nos permitem efetivar uma aprendizagem significativa. Ensinar o aluno
a enxergar diferentes possibilidades de interpretar o espago, por meio dos
conteudos apresentados é ensina-lo a efetivar diferentes interpretagdes em
infinitos momentos de aprendizagem (COSTELLA, 2015, p. 33).

Feito este preAmbulo contextual, retomemos a questdo que abriu essa discussao teorica-

conceitual: afinal, o que €, o que caracteriza, distingue e aproxima: pratica pedagogica, pratica

educativa e préatica docente? Pratica docente € sempre uma préatica pedagogica? De que pratica

estamos falando? Esses sdo questionamentos pertinentes, pois:

As concepgdes sobre as praticas docentes ndo se formam a partir do momento
em que os alunos e professores entram em contato com as teorias pedagogicas,
mas encontram-se enraizadas em contextos e historias individuais que
antecedem, até mesmo, a entrada deles na escola, estendendo-se a partir dai
por todo o percurso de vida escolar e profissional (CATANI, 1997, p. 34).

Assim sendo, para comecar a responder a esses questionamentos levantados, nos

apoiaremos nos estudos de Maria Amélia do Rosario Santoro Franco (2016) que ao
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fundamentar seus argumentos nas ideias de Carr (1996), explica que ha similaridades entre

pratica pedagdgica, pratica educativa e pratica docente, quando esclarece que:

Essas similaridades sdo mais bem compreendidas a partir da diferenciacdo
proposta por Carr (1996) entre o conceito de poiesis e 0 de préaxis. O autor
considera que a primeira é uma forma de saber fazer ndo reflexivo, ao
contrario da dltima, que é, eminentemente, uma acdo reflexiva. Nessa
perspectiva, a pratica docente ndo se fara inteligivel como forma de poiesis,
ou seja, como acdo regida por fins prefixados e governada por regras
predeterminadas. A pratica educativa, de modo amplo, sé adquirira
inteligibilidade quando for regida por critérios éticos imanentes, que, segundo
Carr (1996), servem para distinguir uma boa pratica de uma pratica indiferente
ou ma (FRANCO, 2016, p. 535, grifo da autora).

Essa diferenciacdo que Carr (1996 apud FRANCO, 2016) faz entre poiesis e praxis
convergem para aquilo que Vazquez (1997) chama de pratica utilitarista-espontaneista e pratica
entendida como préxis, consciente, intencional e reflexiva. Em outros termos, a concepgao de
pratica como praxis, defendida por Vazquez (1997), o qual deixa claro que teoria e préatica sdo
indissociaveis da praxis, é definida como atividade teorico-pratica, ou seja, ¢ “atividade do
sujeito que de algum modo, ao interferir no mundo, transforma-o e transforma a sim mesmo”
(LARCHERT, 2010, p. 39). Desse modo, teoria alimenta a préatica e pratica renova a teoria, ou
seja, se retroalimentam. Sendo a préaxis, uma acdo consciente, intencional, reflexiva e
transformadora. “Nesse sentido uma teoria ¢ pratica na medida em que materializa, através de
uma série de mediagdes, 0 que antes s existia idealmente, como conhecimento da realidade ou
antecipagdo ideal de suas transformagdes” (VAZQUEZ, 1997, p. 207).

Nesse sentido, a pratica pressupfe uma relacdo teorico-pratico, tendo um carater
consciente, reflexivo e intencional, superando assim, a velha concepcdo de pratica como
pratica-utilitaria por uma concepcédo de pratica como praxis. Por sua vez, a praxis é entendida
como “[...] a atividade humana que produz objetos, sem que por outro lado essa atividade seja
concebida com carater estritamente utilitario que se infere do pratico na linguagem comum”
(VAZQUEZ, 1977, p. 5). Vista nesta perspectiva, a praxis ¢ “[...] transformadora da realidade
natural e humana” (VAZQUEZ, 1977, p. 32).

Dessa forma, a praxis implica necessariamente um carater consciente e repleto de
internacionalidade, transformador e fundamentada na epistemologia do conhecimento; nela o

homem compreende a racionalidade da pratica, por isso mesmo compreende-se que:

E preferivel considerar esses critérios éticos, a fim de distinguir uma pratica
tecida pedagogicamente — vista como praxis — de outra apenas



110

tecnologicamente tecida — identificada como poiesis. Assim, [...] hé préaticas
docentes construidas pedagogicamente e ha praticas docentes construidas sem
a perspectiva pedagdgica, num agir mecanico gque desconsidera a construcao
do humano (FRANCO, 2016, p. 535-536, grifo da autora).

Ressalta-se que a técnica como criacdo humana, distingue da técnica como produtora
do humano, pois parafraseando Pinto (2005), isso pode se materializar na mistificacdo da
técnica no campo pedagogico, supervalorizando-a como produtora das praticas. Compreende-
se que, nas praticas pedagogicamente produzidas, ha a mediagdo humana e ndo a submissao do

humano a um artefato técnico previamente construido. Isto posto, esclarece-se ainda que:

[...] uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma pratica pedagdgica
quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como na construcao
de préaticas que conferem sentido as intencionalidades. Sera pratica
pedagogica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a
assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a todos; sera
pedagdgica a medida que buscar a construcdo de praticas que garantam que 0s
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser realizados.
Nesse aspecto, uma pratica pedagogica, em seu sentido de praxis, configura-
se sempre como uma acgdo consciente e participativa, que emerge da
multidimensionalidade que cerca o ato educativo [...] (FRANCO, 2016, p.
536).

Igualmente sdo diferentes praticas educativas e praticas pedagdgicas, contudo sao

conceitos mutuamente articulados, entretanto, com especificidades distintas, pois:

[...] quando se fala de praticas educativas, faz-se referéncia a praticas que
ocorrem para a concretizagdo de processos educacionais, ao passo que as
praticas pedagdgicas se referem a préaticas sociais que sdo exercidas com a
finalidade de concretizar processos pedagdgicos. Fala-se, entdo, de préaticas da
Educacdo e praticas da Pedagogia (FRANCO, 2016, p. 536).

Por isso, pratica educativa implica pensar nas dimensdes que materializam a educacdo,
a formal (operacionalizada nas institui¢fes criadas para ensinar ou para trabalhar o processo de
escolarizacdo dos humanos, como a escola e as universidades), ndo-formal (se da nas
instituicOes sociais que nd foram criadas com a fungdo de ensinar/formar, mas
ensinam/formam como as igrejas, os sindicatos, as associagoes, etc.) e a informal (acontece no
dia a dia, na rua, no trabalho, as pessoas mutuamente se educam e se formam), pois todo ser
humano ¢é formado em sua experiéncia de vida, em todos os lugares, ndo somente na escola. A
escola é responsavel pela dimenséo formal da educacdo, visto que tem suas especificidades,
entre elas esta a intencionalidade do ato educativo definido em forma de curriculo. Registra-se
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que nas modalidades de ensino nacionalmente conhecidas como Educagdo do Campo e
Educacdo de jovens e Adultos, pelas suas especificidades, a formacdo dos camponeses se da
nas trés dimensdes da educacdo supracitadas, logo as praticas educativas, as praticas
pedagdgicas e as praticas docentes sdo ou devem ser trabalhadas mutuamente articuladas.

Em outros termos, as préaticas educativas estdo ligadas principalmente a cultura de um
povo, entendendo cultura de forma ampliada, englobando a producdo de bens, consumo e a
forma da organizacéo social (LARCHERT, 2010). Para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB n° 9.394/96, “A educacdo abrange processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0os
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

No contexto das praticas educativas, pedagogicas e docentes em Educacdo do Campo,
o trabalho é concebido e incorporado ao processo de escolarizacdo da populacdo camponesa
como principio educativo e formativo, pois ele esta vinculado a producgéo da vida, da existéncia,
na producdo de alimentos saudaveis e na construcéo e fortalecimento da identidade camponesa,

por isso defende-se que:

[...] o trabalho forma/produz o ser humano: a educacdo do campo precisa
recuperar toda uma tradicdo pedagdgica de valorizacdo do trabalho como
principio educativo e de compreensdo sobre as diferentes dimensdes e
métodos de formacao do trabalho de educagdo profissional, carregando todo
este acumulo de teorias e de praticas com as experiéncias especificas de
trabalho e de educacdo dos camponeses (CALDART, 2004, p. 3).

Igualmente a autora, destaca o valor pedagogico da cultura como matriz formadora no

ambito da Educagdo do Campo, quando explicita veementemente que a:

[...] cultura também forma o ser humano e d& as referéncias para 0 modo de
educa-lo; sdo os processos culturais que ao mesmo tempo expressam e
garantem a propria acdo educativa do trabalho, das relagdes sociais, das lutas
sociais: a Educagdo do Campo precisa recuperar a tradi¢cdo pedagogica que
nos ajuda a pensar a cultura como matriz formadora, e que nos ensina que a
educacdo é uma dimensdo da cultura, que a cultura é uma dimensédo do
processo historico, e que processos pedagdgicos sdo constituidos desde uma
cultura e participam de sua reproducdo e transformagdo simultaneamente
(CALDART, 2004, p. 7-8).

A educacdo é, deste modo, construcdo humana continua que independe do
tempo/espaco, que se faz e refaz durante o processo de producdo da existéncia. Por isso,

“Igualmente, a educagdo vai se tornando uma area de estudo e um foco de preocupagdo dessa
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mesma humanidade, na medida em que 0s seres humanos vao produzindo acumulos tedricos e
praticos em diferentes campos” (ALMEIDA et al., 2008, p. 164).

Por outro lado, € mister deixar claro que quando:

[...] se afirma que as praticas pedagdgicas sao praticas que se realizam para
organizar/potencializar/interpretar as intencionalidades de um projeto
educativo, argumenta-se a favor de outra epistemologia da Pedagogia: uma
epistemologia critico-emancipatéria, que considera ser a Pedagogia uma
pratica social conduzida por um pensamento reflexivo sobre o que ocorre nas
praticas educativas, bem como por um pensamento critico do que pode ser a
pratica educativa.

A grande diferenca € a perspectiva de ser critica e ndo normativa; de ser préaxis
e nao treinamento; de ser dialética e ndo linear. Nessa perspectiva, as praticas
pedagbgicas realizam-se como sustentaculos a pratica docente, num didlogo
continuo entre 0s sujeitos e suas circunstancias, e ndo como armaduras a
pratica, que fariam com que esta perdesse sua capacidade de construgdo de
sujeitos (FRANCO, 2016, p. 537-538).

Comungando deste entendimento de Franco (2016), infere-se que abordar sobre prética
docente de Geografia como de qualquer outra disciplina, em sala de aula, implica em discorrer
a respeito de um saber-fazer do professor marcado de meandros, nuances, singularidades,
semelhancas e de significados, pois “[...]. A pratica docente ¢ uma pratica relacional, mediada
por multiplas determinagdes” (FRANCO, 2016, p. 540). Isso se deve entre outros argumentos,
ao fato de que:

[...] as praticas docentes sdo respostas as configuracGes provenientes das
praticas pedagodgicas, [...] ndo é da natureza das praticas docentes
encontrarem-se avulsas, desconectadas de um todo, sem o fundamento das
praticas pedagogicas que lhes conferem sentido e diregdo. [...] a pratica
docente avulsa, sem ligacdo com o todo, perde o sentido e a direcdo
(FRANCO, 2016, p. 534).

Contudo, deve-se esclarecer que nem sempre toda pratica docente é pratica pedagdgica,

entretanto, em alguns casos isso pode acontecer, pois:

A pratica docente configura-se como pratica pedagdgica quando esta se insere
na intencionalidade prevista para sua agdo. Assim, um professor que sabe qual
é 0 sentido de sua aula em face da formacg&o do aluno, que sabe como sua aula
integra e expande a formacdo desse aluno, que tem a consciéncia do
significado de sua a¢do, tem uma atuagdo pedagogica diferenciada: ele dialoga
com a necessidade do aluno, insiste em sua aprendizagem, acompanha seu
interesse, faz questdo de produzir o aprendizado, acredita que este serd
importante para o aluno (FRANCO, 2016, p. 541).
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A esse respeito, no seu artigo “Praticas e saberes docentes em discussao”, Melo (2010),

explica que pratica docente se refere a pratica dos professores, visto que:

A pratica dos professores inicia-se bem antes de sua formacéo profissional. A
pratica dos professores traz influéncia de sua formacéo profissional. A pratica
dos professores é construida em sua convivéncia com a realidade. Essas trés
afirmacdes sdo carregadas de contextos e pretextos. O contexto é o trabalho
dos professores. O pretexto é discutir sua compreensdo sobre essa triade.
Nesse contexto estdo presentes os saberes profissionais e 0s saberes
experienciais (TARDIF, 2007). Ao falar de professores ndo posso ignorar que
esse € o portador do verbo ensinar. Sim, isso pode ser pouco significativo