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[...] pensar em mudar
comportamentos, atitudes, aspectos
culturais e formas de organizacéo
significa pensar em transformar o
conjunto de relagdes sociais nas quais
estamos inseridos, as quais
constituimos e pelas quais somos
constituidos, o que exige, dentre
outros, acao politica coletiva,
intervindo na esfera publica,
conhecimento das dinamicas sociais e
ecologicas. LOUREIRO

“A gente tem que lutar para tornar
possivel o que ainda nao é possivel.
Isso faz parte da tarefa historica de
redesenhar e reconstruir o mundo”.
Paulo Freire
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Resumo

Esta pesquisa € uma investigacdo a respeito das Comissdes de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida: desafio da Educacdo Ambiental como politica educacional no
municipio de Caxias no Estado do Maranh&o. Este colegiado é uma nova forma de
organizacdo nas escolas brasileiras, que surgiu a partir dos anseios dos jovens por
espacos de debates, visando realizar agfes voltadas a melhoria do meio ambiente e
da qualidade de vida, por meio da interacdo escola-aluno-familia-comunidade. A
COM-VIDA, tem o papel de desenvolver e acompanhar a Educacdo Ambiental na
escola de forma permanente, para tal, busca construir uma agenda de propostas de
atividades e acdes continuas, ou seja, a Agenda 21 na escola. E uma pesquisa na
abordagem qualitativa, utilizando-se da estratégia de estudo de caso, 0s
instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: a analise documental,
observacéo e aplicacdo de questionario semi-estruturado que abrangeu o Nucleo
Mobilizador de quatro escolas municipais, totalizando 16 sujeitos na pesquisa, ou
seja, em cada escola pesquisada recorreu-se a um gestor escolar, um professor, um
aluno e um pai ou representante da comunidade. O presente trabalho tem como
objetivo analisar as COM-VIDAS, acdes estruturantes da Educacdo Ambiental
procurando identificar e caracterizar as praticas desenvolvidas, bem como, as suas
contribuicbes para a compreensdo da Educacdo Ambiental como politica
educacional. Foram identificadas 30 diferentes atividades/acdes de EA, sendo que a
maioria delas se insere na vertente de EA conservadora, mas encontrou-se
atividades que, inserindo-se na vertente transformadora da EA tem provocado
mudancas significativas no fazer pedagogico das escolas, evidenciando melhorias
na aprendizagem, resgatando a capacidade da escola como produtora do
conhecimento, por meio dos estudos e da pesquisa, possibilitando ainda, didlogos e
interacBes no sentido de repensar atitudes e valores do homem em relacdo ao meio
ambiente; na infraestrutura, observadas tanto nas adequacdes do espaco fisico
como nas transformacgfes estabelecidas nas relacdes de convivéncia nesse espaco.
Outra mudanca significativa se da na participagdo dos envolvidos neste coletivo,
permitindo a participacdo ativa das criangas, adolescentes, jovens e idosos, escola-
familia-comunidade.

Palavras-chave: Escola. Colegiado. Participagéo. Didlogo. Sustentabilidade.



ABSTRACT

This work is originated from an investigation about the Commission of Environmental
and Life Quality: challenges of the Environmental Education as an educational politic
from Caxias town — MA (Brazil). This committee it is a new way of organization in
Brazilian schools, which arose from the young people yearning for debates spaces,
aiming to achieve actions toward to the improvement of the environment and life
quality, through the interaction school-student-family-community. The COM-LIFE
(Comission of Environmental and Life Quality) has as the main goal the development
and monitoring closely the Environmental Education in school permanently, for this,
aim to build an schedule to purposing activities and continued actions, that is, the
“21Schedule” in school. This is a search which is based in a qualitative approach,
using the case study strategie. The tools utilized to data collection were: documental
analysis, observation and applying of a semi-structured questionnaire, which covered
the Mobiliser Core from four town schools, totalizing 16 subjects in the search, in
other words, in each researched school it was involved one School Manager, one
teacher, one student and one relative or community representative. In order to
investigate the Comission of Environmental and Life Quality in the town school from
Caxias — MA (Brazil), it was highlighted as goals to analise the COM-LIFE
(Comission of Environmental and Life Quality), structuring actions of Environmental
Education aiming to identify and characterize the developed practices, as wel as, its
contributions to the comprehension of Environmental Education as an educational
politic. 30 different E.E. (Environmental Education) actions/activities were identified,
most of them fitting in a conservative E.E. line of thinking, however some activities
found fitting in the E.E. transforming line of thinking enabled significant changes in:
pedagogical practices in the schools. Learning improvements became evident, and
the school regained its capability as knowledge producer through study and
research, yet making conversations and interactions possible in the sense to rethink
attitudes and values of the mankind to the environment; the infrastructure of schools,
such could be observed in physical space as well as in transformations established in
coexisting relationships on such space. Other significant change occurs on the
people taking part in this commission, allowing active engagement of children,
teenagers, youth and seniors, school-family-community.

KEYWORDS: School. Committee. Participation. Dialogue. Sustainability.
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Introducéo

Este trabalho é uma investigacao a respeito da Comissédo de Meio Ambiente
e Qualidade de Vida — COM-VIDA como politica educacional no municipio de
Caxias- MA, e tem como objetivo geral, analisar as contribuicbes da Comissao de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola — COM-VIDA, a Educacdo Ambiental
como politica educacional. E como objetivos especificos: Identificar as contribui¢cdes
da COM-VIDA para a compreensdo da Educacdo Ambiental como politica
educacional; caracterizar as praticas desenvolvidas pela COM-VIDA, que fortalecem
a Educacdo Ambiental como politica educacional e, analisar como as ac¢fes
estruturantes da COM-VIDA contribuem para o fortalecimento da Educacao
Ambiental como politica educacional. Isto implica no desdobramento de algumas
questdes acerca da teméatica abordada e que, de certo modo, tendem a contribuir
para a resolucdo dos problemas justificadores da pesquisa, ora apresentados: Como
a Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida contribui para que a Educacédo
Ambiental se torne uma politica publica na Educac¢do? Quais as praticas utilizadas
pela COM-VIDA que propiciem a inser¢cdo da Educagdo Ambiental nas Escolas
publicas?

As questdes apresentadas tem sua relevancia na medida em que o processo
de insercdo da Educacao Ambiental como politica educacional ainda encontra-se em
estagio embrionario no Brasil. A Constituicdo Federal de 1988, estabelece como
competéncia do poder publico, promover a educacdo ambiental em todos os niveis
de ensino. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) deram evidéncia
necessaria as questdes ambientais, contemplando as realidades locais e sugere
formas de introducdo de Educacdo Ambiental nos curriculos. Considerando que a
degradacdo ambiental € e deve ser hoje, uma das maiores preocupacdes dos
governos e da sociedade fazendo-se necessario desenvolver politicas ambientais no
sistema de ensino, a fim de, contribuir com a permanéncia dos recursos naturais em
condi¢cbes que assegure as geracoes futuras sobrevivéncia na Terra.

A partir do exposto, convém ressaltar que a tematica em estudo se qualifica
enquanto producdo académica, pelo fato da pesquisa compartilhar conhecimentos
académicos ja produzidos a respeito do tema, que serviram para aprofundar as
discussbes de embasamento tedrico e, que por sua vez, suscitardo o surgimento de
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novos questionamentos e consequentemente o empreendimento de novas
estratégias investigativas. Além de ser uma préatica nossa, enquanto coordenador do
Nucleo de Educacdo Ambiental — NEA 6rgao responsavel pelo desenvolvimento da
Educacdo Ambiental no interior do Sistema Municipal de Educacéo de Caxias — MA -
SEMEDUC, na qual dentre outras agdes, tem implantado as referidas comissées nas
escolas.

Sublinhada a relevancia pessoal e académica desta pesquisa, convém
justificar que a escolha por pesquisar sobre as contribuicbes da Comissédo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida nas escolas para a Educacdo Ambiental como
politica educacional, se deu mediante a observacao da sua crescente implantacédo
através dos Programas “Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas” (PCVBE) e
“‘Escolas Sustentaveis” (PES), no espaco escolar, assim como articulacbes
existentes com outras a¢fes do Ministério da Educacéo.

Com a percepc¢éo da humanidade no tocante ao esgotamento dos recursos
naturais, provocado pelo busca incessante de acumular riquezas a partir da
exploracdo dos recursos disponiveis a sua volta e, diante de uma crise ambiental
planetaria, surgiu a necessidade de repensar o modelo de crescimento econémico e
desenvolvimento social; estabelecendo leis que preveem multas e privacdo da
liberdade, mas estas medidas n&o foram suficientes e necessitando associar 0
processo educativo para conceber pessoas conscientes de seus deveres e direitos
coletivos, tornando a Educacao Ambiental indispensavel nesse processo.

Segundo Reigota (2001), em 1968 foi realizada em Roma uma reunido de
cientistas dos paises desenvolvidos para discutir 0 consumo e as reservas de
recursos naturais ndo renovaveis e o crescimento da populagdo mundial até meados
do século XXI. Nesta reunido os cientistas deixaram clara a necessidade urgente de
se buscar os meios para a conservacdo dos recursos nhaturais e controlar o
crescimento da populacdo, além de se investir numa mudanca radical na
mentalidade de consumo e procriagdo. O mérito desta reunido foi colocar o
problema ao nivel planetario e, como consequéncia disso, a Organizacdo das
NagOes Unidas - ONU realizou em 1972, em Estocolmo, na Suécia, a primeira
Conferéncia Mundial de Meio Ambiente que estabeleceu a necessidade imperiosa
gue se deve educar o cidadao para a solucdo dos problemas ambientais. Pode-se
entdo considerar que, a partir desta conferéncia, surge o que pode ser designado
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por educacdo ambiental, de carater multidisciplinar abrangendo todos os niveis do
ensino.

Na Conferéncia de Thiliisi que aconteceu em 1977 na Georgia, um dos
movimentos de grande importancia no campo ambiental, pois foi na ocasido, em que
se reconheceu a Educacdo Ambiental como processo complexo, que vai além da
abordagem ecologica da questdo ambiental. Iniciou-se um amplo processo em nivel
global orientado para criar condicbes que formem uma nova consciéncia sobre o
valor da natureza. Por acreditar que a educacédo escolar desempenha importante
papel na formacgdo/transformacao dos individuos, podendo contribuir na busca por
uma melhor qualidade de vida das pessoas ao fomentar o respeito aos interesses

coletivos e aos ecossistemas, € que Morin (2006, p. 39) afirma:

A educagédo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso
total da inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da
curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva durante a
infancia e adolescéncia, que com frequéncia a instru¢do extingue e
gue, ao contrdrio se trata de estimular ou, caso esteja adormecida de
despertar.

A necessaria insercdo da Educacdo Ambiental - EA no sistema de ensino foi
garantida explicitamente pela primeira vez no Brasil em sua Constituicdo Federal de

1988, quando se refere no artigo 225 diz:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente correto, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao poder publico e a coletividade o dever de defender e preserva-
lo para as presentes e futuras geracfes. (BRASIL, 2014).

A Politica Nacional de Educagédo Ambiental (PNEA) — instituida pela Lei n°
9.795/99 — e seu decreto de regulamentacdo em 2002 tém contribuido para acelerar
0 processo de institucionalizagdo da Educagdo Ambiental no pais, cujo marco inicial,
no ensino formal brasileiro, foi a Lei n° 6.938/81, a qual, ao instituir a Politica
Nacional de Meio Ambiente, determinou a inclusdo da EA em todos os niveis de
ensino. Desde 2002, com a regulamentacdo da PNEA, o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA) propde fortalecer o Sistema Nacional de Meio
Ambiente, por meio do qual a PNEA deve ser implementada em regime de
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7

colaboracdo com os entes da Federacdo. Sua missao é a de contribuir com a
educacao para a sustentabilidade, para uma sociedade educada ambientalmente.

Nesse sentido, o Ministério da Educacao - MEC, por meio da Coordenacéo-
Geral de Educacdo Ambiental (CGEA), e o Ministério do Meio Ambiente, por meio do
Departamento de Educacdo Ambiental (DEA), coordenam a PNEA e o ProNEA.
Entretanto, em razdo da transversalidade da EA, outras instituicdes publicas federais
(ministérios, autarquias, estatais etc.) vém desenvolvendo acbes de EA, fato que
desafia especialmente a viabilidade de realizacdo de acdes integradas com uma
visdo sistémica, o O6rgdo gestor, mas que busca potencializar a implementacéo
dessa politica.

Como ac0es estruturantes do PVCBE, a COM-VIDA vem sendo implantada
nas escolas desde 2004, visando consolidar na comunidade escolar um espaco
permanente para realizar a¢gfes voltadas & melhoria do meio ambiente e da
qualidade de vida, busca ainda a construir um ambiente de reflexdo do
conhecimento local, tendo como fio condutor desse processo a re-aproximacao
escola-comunidade. (BRASIL, 2007a).

A COM-VIDA tem como um dos seus objetivos fundamentais, a elaboragéao
das Agendas 21 Escolares, com o envolvimento de toda a comunidade escolar —
direcdo, equipe pedagdgica, corpo docente, técnico e administrativo, alunos, pais e
responsaveis, além de liderancas do entorno da escola. A partir da realidade local,
espera-se que a comunidade escolar elenque suas demandas e busque alternativas,
visando tornar a escola um espaco educador participativo, democratico, animado e
saudavel (BRASIL, 2007a).

As contribuicbes de Paulo Freire sao fundamentais para a contextualizagéo
da educacgao no Brasil. Embora né&o tratando diretamente da Educacdo Ambiental,
embasam préaticas adotadas e propostas pelo Orgdo Gestor no ensino formal e néo-
formal, a fim de que ela (educacao) seja critica, emancipadora, problematizadora e
libertaria. Tal argumento, pode ser constatado nos diversos documentos oficiais, que
tratam a EA e especificamente, os que organizam a COM-VIDA, foram influenciados
pelas ideias de Paulo Freire, com destaque para os Circulos de Aprendizagem e
Cultura, que assemelhando-se a essa ideia, a COM-VIDA valoriza o dialogo, a
participagdo o conhecimento produzido e 0s compromissos assumidos, aproximando

a escola e a comunidade em torno da questdo ambiental.

19



Diante destas constatacdes, Sorrentino et. a.l (2005, p. 292), diz que “existe
um movimento dentro do Ministério da Educacdo para construir um processo
permanente de EA na escola” que utilizando-se de estratégias como: ensino
presenciais, a distancia e difusas, tem desencadeado inUmeras acdes que envolvem
secretarias de educacdo estaduais e municipais, professores, alunos, comunidade
escolar, sociedade civil e universidade. Esse movimento nitidamente propicia a
continuidade de sensibilizacdo iniciada com a primeira conferéncia de Meio
Ambiente, bem como, ao processo de capilarizacdo dos Parametros em Acao/Meio
Ambiente - PAMA, as quais séo bases do PVCBE.

Os autores ainda destacam:

Como politica publica, algumas modalidades da acdo do MEC se
enquadram mais na perspectiva da intervencdo direta, o que €
natural, uma vez que tal intervencdo incide principalmente sobre a
educacdo publica, que ja possui toda a sua estrutura como politica
realizada diretamente pelo Estado. O objetivo é inserir a educagéo
ambiental no cotidiano da educacdo publica em todos os niveis de
ensino (SORRENTINO et al., 2005, p. 297).

Diante do exposto, a andlise da COM-VIDA com uma politica publica
educacional e ambiental é necessario e urgente. Para Azevedo e Aguiar (2001), no
Brasil, a pesquisa de politicas educacionais € um campo relativamente novo e ainda
nao consolidado em termos de referenciais analiticos consistentes. Apesar disso,
pode-se afirmar que se trata de um campo em permanente construgao e expansao.

Nesta perspectiva, o presente trabalho esta estruturado em cinco capitulos.
No primeiro capitulo faz-se uma introducdo, apresentando a justificativa, 0s
objetivos e a relevancia do trabalho. No segundo capitulo intitulado: Politicas
Puablicas de educacdo ambiental na educacédo brasileira sdo discutidos, os
conceitos, as abordagens e tipologias de politicas publicas, o papel do Estado nas
politicas educacionais e a Educacdo Ambiental como politica educacional, visando
compreender a insercdo e o estabelecimento da Educacdo Ambiental como politica
publica na educacéo brasileira. O capitulo seguinte que trata da Comissao de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida nas Escolas — COM-VIDA: estratégia de
Educacéo Ambiental apresenta-nos como e quando surge a ideia deste colegiado
no interior das escolas brasileiras, a sua implantacdo, implementacdo e alguns

resultados dessa politica, além de discutir o papel e a sua importancia no
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desenvolvimento de dois programas do Ministério da Educacdo: Programa Vamos
Cuidar do Brasil com as Escolas — PVCBE e o Programa Escolas Sustentaveis. No
quarto capitulo denominado: Caminhos metodolégicos da investigacéo,
apresentamos 0s itinerarios metodoldgicos percorridos nesta investigacao.
Estruturado em quatro tépicos: o primeiro intitulado: O Estudo de Caso como
opcao metodoldgica da pesquisa, que por ser uma investigacdo de natureza
qualitativa, o autor destaca, a opcao da estratégia de Estudo de Caso. O segundo
tépico, denominado: Caracterizacdo da area de estudo, procura apresentar 0s
aspectos geograficos, historicos e econémicos da area estudada. O terceiro topico
deste capitulo: Caracteristicas das Escolas pesquisadas e de seu entorno,
destaca os aspectos estruturais, organizacionais, bem como, o funcionamento das
escolas envolvidas, enfatizando, a caracterizacdo da area onde elas estao inseridas.
O quarto e ultimo topico intitulado: Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa,
apresenta as caracteristicas dos envolvidos na investigagéo.

O quinto capitulo: Educacdo Ambiental como politica educacional:
contribuicbes da COM-VIDA nas escolas municipais de Caxias — MA, esta
constituido de trés tépicos, sendo que o primeiro destaca o panorama da Educacéao
Ambiental no sistema educacional caxiense; o segundo nos apresenta a COM-
VIDA: saberes e préaticas das escolas e por ultimo, COM-VIDA: mudancas

produzidas nas escolas. E por fim, temos a concluséo do trabalho.
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2. Politicas Publicas de educacdo ambiental na educacgéo brasileira.

Neste capitulo sdo discutidos os conceitos, as abordagens e tipologias de
politicas publicas, o papel do Estado nas politicas educacionais e a Educacéo
Ambiental como politica educacional, a fim compreender as politicas publicas de
educacdo ambiental na educacao brasileira.

Antes de percorrer os caminhos da educacdo ambiental como politica
publica na educacdo brasileira faz-se necessario compreender, primeiramente 0s
conceitos de politica e de politica publica. Considerando que o termo politica, tanto
na lingua portuguesa, quanto em outras linguas latinas pode assumir duas
conotacgdes, que na lingua inglesa se consegue claramente a sua diferenciacdo ao
empregar os termos politics e policy, (RUA, 2009; SECCHI, 2010). O termo politica
guando no sentido de politics apresenta-se com a conotacao de atividade humana
ligada a obtencdo e manutencdo dos recursos necessarios para o exercicio do poder
sobre o homem (Bobbio, 2002), neste mesmo sentido, RUA (1998) descreve que a
politica consiste no conjunto de procedimentos formais e informais, expressando
assim as relacdes de poder e o seu destino, a fim de solucionar os conflitos,
pacificamente quanto ao acesso aos bens publicos. Quando o termo politica
expressa o sentido de policy, apresenta outra conotacao que segundo Secchi (2010)
€ mais concreto, por que relaciona-se as orientacdes para a decisédo e acao, a qual o
termo politica publica (public policy) vincula-se.

Souza (2006), afirma que ndo existe uma Unica definicdo sobre o que seja
politica publica e, coteja sobre algumas definicbes dadas por diferentes autores
como Mead (1995), Lynn(1980), Peters (1986), Dye (1984), Laswell (1958) que
apresenta-se respectivamente como: “Um campo dentro do estudo da politica que

analisa 0 governo a luz de grandes questdes publicas”; “Um conjunto especificos de
acdes do governo que irdo produzir efeitos especificos”; “E a soma das atividades
dos governos, que agem diretamente ou atraves de delegacéo, e que influenciam a
vida dos cidadaos”; “o que o governo escolhe fazer ou nao fazer”; “decisées e
analise que implicam responder as seguintes questdes: quem ganha o qué, por qué
e que diferenga faz’. A autora assume diante destas e outras definicbes, uma
postura critica, em virtude das definicbes enfatizarem apenas o papel de solucdes

de problemas, bem como, a concentracdo no foco do papel dos governos, as quais
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ignoram o embate de ideias e interesses, ou seja, deixam de lado o seu aspecto
conflitivo, as possibilidades de cooperacéo e os limites em torno das decisdes dos
governos.

A autora ja citada enfatiza que embora sofram criticas e por mais

minimalistas que sejam estas defini¢cdes elas:

Guiam o0 nosso olhar para o lécus onde os embates em torno de
interesses, preferéncias e ideias se desenvolvem, isto €, o0s
governos. Apesar de optar por abordagens diferentes, as definicoes
de politicas publicas assumem em geral, uma visdo holistica do
tema, uma perspectiva de que o todo é mais importante do que a
soma das partes e que individuos, instituicbes sobre a importancia
relativa destes fatores. (SOUZA, p. 25, 2006).

Diversos autores apontam para a existéncia de diferentes enfoques dados
ao significado de politicas publicas. Conforme Goncalves (2012) politica publica vista
a partir dos atores protagonistas do processo, assume duas abordagens: a
abordagem estatista e a abordagem multicéntrica. De forma resumida o referido
autor aponta que a primeira abordagem adjetiva o termo politica em funcdo do
decisor e a segunda, adjetiva em funcéo do objeto da politica.

Assim, pois, a politica publica na abordagem estatista (state-centered policy
making) conforme Salisbury (1995) citado por Lima (2012) consiste em decisdes
autorizadas ou sancionadas pelos atores governamentais. Neste sentido, Secchi
(2010) enfatiza que as politicas publicas, sdo de exclusividades dos atores estatais,
até porque, para Secchi (2010), o que determina se uma politica € ou ndo € publica
€ a personalidade juridica do formulador. Todavia admite que atores ndo estatal tem
de certo modo influéncia no processo de elaboragédo, mas néo lhes sdo conferidos o
privilégio de liderar e estabelecer o processo das politicas publicas.

Quanto a abordagem multicéntrica das politicas publicas, Lima (2012, p. 51),

argumenta que:

O importante ndo é quem formula a politica, que pode ser qualquer
um, mas a origem do problema a ser enfrentado, esta é sua
caracteristica fundamental. Assim uma politica recebe o adjetivo de
publica se o problema que tenta enfrentar é publico.

Desse modo, 0s atores néo estatais (organizacdes privadas, organizacdes

nao governamentais - ONGs, organismos multilaterais, redes de politicas publicas)
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juntamente com atores estatais podem estabelecer politicas publicas (SECCHI,
2010; LIMA, 2012). Nestes termos, percebe-se conceitualmente que na abordagem
multicéntrica das politicas publicas, o governo em sua estrutura ndo se constitui
como a unica instituicdo responsavel pela promocéo destas. Nesta medida insere-se
a possibilidade de cooperacao de outros agentes publicos.

Vale ressaltar que, para melhor compreensdo do desenvolvimento das
politicas publicas, alguns modelos de formulacdo e analise foram criados. E
baseando-se na classificacdo de Lowi (1964), Souza (2006) apontou a existéncia de
quatro tipos de politicas publicas: a) as politicas distributivas — sdo decisdes
tomadas pelo governo, que desconsideram a questdo dos recursos limitados,
gerando impactos mais individuais do que universais, ao privilegiar certos grupos
sociais ou regides, em detrimento do todo; b) as politicas regulatérias — sdo mais
visiveis ao publico, envolvendo burocracia, politicos e grupos de interesses; c) as
politicas redistributivas — sdo as que atingem maior nimero de pessoas e impdem
perdas concretas, em curto prazo para certos grupos, ganhos incertos e futuro para
outros; sdo em geral as politicas sociais universais, o sistema tributario, o sistema
previdenciério, vista como as de mais facil encaminhamento; d) as politicas
constitutivas — séo as que lidam com procedimentos .

Convém, no entanto, ressaltar outra classificacdo elaborada por Moraes
(1994) que foi citada por Silva (2006), a qual as politicas publicas podem ser
agrupadas em trés grandes segmentos: a) politicas econémicas — inclui as politicas
cambial, financeira e tributaria; b) politicas sociais — engloba as politicas de
educacdo, saude e previdéncia; e, c) politicas territoriais — que compreende politicas
de meio ambiente, urbanizacao, regionalizacéo e de transportes.

Nesta Ultima classificagdo, a qual destaca o0s aspectos setorizados
(econdémicos, sociais e territoriais) sdo observados claramente o agrupamento dos
direitos fundamentais, que sdo ou podem ser contidos nas normativas
constitucionais. Cada tipologia de politicas publicas vai requerer dos seus
formuladores, maneiras especificas (estratégias) na condugéo, a fim de se obter os

resultados esperados. Neste prisma, Souza (2006, p. 26) enfatiza que:

Politicas publicas, apos desenhadas e formuladas desdobram-se em
planos, programas, projetos, bases de dados ou sistema de
informacdo e pesquisas. Quando postas em acdo sdo
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implementadas, ficando dai submetidas a sistemas de
acompanhamento e avaliacao.

Como a politica publica € uma acédo planejada, estes instrumentos citados
por Souza (2006), sdo imprescindiveis. Embora seja comum observar que boa parte
das politicas ndo apresenta com todos estes instrumentos, talvez, devido a escala e
tamanho da acdo. E para atingir os objetivos das acfes propostas, que na maioria
das politicas, visam a solucdo de um problema, devem ser priorizados a descricédo
dos objetivos e metas (SOTERO, 2010).

2. 1. O papel do Estado nas politicas educacionais

As politicas publicas conforme o entendimento de Hofling (2001) é o Estado
em acdo, implantando um projeto de governo por meio de programas e acdes
especificas para a sociedade. Mas vale ressaltar, que embora o Estado seja o
promotor das politicas publicas, elas ndo podem ser reduzidas a politicas estatais. A
autora recorda ainda, que Estado “é um conjunto de instituicbes permanentes que
possibilitam a agdo do governo” (HOFLING, 2001, p. 31) e, diferenciando-o de
governo, destaca que o segundo configura-se como “um conjunto de programas e
projetos que uma parte da sociedade propde para a sociedade como um todo”.
(HOFLING, 2001, p. 31). Nesse contexto, pensar politicas publicas implica
interelacionar instituicbes e programas de modo que o resultado esperado possa vir
atender as necessidades sociais.

Nesta direcdo, se insere as politicas sociais, a qual Hofling (2001, p.31),
conceitua como “acdes que determinam o padrdo de protecédo social implementado
pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicdo dos beneficios sociais™.
Diante de tal constatacdo, as politicas sociais sdo aquelas de responsabilidade do
Estado como educacéo, saude, previdéncia, habitacdo, saneamento basico dentre
outras. Concebendo a educagdo como um direto natural (LIBANEO, et. al., 2006), ha
que existir garantias institucionais que visem a realizacdo desse direito, o qual o
Estado deve assegurar. Na percepcéo de Moraes (2009, p.159) citando Montagut

(1994) verifica-se que:
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A politica social surgiu como consequéncia do desenvolvimento do
capitalismo, com a acao publica situando-se, entdo no campo das
relacbes e conflitos que se dao nas relacbes de producdo. A autora
assinala, ainda, que o leque de fun¢des da politica social vai desde a
concepcao caritativo-assistencial, no século XVIII, passando pela
concepcdo de manutencdo da ordem publica, no século XIX, até
chegar ao Estado de bem-estar (final do século XIX, inicio do século
XX), no qual desempenha um papel significativo.

Considerando a assertiva de Moraes, (2009) torna-se fundamental
historicizar a relacdo entre o capitalismo e politicas publicas, sobretudo quando se
percebe que o Estado, atuando como regulador das relagBes sociais, esta a servico
da manutencdo das relacdes capitalistas. Nesse interim, se inscreve a importancia
das politicas publicas como mediadoras dos conflitos existentes nas relacdes de
producéo, haja vista que sua funcao possibilita, dentre outros acdes, assegurar o
bem estar dos cidad&os.

A historia do capitalismo teria acompanhado a experimentacdo, a
consolidacéo, e a decadéncia de trés diferentes etapas, ao passo em que cada uma,
criou formas préprias de politicas sociais (MORAES, 2009). Autora citada nos
apresenta ainda, mesmo de que forma resumida o papel do Estado na provisao das
politicas sociais durante as trés etapas que estruturaram o sistema capitalista.
Destaca que na primeira etapa (capitalismo comercial) teria vigorado uma estrutura
social de acumulacao baseada no trabalho artesanal e assevera ainda, que o Estado
desempenhava a funcéo de criar mercados de trabalho, produtos e de capitais. No
gue tange a provisdo de necessidades béasicas aos trabalhadores estariam a cargo
apenas dos organismos proprios dos trabalhadores como as cooperativas e as
chamadas Friendly Societies, dai a autora aludir a inexisténcia de politicas publicas
implementadas pelo Estado no periodo.

Na segunda fase do capitalismo (capitalismo industrial) caracterizada pela
homogeneizagao no trabalho, com a presenca de empresas maiores, com maiores
tecnologias e trabalhador refinado, vé o surgimento de politicas sociais, sobretudo
as educacionais. Aléem de demonstrar que a estrutura baseava-se num Estado que
cresceu a fim de complementar o mercado; autora nos apresenta ainda que, a
politica social surge claramente a partir do estabelecimento das seguintes
legislacdes: a legislacdo fabril inglesa (1833) e a legislacdo de Bismarck (1870) na
Alemanha, bem como, a experimentacdo norte americana do fenOmeno “welfare

Capitalism” entre os anos de 1880 até 1930.
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Na terceira etapa (Capitalismo monopolista ou financeiro), com base na
doutrina keynesiana a politica social é claramente ampliada, a qual se comprova
pelo aumento da participacéo financeira da politica social no orcamento do Estado.
E para descrever essa nova estrutura do Estado foi utilizado o termo welfare state,
que segundo Esping-Andersen (1991) “é a de que ele envolve responsabilidade
estatal no sentido de garantir o bem-estar basico dos cidadaos”. Para tal, o Estado
passou a ser forte, interventor e envolvido com as politicas sociais universais e/ou as
cunho distributivas (MORAES, 2009).

A crise de 1970 (crise do petréleo) apontou o insucesso do Estado de Bem-
Estar Social. Neste prisma, conforme Esping-Andersen (1994, p. 79) esse insucesso

também foi motivado:

Por mudancas nas condigbes econdmicas, como por exemplo o
crescimento mais lento e a “desindustrializacdo” e, por tendéncias
demograficas (especialmente o envelhecimento da populacéo),
ambos ameacando a viabilidade futura dos seus compromissos
atuais.

Mediante a crise do Welfare State as ideias neoliberais ganham forca e

visibilidade, que de acordo com Héfling (2001, p. 36):

As teses neoliberais, absorvendo o movimento e as transformagfes
da histéria do capitalismo, retomam as teses classicas do liberalismo
e resumem na conhecida expressao “menos Estado e mais mercado”
sua concepcao de Estado e de governo. Voltadas fundamentalmente
para a critica as teses de Keynes (1883-1946), que inspiraram o0
estado de Bem-Estar Social, defendem enfaticamente as liberdades
individuais, criticam a intervencdo estatal e elogiam as virtudes
reguladoras do mercado.

Acrescenta ainda:

Para os neoliberais, as politicas publicas sociais — a¢cdes do Estado
na tentativa de regular o0s desequilibrios gerados pelo
desenvolvimento da acumulacdo capitalista — sdo consideradas um
dos maiores entraves a este mesmo desenvolvimento e
responsaveis, em grande medida, pela crise que atravessa a
sociedade. A intervencdo do Estado constituiria uma ameaca aos
interesses e liberdades individuais, inibindo a livre iniciativa a
concorréncia privada, e podendo bloquear os mecanismos que 0
proprio mercado é capaz de gerar com vistas a restabelecer o seu
equilibrio. Uma vez mais, o livre mercado é apontado pelos
neoliberais como grande equalizador das relagbes entre os

27



individuos e das oportunidades na estrutura ocupacional da
sociedade (HOFLING, 2001, p. 36).

Com a finalidade de manter sua hegemonia, o0 sistema capitalista reorganiza
suas estratégias de producdo e de consumo e elimina suas fronteiras comerciais
para integrar a economia de forma globalizante (LIBANEO, et. al., 2006). Seguindo a
l6gica do Estado Minimo, Hofling (2001) destaca que os neoliberais ndo defendem a
responsabilidade do Estado na oferta da educacao publica de forma universal, pois
defendem a competitividade individual, na qual o Estado deve assumir o papel de
promotor de condi¢cfes positivas a essa competitividade, o que na pratica significa a
chamada privatizagdo do ensino, ou seja, transferéncia de responsabilidades com o
setor privado, cujas as familias tem a possibilidade de livre escolha em relacdo a

educacao para os filhos. Nessa medida, Friedman (1977, p. 82) diz que:

Os pais poderiam usar esta soma e qualquer outra adicional
acrescentar por eles proprios na compra de servicos educacionais
numa instituicdo “aprovada” de sua propria escolha. Os servigos
educacionais poderiam ser fornecidos por empresas privadas
operando com fins lucrativos ou por instituicbes sem finalidade
lucrativa. O papel do governo estaria limitado a garantir que as
escolas mantivessem padrées minimos tais como a inclusédo de um
contedo minimo comum em seus programas, da mesma forma que
inspeciona presentemente 0s restaurantes para garantir a obediéncia
a padrdes minimos.

Percebe-se neste contexto, que ao implementar as ideias neoliberais, no
sentido de valorizar e legitimar espacos de comercializacdo do ensino, o papel
Estado, é posto em segundo plano, pois ao valorizar o livre curso das leis de
mercado, deixa de fornecer os servigcos educacionais, limitando-o apenas em
garantias minimas, como inspecionar as unidades escolares privadas para que elas
apresentem padrées minimos.

Neste sentido, 0os neoliberais véem a transferéncia da responsabilidade de
execucdo das politicas educacionais para outras esferas menos amplas, a
possibilidade de um maior controle dos pais, bem como, a livre escolha sobre a
educacgdo desejada, além do aumento da eficiéncia administrativa, e a reducdo de
gastos publicos. (HOFLING, 2001).

O processo de definicdo de politicas publicas para uma sociedade reflete os

conflitos de interesses e o0s arranjos feitos nas esferas de poder que, em face disso,
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atualmente, os organismos vinculados ao capitalismo direcionaram e ainda
continuam a direcionar as politicas educacionais, em especial nos paises pobres, 0s
quais se empenham na reformulacdo do papel do Estado na educacédo, como por
exemplo, o Fundo Monetéario Internaional — FMI e o Banco Mundial ou Banco
Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento — BIRD, que elaboraram
documentos propondo reformas de alinhamento a politica econdmica neoliberal, na
qual sustentam a ideia do “mercado como principio fundador, unificador e auto-
regulador da sociedade global competitiva”. (LIBANEO, et. al., 2006, p. 55).

Neste contexto, o Estado na perspectiva neoliberal vem paulatinamente se
desobrigando da educacéo publica, embora tem sido destacado no discurso dos
organismos internacionais a priorizacdo da educacéo basica, em especial, o ensino
fundamental por considerar que esse nivel seja imprescindivel na organizacdo do
trabalho (LIBANEO, et. al., 2006). Tal fato parece contraditorio mais voltemos as
ideias de Smith que de fato influenciou os liberais, na qual destaca: “Ainda que o
Estado ndo aufira nenhuma vantagem da instru¢cdo das camadas inferiores do povo,
mesmo assim deveria procurar evitar que elas permanecam totalmente sem
instrugcdo” (SMITH, 1983, p. 249). Para ele, o Estado devia impor a toda a populacao
um minimo de aprendizagem como: leitura, escrita, calculo, rudimentos de geometria
e de mecanica, conforme as necessidades do mercado.

No Brasil, os diversos acontecimentos politicos, econémicos e sociais
imprimiram um perfil & sociedade brasileira, destacamos como ponto de partida a
década de 1930, a qual o pais estava mergulhado numa crise econémica (crise do
café) desencadeada pela quebra da Bolsa de Nova York (1929). Contudo, com a
adocdo do modelo econémico de substituices das importagdes o pais encaminhou
para o fortalecimento da producdo industrial, que com a producdo diversificada
relativizou o poder econdmico da elite agraria e fortaleceu outros grupos econémicos
(novos industriais). Como consequéncia disso, ocorreu uma reorganizacdo dos
aparelhos do Estado, na qual, posteriormente, foi denominado de “Estado Novo”.
Neste contexto, a educacdo ganhou importancia, especialmente com a criagcdo do
Ministério da Educacdo e Saude Publica (MESP) em 1930, que efetuou acdes na
perspectiva de organizar o plano Nacional de Educacdo, o qual estava previsto na
Constituicdo Federal de 1934. (LIBANEO et. al., 2006), FRETAG (1986).
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Fretag (1986), ressalta que, nesse periodo, foram implementadas mudancas
substanciais na educagao sendo regulamentadas pela primeira vez as formas de
financiamento da rede oficial de ensino, bem como, o surgimento das primeiras

universidades no Brasil. Para a autora citada:

BN

A politica educacional do Estado Novo ndo se limita a simples
legislacdo e sua implantacdo. Essa politica visa, acima de tudo,
transformar o sistema educacional em um instrumento mais eficaz de
manipulacdo das classes subalternas. Outrora totalmente excluidas
do acesso ao sistema educacional, agora lhes abre generosamente
uma chance. (FRETAG, 1986, p. 52).

Varios autores nos ajudam a entender esse aspecto instituido no sistema
educacional brasileiro a época do Estado Novo, principalmente, com relacdo a
eficacia da manipulacdo da classe mais pobre. A qual oferecia acesso a educacao
de ensino secundario para as elites e o ensino profissionalizantes para as classes
populares; implementava leis organicas antidemocréaticas, no sentido de restringir o
acesso da populagéo ao sistema educacional, com a aplicacdo de exames rigidos e
seletivos, que acabavam dificultando a continuidade dos estudos (ensino médio e
superior) dos mais pobres. Em atendimento a esse propdésito, foram criadas escolas
técnicas profissionalizantes, assim numa demonstragéo clara do papel exercido pelo
Estado, o de subsidiar as empresas privadas, assumindo para si, 0 treinamento da
forca de trabalho.

A este respeito, Fretag (1986, p. 53) diz que no Estado:

Criou-se a dualidade do sistema educacional que, além de produzir e
reproduzir a forca de trabalho para o processo produtivo, garante a
consolidacdo e reproducdo de uma sociedade de classes, mais
nitidamente configurada que no periodo anterior.

Enfatiza ainda,

O sistema educacional do Estado Novo reproduz em sua dualidade a
dicotomia da estrutura de classes capitalista em consolidagdo. Tal
dicotomia é camuflada atrds de uma ideologia paternalista. As
chances oferecidas pelas escolas técnicas (para os “menos
favorecidos”) parecem ter carater de prémio. (FRETAG, 1986, p.
53))
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Tal realidade demonstra que o Estado Novo cometeu um ato lesivo aos
principios democraticos, pois instituiu oficialmente, por meio da escola, a
discriminacao social. Podemos afirmar até aqui, que essa estrutura paralisou a onda
de vitoria das lutas pela descentralizacdo do ensino iniciada pelas reivindicagdes dos
pioneiros da Educacao Nova, cujo “manifesto” havia inspirado, em parte a agdo do
Estado na &rea educacional, até antes do golpe que instalou o Estado Novo.
(ROMANELLI, 2013). O Estado Novo vigorou de 1937 a 1945 periodo em que
Getulio Vargas governou pais de forma ditatorial, sendo caracterizado pela
centralidade do poder em sua estrutura governamental. (LIBANEO et. al., 2006).

Outro periodo importante a ser destacado, corresponde a 1945 a 1960,
podemos considerar como o periodo do “Estado populista desenvolvimentista”.
Nessa estrutura segundo Fretag (1986) percebe-se uma alianca entre 0 empresario
nacional, setores populares e a politica. Que na dimensdo econdmica objetivava
aprofundar o processo de industrializacédo, incorporando o capital estrangeiro. Na
dimensdo educacional retomam o debate pela democratizacdo e a busca da
qualidade o ensino, a qual as esquerdas e os partidos progressistas se envolveram.
(LIBANEO et. al., 2006).

Com a permissdo de participagdo de educadores e populares nas
discussdes e, mediante aos principios constitucionais de 1946 que asseguravam
direitos e garantias individuais, iniciava-se uma reforma geral da educacao nacional,
ao passo que em 1948, o projeto-lei dava entrada na camara federal, durando 13
anos até ser promulgada em forma de lei, chamada de Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN de n°® 4024 de 20 de dezembro de 1961. Instituindo a
descentralizagdo, quando determina que cada estado organizasse seu sistema de
ensino.

Como o aspecto econdmico manipula os aspectos politicos e sociais, 0
pacto populista comeca a fragmentar-se, tendo em vista que as facilidades e ganhos
com o processo de substituicdo de importacées apresenta-se esgotado, ou seja, a
euforia desenvolvimentista da lugar a inumeros conflitos, na qual as classes médias,
profissionais, liberais e forcas armadas sentem-se excluidas do processo de decisao
do Estado (FRETAG, 1986). Como assinalado, por Libaneo, et. al. (2006, p. 137.) “o
momento democratico que o pais vivia ndo combinava com o centralismo das

ditaduras e durou pouco”. O capital estrangeiro sente neste modelo politico, uma
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barreira ao seu projeto de expansédo, dai ver-se delineado o fim do periodo,
principalmente com o golpe dos militares de 1964, o que provocou novamente a
centralizacdo das decisdes educacionais na Unido (FRETAG, 1986), (LIBANEO, et.
al., 2006).

Nesse processo de redefinicdo do jogo politico, recuperacado econémica e a
retomada do desenvolvimento do setor industrial, esforco do governo apés o golpe
militar, a educacédo so foi vista como fator de desenvolvimento somente a partir de
1968, com a reforma do ensino superior Lei n® 5540/68 de 28 de novembro de 1968,
a reforma do ensino de 1° e 2° graus dada pela Lei n° 5692/71. (FRETAG, 1986),
(ROMANELLI, 2013). No inicio da década de 1980 esgotava-se a ditadura militar,
bem como, iniciava-se um processo de retomada da democracia no pais.

Nesse contexto, segundo (Libaneo et. al., 2006, p. 138),

A reorganizagdo e o fortalecimento da sociedade civil, aliados a
proposta dos partidos politicos progressistas de pedagogias e
politicas educacionais cada vez mais sistematizadas e claras,
fizeram com que o Estado brasileiro reconhecesse a faléncia da
politica educacional, especialmente a profissionalizante, como
evidencia a promulgacdo da lei 7.044/82, que acabou com a
profissionalizacdo compulsoéria em nivel de segundo grau.

Neste inicio de redemocratizacdo brasileira, coube ao entdo presidente da
Republica José de Ribamar Sarney da inicio, ou melhor, realizar as adequacdes a
nova realidade do pais, passo importante foi a ConstituicAo Federal Brasileira
promulgada em 1988. A qual dedica o lll capitulo a educacao, além de estabelecer a
instituicdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE). No governo de Fernando Collor
de Melo elaborou-se o Plano Decenal de Educagéo para Todos (1993), que foi
abandonado com a posse de Fernando Henrique Cardoso de Melo em 1995 que
tinha o objetivo de reformar toda a educacéao brasileira.

Libéaneo, et. al., (2006, p.140) assevera que:

A politica educacional adotada com a elei¢cdo de Fernando Henrique
Cardoso para a Presidéncia da Republica, concebida de acordo com
a proposta do neoliberalismo, assumiu dimensbes tanto
centralizadoras como descentralizadoras. A descentralizacdo, nesse
caso, ndo apareceu como resultado de maior participacdo da
sociedade, uma vez que as acles realizadas ndo foram fruto de
consultas aos diversos setores sociais, tais como pesquisadores,
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universidades, professores, sindicatos, associacbes e outros, mas
surgiram de decisfes preparada desde a campanha eleitoral.

Como se V&, sob forte influéncia neoliberal, o governo de Fernando Henrique
realizou acbes que desencadeou numa descentralizagcdo imposta, haja vista, a ndo
participagdo da sociedade, mas importante, considerando nesta perspectiva a
sistematizacdo de repasses de recursos diretos as escolas. Com relacdo ao
centralismo, pode-se observa o seu delineamento elaboracdo da nova LDBEN —
9.393/96, Plano Nacional de Educacdo (PNE) e os Parametros Curriculares
Nacionais, normas e resolugées do Conselho Nacional de educacdo (CNE). A este
respeito, Libaneo et. al., (2006, p.141) faz uma critica, ao dizer que “embora tenha
contado com a participacdo da sociedade civil em dos momentos de sua discusséao,
pecou por ignorar a universidade e as pesquisas sobre curriculos” e continua
quando diz: “tais politicas e diretrizes ndo foram capazes de romper a tenséo entre
intencdes declaradas e medidas efetivas” (LIBANEO et. al., 2006, p. 36).

As criticas que o autor faz sdo pertinentes, pois as Ultimas reformas
educativas executadas, foram baseadas na doutrina neoliberal, que reduz cada vez
mais o papel do Estado na implementacéo das politicas educacionais. Nascimento
(2001), chama-nos atencao para o fato de que uma reforma educacional implica,
necessariamente, visualizar como sera o futuro. Ao passo que nos apresenta trés
cenarios mundiais montados a partir de hipéteses mais ou menos consistentes, que

nos aguardam apresentada a seguir:

1- O mundo Global: hegemonia unipolar, integracdo econdmica
avancada, sistema de regulacédo internacional eficiente, inovacoes
tecnolégicas aceleradas, impactos ambientais baixos mas
persistentes, conflitos e tens@es regionais e maiores desigualdades
sociais. Neste, caso, um mundo cada vez mais rico, mais
diferenciado, mais integrado, porém mais desigual;

2- O reino dos blocos: leve disputa hegeménica, integracdo
econdmica regional, débil sistema internacional de regulagéo,
inovacGes tecnologicas em médio crescimento, reducao da
degradacdo ambiental e menos desigualdades sociais. O mundo
dividido, mais conflituoso, diferente, menos degradado e
desigual;

3- O império da fragmentacdo: Hegemonia em disputa, intensos
conflitos regionais, reversdo do movimento integrador econdmica,
instabilidade e crise financeiras, inovac¢des tecnoldgicas em baixo
crescimento, aumento da degradacdo ambiental e das desigualdades

33



sociais. O mundo seré conflituoso, mais degradado, mais inseguro e
mais desigual (NASCIMENTO, 2001, p.110).

Diante destes cenarios futuros, corrobora-se com a afirmativa do autor, ao
problematizar que ndo ha como ignorar as necessidades de realizagdo de profundas
mudancas na educagdo. N&o somente, em estrutura fisica, mas também nos
aspectos pedagoégicos, de modo que 0s componentes curriculares possam vir a
atender as necessidades comuns dos envolvidos diretamente com o processo de
ensino e aprendizagem, e nado apenas, as diretrizes elaboradas com vistas a
manutencao de estruturas que valorizam a racionalidade do aprender, como forma

hegemonica de conhecimento.

2.2. Educacao Ambiental como politica educacional

Neste topico sdo discutidas as consequéncias da progressiva expansao da
capacidade produtiva da sociedade, que paulatinamente foi induzindo a uma crise
ambiental sem precedentes. Paralelamente a isso, a humanidade percebeu como
sua qualidade de vida estava sendo afetada pelos inUmeros problemas ambientais
gerados ao longo dos anos, levando-a a repensarem e buscarem alternativas que
possam assegurar a continuidade da vida no Planeta Terra. A educacdo ambiental
tem-se colocado como um dos instrumentos possiveis a superacao desse desafio e,
encontrado na escola, palco ideal para a sua promocao. Além de articular as
maneiras com as quais a Educacdo Ambiental vem se configurando como politica
publica, com as abordagens de alguns autores publicados em livros, revistas, etc.;
inserindo também a historicidade da Educacdo Ambiental e sua insercdo no contexto
escolar.

Inimeros pesquisadores apontam para uma indiscutivel existéncia de uma
crise ambiental planetaria na atualidade (SOFFIATI, 2002, LEFF, 2002, SEIFFERT,
2007). Tal crise é consequéncia das varias alteragbes de ordem climética, como o
mecanismo do efeito estufa, o buraco na camada de oz6nio e chuvas &cidas; da
deplecdo dos recursos ndo-renovaveis como petroleo, gas natural e varios outros
minerais; da redugdo da biodiversidade e extingdo dos seres vivos; da radical
transformacado dos ecossistemas nativos em ecossistemas antropicos, resultado das
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grandes obras de engenharia civil que séo realizados em sua maioria em rios e
lagos como retificagdo de leitos, drenagem, barragens para geragdo de energia
elétrica e, outros); e da metropolizacdo crescente e desordenada. Alteracfes estas,
provocadas pelo proprio homem e que se somam a outras, comprometendo a
qualidade de vida no planeta Terra.

Conforme, Soffiati (2002, p. 51), a crise ambiental:

Origina-se de uma concepgao antropocéntrica, instrumentalizadora e
utilitarista da natureza, cujas raizes remotas situam-se na tradicdo
judaico-crista, que constitui o substrato dos paradigmas humanista e
mecanicista, formulados na Europa entre os séculos XV e XVIIl. Essa
concepgao tanto é o resultado complexo do capitalismo em ascenséo
como também é responsavel pela revolugéo tecnoldgica eclodida no
final do século XVIII, na Inglaterra.

Diante das bases que deram origem a crise ambiental, deve-se entrever
momentos que marcaram a trajetéria da cultura em sua relagdo com o meio natural e
construido, como aponta Lima (2002) a Revoluc¢éo industrial, inspirada na ideologia
do progresso com seus desdobramentos, o processo de neocolonialismo, que
alimentou o projeto expansionista das na¢des industriais e as duas grandes guerras.
Tais constatacdes sdo marcos histéricos, que favoreceram a expansdo dos
problemas ambientais, dentre outros, e que deixando de ser localizados passaram a
ser planetérios, afetando diretamente ndo s6 na dimensao natural, mas também nas
organizacdes sociais.

Segundo (Leff 2001; Lima, 2002; Seiffert, 2007), afirmam que foi a partir dos
anos de 1960 e 1970 do século XX que se tornaram mais evidentes e generalizados
0s sinais de uma crise socioambiental.

Seiffert (2007, p.11) destaca que:

Em 1962, a bidloga marinha Rachel Carson publicou o livro Silent
spring (Primavera Silenciosa), que teve enorme repercussao na
opinido publica e que expunha os perigos do uso do DDT (Dicloro
Difenil Tricloroetano). Embora considerado inicialmente como
inofensivo ao homem, Carson descobriu que o mesmo atingia,
através da cadeia trofica, o metabolismo de fixacdo de calcio no
momento da formac&o dos ovos (...), 0s quais eram esmagados ao
serem chocados.

Continua:
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A descoberta do DDT rendeu ao quimico sui¢co Paul Hermann Muller
o prémio Nobel de medicina em 1948, em virtude de sua importancia
na época para o combate dos mosquitos causadores da malaria e do
tifo. Descobriu-se posteriormente que o DDT é extremamente toxico
ao meio ambiente, por ser persistente no meio (estimativas indicam
mais 100 anos) e por ser bio-acumulativo através da cadeia tréfico
(SEIFFERT, 2007, p. 11).

A obra de Rachel Carson representou sem duvida um marco e, tornou-se um
cldssico na historia literaria ambientalista. A partir dai, foram travados inGmeros
debates, despertando uma inquietude e uma angustia compartilhada sendo
denominado por (Sachs, 2012) de onda da conscientizacdo ambiental. A crise
ambiental gerou novas orientacdes para o processo de desenvolvimento e novas
demandas para os movimentos sociais (ecologismo/ambientalismo) LEFF (2001).

Quanto aos movimentos sociais, Leornardi, (2002, p. 392) destaca que:

A preocupagdo ou sensibilizagdo com o0 meio ambiente aparecia
junto com a critica mais profunda que os movimentos sociais faziam,
principalmente entre os jovens, quanto ao estilo de vida, valores e
comportamentos de uma sociedade consumista e depredadora.

A conscientizagdo ambiental foi sendo configurada dentro de um discurso
antidesenvolvimentista, Leff (2001), que questionava a racionalidade e os
paradigmas tedricos que conduziam e justificavam o crescimento econdmico a
qualquer custo. Em 1968, as inquietudes foram sistematizadas, quando trinta e seis
especialistas de varias areas liderados pelo industrial italiano Peccei e pelo cientista
escocés Alexander King, reuniram-se em Roma para discutir a crise atual e futura da
humanidade, criando o Clube de Roma (DIAS, 1998; SEIFFERT, 2007).

J& na década de 1970, o termo “ambiente” passou a fazer parte da agenda
mundial como aponta Guimardes (1998) e Leonardi (2002), em funcdo da crise
econdbmica que havia se instalado em varios paises, e o0 aspecto destacado no bojo
da crise era a reducdo do indice da qualidade de vida de grande parte da populagéo
mundial, sendo que a poluicdo e a possibilidade de exaustao dos recursos naturais
interferia no presente e futuro da humanidade, levando o Clube de Roma a publicar
em 1972 o relatorio intitulado como The Limits of Growth (Os Limites ao
Crescimento). Este documento foi elaborado por Dennis Meadows e outros, que por
meio de simulacdes matematicas, foram ilustrados projecdes do crescimento

populacional, niveis de poluicdo e esgotamento dos recursos naturais da Terra;
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denunciava que o crescente consumo mundial levaria a humanidade a um limite de
crescimento e possivelmente a um colapso. (DIAS, 1998; SEIFFERT, 2007).

Ainda neste mesmo ano, ocorreu a Conferéncia das Nacfes Unidas sobre o
Ambiente Humano em Estocolmo na Suécia, na qual o debate da chamada questao
ambiental ganhou férum politico e como uma das recomendacdes foi a criagdo do
Programa das Nag¢fes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA).

Dias (1998, p. 21), considera esta conferéncia:

Um marco histérico politico internacional para o surgimento de
politicas de gerenciamento ambiental, a Conferéncia de Estocolmo
como ficou conhecida, gerou a Declaracdo sobre o Ambiente
Humano e estabeleceu o Plano de A¢c&o Mundial com o objetivo de
inspirar e orientar a humanidade para a preservagdo do Ambiente
Humano. Reconheceu o desenvolvimento da educacdo ambiental
como elemento critico para o combate a crise ambiental no mundo, e
enfatizou a urgéncia da necessidade do homem reordenar suas
prioridades.

Inimeras outras conferéncias, seminarios e encontros foram realizados,
novos conceitos foram formulados, atores politicos e sociais vieram a tona até
chegar a Ri0o-92, Conferéncia das NagbOes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, oficialmente denominada “Cupula da Terra”, Eco 92 ou Rio 92,
aconteceu no Rio de Janeiro em 1992. Neste palco reuniram-se 103 chefes de
Estado, que segundo (Seiffert, 2007), teve como objetivo principal discutir temas
ambientais globais e sugerir possiveis solu¢cdes potenciais, como produto final foram
aprovados cinco acordos oficiais internacionais!. Guimardes (1998) destaca que
paralelamente a Rio 92, ocorreu o Férum Global, reunindo Organizacdes Nao-
Governamentais (ONG’s) que sera trado posteriormente.

Em 1995, realizou-se em Berlim na Alemanha, a | Conferéncia das Partes
para a Convencao sobre Mudancas Climaticas, resulta num Mandato de Berlim, o
qual convoca as nacgdes industrializadas a reducdo de emissdes de gases. Em 1997,
lideres dos oito paises mais ricos (G 8)?, paises estes, responsaveis pela metade da

emissdo de gases causadores do efeito estufa reuniram-se em Denver (Colorado-

1 Segundo Seiffert, (2007) os acordos foram: Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento; Agenda 21 e os meios para sua implementacdo; Convencdo-Quadro sobre
Mudancas Climaticas; Convencédo sobre Diversidade Biolégica e, Declaracédo de Florestas.

2 EUA, Alemanha, Japao, Italia, Inglaterra, Franca, Canada e Russia.
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EUA) para formular um acordo, ocasido em que, ambientalistas e a Unido Europeia
ficaram decepcionados pela falta de objetivos numéricos dos Estados Unidos no que
tange a reducdo de suas emissdes. Outro grande acontecimento foi durante a VI
Conferéncia das Partes da Convencdo das Nacbes Unidas sobre Mudancas
Climaticas — COPG6, realizada no Japdo em 1997, reunindo 166 paises para discutir
providéncias em relacdo ao aquecimento Global, o que resultou o chamado
“Protocolo de Kyoto™, sendo ratificado pelos paises posteriormente. (SEIFFERT,
2007).

Em 2002, a ONU realizou em Johannesburgo — Africa do Sul a Culpula
Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel, conhecida como Rio+10, com o
objetivo de avaliar a situagcdo do meio ambiente global em funcdo das medidas
adotadas na Ri0-92, resultando na elaboracdo de dois novos documentos: a
Declaracéo Politica e o Plano de implementacéo.

De acordo lanni (2005, p. 53), “o capitalismo expande-se continuamente pela
geografia e a histéria das nagdes e continentes, atravessando mares e oceanos”, e
claro, com todos os problemas originados por esse modo de produgédo. A primeira
década do seculo XXl revela-se bastante acentuada as inumeras crises
socioambientais. Mediante essa constatacdo, levou varios paises a se reunirem
mais uma vez nos dias 13 a 22 de junho de 2012 no Rio de Janeiro - Brasil, na
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20. Esta
Conferéncia foi assim conhecida porque marcou os vinte anos de realizacdo da
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92) e
contribuiu para a definicdo de uma agenda do desenvolvimento sustentavel para as
préximas décadas. Dois temas principais orientaram os debates: a economia verde,
no contexto do desenvolvimento sustentavel e da erradicagcdo da pobreza; e a
estrutura institucional para o desenvolvimento sustentavel.

Como ja mencionado, a tarefa de educar para ou com o meio ambiente ndo
€ nova. Conforme Leonardi (2002) sua historia inicia no século XVIII, quando
filbsofos e educadores insistem na eficacia do meio como estratégia de
aprendizagem; destacando o filosofo Rousseau (1712 — 1778) e o educador Freinet
(1896 — 1966).

8 Segundo Seiffert, (2007), o protocolo funcionava como uma espécie de adendo a Convencédo do
Clima e estabeleceu como meta para 38 paises industrializados reduzir as emissées de gases que
contribuem para o efeito em 5,2%, no periodo de 2008 até 2012, em relacdo aos niveis existentes em
1990.
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Segundo Jimenez, et. al.(2009, p. 309),

Em marco de 1965, a expressao environmental education (educacéo
ambiental) € inaugurada na Conferéncia em Educagdo da
Universidade de Keele, na mesma Gré-Bretanha. Naquele momento,
estabeleceu-se 0 consenso de que a educacdo ambiental tornar-se-
ia fundamental na formacgéo de todos os cidad&aos.

Dois anos depois, a fundacdo da Society for Environmental
Education — SEE (Sociedade para a Educacdo Ambiental) vem
traduzir um encaminhamento proposto na Conferéncia sobre
Educacdo realizada no College of Education, também na Gré-
Bretanha.

Ainda na década de 1960, varios grupos, entidades e instituicbes
governamentais comecaram a se preocupar com a Educacdo Ambiental, a tal ponto
que foi criado em 1968 na Gra-Bretania o Conselho para Educagdo Ambiental. Na
Franca e nos paises nordicos foram aprovadas varias intervencbes na politica
educacional. Conforme Leonardi (2002), a intervencdo nas politicas educacionais da
Franca se deu a partir do estabelecimento de normas, deliberagbes e
recomendac¢des, que introduziram educacdo ambiental no curriculo escolar. A autora
aponta ainda, que nesse periodo, a UNESCO contabilizou 79 paises que ja haviam
incluido a EA no seu curriculo.

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente Humano em Estocolmo
na Suécia (1972), reconhecendo o desenvolvimento da educa¢do ambiental como
elemento critico para 0 combate a crise ambiental no mundo, e enfatizando a
urgéncia do homem reordenar suas prioridades, viu a necessidade do treinamento
de professores e o desenvolvimento de novos recursos instrucionais e métodos
(GUIMARAES, 1998; DIAS, 1998). Isto levou a ONU a criar o PNUMA (Programa
das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente) com a tarefa de veicular informacoes
para a educacgédo, capacitacdo e orientacdo, preferencialmente orientado as pessoas
responsaveis pelo gerenciamento das questdes ambientais. RAMOS (1996).

Em 1975, como desdobramento de Estocolmo, aconteceu em Belgrado o
Seminario Internacional sobre Educagdo Ambiental, na qual resultou a Carta de
Belgrado que preconizava a necessidade de uma nova ética global capaz de
promover a erradicacdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da polui¢do, da
exploracdo e dominacdo humana, censurando o desenvolvimento de uma nacgéo as

custa de outra. Nela, estdo explicitadas as metas e os objetivos da EA, cujo principio
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basico é a atencdo com o meio natural e artificial. (GUIMARAES, 1998; DIAS, 1998).
No ambito da América Latina em 1976, foram realizadas duas reunides, em Chosica
— Peru e Bogota — Colémbia, que segundo Dias (1998), as Recomendacdes desses
encontros foram estabelecidas e, serviram como recursos para a Conferéncia
Intergovernamental sobre a Educagdo Ambiental.

Esta conferéncia ocorreu em Tibilisi — Gedrgia, promovida pela UNESCO*-
PNUMA em 1977, cujas proposi¢cdes foram estruturadas sobre a forma de
Declaracdo sobre a Educacdo Ambiental, apresentando as finalidades, objetivos,
principios orientadores e estratégias para o seu desenvolvimento. (GUIMARAES,
1998; DIAS, 1998). A partir dai, varios paises deram inicio a implantacdo das
recomendacdes de Tibilisi, esse processo so6 foi avaliado na Il Conferéncia Mundial
sobre a Educacdo Ambiental, realizada em Moscou, nos anos de 1980. Mediante tal
avaliacdo, foram tracados planos de acdo para a década de 1990.

Outro momento importante na histdria da Educacao Ambiental foi o Encontro
da sociedade civil chamado também de F6rum Global, que aconteceu paralelamente
a Cupula da Terra ou Rio 92 no Rio de Janeiro, RJ — Brasil. Neste evento foi
aprovado o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade  Global®, documento que repudia as  sociedades
desenvolvimentistas a qualquer preco, destaca o respeito a diversidade e o
compromisso individual e coletivo com certo tipo de sociedade (sustentavel).

Conforme Carvalho (2013), a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no
Brasil iniciou-se na década de 70 do século XX, mais precisamente em 1973,
guando o governo brasileiro cria a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA),
vinculada ao Ministério do Interior. A década posterior, marca importantes
conquistas no campo ambiental como: a promulgagédo da Lei no 6938/81 (Politica
Nacional de Meio Ambiente) e tendo seu ponto culminante a Constituicdo Federal de
1988. A lei no 6.938, de 31 de agosto de 1981, no seu artigo segundo, inciso X,

afirma, como principio, prescrever a “Educagdo Ambiental a todos os niveis de

4 Segundo RAMOS (1996) chama a atencéo para o fato de que a UNESCO é o organismo da ONU
responsavel pela divulgagdo e realizacdo dessa nova perspectiva educativa (Educagdo Ambiental).
Tanto assim que varios seminarios, encontros, etc. passaram a acontecer sob o patrocinio da
UNESCO.

5 O Documento contém: introducdo, 15 principios, plano de acédo, sistema de coordenacao,
monitoramento e avaliacdo, grupos a serem envolvidos e recursos.
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ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacao ativa na defesa do Meio Ambiente”.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) — instituida pela Lei n®
9.795/99 — e seu decreto de regulamentacdo em 2002, tém contribuido para acelerar
0 processo de institucionalizagdo da Educagdo Ambiental no pais, cujo marco inicial,
pelo menos, para o ensino formal, foi a Lei n°® 6.938/81, que a qual ao instituir a
Politica Nacional de Meio Ambiente, determinou a inclusédo da EA em todos os niveis
de ensino. Desde 2002, com a regulamentacdo da PNEA e o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA) propde-se ao fortalecimento do Sistema Nacional de
Meio Ambiente,® por meio do qual a PNEA deve ser implementada em regime de
colaboracdo com os entes da Federacdo. Sua missdo é a de contribuir com a
educacao para a sustentabilidade, para uma sociedade educada ambientalmente.

O Ministério da Educacdo - MEC, por meio da Coordenacdo-Geral de
Educacdo Ambiental (CGEA), e o Ministério do Meio Ambiente, por meio do
Departamento de Educacdo Ambiental (DEA), coordenam a PNEA e o ProNEA.
Entretanto, em raz&o da transversalidade da EA, outras instituicbes publicas federais
(ministérios, autarquias, estatais etc.) vém desenvolvendo acdes de EA, fato que
desafia o0 Org&o Gestor a viabilizar a¢des integradas para, desse modo e a partir de
uma visdo sistémica, potencializar a implementacdo dessa politica. (CARVALHO,
2013).

A Lei n° 9.795/99, que reza sobre a Politica Nacional de Educacado
Ambiental afirma em seu artigo 2°, que “a Educagdo Ambiental € um componente
essencial e permanente na Educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal”. Em seu artigo 3°, inciso Il, complementa a ainda que a

promocdo da Educacdo Ambiental, de modo integral, deve ser oferecida pelas

6 Conforme o sitio do Ministério do Meio Ambiente o SISNAMA foi criado pela Lei n° 6.938/81. o
Sistema Nacional do Meio Ambiente (Sisnama) é formado pelos 6rgdos e entidades da Unido, do
Distrito Federal, dos estados e dos municipios responsaveis pela protecao, melhoria e recuperagéo
da qualidade ambiental no Brasil. O objetivo do Sisnama é estabelecer um conjunto articulado e
descentralizado de acbes para a gestdo ambiental no Pais, integrando e harmonizando regras e
praticas especificas que se complementam nos trés niveis de governo. Nesse contexto, o
Departamento de Coordenacdo do Sisnama tem como atribuicbes promover a articulacdo e a
integracdo intra e intergovernamental de acfes direcionadas a implementacéo de politicas publicas
de meio ambiente; e incentivar a descentralizacdo da gestdo ambiental e a reparticdo de
competéncias entre as trés esferas de governo.
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instituicbes educativas, buscando interrelaciond-la ao desenvolvimento de

programas educacionais. Mais adiante, no artigo 9° da referida Lei esclarece:

Entende-se por Educacdo Ambiental na Educagdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino

publicas e privadas, englobando: | — Educacao Basica: a) Educacéo
Infantil; b) Ensino Fundamental e c¢) Ensino Médio; Il — Educacao
Superior; lll — Educacdo Especial; IV — Educacéo Profissional; V —

Educacédo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2005, p.440).

Por acreditar que a educacdo escolar desempenha importante papel na
formacdo/transformacédo dos individuos, podendo contribuir na busca por uma
melhor qualidade de vida das pessoas, ao fomentar o respeito aos interesses

coletivos e aos ecossistemas, € que Morin, (2005, p. 39) afirma:

A educacgédo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso
total da inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da
curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva durante a
infancia e adolescéncia, que com frequéncia a instru¢do extingue e
gue, ao contrario se trata de estimular ou, caso esteja adormecida de
despertar.

Em face do pensamento de Morin (2005), a escola vem sendo questionada
acerca de seu papel ante as transformacdes econdmicas, politicas, sociais e
culturais do mundo contemporaneo. (LIBANEO et. al., 2006), isso n&o significa seu
fim como instituicdo social educativa, porém deve buscar novos significados e novas
alternativas de aprendizagem, que vislumbre e incorpore as mudancas pretendidas
na formagéo deste individuo idealizado para o mundo atual. (MEDINA 2006).
Segundo Medina, (2005, p.24) afirma que:

Estamos frente a uma crise generalizada e global ndo somente
econdmica, ecolbgica ou social; € uma crise do proprio sentido da
vida e de nossa sobrevivéncia como espécie, € uma crise de nossa
forma de pensar e agir no mundo. Sobreviremos a ela ha medida em
gue formos capazes de construir uma nova racionalidade ambiental
gue possa responder aos desafios presentes.
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O que Leff, (2002) denomina de “tempos de hibridagdo do mundo™. Essa
racionalidade ambiental apontada por Medina deve se fundar numa nova ética que
se manifesta em comportamentos humanos em harmonia com a natureza, bem
como, em principios de uma vida democratica e em valores culturais que déao
sentido a existéncia humana (LEFF, 2002). A Educacdo Ambiental apresenta-se
como uma dimensdo® do processo educativo voltada para a participacdo de seus
atores, educandos e educadores, na construcdo desse novo paradigma
(GUIMARAES, 1995).

Essas consideracdes sdo elementos necessarios para entender a insercéo
histérica e legal da Educacdo Ambiental no campo educacional brasileiro, que por
sua vez é relativamente recente, inicia com a promulgacdo da Lei n® 6.938, de
31/08/81 que institui a Politica Nacional de Meio Ambiente na qual, em seu artigo 2°,
inciso X, destaca a necessidade da promoc¢ao da Educacdo Ambiental em todos os
niveis de ensino, incluindo a educacdo da comunidade, com a finalidade capacita-los
para participacdo ativa na defesa do meio ambiente. Assim, a EA nasceu como um
principio e um instrumento da politica ambiental.

Carvalho, (2013) citando Torres e Maestrelli (2012) enumera varios eventos
ocorridos nos anos de 1990, periodo em que considera como enraizador da
Educacdo ambiental no Brasil: 1992 - a criacdo do Ministério do Meio Ambiente e
dos Nucleos Estaduais de Educacdo Ambiental em todas as Superintendéncias
Estaduais; 1993 — a criacdo de Centros de Educacdo Ambiental e Grupos de
Trabalho de Educacdo Ambiental no Ministério da Educacdo; 1994 — a criacao do
Programa Nacional de Educagcédo Ambiental (PRONEA); 1995 — a criagcdo da Camara

Técnica Temporaria de Educacdo Ambiental no Conselho Nacional do Meio

7 Leff, (2002), o termo deve ser entendido e caracterizado como a tecnologizagdo da vida e a
economizacdo da natureza, de mesticagem de culturas, de dialogo de saberes, de dispersdo de
subjetividades, onde se estd desconstruindo e reconstruindo o mundo, onde estdo resignificando
identidades e sentidos existenciais e contracorrente do projeto unitario e homogeneizante da
modernidade. Tempos em que emergem novos valores e racionalidades que reorientam a construcdo
do mundo. Tempos em que se descongelam e desencantam, se precipitem e se recriam 0s tempos
historicos passados, onde hoje se reenlacam suas historias diferenciadas e se relanga a histéria para
novos horizontes.

8 Segundo Sato, (2005 et. al.) “Dimensdo foi a expressdo empregada quase desde o inicio para
designar como deveria se proceder caso ocorresse a incorporacdo dos conteldos, enfoques e
perspectivas ambientais no curriculo. A dimensdo ambiental era uma proposicdo que impregnava o
curriculo em seu conjunto, para tentar fecundar conteldos convencionais das cadeiras como uma
‘ambientalizacdo’ que muito frequentemente, consistia na adicdo de conteludos e atividades didaticas
sobre algum problema ou fenémeno ambiental.
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Ambiente (CONAMA), 1996 — Insercdo da Educacdo Ambiental no Plano Plurianual
do Governo 1996/1999, a criagdo da comisséo de Educagdo Ambiental no Ministério
do Meio Ambiente, a criacdo da Comissao Interministerial de Educacdo Ambiental
(Ministério do Meio Ambiente e Ministério da Educacao) e a criacdo de Grupos de
Trabalho de Educagdo no Ministério do Meio Ambiente; 1997 — Publicacdo dos
Parametros Curriculares nacionais; 1999 — Promulgacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), a criacdo da Diretoria de Educacdo Ambiental no
Ministério do Meio Ambiente e a implantacdo do Programa Nacional de Educacéo
Ambiental.

Contudo, foi no inicio do século XXl que o desenvolvimento das politicas
publicas de Educacdo Ambiental nas escolas se deu, em funcédo dos esforcos do
orgao gestor da PNEA, de tal modo que o Conselho Nacional de Educacédo - CNE,
em 2012, por meio de resolugdo 02/2012, estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Ambiental- DCNEA, definido ainda que a educacéo para a
cidadania compreenda a dimensao politica do cuidado com o meio ambiente local,
regional e global;

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Ambiental indicam que as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, reconhecem a relevancia
e a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em todas as suas etapas e
modalidades. Nessa direcdo, percebe-se a importancia desse instrumento
orientador, a fim de, contribuir com a insercdo da Educacdo Ambiental no curriculo, o
estudo e as propostas para enfrentamento dos desafios socioambientais; além da
criacdo de espacos educadores sustentaveis, fortalecendo a educacdo integral,
ampliando os tempos, territérios e as oportunidades de aprendizagem.

Os sistemas de ensino e suas instituicbes de Educacdo Basica e de
Educacdo Superior, devem refletir e perseguir os objetivos estabelecidos pelas
referidas diretrizes, considerando que assim, estardo em harmonia com o0s
dispositivos regidos pela ConstituicAo Federal de 1988 e a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental. Convém destacar, que as DCNEA, visam:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei,(9.795/99) bem
COmMO 0S avangos que ocorreram na area para que contribuam com a
formacdo humana de sujeitos concretos que vivem em determinado
meio ambiente, contexto historico e sociocultural, com suas
condicbes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;
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Il - estimular a reflexéo critica e propositiva da inser¢do da Educacao
Ambiental na formulacdo, execucdo e avaliacdo dos projetos
institucionais e pedagogicos das instituicdes de ensino, para que a
concep¢cdo de Educacdo Ambiental como integrante do curriculo
supere a mera distribuicdo do tema pelos demais componentes;

lll - orientar os cursos de formacdo de docentes para a Educacado
Bésica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.
(BRASIL, 2012c, em negrito inser¢cdo do autor)

Como se vé, o primeiro objetivo evidencia que para compreender as
diretrizes, requer, previamente, conhecimento dos preceitos definidos na lei
9.795/99, bem como, identificar a partir da histéria da humanidade os avancos
tecnocientificos ocorridos. Quanto ao segundo objetivo, deixa claro a importancia do
documento como um instrumento de reflexdo e avaliagdo da Educagdo Ambiental
inseridos nas propostas pedagodgicas e no curriculo escolar. Os terceiro e quarto
objetivo, destaca a importancia das diretrizes como recurso pedagogico a fim de
orientar os cursos de formacao para professores, assim como também, os sistemas
de ensino da unido, estados e municipios.

As DCNEA sao compostas de quatro titulos, antecedido por uma introducao
gue destaca as consideracfes primordiais para o estabelecimento delas. O primeiro
titulo trata-se do objeto e marco legal, trabalhados em dois capitulos. O segundo
titulo d4 destaque aos principios e objetivos da educacdo Ambiental que, em dois
capitulos, procuram nortear o trabalho de Educacdo Ambiental a ser desenvolvido
pelos inimeros espacos educativos. O titulo seguinte, destaca a organizacao
curricular, dando énfase a vinculacdo do trato ambiental aos componentes
integrantes dos projetos institucionais e pedagogicos. E por ultimo, intitulado de:
Sistemas de Ensino e Regime de Colaboragdo, destaca que os Conselhos de
Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios possam estabelecer
normativas complementares a fim de tornar efetiva a Educagdo Ambiental em todas
as fases, etapas, modalidades e niveis de ensino sob sua jurisdicdo, bem como
buscar um regime de colaboracéo para instituir politicas permanentes.

Diante deste contexto, cabe aqui, fazer algumas consideracdes a respeito do
desenvolvimento da Educacdo Ambiental nos diferentes niveis de ensino: Educacao
Basica e Educacdo Superior. Iniciamos com a educacao superior; a universidade é
um espaco institucional de grande relevancia para a producao do saber. Embora
gozando de uma autonomia formal (liberdade de pesquisa e catedra), o
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desenvolvimento de suas atividades académicas € afetado pelos valores dominantes
da sociedade em que estdo inscritas (LEFF, 2002). Contudo, deve estar na
vanguarda das transformacdes agregando em suas pesquisas a busca de
alternativas de solucfes dos problemas ambientais. (CASTRO, 2000).

Para Leff, (2002), a producdo do saber ambiental nas universidades se da
num processo de abertura dos paradigmas tedricos, das barreiras institucionais e
dos interesses disciplinares, onde se demarcam as praticas académicas dos centros
de educacéo superior.

Neste sentido, € consensual entre os pesquisadores ambientais e demais,
que a universidade deve realizar reformas estruturais para adaptar-se as mudancas
globais do nosso tempo. Pois Leff, (2002) afirma, que o saber ambiental questiona
todas as disciplinas e todos os niveis do sistema educacional, questiona os métodos
tradicionais de ensino, colocando novos desafios a transmissdo do saber, exigindo,
pois, novas atitudes dos professores e alunos.

Para Castro et. al., (2000, p. 164),

A necessidade e urgéncia de formacdo de educadores ambientais
decorrem, inclusive, da crescente consciéncia dos problemas e da
importancia de os sistemas educativos buscarem solugées mediatas
para essa situacdao. Cabe, portanto, a universidade a formacao
desses educadores.

Convém ressaltar, que o saber ambiental ndo se forma, nem se esgota nos
laboratérios e nas aulas universitarias, € preciso que haja um dialogo entre o
conhecimento produzido com os saberes populares. O que leva a universidade abrir-
se a um processo de pesquisa em conjunto com comunidades e populagcbes
afetadas pelos problemas ambientais. Constatacédo apresentada no trabalho de
Carvalho (2013), da volumosa e diversificada producéo cientifica no Brasil no inicio
do século XXI, tanto nos niveis de graduacao quanto na pos-graduacéo. Destaca-se
as inUmeras pesquisas realizadas pela Rede PRODEMA® (Programa de Pés-
Graduacdao em Desenvolvimento e Meio Ambiente), especificamente da
Universidade Federal do Piaui, na qual esta incluido.

Toda essa discussdo € corroborada pelas consideracdes pontuadas no

Documento Técnico n°12, que apresenta 0 mapeamento da educacao ambiental em

9 Rede PRODEMA composta atualmente pela UFPI, UFC, UFRN, UFPB, UFPE, UFS e UESC.
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instituicbes brasileiras de Educacdo Superior: elementos para politicas publicas,
destacando primeiramente, o papel estratégico da Educacdo Superior, no que diz
respeito, a constituirem-se em um dos principais espacos geradores de
conhecimentos e tém a responsabilidade social de constituir-se em espaco
educador, bem como, contemplar em suas politicas e servi¢cos, as demandas de
formacao da sociedade. Formacgdo esta, associada a um contexto de participacéo
cidada, a fim de favorecer um diagnéstico dos problemas socioambientais bem como
a necessaria implicacdo individual e coletiva em sua superacao.

Aponta ainda que as IES representam um importante espago social para
reflexdo, formacdo e difusdo de novas concepcbes de desenvolvimento e
sustentabilidade, participando numa perspectiva mais ampla do estabelecimento de
sociedades mais justas, solidarias e ambientalmente sustentaveis.

Por ter como missédo a educacao profissional e a formacéao de educadores,
este setor desempenha um papel fundamental na sustentacdo do processo de
incorporacdo da Educacdo Ambiental nos demais niveis de ensino, por meio da
formacdo inicial e continuada, e dos programas de extensdo e pds-graduacao
(especializagédo, mestrado e doutorado). A Educacdo Ambiental nos curriculos e nas
praticas universitarias possui um sentido estratégico na ambientalizacdo da

educacao e da sociedade.
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3. Comisséao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas Escolas — COM-VIDA:
estratégia de Educagcdo Ambiental

Neste capitulo, veremos como e quando surge a ideia de Comissdes de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas escolas, a sua implantacdo, implementacéo
e alguns resultados dessa politica, destacaremos ainda, o papel e a importancia da
COM-VIDA no desenvolvimento de dois programas do Ministério da Educacao:
Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas — PVCBE e o Programa Escolas
Sustentaveis.

Dentre os niveis de ensino que compdem a Educacéo basica ° o que mais
vem apresentando nos Ultimos anos avancos significativos no que concerne ao

desenvolvimento de préaticas de Educacdo Ambiental € o ensino fundamental.
Conforme um estudo realizado por VEIGA et. al. (2005, p.10),

Em 2001, o numero de escolas que ofereciam EA era de
aproximadamente 115 mil, 61,2% do universo escolar, ao passo que,
em 2004, esse numero praticamente alcangcou 152 mil escolas,
apresentando assim uma taxa de crescimento de 32% no periodo.

A partir deste cenario delineado por Veiga (2005), constata-se a crescente
institucionalizacdo da EA no Brasil e sua implementacdo nas escolas. No qual,
varios programas e acdes vém sendo elaborados pelo governo federal para serem
desenvolvidos enquanto politicas publicas nessas instituicdes.

Neste contexto, as Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas
escolas, acdo estruturante da Educacdo Ambiental na escola especialmente nos
anos finais do ensino fundamental tem propiciado o surgimento ou desenvolvimento
de inimeras praticas de EA nos espacgos escolares de todo o Brasil. Como também,
tem se colocado como um desafio na contribuicdo do processo de enraizamento da
Educacdo Ambiental na educacao brasileira, haja vista que esta acéo é realizada por
adesao espontanea das escolas.

Sendo assim, faz-se necessario, entender de que se trata a COM-VIDA, a
partir dos documentos oficiais:

10 BRASIL, (1996) Compdem a Educacédo Basica os seguintes niveis de ensino: Ensino Infantil,
Ensino fundamental e ensino médio.
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A COM-VIDA é uma nova forma de organizagdo na escola e se
baseia na participacdo de estudantes, professores, funcionarios,
diretores, comunidade. Quem organiza a COM-VIDA é o delegado ou
a delegada e seu suplente da Conferéncia de Meio Ambiente na
Escola, com o apoio de professores. (BRASIL, 2004)

E ainda,

Acima de tudo, um espacgo educador, ha medida que possibilita a
aprendizagem entre a escola e a comunidade (BRASIL, 2007e;
BRASIL, 2012a).

Diante destes conceitos podemos afirmar que COM-VIDA é um colegiado
formado pelos estudantes, professores, diretores e outros profissionais da educacao,
bem como, pais e integrantes da comunidade local, que procuram criar espagos de
debates, pesquisas e outros, quer seja na escola ou fora dela, a fim de buscar
solucbes possiveis dos problemas socioambientais existentes na escola e no
territorio onde esta se localiza.

A COM-VIDA, visa desenvolver e acompanhar a Educacdo Ambiental na
escola de forma permanente, para tal, busca construir uma agenda de propostas de
atividades e acfes continuas, ou seja, a Agenda 21 na escola. Esta, por sua vez,
torna-se num importante instrumento para COM-VIDA planejar suas atividades,
elaborar projetos coletivos, que de fato possam transformar a realidade, além de
aumentar o didlogo com a comunidade, haja vista, ser imprescindivel o seu
envolvimento nesse processo. Com acdes planejadas, cuidadosamente pensadas,
discutidas e acordadas antes do agir, elas podem ajudar a resolver os problemas
identificados (BRASIL, 2012a).

Mas a COM-VIDA podem ter outros objetivos, como: realizar as conferéncias
de meio ambiente na escola; realizar pesquisas a fim de recuperacdo do meio
ambiente; promover intercambios com outras COM-VIDAS e, participar da
construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Salientamos que cada escola
pode estabelecer novos objetivos e voltados a necessidades na escola.

Vale ressaltar, que o principal papel da COM-VIDA é o desenvolvimento de
acOes voltadas a melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida. Nesse sentido,
necessariamente deve-se promover uma aproximacao das relacdes entre a escola e
a comunidade, com isso, de fato, contribuir para uma convivéncia participativa,

democrética, animada e saudéavel. (BRASIL, 2012b).
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A COM-VIDA estd articulada a ideia de Paulo Freire especificamente a
respeito da criacdo dos Circulos de Aprendizagem e Cultura, segundo esta proposta,

deve ser criado em cada quarteirdo, cada comunidade do pais. (BRASIL, 2012a).

Partindo da concepc¢édo freireana de Circulos de Cultura, esse
sistema se fortalece na medida em que estimula o didlogo da escola
com a comunidade e movimentos sociais por meio de um trabalho
articulado de Secretarias de Educacdo, ONGs, e Coletivos Jovens.
Todas essas dimensdes séo atualizadas com conteldos ligados as
guestbes socioambientais relevantes e atuais, globais e locais, que
propdem uma reorientacdo dos estilos de vida coletivos e individuais
na perspectiva de uma ética de solidariedade, cooperagao,
democracia, justica socioambiental, liberdade e sustentabilidade
(BRASIL, 2007b, p. 35).

Nesta perspectiva, a insercdo de circulo de cultura na formatacdo e
organizacdo da COM-VIDA, constitui-se em um espaco educativo onde transitam
diferentes subjetividades e saberes, a experiéncia do dialogo, em que todos os
envolvidos possam assumir e ser beneficiado com o conhecimento gerado nesse
processo. Tem-se aqui a oportunidade de expressao como veem, sentem, pensam a
respeito do meio ambiente, a sociedade e seus inUumeros problemas. E como nesse
espaco, o didlogo se torna fundamental, observa-se a valorizacdo da palavra e da

escuta dos participantes. Na concepcéo de Loureiro e Franco, (2014, p. 173):

O didlogo é assumido também como chamamento a favor da
valorizagdo da palavra e da escuta dos participantes e, ainda como
provocador da acdo pelas palavras que transformadas pela
criticidade dialética e dialdgica tornam-se palavra-acdo, atividade
humana de significagéo e transformag&o do mundo. Nesse sentido, o
didlogo como palavra-acédo, além de fazer a critica em forma de
discurso, se compromete concretamente com aquilo que denuncia
e/ou anuncia.

Tal constatacéo revela que o trabalho da COM-VIDA utilizando-se da ideia
de Paulo Freire a partir do dialogo no Circulo de Cultura, propicia que este, seja
largamente utilizado nos diferentes espacgos educativos sem necessariamente
considerar as premissas epistemologicas e politicas da obra do autor. Contudo,
evidencia a contribuicdo que este instrumento metodoldgico tem promovido a
qualidade no trabalho desenvolvido pela COM-VIDA, especialmente quando se ver

nesses espacos, como lugares de encontro que nao “ha ignorantes absolutos, nem
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sabios absolutos: ha homens que, em comunhao, buscam saber mais”, (FREIRE,
1987, p. 52), pois utilizando-se do dialogo potencializam seus compromissos na
construcdo de caminhos comuns a fim de dar conta de seus problemas.

Para uma melhor compreensao da importancia dessa politica, detalharemos
a seguir o papel desempenhado pelas COM-VIDAS dentro de dois programas do
Ministério da Educacao, a iniciar pelo Programa Vamos Cuidar do Brasil com as

Escolas — PVCBE e posteriormente, o Programa Escolas Sustentaveis.

3.1. COM-VIDA no Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas — PVCBE

O Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas (PVCBE), criado a
partir de demandas da | Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente
(CNIIJMA), realizada em 2003, € um programa que se propde a construir um
processo permanente de Educagcdo Ambiental na escola, para tal, cria mecanismos
de difusdo dos saberes tradicionais, conhecimentos cientificas, e politicas
ambientais. (BRASIL, 2007¢)

Nesta perspectiva, o PVCBE busca incluir na pauta deste processo, o
incentivo a inclusdo de ac¢des coordenadas e sistematicas de EA no curriculo e no
projeto politico-pedagdgico das escolas; o apoio aos professores a fim de se
tornarem educadores ambientais, com base em valores voltados para a
sustentabilidade; o incentivo e aprofundamento do debate socioambiental nas
escolas num processo de formacdo e de fortalecimento dos espacos coletivos de
organizacao, além do fomento de projetos de EA no ensino basico e inclusao digital
nas escolas e comunidades, com atividades de pesquisa, planejamento e
implementacéo de projetos e acdes. (BRASIL, 2007e)

O PVCBE como sistema continuo de implementagcdes de politicas de EA na
escola € estruturado em quatro dimensdes/modalidades (difusa, presencial, a
distancia, e a¢cbes estruturantes) que criam um circulo virtuoso de acdes. As acdes
na dimensao difusa sdo aquelas realizadas por meio de campanhas pedagdgicas
com forte uso do componente de comunicacao de massa. Neste sentido, 0 programa

destaca a realizacdo de Conferéncias Infanto - Juvenis pelo Meio Ambiente, pois,
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esta forma propicia uma maior participacdo e mobilizacdo da sociedade, a comecgar
pela comunidade escolar. (BRASIL, 2007e)

Na dimensao presencial, o programa prever a formacdo dos professores,
que deve acontecer tanto como na sua formacdo inicial quanto na formacao
continuada. Quanto a dimenséo a distancia, de uso de tecnologias, visando superar
praticas tradicionais ainda recorrentes nas instituicées sistematizadas de ensino, séo
acles cuja perspectiva promova a pesquisa colaborativa, memoria infinita,
inteligéncia coletiva, capacidades de simulacdes e interatividades entre os inGmeros
jovens e professores de varios lugares. Na dimensdo/modalidade acbes
estruturantes que podem ser considerar como subprogramas do PVCBE encontra-
se: Educacdo de Chico Mendes, Ciéncias de Pés no Chao, Coletivos Jovens pelo
Meio Ambiente e as Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escolas.
(BRASIL, 2007¢)

Com a finalidade de atender o que estabelece no artigo 11 da Lei 9795/99 e
o decreto 4.281/2002, o qual reza que os professores devem receber formacao
complementar em suas areas de atuacdo, a Coordenacdo Geral de Educacao
Ambiental - CGEA por meio do PVCBE deu inicio o processo de formacdes, como
estratégia para implantacdo da COM-VIDA. Essa formacdo foi desenvolvida em
duas etapas: A primeira, com a realizagdo dos Seminarios de formacdo de
professores e estudantes em Educacdo Ambiental, realizados nos anos de
2004/2005. Em nivel nacional, aconteceu em Brasilia no ano de 2004, o | Seminario
Nacional de Formadores (Fl), que teve como publico-alvo representantes de
Secretarias de Educacédo, Coletivos Jovens, ONG’s, Secretarias de Meio Ambiente,
IBAMA e uma universidade, durante o seminario foram trabalhadas as bases
conceituais e a metodologia de formagdo de COM-VIDA no pais. Posteriormente,
foram realizados os seminarios estaduais (FIl) e locais nos municipios-polos
regionais (FlIl), envolvendo 26.627 professores e 22. 720 alunos, quando somados
as etapas (Fll e Flll) (BRASIL, 2007a).

Na segunda etapa, durante o processo de realizacdo da Il Conferéncia
Infanto Juvenil pelo Meio Ambiente, realizou-se o estudo da publicagdo “Passo a
Passo para a Conferéncia de Meio Ambiente na Escola”, na qual havia informacdes
gerais sobre a COM-VIDA, incentivando sua implantagcdo e assim promovendo a

ampliagdo desta acdo nos sistemas de ensino, criou-se mecanismos de um registro
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nacional, a fim de construir um banco de dados o que permitia cadastrar e publicar
as acdes que foram desencadeadas a partir das discussdes realizadas durante a
conferéncia na escola. (BRASIL, 2007¢e)

Para dar continuidade ao processo formativo, o Ministério da Educacéo por
meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Escola — FNDE publicou a
Resolugdo de n° 13, de 7 de abril de 2006, estabelecendo orientagdes, diretrizes e
normas para a assisténcia financeira suplementar, a projetos educacionais voltados
para a Educacdo Ambiental, permitindo que as Secretarias Estaduais e outras
instituicdes realizassem formag@o com carga horaria minima de 16 horas, mas que
envolvessem preferencialmente as escolas e os participantes da Il Conferéncia
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente.

Em vista dessa configuracdo delineada pela Coordenacdo Geral de
Educacdo Ambiental em prol da implantacéo e implementacdo da COM-VIDA, pode-
se verificar & ampliacdo dessas comissdes, no periodo de 2005 a 2007, conforme

ilustrada no gréafico abaixo:

Grafico 1 — Evolucédo de implantacdo de COM-VIDA nas escolas brasileiras no periodo
de 2005 a 2007.
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Fonte: elaborado pelo autor, baseado no Documento Técnico, n°® 10 OG/ 2007.

Visualiza-se que no periodo de 2005 e 2007, ha um o processo de

ampliacdo quanto a implantacdo da COM-VIDA nos espacos escolares no pais, pois
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em 2005 as COM-VIDAS encontrava-se em 1.437 escolas e, em 2007 j4 estava
presente em 4.124 escolas. Vale ressaltar que conforme o documento oficial “Série
de documentos técnicos n° 10” do Orgdo Gestor de EA, enfatiza que a pesquisa
realizada em 2005 sobre o perfil das COM-VIDAS tomou como referencial apenas o
namero total de escolas que foram incentivadas a criar COM-VIDAS presentes nos
Seminarios de Formadores do Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas.
Por isso ndo teve como apontar a quantidade exata de Comissdes ja estabelecida
no pais até entao.

Outro dado interessante a ser ressaltado, a fim de colaborar com a
caracterizacdo das COM-VIDAS é a sua distribuicdo nas cinco macrorregidées do

Brasil estabelecida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

Gréafico 2 — Comparativo de COM-VIDAS por macrorregides nos periodo de
2005 e 2007.
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Fonte: elaborado pelo autor baseado no Documento Técnico, n® 10 OG/ BRASIL/2007c

De acordo com o grafico comparativo, pode-se constatar o aumento
significativo quanto ao processo de criagdo de COM-VIDA na regido nordeste, assim
como nas demais macrorregides. Dentre as acdes que podem ser pontuadas como
relevantes para ampliacdo desse quantitativo, destaca-se a realizacdo das duas
primeiras versdes da Conferéncia Infanto — Juvenil pelo Meio Ambiente, bem como a

participagcéo das escolas como coletivo mobilizador das a¢des propostas.
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3.2. COM-VIDA: no Programa Escolas Sustentaveis

Em 2002, a Organizacdo das NacbGes Unidas — ONU em Assembleia Geral
mediante resolucdo, proclamou a Década da Educacdo das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel (2005 — 2014), designando a UNESCO a elaborar o
Plano Internacional de implementacdo da década. O plano elaborado apresenta o
desafio do Programa Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, descreve
ainda o tipo de educacdo que, coletivamente, os parceiros consideram essencial
para facilitar o desenvolvimento sustentavel. (UNESCO, 2005)

A década da Educacdo das Nacdes Unidas para Desenvolvimento
Sustentavel tem como objetivo geral “integrar os valores inerentes ao
desenvolvimento sustentavel em todos os aspectos da aprendizagem com o intuito
de fomentar mudancas de comportamento que permitam criar uma sociedade
sustentavel e mais justa para todos” (UNESCO, 2005, p. 17). O plano destaca que a
década fundamenta-se numa concep¢do em que todos tenham a oportunidade de
beneficiar da educacéo, aprendendo valores, comportamentos e modo de vida
sustentavel, a fim de transformar positivamente a sociedade. Neste contexto,

apresenta cinco objetivos que traduzem essa visao:

1. Valorizar o papel fundamental que a educacdo e a aprendizagem
desempenham na busca comum do desenvolvimento sustentavel;

2. Facilitar os contatos, a criagcdo de redes, o intercambio e a
interacdo entre as partes envolvidas no programa Educacgéo para o
Desenvolvimento Sustentavel — EDS;

3. Fornecer o espago e as oportunidades para aperfeicoar e
promover o conceito de desenvolvimento sustentavel e a transi¢éo a
ele — por meio de todas as formas de aprendizagem e de
sensibilizacdo dos cidadaos;

4. Fomentar a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem
no ambito da educacao para o desenvolvimento sustentavel;

5. Desenvolver estratégias em todos os niveis, visando fortalecer a
capacidade no que se refere a EDS. (UNESCO, 2005, p. 17)

O Brasil, ao assumir o compromisso de implementacdo deste plano, claro
influenciado também por outras orientagbes, documentos, planos, principios,
objetivos, metas estabelecidas em conferéncias, seja da educacdo ou do Meio
Ambiente como: Agenda 21, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades

Sustentaveis e Responsabilidade Global, a Carta da Terra e outros, que
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antecederam o referido plano, desencadeou uma agenda publica, especialmente
dentro dos Ministérios do Meio Ambiente e Educacgdo, que podemos visualizar a
partir de uma coletanea de documentos oficiais, elaborados pelo 6rgdo gestor da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental. A Coordenacdo Geral de Educacéao
Ambiental — CGEA/ MEC, insere esta pauta, a partir da implementacdo do processo
de conferéncia Infanto - Juvenil pelo Meio Ambiente e, ao destacar também a
contribuicdo da COM-VIDA neste desafio de uma educacao para sustentabilidade.
Essa mobilizacéo, circunscritas a Educacéo para Sustentabilidade favoreceu
o surgimento do Programa Escolas Sustentaveis — PES, a qual chama a escola para
promover mudangas em todo 0 seu conjunto, ao afirmar que “tornar a escola um
espaco educador sustentavel significa romper com a logica que orienta a dinamica

social atual” (BRASIL, 2012b, p.11) e para tal, precisa constituir-se em:

Uma local onde se desenvolvem processos educativos permanentes
e continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a coletividade
para a construcdo de conhecimentos, valores, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a construgdo de uma sociedade de
direitos, ambientalmente justa e sustentavel. (BRASIL, 2012b, p.10)

Nessa perspectiva de mudanca qualitativa do cenério da educacéo, a escola
orientando-se pela busca da sustentabilidade passa a fazer parte de uma
comunidade mais ampla, que busca respostas para a crise socioambiental. Ela
somente sera sustentavel se houver elos entre curriculo, gestdo e espaco fisico,
articulados numa perspectiva ambiental. O curriculo orientado pelo projeto politico-
pedagogico cuida e educa, na medida em que valoriza a diversidade, estabelecendo
mecanismo de aproximacao entra sala de aula e os diversos saberes. E, sobretudo,
guando no incentivo a cidadania ambiental. A gestdo, quando valoriza o respeito a
diversidade, promovendo a mediacao pelo dialogo, democracia e a participacdo. O
espaco fisico, quando proporciona melhorias de aprendizagens na medida em que
se tem um espaco adequado (BRASIL, 2012b).

As Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade Vida, diante dessa
configuragédo, no Programa Escolas Sustentaveis, se inscrevem dentro da gestao
democréatica. Compreendida enquanto espaco dialdégico permite articulacbes de
iniciativas multiplas que no ambito global, séo destinadas a melhoria da qualidade de
vida na escola. Uma vez implantada a COM-VIDA constitui-se, de acordo com as

diretrizes oficiais, em:
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Um espaco de diadlogo que ajuda a escola a projetar e a implementar
acles que envolvem toda a comunidade escolar, visando a um futuro
sustentavel. Isto tem reflexos na diminuicdo do desperdicio de agua,
energia, materiais e alimentos, nas compras conscientes, na
destinacdo adequada de residuos entre outras praticas voltadas ao
bem estar pessoal, coletivo e ambiental. (BRASIL, 2012b, p.10).

Vale ressaltar, que a participacédo € imprescindivel nesse trabalho da COM-
VIDA, pois requer um planejamento e o0 estabelecimento de uma agenda
permanente de acdes, que vai desde a elaboracdo de diagndsticos da situacao
ambiental da escola, a encontros, palestras, oficinas, dentre outras. Neste sentido,
fara com que a gestdo da escola estabeleca com clareza temas prioritarios, a partir
de um plano de adequacdo gradual da escola a novos parametros de conforto,
utilizagc&o de recursos, funcionalidade e beleza.

A realizacdo de adequacgles na estrutura fisica das escolas requer uso de
recursos financeiros. Nesse caso, a escola podera criar mecanismos de parcerias
com instituicdes publicas e privadas. Contudo, o governo federal, a fim de apoiar as
escolas, lanca dentro do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE,
especificamente, o PDDE Escolas Sustentaveis, que teve inicio com a Resolucdo
CD/FNDE n° 18, de 21 de maio de 2013. Resolucao esta, que visa a destinacéo de
recursos financeiros a escolas publicas municipais, estaduais e distritais,
especificamente aquelas que possuam alunos matriculados na educacédo basica,
com obijetivos claros, imbuidos na busca da melhoria da qualidade de ensino, bem
como, a promocao da sustentabilidade socioambiental. Inicialmente, visava
contemplar 10 mil escolas com repasses financeiros que variavam entre 8.000,00 a
14.000,00 reais, ao tempo que definiu as ac¢des financiaveis em um plano de agéo a
ser preenchido pela escola, no sistema PDDE interativo®?.

Segundo o Nucleo de Educacdo Ambiental - NEA em 2012, o municipio de
Caxias recebeu as orientacdes do Ministério de Educacdo para que as escolas
elaborassem o plano de atendimento no PDDE interativo, ambiente em que as

escolas contempladas preenchem o sistema, que posteriormente serdo analisadas,

11 BRASIL, 2012b, diz que O PDDE consiste na assisténcia financeira as escolas publicas da
educacdo basica das redes estaduais, municipais e do distrito federal, as escolas privadas de
educacdo especial mantidas sem fins lucrativos, bem como as escolas indigenas, quilombolas e do
campo.

12 Segundo o MEC, o PDDE Interativo é uma ferramenta de apoio a gestéo escolar desenvolvida pelo
Ministério da Educacdo, em parceria com as Secretarias de Educacéo, e é disponivel para todas as
escolas publicas cadastradas no Censo Escolar.

57



e sendo aprovadas séo financiadas. Ao realizar tal procedimento, as unidades
escolares aderem ao Programa Escola Sustentaveis. Mediante os critérios definidos
pelo MEC, apenas 06 (seis) escolas da rede municipal de Caxias, foram
contempladas e que segundo o NEA somente 01 (uma) escola recebeu recursos no
valor de 10.000,00 (dez mil reais), ndo sendo justificado pelo Ministério, 0 néo
financiamento das demais escolas.

No ano de 2014, o Ministério da Educacdo, dando continuidade, ao
Programa Escolas Sustentaveis, lancou a Resolucdo FNDE n° 18, de 03 de
setembro de 2014. Neste periodo, o numero de escolas do municipio de Caxias,
contempladas com o programa citado, foi ampliado, para o total de 33 escolas,
incluindo escolas situadas tanto da zona urbana quanto rural, sendo 15 escolas
municipais da zona urbana e 18 escolas municipais da zona rural. Vale ressaltar que
as escolas contempladas n&o receberam o0s recursos do programa, 0 que
inviabilizou a continuidade das acbes orientadas a implementacdo do referido

programa.
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4. Caminhos metodolégicos da investigacao

Neste quarto capitulo, apresentamos o0s caminhos metodolégicos
percorridos nesta investigacdo. Estruturado em quatro topicos: o primeiro intitulado:
O Estudo de Caso como opcdo metodoldégica da pesquisa, que por ser uma
investigacdo de natureza qualitativa, possibilita a utilizacdo de varias estratégias de
pesquisa, neste topico o autor destaca, a opgéo da estratégia de Estudo de Caso. O
segundo tépico, denominado: Caracterizacdo da area de estudo, procura
apresentar os aspectos geograficos, histéricos e econémicos da area estudada. O
terceiro tépico deste capitulo: Caracteristicas das Escolas pesquisadas e de seu
entorno, destaca os aspectos estruturais, organizacéo e funcionamento das escolas
envolvidas, bem como, a caracterizacdo da area onde estdo inseridas. O quarto e
altimo topico intitulado: Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, apresenta as

caracteristicas dos envolvidos na investigacao.

4.1 O Estudo de Caso como opcao metodoldgica da pesquisa

O presente trabalho constitui-se de uma investigagcdo qualitativa. Essa
abordagem surgiu no final do século XIX e inicio do século XX, atingindo o seu
apogeu nas décadas de 1960 e 1970 por meio de estudos e sua divulgacdo com um
crescimento na utilizacdo de abordagens dessa natureza em especial em
investigacdo na area de Educacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994), tornando-se mais
claramente visiveis durante a década de 1990 e o inicio do século XXI (CRESWELL,
2010).

Segundo de Creswell, (2010, p. 26),

A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para entender o
significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema
social ou humano. O processo de pesquisa envolve as questdes e 0s
procedimentos que emergem, os dados tipicamente coletados no
ambiente do participante, a andlise dos dados indutivamente
construida a partir das particularidades para temas gerais e as
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interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca do significado dos
dados. O relatorio final escrito tem uma estrutura flexivel. Aqueles
gue se envolvem nessa forma de investigagdo apoiam uma maneira
de encarar a pesquisa que honra um estilo indutivo, um foco no
significado individual e na importancia da interpretacdo da
complexidade de uma situacéo.

O mesmo autor destaca que o pesquisador ndo seleciona apenas um estudo
qualitativo, quantitativo ou de método misto, mas decide também uma estratégia da
investigacdo existente dentro dos trés tipos de estudos. (CRESWELL, 2010).
Mediante tal constatacdo, essa pesquisa se utilizou da estratégia de estudo de caso,
em virtude de ser amplamente utilizada nas ciéncias sociais — sociologia, direito,
psicologia, histéria, economia -, bem como em &areas de orientacdo pratica como a
administracdo publica, politica publica, ciéncia da administracdo e educacao (YIN,
2005; ANDRE, 2008).

Para compreender ou interpretar o fendmeno social, com base nas
perspectivas dos atores, por meio da participacdo de suas vivéncias, faz-se
necessario a atencdo as percepcdes e significacbes que os atores envolvidos
demonstram, a partir dos questionamentos desta pesquisa. Acredita-se, ser de suma
importancia para estas vivéncias, a proximidade do pesquisador com o objeto de
estudo, a fim de verificar todas as variaveis possiveis e elementos bem detalhados,
assim deve-se contribuir com maior profundidade esta pesquisa (ANDRE, 2005).
Pode-se complementar isto, como o que (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49), diz:

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com ideia de que nada é ftrivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.

Das varias estratégias de pesquisa focada na abordagem qualitativa em
educacao, o Estudo de caso, constitui-se em uma pesquisa empirica com propdsito
exploratério e descritivo, que tem como objetivo de investigar e explorar aquelas
situacdes as quais a intervengao nao tem clareza no conjunto de resultados. Como

enfatizado por Creswell, (2010, p.38):
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Estudo de Caso é uma estratégia de investigacdo em que o
pesquisador explora profundamente um programa, um evento, uma
atividade, um processo ou um ou mais individuos. Relaciona os
casos pelo tempo e pela atividade, e para que a coleta das
informac0®es seja bastante detalhada, usam varios procedimentos de
coleta de dados durante um periodo de tempo prolongado.

Essa estratégia na educacdo tem ganhado muitos adeptos, por sua

variedade aplicacfes. Segundo Ventura (2007, p.385).

Os estudos de caso tém varias aplicacdes. Assim, é apropriado para
pesquisadores individuais, pois da a oportunidade para que um
aspecto de um problema seja estudado em profundidade dentro de
um periodo de tempo limitado. Além disso, parece ser apropriado
para investigacdo de fendbmenos quando hd uma grande variedade
de fatores e relacionamentos que podem ser diretamente observados
e nao existem leis basicas para determinar quais sdo importantes.

Tendo em conta a assertiva da autora apresentada, o Estudo de Caso como
modalidade de pesquisa é compreendido como estratégia que possibilita um estudo
de um problema, buscando compreender o fendbmeno em sua profundidade, embora
delimitado, mas contextualizado em tempo e lugar.

De acordo com Ventura (2007) em uma investigacdo qualitativa com
estratégia de Estudo de Caso, mesmo sem um roteiro rigido, faz-se necessario a
definicdo de quatro momentos (fases) que se relacionam: delimitacdo da unidade-
caso; coleta de dados; selecdo, andlise e interpretacdo dos dados e elaboracdo do
relatério do caso. Segundo autora a primeira fase consiste na delimitacdo da
unidade que constitui o caso, exigindo assim do pesquisador certas habilidades
para perceber quais dados séo suficientes para a compreensao do objeto de estudo.
A segunda fase a coleta de dados, pode ser realizada considerando varios
procedimentos quantitativos ou qualitativos, como a observacdo, analise de
documentos, entrevista formal ou informal, histéria de vida, aplicacdo de
guestionario com perguntas fechadas, levantamentos de dados e analise de
conteudo.

A selecdo, andlise e interpretacdo dos dados compreende a terceira fase
do Estudo de Caso; no momento da selecdo dos dados deve-se considerar, os
objetivos da investigacédo, seus limites, bem como, as referéncias para avaliar a

utilidade dos dados; a andlise deve considerar as limitacées dos dados obtidos e a
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qualidade da amostra. E importante salientar, também a utilizacio de categorias de
andlise derivadas de teorias, a fim de que a interpretacdo dos dados ndo envolva
julgamentos implicitos, preconceitos e opinides de senso comum. A quarta e ultima
fase, a elaboracdo do relatério do caso, representada pela elaboracdo dos
relatorios parciais e finais e caracterizada pela concisao.

Como foi enfatizado anteriormente, o presente trabalho visa analisar as
contribuicbes da Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas escolas -
COM-VIDA a Educacao Ambiental a fim de revelar que esta acdo tem fortalecido a
Educacdo Ambiental como politica educacional no municipio de Caxias - MA, o
nosso papel neste trabalho foi o de identificar explicitamente e reflexivamente seus
vieses, seus valores e suas origens pessoais, tais como género, historia, cultura e
status socioecondmico que podem moldar suas interpretacfes durante o estudo,
haja vista, que estava envolvido. Isto implica que nos comprometemos em proteger
os direitos dos participantes humanos, bem como manter a relagéo de confiabilidade
e 0 anonimato dos envolvidos, considerando que trabalhamos no Ndcleo de
Educacdo Ambiental, da Secretaria Municipal de Educacdo, na qual se insere o
conjunto de escolas pesquisadas.

Esta investigagdo foi realizada em quatro escolas da rede municipal de
Caxias: Unidade Integrada Municipal Guiomar Cruz Assuncdo, Unidade Integrada
Municipal Sinha Castelo, Unidade Integrada Municipal Renato Vila Nova e a Unidade
Integrada Municipal Flora Alves. Os critérios estabelecidos para a selecdo destas
escolas levou em consideracao que dentro de um universo de 259 estabelecimentos
de ensino da rede municipal, 118 delas ja constituiram a Comissdo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida — COM-VIDA; como a formacdo deste colegiado é
sugerida pelo Ministério de Educacéo as escolas que ofertam do 6° a 9° anos, ou
seja, anos finais do ensino fundamental, 0 municipio possui somente 34 escolas;
Outro critério estabelecido foi adesdo ao Programa Escola Sustentavel que das 34
anteriormente selecionadas, somente 06 escolas permaneceram ainda na lista de
selecdo. Este ultimo critério foi dado énfase, porque seria necessario verificar o
transito da COM-VIDA neste programa, haja vista que a COM-VIDA esta presente
em dois programas do Ministério da Educacao, o Programa Vamos Cuidar do Brasil

com as Escolas- PVCBE e o Programa Escolas Sustentaveis - PES.
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Das 06 escolas selecionadas, verificou-se ainda que, em apenas quatro
possuiam um trabalho consistente, e, sendo que nas duas escolas rejeitadas pelo
pesquisador, ndo obtivemos uma boa receptividade, haja vista as dificuldades de
encontrar os membros da COM-VIDA, e ndo encontrando acesso a nenhum material
produzido, mesmo com a insisténcia do pesquisador, o qual realizou varias visitas.

A pesquisa foi realizada em quatro etapas. Na primeira etapa foi
estabelecido o protocolo de Estudo de Caso'?, que descreve procedimentos e regras
a serem seguidos pelo pesquisador, apresentando caracteristicas de flexibilidade,
tendo em vista, que a aproximagao com o contexto do objeto poderia sofrer novas
percepcdes. Descreve ainda nesta etapa, a revisao da literatura, devido ser de suma
importancia, pois segundo Creswell (2010) compartilha com o leitor os resultados de
outros estudos que estdo intimamente relacionados aquele que esta sendo
estudado.

A segunda etapa da pesquisa foi a da coleta de dados, sendo realizadas
visitas a Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Caxias — MA para
selecéo e analise do corpus do trabalho, bem como acesso a documentos publicos,

assegurados por Flick (2013, p.124):

Como alternativa vocé pode usar materiais ja existentes, como, por
exemplo, documentos resultantes de um processo institucional. Estes
podem ser textos, imagens que podem ser analisados de maneira
gualitativa ou quantitativa, dependendo da questdo da pesquisa. A
analise dos documentos pode se referir a materiais existentes —
como diarios - que nao foram ainda usados como dados em outros
contextos. As vezes eles se refere a conjunto de dados existentes de
outros contextos — como estatisticas oficiais que foram produzidas
nao para pesquisa, mas para propositos de documentacao.

Como estratégias metodolégicas para a realizacdo desse estudo, foram
utilizadas anélise documental, observacdo e aplicacdo de questionario semi-
estruturado. A analise documental compreende o estudo do Relatério de Gestédo do
Nucleo de Educagdo Ambiental de Caxias, bem como do Plano de Ac¢do e dos
Acordos de Convivéncia das escolas que possuem COM-VIDA, além dos

documentos oficiais do Orgéo Gestor de Educacio Ambiental (dmbito Nacional).

13 Segundo Yin (2001, p. 89) o protocolo é uma das taticas principais para se aumentar a
confiabilidade da pesquisa de estudo de caso e destina-se a orientar o pesquisador ao conduzir o
estudo de caso.
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Conforme o protocolo de Estudo de Caso, estabelecido previamente, a
aplicacdo dos questionarios, abrangeu o Nucleo Mobilizador de cada escola,
totalizando 16 sujeitos na pesquisa, ou seja, em cada escola pesquisada recorreu-se
a um gestor Escolar, um professor, um aluno e um pai ou representantes da
comunidade!®. Na terceira etapa, andlise dos dados coletados, agrupou algumas
concepgbes em categoria, a fim de otimizar o processo de interpretagdes,
correlacionando com os autores que fundamentam a investigacdo. E, por fim, a
tltima etapa, elaboracao do relatério do caso, na qual, realizou-se a elaboracao dos

relatorios parciais e seguidamente o relatorio final do trabalho.

14 Nos acordos de convivéncias de todas as escolas de Caxias, pode-se verificar que a formacéo do
Nucleo Mobilizador esta organizada da forma descrita no texto, diferenciando do sugerido pelo
documento oficial.
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4.2. Caracterizacdo da area de estudo

O municipio de Caxias esta localizado na mesorregido leste do Estado do
Maranhdo, dista a 360 km da capital Sdo Luis - MA e, apresenta as seguintes
coordenadas geogréficas: Latitude de 04° 51' 32" S e Longitude de 43° 21' 22" W.
Est4 a cerca de 66 m de altitude, com uma extensao territorial de 5.196,771 Km?,
area que corresponde aproximadamente a 1,55% do territério maranhense
(331.983,293 km3).

Figura 01. Localizacdo da area de estudo.

LOCALIZAGAO DO MUNICIPIO

Fonte: Prefeitura Municipal de Caxias, adaptado pelo autor.

Caxias é o quinto municipio mais populoso do Estado, segundo censo
demografico de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE a
qual, possui 155.129 habitantes. Apresentando uma densidade demogréfica de

30,12 h/km? e taxa de urbanizagao de 76,41%, ou seja, 118.535 habitantes residem
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na zona urbana e 36.594 habitantes sédo domiciliados na zona rural. Este ultimo
corresponde apenas 23,59% do total de habitantes do municipio.

O territério do municipio de Caxias esta dividido em zona urbana e zona
rural. A zona urbana subdivide-se nas zonas: central, norte, sul, leste e oeste; sendo
composta por trinta e cinco bairros, conforme Lei Municipal de n°® 1838/2009. A zona
rural esta dividida em trés distritos: 1° distrito, 2° distrito e 3° distrito. Como pode-se
visualizar na figura que segue.

Figura n°® 02 - divisdo distrital do municipio de Caxias
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Fonte: Sitio do ZEE MA, 2004. Adaptado pelo autor

Por suas caracteristicas gerais, no que se refere ao clima, temperatura,
pluviometria, hidrografia, geomorfologia e biomas, pode-se destacar que o
municipio, pela proximidade a faixa equatorial e pela baixa altitude sofre a influéncia,
principalmente, das massas de ar equatorial continental (mEc), quente e Umida.
Apresenta caracteristicas megatérmicas, considerando que 0s meses mais frios sdo
superiores a 18°C; a temperatura média anual é de 28,2 °C e com indice
pluviométrico que variam entre 1.100 e 1.500 mm/ano conforme o INMET - Instituto
de Meteorologia de Caxias.

Quanto a geomorfologia, o relevo apresenta-se de caracteristica plana e

suavemente ondulado, com drenagem de baixa densidade e padrdo normalmente
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dendritico. Sua éarea de influéncia esta inserida na unidade geomorfol6gica
denominada de Superficie Maranhense com Testemunho?®.

O municipio € banhado pelas seguintes bacias hidrograficas: Bacia do Rio
Itapecuru, Bacia do rio Parnaiba e a bacia do rio Munim. Conforme (Prefeitura de
Caxias, 2006), destaca que a bacia do rio Itapecuru drena uma area de 3.567,40
kmz2, correspondendo a 68,64% do territério municipal; a Bacia do rio Parnaiba
ocupa uma area de 1. 581,80kmz2, corresponde 30,43% e a Bacia do Rio Munim
drena uma area de 48,12 km2 o que corresponde a 0,93% do territério do municipio.
Caxias, conta, ainda, com uma diversidade de biomas e formagdes vegetacionais
que inclui regides de cerrados, cerraddes, matas de galerias ou ciliares, carrasco ou
matas secas, vegetacdo higroéfilas, vegetacbes de pequeno porte e areas de
transicao entre esses ecétonos. (MENESES et. al., 2015).

Quanto a origem do municipio de Caxias ndo ha consenso, porém
evidéncias apontam que nos primordios do século XVIII j4 existiam centenas de
aldeias indigenas as margens do rio Itapecuru, que foram sendo escorracados para
o médio e alto Itapecuru, pelos portugueses. (COUTINHO, 2005).

Coutinho (2005) assevera, que as contestacdes quanto a origem de Caxias
deve-se ao fato de inumeros escritores, como César Marques, Gongalves Dias,
Raimundo Carvalho Guimardes, Pe. José Coelho de Souza dentre outros,
apresentarem teorias diferenciadas.

Entretanto, Coutinho (2005, p. 24) destaca que:

Quase sem excecdo, as cidades do interior do norte do Brasil
nasceram em consequéncia dos chamados “pousos” ou “paiés” que
foram se espalhando ao longo dos vales de nossos rios. Esses
pousos eram casebres construidos de folhas de palmeiras,
geralmente tapados de palhas que serviam aos tocadores de gado
gue provinham da bacia do S&o Francisco, na direcdo do litoral,
notadamente para Sao Luis (...). Os paids por seu lado eram
depositos provisérios construidos pelos lavradores de cultivo
incipiente da terra, onde armazenavam, nas colheitas, o produto do
seu trabalho. Encerrado o ciclo produtivo arribavam tenda, para a
gueima de novas matas e constru¢cao de novos rogados, via de regra
a margem dos rios, Unica via de acesso para 0 escoamento da
producéo.

15 Conforme Atlas do Maranhao (2002), Superficie Maranhense com Testemunho corresponde a uma
area aplainada durante o ciclo velhas, dominada, em parte, por testemunhos tabulares da superficie
de cimeira, principalmente na por¢éo central do Estado, estendendo-se em direcéo ao litoral.
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Ora, é sabido que os sertanistas que partiram do sul e leste do Brasil
penetraram nos sertdes do Piaui, atravessando o Parnaiba e
atingiram, nas imediacdes de Caxias, o curso do médio Itapecuru,
como ja o haviam feito na regido de Pastos Bons, na parte alta do rio.
Em Pastos Bons (diz 0 nome) a criacdo de gado foi a origem da
povoacao que, mais tarde, seriam elevada a vila, 0 mesmo ocorrendo
em relagédo a Caxias, que jamais fora fundada, num dia e hora certos,
sendo originada dos pousos e paiois, e do aglomerado de lavradores
e criadores da regido, veio a se transformar, a partir dos 30 primeiros
anos do século XVIII, no arraial que foi o nucleo da atual Caxias, (...).

A este respeito, 0 autor tenta responder o questionamento de quem fundara
a cidade de Caxias, pois tanto na obra do escritor Raimundo Carvalho Guimaraes
intitulada como “Buriti Bravo, Nesga do Sertdo” de 1979, como na obra do Pe. José
Coelho de Souza Intitulada “Os Jesuitas no Maranhao”, apresenta-se a figura do
fundador, sendo na primeira obra o Pe. Jodo Ferreira e na segunda, fundada pela o
Pe. Antonio Dias em 1741.

Em 10 de marco de 1747, o conglomerado de Caxias € elevado a categoria
de Arraial, por meio da decisdo régia de D. Jodo V, rei de Portugal, com a
denominacédo de Arraial das Aldeias Altas. Somente em 31 de outubro de 1811,
Aldeias Altas tornou-se Vila, por meio do Alvara do principe regente D. Jodo, sendo
denominada vila de Caxias das Aldeias Altas (COUTINHO, 2005). Foi emancipada
em 1836, com a denominagéo somente de Caxias.

O significado dos nomes dados a Caxias, primeiramente de Aldeias Altas se
deve ao fato de que no periodo inicial do povoamento existiam trés aldeias nas
pequenas montanhas as margens do rio Itapecuru. Portanto o topdnimo Aldeias
Altas tem sua referéncia no conglomerado de aldeias indigenas situadas nas partes
mais altas. Outro nome dado foi Cachias, hoje com X, deriva de uma planta que
produz uma flor no formato da cora de Cristo, ou seja, circular, que servia como
aromatizante. Contudo néo se sabe se existia, ou ainda existe esse tipo planta na
regidao. (COUTINHO, 2005).

Os estudos de Coutinho (2005), nos aponta a importancia do municipio de
Caxias nos cenarios econbmicos, politicos e culturais do Brasil. Ressalta que desde
o periodo colonial brasileiro a regido se destaca economicamente, devido a forte
producdo agricola, especialmente com o cultivo de algoddo e arroz. O autor
supracitado enfatiza que tal caracteristica, fora registrado pelo inglés, poeta e

historiador Robert Southey em sua obra intitulada Histéria do Brasil, publicada nos
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anos de 1810 a 1819 em Londres, na qual descreve que: “Aldeias Altas, lugar
populoso de grande importancia comercial”. Apresenta ainda que os naturalistas
Spix e Martius que percorreram o territério brasileiro, no século XIX, adentraram na
Vila de Caxias das Aldeias Altas em 1819 e demonstraram suas impressfes em
seus textos, sendo citado por (COUTINHO, 2005, p. 60):

Caxias (vila desde 1812), anteriormente Arraial das Aldeias Altas, é
uma das mais florescentes vilas do interior do Brasil. Monta 30.000 o
namero de habitantes do seu termo. Deve a sua prosperidade a
cultura do algodao, explorada desde uns vinte anos, com afinco, em
seu interior, e fomentada em toda a provincia pela Companhia de
Comércio do Maranhdo e Grao-Para, assim como a atividade
comercial de seus habitantes, entre os quais se encontram muitos
europeus. Mais da metade do algoddo produzido na Provincia é
despachada daqui para a capital, e, nos Ultimos anos, 0 numero de
fardos embarcados em Caxias, cada um do peso de 5 a 6 arrobas,
subiu a 25.000 e até 30.000, que avaliando baixo, mesmo no interior,
vale uns 1.650 ou 1.980 florins.

Diante de tal constatagcdo, a economia caxiense vinha demonstrando
consideravelmente um crescimento, sendo a cultura do algodao o principal fator de
desenvolvimento econémico, o que durou até a década de 1950. Entretanto, e
paralelamente, foram cultivados intensamente o arroz, milho e incrementado pela
extracdo das améndoas do babacu, matéria prima para a producdo de Oleo
comestivel, em meados do século XX. Com as instalac6es industriais, nos ramos
téxteis e extrativismos com a producdo mineradora e vegetal, ainda nos fins do
século XIX, Caxias atinge o seu apogeu econdémico, e com a quebra da bolsa de
valores de Nova lorque, nos Estados Unidos, a economia penetrou hum estagio de
declinio e estagnacao econémica.

Desta cidade nasceram inuUmeros literatos e alguns com grande notoriedade
em nivel nacional como Antonio Gongalves Dias e Henrique Maximiano Coelho
Neto. Além de outras grandes personagens que no campo da politica se destacaram
chegando a ocupar os cargos, de governador do Estado, Deputados Estaduais e
Federais, como também Senador da Republica.

Nos dltimos anos ocorreram grandes transformacdes nos indices
econdmicos e sociais de Caxias. A soma das riquezas produzidas no municipio
chegou ao patamar de R$ 819.613 em 2011, ocupando o 6° no ranking Estadual e

572° no ranking nacional. No sistema produtivo, foram sentidas mudancgas nos trés
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setores da economia; no setor primario com destaque para a pecudria obtendo um
crescimento significativo do rebanho bovino, colocando Caxias como um dos
grandes produtores do Estado. A cadeia produtiva de bovinos de corte, ndo €&
expressiva em relacdo ao tamanho do seu rebanho; a bovinocultura saltou 836 mil
litros de leite para 1.268 mil litros de leite em 2010. A produtividade na agricultura se
destaca a producéo do arroz, feijdo, mandioca, melancia e milho. Enfim a atividade
agropecuaria ocupa espaco de 6,70 do PIB municipal.

Na industria tem como principal atividade econdmica na construcao civil, e
de transformacéo (fabricacdo de cervejas, chopes e refrigerantes), a producao de
velas, sabdo e 6leos vegetais a partir da améndoa do babacu. No setor de servigcos
tem como principal atividade econbémica a Administracdo Publica, comeércio,
atividades imobilidrias, aluguéis e transportes, concentravam em 2010, 71,92% do
Produto Interno Bruto.

Caxias possui um conjunto arquitetdnico que remonta do fim do século XIX e
do inicio de século XX, predominantemente de caracteristicas tradicional
portuguesa, bem como, outros estilos, como neoclassico, neocolonial e moderno.
Apresenta no seu cotidiano uma diversidade expressfes artisticas como danca do
lili, tambor de crioula, a danca do cacuria e bumba-meu-boi, além de varios festejos
religiosos como os tradicionais festejos de Santo Antonio, Sdo Sebastido e Sé&o
Benedito e recentemente a procissao do fogaréu.

Caxias possui um grande potencial para o turismo encontrando-se o Museu
Memorial da Balaiada, o balneario Veneza (estancia Hidromineral do Parque
Veneza), Academia caxiense de Letras e Instituto Historico Geogréfico de Caxias e
Centro de Cultura Académico José Sarney.

A culinaria é rica e variada, destacam-se: o pirdo-de-parida, arroz de cuxa,
cuxa caxiense, Maria—Isabel, Baido-de-dois caxiene. Outro ramo que apresentou
significativas mudancas foi o da educacao, Caxias hoje, transformou-se em polo
universitario, atraindo varios estudantes da regido, possuindo trés grandes
faculdades privadas (FACEMA- Faculdade de Ciéncia e Tecnologia do Estado do
Maranhdo, FAlI — Faculdade Vale do Itapecuru, Faculdade Anhanguera) e duas
universidades publicas (UEMA — Universidade Estadual do Maranhdo e UAB-
Universidade Aberta do Brasil) e o IFMA — Instituto Federal do Maranh&o. Além das

redes publica estadual e municipal de ensino no municipio, a primeira contando com
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23 escolas e a segunda com 259 escolas, conforme Censo escolar 2015, e outras

escolas privadas.

4.3. Caracteristicas das Escolas pesquisadas e de seu entorno.

Como mencionado anteriormente, quatro escolas foram alvo desta pesquisa,
as escolas Unidade Integrada Municipal Guiomar Cruz Assunc¢do, Unidade Integrada
Municipal Sinha Castelo, Unidade Integrada Municipal Renato Vila Nova e a Unidade
Integrada Municipal Flora Alves; estando a primeira na zona urbana e as trés
seguintes localizadas na zona rural de Caxias. Conforme ilustra a imagem
apresentada:

Figura 03 — Localizac&o das escolas envolvidas na pesquisa

i v '8 01 VAT WL | Cmnbrs || vl |

1. UIM Guiomar Cruz
Assungdo

Opblng

2. UIM Sinha Castelo
3. UIM Renato Vila Nova

" 4.UIMFlora Alves de
Andrade

i

+

by .
Cogsesamaeraieee 820156009E 3/0m bd  Tom@ 03Uy | Iifatei cowves TupE

Soogle

Fonte: imagem de satélite adaptado pelo autor

A escola UIM Guiomar Cruz Assuncdo esta localizada na zona leste do
perimetro urbano, situada na Avenida Alvorada, s/n, no bairro Mutirdo da cidade de
Caxias. Foi fundada em 1986, pelo entdo prefeito José Ferreira de Castro, sendo

sua ultima reforma realizada em 2008, pelo prefeito Humberto Ivar Aradjo Coutinho.
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A escola esta proxima a nascente de um dos riachos mais importante e afluente do
Rio Itapecuru pela margem direita, o riacho S&o José e, inserida numa regido
bastante habitada, contando ainda em seu entorno, com uma area comercial e um
grande fluxo de circulacdo de pessoas e automoveis, devido sua proximidade com a
estrada federal — BR -316.

Em sua estrutura fisica, a escola possui oito salas de aula, uma sala dos
professores, uma de leitura, uma diretoria, uma sala para secretaria, dois banheiros
para alunos, dois banheiros para funcionarios, um pequeno patio, uma cozinha com
depdsito, um Almoxarifado e um laboratério de Informética.

Atualmente possui um quadro de 51 funcionarios, ou seja, trinta professores,
duas diretoras, duas Coordenadoras Pedagdgicas, uma Secretaria Escolar, um
Auxiliar administrativo, quatro merendeiras, quatro vigias e sete auxiliares de
servigos diversos. Conforme matricula inicial fornecida pela escola ao Censo Escolar
2015, possui 772 alunos estudando o ensino fundamental de 6° ao 9° ano
funcionando nos turnos matutino e vespertino na modalidade regular.

A escola UIM Sinha Castelo esta localizada no povoado Engenho D’agua,
no 2° distrito do municipio de Caxias a 30 km da sede. Este povoado é um
assentamento rural possuindo uma éarea de 9.615,3104 ha, (nove mil seiscentos e
quinze hectares, trinta e um ares e quatro centiares). Sendo legalizado pelo INCRA
conforme Portaria de Criacao de n° 31/2004, de 9 de agosto de 2004, cujo imével foi
desapropriado através do Decreto s/n, datado de 26 de novembro de 2001, cuja
imissdo de posse se deu em 08 de junho de 2004, recebendo o seguinte codigo do
Sistema de InformacBes de Projetos de Reforma Agraria — SIPRA MA0738000.
Garantindo a posse de 392 unidades agricolas familiares.

A regido conta com um aglomerado de nascentes, que juntos formam
Riach&o o afluente do Rio Parnaiba em sua margem esquerda. Sendo uma regiao
atrativa para o lazer, principalmente nos finais de semana, onde muitas pessoas de
Teresina, capital do Piaui e da sede do municipio, sdo atraidas por suas aguas
cristalinas e frias. Os riachos séo utilizados pelos moradores do assentamento para
0 abastecimento local por meio de captacao da agua pela Estacao de Tratamento de
Agua — ETA do Servico Autbnomo de Agua e Esgoto — SAAE, como também serve
para realizacdo de atividades domésticas. Ndo somente os recursos hidricos que

sdo atrativos, mas também toda a diversidade cultural da regido, como a

72



religiosidade, as festas e as constru¢des antigas, como a estacdo férrea, a casa
grande, que ainda conta com utensilios antigos, tracos do periodo da escravidao. Na
figura a seguir pode-se visualizar a localizacdo do povoado em relacdo a sede do
municipio.

Figura 04 — Localizagao do povoado Engenho D’agua no municipio de Caxias -
MA
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Fonte: Sitio do ZEE MA, 2004. Adaptado pelo autor?®.

A seguir, na figura observa-se imagem aérea do povoado Engenho D’agua,

Figura 05. Vista aérea do povoado Engenho D’agua no municipio de Caxias -
MA

Fonte: Global Mapperl7

16 ocalizacdo estimada pelo pesquisador a partir de coordenadas geogréficas
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Conforme Vieira (2013), o local pertencia a Familia Castelo, de origem
caxiense, onde possuia uma pequena industria agucareira, sendo posteriormente
dividida entre os membros da familia, como parte de heranca, o que facilitou o
arrendamento. A escola recebeu o nome de Sinha Castelo homenageando a
matriarca da familia. Suas atividades pedagdgicas iniciaram em 1985, quando a
escola foi fundada pelo entdo prefeito José Ferreira de Castro, em uma sede propria,
porém com a promessa de reforma do prédio, tiveram que abrigar-se na antiga casa
Grande da Familia Castelo, alugada pela prefeitura desde o ano de 2005, local em

que a escola atualmente esté funcionando temporariamente.

Figura 06. Casa Grande cedida para escola UIM Sinha Castelo no povoado

Engenho D’agua no municipio de Caxias - MA

Fonte: arquivo do autor

Em sua estrutura fisica e material adaptada, a escola possui quatro salas de
aula funcionando em trés turnos, uma sala dos professores, uma de leitura, uma
diretoria, uma sala adaptada para secretaria, dois banheiros para alunos, dois
banheiros para funcionarios, uma sala grande que serve de patio, uma cozinha com
depdsito, um Almoxarifado e uma area para as praticas educativas como horta
escolar, dentre outras.

A escola conta com um quadro de 44 funcionarios no total, sendo trinta
professores, dois diretores, uma coordenadora pedagdgica, uma Secretaria Escolar,
seis auxiliares de servigos gerais e quatro vigias. Atualmente oferece o Ensino
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Fundamental do 1° ao 9° ano, em trés turnos, no turno diurno na modalidade regular
e noturno na modalidade EJA, com um total de 557 alunos, conforme matricula
inicial fornecida ao Censo Escolar 2015.

A escola apresenta ainda, em sua organizacdo e funcionamento o
planejamento de gestdo, o que inclui: calendario escolar, plano de acdo anual,
projeto politico pedagdgico, planos de curso e bimestrais dos professores, relatorios
de atividades, bem como, outros documentos necessarios para 0 bom
funcionamento escolar.

A escola UIM Renato Vila Nova esta localizada na zona rural,
especificamente no povoado Sossego, 1° distrito do municipio de Caxias. Foi
fundada em 1996, pelo entéo prefeito Paulo Celso Fonseca Marinho, construida com
apenas uma Unica sala de aula e, posteriormente com 0 aumento da demanda, foi
necessario uma intervencdo em sua estrutura fisica, sendo concluida em 2007. Na

localidade residem aproximadamente 1300 pessoas.

Figura 07- Mapa de localizagcdo do povoado Sossego no municipio de Caxias -
MA
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Fonte: Sitio do ZEE MA, 2004. Adaptado pelo autor?’.

Na figura a seguir, observa-se a fachada frontal da escola, ap6s a ultima
intervengdo em sua estrutura fisica:

17 Localizacdo estimada pelo pesquisador a partir de coordenadas geograficas
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Figura 08 - foto da fachada Escola UIM Renato Vilanova

Fonte: https://www.facebook.com/uimrenatovilanova.povoadososseqgo?fref=ts

A UIM Flora Alves de Andrade esta localizada na zona rural, no povoado
Caxirimbu, 1° distrito do municipio de Caxias a 25 km da sede. Fundada em 1996,
pelo entdo prefeito Paulo Celso Fonseca Marinho, construida com apenas uma
Unica sala de aula, funcionava em dois turno de forma multiseriada, sofrendo uma
intervencdo na sua estrutura fisica em 2009 pelo prefeito Humberto Ivar Aradjo
Coutinho, ampliando para 04 salas de aula, a fim de atender a demanda, cada vez
mais crescente.

Figura 09. Mapa de Caxias. Destaque para sede do municipio e o povoado
Caxirimbu.
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Fonte: Sitio do ZEE MA, 2004. Adaptado pelo autor?®,

18 ocalizacdo estimada pelo pesquisador a partir de coordenadas geogréaficas.
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A escola esta inserida na area de assentamento rural Caxirimbu. O
Assentamento possui uma area de 4.960,600 hectares, sendo legalizado pelo
INCRA em 2001, conforme Portaria de Criacdo de n° 045/2001, de 17 de outubro de
2001, cujo imével foi desapropriado através do Decreto N° S/N, datado de 25 de
Abril de 2000, recebendo o seguinte cddigo do Sistema de Informagdes de Projetos
de Reforma Agraria — SIPRA, MA0575000. Garantindo assim a posse a 186*° (cento
de oitenta e seis) unidades agricolas familiares, depois de muita luta e confronto
entre moradores e proprietarios que durou por quinze anos (BRASIL, 20010).

No assentamento, pode-se encontrar dois riachos: um denominado de

AN

“Praqué”, afluente do rio Itapecuru e o outro chamado de riacho Preto. O riacho
“‘Praqué” é utilizado pelos moradores, para o lazer, abastecimento d’agua e ainda
para lavar roupas, utensilios domésticos, dar banho em animais como cavalos e
jumentos de propriedades das familias. (LIMA, 2007).

Ainda segundo Lima (2007), na localidade Caxirimbu, pode-se visualizar
uma grande area verde, com a presenca de densas matas de cocais como
babacuais. No que concerne a flora local, encontra-se varias outras espécies nativas
entre as quais se destacam o caneleiro (Lindackeria paraensis Kuhlmann, 1838), a
macaranduva ou macaranduba (Manilkara huberi Ducke Chevalier, 1932), o ipé ou
paud’arco (Tabebuia serratifolia Vahl Nicholson, 1887), a aroeira (Astronium sp), a
sapucaia(Lecythis usitata Miers, 1874), a mirindimba (Buchenavia sp.).

A autora citada, em seu estudo destaca que a regido € marcada pela
presenca de alguns animais silvestres como cotia (Dosyprocto ozarae Lichtensteis,
1823), paca (Agouti paca Linnaeus, 1766), macaco-prego (Cebus apella Linnaeus,
1758), veado (Mazama americana Erxleben, 1777), gato do mato (Leopardus
tigrinus Schreber, 1775), mucura (Didelphis marsupialis Linnaeus, 1758), répteis
como teid (Tupinambis teguixin Linnaeus, 1758) e camalebes (Chamaeleo
chamaeleon Linnaeus, 1758), cobras como jibdia (Boa constrictor Forcart, 1960),

cascavel (Crotalus durissus terrificus Laurenti, 1768). Entre as aves tem destaque o

19 No sitio http://www.radaroficial.com.br/d/5528987820359680, pode-se encontrar uma ratificacdo da
Portaria de Criacdo de n°® 045/2001, de 17 de outubro de 2001, que criou o Projeto de Assentamento
denominado PA CAXIRIMBU, Cédigo MA0575000, localizado no Municipio de Caxias, no Estado do
Maranh@&o, publicado no DOU n 199, de 17 de outubro de 2001, Secéo 1, pagina 116, onde se |é 186
familias, ler-se 334 familias.
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nambu (Crypturellus sp), perdiz (Rhynchotus rufescens Temminck, 1815), jacu
(Penelope sp). E espécies ndo definidas de macacos, tatus e papagaios.

O crescimento ocupacional, o uso da terra de forma inadequada, vem
alterando o equilibrio dos ecossistemas colocando em risco a tamanha riqueza da
biodiversidade, o que tem preocupado escola, propondo um trabalho coletivo como a
COM-VIDA, na busca de solugbes a alguns problemas ambientais que ja sao
sentidos pela populacéo da localidade.

Nas figuras n°® 10 e 11 a sequir, observa-se a localizacédo e a fachada frontal

da escola respectivamente:

Figura 10. Localizagdo da escola UIM Flora Alves no povoado Caxirimbu no
municipio de Caxias - MA

Fonte: Google

Figura 11- Fachada frontal da escola UIM Flora Alves de Andrade.

Fonte: arquivo do autor
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A escola em sua estrutura fisica possui quatro salas de aula, uma diretoria
que é utilizada também pela secretaria, uma sala de professores, uma sala de
Atendimento a Educacdo Especial - AEE, uma cantina, um almoxarifado, um
banheiro acessivel, dois banheiros para alunos, dois banheiros para professores e
dois Dormitérios para funcionarios com banheiros. Oferece o ensino fundamental do
1° ao 9° ano em trés turnos. Importante salientar que, a escola para atender todos os
alunos da localidade e adjacéncias, buscou na escola Centro de Ensino Maria do
Carmo Bezerra Paiva da rede publica estadual, espaco, ou seja, seis salas de aulas,

sendo quatro turmas, que funcionam no turno vespertino e mais duas no noturno.

4.4. Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Participaram desta pesquisa quatro gestores escolares com média de
idade de 50 anos, sendo 75% de género feminino e 25% do género masculino, dos
quais, 50% estéo entre 05 a 10 anos e os outros 50% estdo a mais de 10 anos na
direcéo da escola. 50 % dos gestores informaram ter uma renda bruta que variam de
1 a 3 salarios minimos e 50% indicaram receber rendimentos entorno de 3 a 5
salarios minimos. Foram envolvidos quatro professores, sendo 75% de género
feminino e 25% do género masculino, com média de 47 anos de idade, a maioria
atua h4 mais de 10 anos na docéncia, correspondendo a 75% dos professores
pesquisados, enquanto 25% atuam entre 05 a 10 anos, sendo que todos os
professores destacam que recebem uma renda mensal de 1 a 3 salarios minimos.

Quantos aos quatro alunos envolvidos na pesquisa possuem a média de
idade de 13,5 anos, destes, 75% sdo do género masculino e 25% feminino, os quais,
respectivamente, estudam no 8° e 9° ano do Ensino Fundamental. Foram também
envolvidos quatro pais ou representantes da comunidade que tem média de idade
de 55 anos, que possui renda média de 01 salario minimo. Destes 75% sédo do
género masculino e 25 feminino.

Para mantermos o0 anonimato dos envolvidos na pesquisa, O0S
identificaremos como colaboradores das escolas (A, B, C e D). Na figura 01 é
possivel identificar a localizacdo geogréafica das escolas pesquisadas em uma

79



sequéncia, mas posteriormente essa sequencia ndo sera preservada, a fim de
mantermos o0 anonimato também das escolas, e dada as informagfes fornecidas
pelo nucleo mobilizador da COM-VIDA.

Destacamos ainda, que o tempo de implantacdo das ComissGes de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida das escolas pesquisadas, tem uma média de 7 anos

de funcionamento.
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5. Educacao Ambiental como politica educacional: contribuicées da COM-VIDA
nas escolas municipais de Caxias — MA

Neste quinto capitulo, apresentamos as contribuicbes da COM-VIDA para a
educacdo ambiental como politica na educacdo caxiense. As andlises foram
organizadas em trés topicos: no primeiro apresentamos um panorama da EA no
sistema educacional caxiense, descrevendo as agbes desenvolvidas a partir da
insercdo do Nucleo de Educacdo Ambiental — NEA, como indutor dessa politica; no
segundo, destacamos a COM-VIDA: saberes e praticas das escolas, o qual
analisa as seguintes categorias: concepc¢do sobre COM-VIDA; as dificuldades de
implantacdo, sua estrutura organizacional e atividades desenvolvidas. E, por fim, no
terceiro tépico intitulado: COM-VIDA: mudancas produzidas nas escolas, destaca
que o trabalho desenvolvido pela COM-VIDA nas escolas tem provocado inUmeras

mudancas no seu fazer pedagdgico.

5.1. Panorama da Educacdo Ambiental no sistema educacional caxiense

Conforme o Memorial de Gestdo do Nucleo de Educacdo Ambiental,
documento este, elaborado em 2012, destaca-se que, o trabalho sistemético de
Educacdo Ambiental no municipio de Caxias, aparece somente em 1998, seis anos
apos a Conferéncia Rio 92, quando especificamente foi criado o Nucleo de
Educacdo Ambiental — NEA. Inicialmente era composto por trés professores
pertencentes ao quadro efetivo de funcionarios da Secretaria Municipal de Educacéo
- SEMEDUC. O documento relata que, ndo ha registros de trabalho desenvolvido por
esta equipe; enfatiza que em 2001, devido & mudanca governamental, o NEA foi
transferido da SEMEDUC para a Coordenacdo de Meio Ambiente e Recursos
Hidricos, setor da Secretaria Municipal de Agricultura e Recursos Hidricos e Meio
Ambiente, o que para os autores do Memorial, esta agéo teria prejudicado a insercao
da EA no curriculo das escolas municipais nesse periodo, tendo em vista, que as

acOes aconteceram em sua maioria somente no ambito informal.
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Quando o Ministério da Educacdo ao lancar os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN’s e os Parametros em Ac¢do: Meio Ambiente na Escola — PAMA?,
e, com a finalidade de disseminar e propiciar a formacdo de professores para o
entendimento destas diretrizes nacionais, constituiu em varias cidades, poélos de
estudos, sendo que o municipio de Caxias era uma desta cidade — polo, contudo os
professores ndo chegaram a receber a formacao do PAMA.

Somente em 2005, o NEA foi novamente inserido no organograma da
Secretaria Municipal de Educacéo - SEMEDUC, com uma equipe composta por seis
professores, sendo um com formacdo em biologia, um em pedagogia, trés em
geografia e um em Engenharia de pesca, que iniciaram um trabalho de a¢des que o
documento citado, considera como “estanques” e que foram se configurando ao
longo do tempo, em programas e politicas municipais de educacdo ambiental.
Constata-se ainda que a equipe foi sendo reduzida paulatinamente, ficando apenas
trés professores de geografia.

A competéncia do NEA esta expressa claramente neste documento, quando

diz que:

O Nucleo de Educacdo Ambiental — NEA da Secretaria Municipal de
Educacdo de Caxias — MA como 0rgdo gestor e indutor de politicas
publicas municipais de Educagdo Ambiental formal, em decorréncia
das recomendac0es da lei 9795/95, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e, tornando obrigatéria a insercdo de Educacao
Ambiental no curriculo, de forma transversal, em todos os niveis e
modalidades de ensino e, consensuada com a lei 9.279/10 que
institui a Politica Estadual de Educa¢do Ambiental do Maranhao, vem
instituindo e implementando um conjunto de acgdes integradoras,
objetivando institucionalizar a educacédo ambiental na rede municipal
de ensino de Caxias — MA, por meio de um processo permanente
que promove a busca de conhecimento, pesquisa e agao
transformadora, aproximando, assim a relagdo comunidade — escola,
Esta é a missao deste 6rgao. (Prefeitura de Caxias, 2012).

No dia 06 de janeiro de 2015, foi realizada a primeira visita ao Nucleo de
Educacdo Ambiental da Secretaria Municipal de Educacéo de Caxias, a fim de obter
informacdes, contidas nos documentos, relatorios produzidos pelo 6rgéo e outros, 0s

quais norteiam suas acdes. Constatou-se que o trabalho desenvolvido pelo NEA é

2 Programa do Ministério da Educacdo que tem como propdsito apoiar e incentivar o
desenvolvimento profissional de professores e especialistas em educacgéo
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baseado em trés linhas de acdo: Formacdo Continuada; programas, projetos e

atividades e, Educomunicacao.

Figura 12. Visita ao Nucleo de Educacdo Ambiental em Caxias - MA

1 - Entrevista com coordenadora do NEA
2 - Ambiente de trabalho da Coordenacgao

Na linha de acdo Formacédo continuada, no periodo de 2005 a 2015 foram
capacitados em Educacdo Ambiental, 955 professores em cursos como Programa
Educacédo de Chico Mendes, fruto de um convénio entre a Prefeitura de Caxias com
o governo federal, com aporte financeiro no valor de 135.900,00. Além de formacdes
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s em acdo, seminarios, congressos e
formacdes preparatdrias para conferéncias.

Na linha de programas, projetos e atividades o municipio, alinhado as
politicas de Educagdo Ambiental nacional, desenvolveu inUmeras ac¢fes, que vao
desde atividades pontuais como Festa Anual das Arvores, Semana do Meio
Ambiente, desenvolvimento de projetos, a realizacdo de acbes em parceria com
instituicbes privadas. Destaca-se ainda a participacéo das escolas da rede municipal
em todas as quatro versdes da Conferéncia Infanto Juvenil pelo Meio Ambiente
como se pode visualizar no grafico 03, que demonstra a evolucédo de participacao

das escolas no referido evento.

83



Gréafico 03 - Quantidade de escolas da rede municipal participantes de

Conferéncias Infanto-Juvenil pelo meio ambiente no municipio de Caxias - MA
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Fonte: NEA/SEMEDUC

De acordo com o grafico acima apresentado, pode-se afirmar que nesta acao,
houve uma adesao crescente das escolas municipais de Caxias, ao longo das
versdes das conferéncias infanto-juvenis pelo meio ambiente, haja vista a ampliagao
de participacdo das escolas. Cabe ressaltar que essa proposta as escolas pelo
orgao gestor nacional, deve ser realizado a cada dois anos, porém o0 que se pode
visualizar ainda no grafico é que ocorreram interrupcdes entre as versées, nao
obtendo justificativas para tais fatos observados.

Outra acdo que merece destaque e, que é alvo de andlise desta pesquisa é a
implantacdo da Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas escolas -
COM-VIDA. Segundo NEA o processo de implantagéo, foi sendo realizado de forma
diferenciada, ou seja, as primeiras escolas que implantaram a COM-VIDA néo
receberam o apoio do NEA, como é o caso das escolas UIM Ruy Frazdo e UIM Séo
Francisco, na qual foram os alunos envolvidos no processo de conferéncia infanto-
juvenil pelo meio ambiente os responsaveis pela implantacdo. Em outras escolas, o
NEA organizou e participou de todas as etapas de implantacdo, o que facilitou a
ampliacdo do numero de COM-VIDAS constituidas na rede municipal de ensino,
colaborando também com a disseminacéo dessa ideia para outras escolas tanto da
rede publica estadual, como escolas da rede privada. Destaca-se a falta de

informacbes de implantacdo de COM-VIDA nas outras redes de ensino. Para
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visualizar melhor, o gréafico a seguir, faz um comparativo do nimero de escolas com

COM-VIDA na rede municipal de Caxias.

Gréfico 04 - Comparativo do numero de escolas que implantaram COM-VIDA
em Caxias — MA.
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Fonte: NEA/SEMEDUC/Censo Escolar-2015

Mediante o grafico acima, provocou 0s seguintes questionamentos. Nao
seriam apenas 34 escolas da rede municipal aptas a constituirem a COM-VIDA? A
proposta formando COM-VIDA néo seria somente para as escolas que ofertam do 6°
ao 9° ano, anos finais do Ensino Fundamental? Tais questionamentos e respostas
sdo fundamentais para se compreender esse numero elevado de COM-VIDA no
municipio de Caxias. A coordenacdo do Nucleo de Educacdo Ambiental — NEA,
orgdo municipal ligada a Secretaria Municipal de Educacdo, responsavel pela
implantagcdo das comissOes, afirma que, ao elaborarem o Plano de Acdes
Articuladas - PAR do MEC, para o municipio de Caxias, em 2007, ficou estabelecida
a meta de implantacdo de 126 COM-VIDAS até ano 2011.

Tal compromisso, levou o sistema a constituir os colegiados em outros
niveis de ensino a que compete 0 municipio, no qual se amparou nas seguintes leis:
N° 9.795/99 — Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA; Lei de n°® 10.172 de
2001, Institui o Plano Nacional da Educacao e trata a educacdo Ambiental de forma
transversal, dentre outras, ampliando o nimero de escolas nesse processo de
implantagéo das COM-VIDAS em Caxias.

Segundo o NEA/SEMEDUC, até o ano 2015 foram envolvidas neste

trabalho, 118 escolas do sistema educacional municipal, representando 40,4% do
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total de escolas. 22.000 alunos representando 75,3 %; e 2.570 professores
correspondendo 70,00% do total do quadro de professores; percebendo-se um
esforco conjunto da secretaria municipal com as inUmeras escolas.

Para identificar as principais contribuicbes que as COM-VIDAS dao a
Educacdo Ambiental formal no municipio de Caxias, como ja& mencionado na
metodologia, foi realizada a pesquisa documental, a fim de identificar e analisar os
documentos que orientam a execucdo desta acdo. Encontrando no documento
“formando COM-VIDA: construindo Agenda 21 na escola”, as bases conceituais,
metodoldgicas e legais que estabelecem a formacao desse colegiado no interior das
escolas.

Cabe ressaltar que, para a implantacdo da COM-VIDA, é sugerido o
estabelecimento do ‘acordo de convivéncia'?l, que apds toda a mobilizacdo da
comunidade escolar e de pessoas que gostam e apoiam as ac0des ligadas a questao
ambiental, a escola deve discutir e detalhar os objetivos especificos, fungcbes e
atividades de sua COM-VIDA nesse documento. Faz-se necessdaria ainda, a
definichio do nuamero de participantes, as formas de organizacdo, as
responsabilidades e o funcionamento. Chama atencéo para o fato de constituir um
nuicleo mobilizador?? sugerindo a composicéo de dois estudantes, um professor e um
membro da comunidade que pode incluir pai ou responsavel pelo aluno, como
também pessoas pertencentes as entidades como associagdes de moradores, ong’s
e outros. Nos anexos deste documento pode-se encontrar um modelo de acordo de
convivéncia a fim de facilitar o seu estabelecimento.

Por isso, iniciamos a analise a partir dos “Acordos de Convivéncias”
elaborados pelas escolas que implantaram as COM-VIDAS e que estdo disponiveis
na Secretaria Municipal de Educacdo de Caxias — MA. Durante a primeira visita
realizada ao Nucleo de Educacédo Ambiental 06 de janeiro de 2015, ocasido em que
nos foram fornecidos estes documentos que durante varios dias se debrugcou na
leitura dos 118 (cento e dezoito) acordos. Quanto as acbes estabelecidas pelas

COM-VIDAS foram citadas diferentes praticas e enumeradas no quadro a seguir:

21 E um conjunto de entendimentos feitos entre pessoas para facilitar o funcionamento da COM-VIDA.
Uma vez que todos ajudam a construir e concordam, tornam-se responsaveis por cumprir este
acordo. (BRASIL, 2012b).
22 A formacdo do Nucleo Mobilizador das escolas pesquisada possui outra configuracdo, conforme
esta descrito na metodologia deste trabalho.
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Quadro 01 - Acdes estabelecidas pelas COM-VIDAS das escolas municipais de
Caxias-MA

Acdes estabelecidas nos Acordos Qu_antldades de vezes %
citadas por escolas

Construir a Agenda 21 na escola 118 12,16
Organizar a Conferéncia Infanto — 34 3,50
Juvenil pelo Meio Ambiente
Intercambios com outras COM-VIDAS 118 12,16
Construcéo de Horta escolar 90 9,27
Realizar Passeios Ecoldgicos 20 2,06
Revitalizar as margens de riachos e rios 19 1,96
Realizar ciclos de palestras 37 3,81
Arborizacdo 14 1,44
Cultivo de plantas e ervas medicinais 16 1,65
Incentivar a higiene corporal 1 0,10
Criar viveiros de plantas 16 1,65
Oferecer oficinas 47 4,84
Realizar Gincanas Ecoldgicas 56 5,77
Tratamento e Reciclagem do lixo da 12 1,24
escola
Elaboracéo de projetos ambientais 25 2,56
Reflorestamento 5 0,51
Recuperacado das nascentes 5 0,51
Realizar caminhada ecoldgica 15 1,55
Combater as queimadas e o0 21 2,16
desmatamento
Criacdo doa agentes ambientais mirim 2 0,21
Realizar mutirGes de limpeza 15 1,55
Realizar atividades teatrais com tema 16 1,65
Meio Ambiente
Projeto de iniciacdo cientifica 10 1,03
Catalogar as arvores na escola 16 1,65
Coleta Seletiva na escola 22 2,27
Realizar dindmicas e momentos de lazer 19 1,96
ambiental
Elaborar materiais educativos 90 2,28
Construcdo de jardim na escola 26 2,68
Criacdo de banco de sementes 25 2,58
Realizar campanhas ambientais e saude 60 6,18
Total de citacbes 970 100%

Fonte: Construido pelo autor a partir dos Acordos de Convivéncias/NEA/SEMEDUC

Constata-se que as escolas pontuaram 30 ac¢des que desenvolvem ou a
serem desenvolvidas como prioridades. Das ac¢bes, na qual foram citadas 100%
pelas escolas, sdo aquelas ja previstas e sugeridas pelo documento “Formando
COM-VIDA” do Ministério da Educagao que sao: Construir a Agenda 21 na escola;
Intercambios com outras COM-VIDAS e Organizar a Conferéncia Infanto - Juvenil

pelo Meio Ambiente, sendo esta Ultima, citada por apenas 34 escolas, evidenciando
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a totalidade de escolas aptas a realizarem a referida conferéncia, proposta somente
as escolas que ofertam do 6° ao 9° ano.

Percebe-se ainda, que 90 escolas, citaram a constru¢cdo de hortas
escolas na qual, destaca a preocupacdo com a educacdo para uma alimentacao
adequada e balanceada; Vé-se também uma, articulagdo com outros programas
como “Mais Educacao” que promove essa atividade, dentre outras. As escolas da
zona rural possuindo no quadro de professores, um professor de Técnicas Agricolas
(disciplina), que tem colaborado e estimulado a construcédo de hortas escolares.

Na promocao a sensibilizacdo para os problemas ambientais, 90 escolas
citaram que elaboram materiais educativos, que utilizam nas diferentes atividades
como: campanhas, caminhadas, oficinas, teatro, mutirdes de limpeza e outras.
Algumas acdes sao especificas e estabelecidas a partir de discussdes entre o0s
envolvidos nestas comissbes na qual, para serem estabelecidas, as escolas
apropriaram-se da metodologia pesquisa-acao-participante, pois propicia a
participacdo coletiva e de forma dindmica; colabora na construcdo do plano de
trabalho para de fato, tirar a ideia da COM-VIDA do papel. (BRASIL, 2012b).

Quanto ao acompanhamento, a coordena¢do do Nucleo de Educacédo
Ambiental do municipio, afirma possuir em arquivos todos os acordos de
convivéncias elaborados pelas as escolas, realiza o cadastramento anualmente para
atualizacdo e verificar se 0s objetivos e as metas das COM-VIDAS estdo sendo
alcancados. Realizam visitas periodicas, além de participar de alguns eventos
idealizados pelas escolas bem como, elaboram relatérios anuais.

Quanto a implantacdo das COM-VIDAS o Nucleo de Educacdo Ambiental
tem dado apoio as escolas, auxiliando-as na realizacdo de reunides com a
comunidade escolar, ou seja, encontros por segmento de alunos, professores,
diretores e funcionarios e pais de alunos e entidades governamentais e néao
governamentais (ONG’s) existentes na comunidade onde a escola esta inserida.
Neste item, O NEA apontou como dificuldade apenas o momento da mobilizagao

dos segmentos para a primeira reuniao.
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5.2. COM-VIDA: saberes e préticas das escolas

A pesquisa de campo foi realizada nos meses de junho a dezembro de 2015,
aplicou-se questionario semi-estruturado como instrumento da pesquisa, aos
membros do nucleo mobilizador da COM-VIDA que no municipio de Caxias e
segundo a orientacdo dada pelo NEA as escolas é formado por um gestor escolar,
um professor, um aluno e um pai ou membro da comunidade. Mediante tal
organizacao, esta pesquisa a utilizou, como critérios de selecdo, nas quatro escolas
selecionadas.

Tomando como referéncia a concepcdo de COM-VIDA, enunciadas pelos
colaboradores nesta pesquisa, constatou-se a existéncia de duas caracteristicas
distintas, porém interdependentes, que sdo a melhoria do meio ambiente e do
ambiente escolar e, a melhoria da qualidade de vida e da comunidade do entorno.
Contudo, os documentos oficiais da COM-VIDA deixam explicitos a unidade
conceitual destas caracteristicas, quando diz: “um espago permanente para realizar
agdes voltadas a melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida”, (BRASIL,

2012n, p. 12). Como destacado no quadro a seguir:

Quadro 02 - concepcao de COM-VIDA

CATEGORIA: CONCEPCAO DE COM-VIDA

SUBCATEGORIAS:

Melhoria do meio ambiente e do ambiente
escolar

Melhoria da qualidade de vida dentro da escola e
comunidade do entorno

Gestor da Escola C

Gestor da Escola A

“Comissédo de Meio Ambiente na escola que tem
como funcdo de abordar tematicas ambientais
junto a comunidade escolar”

“um novo espago propicio a debates relacionados as
guestdes sociais e ambientais, como possibilidades de
melhorar a qualidade de vida, tanto para as presentes,
quanto para as futuras geracées “

Gestor da Escola D

Gestor da Escola B

“o0 espaco de sensibilizacdo de pessoas quanto
a protegéo e preservagdo do meio ambiente”

“uma comissdo de Meio Ambiente e qualidade de vida
organizada na escola, com circulos de atividades onde
alunos séo os principais articuladores”.

Professor da Escola C

Professor da Escola A

‘o espaco de sensibilizacdo de pessoas quanto
a protegéo e preservagdo do meio ambiente”

€ uma equipe que trabalha com temas ambientais na
escola, a fim de solucionar os problemas ambientais na
comunidade’

Professor da Escola B

Professor da Escola D

“Uma nova comissdo de meio ambiente na

“E uma comissdo de meio ambiente e qualidade de
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escola que procura promover
preservagdo da natureza”

acbes de

vida que tem a funcdo de acompanhar a Educacgéo
Ambiental na escola buscando a partir da relacédo
escola-comunidade a melhoria do meio ambiente,
proporcionando uma qualidade de vida de todos os
seres humanos em dmbito local e global”

Aluno da Escola C

Aluno da Escola B

“é uma equipe que procura criar na escola um
espaco de debates com temas ambientais”

“Um grupo de pessoas que pretende desenvolver uma
pratica de educacgéo ambiental na escola”

Aluno da Escola A

Aluno da Escola D

“Um grupo de pessoas na escola que buscam
juntos melhorar o meio ambiente”

“E um grupo de estudantes da nossa escola
preocupados com a degradacdo do meio ambiente e
procuram meios para diminuir os problemas que afeta
a gente”

Pai ou Resp da Escola A

Pai ou Resp da Escola B

E um grupo de pessoas interessadas na
melhoria da vida das pessoas, da comunidade e
principalmente da natureza.

“E uma equipe de pessoas na escola que juntamente
com a comunidade buscam resolver os problemas
ambientais que atinge todos”

Pai ou Resp da Escola C

Pai ou Resp da Escola D

“E uma comiss&o que tem articulado parcerias a
fim de promover melhorias na qualidade de vida
de todos da comunidade.”

“E uma comissdo de meio ambiente criado na escola
para preservar o0 meio ambiente, garantindo futuro aos
nossos filhos”.

Fonte: elaborado pelo pesquisador

Mediante as concepc¢des apresentadas pelos gestores das escolas (C e D),
dos professores das escolas (C e B), dos alunos das escolas (C e A) e dos pais
ou representantes da comunidade das escolas (A e C), logo se percebe uma
unidade comum, da compreensédo conceitual sobre a COM-VIDA; a percepcao de
uma comissdo que busca a melhoria do meio ambiente e do ambiente escolar.
Destaca-se a importancia da escola como espaco de aprendizagens, que visa a
sensibilizacdo da comunidade escolar, salientando a protecédo e preservacdo do
meio ambiente. Visualiza-se ainda, com muita énfase, a unanimidade dos
colaboradores da escola C, que concentraram suas concepcdes nessa
subcategoria, o que significa que esta escola podera desencadear atividades, agbes
centradas na corrente conservacionista/ recursista, que segundo Sauvé (2005, p. 19)
diz:

Esta corrente agrupa as proposi¢des centradas na “conservagéo” dos
recursos, tanto no que concerne a sua qualidade quanto a sua
guantidade: a &gua, o solo, a energia, as plantas (principalmente as
plantas comestiveis e medicinais) e os animais (pelos recursos que
podem ser obtidos deles), o patriménio genético, o patrimdnio

construido, etc. Quando se fala de “conservagédo da natureza, como
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biodiversidade, trata-se sobretudo de uma natureza-recurso.
Encontramos aqui uma preocupagdo com a “administracdo do meio
ambiente, ou melhor dizendo, de gestdo ambiental.

Tal constatacdo é claramente percebido na definicdo dada pelo professor

da escola B, quando enfatiza que a COM-VIDA é “Uma nova comissdo de meio
ambiente na escola que procura promover acbes de preservacdo da natureza”. A
esse respeito, Lima (2002, p.127) enfatiza que as préaticas de Educacdo Ambiental

associada a corrente conservacionista / recursista sdo caracterizadas por:

Uma concepcgdo reducionista, fragmentada e unilateral da questdo
ambiental; uma compreensao naturalista e conservacionista da crise
ambiental; uma tendéncia a sobrevalorizar as respostas tecnolégicas
diante dos desafios ambientais; uma leitura individualista e
comportamentalista da educacdo e dos problemas ambientais; uma
abordagem despolitizada da tematica ambiental; uma baixa
incorporagdo de principios e praticas interdisciplinares; uma
perspectiva critica limitada ou inexistente; uma énfase nos problemas
relacionados ao consumo em relagdo aos ligados a producgdo; uma
separacdo entre as dimensdes sociais e naturais da problematica
ambiental; uma responsabilizacdo dos impactos ambientais a um
homem genérico, descontextualizado econdmico e politicamente e,
uma banalizacdo das noc¢des de cidadania e participacdo que na
pratica sdo reduzidas a uma concepcao, liberal, passiva, disciplinar e
tutelada.

O entendimento reducionista da problematica ambiental, ndo favorece a
tomada de iniciativas em defesa da qualidade de vida, entendida aqui, da mesma
forma, compreendida por Herculano (2000, p. 237) “como a soma das condi¢cbes
econdbmicas, ambientais, cientifico-culturais e politicas coletivamente construidas e
postas a disposicdo dos individuos para que estes possam realizar suas
potencialidades”. Afinal, um colegiado que apresenta tal entendimento, ou seja, de
praticas educativas meramente conservadoras, ndo serd capaz de politizar®® a
Educacdo Ambiental no ambiente escolar, o que, por consequéncia, nao
desenvolverd a nocdo de qualidade de vida, a importancia de se trabalhar pela
propria qualidade de vida e estimular a redistribuicdo a aqueles que ainda nao tem.
(LIMA, 2002)

B Lima (2013) afirma que Politizar a questdo ambiental, significa, em primeiro lugar, compreender e
tratar os recursos naturais como bens coletivos indispensaveis a vida e sua reprodutibilidade e o
acesso a esses recursos como direito puablico e universal. Significa reconhecer 0 meio ambiente como
base de sustentacdo para as sociedades humanas e ndo-humanas.
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As concepcbes dos gestores das escolas (A e B), dos professores das
escolas (A e D), dos alunos das escolas (B e D) e dos pais ou representantes
das escolas (B e D), referem-se a melhoria da qualidade de vida dentro da escola e
da comunidade do entorno, as quais enfatizam que a COM-VIDA é vista como
espaco de debates relacionados as questdes socioambientais, a fim de, provocar
melhorias na qualidade de vida de todos. Nesta perspectiva, poderd culminar em
praticas educativas de Educacdo Ambiental de multiplos enfoques, a exemplo a
tendéncia emancipatéria, se aproximando da concepcdo que embasam o0s
documentos oficiais da COM-VIDA.

Segundo Lima (2002, p. 129) a tendéncia emancipatéria de educacao

ambiental, por sua vez, é caracterizada por:

Uma compreensdo complexa e multidimensional da questdo
ambiental; uma defesa do amplo desenvolvimento das liberdades e
possibilidades humanas e ndo-humanas; uma atitude critica dos
desafios da crise civilizatorio; uma politizacdo e publicizacdo da
problematica socioambiental; uma associagdo dos argumentos
técnicos-cientificos a orientacdo ética do conhecimento, de seus
meios e fins e ndo negacao; um entendimento da democracia como
pré-requisito fundamental para a constru¢cdo de uma sustentabilidade
plural; uma convic¢do de que o exercicio da participacdo social e a
defesa da cidadania séo praticas indispensaveis a democracia e a
emancipacdo socioambiental; um cuidado em estimular o didlogo e a
complementaridade entre as ciéncias e as mdltiplas dimensdes da
realidade entre si, atentando-se para ndo tratar separadamente as
ciéncias sociais e naturais, 0s processos de produ¢do e consumo, 0s
instrumentos técnicos dos principios ético-politicos, a percepgédo dos
efeitos e das causas dos problemas ambientais e os interesses
privados (individuais) dos interesses publicos (coletivos), entre outras
possiveis; e, uma vocacao transformadora dos valores e praticas
contrarios ao bem-estar publico.

A polarizacdo das concepc¢des dadas pelos colaboradores da pesquisa, sob
a perspectiva conservadora, nos aponta, 0s seus interesses pela mera conservagao
da estrutura social atual, com as caracteristicas e valores, econémicos, politicos,
éticos e culturais. Por outro lado, as concepcdes coletadas, sob a perspectiva
emancipatoria, sdo caracterizadas pelo compromisso de transformacdo da ordem
social vigente, por meio das relacbes sociedade/meio ambiente e
escola/comunidade.
O documento oficial que incentiva e auxilia as escolas a formarem as
Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida em todas as unidades de ensino,
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destaca 0os passos a serem seguidas no momento de implantacdo. Cada etapa
precisa ser bem pensada e organizada para que o trabalho possa dar certo. Diante
disso, buscou identificar em que etapa da implantacdo as escolas apresentaram
dificuldades; como as alternativas do questionario, foram fechadas, no sentido de
dar destague apenas para 0s momentos descritos neste documento. Podendo ser

observado no quadro a seguir:

Quadro 03 — dificuldades apresentadas no processo de implantacdo da COM-
VIDA

Dificuldades Citagdes %
Mobilizacdo dos segmentos para compor a
COM-VIDA %% 333
Organizacéo e divulgacéo da 12 reunido 0 -
Elaborac&o do acordo de convivéncia 04 16,7
Elaboracéo de planos e projetos 12 50,0
Utilizacdo da metodologia para constituir a 0 )
COM-VIDA
Total de citagdes 24 100

Fonte: pesquisa do autor

Percebe-se que as dificuldades apresentadas na etapa da implantacdo mais
citadas pelas das escolas, foi a elaboracédo de planos e projetos. Considerando que
esta etapa, de fato, € o momento em que a COM-VIDA parte para acao, e que, para
tal, necessita de uma boa organizacdo das atividades (ja estabelecidas em etapas
anteriores). Dessa dinamica resulta, a definicdo de véarias necessidades a serem
trabalhadas; isto implica saber, quais as acdes devem ser realizadas, os materiais,
0S custos, 0s prazos, 0s responsaveis, a avaliacdo e socializacdo das acgles, 0s
objetivos e as metas. Estes, por sua vez, sdo os instrumentos que devem fazer parte
de um plano de acdo da COM-VIDA. Elaborar planos numa dimenséao coletiva, como
acontece na COM-VIDA, supfe-se a existéncia de um grupo, a qual se integra num
processo de construcao coletiva de ideias e praticas, de modo a favorecer o alcance
dos objetivos desejados.

Com 33,3% das citagOes, a etapa de mobilizagdo dos segmentos para
compor a COM-VIDA, também foi destacada, como um dos momentos em que as
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escolas apresentaram dificuldades de implementacéo. A esse respeito, organizar e
divulgar a COM-VIDA para a primeira reunido ndo € uma tarefa facil, precisa de
muito empenho e criatividade. Vale lembrar que, organizar coletivamente tem-se
mais chances de concretude, ou seja, tomar a iniciativa, reunir pessoas e unir forcas,
diminuird as dificuldades nesta etapa tdo importante por ser o pontapé inicial para a
criacdo da COM-VIDA (BRASIL, 2012a, p.17). Com 16,7%, a elaboracdo do Acordo
de Convivéncia, foi outro momento em que sua implementacdo pelas escolas foi
apresentada com dificuldades. Vale ressaltar que, o documento oficial, diz que esta

etapa:

E o momento de negociar o sonho de todos, por meio de debates, e
de colocar no papel as ideias que surgirem. Essas ideias serdo os
objetivos especificos da COM-VIDA na escola. Os objetivos ajudarao
a nao perder o rumo e ficarao registrados no Acordo de convivéncia”
(BRASIL, 2012a, p.18).

O Acordo de Convivéncia deve ser elaborado coletivamente, uma vez que,
todos, ao participarem da COM-VIDA assumem o compromisso de buscar meios a
melhoria da meio ambiente e do ambiente escolar por meio da relacdo escola —
comunidade. Nele, estdo o0s entendimentos, as responsabilidades e o0s
compromissos assumidos por todos.

Tendo sido questionado sobre quem implantou a COM-VIDA na escola, os
colaboradores da escola A, responderam que foi um professor, e os colaboradores
das escolas (B, C e D), destacaram que ndo foi uma Unica pessoa e sim um
trabalho em conjunto dos professores, alunos e diretores. A esse respeito 0
documento Formando COM-VIDA, destaca que:

Os estudantes sdo os principais articuladores da COM-VIDA,
podendo ser: o delegado ou delegada eleitos na Conferéncia de Meio
Ambiente na escola; grupos de estudantes que ja realizam acdes na
area; grémio estudantil preocupado com o tema (BRASIL, 2012a, p.
13).

Embora o documento oriente que, 0s estudantes sejam 0s principais
articuladores, nao significa que outros ndo possam ser. Nesse colegiado, pode-se
reunir todas as pessoas de todas as idades, de diversos grupos sociais e

etnorraciais, com diferentes habilidades, motivadas e que procuram motivar pessoas
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ndo engajadas. Vale ressaltar, que o protagonismo juvenil € valorizado para que 0s
mesmos possam conduzir 0S processos, bem como, vivenciar a experiéncia da
lideranca e responsabilidade. Ainda neste quesito, € evidenciada a necessidade de
uma pessoa de referéncia para respaldar a acdo da COM-VIDA, que pode ser um
professor ou mesmo o gestor, a fim de facilitar o desenvolvimento dos trabalhos
(BRASIL, 2012b, p. 33).

Contudo, € natural, que nas escolas de Caxias, se observe a presenca dos
professores e gestores, no momento da formacdo desse colegiado e, sobretudo,
quando eles atuam como articuladores das inUmeras atividades desencadeadas
desse processo. Porém, foi notado no relatério de gestdo do Nudcleo de Educacéo
Ambiental, que as duas primeiras escolas a criarem a COM-VIDA no municipio,
foram organizada pelos alunos, ap0s a realizacdo da | Conferéncia Infantojuvenil
pelo Meio Ambiente na Escola.

Em todas as reunides, da comissdo, faz-se necessario o registro das
decisGes tomadas, que devem ser assinadas por todos os participantes, a fim de
documentar a histéria do grupo, servindo-se de memdéria. Vale lembrar que, na
medida em que se fortalecem as agbes da COM-VIDA, com seus registros e plano
de acao fica mais facil realizar uma avaliagcdo. Neste sentido perguntou-se aos
gestores as formas de registros que a COM-VIDA tém utilizado com mais frequéncia.
Gréfico 05 - Formas de registro da COM-VIDA

Formas de Registros

17%

H Atas
M Registro Fotograficos

Filmes ou videos

‘,‘
H Jornais
17% m Relatérios Técnicos
33%

Fonte: elaborado pelo autor
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No grafico 05, percebe-se que 33% das escolas, tem preferido realizar seus
registros de forma fotografico. A esse respeito, Calaca e Huber, (2009, p. 3) diz que
“A fotografia € a melhor forma que temos para provar que algo aconteceu: onde
estivemos, com quem e em qual periodo”. Os autores citados deixam claro, que a
fotografia ndo possui simplesmente a funcionabilidade de imitar a realidade, mas
prolongar aquilo que um dia existiu. Nesse sentido, o uso da fotografia como registro
das ac0es realizadas pelas COM-VIDAS, funciona como uma memoria social, capaz
de eternizar pessoas, locais, momentos que ja nao se repetirao.

Nota-se que, 25% das escolas optaram pelo registro em ata, sendo que esta
forma € muito util, pois permite que os assuntos de reunides ou assembleias,
conferéncias passadas sejam lembrados com agilidade, bem com verificacdo de
responsabilidades e compromissos assumidos. Percebe-se ainda que, 17% das
escolas afirmaram que utilizam filmes e videos como forma de registro. 17% tém
elaborados relatérios técnicos e 8% realizam o registro da COM-VIDA, em forma de
jornal, que sao formas animadores e criativas de registrar um fato, um
acontecimento e um evento.

Na organizagdo da COM-VIDA, existe um nucleo mobilizador tendo como
objetivo coordenar e orientar a execugcdo das atividades, ou seja, deve garantir o
funcionamento deste colegiado. O documento Formando COM-VIDA sugere que sua
composicdo deve ser constituida de quatro pessoas, sendo dois alunos, um
professor e um pai ou representante da comunidade (BRASIL, 2012a, p.35). Em
Caxias — MA, tal configuracdo sofreu alteracdo, quanto a composi¢cdo dos membros
integrantes do ndcleo mobilizador, dada a insercao do gestor e por consequéncia
houve a redugdo do quantitativo do niamero de alunos que no formato sugerido
anteriormente, eram dois passando a ser um alunos, tendo em vista, atender as
necessidades locais.

Constatou-se ainda, que dentre os 16 sujeitos envolvidos na pesquisa, ao
serem questionados a respeito de como veem a disponibilidade e/ou interesse do
ndcleo mobilizador da COM-VIDA, 12 deles, o que corresponde a 75%, afirmaram
gue o nucleo mobilizador tem demonstrado interesse na organizagdo, execucgao,
acompanhamento e avaliacdo de acdes de Educacdo Ambiental na escola e,

somente 04, ou seja, 25% tém demonstrado pouca disposicao e interesse. Tal
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constatacao revela a preocupagao com o funcionamento da comissao, bem como a
importancia do trabalho desenvolvido na escola.

Os colaboradores das escolas quando indagados sobre, quais atividades
acOes desenvolvidas pelas COM-VIDAS na escola em que atuam, responderam
conforme o quadro abaixo:

Quadro 04 - atividades desenvolvidas pelas COM-VIDAS

Escolas Atividades/A¢bes
e Conferéncias e Arborizagéo;
e Palestras; e Gincana ecolégicas —
e Horta escolar, modelo mandala; o Feiras ecolbgicas

A ¢ Projetos; e Teatro

e Campanhas ecoldgicas e Procel
e Seminérios ¢ Plantio de Mudas e de ervas Medicinais
e Caminhada de conscientizagéo- e Aulas tematicas (reciclagem, desperdicio de
¢ Panfletagens; agua);

Conferéncias
Arborizacao;

Oficina de leitura (textos ambientais)
Gincana ecologica

Criacdo de areas verdes; Visitas ecolégicas guiadas
Palestras teméticas; Projetos

Horta escolar; Visitas ao lixao;
Calcada verde; Procel
e Jardim ecoldgico; Oficinas de reciclagem

o3}
e o o 0 o o o

[ ]
L[]
[ ]
[ ]
Distribuicdo de folhetos informativos; e Campanhas ecoldgicas
[ ]
L[]
L]
[ ]

e Conferéncias Anuais; Confecgcdo de maquetes e cartazes e

e Conferéncias infantojuvenil; panfletos para conscientizagcdo ambiental,
e Palestras tematicas; e Experimentos cientificos;
e Plantio de mudas (recuperagdo de e Pesquisa de campo;
nascentes) ¢ Debates;
c ¢ Aulas tematicas; e Diversas apresentacdes (dangas, poemas e
¢ Oficinas de reciclagem; jograis)
e Projetos (preservacdo das matas e AcgOes socioeducativas conscientizadora e
ciliares, dos rios e riachos); multidisciplinar;
¢ Videos ecoldgicos;
¢ Palestras tematicas;
e Pesquisas;
¢ Plantio de mudas
e Conferéncias Construcdo de horta
escolar
D

¢ Gincana ecologica

¢ Oficinas de reciclagem

¢ Recuperacdo dos mananciais;

e Revitalizacdo das margens dos
corregos

Fonte: Elaborado pelo autor

Diante das atividades contextualizadas pelos colaboradores, como acdes
sistematizadas a partir da implementacdo da COM-VIDA, no ambiente escolar, pode-
se constatar que, em sua maioria, estdo contidas nas caracteristicas de uma
Educacdo Ambiental conservadora. Importante salientar, que Loureiro (2004)

denomina Educacdo Ambiental conservacionista, aquela em que suas acgdes
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praticas sdo dirigidas para a manutencdo de &reas protegidas, a defesa da
biodiversidade, etc. e, por sua vez dissociando sociedade e natureza. Loureiro,
(2004, p.80) destaca ainda que:

O importante para esta vertente ndo € pensar processos educativos
gue associem a mudanca pessoal a mudanca societaria como poélos
indissociaveis na requalificacdo de nossa inser¢cdo na natureza e na
dialetizacdo entre subjetividade e objetividade.

Constata-se claramente, essa vertente da Educagdo Ambiental pela
recorréncia de atividades de arborizagéo, plantio de ervas medicinais, projetos de
preservacao das matas ciliares, dos rios e riachos, criacdo de areas verdes, oficinas
de reciclagem, visitas ao lixdo, projetos de economia de energia, dentre outras,
destacadas pelas escolas pesquisadas. As trés Ultimas atividades priorizam o0s
problemas da esfera de consumo e deixando de lado os problemas de produgéo,
demonstram claramente, o reducionismo, pois o fato de desconsiderar a importancia
dos mecanismos utilizados pela esfera da producdo, onde se originam 0 processo
industrial, lugar de deciséo de quanto e como produzir, buscando somente o controle
do consumo, e nenhuma mudanca no sistema de producéo, o resultado da acdo néo
sera satisfatorio, haja vista, que a producdo e o consumo sao ciclo inseparavel. O
gue deve acontecer, na nossa visao, € a superacdo dessa tendéncia reducionista,
nao significando negéa-las, mas apropria-las ao contexto critico, transformador, que
se pretende no processo educativo.

Pode-se observar ainda, nas inimeras atividades/acdes destacadas pelas
escolas de Caxias, 0 uso das tecnologias como videos ecoldgicos, confeccdo de
maquetes e cartazes, jornal escolar e panfletos para conscientizacdo ambiental, os
quais considera-se ser objetos da educomunicacédo?*, cuja finalidade é integrar as
praticas educativas, o estudo dos sistemas de comunicagdo, ao passo em que, cria-
se meios de melhorar a socializagédo das diversas a¢des educativas.

Destacamos outra atividade realizada pelas escolas, sendo considerada por
elas, de suma importancia para o desenvolvimento das COM-VIDAS, que sao as

24 Soares (2002), define Educomunicacdo, como o conjunto das acGes inerentes ao planejamento,
implementacdo e avaliacdo de processos, programas e produtos destinados a criar e a fortalecer
ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais, assim como a melhorar o
coeficiente comunicativo das acdes educativas, incluindo as relacionadas ao uso dos recursos da
informacao no processo de aprendizagem.
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conferéncias. Durante a pesquisa pode-se participar dessa atividade denominada de
“‘Conferéncia Rural da COM-VIDA”, realizadas em duas das quatro escolas
envolvidas neste trabalho. Assim, pois, desenvolvem por meio de um tema gerador,
toda a reflexado e as praticas pedagogicas, até chegar ao que a escola chama de “dia
D”, um dia inteiro de socializagao dos resultados. Neste dia, est4 presentes o nucleo
mobilizador da COM-VIDA, como também, a comunidade escolar e o0s

representantes da comunidade em geral. Como pode-se visualizar a seguir:

Figura 13 - Conferéncia Rural da COM-VIDA da UIM Flora Alves de Andrade no
povoado Caxirimbu no municipio de Caxias- MA.

Fonte: Arquivo do autor

A Conferéncia na escola UIM Flora Alves de Andrade, localizada no povoado
Caxirimbu, foi realizada no dia 21 de novembro de 201, trabalhou em torno do eixo
tematico “Preservar as nascentes”; reuniu a comunidade escolar, pais de alunos e
liderancas da localidade como: trés presidentes de associacbes do assentamento,
além de lideres religiosos. Na ocasido, observou-se, que além da participacdo da
comunidade, o direito a voz nas discussbes que em envolveram o0s inumeros
problemas ambientais no povoado, com destaque a preservagdo ou recuperagao
das nascentes dos diversos riachos da area, o que levou a comunidade a assumir
compromissos. No decorrer da conferéncia, os alunos apresentaram de forma

sistematica, toda a producdo dos estudos previamente estabelecidos pelos
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professores como: apresentacbes teatrais, dancas, e trabalhos envolvendo

pesquisas e exposicdes culturais, conforme ilustra a figura a seguir:

Figura 14. Apresenta¢cdes dos alunos na Conferéncia Rural da COM-VIDA da
Escola UIM Flora Alves de Andrade

S EDUCACAO

oD ofieQelletie

Fonte: Arquivo do autor

Participamos também da nona edicdo da Conferéncia Rural da COM-VIDA,
realizada pela UIM Sinha Castelo situada no povoado Engenho D’agua, zona rural
do municipio de Caxias; ocorreu no dia 27 de novembro de 2015, com o tema
“Mudancas Climaticas e seus impactos no cotidiano das criancas e adolescentes”,
tendo como objetivo geral: conscientizar as criancas e adolescentes em relagao as
mudancas climaticas e os impactos no seu dia-a-dia. A acédo envolveu a comunidade
escolar, a comunidade em geral, além dos diversos 6rgaos publicos, como Escolas,
Centro de Referéncia da Assisténcia Social — CRAS, Unidade Basica de Saude e a
policia militar, bem como representantes de associagdes e lideres religiosos. Contou
também com a presenca do prefeito e de vereadores. Assim como na conferéncia da

conferéncia da UIM Rio Preto (ja descrita), foi observado que os alunos de forma
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organizados apresentaram atividades como: dancas, encenacoes teatrais, maquetes
e artesanatos, conforme ilustrado na figura a seguir:

Figura 15. Apresentagdes das atividades realizadas na 92 Conferéncia Rural da
COM-VIDA na UIM Sinha Castelo

Fonte: arquivo da escola

As conferéncias mencionadas aqui, ndo sdo aquelas em que o Ministério da
Educacdo — MEC mobiliza, ou seja, a Conferéncia Infanto Juvenil pelo Meio
Ambiente. Mas sim, outro processo criado pelas escolas, na busca de estratégias,
que envolvam a comunidade, nas praticas educativas ambientais, a serem
desenvolvidas. Com a caracteristica de ndo somente pensar e discutir os problemas
gue afetam o ambiente escolar, mas também o0s que atingem a comunidade do seu
entorno, ou seja, praticas que vao além dos muros da escola e acabam por
incorporarem a dimensdo comunitaria, haja vista, que este processo realiza
diagnésticos, provocam debates em torno dos achados e partindo para acao,

buscam meios possiveis para resolver os problemas ambientais acometidos.
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5.3. COM-VIDA: mudancas produzidas nas escolas

A escola, para Gadotti (2007) € um espaco de relacdes e de representacdes
sociais; sendo Unica, resultante de sua prépria historia, de seus projetos e de seus
agentes. Ela por sua vez, tem contribuido tanto para a manutencédo da ordem social
guanto para a transformacéo social. Nessa dire¢do, Loureiro (2004, p.77) coaduna

com as concepc¢des Gadotti, quando diz:

Educar é acdo conservadora ou emancipatdria (superadora das
formas alienadas de existéncia); pode apenas reproduzir ou também
transformar-nos como seres pelas relagbes no mundo, redefinindo o
modo como nos organizamos em sociedade, como gerimos seus
instrumentos e como damos sentido a nossa vida. Isto ndo significa
vé-la como o meio singular para a mudanca de valores e de relagdes
sociais na natureza e nem como dimensao descolada da dinamica
societéria total.

O ato de educar exige cuidado e, como cuidar envolve aspectos de acolher,
ouvir, encorajar e apoiar, visa o desenvolvimento do aprendizado de pensar e agir
(BRASIL, 2012b, p.10). Tal ato € um fenémeno tipico, uma necessidade humana,
gue compreendida desta forma, se concretiza por acdes carregadas de sentidos
histdricos, culturais e sociais, ou seja, pela praxis. Conforme a assertiva de Loureiro
(2004, p. 75) “A educacao se concretiza pela acdo em pensamento e pratica, pela
praxis, em interacdo com o outro no mundo”.

De acordo com Gadotti (2007) nés somos seres inconclusos, inacabados e
incompletos, somos condicionados, pois, o que aprendemos depende de condi¢des
de aprendizagem. Programados a aprender, a nossa aprendizagem dependera do
tipo de comunidade de aprendizagem a que pertencemos. A escola € sem duavida
uma comunidade de aprendizagem, assim como a familia. A interacdo dessas duas
comunidades de aprendizagens € primordial para que o aluno aumente as chances
de aprender.

Freire (1996, p. 15) salienta que é: “nas condicbes de verdadeira
aprendizagem os educandos véao se transformando em reais sujeitos da construcao
e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo”. Nesta direcdo, concordamos com a ideia freireana, pois somente assim
podemos falar do saber ensinado, na qual o objeto ensinado é apreendido em sua

razdo de ser e, de fato aprendido pelos educandos.
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Apresenta-se aqui as percepcdes dos colaboradores das escolas
pesquisadas, a respeito das mudancas ocorridas, a partir do desenvolvimento da
COM-VIDA na escola, sobretudo nos aspectos da aprendizagem, da infraestrutura, e
da participacdo. Nessa medida serdo enfatizadas as avaliagGes feitas pelo nucleo
mobilizador de cada escola, destacando cada aspecto separadamente. Inicia-se pela
Aprendizagem, conforme o quadro a seguir:

Quadro 05 - Mudancas ocorridas nas escolas a partir da COM-VIDA: aspecto
aprendizagem.

Subcategoria: Aprendizagem
Suj. Escola A Escola B EscolaC Escola D
No processo formativo dos alunos, a
pratica educativa na perspectiva
ambiental, tem promovido uma
variedade de aprendizagens, como Estudo e pesquisa de temas
valores, comportamentos e préticas laci pesqu ~ Com um trabalho efetivo de . T
= ambientais Dos professores reac_|onaqos as ques_toes educacédo ambiental nossos Umg_malor consu_e_ntlza(;ao,
o ) . ' | ambientais, uso consciente N . participacdo nas atividades e
- melhorando o ato de planejar as ’ e alunos tém obtidos novos ’ -
8 acOes, a lidar com as diferengas de energia elétrica e conhecimentos, valores e melhoria no_desenvolvimento
0] Goes, NCas, | fransmissdo de informacdes - Do das habilidades de leitura e
além de um trabalho por meio da . ] praticas ambientais, bem .
. ! adquiridas na escola junto a R escrita.
pedagogia de projetos, e no comunidade familiar como todos os envolvidos;
processo formativo da comunidade a
partir do didlogo, tem ajudado a
saber lidar com os problemas
ambientais.
De certa forma a COM-VIDA
- A COM-VIDA tem tem contribuido e
No seu fazer pedagdgico a escola . . S N
tem disseminado informacdes proplu_ado um a_lpr_endlzado, _ - possibilitado na aquisicao de
= ambientais utilizando-se de | @ partir da socializagdo de | Diante de tantas atividades | valores, conhecimentos sobre
o | 4 p h conhecimentos do senso | desenvolvidas aqui na | o meio ambiente,
iferentes métodos, mas vejo que . = b
3 falta_ articular melh(’)r 0s cotheﬂgos comum e a interagdo com o0 | escola, tantos os alunos | sustentabilidade,
Q@ ogramaticos com OS (ransversais empirico. Nisso demanda | como professores tem tido | principalmente porque os
o progra ‘| praticas educativas | inimeras  aprendizagens; | conteldos s&o repassados
s Acredito desta forma que tem . . -
o reiudicado o trabalho de educacio ambientais que no nosso | valores, comportamentos e | teoricamente, bem como, e
gmjbiental ¢ entendimento tem | habitos ambientais; na pratica e, isso se deve a
colaborado para a melhoria comunidade escolar esta
do meio ambiente. receptiva durante as
atividades.
COM-VIDA esta
oportunizando a nés alunos
A COM-VIDA nos mostrou varias | mais um espago de
experiéncias de como cuidar do meio | aprendizagens, onde
ambiente como, por exemplo: | podemos debater sobre os Com a COM-VIDA hoie nés
recuperar as nascentes, revitalizar os | problemas ambientais e | Todas as vezes que temos temos momentos na ]escola
g nossos diversos riachos por meio de | buscar do nosso jeito | algo na escola, aprendemos de  debates sobre  os
5 plantios de mudas, fazer reciclagem, | solucdes dos problemas | novas maneiras de cuidar roblemas ambientais  da
< ou seja, reutilizar produtos que iriam | ambientais, por isso temos | do meio ambiente e assim p . -

! nossa regido a fim de mudar
ser jogados fora. Adquirimos | participado de oficinas de | respeita-la. nossa ragtica
conhecimentos sobre ervas | reciclagens, campanhas e P ’
medicinais, bem como, fazer | projetos, com a finalidade
experimentos; de conscientizagdo para

uma boa convivéncia entre
todos.
Meu filho tem aprendido
Vejo que a escola faz um bom muita coisa e tem colocado
© trabalho, as criangas aprendem em pratica, pois estamos )
© % muitas coisa, como preservar a | ‘ol0S tudo poluido e sujo Mudou orque  nossas Quando os nossos filhos
a & L P que precisa de cuidado. . - porg aprende algo, logo diz que se
o ©| hatureza, cuidando das plantas e dos N6s aqui na escola. dentro | cfiancas estdo mudando deve mudar. Entio  esse
@ ‘=| rios e riachos, como plantar e cuidar q ' aos poucos aprendeu a ; =
= C A " ) desse grupo, temos nos . ) trabalho de educacéo
S| de uma horta, isso € muito bom para . falar sobre meio ambiente e ;
S £| todos reunido para fazer um erceber quando as coisas ambiental na escola fez
= o ’ trabalho que de fato todo pe " d . mudancas na escola e em
= néo estéo certas; .
g (@] mundo possa aprender e a casa;
resolver esse problema
sério que a falta de cuidado
com o meio ambiente;

Fonte: Elaborado pelo autor
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Considerando as concepcdes pontuadas, percebe-se que o trabalho de
educacdo ambiental, desenvolvido pela COM-VIDA, tem problematizado diversos
conhecimentos por meio de inUmeras experiéncias, reflexdes e praticas, sejam elas,
de cunho conservadora ou transformadora, mas que tem sido percebido pelos
colaboradores, na medida em que destacam as reais mudancas no processo
formativo da comunidade escolar que, por meio destas préticas educativas,
criadoras e criativas, incluindo as questbes ambientais, estdo promovendo a
ressignificacdo de seus valores, comportamentos e atitudes, no trato com o0 meio
ambiente. Cabe aqui destacar, o entendimento de aprendizagem e, para tal, buscou-
se em Alarcao (2005) que diz: “A aprendizagem € um modo de gradualmente se ir
compreendendo melhor o mundo em que vivemos e de sabermos melhor utilizar os
nossos recursos para nele agirmos” (ALARCAO, 2005, p.27). Nesta direcéo,
encontramos na fala do gestor da escola A, que as mudancas ocorridas na
comunidade de aprendizagens a partir das acdes da COM-VIDA, se deu quando a

escola criou um espaco mais ativo, responsavel e experiencial e, destacou que:

“No processo formativo dos alunos, a pratica educativa na
perspectiva ambiental, tem promovido uma variedade de
aprendizagens, como valores, comportamentos e praticas
ambientais. Dos professores, melhorando o ato de planejar as acoes,
a lidar com as diferencas, além de um trabalho por meio da
pedagogia de projetos, e no processo formativo da comunidade a
partir do dialogo, tem ajudado a saber lidar com os problemas
ambientais”. (Gestor da escola A)

Nota-se aqui, a mesma percep¢do enfatizada nos documentos oficiais,

guando diz que:

“é possivel resgatar algo muito precioso e, ao mesmo tempo, ainda
distante da realidade da maioria das escolas, a capacidade de ser
produtora de seu conhecimento. Isto pode ser alcancado com
propostas simples, como estabelecer praticas de pesquisa
envolvendo a comunidade escolar” (BRASIL, 2012b, p. 22).

A partir da fala do gestor da escola A, pode-se perceber que as mudancas,
se deram, também, na pratica do professor. O grande desafio do professor é
desenvolver nos alunos, a capacidade de trabalho autbnomo e colaborativo, mas
também o espirito critico e, para que isso aconteca precisa mudar suas ideias e

suas praticas, sistematizando-a em praxis. Quanto a isto, foi possivel verificar na
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observacdo pontuada pelo gestor da escola A, ao afirmar que os professores estao
“melhorando o ato de planejar as ac¢des, a lidar com as diferencas”. E interessante
discutir essa observacédo, pois se compreende que € a partir do planejamento
pedagogico que se pensa as diferentes formas de motivar os alunos, aproveitando e
incorporando os temas de seus interesses, e buscando assuntos que fazem parte de
seu cotidiano. Conforme destacado por Freire, (2008, p.170), “o ato de planejar
instrumentaliza o aprendizado do prever que desafios adequados propor. Neste
sentido, qualquer planejamento tem como objetivos trabalhar a zona proximal,
partindo da zona real dos sujeitos”.

Vale a pena frisar, a importancia do planejamento coletivo, pois é no grupo
de pessoas que aprendemos a conviver com o outro e com esse dificil aprendizado
de lidar com as diferencas. Diante da compreensdo do gestor da escola B, a qual
destaca a incorporacdo da pesquisa para o0 estudo de temas ambientais, nos
apresenta como uma das mudancas ocorridas na pratica educativa da escola,

quando diz:

“Estudo e pesquisa de temas relacionados as questdes ambientais,
uso consciente de energia elétrica e transmissdo de informacdes
adquiridas na escola junto a comunidade familiar” (Gestor da escola
B).

Conforme Paulo Freire (1996, p.16), “Nado ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino”. Esta concepgao também é reiterada por Severino (2001, p.
21) ao afirmar que, “S6 se aprende e s6 se ensina pela efetiva pratica da pesquisa”.
Considerando a resposta do gestor da escola B, e as assertivas dos autores, vé-se a
importancia da pratica de pesquisa para 0s sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

De acordo com Gadotti (2007, p. 13), o “aluno aprende quando o professor
aprende; ambos aprendem quando pesquisam”. Desse modo, o ato de pesquisar,
pode ser visto como uma condi¢céo indispensavel para a ressignificacdo do ensino e
da aprendizagem, principalmente nos dias hoje, vivendo num contexto de uma

sociedade de redes e de movimentos, como afirma Gadotti, (2007, p.13):

Torna-se fundamental aprender a pensar autonomamente, saber
comunicar-se, saber fazer, ter raciocinio légico, aprender a trabalhar
colaborativamente, fazer sinteses e elaboracbes teéricas, saber
organizar o préprio trabalho, ter disciplina, ser sujeito da construcao
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do conhecimento, estar aberto a novas aprendizagens, conhecer as
fontes de informacdo, saber articular o conhecimento com a prética e
com os outros saberes [...], [...] 0 aluno precisa construir e reconstruir
0 conhecimento a partir do que faz.

Com o trabalho da COM-VIDA nas escolas, as mudancas pontuadas pelos
professores no que se refere ao desenvolvimento das aprendizagens, ndo se
diferem muito daquelas apresentadas pelos gestores. Contudo, destacando-se as

percepcdes do professor da escola A:

“No seu fazer pedagdgico a escola tem disseminado informagbées
ambientais utilizando-se de diferentes métodos, mas vejo que falta
articular melhor o0s conteddos programéaticos com 0s
transversais. Acredito desta forma que tem prejudicado o trabalho
de educacdo ambiental” (Professor da escola A , grifo nosso).

A articulacédo do conteudo programatico com os temas transversais acontece
por meio da interdisciplinaridade. Portanto o Professor da escola A, revela em sua
fala a dificuldade de trabalhar de forma interdisciplinar, sendo que essa é a forma
apontada pelos Parametros Curriculares Nacionais: apresentacdo dos temas
transversais, que diz: os “Temas Transversais devem ser contemplados pelas areas
e ndo configurem um aprendizado a parte delas, todos os temas tém explicitado em
seus documentos, 0 conjunto de conceitos, procedimentos, atitudes e valores a
serem ensinados e aprendidos”. (BRASIL, 1997, p.39). Logo se observa que a
escola A, ainda ndo concebe a Educacdo Ambiental como pratica curricular que
perpassa todas as areas do conhecimento, mas como uma atividade pontual quanto
ao cumprimento das atividades escolares previstas.

Diante da constatacdo, da falta de articulacdo da temética ambiental com os
conteudos programaticos, apresentada pelo informante da escola A, se é
caracterizada pelas resisténcias teoricas e pedagdgicas, segundo Leff (2002) deve-
se ter bastante cuidado, pois tais resisténcias tem feito com que muitos programas
ou projetos educacionais fracassassem, por considerar as dificuldades de
transformar os paradigmas atuais do conhecimento e os métodos educacionais. O
autor destaca ainda, que a interdisciplinaridade ambiental, ndo é o somatoério nem a
articulacdo de disciplinas; mas também ndo ocorre a margem delas. Nesta

perspectiva a Educacdo Ambiental requer cada vez mais, avancos na producéo de

106



novos saberes, em que o0s professores estejam envolvidos a fim de incorporar o
saber ambiental em novos programas curriculares.

No entanto, na visdo dos alunos a COM-VIDA transformou o ambiente
escolar em espacos de constru¢cdo do conhecimento, haja vista que as atividades
realizadas proporcionam discussao sobre os problemas ambientais da comunidade,
encaminhamentos para solu¢do de problemas que advém de situacdes do cotidiano
e permite ainda, a troca de experiéncias entre os participes. Como visto na fala dos

alunos da escola B e C, a seguir:

“COM-VIDA esta oportunizando a nés alunos mais um espaco de
aprendizagens, onde podemos debater sobre os problemas
ambientais e buscar do nosso jeito solu¢gdes dos problemas
ambientais, por isso temos participado de oficinas de reciclagens,
campanhas e projetos, com a finalidade de conscientizagdo para
uma boa convivéncia entre todos” (Aluno da escola B).

“Com a COM-VIDA hoje n6s temos momentos na escola de debates
sobre os problemas ambientais da nossa regido a fim de mudar
nossa pratica” (Aluno da escola C), (grifo nosso na fala dos
alunos).

Portanto, ela tem contribuido para a aprendizagem produzindo mudancas
nas atitudes pessoais e coletivas desta comunidade, pois as discussfes realizadas
nas conferéncias permitem a elaboracdo de proposicdes de melhoria no meio
ambiente, além de dialogar com a comunidade escolar e extraescolar na tomada de
decisbes como pode ser observada na fala dos pais ou representantes da
comunidade gue tem percebido as mudancas no comportamento dos alunos quanto

a preservacao do meio ambiente.

“Vejo que a escola faz um bom trabalho, as criangas aprendem
muitas coisa, como preservar a natureza, cuidando das plantas e
dos rios e riachos, como plantar e cuidar de uma horta, isso &
muito bom para todos” (Pais ou Repres. da comunidade da escola
A).

“Meu filho tem aprendido muita coisa e tem colocado em prética,
pois estamos vemos tudo poluido e sujo que precisa de cuidado. N6s
aqui na escola, dentro desse grupo, temos nos reunido para fazer um
trabalho que de fato todo mundo possa aprender e a resolver esse
problema sério que a falta de cuidado com o meio ambiente” (Pais
ou Repres. da comunidade da escola B), (grifo nosso na fala dos
Pais ou Representantes da comunidade).
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Os representantes de pais que compde o Nucleo Mobilizador da COM-VIDA
das escolas A e B explicitam que a COM-VIDA contribuiu para a socializagédo dos
saberes referentes a preservacdo e os cuidados que devemos ter com 0 meio
ambiente. Dessa forma, o trabalho realizado pela comunidade escolar por meio da
COM-VIDA tem possibilitado dialogos e interacdes no sentido de repensar atitudes e
valores do homem em relacdo ao meio ambiente, tendo a escola como espaco
promotor dessas discussdes. Assim, 0 processo de ensinar proposto por essas
escolas compreende que “(...) ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua produc¢do ou a sua construgao”. (Freire 1996; p.47).

A concepcdo de infraestrutura é comumente associada aos aspectos
caracterizadores do espaco fisico da escola, visualmente estruturado para assegurar
a funcionalidade organizacional do ambiente escolar. Nessa medida, pensar as
mudanc¢as ocorridas no espaco escolar, a partir da implantacdo da COM-VIDA,
implica pensar na ressignificacdo dos espacos existentes, quanto a sua
funcionalidade, no ambito da aprendizagem. Implica, ainda, pensar na flexibilidade
desses espacos e na adequacdo destes as diferentes situacbes de aprendizagem.
Conforme documentos oficiais (BRASIL, 2012b), a estrutura fisica do espaco
escolar, deve estar adequada as peculiaridades socioculturais da comunidade
escolar, bem como as necessidades dos sujeitos sociais que asseguram seu
funcionamento enquanto sistema de ensino.

Decorre dessa compreensdo que investigar as mudancas ocorridas na
infraestrutura da escola, quando na implementacédo da COM-VIDA, néo diz respeito,
somente, a observacdo do espaco fisico, mas a constituicdo desse espaco como
meio facilitador do processo de interagcédo entre 0s sujeitos envolvidos com o ato de
ensinar e aprender, ou seja, 0 espaco fisico, bem como suas adequacdes,deve ser
observado como do espaco pedagodgico (FREIRE, 1996), em constante devir,
condicdo imprescindivel para que as adequacdes sugeridas possam corresponder
as necessidades dos sujeitos, nos diferentes contextos de aprendizagem.

Ha que se considerar, portanto, que a compreensao do espaco fisico como
espaco pedagogico (FREIRE, 1996), remete a criacdo de espacos de aprendizagem
diferenciados, seja pela necessidade de adequacao da estrutura fisica aos anseios
da comunidade escolar, seja pela necessidade de adequacdo de préticas
pedagdgicas direcionadas a implementacdo de novas experiéncias de ensino e
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aprendizagem. Em suma, a configuragdo do espaco fisico como “espaco

pedagdgico”, tende a possibilitar o surgimento de novos espacos de aprendizagem,

cuja funcdo precipua, esta orientada a ressignificacdo das experiéncias de mundo

trazidas pelos sujeitos, bem como a sistematizacdo dessas experiéncias em

atividades que envolvam diferentes possibilidades de aprendizagem e de ensino.

Quadro 06 - Mudancas ocorridas nas escolas a partir da COM-VIDA: aspecto
Infraestrutura

Subcategoria: Infraestrutura

confortavel, sustentado
e mais organizada.

jardim ecolégico o que
propiciou um espago
mais saudavel.

Suj. Escola A Escola B EscolaC Escola D
Criagio e conservago Neste quesito, temos muitas
; A conquistas com a inclusdo da
de &reas verdes, jardim q o
. | sustentabilidade na escola e,
A escola passou por | e de uma horta escolar;
ampla reforma | Sensiveis na | COM recursos em que a escola Apesar de tantas
b x recebe temos colocado em AT
o | deixando o espago | conservagao do r - reivindicacbes quase
1 . A . | praticas de sustentabilidade =
o | melhor, Contou ainda | patriménio escolar; o nada mudou, a néo
o . ~ . como compra de materiais ).
® | com a construcdo de | Reducédo do lixo escolar renovéveis e que possibilitam ser com a construcao
horta escolar no | e uso eficiente de agua; A de horta escolar,
) - uma melhor eficiéncia com
modelo mandala Economia de energia -
elétrica; Arborizagdo no destaque o consumo energético,
’ criagdo da horta escolar, e
espaco escolar ¢ ;
outros;
Ocorreram algumas mudancas
na estrutura fisica da escola,
Com anos de trabalho, | mas sendo significativas, pois
infelizmente quase nada | depois de um trabalho da COM-
mudou na estrutura da | VIDA, na escola
= escola, porém com | especificamente em sala de =
I} . . - . N&o houve nenhuma
a Foi  construido um | alguns recursos federais | aula, foram realizadas algumas intervencio na
@ | jardim e uma horta na | tem  possibilitado a | adequagdes, em especial na a0
b= _ . | estrutura fisica da
© | escola compra de alguns | estrutura elétrica em que foi escola
& materiais que garante | trocada a fiagdo e na
uma eficiéncia e redugdo | iluminagdo, a fim de se ter
do consumo de energia | qualidade na eficiéncia
elétrica etc. energética; adquirindo ainda,
materiais para a coleta seletiva
e 0 paisagismo da escola.
A escola ficou melhor
A escola mudou muito | principalmente quando
° depois da COM-VIDA, | se construiu a horta Nado mudou quase
c | ficou mais limpa, mais | escolar utilizando = nada, pois a escola
: ’ ; N&o mudou nada PO ; P
<—:é arborizada, mais | garrafas PETs e um ndo possui um prédio

proprio

Pai ou resp. da
Comunidade

A escola foi reformada,
ficou mais bonita e
grande,

N&o mudou nada

N&o mudou nada

Poucas mudancas

Fonte: Elaborado pelo autor
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Com base nas respostas dos gestores das escolas A, B, C e D quanto as
mudangas ocorridas na infraestrutura, pode-se observar que as alternativas de
modificacdo do espaco fisico da escola situaram-se no ambito da adequacédo do
espaco fisico ao “espago pedagdgico”, de modo que, pela ressignificacdo do
segundo, pode-se vislumbrar a modificacdo do primeiro. A justificativa para essa
constatacao encontra-se no fato de, todos os gestores, apontarem a criagao da horta
escolar como um aspecto representativo das mudancas ocorridas na infraestrutura
da escola. Refletindo-se sobre essa recorréncia, constata-se que as atividades que
permitem o intercruzamento entre teoria e pratica,quando na implementacdo da
COM-VIDA, no ambiente escolar, tendem a promover a ressignificacdo do espaco
fisico, no sentido da ampliacdo ou da transposicao dos espacos de aprendizagem
para além dos limites da sala de aula.

Sob a perspectiva do fazer pedagdgico, pode-se afirmar, que a vivéncia das
atividades promotoras de mudancgas no ambiente escolar quando na implementacao
da COM-VIDA, permeiam varias instancias da relacdo ensino e aprendizagem nos
diferentes espacos de producado cultural do conhecimento. Nesse sentido, podem
ser compreendidas como praticas transformadoras do espaco e da relacéo
professor-aluno que, conforme a concepc¢éo de Freire (1996) deve ser pautada na
solidariedade, para que o compartihamento do espaco de convivéncia escolar
venha a gestar a abertura de novas possibilidades de aprendizagem, como pode-se
verificar nos aspectos destacados pelos gestores, como promotores de mudanca na

infraestrutura do espaco escolar:

v' “A escola passou por ampla reforma deixando o espago melhor,
Contou ainda com a construcdo de horta escolar no modelo
mandala” (Gestor da escola A).

v’ “Criagdo e conservagdo de areas verdes, jardim e de uma horta
escolar; Sensiveis na conservacdo do patriménio escolar; Reducédo
do lixo escolar e uso eficiente de agua; Economia de energia elétrica;
Arborizacdo no espaco escolar” (Gestor da escola B).

v' “Neste quesito, temos muitas conquistas com a inclusdo da
sustentabilidade na escola e, com recursos em que a escola recebe
temos colocado em praticas de sustentabilidade como compra de
materiais renovaveis e que possibilitam uma melhor eficiéncia com
destaque o consumo energético, criagdo de horta escolar,e outros”
(Gestor da escola C).
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v’ “Apesar de tantas reivindicagbes quase nada mudou, a ndo ser
com a construgao de horta escolar’(Gestor da escola D).

Segundo a premissa de Paulo Freire (1996, p. 50) “quanto mais
solidariedade exista entre o educador e educandos no “trato” deste espacgo, tanto
mais possibilidades de aprendizagem democratica se abrem na escola.” Isso implica
na cooperacao como pratica social de producéo do conhecimento, que no ambito da
educacdo ambiental estd associada as experiéncias de aprendizagem que, pelo viés
colaborativo, se caracteriza pela relacdo do eu com o outro em permanente
transformacdo de comportamentos e atitudes que orientam a vivéncia cotidiana a
producdo de conhecimento. Nessa perspectiva, ainda que a estrutura fisica da
escola ndo sofra modificacdes relativas ao seu aspecto arquitetbnico, vislumbra-se a
ampliacdo dos repertorios de informacdes sobre maneiras diversas de ser e estar no
espaco escolar.

Tal constatacdo, quanto a ampliacdo dos repertorios de informagdes, pode
ser verificada ao se analisar as reflexdes docentes, a respeito das mudancas
decorrentes das acbes desenvolvidas pela COM-VIDA. Mediante o olhar docente,
vé-se que as mudancas percebidas, via implementacdo da COM-VIDA, podem ser
situadas no ambito do espago fisico e do “espago pedagogico”. Considerando as
sugestdes propostas no documento oficial (BRASIL, 2012b), como viaveis a
modificacdo do espaco escolar, em particular sobre as alternativas de
sustentabilidade, para a transformacédo da escola em um espaco sincronizado com a
vida e com a cultura produzida em seu entorno, diferenciando-se pela construcdo de
praticas colaborativas de ensino e aprendizagem e pelo cultivo de relacbes
saudaveis com meio onde a escola esta inserida, vé-se que as transformacdes estédo
acontecendo, tanto no espaco fisico, quanto no “espaco pedagdgico”’, ainda que
percepcdo docente tenda a realcar como transformacéo, apenas as alteracbes
relacionadas a estrutura dos espacgos, como se observa nos trechos destacados a
sequir:

v “Foi construido um jardim e uma horta na escola” (Professor
da escola A).
v “Com anos de trabalho, infelizmente quase nada mudou na

estrutura da escola, porém com alguns recursos federais tem
possibilitado a compra de alguns materiais que garante uma
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eficiéncia e redugédo do consumo de energia elétrica, etc.” (Professor
da escola B).

v “Ocorreram algumas mudangas na estrutura fisica da escola, mas
sendo significativas, pois depois de um trabalho da COM-VIDA, na
escola especificamente em sala de aula, foram realizadas algumas
adequacdes, em especial na estrutura elétrica em que foi trocada a
fiacdo e na iluminagcdo, a fim de se ter qualidade na eficiéncia
energética; adquirindo ainda, materiais para a coleta seletiva e o
paisagismo da escola” (Professor da escola C).

v' “Nao houve nenhuma intervengdo na estrutura fisica da escola”
(Professor da escola D).

Ao refletir sobre as acdes da COM-VIDA, no ambiente escolar, que podem
ser vistas como desencadeadora de mudancas, percebe-se que elas resultam, em
primeira instancia, de um processo de escolha coletiva sobre o que fazer, quando
fazer e como fazer. Desse ponto de vista, que € democratico, as mudancas
ocorridas na escola, decorrem, também, das escolhas docentes, assim como o
estabelecimento de prioridades quanto a transformacéo do espaco educativo em um
espaco coletivo de producéo de saberes.

Ha que se considerar, portanto, que na perspectiva da educacdo ambiental
as transformacfes do espaco se dao, também, por meio das relacées do eu com o
outro, e ndo, somente, pela modificacdo de sua estrutura. Tal compreensao toma
como referéncia a ideia de arquitetura, segundo a proposicdo dos documentos
oficiais, que, numa perspectiva interacionista, busca caracteriza-la pelo significado
das relacbes que sao estabelecidas pela confluéncia entre diferentes espacos
cotidianamente reinventados pelo exercicio coletivo da aprendizagem e pelo modo
como essa aprendizagem influi na construgdo de atitudes comportamentais, ainda
que na dimensdo conservadora, no sentido de preservar oS espacos ja existentes,
como pode se verificar nas reflexdes docentes, que concebem como mudanca as
alteracdes ocorridas na estrutura fisica, bem como na dimenséo transformadora,
fundada nos preceitos da autonomia, no sentido de assegurar a construgcédo de
praticas de aprendizagem, bem como assegurar a interacdo entre escola e
comunidade, tendo em vista o carater social, que funda o conceito de arquitetura nos
documentos oficiais (BRASIL, 2012b, p. 39), para as escolas que anseiam adequar-

se aos preceitos da sustentabilidade, os quais compreendem que:
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A arquitetura da escola envolve também a relacdo do prédio com
suas areas livres (péatio descoberto e outros espacos de uso coletivo,
jardins, horta). A interacdo harmoniosa desses espacos resulta em
convivio social mais prazeroso, especialmente se forem pensados
para diminuir as barreiras entre o interior da escola e os arredores.

A partir desse conceito, vé-se que as respostas dos docentes, que versam
sobre as questbes atinentes as mudancas ocorridas nas escolas, quanto a
infraestrutura, focam as mudancas ocorridas na estrutura fisica, que, por sua vez,
podem ser vistas como meio para diminuigao das barreiras entre o “interior da escola
e os arredores” dado que, as mudancas referidas, podem ser ancoradas mudancas
comportamentais, requeridas tanto no ambiente escolar como em seu entorno, ou
seja, a criacdo, cuidado e manutencao de areas verdes, como jardins e hortas, bem
como, atitudes relativas ao consumo consciente de energia elétrica, assim como, de
outros bens de uso coletivo. (vé quadro 06)

J4 para os discentes, a compreensdo das mudancas ocorridas na
infraestrutura da escola, ainda que decorrentes das adequacdes observadas no
espaco fisico, ndo sdo definidas, exclusivamente, pelas transformacfes
apresentadas na estrutura deste, mas pelo modo como sdo estabelecidas as
relacbes de convivéncia entre esses espacos, dessa forma, expandem a concepgao
de mudanca a diversidade de processos educacionais com o0s quais se identificam
enquanto sujeitos atuantes, no que concerne ao uso social dos espacos que
permitem diferentes modos de aproximacdo com o conhecimento produzido no
interior do espacgo escolar, bem como com no entorno cultural da escola, haja vista
que as mudancas percebidas pelos discentes, trazem, em si, a possibilidade de
conexao entre a cultura da comunidade e a cultura da escola, de modo que possam
produzir outras manifestagdes culturais e, por conseguinte, outros espagos, cuja
funcdo primeira, refere-se a manutencdo de espacos hibridos, culturalmente
orientados a ressignificacdo dos espacos como principio para a convivéncia
saudavel com o meio e com 0 outro, como se observa nas respostas dadas pelos
discentes, ao serem questionados sobre as mudancas ocorridas na infraestrutura da

escola a partir da implementagcdo da COM-VIDA:

v' “A escola mudou muito depois da COM-VIDA, ficou mais limpa,
mais arborizada, mais confortavel, sustentado e mais organizada”
(Aluno da escola A).
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v “A escola ficou melhor principalmente quando se construiu a horta
escolar utilizando garrafas PETs e um jardim ecoldgico o que
propiciou um espago mais saudavel” (Aluno da escola B).

v' “Ndo mudou nada” (Aluno da escola C).

v' “N&o mudou quase nada, pois a escola ndo possui um prédio
proprio” (Aluno da escola D).

Nessa perspectiva, pode-se inferir que, para os discentes, a multiplicidade
de espacos compreendidos no interior da escola e em seu entorno, sdo concebidos
como contextos de aprendizagem, o que nos permite inferir, também, a existéncia de
situagcbes de ensino que enfatizam os beneficios desses espacos para o
desenvolvimento da sensibilidade quando na convivéncia com o outro, tanto no que
tange a convivéncia intergeracional quanto na convivéncia intercultural. De modo
que as diferengas se constituam em pretexto para a aprendizagem (BRASIL, 2012).

Outro aspecto observado pelos colaboradores, no que diz respeito as
mudancas ocorridas na escola, a partir do trabalho desenvolvido pela COM-VIDA, foi
o da participacdo. Vale ressaltar, que participacdo € um dos pressupostos
indissociaveis para a efetivacdo da Educacdo Ambiental, como prescrevem os varios
documentos nacionais e internacionais.

Segundo Loureiro (2004, p.71),

Participar trata-se de um processo que gera a interacdo entre
diferentes atores sociais na definicdo do espa¢co comum e do destino
coletivo. Em tais interagdes, ocorrem relagdes de poder que incidem
e se manifestam em niveis distintos em funcdo dos interesses,
valores e percepgdes dos envolvidos. Participar, aqui, € promover a
cidadania, entendida como realizagdo do “sujeito histérico” oprimido.
Num certo sentido rousseauniano, a participacdo € o cerne do
processo educativo, pois desenvolve a capacidade do individuo ser
“senhor de si mesmo”, sendo, para isto, preciso libertar-se de certos

condicionamentos politicos e econdmicos também.

Como é sabido, a COM-VIDA surgiu a partir do interesse dos jovens
brasileiros pela criacdo de espagos de participacdo em defesa do meio ambiente no
espaco escolar. Desse modo, a escola abre-se para o envolvimento de outros atores
sociais no seu processo educativo; que vai do pensar e sonhar juntos, planejar
juntos, executar juntos, avaliar juntos, até juntos, serem beneficiados pelo
conhecimento construido. A COM-VIDA neste prisma, torna-se um convite a

participacdo, pois na sua organizagcdo ha momentos propicios para a escuta de
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distintas vozes, encaminhamentos mediante orientagdo para as escolhas, bem como
a definicdo de estratégias que visam a melhoria da qualidade de vida de todos.

O envolvimento de diversos atores e forcas sociais ho espaco escolar deve
ser bem articulado, pois, eles, juntamente com a escola, poderdo desenvolver um
trabalho de educacédo ambiental, caracterizado pela vertente critica-transformadora.
Sob esta perspectiva, os colaboradores das escolas pesquisadas, destacaram as
mudancas ocorridas no ambiente escolar, levando em consideracdo o aspecto da
participacdo no processo educativo a partir do trabalho desenvolvido pela COM-

VIDA, conforme o quadro que se segue:

Quadro 07 - Mudancgas ocorridas nas escolas a partir da COM-VIDA: aspecto

Participacao

Subcategoria: Participacéo

Suj. Escola A Escola B EscolaC Escola D
As atividades s&do desenvolvidas durante
Mais interesses e Apesar de todos os o letivo. Agora atividade que percebemos
= articinacio nas esforgos envidados, | H& uma maior participacdo | gque tem mais contribuido para o trabalho
9o gtividaeieqs percebe-se uma pequena | nas tomadas de decisGes. | de educacdo ambiental é a Conferéncia
) desenvolvidas participacdo da | Melhorou a participacdo dos | da COM-VIDA, momento quando
® durantes o letivo: comunidade escolar nas | pais nas diversas agfes | envolvemos toda a comunidade escolar,
! acOes desenvolvidas na | realizadas. moradores da comunidade, empresarios,
escola; politicos, técnicos das ATES. E cada ano
procuramos melhorar a atividade.
A participagdo ainda é | Percebe-se que em todas A cada ano conseguimos envolver mais
P pag a - pessoas, principalmente quando
timida. Quanto ao alunos | as atividades : P
= i realizamos a Conferéncia da COM-VIDA,
5 Embora timida a | So° poucos tem dese_n volvidas, p tem-se fazemos uma boa mobilizacéo
8 o demonstrado  interesse. | ampliado o numero de . P ’
participacéo, - promovendo o intercambio com outras
3 ercebe-se um Os professores | participantes da COM-VIDAS, o envolvimento de pais
= pe envolvidos somente os de | comunidade escolar e da : ’ X . !
o nimero elevado de I i . | presidentes de associagdo, técnicos da
o alunos e professores ciencias € geogratia € a com_unldade em geral, | At1es politicos empresarios e
" | comunidade precisa | devido uma mobilizagdo ! oo
" . produtores rurais, tudo em torno de uma
entender melhor o seu | positiva por parte do nucleo e fi I |
apel nesse trabalho mobilizador da COM-VIDA tematica, afm de resolver um problema
P da comunidade
Aumentou a nossa Depois da COM-VIDA a
participacédo nas gente comegou a participar
acdes de Educacdo | Nem todos os alunos tém | mais das atividades, temos
o amblen?al pe_lr'glmpado ) das | tido mais |nteress~es porque Depois da COM-VIDA ha uma maior
c promovidas pela | atividades, porém uma | as coisas Sd0 mais e . .
S S . participagéo dos pais na escola, além de
= COM-VIDA, boa parte participa dos | interessantes, o professor um trabalho coletivo:
principalmente  nos | trabalhos em grupos e no | procura envolver muita !
projetos, cuidado com a horta. gente em pesquisa, e
conferéncias e feiras depois apresentar o que a
ecologicas. gente pesquisou.
Sempre em um trabalho
.g ) que trata de assunto de | Vejo que a escola tem se
ci.% interesse da comunidade, | preocupado com o0 meio
o O | Vemos ue hd | ela estd presente, por | ambiente e por isso tem
B q P! p p
= S| participagdo  maior, | isso eu vejo que a escola | feito um trabalho excelente | Tudo é feito com o envolvimento de todo
g £ | mas acho que | tem se preocupado mais | e isso tem contribuido para | mundo, tudo em prol do meio ambiente.
‘g O | precisa melhorar; com os problemas da | envolver mais gente. Essa é
o © comunidade, por isso tem | uma das mudangas que eu
mais gente. vejo.

Fonte: Elaborado pelo autor



As constatacbes destacaram um aumento significativo de pessoas
envolvidas nas atividades agbes realizadas pelas COM-VIDAS, na maioria das
escolas; sem deixar de lado, aquelas em que a participacdo ainda encontra-se
timida. Assuntos relacionados ao cotidiano das pessoas tém despertado maior
interesse e consequentemente maior participacdo. O desenvolvimento da Educacéo
Ambiental no ambiente escolar requer acima de tudo, um envolvimento e um
comprometimento de todos, na perspectiva de estabelecer possiveis solu¢cdes aos
problemas ambientais.

A participacao, esta configurada desde antes da constituicdo da COM-VIDA;
para que ela se concretizasse era preciso unir forcas em prol dessa iniciativa,
haveria a necessidade da formacdo de um grupo de pessoas movidas por
necessidades comuns, que se encontraram em volta de uma tarefa especifica, no
caso, em torno do movimento por um mundo melhor, como destacado no documento
Formando COM-VIDA que diz: “participar é importante para termos a chance de
juntos, transformar a realidade”. A escola encontrando nessa estratégia, meios para
assim promover uma interacdo entre escola/familia, como também
escola/comunidade, sendo este aspecto observado pelos gestores, como se pode

verificar nas falas a seguir:

v' “Mais interesses e participacdo nas atividades desenvolvidas
durantes o letivo” (Gestor da Escola A).

v’ “Apesar de todos os esforgos envidados, percebe-se uma
pequena participacdo da comunidade escolar nas acdes
desenvolvidas na escola” (Gestor da Escola B).

v' “Ha uma maior participagdo nas tomadas de decisées; melhorou
a participacdo dos pais nas diversas agbes realizadas” (Gestor da
escola C).

v’ “As atividades séo desenvolvidas durante o letivo. Agora atividade
gue percebemos que tem mais contribuido para o trabalho de
educacdo ambiental € a Conferéncia da COM-VIDA, momento
quando envolvemos toda a comunidade escolar, moradores da
comunidade, empresarios, politicos, técnicos das ATES. E cada
ano procuramos melhorar a atividade” (Gestor da escola D), (grifo
nosso na fala dos Gestores).

Nota-se que o0s gestores das escolas A e B, destacaram as mudancas
somente no aspecto do aumento do envolvimento dos alunos, professores e

funcionarios das referidas escolas. Por outro lado, os gestores das escolas C e D,
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destacaram o0 aumento significativo da participacdo dos pais e moradores da
comunidade, Associacdes, empresarios, politicos e Assessoria Técnica, Social e
Ambiental a Reforma Agraria- ATES, configurando que compreenderam a
importancia de realizar parcerias com entidades da sociedade civil, poder publico,
estabelecimento comerciais, empresas, indlstrias que ajudardo para a
concretizacdo do trabalho, como sugerido pelo documento oficial.

Para Almeida (2004, p.74) “o envolvimento dos pais e comunidade no
trabalho escolar € um caminho moroso a ser percorrido e resulta de processo de
conquista e de maturidade”. Sendo necessariamente, nessa integragao ter a clareza,
e a responsabilidade da garantia de um trabalho coletivo em prol dos alunos. A
prépria Almeida, ja citada, apresenta alguns caminhos para a integracdo entre
escola e comunidade como, por exemplo: o planejamento participativo e a efetivacéao
de um projeto.

Loureiro (2004), também tem destacado a importancia de processos
participativos das forcas sociais locais, com a finalidade de promoc¢do de uma
educacdo permanente por meio da formacdo da consciéncia critica. O modelo da
conducdo da acao educativa apresentada por ele, deve ser aquele em que apoia e

estimula a manifestag&o individual ou coletiva na construgéo de saberes.

v' “Embora timida a participagdo, percebe-se um numero elevado
de alunos e professores” (Professor da escola A).

v “A participagdo ainda é timida. Quanto aos alunos s&o poucos
tem demonstrado interesse. Os professores envolvidos somente 0s
de ciéncias e geografia e a comunidade precisa entender melhor o
seu papel nesse trabalho” (Professor da escola B), (grifo nosso na
fala dos Professores).

Nestes excertos dos professores, fica evidente, a timida participacdo de
alunos e professores em atividades de educagdo ambiental promovidas pela COM-
VIDA, observacgbes estas, também ressaltadas pelos alunos. Porém visualiza-se o
envolvimento de professores de geografia e ciéncias, confirmando o que ja foi
discutido, com relacédo as dificuldades dos professores no tratamento da questao
ambiental com as disciplinas; sendo que os professores de geografia e ciéncias,
apresentam-se mais confortaveis, nessa incorporacdo do saber ambiental, em

funcdo da proximidade dos seus objetos de estudos.
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Nos espagcos em que é evidenciado o encontro de escola-alunos-familia-
comunidade, numa interacdo em que permeia a troca de saberes, de
complementaridades, do engajamento ativo, das responsabilidades assumidas e o
comprometimento, serdo capazes de fortalecer o empoderamento de todos o0s
envolvidos na luta pela promog¢éo do bem comum.

As constatacdes aqui descritas revelam a escola como espaco de debates,
incluindo em sua pauta as questdes ambientais, fruto da insercdo da Educacao
Ambiental na escola, sobretudo por meio de praticas organizadas e desenvolvidas
por um grupo de pessoas preocupadas com a melhoria do meio ambiente, que se
denomina COM-VIDA. Esse grupo promove estudos, pesquisas, organiza e mobiliza
reunides e congrega forcas, a fim de solucionar os problemas ambientais que os
afligem.

Suas préticas, identificadas e analisadas neste trabalho destacam
caracteristicas associadas as correntes tanto conservadoras como transformadoras.
Neste prisma, o trabalho realizado pela COM-VIDA na escola, meramente
conservador ndo sera capaz de instrumentalizar os sujeitos (alunos e professores)
no processo de politizacdo da questdo ambiental, como apontado por LIMA, (2002).
Todavia, compreender e tratar 0s recursos naturais como bens coletivos e que sao
indispensaveis a vida no planeta e, que é o objetivo das praticas educativas
transformadoras e emancipatérias, foram observadas no cotidiano de algumas
escolas pesquisadas.

Ante a variedade de praticas educativas implementadas pela COM-VIDA, no
municipio de Caxias - MA, foi possivel, entre as 118 escolas que se organizaram
enquanto COM-VIDA, a identificacdo de 30 atividades diferentes, como apontadas
no quadro 01. Essas atividades revelam praticas que sdo préprias de cada escola e
que, apos detectarem os problemas que as afligem, propde atividades/acdes
visando o seu enfrentamento.

Revela ainda, o compromisso com o processo educativo transformador, o
que exige envolvimento de todos. A esse carater de participacdo na escola, por meio
da COM-VIDA, tem-se colocado em pratica, quando a escola busca a aproximacéo
com os pais e a comunidade; nessa direcdo, propicia outro carater pedagogico o da
dialogicidade; que ocorre quando a COM-VIDA dar direito a voz a todos e

estabelece acordos de uma boa convivéncia.
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Reunir pessoas e unir forcas ndo é uma tarefa facil, precisa de muita
organizagdo. Mobilizar os seguimentos que compdem a COM-VIDA foi uma das
maiores dificuldades apresentadas pelas escolas de Caxias para constitui-la.
Dificuldade ainda maior, foi o ato de elaborar planos e projetos, pois estas acoes,
exigem transformacdes nas praticas docentes histéricas; por que, precisa
primeiramente investigar situacdes significativas para o aluno, no caso da COM-
VIDA de todos os envolvidos. Necessario investigar os problemas ambientais,
politicos, econdmicos e sociais que afetam a comunidade; planejar e partir para
acao.

Nesse processo, a escola é sem duvida uma comunidade de aprendizagem
e contando com a COM-VIDA, esta nova organizacdo na sua estrutura, tem
demonstrado reias mudancas no seu fazer pedagdgico, resignificando os seus
valores e praticas, inclusive no trato com o meio ambiente, pois com a presenca

desta comissdo, criou-se um espaco inovador, mais ativo e responsavel.
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6. Conclusao

Este trabalho procurou responder as seguintes questdes: Como as COM-
VIDAS contribuem para que a Educacdo Ambiental torne uma politica publica na
Educacdo? Buscou cuidadosamente fazer um recorte tempo-espaco, ou seja, O
periodo em que foi constituida essa nova forma de organizacdo, nas quatro escolas
de rede municipal de ensino, do municipio de Caxias no Estado do Maranh&o. Nesta
perspectiva, foi necessario identificar e caracterizar as préaticas desenvolvidas pela
COM-VIDA no interior das escolas, a fim de que pudéssemos fazer inferéncias sobre
as principais contribuicbes que as mesmas dao para a compreensdao e o
fortalecimento da Educacdo Ambiental como politica educacional.

E de suma importancia o entendimento, de que as politicas publicas s&o
postas; como estratégias mediadoras dos conflitos, existentes nas diversas relacdes
humanas, em especial, nas relacbes de producdo, cuja funcdo deve possibilitar,
dentre outras acdes, a sustentacdo do bem estar dos cidadaos. E, considerando a
existéncia de diferentes tipologias de politicas publicas, a educacéao, se insere dentre
das politicas sociais, as quais compreendemos como acfes que determinam o
padrdo de protecdo social implementado pelo Estado, e direcionadas a sociedade,
propiciando a redistribuicdo dos beneficios sociais, a que cada cidaddo tem como
direito.

O Estado como regulador das relacbes sociais, estd a servico da
manutencdo das relacbes capitalistas. Este, por sua vez, assume papeis
diferenciados, quando da provisdo de politicas sociais, sobretudo, quando as
relacbes capitalistas tomam caracteristicas diversas, ou seja, passando por
diferentes etapas evolutivas, o papel desempenhado pelo Estado acompanha o
mesmo atributo. Nesse sentido, no Brasil, as politicas educacionais tomaram corpo,
sofrendo influéncias dos interesses e dos arranjos feitos nas esferas de poder, tendo
consequéncias na definicdo ou ndo de politicas publicas.

A Educacdo Ambiental vem se configurando como politica publica no pais,
desde a década de 1980. Percebeu-se que, os sistemas educacionais vém
paulatinamente incorporando a dimensédo ambiental, estimulados pelas intervencdes
do Ministério da Educacéo, por meio da Coordenacédo Geral de Educacdo Ambiental

e pelo Departamento de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente,
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ambos responsaveis pelas definicbes de politicas publicas de educacdo ambiental,
por ser o Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Dentre varias
politicas implementadas, a Comissdao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida -
COM-VIDA é uma acao estruturante da Educacdo Ambiental. Surge dos anseios de
jovens que buscavam espacos para discussoes e possiveis solu¢des dos problemas
socioambientais.

Como ja4 mencionado, a COM-VIDA sendo um colegiado, composto por
diferentes segmentos da comunidade escolar e da comunidade onde estéa inserida,
visa desenvolver e acompanhar a Educacdo Ambiental na escola, de forma
permanente, construindo uma agenda de propostas de atividades e acobes
continuas. Embora, sua constituicdo nas escolas ndo se configure pelo carater de
obrigatoriedade e sim pela espontaneidade, tem se observado uma adesao
crescente nos varios estabelecimentos de ensino no Brasil.

Analisar os dados a luz do referencial escolhido nos permitiu realizar
algumas inferéncias que possibilitam indicar possiveis respostas a indagacéo
anteriormente mencionada. As constatacfes enunciadas nesta pesquisa evidenciam
a contribuicdo que as COM-VIDAS dao, para que a Educacdo Ambiental seja
fortalecida como uma politica publica na educacdo brasileira. Notadamente, as
atividades/agcOes realizadas nas quatro escolas da rede municipal de ensino de
Caxias — MA, imbuida no desenvolvimento de uma praxis ambiental que perpassa
pela transversalidade e interdisciplinaridade, como prever os documentos oficiais e
0s marcos legais, com destaques, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, o
Programa Nacional de Educagdo Ambiental, em especial, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdao Ambiental, o Programa Vamos Cuidar do Brasil com as
Escolas e o Programa Escola Sustentavel.

Percebeu-se que o protagonismo juvenil é valorizado pelas escolas, quando
permite participacdo ativa de criancas, adolescente e jovens na conducdo ou no
envolvimento, dos processos decorrentes das agbes planejadas, favorecendo-os a
vivéncias e experiéncias de lideranca, responsabilidade e comprometimento como o
meio ambiente, numa sinergia com pessoas de outras geragcdes como professores,
coordenadores, funcionarios e principalmente com pessoas da comunidade,

empresarios, presidentes de associac¢des, ong’s e politicos.
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Ao constatar a existéncia de duas caracteristicas distintas na concepcao de
COM-VIDA, porém interdependentes, que sdo a melhoria do meio ambiente e do
ambiente escolar e, a melhoria da qualidade de vida e da comunidade do entorno,
logo se procurou estabelecer um paralelo com as atividades/acGes desenvolvidas
pelas escolas. Quando as escolas evidenciaram a concep¢ao de COM-VIDA como
um colegiado que deve se preocupar com a melhoria do meio e do ambiente
escolar, a maioria das acOes foram caracterizadas e inseridas na vertente de
educacdo ambiental conservacionista, 0 que se traduz numa concepcao
reducionista, fragmentada e unilateral da questdo ambiental; uma compreensao
naturalista e conservacionista da crise ambiental e ainda, uma baixa incorporagéo de
principios e praticas interdisciplinares; que em outro momento foi constatado por
uma escola, a dificuldade de realizar um trabalho interdisciplinar.

Quando as escolas evidenciaram a concepcdo de COM-VIDA como
colegiado que € visto como espaco de debates relacionados as questbes
socioambientais, a fim de, provocar melhorias na qualidade de vida e da
comunidade do entorno, logo, deixaram explicitas que a maioria de suas praticas
educativas podem se aproximar da vertente de uma Educacdo Ambiental
emancipatoria, cuja finalidade é a transformacédo da realidade. A esse respeito, Lima
(2002) enxerga uma terceira vertente, variante da conservadora, a que denominou
de conservadorismo dinamico, definido pelo carater reformista, superficial e
reducionista, trabalha por transformacdes aparentes e parciais nas relacdes sociais
e nas relagbes entre a sociedade e ambiente conservando o essencial, ou seja
tenta reconfigurar uma pratica conservadora imprimindo-lhe nuances de carater
transformador.

Paulo Freire (1996) foi enfatico em dizer que a escola atual tem contribuido
tanto para a manutencdo da ordem social quanto para a transformacdo. Neste
sentido, diante das constatacdes apontadas pelas escolas envolvidas, as inUmeras
praticas educativas desenvolvidas, apresentaram mudancas significativas,
considerando os aspectos da aprendizagem, da infraestrutura e da participacéo,
elencados como norteadores das acdes promovidas pela COM-VIDA.

Assim, constatou-se mudancas na aprendizagem, tendo em vista que as
escolas problematizaram diversos conhecimentos por meio de inUmeras

experiéncias, reflexbes e praticas, sejam elas, de cunho conservadora ou
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transformadora, mas que estdo promovendo a ressignificacdo de seus valores,
comportamentos e atitudes, no trato com o meio ambiente. Ja a compreensdo das
mudancas ocorridas na infraestrutura da escola, ainda que decorrentes das
adequacdes realizadas no espaco fisico, ndo séo definidas, e nem apontadas pelos
0s envolvidos na pesquisa, com exclusividade, pois as transformacdes apresentadas
em sua estrutura se deram mais pelo modo de como foram estabelecidas as
relacBes de convivéncia nesses espacos e ndo somente pelas adequacdes desses
espacos. Observou-se, ainda que nas atividades promovidas pela COM-VIDA, teve
uma aumento significativo de envolvimento participativo da comunidade escolar e
comunidade onde as escolas estao inseridas.

Tais mudancas demandam uma nhova compreensdo, a respeito da
aprendizagem, da infraestrutura e da participacdo. Propostas relacionadas a
transformacdo do espaco real em espaco ideal para a convivéncia e para o0
desenvolvimento da aprendizagem, com vistas a melhoria das condicbes atuais.
Nesse sentido, entende-se que a adesdao das escolas a COM-VIDA acéo
estruturante da Educacdo Ambiental, dinamiza o processo de ensino aprendizagem,
ressignificando-o enquanto pratica produtora de sentidos, capaz de transformar a
escola em um espaco aberto ao dialogo com a comunidade, no que concerne a
escolha e adocédo de estratégias e procedimentos que viabilizem a construcao critica
de novas abordagens pedagdgicas e, por conseguinte, de novas relacdes sociais.

A COM-VIDA, pensada e descrita nos documentos oficiais brasileiros,
coloca-a como uma estratégia de Educacdo Ambiental na perspectiva critica,
emancipadora e transformadora, exigindo um maior comprometimento por parte do
Estado e sociedade civil.

Este trabalho ndo pretendeu esgotar as discussfes, deixando-as como
reflexdes e contribuicdes para que se tornem elementos para outras investigacoes,
bem como para o fortalecimento de politicas publicas, principalmente as de

Educacdo Ambiental.
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Apéndices A

Registros fotograficos

1 - Entrevista com coordenadora do NEA
2 — Ambiente de trabalho da Coordenacao

=

1-momento de implantalgao da COM-VIDA em escola da zona rural de Caxias.
2-momento de implantagdo de COM-VIDA em escola na zona urbana de Caxias
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Apéndices B

'm—h

=
TS PRODEMA
on Ambiamis com Cibnces

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUAGCAO
NUCLEO DE REFENCIA EM CIENCIAS AMBIENTAIS DO TROPICO ECOTONAL DO
NORDESTE (TROPEN)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE
(MDMA)

MESTRANDO- Evadilson da silva Costa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Eu RG N°
autorizo, através do presente termo, meu filho(a),
, aluno(a), da escola
, do Municipio
Estado , @ participar da pesquisa de Mestrado: Desenvolvimento e Meio Ambiente

da Universidade Federal do Piaui, tendo como objetivo analisar as Comissdes de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida — COM-VIDA’s, agdes estruturantes da Educacdo Ambiental como politica
educacional, bem como, de estar ciente da necessidade do uso de imagem e/ou depoimento, pelo
pesquisador Evadilson da Silva Costa, sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor do
pesquisador, acima especificado, obedecendo ao que esta previsto na Lei que resguarda os direitos das
criancas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990).

, de 2015

Pesquisador responsavel pela pesquisa

Sujeito da pesquisa (aluno)

Responséavel Legal ( caso o sujeito seja menor de idade)
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Apéndices C

= .am
o

PRODEMA

Mo Ambiams com Ciéncea

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUAGAO
NUCLEO DE REFENCIA EM CIENCIAS AMBIENTAIS DO TROPICO ECOTONAL DO
NORDESTE (TROPEN)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE
(MDMA)

MESTRANDO- Evadilson da silva Costa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Eu RG N° professor
(a), da escola , do Municipio
Estado , a0 participar da pesquisa de Mestrado: Desenvolvimento e Meio Ambiente

da Universidade Federal do Piaui, que tem como objetivo analisar as Comissfes de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida — COM-VIDA’s, a¢bes estruturantes da Educacdo Ambiental como politica
educacional, autorizo por meio deste termo o uso de minha imagem e/ou depoimento, pelo
pesquisador Evadilson da Silva Costa, sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor do

pesquisador, acima especificado.

, de 2015

Pesquisador responsavel pela pesquisa

Sujeito da pesquisa (professor)
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Apéndices D

=
=S PRODEMA
Hon Ambiams com Cibncea

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUAGAO
NUCLEO DE REFENCIA EM CIENCIAS AMBIENTAIS DO TROPICO ECOTONAL DO
NORDESTE (TROPEN)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE
(MDMA)

MESTRANDO- Evadilson da silva Costa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Eu RG N° professor
(a), da escola , do Municipio
Estado , a0 participar da pesquisa de Mestrado: Desenvolvimento e Meio Ambiente

da Universidade Federal do Piaui, que tem como objetivo analisar as Comissfes de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida — COM-VIDA’s, a¢des estruturantes da Educacdo Ambiental como politica
educacional, autorizo por meio deste termo o uso de minha imagem e/ou depoimento, pelo
pesquisador Evadilson da Silva Costa, sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor do

pesquisador, acima especificado.

, de 2015

Pesquisador responsavel pela pesquisa

Sujeito da pesquisa (Gestor)
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Apéndices E

o“n %
SRS PRODEMA

eow Ambinmis com Cibnc

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUAGCAO
NUCLEO DE REFENCIA EM CIENCIAS AMBIENTAIS DO TROPICO ECOTONAL DO
NORDESTE (TROPEN)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE
(MDMA)

MESTRANDO- Evadilson da silva Costa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

Eu RG N° professor
(a), da escola , do Municipio
Estado , a0 participar da pesquisa de Mestrado: Desenvolvimento e Meio Ambiente

da Universidade Federal do Piaui, que tem como objetivo analisar as Comissdes de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida — COM-VIDA’s, acdes estruturantes da Educacdo Ambiental como politica
educacional, autorizo por meio deste termo o uso de minha imagem e/ou depoimento, pelo
pesquisador Evadilson da Silva Costa, sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor do

pesquisador, acima especificado.

, de 2015

Pesquisador responsavel pela pesquisa

Sujeito da pesquisa (Pai ou representante da comunidade)
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Apéndices F

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI (UFPI)

Nucleo de Referéncia em Ciéncias Ambientais do Tropico Ecotonal do
Nordeste (TROPEN) Programa Regional de Pés-Graduagéo em
Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA) Mestrado em Desenvolvimento
e Meio Ambiente (MDMA)

O presente instrumento tem como objetivo: Analisar a Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida — COM-VIDA: desafio da Educagdo Ambiental como politica publica no
municipio de Caxias — MA, pesquisa vinculada ao Mestrado em Desenvolvimento e Meio
Ambiente da UFPI.

QUESTIONARIO - Pai ou Repres. da comunidade

1. IDENTIFICACAO

Nome:

Idade

Sexo

Funcéo do pesquisado

Escolaridade :[_] Ensino fundamental L] Ensino Médio [JEnsino Superior

Localidade que mora

2 . Quantos anos voceé reside nalocalidade

[ ]De 1a5anos
[Ipe 5a10 anos
[] De 10 a 15 anos
[1 +15 anos

3. Com suas palavras conceitue COM-VIDA

4.Como vocé avalia sua atuagao na COM-VIDA
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[ ]Boa [ JRegular [ ]Jruim [ ]ndo sabe

5. Durante o ano a escola tem realizado atividades de Educacdo Ambiental,
organizado pela COM-VIDA. [lsim [INso

6. No momento da implantacdo da COM-VIDA na escola as dificuldades

apresentadas foram na:

[ ] Mobilizagcado dos segmentos para compor a COM-VIDA
[] Organizacao e divulgacao da 1@ reuniao

[ ] Elaboracédo do acordo de Convivéncia

[ ] Elaboracéo de planos e projetos

[] Utilizacdo da metodologia para constituir a COM-VIDA

7. Como vocé ver a disponibilidade e/ ou interesse do nucleo mobilizador da
COM-VIDA

[] Bastante disposto/interessado

[ ] Pouco disposto/interessado

[] Nada disposto/interessado

[] Nzo sabe

8. Quais as acbes da COM - VIDA tem contribuido para a melhoria da

qualidade de vida da comunidade, onde a escola esté inserida?

9. O que mudou no desenvolvimento da escola com a COM-VIDA,
considerando os seguintes aspectos:

a) Aprendizagem

138



b) Infra-estrutura

c) Participacao
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Apéndices G

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI (UFPI)

Nucleo de Referéncia em Ciéncias Ambientais do Trépico Ecotonal do
Nordeste (TROPEN) Programa Regional de Pos-Graduagdo em
Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA) Mestrado em Desenvolvimento
e Meio Ambiente (MDMA)

O presente instrumento tem como objetivo: Analisar a Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida — COM-VIDA: desafio da Educagdo Ambiental como politica publica no
municipio de Caxias — MA, pesquisa vinculada ao Mestrado em Desenvolvimento e Meio
Ambiente da UFPI.

Questionario — Gestao Escolar

1. Identificacéao

Escola:

Nome do Diretor:
Sexo: [ M [JF Idade:

2. Renda bruta (valores totais com vantagens)
[ ]1 salario minimo

[ ] De 1 a 3 salarios minimos

[ |De 3 a5 salarios minimos

[ 1+ de 5 salarios minimos

3. Tempo na direcao desta escola
[ ] Menos de 1 ano

[] De1a5anos

[ ]De 5a10anos

[ 1+ de 10 anos

4. Com suas palavras conceitue COM-VIDA
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5. O tempo de implantacdo da COM-VIDA na escola
[ ]Menos de 1 ano

[] De1a5anos

[ |De 5 a 10 anos

[ 1+ de 10 anos

6. No momento da implantagdo da COM-VIDA na escola as dificuldades

apresentadas foram na:

[ ] Mobilizagdo dos segmentos para compor a COM-VIDA
[] Organizacao e divulgacao da 1@ reuniao

[ ] Elaboracédo do acordo de Convivéncia

[ ] Elaboracéo de planos e projetos

[] Utilizagdo da metodologia para constituir a COM-VIDA

7. Quem organizou a implantagcdo da COM-VIDA na escola
[ ] Aluno (delegado)

[] Professor

[ ] Diretor

[ Pais

[] Liderancas

[ ] Outros Quem?

8. Quantos membros comp&em a COM-VIDA na escola?

9. Para o funcionamento da COM-VIDA, quais os instrumentos utilizados pela

escola:
[ ] Acordo de Convivéncia
[ ] Planos
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[] Projetos
[] Outros Quais?
10. Quais as atividades realizadas pela COM-VIDA?

11. Em sua opinidao, as atividades desenvolvidas pela COM-VIDA tem
contribuido para melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida na escola e
na comunidade?

[1 sim

[[] Néo

12. A COM-VIDA tem estimulado a comunidade escolar, o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental de forma permanente?

[ sim

[ ] Nao

13. Quais as formas de registros das ac6es da COM-VIDA na escola
[] Atas

[ ] Documentos

[ ] Relatérios técnicos

[ ] Livros

[ ] Jornais

[] Registros fotograficos

[] videos ou filmes

[ ] Outros

14. Como vocé ver a disponibilidade e/ ou interesse do nucleo mobilizador
da COM-VIDA

[ ] Bastante dispostol/interessado
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[ ] Pouco disposto/interessado
[] Nada disposto/interessado
[] N&o sabe

15.Que tipo de acompanhamento ocorre por parte do Orgéo gestor
(SEMEDUC)

[] visitas

[ ] Questionarios

[] N&o é realizado

16. O que mudou no desenvolvimento da escola com a COM-VIDA,

considerando os seguintes aspectos:

a)Aprendizagem

b)Infra-estrutura

c)Participacao
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Apéndices H

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI (UFPI)

Nucleo de Referéncia em Ciéncias Ambientais do Trépico Ecotonal do
Nordeste (TROPEN) Programa Regional de Pos-Graduagdo em
Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA) Mestrado em Desenvolvimento
e Meio Ambiente (MDMA)

O presente instrumento tem como objetivo: Analisar a Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida — COM-VIDA: desafio da Educagdo Ambiental como politica publica no
municipio de Caxias — MA, pesquisa vinculada ao Mestrado em Desenvolvimento e Meio
Ambiente da UFPI.

Questionario — Professor

1. Identificacao

Escola:

Nome do Professor:
Sexo: [IM [IF idade:
Escolaridade: DEnsino Médio DEnsino Superior Qual?

[] P6s-Graduacéo:

2. Renda Bruta ( valores com vantagens)
[ 11 salario minimo

[ ] De 1 a 3 salarios minimos

[ ] De 3 a5 salarios minimos

[ ]+ de 5 salarios minimos

3. Tempo de atuagdo como professor na escola

[ ] Menos de 1 ano
[] De1a5anos

[ |De 5a 10 anos
[+ de 10 anos

4. Com suas palavras conceitue COM-VIDA
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5. Como vocé avalia sua atuagdo na COM-VIDA
[ ]Boa [ JRegular [ Jruim [ ]ndo sabe

6. A COM-VIDA tem organizado atividades de educagdo Ambiental na escola

[ ] Sim [ ] Nao

7. No momento da implantagdo da COM-VIDA na escola as dificuldades

apresentadas foram na:

[ ] Mobilizagdo dos segmentos para compor a COM-VIDA
[] Organizacéao e divulgacao da 1@ reuniao

[ ] Elaboracédo do acordo de Convivéncia

[ ] Elaboracéo de planos e projetos

[] Utilizagdo da metodologia para constituir a COM-VIDA

8. Quais as atividades realizadas pela COM-VIDA?

9. A COM-VIDA tem estimulado a comunidade escolar, o desenvolvimento da

Educac&o Ambiental de forma permanente?
[ sim
[ ] Nao
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10. Em sua opinidao, as atividades desenvolvidas pela COM-VIDA tem
contribuido para melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida na escola e

na comunidade?

11. Como vocé ver a disponibilidade e/ ou interesse do nucleo mobilizador
da COM-VIDA

[] Bastante disposto/interessado

[ ] Pouco disposto/interessado

[] Nada disposto/interessado

[] N&o sabe

12. O que mudou no desenvolvimento da escola com a COM-VIDA,
considerando 0s seguintes aspectos:

a) Aprendizagem

b) Infra-estrutura

c) Participacao
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Apéndices |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI (UFPI)

Nucleo de Referéncia em Ciéncias Ambientais do Trépico Ecotonal do
Nordeste (TROPEN) Programa Regional de P6s-Graduag¢do em
Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA) Mestrado em Desenvolvimento
e Meio Ambiente (MDMA)

O presente instrumento tem como objetivo: Analisar a Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida — COM-VIDA: desafio da Educagdo Ambiental como politica publica no
municipio de Caxias — MA, pesquisa vinculada ao Mestrado em Desenvolvimento e Meio
Ambiente da UFPI.

Questionario — Aluno

1. Identificacéo
Escola:

Nome do aluno:
Sexo: [ IM [JF idade:
Escolaridade: [ ] Ensino Fundamental: Ano: Turno:

2. Com suas palavras conceitue COM-VIDA

3. Como vocé avalia sua atuagcdo na COM-VIDA

[ ]Boa [ JRegular [ ]Jruim [ ]ndo sabe

4. A COM-VIDA tem organizado atividades de educacdo Ambiental na escola

[] Sim [ ] Nao

5. Quais as atividades realizadas pela COM-VIDA?
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6. Como vocé ver a disponibilidade e/ ou interesse do nucleo mobilizador da

COM-VIDA

[ ] Bastante disposto/interessado
[ ] Pouco disposto/interessado
[] Nada disposto/interessado

[] N&o sabe

7.0 que mudou no desenvolvimento
considerando os seguintes aspectos:

a)Aprendizagem

da escola com a COM-VIDA,

b)Infra-estrutura

c)Participacao
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