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RESUMO

A pesquisa aborda a descrigdo das representacOes sociais acerca do ensino de Sociologia, da
formacéo docente e da iniciacdo a docéncia na educacédo basica dos licenciandos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais que atuam como bolsistas da &rea de Sociologia no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID da Universidade Federal
do Piaui — UFPI. O intuito desta pesquisa consiste em demonstrar os conhecimentos
elaborados pelos licenciandos bolsistas do curso de Ciéncias Sociais sobre o ensino de
Sociologia nas escolas; apresentar as principais concepgdes sobre a formacéo dos professores
de Sociologia que compdem as representacdes dos licenciandos bolsistas do curso de Ciéncias
Sociais e identificar os discursos dos bolsistas do PIBID de Sociologia da UFPI sobre as
contribuicdes do programa para suas formacdes docentes. No decorrer do estudo foram
demonstradas as discussdes sobre a institucionalizacdo do ensino e de cursos voltados para a
formacdo docente desenvolvidas no século XX e inicio do século XXI, bem como sobre o
surgimento da Sociologia no pais e sua importancia como disciplina componente dos
curriculos escolares. Por meio da problematizacdo dessas temaéticas, viu-se que os dados
obtidos perpassam pela compreensdo do historico dessas tematicas e fazem-se presentes no
ambito de suas formacdes. A fundamentacdo do estudo possui teor guali-quantitativo e esta
pautada na teoria das representacdes sociais elaborada por Serge Moscovici. Os dados foram
coletados por meio de questionario sécio-demogréafico, aplicacdo de Teste de Associacdo
Livre de Palavras — TALP e questionario com perguntas abertas direcionadas sobre o ensino
de Sociologia e a formacdo docente, sendo aplicados com vinte bolsistas em marco de 2016.
Através da analise dos dados foi possivel compreender e refletir sobre a importancia do
PIBID na resignificacdo da formacdo inicial docente. Para os participantes, o programa
mostra-se de grande relevancia no processo de formacgdo dos licenciandos por contribuir no
processo de aperfeicoamento e reflexdo sobre a pratica docente. Os bolsistas veem no
programa um espaco de inter-relacdo entre teoria e pratica, por ainda perceberem uma
orientacdo mais tecnicista no curso de licenciatura voltada para a formacdo especifica de
bacharéis, corroborando para a construcdo de metodologias a serem utilizadas nos espacos
escolares, que visam a aproximacdo dos alunos aos contedos sociolégicos abordados tanto
em sala de aula, como nas relag¢6es sociais que os alunos possuem cotidianamente. Portanto, o
estudo tem a importancia de contribuir para a discussdo sobre o ensino de Sociologia e a
formacdo docente propiciada no &mbito do curso e do PIBID, bem como fomentar a
problematizacdo de tematicas relacionadas ao escopo da pesquisa.

Palavras-chave: RepresentacGes sociais, PIBID; formacdo de professores; ensino de
Sociologia.



ABSTRACT

This research focuses on the description of social representations about the teaching of
Sociology, teacher training and initiation to teaching in basic education of undergraduates in
the Bachelor’s Degree in Social Sciences that act as fellows in Institutional Program to
Scholarships for Initiation to Teaching — PIBID, on the Federal University of Piaui - UFPI.
The purpose of this research is demonstrate the knowledge acquired by the Social Science
students that have scholarship about the Sociology teaching at schools; show the main
conceiving about the formation of the sociology teachers that compose the representations
about Social Science students that have scholarship and identify the discourses about the
contributions of the PIBID in their teaching formation. During the study was demonstrated the
discussions on the institutionalization of teaching and courses focusing on teacher education
developed in the twentieth century and early twenty-first century, as well as the emergence of
sociology in the country and its importance as a component discipline of school curricula.
Through questioning of these thematics, it was seen that the social representations elaborated
by undergraduate scholarship recipients about the teacher education and sociology teaching
pervade the understanding of the history of these thematics and make present in the ambit for
their formations. The basis of this study is focused on the theory of social representations
made by Serge Moscovici. Data were collected through socio-demographic questionnaire,
Free word association test (FWAT) and questionnaire with open questions focused on
sociology teaching and teacher training, applied in twenty scholarship recipients in March,
2016 Through data analysis was possible to understand and reflect on the importance of
PIBID in initial teacher training resignification. For participants, the program shows to be of
great importance in the formation process of undergraduates, to contribute in the improvement
process and reflection on teaching practice. The scholarship recipients see in PIBID a space of
interrelation between theory and practice, for still understand a more technicist orientation in
the undergraduate program, focused on specific training of graduates, corroborating the
construction of methodologies to be used in school spaces, aimed at bringing the students to
the sociological content addressed, both in the classroom and in social relations that students
have daily. Therefore, the study has importance of contributing to the discussion on the
teaching and training of undergraduates in sociology in the Social Science course and at
PIBID, as well to encourage the questioning related to the thematic scope of the search.

Keywords: Social representations, PIBID; teacher training; Teaching Sociology
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INTRODUCAO

Este trabalho tem o intuito de refletir sobre o historico da formacéo de professores, o
processo de insercdo da sociologia nos curriculos escolares, as representagdes sociais sobre 0
ensino de Sociologia e a formagdo docente propiciada no ambito do curso de Ciéncias Sociais
da Universidade Federal do Piaui — UFPI e do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo a
Docéncia — PIBID, através das percepcbes dos bolsistas licenciandos que participam do
programa. A pesquisa tem como objetivo geral descrever as representages sociais dos
licenciandos bolsistas do curso de Ciéncias Sociais acerca do ensino de Sociologia, da
formacdo e da iniciacdo a docéncia na educacdo basica. Os objetivos especificos consistem
em demonstrar os conhecimentos elaborados pelos licenciandos bolsistas do curso de
Ciéncias Sociais sobre o ensino de Sociologia nas escolas; apresentar as principais
concepcdes sobre a formacdo dos professores de Sociologia que compdem as representacdes
dos licenciandos bolsistas do curso de Ciéncias Sociais e identificar os discursos dos bolsistas
do PIBID de Sociologia da UFPI sobre as contribuicdes do programa para suas formacoes
docentes.

O interesse pela tematica surgiu a partir da minha participacdo no PIBID de Sociologia
da UFPI como bolsista, desde sua implantacdo em abril de 2010 até fevereiro de 2014. Com a
atuacdo no PIBID foi possivel refletir sobre a formacdo docente, as relagcBes sociais
desenvolvidas pelas pessoas que compdem o espaco escolar, o desenvolvimento do ensino da
Sociologia nas salas de aula, bem como diversas tematicas que fizeram-se presentes durante
minha formacdo. A partir desse espacgo, observou-se a importancia de estudar sobre o PIBID
de Sociologia como locus de formagdo docente por permitir aos bolsistas o contato com as
problematicas existentes nas instituicbes escolares, bem como o fornecimento de aporte
tedrico e metodoldgico que corroboram para o desenvolvimento de suas formacdes docentes.

A partir dessas assertivas, percebe-se que 0s sujeitos apresentam representacdes
sociais que s@o construidas através de condicionamentos anteriores propiciados por meio do
conhecimento adquirido no &mbito do curso, nas escolas e por crengas absorvidas nas relagoes
que encontram-se inseridos. Essas representagdes sao impostas por meio de convengdes que
sdo acopladas aos pensamentos sobre os aspectos da formagdo docente, onde os individuos
fazem uso dessas convengOes e reproduzem a utilizacdo dessas. Mesmo que o individuo
obtenha consciéncia sobre o0s aspectos convencionados que estdo arraigados na sociedade em

que vive, ndo ha como evitar todas as convengbes (MOSCOVICI, 2015).

16



Nesse sentido, estimula-se a construcdo de um habitus® desenvolvido por meio do
processo de socializacdo, no qual as memorias coletivas exercem o significado de
pertencimento a determinados grupos sociais que corroboram para a formulacdo do
imaginario social (SPINK, 2002; BOURDIEU, PASSERON, 2014). Dessa forma, vé-se que
as representacOes sobre a coletividade estéo relacionadas com as estruturas precedentes que
encontram-se atreladas a memdria social que caracteriza um determinado aspecto da
sociedade, culminando na busca da familiarizacdo das representacdes categorizadas e na
obtencdo de espa¢o nos universos consensuais (MOSCOVICI, 2015).

A neutralidade ndo é exercida, visto que a representacdo da realidade € expressa de
acordo com a elaboragcdo dos signos linguisticos absorvidos e compreendidos por cada
individuo, exprimindo julgamentos de valor sobre vestimentas, linguagem e comportamentos
utilizados pelo outro que servirdo para ratificar ou retificar o julgamento disposto pelos
sujeitos. A importancia da linguagem remete ao processo de percep¢do do social ao explanar
que o individuo a0 mesmo tempo em que € considerado produto da sociedade também tem a
capacidade de muda-la (FARR, 1995). Ou seja, a definicdo das caracteristicas que compdem
as representacGes que os individuos possuem sobre a formacdo docente e o ensino de
Sociologia deriva das conversagdes geradas anteriormente, construidas no decorrer de suas
historicidades em que foram agregadas categorias de imagens e simbolos que corporificaram
0s fendmenos concernentes ao ensino (MOSCOVICI, 2015).

Dessa forma, a teoria das representacdes sociais faz-se necessaria na compreensdo dos
dados obtidos na pesquisa por permitir a compreensdo dos significados elaborados pelos
licenciandos sobre o ensino de Sociologia, bem como sobre a formagéo docente no ambito do
curso de Ciéncias e Sociais e do PIBID de Sociologia. As representagdes sociais corporificam
as respostas individuais como manifestacdes de um determinado grupo em que os individuos
participam (SPINK, 2002), ou seja, sdo estruturas que sdo criadas e a0 mesmo tempo
modificadas pelo ambito social, constituindo em estruturas estruturadas e estruturas
estruturantes (BOURDIEU, PASSERON, 2014).

(...) Trés tempos marcam esta perspectiva temporal: o tempo curto da interacdo que
tem por foco a funcionalidade das representacfes; o tempo vivido que abarca o
processo de socializagdo — o territorio do habitus (Bourdieu,1983),das disposi¢des
adquiridas em funcdo da pertenca a determinados grupos sociais; e o tempo longo,

1 O conceito de habitus corresponde & interiorizagdo de costumes e das normas culturais que visam ser
assimilados com o intuito de produzir uma formagdo duravel, sendo incorporados ao processo de socializagdo

dos sujeitos (BOURDIEU, PASSERON, 2014).
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dominio das memorias coletivas onde estdo depositados os contelidos culturais
cumulativos de nossa sociedade, ou seja, o imaginario social (SPINK, 2002, p.122).

Desse modo, pode-se pensar na construgdo das representagdes acerca do ensino de
Sociologia no pais a partir do final do século XIX até a segunda década do século XXI, onde
0 imaginario social perpassou pela permanéncia da disciplina nos curriculos escolares atrelado
a ideia de desenvolvimento econdémico e social no Brasil, ora por auséncia nos curriculos
escolares, ndo sendo vista como necessaria na composicdo dos curriculos tecnicistas
implantados na metade do século XX.

Essa projecdo imageética ainda perdura no seculo XXI nos espacos escolares, sendo
definida como disciplina de facil compreensdo por discutir aspectos socioecondémicos
cotidianos, diferente de disciplinas como Matematica, Fisica e Quimica. Tal proje¢do ganha
forca mediante outros aspectos como o fato de professores de areas diversas ministrarem a
disciplina de Sociologia, pouca carga horaria no curriculo, formacdo deficitaria dos
professores nos cursos de Ciéncias Sociais, onde o0s licenciandos apontam ndo possuir a inter-
relacdo entre disciplinas teodricas e pedagdgicas durante o curso, entre outros. A partir de
2008, com a criacdo da Lei n° 11.684, a Sociologia comecou a galgar mais espago nos
curriculos escolares, corroborando para a modificacdo nas representacdes repercutidas no
imaginario social.

O curso de Ciéncias Sociais da UFPI possui duas modalidades, bacharelado e
licenciatura, sendo esta Ultima recente, implantada em 2010. Apesar do curriculo de
licenciatura apresentar disciplinas tedricas concernentes ao ambito das Ciéncias Sociais e
disciplinas pedagdgicas voltadas para o construto dos saberes docentes, ainda ha deficiéncias
na forma em que s&o ministradas no decorrer do curso, por ndo estarem em consonancia com
0 corpo de componentes tedricos que compdem a totalidade do curso. Assim, percebe-se uma
cisdo dentro dessa graduacdo, em que os alunos ndo veem a teoria aliada com a pratica, tendo
a concepcdo de dois cursos em uma sé graduacgdo, conforme os relatos dos pesquisados.

O PIBID de Sociologia tem o intuito de promover discussdes sobre o arcabouco
tedrico condizente a grade curricular do curso, buscando aliar o debate com as praticas
vivenciadas no campo de atuacdo dos licenciados, que é a escola. Nessa perspectiva, 0
programa apresenta aportes tedrico-metodoldgicos para a formacdo dos discentes, que
encontram-se inseridos no amago dos saberes que perfazem a pratica da docéncia em

Sociologia. Comungando assim com 0s objetivos do programa, que consiste na articulacéo
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entre teoria e prética, fomentando a qualidade da formacgdo inicial dos discentes nas
licenciaturas e a integracdo entre 0 ensino superior e a educagdo basica (BRASIL, 2007).

Destarte, esse conjunto de fatos citados sobre o ensino de Sociologia e a formacéo
docente corrobora para a determinacdo de um habitus, onde o processo de socializagdo esta
imbricado ao dispositivo de memdrias coletivas que perfazem a triade composta do
imaginério sobre o ensino de Sociologia, a formacdo docente e o papel do PIBID na formacéo
dos bolsistas licenciandos.

O conteudo das falas dos participantes da pesquisa constitui 0 processo da construcéo
das representacBes sociais dos objetos supracitados através da apreensdo do contetdo das
falas emitidas, por meio da obtencdo dos dados sociodemograficos, da classificacdo das
palavras disponibilizadas no Teste de Associacdo Livre de Palavras — TALP, como pelas
questdes discursivas apresentadas aos sujeitos.

Para aferir a anélise dos dados apresentados pelos participantes € necessario realizar
um trabalho meticuloso na interpretacdo dos dados. Durkheim, em suas definices de
métodos que validassem o objeto da Sociologia, utiliza-se da concepcdo de que os fatos
sociais devem ser tratados como coisas, garantindo que tais fatos devam ser tratados com
rigor cientifico (LIMA, 2015). Propondo assim, que as pesquisas nas ciéncias sociais sejam
realizadas com objetividade, inspirando-se na concep¢do de método cientifico das ciéncias
naturais, onde a neutralidade compde o cerne do campo cientifico, estabelecendo um
conhecimento com validade universal. Porém, mediante a sociologia compreensiva elencada
por Weber (2004) percebe-se que o individuo é dotado de valores que compdem as suas
predilecOes, influenciando na escolha dos objetos a serem estudados, demonstrando que o
fendmeno social estudado é passivel de incertezas e de rupturas, onde as praticas cientificas
encontram-se imbuidas de conhecimento do senso comum.

O individuo como ser social, constitui-se como um simbolo do grupo no qual pertence,
destacando a teia de significados em que o objeto das representacdes encontra-se inserido.
Assim, o trabalho com o senso comum esta direcionado para a compreensdo da acdo e da
comunicagdo partilhada na ordem social, bem com a contradigdo existente no &mbito desta
andlise, visto que o empreendimento cientifico encontra-se em vias de diferenciacdo das
demais formas de conhecimento, incluindo o senso comum (SPINK, 2002). Nesse processo
de mediacdo entre agente social e sociedade, cabe o uso da objetivacéo.

Nesse sentido é necessario introspec¢do na obtencdo e analise dos dados, a fim de

desempenhar uma descri¢do densa sobre a teia de significados produzida e decodificada,
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destacando a importancia dos individuos no &mbito da profusdo de interpretacdes de mundo a
serem destacadas pelos seus pontos de vista (GEERTZ, 2008). “Como a realidade social s
aparece sob a forma de como os individuos veem este mundo, 0 meio mais adequado para
captar a realidade ¢ aquele que propicia ao pesquisador ver o mundo através “dos olhos dos
pesquisados”™ (GOLDENBERG, 2004, p.27). Com isso, 0 aspecto quanti-qualitativo da
pesquisa requer a descoberta e a compreensao das representacdes mediadas pelas pessoas em
suas inser¢bes nos grupos, Vverificando as determinagcbes sociais que influenciam na
construcdo das representacdes que 0s participantes desta pesquisa possuem sobre o ensino de
Sociologia e a formagéo docente.

Para realizar a objetivacdo e evitar que os valores e as concepc¢des de mundo da
pesquisadora interfiram no encaminhamento do objeto estudado é preciso estabelecer o
controle do bias, que concerne na explicitacdo minuciosa de todos os passos da pesquisa, com
0 intuito de evitar que os dados tabulados sofram interferéncias da subjetividade da
pesquisadora.

Nesta pesquisa, 0 exercicio meticuloso do controle do bias faz-se necessario por ja ter
sido bolsista do PIBID da area de Sociologia. Portanto, a pesquisadora ja desenvolveu
atividades no ambito do programa, partilhando dos conhecimentos apreendidos no curso em
consonancia com as agdes desenvolvidas no &mago das escolas vinculadas ao programa, bem
como nas reunides semanais entre bolsistas e coordenadora de area, retratando 0s anseios,
dificuldades, planejamentos de execucdo das atividades e a relagdo com os membros que
compdem o corpo escolar (professores, alunos, funcionarios, coordenacdo e direcdo). Com
essa perspectiva, obteve-se a indagacdo sobre a concepcdo dos aspectos da docéncia, na
formacdo dos discentes do curso de Ciéncias Sociais da UFPI através das falas dos
participantes, em que dispde a expressao de seus pensamentos e como se caracteriza o
processo de construcdo das representacdes sociais que possuem sobre a tematica.

Compreender os sistemas simbdlicos elaborados pelos sujeitos requer o exercicio da
imaginacgdo sociologica cunhada por Wright Mills, ao reconhecer que os valores do
pesquisador estdo relacionados na escolha do objeto a ser estudado, em que as experiéncias
pessoais estdo interligadas as instituicdes sociais em que encontra-se inserido na sociedade,
procurando reduzir as interferéncias da vivéncia cotidiana em torno da pesquisa (MILLS,
2003, GOLDENBERG, 2004, LIMA, 2015).

Estabelecer essa vigilancia consiste na intensa relagdo de sobreposicdo frente aos

obstaculos em validar o objeto cientifico, buscando interpretar e reinterpretar paulatinamente
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as respostas e as nuances fornecidas pelos pesquisados, que na maioria dos casos, vai de
encontro com as hipdteses formuladas pelo pesquisador, corroborando para a construcdo dos
dados ao categorizar e classificar os fendbmenos sociais, permitindo maior controle do bias do
observador.

Destarte, vé-se que a ciéncia constitui-se na reunido dos fatos, das teorias e dos
métodos que sdo empregados no ambito do conhecimento cientifico, em que obtiveram
contribuicdes de aspectos apresentados de modo gradativo ao estoque crescente do método
que perfaz a ciéncia (KUHN, 2013). Os fatos na ciéncia, principalmente no que concerne as
ciéncias sociais estdo em constante transformagdo, ao passo que novas descobertas sdo
reconhecidas pelo meio académico. Por meio de métodos legitimados no campo de pesquisa,
as descobertas sdo disponibilizadas em experimentos que visam ratificar ou retificar o
paradigma aceito. Atraves da realizacdo de testes que visam definir os problemas e os
métodos de pesquisa, tem-se a concep¢do do conceito de paradigma que estabelece a ideia de
um modelo ou padrdo aceito (KUHN, 2013).

Segundo o referido autor, o paradigma tem a funcdo de orientar os cientistas na
resolucdo dos problemas condizentes a um campo, onde na ciéncia normal ocorre a
atualizacdo dos fatos que corroboram para a predicdo do paradigma, constituindo em uma
gama de leis gerais e técnicas, reconhecendo o sucesso do paradigma. Porém, reconhece-se
que os paradigmas ndo sao imutaveis e sim, sdo passiveis de limitacdo, por isso, sdo postos
constantemente a prova onde sdo transformados por meio de revolugdes cientificas, sofrendo
sucessivas transi¢oes, ocasionando no desenvolvimento da ciéncia e em uma maior rigidez do
campo de estudos. Isso ocasiona o enfraquecimento do paradigma, iniciando uma crise que
resultara na substituicdo do paradigma por outro, caracterizando a prépria cientificidade, visto
que é o proprio paradigma que estabelece as técnicas de investigacdo a serem utilizadas
(KUHN, 2013; OLIVA, 1994).

Assim, nota-se que a ciéncia atua sobre as contradi¢Ges, buscando a ruptura com o
conhecimento vulgar, onde “o espirito cientifico encontra a solucdo de um problema ou
detecta o carater erroneo de uma interpretacao da realidade” (CUPANI, 1982, p.69). Ou seja,
ndo ha fronteira absoluta para a ciéncia, pois é necessario ultrapassar os “obstaculos
epistemologicos”. Caso haja alguma fronteira na investigagdo cientifica, isso significa que o
ponto de partida encontra-se estritamente intuitivo, cabendo ao dever da ciéncia em superar as

limitagdes iniciais cerceados a ciéncia, culminando em um pluralismo filosofico, envolvendo
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varios elementos diversos da teoria e da experiéncia, que apetecem na descoberta do subjetivo
nos métodos mais rigorosos (BACHELARD, 2006).

O objeto das ciéncias humanas € historico enquanto o das ciéncias naturais é no
maximo cronolégico. O primeiro é apresentado de maneira narrativa € 0 segundo
apresentado na forma descritiva de uma experiéncia. As ciéncias naturais estudam
fatos simples, eventos isolaveis, recorrentes e sincrénicos. Por isso sdo eventos
reproduzidos dentro de condi¢des de controle razoaveis de laboratério. O laboratério
assegura certas condi¢cBes de objetividade. Em contraste com isso, as chamadas
ciéncias sociais estudam fendmenos complexos, situados em planos de casualidade e
determinagdo complicados. Nos eventos que constituem a matéria-prima do cientista
humano nédo € facil isolar as causas e motivacgdes exclusivas. Os eventos das ciéncias
humanas tém determinacBes complexas e podem ocorrer em ambientes
diferenciados, tendo por causa disso a possibilidade de mudar seu significado de
acordo com o ator, as relagdes existentes num dado momento e, ainda, com sua
posicdo numa cadeia de eventos anteriores e posteriores (LIMA, 2015, p.69).

Observa-se que ha diferenciacBes nos objetos das ciéncias humanas e das ciéncias
naturais. Tais estruturagfes articulam para a ordenacdo diferenciada dos problemas do
pensamento cientifico, no qual devem receber coeficientes filosoficos diferentes,
determinando gque cada nocdo seja balizada por seu pormenor epistemolégico, categorizando
as transformacdes sofridas no pensamento cientifico (BACHELARD, 2006).

Como demonstrado, as ciéncias humanas ndo devem seguir a risca 0s métodos
empregados nas ciéncias naturais, com o intuito de alcangarem objetividade e cientificidade,
pois 0 objeto de estudo avaliado nas ciéncias humanas é dinamico, sofre alteracdes do meio
social, principalmente quando o cerne da pesquisa estd pautado na compreensdo das
concepcOes humanas sobre o imaginério social. Os fendmenos sociais de uma determinada
sociedade inferem na consciéncia dos individuos € no modo como concebem o espectro da
realidade, visto que o ser humano possui diante de si a interpretacdo que cunha da realidade e
ndo a realidade de forma absoluta.

Assim, cada sujeito possui nuances de interpretacdo diferenciada do outro, pois suas
vivéncias corroboram para a transformacéo do real aos olhos do individuo, abordando um teor
mais qualitativo em sua compreensdo de mundo. Nesse sentido, é necessario voltar-se para a
andlise das representacBes sociais, correspondendo ao &mbito dos fendémenos simbolicos
interligados as estruturas sociais que moldam a comunica¢do dos sujeitos nas situacdes
cotidianas, tornando acessiveis 0s objetos considerados estranhos pelos individuos
(QUEIROZ, 2011).

A nogéo de habitus elaborada por Bourdieu encontra-se articulada com a teoria das

representagdes sociais por Moscovici, visto que os dois conceitos tratam da analise das formas
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simbdlicas construidas sob o olhar do sujeito, em que sdo dotadas de significados por meio da
interacdo com o outro, ou seja, as a¢Bes dos individuos possuem valor social por serem
orientadas para os demais sujeitos, corroborando para a construcdo da coletividade. A partir
dessas orientacOes, verifica-se que as acOes individuais possuem dinamicidade entre
instituicOes e agentes sociais, possibilitando resignificagbes das instituicbes que compdem
determinada sociedade, incorporando as mudancas de comportamento ocorridas no decorrer
de um contexto historico. Diferenciando-se do que Durkheim afirma sobre as acfes dos
sujeitos, caracterizando-as como estaticas perante a forte influéncia da consciéncia coletiva.
Logo, esses conceitos estdo inter-relacionados, pois o individuo possui contato com o meio
social através da socializacdo onde sdo incutidas formas, valores, normas, comportamentos
exteriores ao individuo como elenca Durkheim, garantindo a perpetuacédo de tais habitus pelas
demais geracoes.

O fato da sociedade ser dindmica e mudltipla, com capacidade de se resignificar
simultaneamente em VAarios aspectos, congrega nuances e significados de outras culturas,
mediante a subjetivacdo coletiva acerca do modo de compreender o mundo, corroborando
para o compartilhamento das representacdes sociais elaboradas pelo grupo. Assim, as
representacfes que os individuos possuem de mundo estdo atreladas aos conhecimentos,
costumes, valores em que foram socializados, ou seja, 0s sujeitos elaboram sua representagéo
sobre o real a partir de suas concepgdes adquiridas em suas vivéncias. Desse modo, a
metodologia dessa pesquisa permitiu que a analise do dados dos participantes fosse
desenvolvida de acordo com suas opinides de forma articulada ao conhecimento de suas
posi¢cbes como licenciandos bolsistas de Sociologia, agentes do subcampo da formacéo de
professores.

Com isso, observa-se que as representacGes acerca do ensino de Sociologia e da
formacdo docente vém sendo moldada desde as primeiras concepgbes sobre as tematicas,
dando énfase para o inicio do século XX, onde as defini¢cbes de ensino formal comecaram a
surgir nos curriculos escolares, sofrendo modificagdes ao decorrer do seculo XX,
permanecendo em constante mudancga nas primeiras décadas do século XXI, conforme sera
explicitado no primeiro capitulo. Vé-se que as representacfes sobre os assuntos abordados
ainda possuem cargas de representacGes de outrora, cunhadas durante todo o processo de
estruturacdo do ensino em forma de habitus, sendo repassadas por geracdes. Dessa forma,
busca-se compreender quais concepg¢Bes constituem o imaginario social dos discentes

bolsistas sobre a temética abordada nesta pesquisa.
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Nesse sentido, a pesquisa apresenta teor quali-quantitativo por dar énfase ao contetdo
das falas dos participantes da pesquisa como processo da construcdo das representacoes
sociais dos objetos supracitados. Para a obtencdo dos dados foram aplicados questionarios
socio-demograficos, Teste de Associa¢do Livre de Palavras — TALP e questionario semi-
estruturado com questdes discursivas apresentadas aos sujeitos. Os instrumentos de coleta de
dados foram aplicados em marco de 2016 com vinte licenciandos do curso de Ciéncias
Sociais da UFPI e que estavam inseridos no PIBID de Sociologia da UFPI no periodo da
aplicacéo dos instrumentos de coleta de dados.

Os dados sociodemograficos abordam a identificacdo dos sujeitos de pesquisa que
participam do programa, destacando periodo de ingresso e conclusdo do curso de Ciéncias
Sociais, ingresso no PIBID, dentre outras questfes que visam compor o perfil do participante
(APENDICE A). Os dados gerados pelo TALP foram analisados por meio do conceito de
redes semanticas (VERA-NORIEGA, et. al,2005), na qual as palavras associativas elencadas
pelos participantes foram categorizadas de acordo com as unidades semanticas consonantes as
palavras indutoras dispostas no teste. As respostas disponibilizadas pelas perguntas abertas
realizadas aos participantes foram analisadas por meio do uso do software Iramuteq,
utilizando-se da analise de contedo (BARDIN, 1977). As questdes obtiveram o intuito de
captar as representacdes sociais atribuidas ao ensino de Sociologia, a formacdo docente e
sobre o PIBID de Sociologia da UFPI. A combinacdo dessas técnicas na avaliacdo de um
mesmo fendmeno tem o intuito de abranger a descricdo, a explicacdo e também a
compreensdo do objeto estudado, resultado na triangulacdo dos dados, versando pela
identificacdo de conceitos e categorias que séo relevantes no estudo (GOLDENBERG, 2004).

Por fim, a dissertacdo constitui-se em trés capitulos: o primeiro capitulo apresenta um
breve historico da formacdo docente no Brasil. Inicialmente é discorrido sobre o contexto
socioecondmico vivenciado pelo pais durante o século XX, dando destaque para as principais
reformas educacionais e seu legado para o desenvolvimento da regéncia do ensino no pais.
Posteriormente, aborda sobre o surgimento das Ciéncias Sociais no Brasil, construindo a
trajetoria do ensino de Sociologia na educacdo bésica e as medidas realizadas para que seu
ensino se tornasse obrigatério em todo territério nacional, destacando o ensino no Estado do
Piaui. Também relata-se sobre o referencial teorico realizado a respeito do ensino de

Sociologia no pais.
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O segundo capitulo dispbe sobre a conceituagdo das representacdes sociais,
culminando na teoria das representacdes sociais de Serge Moscovici, bem como a importancia
desse aporte tedrico para a fundamentacdo dessa pesquisa. Em seguida sdo apresentadas
pesquisas que se utilizam da teoria das representacfes sociais para problematizar sobre
questBes que sdo referentes ao @amago do espaco escolar. Posteriormente o capitulo trata sobre
o PIBID, programa que visa melhorias na formacdo inicial docente e compde 0 espago de
investigacdo deste estudo. A respeito do programa é relatado sobre o seu surgimento
englobando aspectos de seu projeto a nivel nacional e institucional no ambito da UFPI,
destacando a subarea de Sociologia.

No terceiro capitulo é apresentada a fundamentacdo da metodologia desta pesquisa,
gue encontra-se pautada na teoria das representacfes sociais, bem como aborda a descricdo da
analises dos dados dos participantes obtidos por meio da aplicacdo de questionarios
sociodemogréfico e de perguntas abertas e pelo teste de associagdo de palavras.
Posteriormente sdo expostos os resultados da pesquisa que dizem respeito as representacdes
que os bolsistas licenciandos do PIBID de Sociologia da UFPI possuem sobre o ensino de
Sociologia e a formacdo docente, bem como as contribui¢cbes do programa para os saberes
docentes dos bolsistas. Apds sdo apresentadas as consideracgdes finais da pesquisa destacando

sua importancia e algumas sugestdes para futuras pesquisas académicas.
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1 A INSTITUCIONALIZACAO DA FORMACAO DOCENTE E DO ENSINO DE
SOCIOLOGIA NO BRASIL

O capitulo tem como objetivo apresentar a contextualizacdo histdrica da formagéo
docente e do ensino de Sociologia no Brasil com énfase a partir do século XX, a fim de que se
possa refletir sobre o desenvolvimento deste cenario atrelado as necessidades formativas dos
licenciandos no decorrer de sua institucionaliza¢do no inicio do século XX até o inicio das
discussdes propiciadas pela atual Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394/96. Esta Lei estabeleceu
a formacéo dos professores que exercem a docéncia das séries iniciais da educacdo basica a
educacdo superior. Apds essa exposicdo, sera explanado sobre o surgimento do ensino da
Sociologia no pais e sua institucionalizacdo, dando enfoque aos acontecimentos
desenvolvidos durante o século XX, periodo em que as discussées sobre o curriculo do ensino
secundario ganharam maior espago no contexto académico. Além disso, sera problematizado
sobre a regulamentacdo da Sociologia no ensino, bem como sera abordado sobre a discussao

do ensino de Sociologia no Piaui.

1.1 A formacao docente no pais

Para que se vislumbre o entendimento a respeito da formacgdo docente no pais, é
necessario elencar o contexto socio-histérico vivenciado no inicio do século XX, periodo em
gue despontaram as discussdes iniciais sobre a formacdo docente e a importancia da criacao
das Escolas Normais.

Vemos com Tanuri (2000) que

O estabelecimento das escolas destinadas ao preparo especifico dos professores para
o0 exercicio de suas funcdes esta ligado a institucionalizacdo da instrugdo publica no
mundo moderno, ou seja, a implementacdo das ideias liberais de secularizagdo e
extensdo do ensino primério a todas as camadas da populagdo. E verdade que os
movimentos da Reforma e Contrarreforma, ao darem os primeiros passos para a
posterior publicizacdo da educagdo, também contemplaram iniciativas pertinentes a
formacéo de professores. Mas somente com a Revolucdo Francesa concretiza-se a
ideia de uma escola normal a cargo do Estado, destinada a formar professores leigos,
ideia essa que encontraria condigdes favoraveis no século XIX quando,
paralelamente & consolidacdo dos Estados Nacionais e a implantagdo dos sistemas
pUblicos de ensino, multiplicaram-se as escolas normais (TANURI, 2000, p. 62).
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A preocupagdo com a formacao de professores no cenario brasileiro surgiu a partir do
periodo imperial, de forma mais especifica ap6s a independéncia do pais em 1822 (SAVIANI,
2009), obtendo maior sistematizacdo em meados do século XX. Antes disso, houve
discusses iniciais sobre o assunto da formacédo docente, mas tais discussdes se concentravam
nas universidades da Europa, principalmente em Portugal, onde os descendentes daqueles que
pertenciam a elite econdmica do pais realizavam seus estudos, principalmente nos cursos de
Direito e Medicina.

Com o intuito de se estabelecer a preparacdo de professores para o0 ensino nas escolas
primarias, as Escolas Normais comegavam a estabelecer essa formacdo especifica com o
intuito de fornecer as disposi¢des didatico-pedagogicas. Porém, a priori, nas Escolas Normais
houve a preocupacdo de manter o foco nos conhecimentos que deveriam ser transmitidos nas
escolas primarias, minimizando assim o preparo didatico-pedagdgico (SAVIANI, 2009;
FARIA, ZANCHETTA, 2001). Logo, vemos que o dominio do conteldo transmitido nos
curriculos escolares tem preponderancia a formacéo da seara que compde os saberes docentes,
como as préaticas pedagdgicas, bem como a construcdo do conhecimento dialogado entre 0s
atores envolvidos nesse processo educativo. Essas problematizacdes remontam as discussoes
iniciais sobre a formacdo de professores no inicio do século XX e que ainda perduram nas
discussoes existentes nos curriculos dos cursos de licenciatura em 2016.

O cenério politico e econémico vivenciado pelo pais no periodo de transicdo do
século XIX para o século XX corroborou de forma substancial para fomentar as discussdes
acerca da instrucdo que deveria ser destinada para a populacdo, obtendo como modelo de
ensino para o desenvolvimento do curriculo escolar o sistema europeu, principalmente?.
Percebe-se que a influéncia dos modelos dos Estados Unidos e de paises da Europa ditavam
0s passos das reformas educacionais implantadas no pais, porém sem adapta-lo a realidade
brasileira (VIEIRA, GOMIDE, 2008). A auséncia da adaptacdo das reformas educacionais
estrangeiras ao meio educacional vivenciado no Brasil tornou-se aspecto recorrente na série
de propostas educacionais inseridas nos curriculos escolares no decorrer do seculo XX.

A partir de uma breve exposic¢ao sobre o retrato do pais entre os séculos XIX e XX,

poderd ser compreendido o porqué da discussdo sobre a formagdo docente e sobre a

2 No final do século XIX e inicio do século XX, o pais vivenciava a transi¢do do regime monérquico para o
regime republicano. Com a insercdo dos idearios positivistas no pais, houve a necessidade da modernizagdo do
pais através da implantagdo de fabricas a fim de solucionar os problemas do Brasil e o processo educacional era
visto como a solugdo para os problemas sociais, econdmicos e politicos do pais (SHIROMA, 2011). O modelo
de ensino utilizado no inicio do século XX obteve influéncia dos modelos curriculares europeus e dos Estados
Unidos, no qual ndo foi levado em consideracdo as peculiaridades do pais, como suas diferencas regionais
(VIEIRA, GOMIDE, 2008).
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instituicdo do ensino secundario ter ganhado maior visibilidade nesse periodo historico. Nesta
época, o Brasil era caracteristicamente agréario, destituido de inddstrias que necessitassem de
mé&o de obra qualificada, e o regime politico estava em processo de transi¢cdo, da monarquia
para a republica.

Obteve-se maior destaque para essa discussao a partir das primeiras décadas do século
XX, em meados dos anos de 1930, quando o pais estava vivenciando uma modernizacao
industrial concomitante com a criacdo de um Estado nacional. No periodo compreendido entre
a Coldnia e o Império o debate sobre a educagdo no Brasil era bastante precario, pois o pais
consistia em uma colonia de exploracdo e ndo de povoamento, sem maior necessidade de mao
de obra especializada. Assim, 0 ensino nacional atendia as exigéncias minimas a serem
desenvolvidas na sociedade colonial. Para dinamizar a economia, 0 Brasil necessitava
desenvolver suas industrias, com isto era necessario prover o minimo de instru¢do para o
manuseio das maquinas pelos trabalhadores.

Com a construgdo da nacionalidade e do ideario reformista que se propunha,
acreditava-se que no processo educacional poderiam ser encontradas as solucdes para 0s
problemas socioecondmicos e politicos que o pais enfrentava na época (SHIROMA et al,
2011; VIEIRA, GOMIDE, 2008). Contudo, a preocupag¢ao com o ensino por parte do governo
era incipiente. Havia poucas escolas de formacdo de professores antes do século XX, afinal
ndo existia necessidade de méo de obra qualificada para trabalhar nas fazendas de café e de
cana de acgucar. Dessa forma, o ensino era realizado principalmente por professores leigos,
autodidatas que ndo possuiam a formacdo especifica para exercer a docéncia, embora ja
houvesse propostas de expansdo das Escolas Normais por todo o pais desde o império
(SAVIANI, 2009; GATTI, 2010).

As mudancas efetivas no ensino secundario foram desenvolvidas a partir da década de
1930, periodo em que houve a criacdo do Ministério dos Negécios da Educacdo e Salde
Publica. Uma das medidas mais importantes foi a implantacdo pelo educador Francisco
Campos de uma série de decretos que foram intituladas com o seu préprio nome - “Reformas
Francisco Campos”, que instituiram varias mudangas no ambito da legislacdo educacional.
Tais mudangas possuiam o intuito de solucionar os problemas educacionais existentes, para
organizar o ensino da forma mais adequada e contribuir com a tdo almejada modernizacao do
pais (SAVIANI, 2009. TANURI, 2000, DALLABRIDA, 2009).

Em 1938, ocorreram mudancas sobre o processo de formagéo docente, contando com a

criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos — INEP. Seu papel era de desenvolver
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as necessidades formativas de qualificacdo de pessoal para a administragéo escolar, ofertando
cursos para diretores e inspetores (TANURI, 2000). Em 1939 surgiu o curso de Pedagogia,
que foi criado na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, resultante do
Decreto-Lei n°. 1.190, de 04/04/1939 (BRASIL, 1939). Sua criacdo teve o intuito de atender a
dupla funcdo de formar bacharéis, que atuassem como técnicos de educacéo, e docentes para
atuarem nos cursos normais. Estabeleceu-se dessa forma o esquema de licenciatura conhecido
por “3+1”, ou seja, trés anos sdo dedicados ao ensino de disciplinas de conteudo cognitivos,
sendo no caso do curso de Pedagogia os proprios “fundamentos da educagdo”, e um ano para
0 curso de Didética, voltado para a formacdo do licenciando (SAVIANI, 2009; TANURI,
2000; FONSECA, 2008). Essa formacéo estava pautada na racionalidade técnica, ou seja, na
formacdo baseada na apreensdo dos conhecimentos cientificos. Esse modelo foi adotado na
organizacédo dos cursos de Licenciatura e de Pedagogia.

Esse modelo de curriculo também obteve prevalecimento no ensino normal, com a
aprovacdo do Decreto-Lei n° 8.530, de 02 de janeiro de 1946 (BRASIL, 1946), sendo
conhecido como “Lei Organica do Ensino Normal”. A estrutura do curso normal foi dividida
em dois ciclos, sendo o primeiro correspondente ao ciclo ginasial do curso secundario, com
duracdo de quatro anos e finalidade de formar regentes para o ensino primério, funcionando
em Escolas Normais regionais. O segundo ciclo, com duragéo de trés anos, equivalia ao ciclo
colegial do curso secundario, com o intuito de formar professores para o0 ensino primario,
funcionando em Escolas Normais e nos Institutos de Educacdo (SAVIANI, 2009; VIEIRA,
GOMIDE, 2008). Nos curriculo dos cursos de primeiro ciclo predominavam disciplinas de
cultura geral, assemelhando-se as antigas escolas normais que foram bastante criticadas, e 0
curriculo dos cursos de segundo ciclo, abarcava os contetdos de fundamentos da educacéo,
que foram introduzidos durante as reformas da década de 1930.

Apds os anos ditatoriais vivenciados no periodo do Estado Novo, que findou em 1945,
foi promulgada no ano seguinte a nova Constituicdo. A carta magna de 1946 defendia a
educacéo dos brasileiros, assegurando-a como direito de todos e obrigando o poder pablico a
garantir, na forma de lei, o ensino em todos o0s niveis, em consonancia com a iniciativa
privada. A partir de entdo, deu-se inicio a um longo e intenso debate sobre 0s rumos a serem
tomados pela educacdo brasileira, persistindo até 1961, momento quando houve a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, lei n°® 4.024, de
20/12/1961 (SAVIANI, 2009). A conquista desta implantacdo veio das forcas privadas, que

trouxe “sérios prejuizos quanto a distribui¢do de recursos publicos e a ampliagdo das
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oportunidades educacionais” (SHIROMA, 2011, p.29). Isso ocorreu pelo fato da lei encontrar-
se submissa aos interesses da iniciativa privada, prevendo ajuda financeira do Estado para o
ensino privado de forma livre (sem uma devida fiscalizacdo) estendendo-se também para 0s
interesses da Igreja.

Durante esse periodo, 0 pais estava vivenciando uma crise econdmica resultante da
diminuicdo dos indices de investimento e da entrada do capital externo, ocasionando o baixo
indice de lucros e o crescimento da inflagdo. O governo ndo tinha recursos para investir nos
setores industriais, muito menos no setor educacional, sendo mais proveitoso delegar a
iniciativa privada a competéncia do desenvolvimento e expanséo do ensino por todo o pais.

A LDB (Lei n° 4.024/61) n&o trouxe inovacOes para o Ensino Normal, prevalecendo a
organizacdo educacional definida anteriormente, através da divisdo em ciclos. Ndo houve
grandes alteracdes realizadas pelos estados, limitando-se a desenvolverem somente as
alteracbes curriculares minimas, permanecendo a descentralizacdo administrativa e a
flexibilizacdo curricular. Dessa forma, conservou-se o sistema dual mantendo “escolas
normais de nivel ginasial, com quatro séries no minimo, e as de nivel colegial, com trés séries
no minimo” (TANURI, 2000, p.78). Essa situacdo foi gerida dessa maneira por conta da
quantidade insuficiente de candidatos qualificados para exercer a docéncia no ensino
primario.

Um empecilho na valorizagdo da formagdo docente no cenério nacional foi o
recrutamento maci¢o de professores quando o pais vivenciava o “milagre econdémico”,
perfodo ocorrido entre as décadas de 1960 e 1970°. Nessa mesma época foi criado o Programa
de Acdo Econémica do Governo — PAEG, que teve o objetivo de combater a inflacdo através
de reformas estruturais para promover a expansao da industria de base: siderurgia, energia e
petroquimica (SHIROMA, 2011). Em 1964, a indUstria buscava ter maior autonomia, sendo
necessario para isso o investimento do capital estrangeiro que comecava a se instalar no
Brasil. Novamente, a educacdo foi vista como meio para prover o desenvolvimento industrial,
que dependia, dentre outras coisas, da modernizacdo dos meios de comunicacdo. A partir
dessa ideia, houve a tentativa de ampliacdo da obrigatoriedade do ensino para oito anos.

Dessa forma, 0 ensino primario que antes era organizado do 1° ao 4° ano primario, seria

® Os objetivos de aumentar o quadro de professores entre as décadas de 1960 e 1970 seriam para atender a
ampliacdo da oferta do ensino fundamental, com o intuito de fornecer formacdo e qualificagdo minima para os
trabalhadores que estavam inseridos em um processo produtivo que exigia baixa qualificacdo, bem como
proporcionar condi¢des para a formacdo de obra qualificada que acatasse com os cargos mais altos da inddstria e
da administracdo publica, a fim de favorecer o processo de modernizacdo que se almejava para o Brasil
(SHIROMA, 2011).
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composto da 12 a 82 série, e 0 2° grau agora assume carater profissionalizante, seguindo a linha
do curriculo adotado, que foi organizado com base na formacdo do cidaddo nacionalista
(TANURI, 2000).

Com o aumento na quantidade de séries obrigatdrias, as universidades criaram as
“licenciaturas curtas” ou habilitagdes, que consistiam em processos aligeirados na formagao
dos professores. Essa reforma trouxe um esvaziamento na qualidade de ensino e suas amargas
consequéncias ainda sdo sentidas em 2016, como na formacédo de milhares de professores sem
0 minimo de qualidade necessaria, ocasionando na desqualificacdo do ensino e transformando
0 espaco escolar em um ambiente com foco no desenvolvimento técnico (SANTOS, 2005).

A LDB n°5.692/71 privilegiou o aspecto quantitativo, ndo considerando os elementos
necessarios para garantir a qualidade do ensino. Durante o regime militar houve diminuicéo
consideravel dos recursos para a educacdo publica, aumentando a expansdo das vagas no
ensino particular superior e nos demais niveis de ensino. Houve também um enorme nimero
de disciplinas consideradas profissionalizantes, mas que pouco qualificava os alunos para a
obtencdo de um emprego. Dessa forma, a educacdo escolar obteve a aparéncia de um espaco
de negdcios com bastante rentabilidade (SHIROMA, 2011).

Em 1985, o congresso nacional aprovou emenda constitucional que assinalou
oficialmente o fim do regime militar por meio da substituicdo do general Figueiredo por José
Sarney (SHIROMA, 2011). A partir de entdo, iniciaram-se as discusses sobre como deveria
ser construido o projeto nacional de educacdo. Em 1986, houve a IV Conferéncia Brasileira
de Educacdo, em Goiania, para decidir quais mudancas deveriam ser feitas na educacéo
brasileira. Essa iniciativa impulsionou, em 1987, o debate para a criacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O projeto da LDB foi aprovado em 1996, Lei n°
9.394/96, porém pouco atendeu as expectativas almejadas (SHIROMA, 2011; SAVIANI,
2004; TANURI, 2000). Antes de ser aprovada, ocorreram sensiveis modificacdes no seu
texto, em que facultava a competéncia do Estado em alguns ambitos, flexibilizando o
cumprimento de alguns artigos-chaves. Tem-se como exemplo a atuagdo dos docentes na
educacdo bésica, em que é necessario possuir como formagdo minima o ensino superior. Essa
assertiva para os docentes atuarem no ensino primario foi considerada facultativa, podendo os
professores que lecionam nessas séries possuirem apenas a formagdo minima oferecida a nivel
de ensino médio, nos cursos normais. Ou seja, de acordo com o artigo 62 da LDB n° 9.394/96

a formacdo dos docentes em nivel superior é tida como exigéncia para lecionar em todos 0s
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niveis da educacao bésica, mas houve falhas na execucao, tanto na redacdo do artigo como de
técnica legislativa (SAVIANI, 2009).

A falha ocorreu na redacdo do quarto paragrafo do Artigo 87 das Disposicoes
Transitérias da LDB n°® 9.394/96, onde afirma: “Até o fim da Década da Educag¢ao somente
serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servico” (BRASIL, 1998). Entende-se pelo Artigo, que a exigéncia seria aplicada a partir do
ano seguinte até o final da década, em que deveria ser iniciada em 20/12/1997 e encerrada em
19/12/2007. Apds esse periodo, s6 poderiam ser admitidos professores que obtivessem a
habilitacdo em nivel superior, sendo vedada a admissdo de professores com habilitacdo em
nivel inferior. Porém, tal compreensdo conflita com a disposicao existente no Artigo 62 em
que afirma que é permitida a admissdo de professores da educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, com formacdo minima ofertada em nivel médio, na
modalidade Normal, sem estabelecimento de prazo no corpo da Lei, e sim, nas disposi¢des
transitorias, sendo compreendido que a existéncia dos cursos normais prevalecera por mais
tempo, ocorrendo 0 embate de informac@es entre os dois Artigos.

Através do contexto apresentado, pode-se constatar a dispersdo que existe referente a
questdo da formacdo docente no Brasil. Desde o inicio da mobilizacdo para a estruturacdo do
ensino presente no periodo do Império até os dias de hoje, estas mudancas docentes
resultaram em um conjunto de iniciativas com o0 intuito de encontrar alternativas
organizacionais para 0s cursos de formacdo de professores, mas que na pratica ndo
alcancaram as metas que vinham sendo reivindicadas desde os anos de 1930. A formacéo
docente é marcada pelo carater dual, em que ainda h& predominancia da formacao técnica sob
a formacao pedagogica, onde o “como ensinar” ainda ndo constitui aspecto prioritario nos
cursos de licenciatura, delegando esse aspecto em especial aos cursos de Pedagogia,
permanecendo a dicotomia dentro dos préprios cursos de licenciatura. Situacdo semelhante
ocorre com as disciplinas fornecidas pelas faculdades de educagdo, onde ndo ocorre, na
maioria das vezes, interdisciplinaridade com as disciplinas de conteudo fornecidas pelas
licenciaturas.

Durante o século XX surgiu nos curriculos escolares do pais a Sociologia como
disciplina. Assim como os cursos de formacédo docente, o desenvolvimento da disciplina teve
influéncias do cenério politico e econdémico vivenciado durante o século XX, aspectos estes

que serdo discutidos no tdpico a seguir.
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1.2 As Ciéncias Sociais no Brasil

A presenca da Sociologia no curriculo educacional brasileiro é marcada por idas e
vindas, que refletem na sua implantagdo como disciplina. Esta insercdo teve como principal
caracteristica a influéncia positivista na organizagdo curricular. A Sociologia como ciéncia
que estuda a sociedade surgiu em meados do século XIX, com o filésofo francés Augusto
Comte. Sua preocupacdo primaria consistia em explicar a sociedade enquanto objeto
dindmico e suas relac6es sociais.

A institucionalizacdo da Sociologia no Brasil ocorreu através da elite nacional que
realizava sua formacao intelectual na Europa entre meados do final do século XIX e inicio do
século XX, e ao retornar ao pais, trouxeram consigo o ideario positivista que estavam em
voga na Europa, disseminado principalmente por Augusto Comte e Emile Durkheim em
meados do século XIX, compondo os ideais do regime republicano. Tal ideario pode ser
rememorado através do lema que compde a bandeira nacional “ordem e progresso”, que
demonstra de forma concisa a importancia do positivismo para o periodo em que o pais
encontrava-se, de transicdo do regime politico monarquico para o regime republicano
(MACHADO, 1987).

O inicio do século XX foi marcado pelos ares da modernidade trazida principalmente
do continente europeu, como a modernizacdo dos costumes e a valorizacdo da vida urbana. As
mudancas elitistas acometeram também o sistema educacional que estava sendo desenvolvido
no pais, introduzindo um novo estilo de educacdo e de disciplinas no curriculo escolar
brasileiro. Foi através desses novos ares que o ensino de Sociologia foi encarado como
disciplina obrigatéria no Brasil e sua institucionalizacdo foi consolidada (SILVA, 2010).

As Ciéncias Sociais emergiram no pais através dos planos e projetos educacionais
realizados pelo meio politico, onde o desenvolvimento tanto institucional quanto intelectual
dessas ciéncias obteve relacdo proporcional com a organizacdo calcada pela instituicdo
universitaria e pela liberagcdo de recursos de 6rgdos governamentais voltados para a
construgdo “de centros de debate e investigagdo que ndo estavam sujeitos a chancela do
ensino superior” (MICELI, 1989, p.72). Um dos mais importantes expoentes desses centros
no Brasil foi a Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo criada em 1933, diferente
da Franga, onde a ciéncia surgiu através do empirismo no século XIX e ligada diretamente aos
estudos da academia. (COSTA, SILVA, 2003; CUNHA, 1981).
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A trajetdria do ensino de Sociologia como disciplina surgiu concomitante aos cursos
juridicos implantados, bem como no &mbito das escolas normais. Dessa forma, compreende-
se que a regéncia da sociologia foi inicialmente arguida por autodidatas bem como pelos
juristas que atribuiram aos seus conteudos “preocupacao recorrente com a situagao da nagao”
(MEUCCI, 2000, p.18), onde a ideia do desenvolvimento industrial do pais atrelado ao

positivismo e a mudanga de regime politico compunham a triade do cenario vigente.

Sabemos que, no Brasil, a sociologia institucionalizou-se no sistema escolar pouco
antes do surgimento dos cursos académicos de ciéncias sociais. Assim, 0s autores
dos primeiros compéndios escolares de sociologia no Brasil ndo podiam ser, a rigor,
no sentido estrito do termo, cientistas sociais. Tampouco sociologos. Igualmente, os
primeiros manuais dedicados ao ensino da sociologia nas faculdades e universidades
ndo poderiam ser de autoria de portadores especializados no conhecimento
sociolégico. Pois entdo quem eram 0s pioneiros autores de sinteses didaticas de
sociologia?

Com efeito, verificamos que, de uma relacdo de catorze autores, pelo menos oito
eram formados nas faculdades de direito brasileiras. Sdo eles Achiles Archero,
Fernando de Azevedo, Carneiro Ledo, Delgado de Carvalho, Gilberto Freyre,
Djacir de Menezes, Roberto Lyra e Alceu Amoroso Lima. (MEUCCI, 2000, p.16).

A maioria dos autores que desempenharam a producdo intelectual no @mbito das
Ciéncias Sociais discutiu sobre temas variados como a formagdo econémica e social do pais,
buscando problematizar a situacdo politico-econémica vivenciada durante o periodo em que
estavam transitando para a mudanca de governo através de producBGes com caracteristicas
ensaisticas ainda ndo constituindo pesquisas de cunho sociologico, visto que essa ciéncia
estava dando seus primeiros passos no pais através desses autores (MEUCCI, 2000;
MICELLI, 1989)

Em 1882, o deputado Rui Barbosa realizou a tentativa de implantar a Sociologia na
escola secundaria e nas faculdades de Direito, com intuito de que a disciplina pudesse auxiliar
“os juristas a elaborarem as leis, livrando-0s das longas e interminaveis discussdes metafisicas
acerca da naturalidade légica de certos principios juridicos” (MEUCCI, 2000, p.22). O
objetivo consistia que a ordem politica no pais obtivesse uma base fundamentada na ciéncia
ao contrario do regime imperial que obteve sua realizacdo baseado em valores religiosos. A
ciéncia no inicio do século XX era vista como fundamental para o desenvolvimento da nagéo
(SANTOS, 2002).

A sugestdo do entdo deputado Rui Barbosa foi inédita no Brasil e em seus projetos
de lei para a reforma de ensino propunha as disciplinas: "Elementos de sociologia e
direito constitucional”, para a escola secundaria, "Instrugdo moral e civica” e
“Sociologia” abrangendo as nogdes fundamentais de direito patrio e economia
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politica, para as escolas normais, e, "Sociologia" para as Faculdades de Direito
(MACHADO, 1987, p.117).

Contudo, a proposta de Rui Barbosa ndo obteve éxito. O projeto de lei sobre a reforma
do ensino ndo explicitava de forma clara os objetivos a serem desenvolvidos com o ensino de
Sociologia na escola secundaria, acarretando no esvaziamento do debate sobre a implantacdo
da Sociologia no curriculo escolar. Nesse sentido, o projeto de lei ndo obteve andamento no
debate de tramitacdo para lei, sendo substituido por questdes de natureza politica no
parlamento, como a discussdo sobre a abolicdo e a republica, caindo no esquecimento em
meio a burocracia (MACHADO, 1987). Nessa época, 0 sistema educacional brasileiro
também ndo possuia uma estrutura de base que sustentasse efetivamente a implantacdo da
disciplina no ensino.

Como ja explicitado, a historia da educagdo no Brasil é marcada por caracteristicas
singulares. Desde o inicio das discussdes sobre o ensino, houve pouca preocupacdo dos
governantes em regularizar um modelo educacional sistematico integrador, visto que néo
compreendiam como algo necessario a organizacdo dos niveis de ensino. Isso se deve
possivelmente ao fato do pais ter sido inicialmente agrario e ndo obter necessidade de realizar
um ensino que fossem além das técnicas agrarias. Segundo Cigales e Arriada (2013):

Raras sdo as vezes em [que] a educacdo foi levada a sério como uma politica que
devesse ser verdadeiramente estruturada de forma a criar uma nacéo forte intelectual
e socialmente. Além disso, varios fatores contribuiram para esse agravamento: a
tardia criacdo de um aparelho burocratico estatal, a morosa abolicdo da escravatura,
a lenta industrializagdo, a grande desigualdade social, o coronelismo, etc.
(CIGALES, ARRIADA, 2013, p.91).

Apesar de inicialmente o cenario educacional ndo ter proporcionado espaco para a
implantacdo da sociologia, alguns anos ap6s a tentativa de Rui Barbosa a nova tentativa
surgiu em cena junto com Benjamin Constant e sua reforma de ensino. Benjamin, em 1890,
era Ministro da Guerra e instituiu o ensino de Sociologia e Moral nas Escolas do Exército,
conforme Decreto n° 330, de 12 de abril de 1890 (MACHADO, 1987). Logo ap0s, ja no cargo
de Ministro da Instrucéo Publica, Correios e Telégrafos, Constant empreendeu a Reforma que
obteve seu nome, em toda a educacdo publica, incluindo a disciplina de sociologia em todos
0s niveis e modalidades de ensino. Porém, apesar da proposta de ensino ser obrigatorio no
periodo que vai até 1897, a reforma de Constant ndo foi concretizada em seu sentido original,

sendo modificada a partir daquele ano.
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(...) a edicdo de diversos dispositivos legais modificou paulatinamente a proposta de
certificacdo, exames e organizacdo curricular da reforma. Tais dispositivos foram
consolidados no Decreto n° 3.890, de 1° de janeiro de 1901, a denominada reforma
Epitacio Pessoa, que retirou oficialmente a Sociologia do curriculo, sem que ela
nunca tivesse sido ofertada (SANTQS, 2002, p.30).
Nessa nova regulamentacdo, a Sociologia desapareceu dos curriculos do Ginasio e do
Ensino Secundario (SILVA, 2010; MEUCCI, 2000). Além de Benjamin Constant e Rui
Barbosa, que tentaram instituir o ensino de sociologia, outros autores s&o considerados
“fundadores” da sociologia no Brasil, como Gilberto Freyre, Alberto Torres, Silvio Romero,
Delgado de Carvalho e Pontes de Miranda® (CIGALES, ARRIADA, 2013). Depois de um
longo periodo ap6s as primeiras tentativas dos pioneiros para a insercdo da disciplina no
ensino brasileiro, a sociologia retornou ao cenario em 1925, com a Reforma educacional de
Jodo Luis Alves - Rocha Vaz (CIGALES, ARRIADA, 2013). Esses autores foram
responsaveis pela introducdo da Sociologia no Ensino Secundario e Normal no pais, e pela
mobilizacdo necessaria para a fundacdo dos cursos superiores de Ciéncias Sociais na
Universidade de Sdo Paulo e na Universidade do Distrito Federal (MEUCCI, 2000).

De acordo com Meucci (2000), a sociologia:

retorna ao sistema regular de ensino brasileiro apenas em 1925, inserida no curriculo
da 6% série ginasial, cursada por aqueles interessados em obter o diploma de
"Bacharel em Ciéncias e Letras". Alguns anos depois, em 1928, nos Estados do Rio
de Janeiro e Pernambuco, torna-se disciplina obrigatéria nos programas dos cursos
de magistério. Em 1931, em todo o Brasil, a sociologia ingressara no quadro geral
de matérias para os cursos complementares dedicados ao preparo dos alunos para o
ingresso nas faculdades e universidades: fora, pois, nesta época, conhecimento
exigido nas provas de admissdo para 0s cursos superiores. (MEUCCI, 2000, p. 10).

Com a criagdo da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo — ELSP em 1933
houve o retorno das discussdes sobre a construcdo da sociologia enquanto teoria cientifica.
Esses debates ganharam forca com a fundacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras —
FFCL em 1934 da Universidade de Sdo Paulo (LIMONGI, 1989), que teve Fernando de

* Alberto Torres, Silvio Romero e Pontes de Miranda foram juristas interessados na natureza socioldgica que
buscaram explorar os recursos ofertados pela Sociologia com o intuito de compreender o desenvolvimento das
relagdes sociais. Pontes de Miranda ficou reconhecido pela consagrada publicagdo do seu compéndio dedicado a
iniciagdo sociologica intitulada “Introdugdo a Sociologia” (1926), considerada “a primeira tentativa de
sistematizacdo dos principios fundamentais no meio intelectual brasileiro” (MEUCCI, 2000, p.26). Gilberto
Freyre foi um grande escritor do século XX que dedicou-se a interpretar o pais sob os diversos angulos da
Sociologia, Antropologia e Historia. Suas grandes obras sdo: “Casa grande & senzala” (1933), “Sobrados e
mucambos” (1936). Delgado de Carvalho foi um gedgrafo e escritor francés radicado no Brasil. Desempenhou
papel importante na elaboracdo de pesquisas € no ensino de Sociologia, no qual elaborou o manual “Elementos
de Sociologia Educacional” (1933), em que retrata sobre conceitos que fundamentam a concepgao de educagao
(MEUCCI, 2000).
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Azevedo como primeiro diretor e catedratico de Sociologia. Em S&o Paulo, esses dois centros
constituiram como principais instituicdes de ensino superior voltadas para a formagdo de
profissionais na area das Ciéncias Sociais e possuiam finalidades diferenciadas no papel da
formacdo. A ELSP tinha a finalidade de formar funcionarios técnicos que seguissem a carreira
administrativa com o intuito de objetivar a competéncia das administracdes dos 6rgaos
governamentais, visto que o pais vivenciava uma expansdo econdmica em que era necessario
tecer a0 mesmo tempo “conhecimento cientifico sobre a “realidade nacional” que permita a
intervencdo destas elites técnicas” (LIMONGI, 1989, p. 220). Em contrapartida, a FFCL
buscava realizar a formac&o e o aperfeicoamento de professores secundarios.

Assim, afirma-se que o processo de institucionalizagdo das Ciéncias Sociais no Brasil
ganhou vigor a partir da década de 1930 devido ao conjunto de circunstancias historicas que
culminaram para o seu desenvolvimento como o cendrio econémico vigente naquele
momento, onde as Ciéncias Sociais eram vistas como item necessario para a modernizacdo
industrial, bem como a constru¢do do discurso socioldgico articulado pelas instituicdes
académicas (ARRUDA, 1989).

Importante lembrar que durante o periodo de consolidacdo das Ciéncias Sociais no
Brasil — entre 1930 e 1964, seu desenvolvimento esteve submetido as demandas formuladas
pelos grupos sociais emergentes e também pelos projetos desempenhados pelos grupos
politicos dirigentes que compunham principalmente o eixo Rio de Janeiro — S&o Paulo,
estabelecendo um paralelismo entre o ambito institucional e o meio politico (MICELI, 1989).
Também houve outros centros em que se discutia a producdo intelectual nas Ciéncias Sociais
— Minas Gerais e Pernambuco, porém de forma tardia mediante ao ambiente social desses dois
estados, que possuiam fortes inspiracfes intelectuais no eixo Rio — Sdo Paulo. Estes estados
naturalmente desenvolveram na vanguarda a criacdo das Faculdades de Filosofia, elucidando
diversos parametros para a producdo cientifica e cultural® (ARRUDA, 1989).

Em 1931, foi realizada a importante “Reforma Francisco Campos”. Essa reforma,
além de organizar a estrutura do ensino secundario, trouxe mudangas também no ensino de
sociologia. A partir deste momento, em 1935 houve a introducdo da disciplina de sociologia
no Curso Normal, do Instituto Estadual de Educacdo de Floriandpolis, com o apoio de Roger
Bastide, Donald Pierson e Fernando de Azevedo (SANTOS, 2002; TOMAZIM,
GUIMARAES, 2004).

> Para maiores esclarecimentos sobre o desenvolvimento econdmico e intelectual de Minas Gerais e Pernambuco
ver Arruda (1989) e Freston (1989), respectivamente.
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Porém em 1942, menos de dez anos depois, foi realizada uma reforma por Gustavo
Capanema (reforma esta que ganhou o nome de seu criador) e consistiu em reorganizar o
ensino secundario, previsto no Decreto-Lei n° 4.244, de 09 de abril de 1942. Esta reforma
excluiu a obrigatoriedade da disciplina de sociologia para este nivel de ensino, com excecao
do Curso Normal, ocasionando em uma instabilidade no ensino da sociologia (MEUCCI,
2000; SILVA, 2010). A reforma Capanema ilustra a dualidade de interesses sob o ensino
durante esse periodo, onde as ideias educacionais propostas pelos intelectuais se dividiam
entre 0s que representavam o movimento “escolanovista” e os que defendiam os ideais
catélicos’. Importante ressaltar que antes da mudanca do regime politico monarquico para o
regime politico republicano, Estado e Igreja eram concebidos como uma instituicdo
indissociavel, onde esta Gltima era responsavel pelo ensino e a forma que era realizado. Desse
modo, havia forte embate entres os grupos para a definicdo de medidas organizacionais do
curriculo (SHIROMA, 2011).

A reforma educacional das primeiras décadas do século XX, no que concerne tanto a
formacdo de professores para o0 ensino secundario e a insercdo da Sociologia nos curriculos
escolares, contou com fortes influéncias do momento politico e econémico local. Pelo pais se
propagava o ideario que o desenvolvimento e a modernizacéo do Brasil estavam atrelados ao
sucesso escolar, permitindo uma ampla abertura de discussfes sobre como o0s curriculos
deveriam ser construidos, elencando os niveis e as disciplinas consideradas elementos-chave
para a formacéo de docentes e discentes.

Como tratado anteriormente, a discussdo sobre a insercdo da disciplina de Sociologia
no ensino comegou desde 1882, mas somente foi inserida no ensino secundario e nas Escolas
Normais a partir de 1925, com a reforma de Jodo Luis Alves-Rocha Vaz. Nessa reforma foi
reforcada a obrigatoriedade do ensino através da Reforma Francisco Campos, no segundo
ciclo do Ensino Secundario, sendo obrigatdria no 2° ano dos trés cursos complementares. Ou
seja, 0 impasse sobre seu ensino perdurou por mais de vinte anos, resultado da falta de
politicas educacionais que provessem a regularizacéo dos curriculos escolares e dos niveis de
ensino. 1sso ocorreu porque o Brasil estava reorganizando, nesse periodo, seu cenario
sociopolitico e econdmico, iniciando as primeiras industrias do pais e ainda consolidando as

discussoes acerca do sistema educacional.

® No inicio do século XX houve discussBes sobre as demandas do ensino levantadas por dois grupos

predominantes: “os pioneiros da educagdo”, formado por autores como Florestan Fernandes que defendia novos
parametros para a educagdo pautados no movimento “escolanovista” e o ensino laico € o grupo composto por
pessoas que defendiam os ideais religiosos que defendiam o ensino religioso nos curriculos escolares, bem como
outras medidas (SHIROMA, 2002).
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O periodo descrito acima apresentou alguns acontecimentos importantes que
marcaram o estabelecimento da sociologia no Brasil. Durante seis décadas, a implantacdo da
sociologia na educacéo brasileira foi caracterizada por um processo longo e tardio. Diversos
fatores influenciaram no decorrer desse processo, como a auséncia de modelos curriculares
consolidados tanto para o ensino basico e o superior quanto para os cursos de formacéo
docente. A sociologia, que é uma ciéncia que surgiu e obteve difusdo em meados do século
XIX, desenvolveu-se como disciplina escolar em periodo posterior. 1sso ocorreu devido a
falta de professores para reger 0 seu ensino, bem como a caréncia de material didatico. Por ser
uma ciéncia nova dispunha de poucos materiais, e muitos desses materiais estavam sendo
confeccionados no momento em que a disciplina ganhava espago no ensino (MEUCCI, 2000).
Dessa forma, ainda ndo havia metodologias de ensino recomendadas para a regéncia da
disciplina.

Outro fator que corroborou para a tardia efetividade dessa ciéncia foi a auséncia de um
aparelho burocrético estatal que fornecesse as bases para a implantacdo da disciplina, pois
cenario politico da época ndo dispunha a priori de uma legislacdo educacional que abarcasse
todos os niveis de ensino. Além disso, inexistia uma infraestrutura adequada a regéncia do
ensino. Esses fatores também agravaram a situacao.

E notério que a insercdo de uma disciplina nova no ensino, como é o caso da
sociologia na educacao brasileira, principalmente no periodo do final do século XIX e inicio
do XX, ndo foi um trabalho simples. Isso pode ser observado pelo fato das decisdes tomadas
pelo cenario politico ndo se enquadrarem na maioria das circunstancias com a realidade social
e educacional da época. Ou seja, as preocupacdes na época estavam pautadas em definir as
questBes politicas e a consolidacdo do novo regime (republicano), sendo as questbes
educacionais ndo resolvidas a priori (CIGALES et al, 2013, p. 97).

Outro ponto retratado é a falta de espaco para o ensino de sociologia, pois se
acreditava que as disciplinas tradicionais deveriam ocupar maior espaco no curriculo
educacional, como por exemplo, matematica e portugués, destinando a prioridade de
investimento para essas areas do conhecimento. Essa desvalorizagdo de disciplinas em relagédo
as outras ainda constitui atualmente um dos grandes problemas no estabelecimento da grade
de horéarios dos curriculos escolares. O ensino do calculo e da escrita é superestimado em
relagdo ao ensino de outras disciplinas, principalmente as que constituem a area de

humanidades, distribuindo poucas horas aulas para o desenvolvimento dos assuntos que
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compdem essas areas’. Essa resisténcia é maior no que concerne & regéncia da Sociologia, que
apesar de possuir mais de um século de debates sobre sua regularizagcdo, nem sempre é
exercida de forma plena na educacdo basica nas trés séries do ensino médio, conforme
determinacéo da Lei n° 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases que esta em vigor®.

Pela trajetoria apresentada, percebe-se que a sociologia no ensino brasileiro ora
permanecia ou era excluida do ambito educacional de acordo com o cenério politico do pais.
Sua regéncia era considerada perigosa por prover a explicacdo dos fendmenos sociais da
sociedade nacional, o que ndo aparentava ser interessante para 0 interesse politico
desempenhado no Brasil na época. A conscientiza¢do da populacdo sobre o cenario politico e
sobre as leis proporcionadas pela discussdo sociolégica dos acontecimentos ndo cabia nos
objetivos do Estado Novo. A auséncia da Sociologia dos curriculos escolares foi sentida com
maior intensidade durante o periodo militar e acarretou em modificacdes no seu papel no

ensino.

1.3 O ensino de sociologia no periodo do regime politico militar - 1964 a 1985

Durante o periodo militar, o espaco da Sociologia nos curriculos secundarios sofreu
alteracOes. Antes de adentrar na discussdo sobre este periodo é necessario salientar que

(...) Em 20 de dezembro de 1961 é promulgada a Lei n° 4.024, primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Caberia a ela indicar cinco
disciplinas obrigatdrias para todo o pais, que comporiam a base comum nacional;
por outro lado, competia aos Conselhos Estaduais de Educacdo sugerirem as
disciplinas complementares e optativas. Conforme a Resolugdo n°® 7, de 23 de
dezembro de 1963, do Conselho Estadual de Educagdo de S&o Paulo, a Sociologia
poderia estd presente no curriculo como uma disciplina optativa. Ora, como a
decisdo de ofertar as disciplinas opcionais era das escolas e como estas nao
dispunham de material humano, ofertar Sociologia nesse periodo era muito mais
uma possibilidade do que uma realidade, algo que tornou-se totalmente impossivel
com a instauracao, a partir de 1964, do regime militar (COSTA, 2011, p.29)

Desta forma, a situacdo da Sociologia no curriculo escolar tornou-se dificil com o
inicio do regime militar. Nesse periodo, houve a substituicdo nos curriculos escolares das

disciplinas de Sociologia e de Filosofia pelas disciplinas de Educacdo Moral e Civica e

” Atualmente, a quantidade de aulas destinadas para o ensino de Portugués e de Matematica, constituem em
média quatro a cinco aulas semanais para cada uma dessas disciplinas. Ja para as disciplinas que compdem a area
de humanidades (Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia) possuem em média duas aulas semanais para cada
disciplina.
8 Art. 36 § 4 “Serdo incluidas a filosofia e a sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do
ensino médio”. (BRASIL, 1996).
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Organizacgdo Social e Politica do Brasil. Seu ensino foi afastado da educacéo bésica durante
todo o periodo da ditadura, restringindo suas discussdes ao ensino superior, onde foi
controlado rigidamente pelo regime de excecdo. Apesar do periodo repressor e de ter sofrido
com a diminuicdo das discussdes e debates pelas dificuldades de divulgacdo e producédo, a
ciéncia ndo desapareceu e a investigacdo socioldgica ndo findou. Essas dificuldades foram
ocasionadas pelo exilio provocado pelas cassacdes, perseguicdes e mortes de VAarios
profissionais da educacdo e estudantes, principalmente nos anos de 1971 a 1976. Por outro
lado, nesse periodo houve a flexibilizacdo e profissionalizacdo do curriculo da educacédo
bésica. Foi a época em que 0 pais vivenciava o “milagre econdmico” que surgiram as

condicGes favoraveis para a expansdo das licenciaturas de curto periodo (SOUSA, 2009).

Em suma, constata-se que no Brasil, no contexto dos regimes ditatoriais, ndo havia
espago para a Sociologia no ensino secundario. Cabe lembrar que, desde a década de
20, difundia-se a ideia do conhecimento sociolégico servir para formar individuos
com capacidade de questionar, investigar e compreender a realidade social. Como
vimos, a préatica do ensino dessa disciplina ndo atingiu esse objetivo, porém, a ideia
por si s6 ndo coadunava com o pensamento educacional autoritario (SANTOS,
2002, p.49).

Em meio a esse retrocesso, o didlogo socioldgico concentrou-se nos cursos de
graduacdo e pds-graduacdo. Esses cursos foram criados e consolidados como centros de
ensino e pesquisa através da Reforma Universitaria de 1969, que estabeleceu novas regras
para o sistema universitario. Nesse cenario teve inicio o processo de expansdo do ensino
superior através da atuacdo dos centros privados, visto que o0 ensino publico estava sob forte
controle da ditadura (SANTOS, 2002).

O ambito da Sociologia ficou restrito ao ambito académico, regredindo na posicao de
destaque que havia conquistado nas décadas anteriores na agenda publica frente ao
desenvolvimento do pais. Dessa forma, os programas de pés-graduacdo buscaram se adequar
a diversos rearranjos institucionais constituindo um “processo pleno de paradoxos e conflitos
por meio do qual foi se constituindo um novo papel e um novo lugar social para a disciplina”
(SARANDY, 2002, p.6), minorando a relagdo das ciéncias sociais com a vida publica. Isso
acarretou no maior rigor dos padrbes de producdo da pesquisa empirica, acentuada
profissionalizacdo e especializagdo das ciéncias sociais durante esse periodo de
institucionalizacdo na pos-graduacédo (SARANDY, 2002; SANTOS, 2002).

Apos o periodo de isolamento académico vivenciado pds 1964, as ciéncias sociais aos

poucos Vvoltaram as discussdes sobre as tematicas referentes ao quadro politico e econdmico
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do pais, como também em producdes que refletiam sobre o ensino de Sociologia no ensino
médio, bem como sobre sua situagdo instavel nos curriculos escolares (SARANDY, 2002).

Com a expansdo do ensino houve uma maior dissociacdo entre licenciatura e
bacharelado nas universidades, sendo desvalorizada a formacéo de professores para o ensino
basico, por conta do provimento das “licenciaturas curtas”. Quanto ao ensino de Sociologia, a
disciplina era visualizada como optativa nos curriculos do curso colegial. A disciplina
obrigatéria “Organizagdo Social e Politica Brasileira — OSPB” foi difundida nas escolas e
divulgava “as concepgoes conservadoras de sociedade, de nagdo e de modernidade defendidas
pelos idedlogos do regime militar” (JINKINGS, 2007, p.122).

Importante salientar que durante o regime manteve-se o hiato no ensino de Sociologia
nas escolas secundarias que ja vinha desde a década de 1940, periodo em que foi instituida a
Reforma Capanema, excluindo o ensino da Sociologia e suas abordagens a cerca do ethos da
nacdo no ensino médio, retornando somente nos momentos finais do regime militar, em que
houve propostas e reestruturagdo dos curriculos. Esta exclusdo deve-se ao fato do momento
histérico estar marcado por uma concepcdo moderna tecnicista em que a formacdo bésica
deveria disponibilizar o dominio de habilidades que fossem voltadas para o mercado de
trabalho, ou seja, as disciplinas deveriam conter habilitagdes diversificadas que
contemplassem o desempenho préatico no processo de trabalho, como essa questdo ndo
contemplava a Sociologia, a disciplina fez-se ausente da grade curricular do ensino secundério
até 1982 (SANTOS, 2002).

Nos anos finais do periodo antidemocratico, os debates sobre o retorno da Sociologia
ao curriculo escolar obrigatério dos cursos de nivel médio intensificaram-se. A reorganizagédo
do movimento estudantil e o surgimento dos novos movimentos sociais manifestavam-se

contra a desvalorizacdo do ensino das Ciéncias Sociais nas escolas.

Os amantes desta ciéncia em vérios estados — educadores, politicos, sociélogos e
estudantes ativistas — veem a possibilidade da reinsercéo da disciplina nos curriculos
escolares e intensificam as lutas — represadas durante a ditadura — pela presenca
obrigatdria da Sociologia no ensino médio. Fato marcante ocorreu em 27 de outubro
de 1983 no estado de S&do Paulo, quando a Associacdo dos Socidlogos consegue
promover o “Dia Estadual de Luta pela Volta da Sociologia ao 2° Grau”, que
resultou inclusive, na realizagdo de concurso publico da Secretaria de Educacdo
Paulista para professores de Sociologia, em 1986. Antes, em 1985, o Distrito Federal
inclui a Sociologia como disciplina do 3° ano do 2° Grau. Em 1989 é a vez das
ConstituicBes dos estados de Minas Gerais e Rio de Janeiro garantir o ensino da
disciplina como obrigatério no 2° Grau. Outros estados, como por exemplo, Pard,
Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, de forma gradativa, também véo
inserindo a Sociologia nos seus curriculos (COSTA, 2011, p. 30).
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A partir da década de 1980, a Sociologia vivencia um periodo de expansdo dos seus
contetidos no espaco escolar. Alguns Estados como Séo Paulo, Parana, Minas Gerais, Rio de
Janeiro, Para, Maranhdo, Santa Catarina, Rio Grande do Sul realizaram reestruturaces em
seus curriculos, no que concerne ao Segundo Grau que atualmente é denominado de Ensino
Médio (MEUCCI, 2010). E nesse momento que reaparece a importancia da Sociologia como
disciplina obrigatoria.

Em 1982 foi criada a Lei n° 7.044/82, que anulava a profissionalizacédo obrigatoria do
ensino de nivel médio, vivenciado no contexto do chamado “milagre econdémico brasileiro”,
periodo em que o pais obteve ascensdo econdmica industrial. Também foi criada a Resolugéo
n° 236/83 no estado de S&o Paulo, que possui como prerrogativa a inclusédo da Sociologia na
grade curricular das escolas pautada na construcdo do direito a cidadania. Porém, nas
discussbes ocorridas em seminarios e foruns realizados apds a resolucdo, constatava-se a
insuficiéncia de material didatico e a indefinicdo dos conteldos programaéticos relativos a
Sociologia a serem desenvolvidos na educagdo bésica (SANTOS, 2002; COSTA, 2011;
JINKINGS, 2007; MORAES 2003, MACHADO, 1987). Neste sentido, foram desenvolvidas
tematicas que visavam atender a necessidade de “cursos de atualizagdo para os professores da
disciplina e o de concurso publico para o cargo de professor de Sociologia, realizados pela
Secretaria de Educagdao do Estado de Sdao Paulo entre 1984 e 1986”. (JINKINGS, 2007,
p.123). Esses cursos de atualizagdo foram mobilizados pelos setores vinculados com a

consolidacdo da disciplina no ambito escolar.

Em 1986, j& no contexto de redemocratizacdo do pais, a Resolug¢do n° 6 do Conselho
Federal de Educagdo, com base na Lei n°. 7.044/82 reformula o curriculo do 2° grau.
Dentre outras medidas, essa Resolucdo recomenda a inclusdo da Filosofia como
disciplina do nicleo comum e coloca a possibilidade da existéncia de dois tipos de
curso: o académico voltado para a formagéo geral e o profissionalizante ofertado nas
escolas que desejassem e tivessem condigdes.

A Sociologia ndo foi citada como disciplina do nicleo comum, todavia, houve a
ampliacdo do leque de possibilidade de sua inclusdo na parte diversificada do
curriculo, principalmente nos cursos académicos. Para tanto, bastava que o0s sistemas
estaduais ou mesmo as escolas tomassem a iniciativa (SANTOS, 2002, p.51).

No final da decada de 1990, com a concretizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio — DCNEM foi estabelecido através do Parecer n® 15/98, do Conselho
Nacional de Educacdo — CNE, onde os conceitos oriundos da Geografia, Historia, Filosofia e
da Sociologia deveriam constituir a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Com essa
aprovacdo, alguns estados efetivaram reformas curriculares para incluirem a Sociologia como
disciplina obrigatdria. Essa decisdo coube a cada estado pelo fato de que a Lei n® 9.394/96 —
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e os Parametros Curriculares Nacionais — PCN néo
terem determinado o ensino da Sociologia e da Filosofia como disciplinas incluidas no
curriculo escolar basico, sendo agregadas as que ja eram consideradas obrigatorias (SOUSA,
2009).

A Sociologia teve maior expansdo no ensino basico, quando houve a inclusdo da
disciplina nas provas de vestibulares. As primeiras universidades a incluirem foram: “a
Universidade Federal de Uberlandia — UFU em 1997; a Universidade Estadual de Londrina —
UEL, a partir de 2003 e a Universidade Federal do Parand — UFPR, a partir de 2007 (SILVA,
2010, p.28). Com essa alteracdo, varias universidades e faculdades comecaram a realizar
mudancas nos contetudos de suas provas de vestibular, incluindo a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas a serem cobradas nos exames de ingresso das mesmas.

Diante do exposto, percebe-se que a disciplina de Sociologia durante a ditadura militar
ficou reclusa do curriculo secundério, sendo substituida pelas disciplinas de Educacdo Moral e
Civica e Organizagdo Social e Politica do Brasil e suas discussdes ficaram voltadas ao ensino
superior no ambito do desenvolvimento de pesquisas e do bacharelado, em que as questdes do
ensino ficaram por ora esquecidas. O carater da Sociologia esta envolto aos questionamentos
e a compreensao dos fendmenos sociais existentes na realidade, bem como visa desenvolver a
criticidade do individuo a respeito da sociedade em que vive, realizando a
interdisciplinaridade entre as demais areas do conhecimento. Apesar de sua atual
obrigatoriedade no ensino secundario, ainda permanece 0 questionamento sobre sua
legitimacdo nos curriculos, que apesar da obrigatoriedade ainda ndo fincou espaco cativo
como disciplina escolar legitima, mesmo estando presente nas discussdes das reformas
educacionais instituidas, coexistindo uma lacuna a respeito dessa discussao. Ante a essa
problematizacdo, percebe-se que ainda hd muito que ser discutido sobre o ensino da
Sociologia no qual perpassa a sua obrigatoriedade, adquirindo outros campos de debate; o que
e como ensinar, a formacdo dos docentes que ministram a disciplina, dentre tantas questoes
necessarias para a coadunacdo desse universo de discussdes que compdem o0 ensino de
Sociologia. A seguir, veremos as implicagdes da LDB n° 9.394/96 na discussao sobre o lugar
da Sociologia nos curriculos escolares e quais problematicas foram geradas apoOs as

legislacBes que foram criadas em prol da regulamentacao da disciplina.
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1.4 Lei de Diretrizes e Bases para a Educacgéo n° 9.394/96 e suas implicacoes

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo, em 1996 (Lei n°
9.394/96), as demandas sobre o0 espaco da Sociologia no sistema escolar se multiplicou. O
artigo 36, paragrafo 1°, inciso Ill, estabelece que o educando ao finalizar o ensino médio,
devera obter “dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1998). Esse inciso proporcionou um carater interdisciplinar para os
conhecimentos de Filosofia e Sociologia, mas ndo definia a organizacdo dessas em formas de
disciplinas nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 1998. Segundo Jinkings
(2007):

Durante esse periodo, a defini¢do a respeito da presenca disciplinar da Sociologia
nas escolas de nivel médio ficou, na pratica, a cargo dos Estados. Leis estaduais ou
recomendagbes das secretarias estaduais de educacdo firmaram a adogdo da
disciplina como obrigatdria em ao menos uma série/ano do Ensino Médio, em
diversos Estados brasileiros. Em Santa Catarina, a decisdo de obrigatoriedade da
disciplina veio com a promulgacdo da lei estadual n® 173/98 (Art. 1°) (JINKINGS
2007, p.123).

Nesse periodo, os estados possuiam autonomia para definir se as disciplinas de
Sociologia e Filosofia deveriam compor os curriculos escolares e quais componentes
deveriam ser adotados na regéncia das disciplinas, permitindo que a abordagem de suas
tematicas fossem optativas, configurando em uma situacdo indefinida sobre a obrigatoriedade
da regéncia das disciplinas de Sociologia e Filosofia.

Para definir essa situacdo, foi criado o projeto de lei n° 3.178/97, do ex-deputado
Padre Roque, que altera a redacdo do art. 36 da Lei n® 9.394/96, com o intuito de incluir as
disciplinas de Sociologia e Filosofia no curriculo do ensino médio como obrigatérias
(COSTA, 2011; SANTOQOS, 2002; SILVA, 2010; BRASIL, 1997).

(...) passou a tramitar na Camara e no Senado. Depois de sucessivas manobras para
adiamento de sua votacgdo, ele é aprovado no dia 18 de setembro de 2001 no Senado
Federal por 40 votos a 20. De nada, porém, adiantou a comemoragdo dos militantes
favoradveis ao projeto, pois vinte dias depois, 0 entdo presidente da Republica e
sociologo, Fernando Henrique Cardoso, vetou-o0 integralmente, usando de
justificativas ndo tdo convincentes, como por exemplo, cortar gastos publicos, falta
de professores, falta de definigcdo de conteldos minimos, entre outros.

(...) N&o é menos importante ressalvar que, & época do veto presidencial, vivia-se o
auge do periodo neoliberal. Naquele momento, a ideia era construir um ensino
médio de aplicacdo técnica, voltado para o mercado de trabalho. Essa visdo
tecnicista da educagdo e a pouca — ou nenhuma — aplicacdo técnica da Sociologia
aparecem como empecilho para a aprovacao do projeto de lei.
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Em meio a este cenario, educadores, socidlogos e politicos favoraveis a presenga
desta ciéncia na escola média, retomam a luta pela sua real inser¢do nos curriculos
escolares, culminando com a Lei Federal n° 11.684/08, sancionada no dia 02 de
junho, pelo entdo presidente do Brasil em exercicio, José de Alencar. A nova lei
determinou a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia em todas as séries
do ensino médio, em escolas publicas e privadas. Porém, ainda teria que dar-se um
tempo para que estas pudessem se adequar a esse novo cenario. (COSTA, 2011, p.
31).

Para que a presenca da Sociologia constasse nos curriculos escolares eram necessarias
adequagdes, visto que algumas problematicas precisavam ser dirimidas, como a quantidade de
materiais didaticos, defini¢do do curriculo, maior nimero de professores com formacao bésica
necessaria (graduacdo em Ciéncias Sociais ou Sociologia) para ministrarem as aulas,
resultando na elaboracdo de concursos com provimentos de vagas para tais docentes, visto
que o cenario comum é de professores com formacéo em outras areas promovendo a regéncia
das aulas de Sociologia, entre outras probleméticas. Nesse sentido, torna-se necessaria a

implantacdo gradativa da disciplina no curriculo, seguindo as seguintes proposicoes:

(...) iniciar em 2009 a incluséo obrigatdria dos componentes curriculares Filosofia e
Sociologia em, pelo menos, um dos anos do Ensino Médio, preferentemente a partir
do primeiro ano do curso;

Prosseguir essa inclusdo ano a ano, até 2011, para os cursos de Ensino Médio de 3
anos de duracdo, e até 2012, para os cursos com 4 anos de duracdo (BRASIL,
2008h, p. 5).

Concomitante a esse processo de definicdo da presenca da Sociologia, bem como
sobre sua carga horaria, também estava presente a discussdo sobre as metodologias, 0s
contetdos e as formas de avaliagdo que deveriam ser empregadas no ambito do Conselho
Nacional de Educacdo (SILVA, 2010). Essa discussao resultou na elaboracdo no ano de 2004
das Orientacdes Curriculares do Ensino Médio a partir de reformas dos PCNEM, com o
intuito de propor uma reformulacdo curricular que também contemplaria o ensino de
Sociologia. Neste documento, os autores visam uma critica aos PCN-Sociologia e as
DCNEM, indicando novos posicionamentos sobre o papel da Sociologia a ser desempenhado
nos curriculos secundarios (SILVA, 2010).

Esta reviravolta na situacdo da disciplina no cenario educacional, ora momentos de
inclusdo ora momentos de exclusdo®, contou também com a homologacdo do Parecer n°
38/2006 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de 11/08/2006, que alterou as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, tornando obrigatério o ensino de Filosofia e

Sociologia no Ensino Médio de todas as escolas publicas e privadas do pais. De acordo com o

% Ver Machado (1987).
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parecer, os estados teriam um ano, a partir da data que entrou em vigor, para se adequarem a
medida. Essa medida tornou a discussdo sobre a inclusdo da Sociologia na educacdo bésica
cada vez mais intensa, resultando no surgimento de novos materiais didaticos designados para
0 ensino da disciplina no &mbito escolar e para a formacéo de professores do ensino basico.

Para destinar orientacGes sobre o0 ensino de Sociologia, apos as discussdes geradas em
2003, foi criado em 2006 pelo Ministério da Educagdo um documento intitulado “Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio”. Os autores desse documento defendem a presenca da
disciplina de Sociologia no ensino e argumentam de forma reflexiva sobre a execucao
metodoldgica das Ciéncias Sociais e da Sociologia, e a sugestdo de teméticas a serem
desenvolvidas no ensino desta disciplina (SILVA, 2010; MORAES, 2003).

Porém, a maioria dos estados nao implantou essas medidas de forma imediata,
recorrendo primeiramente ao CNE para consultar sobre 0 modo que os curriculos deveriam
ser organizados e o tempo de adaptacdo e implantagdo. Apesar do uso dessa acao cautelar,
nem todos questionaram a validade da medida, pois alguns estados ja vinham incluindo a
Filosofia e a Sociologia nos curriculos, como o Distrito Federal, Para, Parana, Santa Catarina,
Mato Grosso, Goias, Rio de Janeiro, entre outros (SILVA, 2010, CARVALHO, 2004).

Por conta desse comportamento adotado pelos sistemas estaduais de educagdo, varias
entidades de socidlogos se mobilizaram e se articularam juntamente com deputados e
senadores com o intuito de aprovar uma lei que obrigasse definitivamente o ensino das duas
disciplinas e findasse as duvidas ocasionadas outrora sobre a mudanca nas DCNEM,
realizadas em 2006. O projeto de lei determinaria a inclusdo da Filosofia e da Sociologia nas
trés séries do Ensino Médio. Dessa forma, foi aprovada a Lei n° 11.684/08, que alterou o
artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 20 de dezembro de 1996, sendo
sancionado em 02 de junho de 2008. Recentemente, o Conselho Nacional de Educacao
regulamentou a implantacdo das duas disciplinas nas trés séries do Ensino Médio pela
Resolucdo n° 01, de 15 de maio de 2009, ordenando que a efetivacdo dessa medida seja
concluida até 2011 (SILVA, 2010; SOUSA, 2009).

Atraves da exposicdo sobre a inser¢do da Sociologia no pais no inicio do século XX
até a aprovacao da lei que garante a obrigatoriedade da regéncia da disciplina no ensino médio
em 2008, verifica-se que o cenario politico-ideologico vivenciado durante esses mais de cem
anos de historia da disciplina no Brasil foi determinante para a definicdo dos papeis
assumidos pela Sociologia nos curriculos secundarios e superior, bem como rigor em que a

producdo intelectual deveria desenvolver no mapeamento da nagéo. Os grandes centros, como
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0 eixo Rio-Sao Paulo, seguidos de Minas Gerais e Pernambuco, foram primordiais para o
desenvolvimento das Ciéncias Sociais. Sdo Paulo foi pioneiro no desenvolvimento de centros
de estudo para a formacdo docente que permitisse a titulacdo de docentes para o ensino
médio, com o intuito de priorizar os conhecimentos académicos e 0s métodos da pesquisa
cientifica primando pela exceléncia intelectual.

No Rio de Janeiro, houve forte influéncia do poder pablico na hierarquia académica
visto que foi a capital federal do pais até o inicio de 1960, estimulando uma proximidade com
a politica no ambito académico (MICELI, 1989). Em Minas Gerais, a producdo tardia de uma
elite intelectual autbnoma esteve entrelacada com o ambiente social provinciano que
caracterizava o estado juntamente com a forte oligarquia mineira, em que as inspiracoes
intelectuais encontravam-se projetadas no eixo Rio-Sdo Paulo (ARRUDA, 1989). Aos
poucos, a elite intelectual de Minas Gerais foi obtendo consciéncia sobre o atraso em que se
encontrava no desenvolvimento regional, tendo como projecdo a institucionalizacdo das
Ciéncias Sociais para transformar essa realidade, caracteristica esta de cunho nacional,
percebida ao decorrer da histéria das Ciéncias Sociais no Brasil. Em Pernambuco, o Instituto
Joaquim Nabuco, idealizado pelo entdo deputado federal Gilberto Freyre em 1948, corroborou
significativamente para a historia das Ciéncias Sociais através das pesquisas desenvolvidas
sobre a situacdo do campesinato no agreste, por exemplo, como a realizacdo de diversas
atividades incluindo simpdsios, seminarios, cursos com temaéticas relacionadas a cultura e ao
folclore (FRESTON, 1989).

Em meio ao que era produzido por esses centros, a discussdo sobre a formacéo
docente e a defini¢do dos curriculos escolares esteve intrinsecamente ligada a todo o contexto
que efervescia nas diversas regides do pais. Ressalta-se que as questdes politicas obtiveram
papel de destaque na formulacdo do ensino, como permanece atualmente nas primeiras
décadas do século XXI.

A discussdo sobre o ensino de Sociologia nos curriculos da educacdo bésica ndo se
esgota, perpassando por outras demandas, tais como a necessidade de elaborar métodos e
conteldos de ensino que visem orientar sobre 0 que ensinar e como ensinar; além da
disciplina ser ministrada por professores com formacdo especifica na area — realidade que
ainda esta longe de ser solucionada no pais, tendo em vista a regéncia da disciplina por
professores com outras formacdes, que geram a atencdo para a formacdo inicial e continuada

produzida nas universidades; a ampliacdo de concursos publicos para professores da
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disciplina, entre outros desafios que compdem a gama dessa discussdo que estd sendo
ampliada ap6s a obrigatoriedade do ensino da Sociologia.

No Estado do Piaui também permeia as discussdes citadas anteriormente, e com o
intuito de explicitar sobre a regulamentacdo da disciplina no curriculo do ensino basico no
estado, o tdépico a seguir faz uma breve apresentacdo sobre as legislacGes estaduais que
trataram de sua obrigatoriedade no ensino.

1.5 O ensino de Sociologia no Piaui

A forma de insercdo da Sociologia nas escolas de ensino médio por todo o pais ficou a
cargo de cada secretaria de educacdo dos Estados apos sua regulamentacdo em 2008. Alguns
Estados incluiram uma hora aula em cada ano ou duas horas aulas. Particularmente no Piaui, a
insercdo da disciplina ocorreu de forma gradativa nas trés series. Seu ensino nas escolas
publicas foi iniciado de modo regular nas escolas publicas no ano de 2013, para os alunos do
1° ano do ensino médio, e somente em 2015 para os alunos de 3° ano, descumprindo assim as
regras estipulada pela Lei n° 11.684/08. Ou seja, ainda houve resisténcia por parte da
Secretaria de Educacdo em alterar as grades curriculares de modo que permita a concesséo de
espaco para a Sociologia no ensino basico.

Importante ressaltar que o Piaui possui legislacdo que regulamenta o ensino de
Sociologia e Filosofia no Estado. A priori, a deputada Francisca Trindade foi a autora do
projeto de lei n° 008/02 que teve como intuito tornar obrigat6rio o ensino das duas disciplinas
“em todos os estabelecimentos de ensino do nivel médio no Estado do Piaui” (PIAUI, 2002).
O inicio de sua tramitacdo ocorreu dia 20 de marco de 2002 com a publicacdo do projeto na
Diretoria Legislativa e obteve aprovagdo unénime no dia 27 de junho de 2002, resultando na
Lei n° 5253, de 15 de julho de 2002.

Em 16 de julho de 2009, a Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado do Piaui —
SEDUC, aprovou a Resolucdo n° 111/2009 no Conselho Estadual de Educacdo do Piaui —
CEE/PI que tem como intuito regulamentar a implantagdo das disciplinas de Filosofia e
Sociologia, bem como definir os objetivos das disciplinas, quais formagdes académicas estao
aptas para realizar a regéncia das duas disciplinas, carga horaria e periodo de implantagdo nas
trés séries do ensino médio.

Segundo a Resolugdo n°® 111/2009, a regéncia das disciplinas de Filosofia e Sociologia

no Ensino Médio devem articular com as demais disciplinas que compdem o curriculo —
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promovendo a interdisciplinaridade, assegurando a formagdo do pensamento critico, bem
como a autonomia intelectual — objetivos similares aos propostos pela Lei n°® 11.684, de 02 de
junho de 2008. A carga horaria minima anual das disciplinas deve ser de 40 horas em cada
série do Ensino Médio, cabendo a regéncia da disciplina de Sociologia a profissionais que
possuam a formacdo em: Licenciatura Plena em Sociologia ou Ciéncias Sociais; Bacharelado
em Sociologia ou Ciéncias Sociais e formacdo pedagdgica; Licenciatura Plena com Pds-
Graduacao Lato Sensu ou Stricto Sensu na area Sociologia ou Ciéncias Sociais.

As escolas teriam no maximo até o dia 30 de novembro de 2009 para cumprirem as
adequacdes em suas matrizes curriculares perante o Conselho Estadual de Educacdo, para que
ocorresse a inser¢cdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio
gradativamente até 2012 em todas as séries, de acordo com a legislacéo (PIAUI, 2009).

Contrastando com a atual realidade do ensino da Sociologia no Piaui, diante do
exposto na Lei n® 5.253/02 e na Resolugédo n°. 111/09 fica claro que a legislagdo ndo obteve
cumprimento de imediato. A implantagdo da Sociologia no Ensino Médio ocorreu
tardiamente, sendo implantada na primeira série em 2013 e na terceira série em 2015, como ja
explicitado anteriormente. O ensino de Sociologia ainda é ministrado por professores que nao
sdo formados em Sociologia ou Ciéncias Sociais, tendo docentes formados em areas
correlatas (Historia, Geografia e Filosofia) ou até mesmo docentes de outras areas do
conhecimento, como Fisica e Matematica. O langcamento de editais de concurso para
professores de Sociologia no ensino publico vem aos poucos sendo realizado. O primeiro
edital que provia vagas de Sociologia para professores com formagdo em Licenciatura Plena
em Ciéncias Sociais foi lancado em 2009, disponibilizando 144 vagas (PIAUI, 2009). Nos
anos de 2012 (PIAUI, 2012), 2014 (PIAUI, 2014) e 2015 (PIAUI, 2015) foram langados
outros editais, tanto para processos simplificados quanto para cargo efetivo - respectivamente,
para professores do Estado do Piaui.

A dificuldade do acesso a formacdo necessaria (Sociologia ou Ciéncias Sociais)
também constituia um empecilho, visto que o curso de Ciéncias Sociais era ofertado
prioritariamente pela Universidade Federal do Piaui até 2013 (sendo que até 2009 a oferta do
curso de bacharelado mais a oferta da habilitacdo da licenciatura em Ciéncias Sociais e em
2010 a insercdo da licenciatura no curriculo) lotados no campus Ministro Petronio Portela em
Teresina. A partir de 2014, a Universidade Estadual do Piaui passou a ofertar o curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais no campus Torquato Neto em Teresina (UESPI, 2014), bem
como em Parnaiba (UESPI, 2013).
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Como ficou demonstrada ao decorrer desse capitulo, a trajetoria da Sociologia no
ensino brasileiro é marcada por idas e vindas aos curriculos escolares. Um dos principais
motivos que desencadeou essa situacdo e que permeia em sua histdria sdo os gestores de cada
estado e do pais, que ora ndo dava a devida importancia para 0 seu ensino, ora eram
pressionados por vérias entidades a regulamentar a regéncia da disciplina no ambito
educacional. Isso afetou bastante a sua efetivagdo no ensino, acarretando ainda hoje no
descumprimento de sua regulamentacdo, bem como a existéncia de profissionais de outras
areas lecionando a disciplina de Sociologia e o descumprimento da Secretaria de Educacdo do
Estado do Piaui que ainda ndo efetivou totalmente a lei que regulamenta o ensino de
Sociologia no Estado.

A seqguir, serdo retratados autores que tratam sobre a institucionalizacdo das Ciéncias

Sociais no pais e que compuseram a narrativa deste capitulo.

1.6 Referencial tedrico

Desde o periodo de implantacdo da Sociologia, que data desde o periodo imperial,
mais precisamente no final do século XIX, a trajetéria da Sociologia e 0 seu ensino nos
curriculos escolares (secundario, normal e superior) tem sido marcada pela volatilidade de sua
presenca e auséncia em todo o processo de sua implantacdo até o momento vigente. As
discussdes envolvem a problematica da formacdo dos professores que atuam no ensino de
Sociologia — se sdo formados em Ciéncias Sociais ou Sociologia e como tém sido organizados
0s curriculos dos cursos, a elaboracdo de materiais didaticos (MEUCCI, 2000), bem como a
permanéncia da Sociologia nos curriculos escolares, acarretando em sua legitimidade. Sobre
essas problematicas podemos encontrar uma vasta producdo bibliogréfica, principalmente no
ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID.

A priori, nesse capitulo foram destacadas pesquisas que relatam a respeito da
historicizacdo e o ensino da Sociologia nos curriculos escolares do pais. Entre os trabalhos
apresentados destaca-se a dissertacdo de Meucci (2000) que possui sdlida referéncia sobre a
historia da disciplina e a elaboragdo dos primeiros manuais didaticos. Sua relevancia destaca-
se pelo pioneirismo no levantamento dos manuais que foram produzidos entre as décadas de
1930 e 1940 no pais. Sobre a historicizacdo da Sociologia na educagéo brasileira também hé a
dissertacdo de Cigales (2014), que busca compreender como o ensino de Sociologia surgiu no

pais através de diversos documentos como legislacGes, decretos e leis, que tiveram o intuito
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de organizar o ensino e a regulamentacdo da disciplina no sistema educacional, bem como
Cigales e Arriada (2013) em apresentacdo da Sociologia Educacional no pais nas primeiras
décadas do século XX, seguindo caminho metodoldgico similar a Cunha (1981).

Miceli (1981) retrata a diferenciacdo da institucionalizacdo das Ciéncias Sociais em
Sao Paulo e no Rio de Janeiro, deflagrando o carater da producdo de uma elite intelectual no
meio académico, atribuindo rigor e cientificidade para as pesquisas desenvolvidas nos centros,
e a forte influéncia politica no ambito académico, na formacdo dos cientistas sociais e na
definicdo das pesquisas desenvolvidas nas universidades, respectivamente.

Limongi (1989) relata sobre os dois centros de destaque das Ciéncias Sociais em S&o
Paulo surgidos na década de 1930; a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FFCL da
Universidade de Sao Paulo e a Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, frisando as
diferencas existentes nas propostas dos curriculos de cada centro, que buscavam formar
profissionais com competéncias distintas.

Arruda (1989) expBe sobre a sociedade mineira no seculo XX, como os ares da
modernidade foram ganhando espago no cenario econdmico do Estado e a importancia dada
as Ciéncias Sociais na construcdo do ideario reformista a partir do seu desenvolvimento no
meio académico.

Tomazim e Guimaraes (2004) reforgam a discusséo sobre o surgimento da Sociologia
no pais, bem como os percursos tracados pela disciplina nos curriculos escolares e as
perspectivas pretendidas com seu ensino.

Sarandy (2002) aborda sobre o ensino de Sociologia no curriculo secundario entre as
décadas de 1930 e 1950, em que as preocupacdes com a democracia no Brasil tinham como
cerne a educacéo e seu papel de salvaguardar a nacéo.

Freston (1989) dialoga sobre a importancia da fundacéo do Instituto Joaquim Nabuco
no cenario pernambucano reportando o desempenho do Instituto elucidando as pesquisas e as
atividades realizadas em cada direcdo assumida até a década de 1980.

Santos (2002), assim como 0s autores previamente citados, destacou em sua
dissertacdo a sistematizacdo do historico da disciplina ao realgar as propostas de Rui Barbosa
no periodo imperial até as discussdes atuais a respeito das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio — DCNEM e os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
— PCNEM. Assim também o fez Costa (2011), apresentando alguns desafios que a disciplina

infelizmente ainda encontra para a sua consolida¢ao no curriculo escolar, bem como o ensino
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de Sociologia ocorre no ambito escolar, identificando os temas e os contetdos que mais
interessam a professores e alunos das escolas que pesquisou, entre outras discussoes.

Jinkings (2007) trabalha com a institucionalizacdo do ensino de Sociologia nas escolas
brasileiras de nivel médio com o intuito de se pensar os desafios enfrentados pelas Ciéncias
Sociais no sistema educacional.

Silva (2010) também referencia as perspectivas institucionais da disciplina de
Sociologia fazendo a alguns autores que abordam essa tematica, como Meucci (2000), Moraes
(2009) e Machado (1987), contemplando a discussdo posta sobre os tramites para as
definigdes dos curriculos para o ensino medio.

Outra questdo importante a ser ressaltada sé&o as legislacbes que regulamentam o
ensino de Sociologia no Piaui, que definem a formacéo especifica para atuar no ensino da
disciplina, a carga horéaria e o periodo de implantacdo nas trés séries do ensino médio.

Na ultima década a producédo de trabalhos relacionados ao ensino de Sociologia e sua
historia teve aumento considerdvel devido a recente obrigatoriedade do ensino através da lei
n°11.684, de 02 de junho de 2008, por conta da intensa discussao sobre essas questdes com o
aumento dos cursos de licenciaturas nas universidades, nos congressos académicos e também
nos espagos promovidos pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID, programa voltado para a formacéo inicial dos licenciandos, que através da insergdo
desses alunos no programa, busca discutir sobre a formacdo docente, como 0 ensino da
disciplina esta sendo ministrado nas escolas, assim como o papel do programa na formacao
dos licenciandos. As discussGes fomentadas nesse meio ganham espaco e expandem o didlogo
sobre a realidade vivenciada nas escolas e buscam desenvolver estratégias que minimizem as
disparidades encontradas no ensino escolar, como a violéncia, por exemplo, e na formacao
docente como deficiéncias apresentadas nos curriculos dos cursos de licenciatura, tendo, por
exemplo, a valorizagdo das disciplinas “conteudistas” em detrimento das disciplinas
pedagogicas. Voltada para essa gama de discussdes repercutidas no ambito do programa, a
sequir sera discutido sobre o papel do PIBID na formacdo docente dos licenciandos de
Sociologia da Universidade Federal do Piaui, bem como sobre a importancia das
representagdes sociais, destacando seu conceito abordado por Moscovici e sua relagdo no

ambito da discussao sobre o ensino de Sociologia e a formacao docente.
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2 REPRESENTACOES SOCIAIS NA EDUCACAO: FORMACAO DE
PROFESSORES E INICIACAO A DOCENCIA EM CIENCIAS SOCIAIS

Diante da breve exposicdo feita no capitulo anterior a respeito da histéria da
Sociologia nos curriculos escolares, vé-se que sua trajetéria ndo obteve um percurso linear e
consolidado como as disciplinas que correspondem, por exemplo, ao &mbito das ciéncias
naturais. No decorrer do século XX, a Sociologia esteve agregada ora a ideia de
desenvolvimento e modernizacdo do pais, ora a imagem de uma disciplina que ndo possuia
contetdos praticos que pudessem ser aplicados ao ensino profissionalizante, e sim com a
formacdo e conscientizacdo de jovens que poderiam questionar as discussfes politicas que
estavam imbricadas com a realidade nacional e ndo comungava com a proposta dos regimes
autoritarios em voga entre as décadas de 1940 e 1980.

Assim, vimos que a imagem da Sociologia no pais no decorrer do seculo XX e inicio
do século XXI obteve diversas representacdes no cendrio escolar, bem como no ambito
nacional em prol das defini¢des politico-econdmicas e histdricas perpassadas. A formacéo de
professores também esteve envolvida em uma pluralidade de significados relativos a sua
finalidade, em que os cursos apresentavam uma necessidade dual visando o ensino de
contetdos predominantemente tecnicistas em contraposicdo ao ensino de conteddos
propedéuticos, com o intuito de preparar para a educagdo superior. Essa cisdo no ensino
representava que cada modalidade estava predestinada a camadas distintas da sociedade,
ratificando a visdo que era posta a esses niveis de ensino de acordo com 0s capitais culturais,
sociais e econdmicos (BOURDIEU, PASSERON, 2014), bem como aos costumes e cultura
de cada classe social.

Percebe-se também que a formacdo docente ganhou maior visibilidade a partir da atual
LDB n° 9.394/96, ao garantir programas de formacdo inicial e continuada para 0s
profissionais da educacdo. Diante das modificacBes acarretadas nas Gltimas décadas a respeito
dos olhares para a formacéo e a profissdo docente, tem-se o intuito de abordar neste capitulo
sobre as representacdes sociais, com foco em algumas discuss@es a respeito dessa tematica na
educacédo, bem como sobre um dos programas educacionais voltados para a formagéo inicial
docente, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, que constitui
como um dos pilares deste trabalho.
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2.1 As representacdes sociais

O conceito de representacdes sociais teve surgimento com Emile Durkheim no século
XIX, a partir de seus estudos sociolégicos, com a finalidade de definir o objeto de estudo da
Sociologia e diferenciar-se da Psicologia. A teoria das representac6es sociais foi denominada
por Durkheim de representacdes coletivas, visto que apregoava que os estudos referentes ao
psicolégico e as representacdes individuais deveriam caber a Psicologia (MOSCOVICI,
2015).

Durkheim buscava estabelecer a Sociologia como uma ciéncia autbnoma, voltada para
a conservagdo das estruturas das sociedades, a fim de observar o sistema mantenedor das
crencas e valores que obtinham consisténcia nas sociedades, gerando a concepcéo do coletivo
bem como de suas representacdes. Nesse eixo, é determinada a cisdo entre as representacdes
individuais e as representaces coletivas. Estas eram vistas por Durkheim como formas
estaticas compreendidas pelo coletivo, que possuem a condicdo de realizar a integracdo da
sociedade, bem como coagir os individuos através do cumprimento das normas estabelecidas
e apreendidas por cada sujeito, mediante a internalizacdo de tais normas por vias da educacao
e transmitidas as geracgdes posteriores (MOSCOVICI, 2015; LIMA, 2015).

A partir dessa exposicéo, vé-se definido pelo autor que as representagdes coletivas sao
dotadas de maneiras de agir, pensar e sentir que sdo exteriores as concepcOes individuais e
exercem coacdo aos individuos que optam por burlar esse consenso coletivo imposto em uma
determinada sociedade (DURKHEIM, 2011). Diante dessa concepcdo, percebe-se a
diferenciacdo com as representacdes sociais que analisam a diversidade e a flexibilidade das
ideias coletivas presentes nas sociedades (MOSCOVICI, 2015).

Veremos adiante com Serge Moscovici, que as representacfes sociais sdo percebidas
através das interacfes humanas e da capacidade dos individuos de dotar de significados os
fendmenos que vivenciam a fim de familiarizar-se com o mundo. Outro ponto importante a
ser percebido nos fendmenos sociais consiste na identificacdo explicita das representacdes que
ocorre atraves das conversagoes, que codificam e determinam o senso comum (MOSCOVICI,
1995).

Durkheim compreendia as representagdes coletivas como artificios estaveis que
compunham um variado escopo de formas intelectuais que abrangiam religido, ciéncia, bem
como “qualquer tipo de ideia, emog¢ao ou crenga, que ocorresse dentro de uma comunidade,

estava incluido” (MOSCOVICI, 2015, p. 45-46).
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Assim, denota-se a importancia pelo autor de se estudar sobre religido, visto que as
religides abarcam um sistema de ideias que visa inserir uma representacdo de mundo através
de simbologias do real e do cosmos. Na religido, ha a reflexdo da imagem ideal da sociedade
imbuida de suas normas, valores, crencas que tendem a serem conservadas em prol da
manutencdo da unidade através da reafirmagdo das ideias coletivas e consensuais, definindo o
cardter essencialmente simbolico das representacfes sociais (LIMA, 2015). Tais
representacdes somente sdo possiveis diante das interacdes humanas realizadas pelas
convencoes linguisticas, que transportam a identificacdo de um dado grupo reconhecido por
meio das instituicbes que compdem a sociedade, como a escola e a igreja, norteando e
permitindo a comunicagéo entre 0s grupos.

A religido é, também, um sistema de ideias cujo objetivo é exprimir 0 mundo. As
nog¢des da logica tém origem religiosa. Os conceitos sdo fabricagdes coletivas. Os
conceitos sdo criados para a comunicacao entre os individuos. O ser humano que
ndo pense por conceitos ndo seria humano porque ndo seria ser social. O universo e
as coisas s6 podem ser pensados em termos de totalidade porque a prépria sociedade

S0 pode aparecer na sua forma total. Ela é classe suprema que encerram todas as
outras classes. A sociedade ndo é um ser ilogico ou alégico (LIMA, 2015, p. 32).

Em consonancia com Lima (2015), vé-se que tais categorias definidas por esse
universo sdo proprias de uma determinada cultura. A estabilidade provocada pelas
conversacles permite que as pessoas partilhem o estoque de ideias que acarretaram e que sdo
socialmente aceitas, mediante a acessibilidade do uso de uma linguagem de palavras e
imagens (MOSCOVICI, 2015). Assim, delega-se aos simbolos a importancia como elo de
comunicacdo, da qual emana a ordem social, dando a religido o carater mantenedor da
coletividade, expressando os elementos que comp&em o fato social.

A partir dessas concepcbes, Serge Moscovici deu continuidade aos estudos de
Durkheim sobre as representagdes, incorporando a dinamicidade e a flexibilidade das
representacdes sociais em contraste com a relacdo estatica das representacdes coletivas
explanadas por Durkheim. Destarte, vemos que Moscovici elenca as representacdes sociais ou
coletivas como um “sistema de classificagdo da realidade disponivel nas relagdes entre os
individuos no cotidiano. N&o ha relacdo humana que ndo disponha de representacdes sociais
para conhecer a realidade” (LIMA, 2015, p.32).

Cabe as representacdes sociais categorizar, simbolizar e tornar familiar os fendbmenos
sociais buscando estabelecer o consenso entre um conjunto de representagdes. Importante
destacar que as representagcdes sdo especificas de cada cultura e de uma determinada

sociedade ao permitir que os grupos filtrem as informacdes provenientes do meio com o
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escopo de gerenciar ou mesmo controlar os comportamentos individuais (MOSCOVICI,
2015).

Com efeito, Durkheim ao definir a Sociologia como ciéncia como seu método
alicercado no positivismo, culminou no desmembramento entre a sociologia — ao dar
segmento as representacdes coletivas, e a psicologia ao enfatizar o estudo das representactes
individuais. Entre as duas ciéncias, surgiu uma ciéncia “mista” vinculada ao social e ao
psicolégico, denominada de psicologia social. O autor, ao definir o que comporia o objeto de
estudo da sociologia, delegou a compreensdo das representacfes sociais para a psicologia
social, onde Serge Moscovici inseriu no campo das representagdes sociais a compreensdo do
carater dindmico as formas de conhecimento presentes na vida cotidiana em que a ciéncia e o
senso comum estdo imbricados, dando corpo a problematizacdo do conhecimento partilhado
pelos individuos nas sociedades modernas, transformando-o na esséncia da realidade
vivenciada (LIMA, 2015).

Moscovici promoveu a énfase na continuidade entre as representacdes coletivas de
Durkheim e seu estudo sobre representacdes sociais, contribuindo para uma sintese dessas
teorias (FARR, 1995; LIMA, 2015). As representacfes sociais buscam corroborar com o
desenvolvimento do equilibrio em que as crencas e as interpretacdes adquiridas perpetuam
através da tradi¢do. Na busca do entendimento, 0s acontecimentos séo percebidos pelo viés da
reapresentacdo, onde a dindmica da familiarizacdo ocorre através do valor imbuido aos
objetos, signos permeados pela linguagem acarretando na significacdo da relacéo individuo e
realidade, dotando de aceitacdo dessa dinamica das rela¢fes por meio do ciclo da repeticéo,
aprimorando a compreensdo e a percepcao das praticas sociais que caracterizam 0S grupos
(MOSCOVICI, 2015; LIMA, 2015; PINHEIRO, 2015, FARR, 1995; JODELET, 2001).

A partir dessa necessidade de familiarizacdo com o meio em que estd inserido é
possivel perceber a composicdo de dois conceitos importantes para a delimitacdo dessa
condicgdo, na qual se denota de ancoragem ao ato da classificagdo e nomeacdo de objetos,
situacOes, gestos, ideias e valores com a proposi¢ao de tornar acessivel um universo entre a
realidade coletiva e a realidade individual coabitando em um mesmo espago. Assim, 0 que
difere das fronteiras socialmente estabelecidas, causa estranheza e um comportamento
contrastante diante do nao-familiar, desaparecendo ou tornando confuso algo que destoa do
consenso. Os habitos de uma cultura distinta ao que o individuo foi inserido tende a intrigar e
causar certa inseguranca mediante ao objeto, visto que ndo faz parte de sua teia de

significados e de codigos pré-estabelecidos coletivamente. Essa situacdo pode ser comparada
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ao que a antropdloga Ruth Benedict (2000) denomina de relativismo cultural, onde cada
cultura apresenta suas proprias construcdes morais e somente sdo compreendidas se a cultura
for estudada como um todo, e que o individuo tende a fazer a leitura de outra cultura a partir
de suas referéncias, acarretando em julgamento superficial de outras culturas. A partir disso
podemos utilizar o conceito de objetivacdo, denotado para explicar a sensagdo de nao-
familiaridade causada pelo outro e que busca atribuir uma qualidade “iconica” a uma ideia,
admitindo a reproducdo de um conceito em uma imagem, transpondo algo abstrato para o
mundo concreto e transferindo-a para 0 nosso meio particular. Vé-se que a representacdo nao
constitui o real e sim, uma constru¢do. Ou seja, as representacdes constituem uma imagem
distorcida da realidade por personificar os gestos, a linguagem em que o incomum torna-se
comum e ajustando os sistemas dispostos da realidade reportando em uma convencao aceita
socialmente, estabelecendo vinculo entre os objetos e imagens apresentados (MOSCOVICI,
2015; PINHEIRO, 2015; JODELET, 2001). Logo,

A representacdo ndo € o real e sim uma construgdo a partir do real. Personifica-se a
cultura pela linguagem, e posteriormente ocorre a transformagdo numa determinada
ideia. Sempre ha necessidade de se estar informado sobre 0 mundo & nossa volta.
Além de ajustar-se a ele, é importante saber qual comportamento apresentar diante
do desconhecido, domina-lo concreta ou intelectualmente, identificar e resolver os
problemas que se apresentam: é por isso que criamos as representacdes sociais
(PINHEIRO, 2015, p. 44).

Convencionamos que a representacdo do coletivo esta imbricada nas estruturas
tradicionais e na memoria atrelada aos costumes que caracterizam uma dada cultura. Temos o
rotineiro habito de embutir de significado o desconhecido na busca de familiarizar e obter
espaco em nossos universos consensuais (MOSCOVICI, 2015). Isso pode ser descrito ao
atribuirmos juizo de valor a uma pessoa que vemos pela primeira vez, prontamente
classificando-a em nossos codigos e estabelecendo uma imagem dessa pessoa por meio dos
signos que exprime atraves de vestimentas, linguagem, comportamento, que compdem um
conjunto de informacdes que servirdo para ratificar ou retificar o julgamento disposto por nos.
De fato, a neutralidade é proibida e cada objeto ou pessoa deve adotar um valor positivo ou
negativo mediante a escala de valores linguisticos e comportamentais fornecida. 1sso esta
atrelado ao estoque de experiéncias que fazem parte da socializagdo dos grupos que buscam
significar as coisas para uma geracao dentro de uma determinada sociedade e cultura.

Ao se remeter a importancia da linguagem nesse processo de compreensao do social,
percebe-se que o individuo a medida que é produto da sociedade também tem a capacidade de

muda-la (FARR, 1995). O dominio das operagdes simbolicas reflete na importancia da
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comunicagdo e na interacdo dos discursos bem como das agdes, visto que as pessoas Sao
singulares e ao mesmo tempo dispdem de aspectos coletivos ao estarem em contato com suas
condicdes individuais e as agdes que agregam o corpo coletivo, pois se ndo houvesse a troca
de acOes permeadas de sentidos em comum, ndo haveria a troca de comunica¢do e muito
menos haveria a necessidade de se estabelecer a pluralidade de perspectivas referentes ao
ambiente publico (JOVCHELOVITCH, 1995).

Pode-se elencar que as representacbes sociais através da organizacdo de
conhecimentos gerados pela producdo de consciéncias individuais, conjuntamente com as
consciéncias coletivas, possibilitaram a construcdo de uma realidade social consensual, onde
0s sujeitos que estdo inter-relacionados na gama de relagdes e significados que compdem a
realidade produzem a partilha de simbolos e signos com o objetivo de ser aceito
coletivamente, demonstrando que as representac@es sociais traduzem a concepcdo de alguém
sobre determinado objeto, condicionando a ac¢do dos individuos (MOSCOVICI, 2015; LIMA,
2015; PINHEIRO, 2015). Desse modo, 0 que se torna visivel a respeito das caracteristicas que
compdem um individuo sdo as categorias em que as demais pessoas tentam reconhecer e
compreender, buscando definir a qual grupo de elementos e representagdes o individuo
pertence e assim sucessivamente. Ou seja, 0S grupos conseguem criar classes através do
sentido produzido pelas representacbes de modelo social refletido em suas condutas
(MOSCOVICI, 2015; PINHEIRO, 2015).

Destarte, pode-se elucidar sobre a analise de Husserl, no qual afirma que todo ser
humano possui uma representacdo do mundo, logo a humanidade vive a representacdo do
mundo e assume como sendo o préprio mundo existente (MOSCOVICI, 2015). Consonante a
isso, Moscovici também alega ao afirmar que as representagdes sdo uma imagem do real.
Perpassa-se nesse ambito, uma intima conexao tedrica com a fenomenologia a0 comungar que
o individuo é um ser social, pois possui acesso a sistemas de comunicacdo como a lingua, que
significa a vida consciente, € 0 outro se torna acessivel por partilharem de um codigo
pertencente a um estoque de experiéncias ja interpretadas, e que traduz as agdes que 0s
individuos realizam com a finalidade de atender a compreensdo do sujeito entre mundo
material e mundo simbélico (SCHUTZ, 1979).

Percebe-se 0 quanto a teoria das representacdes sociais esta interligada ao estudo da
fenomenologia, ao estudo da linguagem e de seus signos estruturado por Saussure bem com a
sociologia compreensiva de Weber (2004), quando se busca compreender interpretativamente

a acdo social e explicar de forma causal os efeitos que incute na sociedade (MINAYO, 1995).
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Ratifica-se entdo que as representacfes sociais sdo produtos dos signos linguisticos
explorados pela sociologia compreensiva, sucedida de teorias que derivaram dos arcaboucos
tedricos de Durkheim e Weber, como o interacionismo simbolico articulado a psicologia
social desenvolvida por Moscovici (LIMA, 2015), desencadeando em estruturas estruturantes
e estruturas estruturadas (MOSCOVICI, 2015; BOURDIEU, PASSERON, 2014), fazendo-se
presente nos primeiros momentos de socializagdo do individuo. Isso ocorre mediante a
assimilacdo da realidade social e conscientizagdo de pertencimento ao grupo, em que se
encontra inserido por meio da interacdo desenvolvida pela linguagem e o individuo é absorto

aos valores e conceitos externos a ele e que regem a sociedade.

Se as pessoas estivessem isoladas dentro de espacos privados no mundo nem a
historia, nem a vida politica seriam possiveis. E a arena de encontros da vida publica
que garante as condigBes para descobrir as preocupacGes comuns do presente,
projetar o futuro e identificar aquilo que o presente e o futuro devem ao passado
(JOVCHELOVITCH, 1995, p. 68).

A sociedade se manifesta de forma plural, em que a conversagdo constitui a principal
ferramenta de interacdo entre os seres humanos e quantifica as similitudes e as diferencas
entre as pessoas, proporcionando a definicdo de planos, objetivos dentro dos grupos e sao
perpassados para as proximas geragoes.

Mediante a denotacdo de sentido estruturado pelas representagdes sociais, podemos
conjeturar a capacidade dos simbolos de evocar uma situacdo mista entre sujeito e objeto,
construindo uma realidade diferenciada em contraste com a realidade existente, envolvendo a
capacidade de “confianga no mundo externo e capacidade de estar “s6” na presenga de
outros” (JOVCHELOVITCH, 1995, p. 74). Essa situacdo pode ser compreendida por meio do
desenvolvimento da crianca com o0 meio externo, ao ir descobrindo-se e elaborando a
realidade, assimilando os simbolos que o rodeia e fazem parte da comunicacdo, ocupando
espaco central no seu desenvolvimento, no qual estd continuamente modificando e inserindo
imagens, dotando-as de sentido e transformando-as em caracteristicas comuns que transitam
em seu ambiente de vivéncia. E assim fazemos com 0s sentimentos, com as classes sociais e
com os instrumentos que compdem a cultura, personificando a prépria linguagem e as
representacdes da realidade extraidos da memoria e de experiéncias comuns (MOSCOVICI,
2015).

Dessa forma, percebe-se que as representagfes sdo construidas através de
condicionamentos anteriores, atraves das crencgas, costumes, valores morais que sdo impostos

por meio da cultura e das convengdes que sdo acopladas aos pensamentos de determinada
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sociedade, onde os individuos fazem uso dessas convengdes e permanecem inconscientes da
utilizacdo dessas. Mesmo que o individuo obtenha consciéncia sobre os aspectos
convencionados que estdo arraigados na sociedade em que vive, ndo ha como evitar todas as
convencoes.
Melhor que tentar evitar todas as convengdes, uma estratégia melhor seria descobrir
e explicitar uma Unica representacdo. Entdo, em vez de negar as convencles e
preconceitos, esta estratégia nos possibilitard reconhecer que as representacdes
constituem, para nos, um tipo de realidade. Procuraremos isolar quais representacfes

sdo inerentes nas pessoas e objetos que nds encontramos e descobrir o que
representam exatamente (MOSCOVICI, 2015, p. 35-6).

O corpo de pesquisas envolto pela teoria das representacfes sociais envolve aspectos
metodoldgicos que visam categorizar as conversacfes obtidas no ambito da sociedade. Um
dos principios metodolégicos inclui a obtencdo de amostras de conversacdes, visto que as
opinides criadas sdo apontadas como formas primordiais de gerar representaces acerca das
relacBes construidas entre os individuos, possibilitando a familiarizacdo destes com objetos e
ideias que vao modificando ao decorrer do tempo e se tornam compativeis em meio ao grupo.
Entdo, a partir da analise das representacGes sociais que compdem o ensino de Sociologia,
bem como a formacdo docente e o programa de iniciacdo a docéncia de Sociologia que atua
como elemento formativo na formacdo em Ciéncias Sociais dos alunos participantes do
PIBID, propbe-se nessa pesquisa descrever as representacdes sociais de estudantes de
licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Piaui acerca do ensino de
Sociologia, da formacgdo docente e da iniciacdo a docéncia na educacdo béasica. Esse objetivo
tem como aspecto metodoldgico central as observacdes sobre as representacfes sociais e as
opinides criadas pelos estudantes sobre o grupo em que estdo inseridos — o PIBID de
Sociologia.

Denotamos as representacGes sociais como elementos necessarios de recriagdo da
realidade, visto que através da comunicacdo as pessoas fornecem categorias de imagens e
simbolos que visam corporificar os fendmenos que representam uma coletividade, uma
instituicdo e demais produtos coletivos (MOSCOVICI, 2015).

Como disposto por Moscovici (2015), a realidade é a projecdo imagética de alguem
sobre algo que se encontra disponivel e estruturada por geracdes passadas e reproduzindo-se
como um referencial de nossos modelos no meio exterior, buscando corresponder com a nossa
representacdo da realidade, garantindo sua autonomia através da repeticdo firmada em uma
conversa¢do ou em um ambiente. “O resultado mais importante dessa re-construcdo de

abstracdes em realidades é que elas se tornam separadas da subjetividade do grupo, das
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vicissitudes de suas interagdes e consequentemente, do tempo, e adquirem, portanto,
permanéncia e estabilidade” (MOSCOVICI, 2015, p.90). Assim, referéncias predeterminadas
sdo criadas com o intuito de reconstruir objetivamente opinides acerca de pessoas, bem como
de situacdes que estdo subordinados a experiéncia e ao pensamento subjetivo, acarretando em
uma evolugdo mental dos sujeitos.

Os sistemas simbolicos das representagbes sociais rotineiramente passam por
modificagdes, ocasionando ruptura das regras e convencgdes ditadas anteriormente e aceitas
consensualmente pelo grupo. Assim, como uma ruptura propiciada no ambito do paradigma
(KUHN, 2013), as representacOes sociais atuam como estruturas mentais que classificam os
elementos cognitivos. Em periodos de crise — quando as concepg¢Ges de um grupo estdo
modificando, os individuos assumem a necessidade de entender um mundo que lhe aparece
ndo familiar, a fim de absorver as tensdes criadas entre conhecimento cientifico e popular.
Essas tensbes geram a adocgdo de novas descobertas a serem incutidas na consciéncia coletiva
(MOSCOVICI, 2015).

Assim também ocorre com as representacdes criadas a respeito da formacédo docente e
sobre o0 ensino de Sociologia no decorrer do século XX até o0 momento atual, segunda década
do século XXI. Durante os periodos de permanéncia e auséncia dos curriculos escolares, a
disciplina de Sociologia obteve diferenciadas representagdes no que concerne a sua
importancia na formacdo do individuo, assim como a formacdo docente, que aderiu novas
significacOes a sua constituicdo, tendo incorporadas politicas de valoriza¢do ao seu universo.

A representacdo da disciplina de Sociologia nas escolas tem uma conotacdo de uma
matéria meramente decorativa, envolvendo assuntos do cotidiano e que ndo merece a mesma
atencdo que as disciplinas das ciéncias naturais (Fisica, Quimica, Matematica) recebem. Essa
concepcao € presente no ensino escolar entre os alunos e alguns professores. Pode-se perceber
essa representacdo através de indagagoes sobre a disciplina de Sociologia que foram feitas a
alunos e professores em algumas escolas publicas de Teresina durante minha participacao
como bolsista do PIBID de Sociologia. Vé-se que essa representacdo denota carater nacional
ao partilhar experiéncias sobre o ensino de Sociologia em congressos em que participei, bem
como em trabalhos produzidos por Moraes (2009), Santos (2002), Meucci (2000), Handfas
(2004), Silva (2010), entre outros autores.

Segundo Santos (2002), “a Sociologia se constitui em um tema gerador de duvidas,
interesses e expectativas entre diversos grupos sociais. Esses mesmos grupos, por sua vez,

criam imagens sobre o papel social dessa ciéncia” (SANTOS, 2002, p.16). Assim,
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compreende-se que a Sociologia aborda questdes nas quais a maioria das pessoas encontra-se
familiarizada, e em torno dessa preposicdo se busca nessa pesquisa 0S tragos das
representacdes sociais elaboradas sobre o ensino de Sociologia nas escolas, bem como a
representacdo da formacdo docente construida a respeito dos professores de Sociologia pelos

bolsistas licenciandos de Ciéncias Sociais que integram o PIBID de Sociologia da UFPI.

2.2 Representacdes sociais no ambito da Educacao

A Sociologia passou por um arduo percurso até se consolidar nos curriculos escolares.
A disciplina busca contribuir para a formacéo do educando no que concerne ao entendimento
dos fendmenos sociais e 0s processos que estdo permeados nas relacBes humanas. Santos
(2002) descreve a relacdo historica da Sociologia no ambito das reformas educacionais,
explicitando os periodos na qual obteve presencas e auséncias do curriculo nacional.
Paralelamente ao estudo histérico, ele também desenvolveu uma anélise acerca das Diretrizes
e Parametros Curriculares Nacionais, a fim de obter as concep¢bes contidas sobre a
Sociologia nesses documentos. Visto que a Sociologia aborda tematicas plurais e também
controvérsias acerca das imagens produzidas pelos/sobre os diversos grupos sociais, 0 autor
visualizou no cerne da Sociologia a possibilidade de ser retratada como um objeto das
representacdes sociais. Seu estudo teve como objetivo identificar as representacdes sociais
feitas pelos professores a respeito da Sociologia no ensino médio.

O referido autor, ao relatar sobre a Teoria das Representa¢fes Sociais — TRS, elenca
os dois universos de pensamento existentes na TRS. Os universos consensuais — em que 0
individuo ou o grupo é visto em unidade onde expressam seus pontos de vista de forma una,
ou seja, por meio de convencdes linguisticas institucionalizadas entre os membros pautados
no senso comum, e a sociedade é vista de acordo com a existéncia humana. Os universos
reificados sdo dispostos através da l6gica cientifica em que a sociedade é transformada pelo
reconhecimento de um saber especifico, cujos membros desenvolvem seus papéis de acordo
com a qualificagdo que possuem (SANTQOS, 2002; MOSCOVICI, 2015).

Sob esse aspecto, ha a reflexdo sobre as transformagfes sofridas durante 0s processos
de transicdo entre universos reificados para o cerne dos universos consensuais. Tendo esse
processo voltado para a Sociologia, Santos (2002) indaga-se sobre como tem ocorrido a
assimilacdo das teorias socioldgicas, e a partir desse ponto de partida observa a reflexdo feita

por alguns autores a respeito do papel dessa ciéncia no ambito das sociedades
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contemporaneas. A priori, as representacOes elaboradas sobre a Sociologia foram
identificadas como um espaco voltado para a compreensdo das relagbes humanas no meio
industrial, das relacfes publicas, e para a producdo de pesquisa de opinido publica, onde essa
ultima imagem mostrou-se fortalecida pelo fato de que muitas pesquisas de opinido utilizam
aspectos metodoldgicos similares aos da Sociologia (SANTQOS, 2002). E assim descreve 0
papel da Sociologia nas mais variadas pesquisas.

Através das compreensdes explicitadas por uma gama de autores escolhida por Santos
(2002) para discorrer sobre as elaboracGes tedricas das representaces sociais condizentes
com as transformac0des sociais vivenciadas pelos sujeitos, o autor relaciona essas concepgoes
com o0s aspectos presentes no ambito educacional demarcado por mudangas, tais como as
reformas curriculares descritas ao longo de seu estudo. Desse modo, busca inter-relacionar o
rol de processos socioecondmicos e politicos compreendidos na sociedade com as discussdes
educacionais que retratam a questdo das representacfes sociais elaborada na interacdo
habitual dos professores acerca da Sociologia, divididos em dois grupos com base em suas
formacgdes, no qual em um ha professores que possuem formacdo em Ciéncias Sociais e outro
grupo é composto por professores com formac6es em diversas areas, sendo esse 0 cerne de
seu estudo. Em aspectos gerais, sua pesquisa apresentou as similitudes e as diferenciacfes
sobre o0 ensino da Sociologia existente entre os dois grupos de professores. As representacoes
sociais partilhadas caracterizaram a Sociologia como importante no desenvolvimento da
compreensdo do aluno sobre as relacGes sociais, como também espa¢o de conscientizacdo e
transformacéo de tais relagoes.

No estudo de Magalhdes e Maia (2009), as autoras buscam abordar sobre a
representacdo social de trabalho docente por professores do curso de Pedagogia. Mediante a
variacdo dos diversos valores atribuidos ao conceito de trabalho pelas sociedades, teve o
objetivo de compreender o trabalho desempenhado pelo professor, bem como suas
concepgdes e praticas, visto que compdem uma gama de atividades inseridas no processo de
ensino-aprendizagem. Como ha varias dimensfes e aspectos que denotam a pratica
pedagdgica e que se transfiguram, nota-se nesse processo uma evidéncia de crise na profissdo
docente envolta pelo processo de valorizagdo e desvalorizacdo do trabalho docente. Essa
situacdo é caracterizada por diversos desafios enumerados pela precarizacdo das condicGes de
trabalho que corroboram na elaboracdo das representacfes sociais de professores sobre a

profissdo docente.
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Para definir o contetdo das representacGes formuladas pelos professores, as autoras
utilizaram-se da técnica de associacdo de palavras com o intuito de compreender o aspecto
semantico das expressdes utilizadas no ambito do objeto estudado. Os resultados obtidos
demonstram que os professores evidenciam a importancia do compromisso com o trabalho
docente e a responsabilidade de desenvolver competéncias e habilidades em seus alunos com
0 intuito de garantir a formacgdo de sujeitos criticos. O compromisso com o trabalho
demonstra-se atrelado ao preparo para organizar suas atividades pedagogicas e
desenvolvimento de dedicacdo profissional por meio da qualificacdo constante. Todos esses
elementos visam superar a desvalorizacao e precarizagédo da profissao docente.

Magalhdes e Maia (2009) concluem que as modificacdes ocasionadas pelas reformas
educacionais em que concerne na definicdo do trabalho docente tem causado uma ampliacao
de suas atividades e provocados desgastes significativos nos docentes. Essas mudancas
interferem no processo de precarizacdo/valorizagdo da profissdo docente por repercutir na
organizacdo do meio escolar e na definicdo do trabalho pedagdgico. Condi¢Bes como
remuneracdo considerada insuficiente também compdem o rol de explicacbes para a imagem
da desvalorizacdo do professor, acarretando na diminuicdo da procura por formacdo na
docéncia. A formagéo docente encontra-se em processo de reorganizagao por parte dos cursos
formadores de professores e mesmo assim ndo habilitam de maneira efetiva os docentes a
lidarem com as dificuldades provenientes dos alunos. Assim, de forma sucinta, as autoras
abordaram as questdes apontadas anteriormente como elementos contributivos para a
formacédo das representacdes dos professores acerca do trabalho docente.

O estudo desenvolvido por Albuquerque (2008) tem como objetivo compreender as
representacdes sociais sobre a escola através de perguntas formuladas pelos alunos do curso
de Pedagogia. Seu aporte tedrico conta com as definicdes de representacdes sociais elaboradas
por Moscovici, Jodelet, S& e entre outros, demonstrando a relacdo da subjetividade do
professor com os postulados tedricos em torno das representagdes, que englobam os aspectos
simbolicos das a¢Ges humanas e que dao corpo aos sistemas implantados na sociedade. A
escolha por estes aportes tedricos condizem com as concepgdes que o individuo possui acerca
de si e da realidade vivenciada, buscando ter como enfoque central as opinides, crencas e
imagens dos sujeitos pesquisados sobre as representacGes sociais da escola e as possiveis
interposic¢Oes que possam ser desenvolvidas no processo de formagdo docente.

A autora buscou observar e interpretar o sistema de representacdes gerado pelos

sujeitos por meio de uma pesquisa realizada durante um ano na Universidade Estadual Vale
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do Acaral — UVA, em um campus situado em Fortaleza — CE, utilizando-se de anélise
documental, levantamento socioecondmico e aplicagdo de Teste de Associacdo Livre de
Palavras — TALP. Seus instrumentos tiveram o intuito de realizar o levantamento sobre a
organizacdo curricular do curso de formacdo de professores, bem como enaltecer a relacdo
entre a subjetividade humana e a formacéo docente (ALBUQUERQUE, 2008).

Em suas conclusdes, 0s sujeitos atribuiram conhecimento e educa¢do como questes
importantes a serem desempenhadas pelas escolas na formacdo dos alunos com o intuito de
ampliar os saberes provenientes dos educandos. Afirmam que é necessario que o professor
desenvolva a profissdo com dedicacdo e doacdo para que 0 ambiente escolar seja
proporcionado como um lar, onde alunos e professores desenvolvam relagdes de solidariedade
e comportamentos permeados por afeto durante a convivéncia.

Dentre os significados explanados pelos sujeitos durante a pesquisa, Albuguerque
(2008) concluiu o fortalecimento entre a subjetividade no desenvolvimento da formagéo
docente, no qual as representacdes de escola manifestadas pelos sujeitos corroboraram para a
presenca dos eixos conhecimento e educacao nos seus processos de formacéo e acdo docente.

Nos anos 2000, Réses (2004) buscou estudar as representacdes sociais dos alunos que
compdem a rede publica de ensino do Distrito Federal sobre o ensino da Sociologia no ensino
médio. Nesse periodo ainda ndo existia a lei n°® 11.684 de 02/06/2008 que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da disciplina nas trés séries do ensino médio. Sua obrigatoriedade
no Distrito Federal passou a constar desde 2000 através de uma reforma implantada em 1998
pelo Governo federal. Pelas observactes feitas de Réses pode-se notar similitudes entre as
competéncias esperadas pelo ensino de Sociologia na reforma ocorrida em 2000 e a lei da
obrigatoriedade de 2008. Espera-se que a Sociologia desenvolva o carater critico do educando
com o intuito de prepara-lo para o exercicio pleno da cidadania.

Mediante essa postulacdo, o autor buscou investigar as representacfes desenvolvidas
pela disciplina na formacéo sob o olhar dos alunos. Para efetuar a pesquisa, foram utilizados
como aportes tedricos os autores Serge Moscovici e Willem Doise para compor o
desenvolvimento tedrico-metodoldgico, assim como a escolha de sujeitos da terceira série do
médio visto que possuiam maior carga horaria de aulas de Sociologia comparada a primeira e
segunda série.

Similar a Santos (2002), Réses (2004) tracou o contexto histérico da disciplina de
Sociologia, culminada em um processo de idas e vindas do curriculo, com o intuito de situar

0s momentos vivenciados pela disciplina em cada reforma do ensino, constatando a influéncia
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do contexto socioeconémico vivenciado pelo pais ao decorrer do século XX na oscilagdo da
permanéncia da Sociologia nos curriculos escolares.

Para construir a discussdao em torno das representacGes sociais, 0 autor abordou 0s
pressupostos que regem a teoria das representacdes sociais sob 0 eixo de Serge Moscovici que
derivaram do conceito de representacdes coletivas de Emile Durkheim. A explanagio dos
conceitos que compdem essa teoria conveio para concatenar com o desenvolvimento de sua
pesquisa, que contou com a organizacdo de grupos focais compostos por alunos localizados
entre as regides administrativas de Santa Maria e Asa Norte, situadas em Brasilia.

As andlises obtidas por Réses concluiram que os sujeitos enxergam a Sociologia como
um conhecimento dindmico que corrobora para a compreensdo e formacgdo do senso critico
bem como da cidadania e na percepcdo do desenvolvimento das relacBes sociais nas
sociedades modernas, comungando com as premissas propostas para a regéncia da Sociologia
nas reformas curriculares. Na apreensdo formulada pelos grupos de forma separada, percebeu-
se que:

“o grupo de alunos de Santa Maria percebe a Sociologia como um conhecimento
que contribui para a intervencéo na realidade social. Enquanto que o grupo de alunos

da Asa Norte a percebe como parte de sua formagdo escolar, que contribui para a
conscientizagdo politica e social” (RESES, 2004, p. 04).

Ou seja, houve diferenciacdo na percepcdo dos alunos com moradias localizadas em
bairros distintos de Brasilia. Com isso, a proposta do autor era entender o grau de influéncia
sobre a atuacdo da Sociologia em seus meios cotidianos e familiares, verificando o
compartilhamento de referenciais comuns e ao mesmo tempo a denominacdo de posicoes
distintas a respeito da tematica.

A apresentacdo desses quatro estudos demonstra a importancia de analisar as
representacdes sociais que compdem 0S processos sociais e cognitivos que compreendem a
realidade. Através da observacao da forma como os individuos estabelecem suas experiéncias
individuais, podemos observar como se desenvolvem as relagbes entre 0S Qrupos,
hierarquizando as posi¢BGes que sdo ocupadas pelos individuos através da denominacdo das
relagbes de poder. Essas analogias corroboram para a averiguacdo das opinides, ideias e
imagens que compdem as visdes de mundo que 0s sujeitos possuem a respeito dos
determinados aspectos societarios.

No ambito educacional, ha diversos estudos voltados para o entendimento das
representacdes sociais dos elementos que compdem o universo escolar. Foram apresentadas

brevemente pesquisas que investigaram a relacdo dos professores com o ensino de Sociologia,
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a compreensdo dos professores a respeito da definicdo do trabalho docente, a visdo de alunos
do curso de Pedagogia com a definicdo de escola e 0 aspecto da subjetividade em suas
formacdes docentes e a compreensao de alunos do ensino médio sobre o ensino de Sociologia.
Esses estudos fazem parte de um rol de elementos a serem evidenciados pelas representagdes
sociais, tornando notdria a necessidade de serem desenvolvidas pesquisas que trabalhem com
a dimensdo educacional a fim de explanar a importancia da subjetividade humana na
construcdo das relacfes educacionais que abarcam o sistema escolar.

Ainda no ambito da educacdo, para complementar a grade de estudos sobre as
representacdes sociais, serdo apresentadas algumas pesquisas produzidas nos Gltimos cinco
anos, cujos aspectos abordados também retratam sobre as imagens e 0S processos que estao
imbricados na dimenséo educacional.

Lima (2015) analisou as representacfes sociais formuladas por professores de
matematica a respeito dos estudantes provenientes das escolas publicas e particulares de
Teresina, com o intuito de verificar a violéncia simbdlica produzida pelos professores sob a
visdo que possuem dos alunos que compdem as duas redes de ensino, atrelando essa
prerrogativa com a possivel relacdo da evasdo interna dos alunos que na maioria das vezes
contribuem para o abandono dos alunos das escolas publicas de Teresina.

O interesse por sua tematica surgiu durante sua participacdo como bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID da area de Sociologia, na
Universidade Federal do Piaui. Por meio de observacdes das relagdes que compunham o
espaco escolar, o autor notou a discordancia entre a pratica docente e os interesses dos alunos
nas escolas publicas em que esteve lotado durante o PIBID. Foram compreendidas situacdes
de desestimulo e de evasOes internas e externas dos alunos, encarados pelos professores e
parte gestora da escola como problemas intrinsecos dos alunos e ndo composto por uma serie
de problematicas, englobando o fenbmeno em uma perspectiva social.

Através dos conceitos apontados por Moscovici, Lima (2015) organizou os conceitos
referentes a elaboragdo do conhecimento do senso comum que se encontravam dispostos nas
relacfes desencadeadas pelo corpo escolar — pais, alunos, professores, funcionarios, direcéo e
coordenagdo pedagdgica. Diante dessas construcdes, seu objeto de estudo englobou as
representacdes apontadas sobre as evasdes por parte da conducdo pedagogica, evidenciando
que esses sujeitos ndo se reconheciam como membros responsaveis por esse fendmeno no

grupo educacional.
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Ao observar com mais afinco essa situacdo, o autor percebeu que a evasdo interna
ocorria em outras disciplinas além de sociologia, como matematica e portugués. Tais
disciplinas sdo denominadas pela Lei n° 9.394/96 como primordiais na elaboracdo do
conhecimento l8gico e na interpretacdo de textos, configurando tais objetivos como basilares
para que o aluno possa exercer o dominio do calculo e da escrita e a partir dessa compreenséo
absorver os demais objetivos propostos pelo quadro de disciplinas proporcionado no ensino
fundamental. Para a investigacdo, Lima (2015) optou por indagar professores que
ministravam aulas de matematica por conta da disciplina possuir um dos maiores nimeros de
horas-aulas e por possuir a imagem de dificil aprendizagem pelos alunos. A partir disso, sua
problematica foi formulada com o intuito de estabelecer o comparativo das representacdes
que os professores de matematica possuem sobre os alunos de escola publica e particular, bem
como observar se essas representacdes influenciam em suas praticas docentes. Diante do
exposto, a pratica docente foi compreendia como a elaboracdo de um habitus que envolvem
os professores e contribuem para o desenvolvimento da violéncia simbdlica.

O autor utilizou-se de entrevistas semiestruturadas e observacdo nao-participante para
estabelecer os parametros e comparar as representacfes sociais dos professores sobre o0s
alunos. Foram identificadas as categorias familia, aluno e escola no discurso dos professores
sobre o comportamento dos alunos concatenados a relagdo do aluno com a escola e a cobranga
familiar. Para dar suporte a essa explicacdo, o autor utilizou primordialmente dos aportes
tedricos de Moscovici e Bourdieu sobre representagdes sociais e habitus, respectivamente.

Pinheiro (2015) aborda as representacfes sobre o conteddo de paisagem nas aulas de
geografia. Elenca que a categoria paisagem possui significados mdaltiplos que se fazem
presentes na constituicdo das representagdes sociais elaboradas pelos individuos. Seu publico
alvo foram alunos da primeira série do ensino médio das escolas publicas de Teresina. Seu
objetivo consiste na investigacdo e analise do conceito de paisagem abordado pelos alunos a
fim de averiguar possiveis distor¢cdes nessa compreensao e fornecer uma acao diagndstica aos
professores.

Para a discussdo tedrica da pesquisa, o autor focou-se nos conceitos de Moscovici que
caracterizam a teoria das representacfes sociais dando énfase na teoria do ndcleo central
desenvolvida por Jean-Claude Abric. O estudo das representacGes sociais volta-se para a
compreensdo psiquica e social dos fenbmenos que estdo presentes nas diversas areas da
sociedade, conforme explicitado anteriormente. No ambito educacional, Pinheiro (2015)

articula as representacfes com o trabalho docente em prol de identificar forma e contetdo que
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ddo corpo a concepcdo de imagens e objetos, bem como as defini¢des expressadas pelos
alunos sobre paisagem. Ao identificar essas significagdes como forma de conhecimento
produzido no cotidiano, verifica-se a necessidade dos professores considerarem 0S
conhecimentos provenientes dos alunos adquiridos tanto no espaco escolar como no meio em
que vivem para adequar a aprendizagem dos educandos por meio dos conceitos geograficos,
transformando o conhecimento popular em cientifico.

O autor pressupde que os professores, ao compreenderem as representagdes sociais
dos alunos sobre paisagem, possam elaborar dispositivos metodologicos voltados para o
desenvolvimento da proximidade dos alunos com tais conhecimentos geogréaficos. Para isso,
expbe as concepcOes de paisagem definidas por alguns gedgrafos que visam dar respaldo a
dimensdo simbdlica de paisagem bem como a investigacdo nos livros didaticos utilizados
pelos sujeitos da pesquisa.

A pesquisa contou com a aplicacdo de questionarios e Teste de Associacdo Livre de
Palavras aos alunos e entrevistas semiestruturadas aos professores de geografia lotados em
escolas estaduais distribuidas pelas zonas de Teresina, além de pesquisa bibliografica e de
campo. Os resultados evidenciaram significados pautados em conteldos pertencentes da
geografia tradicional tendo como principais divulgadores os professores da disciplina. O autor
afirma que as representagdes construidas sobre paisagem pelos alunos atuam como um
empecilho para a compreenséo holistica do conteudo, atribuindo questdes socioculturais bem
como as condicBes pedagdgicas da disciplina para a propagacdo dessa situacdo. Pautado
nessas identificacdes, Pinheiro (2015) elencou uma série de alternativas para os saberes
pautados nas representacdes cientificas sobre paisagem sejam incorporados pelos alunos.

Queiroz (2011) realizou um trabalho sobre a representacéo social dos professores dos
cursos de licenciatura a respeito da formacdo de professores, uma das competéncias que
compdem o0s seus trabalhos docentes. Tais professores atuam nas licenciaturas da
Universidade Federal do Piaui — UFPI, no campus Ministro Petrdnio Portella em Teresina. O
intuito da autora consta em compreender os sentidos atribuidos por esse grupo sobre a
responsabilidade de formar os futuros professores que atuardo no ensino basico.

Elencando as discussdes providas sobre a formacao docente, com maior énfase a partir
da década de 1980, prosseguindo pelas décadas posteriores, a autora também relata sua
experiéncia como docente da UFPI, seu locus de pesquisa, citando as normas discutidas e
propostas pela instituicio na primeira década do século XXI a respeito da politica

institucional que regeria a reforma dos cursos de licenciatura.
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Para o desenvolvimento do estudo, Queiroz (2011) buscou evidenciar o espago
pesquisado onde atuam seus sujeitos de pesquisa, bem como compreender quem sdo 0S
professores formadores através da apreensdo de seus habitus docentes, identificando como
organizam as representacdes sociais que possuem do campo no qual atuam. A pesquisa foi
aplicada aos professores de licenciatura do campus de Teresina. Os dados foram interpretados
por meio do conceito de representagdo de Moscovici articulando a nogdo de habitus de
Bourdieu. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram questionarios, teste de
associacdo livre de palavras, fichas com informacdes sobre os participantes e procedimento de
classificacBes multiplas. Para a autora, a analise dos dados mostrou a necessidade de serem
considerados os habitus de género e seus efeitos presentes na formacao de professores, visto a
intensa presenca de mulheres na divisdo de professores por género. Também foi observado
que a maioria dos professores é oriunda das camadas populares, dotadas de menor capital
cultural e com apoio familiar no investimento na educacgdo escolar. Sua analise pautada na
divisdo de subgrupos mostrou o compartilhamento dos habitus docentes dos professores das
licenciaturas bem como sua utilizacdo em diferentes formas, atuando na construcdo do sentido
gue obtém sobre formacao de professores, assim como a modificacdo ineficiente nos cursos
de licenciatura ap0s a reforma institucionalizada para os cursos de licenciatura.

A pesquisa desenvolvida por Borges (2014) aborda sobre os ganhos e os obstaculos no
uso das tecnologias no ambito das aulas de Sociologia como recurso didatico em aulas no
ensino médio. Seu intuito foi de apreender as representacGes sociais que os docentes da
disciplina, egressos do curso de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina
possuem sobre a referida tematica.

Em virtude dos meios de comunicacdo se fazerem presentes de forma acentuada, o
espaco escolar vé-se diante de um desafio a ser pensado no cotidiano das salas de aula, visto
gue essa problematica apresenta prés e contras no processo de ensino-aprendizagem. Segundo
a autora, a escola é concebida como espaco de promoc¢do de conhecimentos em que S0
reproduzidas ideologias bem como interesses provenientes da classe dominante, observando
as tecnologias como espaco de producgdo e reproducdo de conhecimentos, assim como a
escola.

Para o desenvolvimento da pesquisa, a autora dialoga com as configuraces em que a
sociedade se encontra mediante a presenca das tecnologias pautando-se em autores que
discutem a relacdo da tecnologia com o processo de ensino-aprendizagem. Em consonancia

com esse debate, Borges (2014) aborda também sobre as Orientagdes Curriculares Nacionais
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de Sociologia — OCN’s. Como instrumento de pesquisa, empregou o uso de questionarios
respondidos pelos professores pesquisados por e-mail no ano de 2013. A metodologia
utilizada para a analise volta-se primordialmente para a teoria das representacdes sociais de
Moscovici, bem como outros autores constados na analise de contetdo — Bardin, analise de
documentos — Tim May e hermenéutica em profundidade — Thompson. O desenvolvimento
desses aportes teoricos metodoldgicos visou auxiliar na compreensdo do objeto de estudo
explorado por Borges.

A autora constatou que para a maioria dos professores, o uso da internet através dos
aparelhos celulares ainda representa um obstaculo no espaco da sala de aula que esta atrelado
a necessidade de desenvolvimento de melhorias no trabalho docente — ampliacdo do espaco
para planejamento, estrutura fisica escolar, maior acesso a cursos de formacdo continuada
com énfase na discusséo do uso de ferramentas didaticas. O uso da internet e do celular é
partilhado por Borges como possiveis recursos pedagogicos no ambito escolar resignificando
a transmissdo dos contetdos socioldgicos.

Soares (2011) trabalhou em sua tese de doutorado sobre a representacdo social de
docéncia dos estudantes inseridos nos primeiros anos dos cursos de licenciatura em
Pedagogia, Letras e Biologia do campus Helvidio Nunes de Barros da Universidade Federal
do Piaui no ano de 2009. Inicialmente a autora buscou compreender sobre a constituicdo do
local de pesquisa — UFPI e formacéo de professores desenvolvida pela instituicdo. No espacgo
tedrico-metodoldgico a teoria das representacGes sociais de Moscovici fez-se presente, assim
como Abric com a teoria do nucleo central e Wagner com a teoria da sociogénese.

Os dados da pesquisa foram coletados por meio da Técnica de Associacdo Livre de
Palavras e por meio do procedimento de classificacdo maltipla, utilizando o software EVOC
para o tratamento dos dados. A percepc¢do dos resultados demonstrou que a docéncia
configura-se na representacdo do processo de dar aula onde o ensinar e 0 aprender compdem
atividades distantes sem a promocdo da troca de experiéncias entre professor e aluno. Em
outro momento, a autora constatou a ancoragem feita pelos sujeitos da pesquisa sobre as
representacdes sociais de docéncia em que o aluno desempenha o perfil de aprendiz e o
professor de mestre, ou seja, corroborando para sua percepcao de que a troca de experiéncias
e conhecimentos ocorre de forma unilateral. Ao mesmo tempo, os sujeitos utilizaram-se da
objetivacdo para empreender as representacdes de docéncia com as relagdes afetivas,
formativas e didaticas conjugando com a concordancia do meio familiar para o exercicio da

profissdo docente. Através dessas constatacBes, a autora ratificou a inter-relagdo das
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representacdes sociais com as condi¢Bes sociogenéticas na organizacdo do discurso sobre a
docéncia, denotando carater intrinseco das percepc¢bes individuais do aluno em suas
formacdes docentes.

Mediante a exposicdo de estudos sobre as representacfes sociais no ambito da
educacédo, percebemos a crescente utilizacdo dos conceitos da teoria das representacoes
sociais desenvolvidas por Moscovici na compreensdo dos fendmenos educacionais, 0s quais
se encontram dispostos nas relagdes desenvolvidas pelo corpo escolar — professores, alunos,
pais, funcionarios, direcdo e coordenacdo pedagogica, bem como as teorias complementares
sobre as representagbes sociais. Atraves da objetivagdo e ancoragem das experiéncias
individuais presentes nas relagdes dos grupos foram possiveis serem sistematizadas e
categorizadas, transformando as observacdes dotadas de conhecimento populares envoltas
pelo senso comum em conhecimento cientifico, proporcionando um elo entre esses dois
saberes.

Estas pesquisas abordaram sobre as dimensfes do ethos escolar voltada para o
processo de ensino-aprendizagem, caracterizando o espaco da formacdo docente, a forma
como sdo ensinados os contetdos inseridos nas disciplinas e como dispde a assimilacdo dos
alunos sobre o que é ensinado nas salas de aula, assim como os licenciandos compreendem a
sua formacao docente. Nesses estudos encontramos a inter-relacdo das representacdes sociais
na construcdo das imagens que formam a escola, o processo educacional e a formacéo
docente, elementos-chave no desenvolvimento da educacdo, ratificando a importancia da
compreensdo dos signos emitidos pelos grupos a respeito das relacfes sociais que estabelecem
e corroboram na estruturagéo das institui¢des sociais.

Com o intuito de apreender os significados elaborados sobre o ensino de Sociologia e
a formacdo docente construida pelos licenciandos de Ciéncias Sociais no espaco do curso de
licenciatura da Universidade Federal do Piaui — UFPI e do Programa de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID, busca-se apresentar sobre o como programa foi criado, suas premissas e
atividades desenvolvidas pelo programa de Sociologia da UFPI.

2.3 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

O PIBID foi criado em dezembro de 2007 atraves de uma acdo realizada pelo
Ministério da Educacéo, por sua vez mediada pela Secretaria de Educagdo Superior — SESu,

pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e do Fundo

73



Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, possibilitado por uma chamada publica
cujo intuito € iniciar o processo de incentivo de Iniciacdo a Docéncia, dando preferéncia no
lancamento do seu primeiro edital aos estudantes das instituicbes federais de ensino superior,
em cursos de licenciatura plena presencial, para efetivar a atuacao na educacédo basica pablica
(CAPES, 2014; TINTI, 2012). O programa foi instituido através da Portaria Normativa n°. 38,
de 12 de dezembro de 2007, publicada no Diério Oficial da Unido — DOU de 13 de dezembro
de 2007.

Os objetivos do programa, de acordo com o art. 3° do Decreto n°. 7219, de 24 de junho
de 2010, sdo:

| —incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educagao basica;

I1 — contribuir para a valorizacdo do magistério;

Il — elevar a qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacao basica;

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacédo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

V — incentivar escolas publicas de educacdo bésica, mobilizando seus professores
como conformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacdo inicial para o magistério; e

VI — contribuir para a articulagéo entre teoria e pratica necessarias a formacéo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢fes académicas nos cursos de licenciatura
(BRASIL, 2010).

Apl6s sua criacdo, o programa obteve crescimento significativo de atuacdo nas
instituicGes publicas federais de ensino superior e expandiu-se para as instituicdes estaduais,
comunitarias, confessionais, filantrépicas sem fins lucrativos e para projetos institucionais que
atuassem no ambito dos programas de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas -
Prolind e de Apoio a Formacgdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo -
Procampo (FAPESPA, 2010).

O interesse nesse assunto surgiu devido a minha participacdo no programa como
bolsista da area de Sociologia da UFPI desde sua implantacdo em abril de 2010 até fevereiro
de 2014. Ao atuar no PIBID como bolsista foi possivel obter uma visdo diferenciada dos
sujeitos que compdem a relagdo professor — aluno — corpo escolar (funcionarios, coordenacgao
e direcdo), e dos processos que compdem o ambito escolar, por ndo desenvolver no programa
nenhum desses papéis, e sim de observador dessas relacfes. Isso me permitiu, como bolsista,
compreender com maior clareza como ocorrem as relacdes desses sujeitos em sala de aula e

com o corpo escolar, possuir maior contato com o cotidiano dos alunos, observar como a
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pratica docente do professor estd sendo desenvolvida, refletir sobre metodologias que
auxiliem na transmissdo do conteudo para que o aluno possa apreender o conhecimento que
estd sendo transmitido em sala de aula, entre outras percepcfes obtidas durante as
observacdes.

Aliado a essa experiéncia foi observada a importancia em se tratar sobre a formagéo
docente dos licenciandos de Ciéncias Sociais, bem como o ensino de Sociologia através da
compreensdo das representacdes sociais que os discentes possuem sobre as essas tematicas
que englobam o fazer docente. Com isso, a pesquisa tem o intuito de proporcionar maior
conhecimento a respeito de como estd sendo exercida a formagdo docente dos licenciandos,
conjuntamente com a inser¢do no PIBID de Sociologia, demonstrando suas percepc¢des por
meio das participacOes que realizam no locus de atuacdo docente; as escolas.

Mediante o desenvolvimento do PIBID e de suas atividades — uma vez que estas
ultimas obtiveram crescimento tanto em ambito nacional, quanto em ambito institucional no
que concerne a UFPI, desde sua criacdo em 2007 até meados de 2014, antes de serem feitos
cortes orcamentarios no programa, o interesse em pesquisar sobre o programa se reforca por
ter tido crescente expansao e ter como resultado disso sua consolidagcdo como politica pablica
educacional nacional através da publicacdo da Lei n°. 12.796/2013 (IFBAIANO, 2013). Essa
lei ratifica a importancia do PIBID como programa de formac&o inicial e continuada dos
professores, constituindo o grupo de programas criados em vista de contribuir com a
formacédo docente.

De acordo com o relatorio de gestdo 2009-2013, em 2013 o PIBID foi considerado o
segundo maior programa de bolsas da CAPES, contando em 2013 com 62.070 bolsistas
inseridos no programa por todo o pais. Os editais propostos em 2013 tinham a meta a ser
alcancada em 2013 o quantitativo de 75.000 concessOes, tendo o intuito de superar essa meta
em mais de 15.000 bolsas que seriam concedidas a partir de 2014 (BRASIL, 2014).

A portaria que regulamenta o PIBID foi substituida pelo Decreto n°. 7.219/2010, que
dispde sobre a organizagdo do programa, com a finalidade de integra-lo na relagdo das
politicas publicas educacionais. A proposta foi ratificada posteriormente através da Lei n°
12.796/2013, constando, no artigo 62, o enquadramento do PIBID como politica nacional na
formacéo de docentes (BRASIL, 2013).

Um adendo a ser feito sobre a situacdo em que o PIBID encontra-se referente aos
cortes orcamentarios em duas despesas. O programa obteve cortes orcamentarios em meados

de 2014 e 2016 por meio de decisdo tomada pela Coordenagcdo de Aperfeicoamento de
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Pessoal de Nivel Superior — CAPES, instituicdo que desenvolve o programa. Em 2015, apds
deflagrada a crise econémica no pais e cortes nas verbas de varios ministérios, incluindo o
Ministério da Educacdo, houve a necessidade de reestruturacdo dos programas mantidos pelo
ministério. Com isso, um dos programas que mais sofreu modifica¢@es foi o PIBID, que antes
apontavam em torno de 90 mil bolsas no edital langado em 2013 e que encontra-se em vigor,
teve esse nimero bastante reduzido. Diante da situacdo de reducdo do alcance do programa
em ambito nacional, bolsistas organizaram manifestacdes por todo o pais com o intuito de
defender a permanéncia do programa nas universidades e nas escolas, convocando reunides,
abaixo-assinados utilizando-se das redes sociais para ampliarem a divulgacdo de suas
manifestacdes.

Em 2016, houve reunides do Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — FORPIBID com o Senado para
definir o regimento do PIBID e questBes or¢camentarios. Em 11 de abril de 2016, foram
atualizadas as normas do PIBID, decretando os meses de abril a junho de 2016 de adaptacao
ao novo regulamento do programa com previsdo de adequacao aos projetos em julho de 2016
através da Portaria n® 46 de 11 de abril de 2016 publicada no DOU. (BRASIL, 2016a, 2016b).
Em 15 de junho de 2016, foi publicada a Portaria n® 84 de 14 de junho de 2016 no DOU, que
revoga a Portaria n°® 46 de 11 de abril de 2016, permanecendo em vigéncia a Portaria
Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007 (BRASIL, 2007).

2.3.1 O PIBID da Universidade Federal do Piaui

Na Universidade Federal do Piaui - UFPI, o programa foi implantado em 2008 (UFPI,
2008a) com o intuito de incentivar a carreira docente nas areas de ensino que possuiam maior
auséncia de professores, conforme o edital lancado pela CAPES como: Ciéncia e Matematica
de 5% a 82 série do ensino fundamental, e Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o0
ensino médio (UFPI, 2008b).

Atualmente, grande parte das areas de ensino que participam do programa na UFPI,
desenvolvem-se em duas escolas publicas do ensino béasico™®. O programa é composto por:
uma coordenadora institucional, que perante a CAPES é responsavel por garantir e

acompanhar o planejamento, organizacao e execucdo das atividades previstas nos subprojetos

10 A escolha das escolas publicas é feita de acordo com o indice que possuem no IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica.
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das areas disciplinares envolvidas no programa; coordenador(es) de &rea™, que realiza(m) a
mediacdo de experiéncias entre bolsistas, professores supervisores e alunos da escola, tendo
responsabilidade também pelo planejamento e execucdo das atividades previstas na area
disciplinar em que possui formagao; professores supervisores das escolas'® da area de ensino,
que supervisionam os bolsistas orientando-os a desenvolver uma articulagdo entre teoria e
préatica, contribuindo, assim, para a construcdo de uma préatica reflexiva atraves de
metodologias interativas e dialdgicas, associando teoria e pratica com o cotidiano e a
realidade social vivenciada pelos alunos, e dos bolsistas licenciandos que podem ser inseridos
no programa desde o inicio de sua formacdo académica, atribuindo maior significacéo para a
construcdo dos seus saberes tedrico-préaticos via vivéncia com o campo de atuacdo
profissional futuro: as escolas (SCHON, 2000; MENDES, 2012).

2.3.2 O PIBID de Sociologia da Universidade Federal do Piaui

Em meados de margo de 2010, foi implantada a &rea de Sociologia ao projeto do
PIBID na Universidade Federal do Piaui, no campus ministro Petrénio Portela. Os objetivos
do subprojeto citado estdo atrelados aos objetivos do PIBID/CAPES que consistem, por
exemplo, no incentivo da formacéo dos profissionais da educacdo em nivel superior para a
educacdo basica; no desenvolvimento da articulacdo entre teoria e préatica, elevando a
qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura, e sendo acrescidos pelos
objetivos desenvolvidos por essa subarea. Estes objetivos de maneira geral consistem em
desenvolver atividades pratico-reflexivas nas quais os professores da educacdo basica e os
bolsistas trabalhem os contetdos de forma critica, contextualizada e interdisciplinar,
contribuindo para a formag&o critica dos alunos via discussdo de filmes, documentarios e
musicas, bem como a realizacdo de oficinas, o que propicia 0 &mbito escolar como espaco
sociocultural e protagonista da formacdo docente (MENDES, 2012).

A primeira turma de Sociologia do programa continha o numero de dezesseis

bolsistas dos cursos de licenciatura plena em Ciéncias Sociais (curriculo antigo e novo)®,

1 Uma 4rea pode conter até cinco coordenadores. A quantidade de coordenadores por area é definido através da

guantidade de bolsistas licenciandos que a area possui, sendo 0 minimo 20 bolsistas e no maximo 30 bolsistas

por coordenador.

12 580 professores que trabalham na escola e que possuem formacéo especifica na area que o subprojeto atua. A

quantidade de supervisores por cada area também é definido através da quantidade de bolsistas licenciandos,

sendo 0 minimo de 10 bolsistas € no méaximo 15 bolsistas por supervisor.

30 curriculo “velho” foi o primeiro modelo de curriculo instituido no curso de Ciéncias Sociais da UFPI, que

consiste no mesmo molde relatado por Moraes (2009), modelo “3+1”. O curriculo “novo” foi implantado em
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que foram inseridos em duas escolas publicas da zona leste de Teresina, inicialmente
atuando nos primeiros meses no periodo noturno de forma predominante. No segundo
semestre de 2010 foi alterada a quantidade de bolsistas, resultando em vinte bolsistas
licenciandos, atuando a partir desse momento em trés turnos: manhd, tarde e noite, com
dedicacdo de carga horéria minima de trinta horas mensais, sendo a priori oito horas
semanais nas escolas e quatro horas semanais na UFPI.

O plano de trabalho do subprojeto de Sociologia esta pautado nos eixos de ensino
pratico-pedagadgico, complementares e de monitoria (MENDES, 2012). Tais eixos incluem:
planejamento e execucdo de atividades desenvolvidas pelos alunos bolsistas no ambito
escolar, através da observacao sobre o espaco escolar, participacdes em aulas de sociologia,
na semana pedagogica das escolas, na realizacdo de feiras culturais, entre outros projetos
realizados nas escolas e nas reunides ocorridas na UFPI. As reunides visam a socializacdo
das atividades efetivadas nas escolas, a discussdo sobre os planejamentos das atividades a
serem realizadas nas escolas, bem como estudos tedrico-praticos, mediante a exibicdo de
filmes, mdsicas, documentarios, e discussao sobre tedricos das Ciéncias Sociais (MENDES,
2012).

Recentemente, em 2014, houve a ampliagdo da oferta de vagas para bolsistas,
atingindo a quantidade de quarenta bolsas. Ao final da selecdo foram preenchidas trinta e
trés vagas (UFPI, 2014). Com o aumento no numero de bolsistas foi incluida mais uma
coordenadora de area ao subprojeto de Sociologia, totalizando duas coordenadoras de area.

Os resultados pretendidos pelo subprojeto constituem na integracdo da universidade
com as escolas publicas que participam do projeto, valorizando o espaco escolar como Idcus
do trabalho da formacdo do docente, a promo¢do de uma formacdo critico-reflexiva dos
licenciandos em Ciéncias Sociais da UFPI, estimulando-os ao desenvolvimento da carreira
docente. Também espera-se como resultado, a participacdo dos licenciandos em atividades
que visem desenvolver ac¢Bes tedrico-metodoldgicas, por meio da interdisciplinaridade com
outras areas disciplinares, com o intuito de articular com a realidade local dos individuos

que encontram-se inseridos nos espacos escolares (MENDES, 2012).

2010 quando teve a cisdo entre os curriculos de bacharelado e licenciatura, abordando mais disciplinas
pedagdgicas no inicio da grade curricular de licenciatura e aumento na carga horéria.
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3 DOCENCIA EM SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA: REPRESENTACOES
SOCIAIS DOS PIBIDIANOS DE SOCIOLOGIA SOBRE A FORMACAO DOCENTE

O capitulo anterior relatou um breve histérico sobre a teoria das representacfes
sociais, demonstrando seu surgimento a partir de concepgdes elaboradas pelo socidlogo Emile
Durkheim, no periodo em que definia o objeto de estudo da Sociologia, cunhando como
representacdes coletivas o objeto que caberia, segundo o autor, para a psicologia social.

Serge Moscovici determinou Durkheim como seu ancestral para o aprofundamento
dos estudos que comporiam a teoria das representacGes sociais. Moscovici incorporou ao
estudo dessa teoria a dinamicidade e a flexibilidade das representagdes, apontando sistemas de
nomeacdo e classificacdo que visam tornar familiares os fenbmenos sociais ocorridos no
ambito de uma determinada sociedade, estabelecendo o consenso dessas representacoes.

Para compreender a representacdo de mundo consensual é necessario recorrer ao
estoque de experiéncias que cada individuo possui e possibilita a representacdo imagética do
real. Nesse ambito, vé-se que a teoria das representacGes sociais possui vinculos com a
sociologia compreensiva abordada por Weber (2004), com as analises fenomenoldgicas
retratadas por Husserl, bem com o estudo da linguagem elaborado por Saussure ao incutir a
necessidade da partilha de signos estruturados em cddigos que visam transmitir ao outro a
interpretacdo das acOes elaboradas pelos individuos, permitindo a compreensdo das acdes
sociais vivenciadas pelos sujeitos (SCHUTZ, 1979).

Na area da educacdo foram demonstrados estudos que aportam sobre as representacdes
criadas a respeito de modo geral sobre a formacdo docente, as disposi¢cOes das relacOes
presentes no corpo escolar, as nocdes obtidas sobre o espago escolar, a compreensdo dos
alunos sobre contetidos trabalhados em sala de aula e o ensino de Sociologia.

Nesse aspecto, pretende-se por meio dos aspectos metodoldgicos da teoria das
representacdes sociais categorizar as conversacdes dispostas no @mbito da sociedade. Entéo,
através da obtencédo e analise de amostras de representacdes acerca do ensino de Sociologia,
da formacdo docente e sobre o PIBID de Sociologia disponibilizados pelos bolsistas de
Sociologia, tem-se 0 objetivo de corporificar tais representacbes como elementos necessarios
para a compreensdo desses fendmenos sociais que compdem uma coletividade e apresentam o

cerne deste trabalho.
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3.1 Consideragdes sobre a metodologia

Mediante as consideragdes realizadas sobre o estudo das representacdes sociais no
ambito da educacdo, atrelando ao objetivo dessa pesquisa que consiste em descrever as
representacdes sociais dos estudantes de Licenciatura em Ciéncias Sociais acerca do ensino de
Sociologia, da formacdo e da iniciacdo a docéncia na educacao bésica, este capitulo tem o
intuito de discutir sobre os dados captados nos discursos dos licenciandos.

O percurso metodoldgico utilizado para essa pesquisa estd centrado em sua natureza
quanti-qualitativa, perpassando pelo ambito qualitativo e controle de bias de Goldenberg
(2004), o método compreensivo de Weber (2004), a teoria das representacdes sociais de
Moscovici (2015) e o aspecto quantitativo da analise de contetdo de Bardin (1977). A escolha
dos sujeitos foi definida de acordo com os objetivos do trabalho, que consiste em descrever as
representacdes obtidas sobre o ensino de Sociologia e a formacao docente.

A escolha por licenciandos participantes do programa de Sociologia deve-se pela
percepcdo que lhes é proporcionada no ambito do programa, ao possuirem contato com a
pratica docente desde o inicio da graduacdo, estando no espaco escolar antes mesmo dos
estagios obrigatorios do curriculo, em que os discentes desenvolvem seus habitus docentes
em sala de aula. O contato com o locus de atuacdo desde os primeiros semestres da
licenciatura permite aos licenciandos concatenar teoria e pratica durante o processo formativo.
Para a captacdo dos dados foram utilizados, o teste de associacdo livre de palavras — TALP e
questionarios sociodemogréafico e com respostas abertas analisados no software IRAMUTEQ.

Os dados elaborados da pesquisa foram analisados por meio da analise de contetdo, da
teoria de redes semanticas aliada da percepgdo das representacfes sociais, com o intuito de
estabelecer as categorias utilizadas pelos sujeitos para explicar suas concepg¢des de mundo. Na
analise, visa-se classificar em categorias com a finalidade de compreender o sentido do
conteddo dos discursos compartilhados pelos participantes, desenvolvendo uma descricdo
densa do conteddo da comunicagdo, buscando analisar os simbolos, imagens e signos
linguisticos elaborados e compartilhados pelos discentes bolsistas de Sociologia que
compdem as representacdes sociais da realidade vivenciada (MOZZATO, GRZYBOVSKI,
2011).

A fim de realizar essa analise, aplicou-se um Teste de Associacdo Livre de Palavras
aos participantes com a finalidade de organizar a composi¢ao semantica elaborada pelo grupo
social, composta de elementos simbdlicos que orientam suas percepc¢des do real (BARDIN,
1977). A utilizacdo do teste permite que 0s sujeitos associem o0s tracos distintos que
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determinam a representacdo do grupo atraves da utilizacdo de uma palavra indutora, que sera
explicitado mais adiante. Paralelamente a aplicagdo do TALP foi solicitado de cada
participante, dados e informacdes a respeito quanto a sua insercdo no curso de Ciéncias
Sociais na UFPI bem como no PIBID de Sociologia, dados sociodemograficos e demais
informagdes registradas em formulario. Cada formulario recebido foi catalogado com um
namero de controle a fim de selecionar os dados dos participantes.

A maioria dos instrumentos de coleta de dados foi aplicado com os participantes nas
dependéncias da UFPI em marco de 2016, durante a ultima reunido do semestre 2015.2 do
PIBID de Sociologia. Os sujeitos que ndo estavam presentes na reunido e/ou preferiram
responder em outro momento, realizaram o0 retorno dos instrumentos nas semanas
subsequentes, por meio do email da pesquisadora fornecido no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido ~-TCLE (APENDICE B). Durante o convite para participar da pesquisa foi
explicado aos participantes os objetivos da pesquisa, informando que a participacdo é
andnima e voluntéria, podendo o participante se abster da pesquisa a qualquer momento. Logo
apos, solicitou-se que assinassem o TCLE com o intuito de salvaguarda-los durante a
pesquisa. Dessa forma, a escolha dos participantes e os procedimentos da pesquisa seguiram
as exigéncias da resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude que visa regulamentar

pesquisas que envolvem seres humanos.

3.2 Apresentacéo dos participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada com 20 licenciandos bolsistas participantes da subarea de
Sociologia do PIBID, dos 28 bolsistas que obtiveram participacdo do programa até marco de
2016. Os 20 sujeitos participantes da pesquisa correspondem na maioria ao sexo feminino
(65%). A faixa etaria predominante esta dimensionada entre 19 e 24 anos (70%) e o estado
civil dos participantes consta como solteiro (100%) e ndo possuem filhos. Todos o0s
participantes estdo cursando a modalidade Licenciatura™. Cerca de (65%) dos participantes
ndo contribuem com as despesas familiares, resultando no percentual de (35%) dos sujeitos
que participam ativamente nas despesas familiares.

Além desses dados foram coletados mais informacBes a respeito das condicOes
sociodemograficas dos sujeitos, elencando a renda familiar, o estado de moradia, tipos de

escola em que cursaram o ensino fundamental e o ensino médio, periodo de ingresso e

1 Em 2009, iniciou a tltima turma de alunos inserida no curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais, com a op¢&o
em realizar a habilitacdo na modalidade de licenciatura, em que o discente cursaria seis disciplinas pedagdgicas.
A partir de 2010, houve a separacdo das modalidades no departamento de Ciéncias Sociais, resultando nos
cursos de Bacharelado em Ciéncias Sociais e Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais.
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conclusdo do curso de Ciéncias Sociais, quantidade de escolas que participaram como

bolsistas no PIBID e suas pretensdes profissionais apds o término do curso, conforme a tabela

a sequir:

Tabela 01: Dados sociodemogréficos

Caracteristicas (%) Caracteristicas (%)

Sexo Tipo de escola que frequentou ensino

fundamental
Masculino 65 Somente escola publica 50
Feminino 35 Somente escola particular 30
Idade Escola publica e escola particular 20
19-24 anos 70  Tipo de escola que frequentou Ensino

Médio
25-29 anos 15 Somente escola publica 40
30-34 anos 0  Somente escola particular 35
35-39 anos 15 Escola publica e escola particular 15
Estado Civil Periodo de ingresso no Curso de Ciéncias

Sociais
Solteiro 100 Ingresso em 2010 10
Casado 0 Ingresso em 2011 15
Divorciado 0 Ingresso em 2012 30
Outros 0 Ingressoem 2013 30
Possui filhos Ingresso em 2014 0
Sim 0 Ingresso em 2015 15
Né&o 100 Provavel periodo de concluséo do curso
Estado de Moradia Concluséo em 2015.2 35
Em casa ou apartamento com a familia 80 Conclusédo em 2016.1 5
Em casa ou apartamento sozinho 15 Conclusdo em 2016.2 15
Outros 5 Conclusdo em 2017.1 30
Renda Familiar Conclusédo em 2017.2 5
Até 1 salario minimo 10 Conclusdo em 2018.1 5
Até 2 salarios minimos 45 Conclusdo em 2018.2 15
Até 3 salarios minimos 30  Apos a conclusao do curso vocé pretende
Até 5 salarios minimos 15 Trabalhar como docente (ensino basico) 40
Contribuicao nas despesas familiares Fazer pos-graduacao 30
Néo 65 Trabalhar como docente (ensino superior) 20
Sim 35 OQutro 10
Quantidade de escolas que participou
como bolsista
1 escola 55
2 escolas 30
3 escolas 5
4 escolas 10
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3.3 A Técnica de Associacdo Livre de Palavras — TALP

O teste por associacdo de palavras tem 0 objetivo de gerar espontaneamente um
conjunto de palavras associadas (respostas) relativas as palavras indutoras (estimulos)
formuladas no teste para os participantes (BARDIN, 1977). Foram aplicadas trés conjuntos de
palavras indutoras: “ensino de sociologia”, “professor” e “PIBID”. Para cada uma dessas
palavras, cada sujeito poderia descrever cinco palavras induzidas no teste, expressas em
substantivos, adjetivos e expressdes. Ao elencar as palavras associativas, 0 sujeito projeta o0s
contetdos selecionados por sua subjetividade, correlacionando-as nesse processo de
desenvolvimento das palavras evocadas.

Apds a reunido das palavras suscitadas mediante cada palavra indutora é necessario
categorizar o grupo de palavras em unidades semanticas. Para isso, reline-se as palavras que
sdo idénticas, sindbnimas ou possuem nivel semantico préximo em um mesmo agrupamento de
significacdo, disponibilizando em categorias a ordem da estrutura (BARDIN, 1977).
Correlacionada a categorizacdo semantica, utilizou-se do conceito de redes semanticas
(VERA-NORIEGA, et. al,2005) que correspondem as concepcdes elaboradas pelo sujeito a
respeito dos objetos que o circundam, de acordo com a infinidade de significados que séo
expressados por meio da linguagem cotidiana, em que torna o objeto social familiar,
assimilando-se ao conceito desempenhado na teoria das representacdes sociais. Assim, cré-se
gue as pessoas desenvolvem crencas, expectativas, opinides que compdem o desenvolvimento
das estruturas cognitivas do conhecimento com o intuito de interpretar os estimulos e sua
percepcdo em uma determinada conduta, elencando sentido ao mundo dos estimulos por meio
do processo de socializagdo em que encontram-se inseridas.

Os dados elaborados no TALP resultaram no tamanho da rede — TR, sendo o0 nimero
total de palavras definidoras, o nlcleo da rede — NR, que corresponde as palavras definidoras
de maior peso semantico — PS, obtido por meio da multiplicacdo da frequéncia de uma
palavra de acordo com a ordem em que encontra-se classificada e a distancia semantica
quantitativa— DSQ (VERA-NORIEGA, et. al,2005; ARAUJO et.al., 2013).

Para obtener los indicadores es necesario colocar un valor de diez puntos a la
definidora nimero uno, nueve a la dos, ocho a la trés, y asi sucessivamente. Em uma
hoja tabular o electrdnica se coloca em las columnas, cada uma de las definidoras que
aparece para el grupo y en los renglones cada uno de 16s sujetos y em cada celdilla el
valor asignado, colocando sincero a las mencionadas. Las primeras columnas
pertenecem a los datos de identificacion que servird para llevar a cabo las
comparaciones. Al completar el llenado de la matriz podemos obtener todos los

indicadores (VERA-NORIEGA, et. al,2005, p.447).
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A Tabela 02 demonstra os conteddos concernentes as representacdes sociais acerca do
ensino de Sociologia, constituindo a primeira palavra indutora obtida no Teste de Associagdo
Livre de Palavras. Observa-se que os licenciandos bolsistas destacaram sobre o ensino de
Sociologia como palavra associativa “conhecimento”, alavancando o peso semantico mais
significativo (100%), posteriormente a indutora foi referenciada como parte de uma
“mudancga” (64%), sendo este ensino necessario (36%) para modificar a realidade (24%) em
que os individuos estdo inseridos, demonstrando que o ensino além de necessario € desafiador

(12%) frente as mudancas que busca-se obter por meio do conhecimento fornecido pela

disciplina.
Tabela 02: Concepcdes sobre o ensino de Sociologia
NR PS DSM%

Conhecimento 25 100
Mudanca 16 64
Necesséario 9 36
Realidade 6 24
Desafiador 3 12

A partir dessas concepgdes, percebe-se que 0s participantes associam 0 ensino de
Sociologia como fator primordial na modificacdo das estruturas elaboradas sobre a realidade.
Ao mesmo tempo, observa-se que promover essa mudanga por meio do conhecimento
propiciado pelo ensino é desafiador, visto os varios fatores que circundam o ensino de
Sociologia. Pode-se elencar as representacfes emitidas sobre o ensino da disciplina nas
escolas, em que parte do corpo escolar compreende como algo de facil compreensdo, por
ensinar fatos e acontecimentos cotidianos alicercados no contexto socioecondmico e historico
de cada sociedade (SILVA, 2010).

Outro fator é a intermiténcia que a disciplina obteve durante a implantacdo do seu
historico no seculo XX e inicio do século XXI no pais. Durante esse periodo, o carater dado
para a Sociologia, variou de acordo com o contexto historico vivenciado no pais, que ora era
vista como primordial no desenvolvimento econémico do Brasil (ARRUDA, 1989), ora nédo

possuia mais essa validade na composicdo dos curriculos dos cursos tecnicistas — modelos de
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curriculo que predominaram durante o Estado Novo e o regime militar (MICELI, 1989;
SILVA, 2007; SANTOS, 2002).

Atrelado a isso, vé-se que a formacao dos professores sofreu variagcbes mediante esse
cenario, pois a disciplina de Sociologia ndo esteve de forma continua nos curriculos escolares,
sendo ministrada por vezes apenas no ensino superior. Assim, a formacdo de professores
encontra-se estritamente relacionada a esse fator, visto que a discusséo sobre a inser¢do da
disciplina de Sociologia no ensino, ndo dispunha a priori de uma legislacdo educacional que
abarcasse todos os niveis de ensino. Além disso, inexistia uma infraestrutura adequada a
regéncia do ensino (MEUCCI, 2000). Com isso, os debates sobre a profissionalizacdo do
docente da disciplina de Sociologia, bem como a inclusdo da disciplina na grade curricular
escolar sofreu entraves para a sua efetivacdo (SARANDY, 2002).

Dessa forma, compreende-se 0 motivo do ensino de Sociologia ser considerado
necessario para a efetivacdo de mudancas na realidade, no qual exige um esfor¢o considerado
por vezes, herculeo na medida em que o histérico da disciplina e do seu ensino ainda
enfrentam desafios para ser ministrada nos curriculos escolares.

Na tabela 03, os resultados demonstrados apontam para a palavra indutora “professor”.
As palavras associativas utilizadas pelos licenciandos tiveram como destaque o termo
formador (100%), posteriormente a indutora foi relacionada as caracteristicas que devem ser
desenvolvidas pelo professor, perpassando pela dedicacdo (60%), bem como ser auténtico
(45%) na elaboracdo do ensino (30%) dos contetdos a serem repassados aos alunos, onde o
planejamento (10%) faz-se essencial nessa relacdo de ensino-aprendizagem, compondo um

dos eixos que definem as representacgdes sociais do professor de Sociologia.

Tabela 03: Representagdes sociais do professor de Sociologia

NR PS DSM%
Formador 40 100
Dedicacéo 24 60
Auténtico 18 45
Ensino 12 30
Planejamento 4 10

Na definicdo das palavras associativas sobre o professor de Sociologia, 0s sujeitos da

pesquisa associaram que para desempenhar a docéncia € necessario que o professor possua
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dedicacdo e ao mesmo tempo exerca o papel de formador quanto aos pressupostos tedricos e
pedagogicos a serem transmitidos para os discentes, buscando realizar um ensino critico-
reflexivo, articulando o conhecimento cientifico com as préaticas cotidianas (PIMENTA,
2002).

Com intuito de propiciar uma pluralidade de saberes que transitam entre as teorias
apreendidas no d&mago escolar, bem como através dos saberes acumulados por meio das
vivéncias que os individuos possuem (TARDIF, 2008), cabe ao professor através do
planejamento refletir sobre a acdo pedagogica empregada em sala de aula, promovendo
dinamicidade ao saber lidar com o improviso apresentado nas zonas indeterminadas da pratica
(SCHON, 2000). Tais zonas ocorrem quando uma situacdo problemética ocorre fora dos
canones da racionalidade técnica, em que o docente precisa ser auténtico ao lidar com as
problematicas que vdo além do conhecimento profissional, coadunando com a improvisacao
na mediacdo do conhecimento profissional com a prética.

Importante ressaltar que o processo histérico da formacdo de professores no pais
ocorreu fundamentado na “racionalidade técnica”, com énfase na formacdo de bacharéis e na
construcdo do conhecimento técnico, sendo destinado ao final da formacdo o acréscimo de
mais um ano para o ensino das disciplinas da area de educagdo com o intuito de se obter a
licenciatura, constituindo o modelo de curriculo conhecido como “3+1” (MORAES, 2009).
Este modelo curricular é considerado insuficiente por ndo priorizar os elementos curriculares
pedagdgicos necessarios para a preparacdo dos professores para a sala de aula. Dessa forma, a
maioria dos professores inicia a relacdo de construcdo do seu saber docente a partir de suas
insercdes nas escolas como docentes, através da troca de experiéncias entre os professores,
alunos da escola, entre outros sujeitos envolvidos nesse trabalho cotidiano, agregando sua
experiéncia de vida e sua historia profissional na constru¢do do seu saber a fim de suprir a
caréncia de formacdo ocasionada pelo modelo curricular deficitario (TARDIF, 2009).

As mudangas substanciais no sistema educacional comecaram a surgir a partir da
década de 1990, atraves da aprovacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°.
9.394/96, conduzindo assim, a intensificagdo das discussdes sobre os modelos de formagéo de
professores existentes no pais (PEREIRA, 1999).

Ressaltando que em meio as problematicas relacionadas a formacdo de professores,
também houve discussdes a respeito da formacédo dos professores de Sociologia, bem como o
provimento de cargos com o intuito de que professores da area assumissem a regéncia da

disciplina na grade curricular das escolas (JINKINGS, 2007). Varias medidas foram
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realizadas, como a realizacdo de féruns, seminarios e debates a fim de definir questdes que
perpassam sobre a insuficiéncia de material didatico e a indefinicdo dos conteudos
programaticos relativos a Sociologia a serem desenvolvidos na educacdo basica (SANTOS,
2002; MORAES 2003, MACHADO, 1987).

Nesse aspecto, vé-se que o desenvolvimento da docéncia em Sociologia, por vezes
encontra-se definida como desvalorizada, mediante a gama de problematicas vivenciadas
desde a implantacdo da disciplina nos curriculos escolares, implicando na formacdo dos
professores e no embate histérico sobre o espaco da Sociologia e do docente na area no
ambito formativo.

Na tabela 04, as palavras associativas despontaram seus resultados para a palavra
indutora “PIBID”. As palavras utilizadas pelos participantes tiveram como destaque o termo
formacdo (100%), em seguida a indutora foi relacionada as caracteristicas que o programa
proporciona aos licenciandos na realizagdo das atividades, incluindo o apoio (80%), o
planejamento (48%) desenvolvido entre bolsistas e coordenadoras de area na elaboragéo de
metodologias a serem utilizadas em sala de aula. A insercdo dos discentes nas escolas desde
0s primeiros semestres de curso corroboram para o desenvolvimento da pratica (32%) docente
no espaco escolar, contribuindo para a formacdo dos licenciandos na licenciatura (12%),
atrelando o conhecimento te6rico e pedagdgico obtido no curso com 0s conhecimentos
adquiridos no PIBID.

Tabela 04: Representacgdes sociais do PIBID

NR PS DSM%
Formagéo 25 100
Apoio 20 80
Planejamento 12 48
Prética 8 32
Licenciatura 3 12

Segundo os participantes da pesquisa, 0 programa propicia a formacdo dos
licenciandos apoio tedrico e metodoldgico para desenvolver o planejamento das atividades na
escola em que estdo situados, incluindo a preparacdo para as aulas visando utilizar filmes,
musicas, documentarios, bem como a realizacdo de metodologias diagnosticas e formativas

gue auxiliem no acompanhamento dos alunos da escola na disciplina de Sociologia. As
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atividades desenvolvidas no ambito do PIBID propiciam aos licenciandos a reflex&o sobre a
prética docente, elencando a importancia do programa na formacao dos bolsistas durante o
curso de licenciatura.

A criacdo do programa surgiu por meio da Portaria Normativa n°. 38, de 12 de
dezembro de 2007, publicada no Diario Oficial da Unido de 13 de dezembro de 2007. Seus
objetivos confluem com o Art. 62 da Lei n® 9394/96, que diz respeito sobre a formagéo dos
profissionais da educacdo, ao relatar que as unidades federativas e 0s municipios devem atuar
em regime de colaboracdo a fim de promover a formacdo inicial, a continuada, bem como a
capacitacdo dos profissionais da educagdo. Assim, 0s objetivos do programa estdo voltados
para o incentivo da formacdo docente, como a articulacéo entre teoria e pratica com o intuito
de elevar o nivel de qualidade ofertado durante a realizacdo das acGes académicas dos cursos
de licenciatura e também de promover a integracdo entre os cursos de licenciatura providos
pela educacdo superior e a educacgdo basica (BRASIL, 2007).

A experiéncia propiciada pelo programa aos licenciandos permite que através da
inser¢do nas escolas publicas possam ter contato com a realidade escolar, futuro campo de
atuacdo, permitindo que reflitam sobre o fazer docente, incluindo a execugdo de metodologias
interativas e dial6gicas, buscando fazer com que os alunos das escolas assimilem o contetdo
transmitido em sala de aula com suas vivéncias.

Com isso, os licenciandos veem que o programa serve como um estimulo em suas
formacdes docentes, por auxiliar na assimilacdo e producdo do conhecimento no ambito do
PIBID, garantindo um auxilio financeiro aos participantes com o intuito de permitir a
participacdo dos sujeitos no programa, desempenhando conjuntamente as atividades do curso
de licenciatura, para que se dediquem exclusivamente as suas formagdes.

Como parte da andlise dos dados, também foram realizadas perguntas abertas aos
participantes com a intencdo de abordar as questdes concernentes ao ambito das
representacdes sociais. As informacdes foram analisadas por meio do uso do software

Iramuteq.

3.4 Andlise dos dados

Os seguintes dados foram analisados por meio da anélise de conteudo (CAMPOS,
2004; BARDIN, 1977) utilizando o software Iramuteq, versao 0.7 alpha 02. Nesse programa,

os dados foram disponibilizados através de construcdes de corpus textuais e tratados por vias
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estatisticas, elencando o conjunto de palavras de acordo com a frequéncia contida dentro do
corpus, sendo analisados mediante trés construgdes analiticas dispostas no programa —
Classificacdo Hierarquica Descendente — CHD, andlise de similitude e nuvem de palavras. No
programa Iramuteq foram analisados 04 corpus textuais de 20 unidades de contexto inicial —
UCI, referentes as perguntas realizadas no &mbito do questionério. As linhas de comando
foram compostas pelas variaveis descritas referentes a cada participante orientadas pelas
respostas dadas aos campos do questionario sociodemogréafico, incluindo sexo, idade, tempo
como bolsista do PIBID e provavel periodo de conclusdo do curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais. O primeiro corpus diz respeito sobre a opinido dos participantes sobre a escolha pelo
curso de Ciéncias Sociais e pela licenciatura.

3.4.1 Andlises sobre as escolhas do curso de Ciéncias Sociais e da Licenciatura

O Iramuteq apresentou uma divisdo do corpus em 31 Unidades de Contexto Elementar
— UCE com 403 palavras. ApGs a reducdo das palavras de acordo com as formas semanticas
ativas no programa, obteve-se o numero de 256 palavras analisadas, divididas em seis classes
de segmentos de textos, totalizando 77,42 % da UCEs consideradas pela CHD. As variaveis
das classes descritas correspondem a 12,5% das UCEs para a Classe 5 intitulada de
“Percepcoes sobre o curso de Ciéncias Sociais”, 16,67% das UCEs para a Classe 2
denominada de “Papel da educagdo”, 20,83% das UCEs para a Classe 6 nomeada “Escolha da
Licenciatura”, 16,67% das UCEs para a Classe 1 denominada “Curso de Ciéncias Sociais”,
16,67% para a Classe 3 das UCEs designada “Ser professor” e 16,67% das UCEs para a
Classe 4 descrita como “Escolha do curso”.

Pelas variacGes encontradas nas classes semanticas, vé-se que as representacdes
sociais dos licenciandos sobre o curso de Ciéncias Sociais demonstram que no ambito do
curso é possivel compreender a realidade e as problematicas intrinsecas as relagdes sociais por
meio das teorias vistas nas disciplinas que compdem a grade curricular e encontram-se
inseridas no cerne das trés ciéncias que definem o curso: Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica.

A modalidade da licenciatura foi escolhida por permitir a oportunidade de estar em
contato com os alunos em sala de aula e partilhar o conhecimento assimilado na universidade,
desconstruindo as percepcdes que os alunos possuem sobre a realidade, proporcionando uma

reflex@o sobre as relagdes sociais existentes na realidade. Atrelado a esse posicionamento, 0s
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participantes viram na licenciatura maiores possibilidades de ingressar no mercado de
trabalho em comparacdo a modalidade de bacharelado.
No dendograma a seguir encontra-se disponibilizado a frequéncia média do léxico

gramatical com maior frequéncia contido no corpus 01, bem como o valor do qui-quadrado.
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Classe 5 Classe 2 Classe 6 Classe 1 Classe 4 Classe 3
Percepcées sobre o curso Papel da educacio Escolha da licenciatura Curso de Ciéncias Sociais Ser Professor Escolha do curso
de Ciéncias Sociais 4UCEs SUCEs 4UCEs 4UCEs 4UCEs
3UCEs 16.67% 20.83% 16.67% 16.,67% 16,67%
12.5% - -
Palavra f x? Palavra f° x% Palavra f. Palavra f x? Palavra f Palavra f =
Disciplin: 4 1176
Viver 4 1714 | |Educagio 4 240 | | Nio 6 Humano 4 1176 Professor 8 M 4 1196
Compreender 4 6,17 | | Realidade 6 144 Licenciatura 13 Maior 3 6.17 Como 4 Sociologia § 9.6
Curso 12 343 | | Compreender 4 3384 Opgio Ciéncia 11 567 Sala 3 Muito 6 64
Realidade 6 3.17 | | Para 12 48 Escolher identificar 4  3.84 Aula 4 Vestibular 3 6,17
Que 14 245 | I 9 288 | | Area social 16 24 Trabalho 5 Gacin 11 567
Fazer 5 248 | | Por drea 10 219 in‘fl:w : 4§f
Ser 10 2,19 com 8 375 2 :
Gostar 5 248

Figura 01: Dendograma da Classificacéo Hierarquica Descendente sobre as escolhas do curso de Ciéncias Sociais e da Licenciatura




A primeira parti¢cdo do Corpus 1 deu origem a dois subcorpus, o primeiro subcorpus,
originou as classes 5 e 2, e 0 segundo subcorpus, encontra-se composto pelas classes 6, 1, 4 e
3. No primeiro subcorpus (classes 5 e 2), a escolha pelo curso de Ciéncias Sociais é descrita
pela vontade em compreender a realidade social em que estdo inseridos e pelo curso propiciar
uma gama de conhecimentos sobre diversos aspectos da sociedade. No segundo subcorpus
(classes 1, 3, 4 e 6), demonstra que a escolha pela licenciatura surgiu a priori por incentivo de
terceiros, como professores que possuiram no ensino médio que mostraram as opcdes que

poderiam exercer na docéncia. Os relatos a seguir demonstram essas afirmacoes:

Um dos meus maiores incentivos para a escolha do curso foram as aulas de
Sociologia, por serem dindmicas e abordavam assuntos que envolviam a
complexidade da sociedade, pela performance do professor em sala de aula e como
conduzia a disciplina. Esses fatores foram suficientes para me apaixonar pela
disciplina e querer ensinar para 0s outros 0 que eu havia aprendido, como a
complexidade da realidade e a existéncia de varias verdades e ndo uma verdade
absoluta. (Sujeito 17, sexo feminino).

A docéncia sempre esteve em meu dia a dia, pois venho de uma familia de
educadores (licenciadas). Partindo disso, tive a op¢éo do bacharelado e licenciatura
em Ciéncias Sociais e escolhi a licenciatura, devido digamos que “heranga de
familia” e em Ciéncias Sociais, por estimulo de uma professora formada na area que
me falava da amplitude das Ciéncias Sociais na antropologia, politica e sociologia.
(Sujeito 07, sexo feminino).

Por ter maior afinidade com as ciéncias humanas e gostar desde cedo de trabalhar,
interagir com seres humanos através de projetos. A licenciatura é fruto da influéncia
local, pois na cidade de onde vim a profissdo que mais rende empregos é a docente;
Desde cedo gostei de ajudar colegas em sala de aula, além de trabalhos como
professor de reforgo desde os 14 anos. (Sujeito 04, sexo masculino).

Por permitir uma compreensdo da realidade social, até porque vivi em um
assentamento com forte influéncia das teorias marxistas, e queria compreender a
realidade dessa comunidade, e acredito que o curso me possibilitou isso. E ndo foi sé
compreender, mas acredito que nos da margem para atuar numa transformacéo
social, apesar das limitacfes. Optei por licenciatura, por acreditar na agdo da
Educagdo para a construcdo dessa nova realidade, por despertar as geragdes sobre o
papel delas nessa construcdo. (Sujeito 02, sexo feminino).

O oficio de ser professor sempre me encantou, o fato do professor estimular e
dialogar com alunos é interessante. Tive acesso a pessoas formadas na éarea e o
quanto estas eram compromissadas com a realidade em que viviam desmitificando
discursos e apontando olhares para determinados fatos sociais, a partir disso surgiu a
escolha pelo curso e pela area da licenciatura. (Sujeito 14, sexo masculino).

Optei pelo curso de Ciéncias Sociais por uma necessidade de compreender e refletir
sobre 0 mundo em que vivia. Entender as relagBes sociais e a procura por respostas
de insatisfacOes pelas desigualdades existentes. Minha professora de Sociologia no
ensino médio serviu como inspiragdo para entrar na universidade e seguir a carreira
de professor (Sujeito 15, sexo masculino).
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Figura 02: Nuvem de Palavras do Corpus Escolha do curso de Ciéncias Sociais

A figura acima representa uma andlise simples em que as palavras constam
organizadas e correlacionadas de acordo com a sua frequéncia. Na Nuvem de Palavras
podemos verificar as palavras-chaves existentes no corpus 1, na qual sdo destacadas:
licenciatura, social, curso, ciéncia, area, sociologia, op¢édo, humano, compreender, realidade
oportunidade, mercado, entre outras. Ou seja, vé-se que as palavras encontradas na nuvem de
palavras estdo em consonancia com os relatos dos participantes e com a andlise de similitude
a sequir.
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Figura 03: Andlise de Similitude do Corpus Escolha do curso de Ciéncias Sociais

Na analise vé-se que a palavra “licenciatura” esta relacionada com oportunidades no
mercado de trabalho e com a possibilidade de ajudar os alunos na construgdo do
conhecimento acerca da realidade, bem como desconstruir as percepg¢des que possuem sobre a
sociedade. A palavra “social” esta atrelada ao curso de Ciéncias Sociais e as areas que
definem o curso, corroborando com as percep¢des encontradas na nuvem de palavras e nos

relatos dos licenciandos.
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3.4.2 Concepcoes sobre o ensino de Sociologia

Neste item sdo disponibilizadas as concepgdes sobre o ensino de Sociologia
dimensionadas pelos participantes ocasionando no corpus 02. O corpo de texto foi dividido
pelo software em 34 unidades de contexto elementar — UCE, com 447 palavras. Apos a
reducdo das palavras de acordo com o contexto semantico ativo, obteve-se 0 nimero de 292
palavras analisadas, divididas em sete classes de segmentos de textos, obtendo 85,29 % da
UCEs consideradas pela CHD. As variaveis das classes descritas correspondem a 13,79% das
UCEs para a Classe 6 intitulada de “Disciplina de Sociologia”, 17,24% das UCEs para a
Classe 1 denominada de “Pratica do professor”, 10,34% das UCEs para a Classe 3 nomeada
“Desvalorizacao da Sociologia”, 13,79% das UCEs para a Classe 2 denominada “Formagao
profissional”, 17,24% para a Classe 7 das UCEs designada “Reflexdo sobre o ensino de
Sociologia”, 17,24% das UCEs para a Classe 4 descrita como “Importancia da Sociologia” e
10,34% das UCEs para a Classe 5 referenciada como “Reflexdo critica dos alunos”.

Nessa analise é destacado que a disciplina de Sociologia ndo é valorizada no espaco
escolar, tendo como um dos motivos a sua intermiténcia no histérico dos curriculos escolares
durante o seculo XX e inicio do século XXI, no qual sua obrigatoriedade € ratificada em
forma de lei somente em 2008 e ainda encontra empecilhos no desenvolvimento da disciplina.

Os profissionais que lecionam a disciplina de Sociologia nas escolas geralmente ndo
possuem formacdo em Sociologia ou Ciéncias Sociais, sendo os profissionais que possuem a
formacdo especifica ocupam uma pequena parcela na regéncia da disciplina. Segundo os
participantes, muitos professores ndo realizam o planejamento das aulas e essa atitude acaba
corroborando para a desvalorizacdo do ensino da disciplina e da reflexdo que o ensino da
Sociologia tem a proporcionar aos discentes. Os participantes também analisaram a formacéo
que recebem no curso de Ciéncias Sociais e suas experiéncias no &mbito do PIBID que podem
ser observados no dendograma e nos relatos dos licenciandos.

No dendograma a seguir encontra-se disponibilizado a frequéncia média do Iéxico

gramatical com maior frequéncia contido no corpus 02, bem como o valor do qui-quadrado.

95



Classe 6 Classe 1 Classe 3 Classe 2 Classe 7 Classe 4 Classe 5
Disciplian iy Sockuloghs Prities din Frofassox Desvtl:ir';iiac_iio da Formagio Profizsional Reflexio sobre o ensino Importincia da Reflexio critica dos
4UCEs SUSIS 3UC]§I :};%:6 de Sociologia Sociologia alunos
i LiaA% 10,34% 2 SUCEs SUCEs 3UCEs
Palavra f % Palavra f x2 Palavia f < Palavra f ¥ 17.24% 17.24% 10,34%
Disciplina 14 497 Professor 5 16.68 Area 6 834 Area 6 834 Palavra £ xt Palavea £ g Palavra f  x°
Com 9 419 Disciplina 14 647 Como © 419 Profissional 3  7.87 y "
Paa 11 27 Médio 3 573 Um 7 4236 Grande 3 787 ;:g:;ade : 33’3 Forma 3 573 Social 7 1052
7 Aul 3 573 ' Formar 3 787 2 3 573 Realidade 10 6.36
o WA Ainda 3 573 Muto 4 S | | Ver 4 1085 | | Gerl 2 e e
Nio 10 3554 Socologa:i6: A | [(Pomet 2 5P | [EENe M0aal | | 7 331
Sociologia 16 401 Com 9 419 Isso 30373 Enp_o an<:1a19 J“:IS £
Proprio 4 349 Se g 318 sino 3,
Ensino 19 318 Por ? 237
Ser 19 318 Sua 5219
Fazer 5 219

Figura 04: Dendograma da Classificagdo Hierarquica Descendente sobre as concepgdes sobre o ensino de Sociologia.
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A primeira particdo do Corpus 2 deu origem a dois subcorpus, o primeiro subcorpus
ocasionou em duas subdivisfes agrupadas nas classes 6 e 1 e as classes 3 e 2,
respectivamente. O segundo subcorpus gerou duas subdivisGes organizadas pelas classes 7 e
em seguida as classes 4 e 5. No primeiro subcorpus (classes 6, 1, 3 e 2), as concepcdes sobre
0 ensino de Sociologia retratam a desvalorizacdo da disciplina, elencando dois motivos
principais: seu contexto historico, com a intermiténcia nos curriculos escolares, acarretando
em sua desvalorizacdo mediante as demais disciplinas da grade curricular e o outro motivo
configura-se na formacdo dos professores que lecionam a disciplina de Sociologia, em que
muitos ndo possuem a formac&o na area. No segundo subcorpus (classes 7, 4 e 5), demonstra
sobre a importancia do ensino da disciplina no construto critico dos alunos, ao propiciar a
reflexdo sobre os fenbmenos sociais da sociedade. Os relatos a seguir demonstram essas

afirmacoes:

A sociologia enquanto disciplina no ensino médio ainda é muito desvalorizada. Os
préprios professores da escola publica ndo se planejam para ministrar as aulas. Além
do mais, muitos professores ndo tém a formacdo adequada e prejudicam no
verdadeiro objetivo da sociologia: tornar os alunos seres criticos da realidade
inserida. Nesse caso o0 ensino de sociologia fica sem sentido para o aluno. Quando o
professor ministra uma aula sem planejamento e ainda ndo busca comparar 0
contelido com a realidade do aluno, este deixa de dar importancia a disciplina.
(Sujeito 01, sexo feminino).

E uma disciplina importantissima que vem passando por um processo histérico de
precarizacdo que proporciona um contexto de desvalorizagdo da disciplina por meio
da agdo de diversos agentes como estados, SEDUC’s, diregdo escolar, docentes, que
majoritariamente ndo sdo formados na area. Assim, como cobrar da disciplina que
efetive um bom trabalho se o fator “formagdo na area” ndo ¢é atendido? (Sujeito 04,
sexo masculino).

Devido a experiéncia do estadgio supervisionado vejo o ensino de Sociologia
precarizado e lecionado de qualquer jeito, pois ha inimeras escolas com
profissionais sem serem formados na area e isso dificulta o aprendizado do proprio
alunado. A escola que tem PIBID torna diferente essa realidade por ter o profissional
da éarea e os alunos bolsistas que estudam na é&rea, entdo ha um maior
aproveitamento (Sujeito 07, sexo feminino).

O ensino de sociologia deve ser exercido de modo a integrar os estudantes as
discussBes propostas pela disciplina por meio da aplicacdo de um método de ensino
que possibilite essa interacdo entre professor e aluno. Mas o que se observa
atualmente é uma pratica educativa da disciplina de Sociologia descompromissada
por parte dos professores que insistem na aplicagdo de métodos de ensino
tradicionais, onde o estudante é enxergado apenas como receptor do conhecimento e
ndo como ator principal da constru¢do do seu proprio conhecimento ( Sujeito 10,
sexo feminino).

O ensino de Sociologia é resultado de conquista histérica, principalmente no ensino
médio. Apesar da ndo inclusdo em todas as séries do ensino medio. A disciplina de
Sociologia sempre esteve presente no ensino superior. Ao repassar para 0 ensino
béasico, a disciplina obteve mudanca substancial na formac&o politica e cultural do
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brasileiro, tanto que a disciplina foi suprimida na época da ditadura militar. (Sujeito
18, sexo feminino).

O ensino de sociologia estd necessariamente ligado ao tipo de professor que vocé
pretende ser e aquilo que vocé pretende ensinar. Esta ligado a que tipo de mundo
VOCé espera construir a partir da sua contribuicdo, pode ser para um bem maior ou
para um mal. O preparo e a imparcialidade vdo determinar o caminho e os
resultados. A complexidade social e o olhar reflexivo se cruzam e “aquele” que
aponta saida, caminhos, que ensina e que aprende, pode escolher a partir da sua
subjetividade o que pode ser determinante ou ndo na constru¢cdo de uma nova
concepcdo na sociedade. E por isso que vejo que a concepgdo do ensino de
sociologia pode ser para 0 bem ou para o mal e isso vai depender do tipo de
professor e da formacédo critica que ele possui e do preparo que ele possa vir a ter em
encarar a complexidade na vida em sociedade. (Sujeito 03, sexo masculino).

O ensino de sociologia se faz importante por fazer com que o aluno reflita as
praticas sociais no qual estd inserido, a compreensdo das coisas € do mundo.
Entender o processo histdrico e suas herangas para a sociedade, o ensino de
Sociologia emancipa o sujeito a pensar por si mesmo, reconhecendo as amarras
sociais que manipulam a acdo dos individuos. Ver, perceber, refletir e se questionar,
ndo necessariamente se manifestar, mas constr6i no sujeito a capacidade de
percepcdo das diversas teias de significados da relacdo individuo e sociedade.
(Sujeito 05, sexo feminino).
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Figura 05: Nuvem de Palavras do Corpus Concepces sobre o ensino de Sociologia
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Nessa Nuvem de Palavras podemos verificar as palavras-chaves existentes no corpus
2, na qual sdo destacadas: ensino, sociologia, disciplina, aluno, professor social, histdrico,
realidade, ndo,importancia, entre outras. Na nuvem, percebe-se que o ensino de Sociologia
possui relacdo com a importancia de se refletir sobre a realidade e a formacédo do individuo
critico por meio do conhecimento propiciado pelas teorias repassadas pelo professor em sala
de aula. Associado aos relatos dos participantes, percebe-se a importancia do ensino de
Sociologia por propiciar que os alunos das escolas reflitam sobre as relagbes sociais em que
estdo inseridos, bem como o0s aspectos econémicos, sociais, politicos, dentre outros que
compdem a esfera social. Essa relacdo pode ser também observada na anélise de similitude

sobre o ensino de Sociologia a seguir.
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Figura 06: Andlise de Similitude do Corpus Concepgdes sobre o ensino de Sociologia

Na anélise de similitude, pode-se observar que a palavra “ensino” esta relacionada ao
método dos professores utilizados nas salas de aula do ensino medio, no qual deve ser focada
na formacgdo do aluno, em que a teoria deve estar associada com a realidade do aluno. A
palavra “disciplina” discute sobre a importancia do professor de Sociologia discutir sobre o
conhecimento critico e diverso proposto pela Sociologia, demonstrando a importancia da
disciplina para o individuo na reflexdo critica, coadunando com a nuvem de palavras e 0s

relatos dos participantes.
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3.4.3 Compreensdes sobre a formacéo do professor de Sociologia

Neste item sdo disponibilizadas as compreensdes sobre a formacéo do professor de
Sociologia descrita pelos participantes, ocasionando no corpus 03. O corpo de texto foi
categorizado em 41 unidades de contexto elementar — UCE, com 403 palavras. Apos a
reducdo lexical das palavras de acordo com o contexto semantico ativo, obteve-se o nimero
de 339 palavras analisadas, divididas em sete classes de segmentos de textos, obtendo 80,49
% da UCEs consideradas pela CHD. As variaveis das classes descritas correspondem a
15,15% das UCEs para a Classe 7 intitulada de “Formagao do professor”, 12,12% das UCEs
para a Classe 4 denominada de “PIBID”, 18,18% das UCEs para a Classe 3 nomeada
“Formacdo disponibilizada pelo curso”, 18,18% das UCEs para a Classe 2 denominada
“Grade curricular”, 12,12% para a Classe 6 das UCEs designada “Pratica pedagogica na sala
de aula”, 12,12% das UCEs para a Classe 1 descrita como “Modelo “3+1” do curriculo” e
12,12% das UCEs para a Classe 5 referenciada como “Curso de Ciéncias Sociais”.

Ao abordar sobre a formacdo do professor de Sociologia, os participantes elencam o
ensino ofertado pelo curso de Ciéncias Sociais da UFPI, em que classificam como precario,
visto que ha dentro do curriculo cisdo entre disciplinas tedricas e pedagdgicas, tendo o PIBID
como suporte para suprir as deficiéncias existentes na grade curricular do curso.

No dendograma a seguir encontra-se disponibilizado a frequéncia média do Iéxico

gramatical com maior frequéncia contido no corpus 03, bem como o valor do qui-quadrado.
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Figura 07: Dendograma da Classificagdo Hierarquica Descendente sobre as compreensdes sobre a formagao do professor de Sociologia.
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A primeira particdo do Corpus 3 deu origem a dois subcorpus, o primeiro subcorpus
ocasionou em duas subdivisdes agrupadas nas classes 7 e as classes 4, 3, 2 e 6
respectivamente. O segundo subcorpus gerou uma subdivisdo organizada pelas classes 1 e 5.
No primeiro subcorpus (classes 7, 4, 3, 2 e 6), as compreensdes sobre a formacdo do professor
Sociologia relatam a precarizagdo da formacéo, elencando a cisdo existente no curriculo de
licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPI, onde as disciplinas tedricas sdo ministradas pelo
curso e as disciplinas pedagogicas pelo Centro de Ciéncias da Educacdo — CCE. No segundo
subcorpus (classes 1 e 5), vé-se a continuacdo do discurso apontados nos subcorpus
anteriores, na qual a formagao € apontada como deficitéria e o PIBID como parte contribuinte

na formacéo docente. Os relatos a seguir demonstram essas afirmacoes:

Na UFPI é precéria, pois o curriculo do curso é desestruturado. Dividido entre teoria
das Ciéncias Sociais e teorias pedagdgicas causa uma crise identitaria nos
licenciandos que ora sentem-se estudantes de Ciéncias Sociais, ora como estudantes
de Pedagogia, quando na verdade essa formagdo pedagdgica deveria vir desde o
inicio, além de disciplinas do departamento de Ciéncias Sociais que discutissem
educacdo, pois ndo existem e prejudicam os discentes (Sujeito 04, sexo masculino).

A formacdo do professor de Sociologia deve ser repensada, principalmente as
disciplinas de educacdo do Centro de Ciéncias da Educacdo que usam metodos
tradicionais e ndo dialogam muito bem com o nosso curso. Precisa-se de professores
do curso de Ciéncias Sociais nas disciplinas de educacdo, pois a nossa realidade ¢é
diferente dos outros cursos (Sujeito 08, sexo feminino).

O PIBID exerce o importante papel de possibilitar ao bolsista aliar as teorias
estudadas no curso com a pratica pedagdgica que realiza nas escolas, além de
possibilitar o acimulo de experiéncias enquanto educador sob a supervisdo docente
da érea e um (a) coordenador (a) vinculado (a) a universidade que o ajuda a dar 0s
primeiros passos na construgdo de sua identidade docente (Sujeito 10, sexo
feminino).

Deficiente, pois ainda trabalha a concepg¢do “3+1”, embora faga um curso de
licenciatura, vejo 0s conceitos, teorias e conteddos da area sem conexdo com a agao
prética para a educagdo basica, e s6 nos ultimos periodos é que vemos 0s assuntos
pedagdgicos. Sem contar com a desvalorizagdo da licenciatura por parte de alguns
docentes do departamento de Ciéncias Sociais, que desestimula. Temos o estagio
como Unico espagco em que nos inserimos de forma pratica na educacgdo basica.
Desse modo, ficamos a mercé da propria sorte. Assim, o PIBID contribui em
algumas lacunas da formacéo ( Sujeito 02, sexo feminino).

O curriculo que cursamos em Ciéncias Sociais na graduagdo hoje é muito deficiente,
pois chegar ao quinto periodo e passarmos a estudar apenas no CCE é de enorme
dificuldade, devido ter uma bagagem tedrica e essas teorias terem que virar
tematicas, pois retratando situagdes que vivi foi assim que ouvi “a teoria que vocé
estudou na sala de aula vira tema a ser trabalhado com seus alunos” (Sujeito 07,
sexo feminino).
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Figura 08: Nuvem de Palavras do Corpus Compreensdes sobre a formacéo do professor de Sociologia

Na Nuvem de Palavras verifica-se as palavras-chaves existentes no corpus 3, na qual
sdo destacadas: formacédo, professor,disciplina, curso, deficiente, estagio, teoria, sociologia,
licenciatura, &rea, docente, entre outras. Ratificando os relatos dos licenciandos, a nuvem de
palavras contextualiza sobre a formagéo do professor e a deficiéncia sentida nas disciplinas
ofertadas no ambito do curso. Um exemplo € o estagio supervisionado, no qual muitos
bolsistas relatam ser o Unico espaco disponibilizado na grade curricular do curso em que séo
inseridos no contexto escolar. Ja na figura posterior encontra-se o resultado obtido na Anélise
de Similitude do corpus 3 em que observa-se a relagdo entre as palavras, bem como sua inter-
relacdo semantica.
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Figura 09: Andlise de Similitude do Corpus Compreensdes sobre a formacédo do professor de Sociologia

Nesta analise, a palavra “formacdo” enfatiza a contribuicdo do PIBID na formacgao
docente do professor de Sociologia, tendo na licenciatura em Ciéncias Sociais a importancia
de fornecer a formacéo teorico-préatica voltada para o desenvolvimento dos saberes docentes.
Também é destacada a deficiéncia do curriculo em promover essa formacdo pedagogica
concomitante com o conhecimento teodrico, no qual os licenciandos bolsistas dispdem do

auxilio do programa em suas formac@es, segundo os relatos dos participantes.
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3.4.4 Descricdes sobre o papel do PIBID na formac&o inicial docente

Neste item sdo disponibilizadas as descricdes sobre o papel do PIBID na formacéo
inicial docente descrita pelos participantes, ocasionando no corpus 04. O corpo de texto foi
analisado pelo Iramuteq em 35 unidades de contexto elementar — UCE, com 348 palavras.
Apos a reducdo lexical das palavras de acordo com o contexto seméntico ativo, obteve-se 0
numero de 296 palavras analisadas, divididas em seis classes de segmentos de textos, obtendo
82,86 % da UCEs consideradas pela CHD. As variaveis das classes descritas correspondem a
20,69% das UCEs para a Classe 4 intitulada de “Experiéncias no PIBID”, 17,24% das UCEs
para a Classe 2 denominada de “Atuagdo no PIBID”, 17,24% das UCEs para a Classe 6
nomeada “Experiéncia em sala de aula”, 17,24% das UCEs para a Classe 5 denominada
“Incentivo do programa”, 13,79% para a Classe 1 das UCEs designada “Estagio
supervisionado” e 13,79% das UCEs para a Classe 3 descrita como “Papel do professor”.

O PIBID desenvolve papel importante na formacao dos licenciandos por aliar teoria e
pratica e possibilitar a vivéncia no espaco escolar nos primeiros semestres do curso, na
maioria das vezes, 0s bolsistas possuem contato com as escolas antes mesmo da realizacao
dos estéagios supervisionados que ocorrem nos ultimos periodos do curso.

Os participantes relatam sobre o incentivo que recebem no ambito do programa ao
discutirem sobre praticas de ensino, metodologias a serem utilizadas em sala de aula, dentre
outras atividades exercidas no espaco do PIBID de Sociologia.

No dendograma a seguir encontra-se disponibilizado a frequéncia média do léxico

gramatical com maior frequéncia contido no corpus 04, bem como o valor do qui-quadrado.

106



Classe 4 Classe 2 Classe 6 Classe 5 Classe 1 Classe 3

Experiéncias no PIBID Atuacio no PIBID Experiéncia em sala da aula Incentivo do programa Estagio supervisionado Papel do professor
6UCES SUCE 5 UCE SUCE 4UCE 4UCE
20.69% 17.24% 1724 17.24% 13,79% 13.79%
Palavra f x? Palavra f x* Palavra f xs Palavra f X2 Palavra f X2
Possibilitar 5  23.16 Escolar 5 16.68 Pala ¢ . Também 5 7.74 Estagio 7 14,58 Programa 8 12,18
Pratico 6 975 Permitir 5 10.83 W 2 Ensino 4 3.49 Professor 10 8.82 Professor 10 882
Docente 8. 578 Realidade 3: 7. 1{ Experiéncia 7 103 Incentivo 4 3.49 Aprender 3 ] SM Othar 4 5.12
Ao 5 569 Diferenciado 3 573 Nio 5 774 Por 4 3.49 Ser 1 433 Nio 5 349
Processo 3 4731 Contato 6 3.69 Licenciatura 6  5.69 Isso 4 3.49 Ter 9 419 Um 10 882
; 3 43 7 426 s 5. Primei 5 219 3 57
Bolsista 3 4731 PIBID 1 4, Aluno 5 219 nmewro ) 2 Para 13 571
Experiéncia 7 276 Othar 4 3.49 Se 5 210 Poder 6 243
Sua 4 243 Papel 5 2,19 :
Por 4 243 Proporcionar 3 2,19
Com 14 244

Figura 10: Dendograma da Classificacdo Hierarquica Descendente sobre o papel do PIBID na formacao inicial docente
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A primeira particdo do Corpus 04 deu origem a dois subcorpus, 0 primeiro subcorpus
é composto pelas classes 4 e 2. O segundo subcorpus gerou trés subdivisdes organizadas pelas
classes 6, em seguida a classe 5 e por ultimo, as classes 1 e 3. No primeiro subcorpus (classes
4 e 2), demonstram a relacdo do PIBID na formacéo docente, relatando que o programa tem o
intuito de aliar teoria e pratica, bem como assessorar na realizacdo das atividades nas escolas.
No segundo subcorpus (classes 1, 3, 5 e 6), h4 a continuagdo sobre o papel do programa em
suas formac0es, apontando a relacdo que desenvolvem ainda no ambito do curso, momento
em que sdo discentes e a0 mesmo tempo na escola e no programa aprendem sobre o oficio

docente. Os relatos a seguir demonstram essas afirmacdes:

O PIBID é essencial para a formacgéo do professor, pois possibilita a vivéncia da
pratica docente na formacdo do universitario, além da experiéncia proporcionada
pelo estagio supervisionado obrigatério no curriculo das licenciaturas, mas em
relacdo ao PIBID podemos identificar outras vantagens, pois podemos nos entregar
ao programa ainda no inicio da graduagdo, assim nossa formagdo tem um processo
continuo de aprendizagem vivenciada na escola, proporcionando-nos uma formacéo
docente com mais qualificagdo (Sujeito 12, sexo feminino).

O PIBID exerce o importante papel de possibilitar ao bolsista aliar as teorias
estudadas no curso com a pratica pedagdgica que realiza nas escolas, além de
possibilitar o acimulo de experiéncias enquanto educador sob a supervisdo docente
da area e um (a) coordenador (a) vinculado (a) a universidade que o ajuda a dar os
primeiros passos na construgdo de sua identidade docente (Sujeito 10, sexo
feminino).

O PIBID é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagdo de professores da
educacdo bésica (CAPES). O programa, contudo, pode ndo corresponder as
expectativas, quando o professor supervisor transforma tal iniciativa em um
processo tradicional e repetitivo que perverte a sua ideia original a saber: a
construgdo de praticas educacionais inovadoras no universo escolar (Sujeito 06, sexo
masculino).

O PIBID entrou na minha vida académica junto com os estagios obrigatérios da
licenciatura. Eu me deparei com duas realidades distintas, em uma eu era “a
professora” e em outra eu era “monitora”. Diga-se de passagem, as minhas grandes
participacdes foram no PIBID e estar professor e ser professor foi ensinado no
PIBID, pois a partir de uma atividade superada era estimulo para continuar na
docéncia (Sujeito 07, sexo feminino).

O papel do PIBID é necessario e importante, pois o programa incentiva 0s
universitarios a terem o primeiro contato com a docéncia, também proporciona ao
discente o conhecimento de novas metodologias de ensino, ajudando na renovagao
das préticas de ensino. Quero também dizer que por muitas vezes o PIBID estimulou
a permanéncia no curso de Ciéncias Sociais (Sujeito 16, sexo feminino).

O PIBID tem papel de complementar a formagdo em ambito de ensino, pesquisa e
extensdo. O programa tem como objetivo incentivar a formacdo de professores de
modo abrangente, ou seja, para além do estagio docéncia, com o incentivo para as
experiéncias em sala de aula, gestdo, atividades complementares bem como estudos
especificos ou complementares na area de ciéncias socias e pesquisas em educacao.
(Sujeito 18, sexo feminino).
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Figura 11: Nuvem de Palavras do Corpus Descri¢des sobre o papel do PIBID na formac&o inicial docente

A figura acima representa uma andlise simples em que as palavras constam
organizadas e correlacionadas de acordo com a sua frequéncia. Na Nuvem de Palavras
podemos verificar as palavras-chaves existentes no corpus 04, na qual sdo destacadas:
professor, PIBID, formacdo, docente, estdgio, licenciatura, realidade, contato, programa,
pratico, escola, entre outras. Ou seja, vé-se a importancia do PIBID na formacao docente por
possibilitar o contato com a realidade escolar em que os bolsistas dispdem de espacgo para
refletir sobre a docéncia e sobre o papel do ensino de Sociologia.

Ja na figura posterior encontra-se o resultado obtido na Analise de Similitude do
corpus 04 em que observa-se a relacdo entre as palavras, bem como sua inter-relacdo

semantica.
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A palavra “PIBID” encontra-se associada a importancia da formac&o inicial docente,
no qual o programa proporciona o contato com a realidade escolar e busca desenvolver nos
licenciandos um olhar diferenciado sobre as relacGes existentes entre o corpo escolar. O
espaco do programa é designado aos bolsistas como local de aprendizagem, onde adquirem
experiéncia sobre o0 espaco escolar, bem como desenvolvem pesquisas sobre os aspectos que
compdem o dmbito da formagéo docente, como a reflexdo sobre o ensino de Sociologia, de

acordo com os relatos dos participantes.

3.4 Discussoes sobre as analises

Mediante a apresentacdo dos resultados, vé-se que 0s discursos apresentam
representacdes sociais a respeito dos objetivos propostos a serem analisados na pesquisa: 0
ensino de Sociologia, a formacao docente e o papel do PIBID na formacéo dos licenciandos.

Concomitante a analise obtida sobre o teste de associacdo de palavras, vé-se que 0s
resultados categorizados no programa por via da analise de contetdo, coaduna com as
percepcOes abordadas pelos participantes. Suas concepgfes versam pelo surgimento da
Sociologia no pais, bem como seu histérico como disciplina nos curriculos escolares,
demonstrando a influéncia de sua trajetéria na determinagdo das leis que regem a
obrigatoriedade do ensino de Sociologia. Os bolsistas também relatam sobre os fatores
elencados na escolha pelo curso de Ciéncias Sociais e da licenciatura, explanando como as
representacdes elaboradas sobre os cursos de licenciatura influenciaram em suas decisfes. As
representacdes apresentadas aos licenciandos sobre as licenciaturas corroboram para o
imaginario de cursos que possuem facil acesso nos exames de vestibulares, por ndo existir a
valorizacdo adequada do profissional no mercado de trabalho. A maioria dos entrevistados
relata como esse imaginario € construido por meio da descricdo de suas trajetorias no curso,
exemplificando a cisdo existente entre disciplinas tedricas e pedagoégicas. Através de suas
inser¢des no PIBID, relatam como puderam construir seus saberes docentes.

A respeito sobre a indagacéo feita aos discentes sobre a escolha do curso de Ciéncias
Sociais observa-se que 0 curso despertou nos participantes a curiosidade em saber como 0s
assuntos condizentes aos aspectos socioecondmicos, historicos, culturais, bem como demais
aspectos existentes no espectro social séo retratados pelo curso de Ciéncias Sociais (SILVA,
2010). Embora, alguns sujeitos relatem ndo terem conhecimento prévio sobre o curso no

periodo de preparagdo para o vestibular, sendo uma opgdo de escolha por ser um dos cursos
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que possui nota de corte baixa dentre os demais cursos que compdem o rol de escolha. A
opcdo pela licenciatura para muitos, se deu por meio do incentivo de terceiros, no qual
tiveram o estimulo de professores durante suas regéncias de aula das disciplinas, bem como o
apoio pela escolha profissional. Para outro grupo de participantes, a escolha pela licenciatura
ocorreu durante a vivéncia do curso, em que foram conhecendo as teorias e se aproximando
do fazer docente, aliada a participagdo no PIBID (TARDIF, 2008).

A concepgdo sobre o ensino de Sociologia apresenta algumas vertentes frente as
discussbes sobre a desvalorizacdo e a precarizacdo do ensino. Tais prerrogativas apontadas
pelos sujeitos encontram-se apoiadas no contexto histérico sobre a disciplina apresentado
durante o primeiro capitulo, em que a disciplina ndo obteve espaco continuo nos curriculos
escolares como as disciplinas das ciéncias naturais como matematica, fisica e quimica
(SANTOS, 2002; COSTA, 2011) . Logo, o objeto de estudo da Sociologia também difere dos
objetos dessas disciplinas, por ser dinamico e por tratar dos aspectos que condizem com as
relacfes sociais estabelecidas pelos individuos nas esferas da sociedade. Com isso, vé-se que
a representacao da realidade apresenta pontos diferenciados de acordo com a realidade e pré-
no¢Oes de cada sujeito. Por isso, houve certa dificuldade em reconhecer a cientificidade, bem
como a objetivacdo das Ciéncias Sociais, sendo ainda vista por alguns grupos académicos
como uma disciplina que n&o dispde de elementos cientificos. Portanto, vé&-se que o ensino de
Sociologia vem galgando aos poucos seu espaco nos curriculos, mediante a emblemaética
discussao que paira sobre a disciplina e sua relevancia.

Atrelada a essa discussdo, também € explanada sobre a formacdo dos professores de
Sociologia. Os licenciandos retratam possuirem insatisfacdo na forma em que o curriculo do
curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPI encontra-se disposto. Durante a realizagédo
do curso, os alunos sdo direcionados a cursarem as disciplinas pedagodgicas no Centro de
Ciéncias da Educacdo — CCE, ocorrendo de forma integral a partir do sexto periodo. Ou seja,
a partir do sexto periodo, os discentes ndo veem mais disciplinas teoricas referentes as
Ciéncias Sociais, tornando-se uma preocupacdo para os alunos, visto que alegam nao haver
consonancia entre disciplinas teoéricas e pedagogicas, na qual a pratica ocorre desassociada da
teoria por ndo haver didlogos entre essas matrizes curriculares. Para os licenciandos torna-se
necessario que haja conversagdes entre as disciplinas ministradas no ambito do curso e as
disciplinas ministradas no CCE, bem como maior interesse por parte dos professores do

departamento de Ciéncias Sociais pelas disciplinas pedagogicas, a fim de que a discussao
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entre os aportes tedricos apreendidos sobre os autores em sala de aula sejam aliados aos
aspectos metodoldgicos referentes ao oficio docente (PIMENTA, 2002).

Diante da formacéo deficitaria fornecida, o PIBID surge para os licenciandos como
uma formacdo complementar ao aliar as discussdes tedricas com o espaco da pratica, que séo
as escolas que os discentes sdo inseridos no decorrer do programa. A aproximacgao do ensino
superior coma educacgdo bésica proporciona aos bolsistas 0 contato com a realidade escolar
que apds o término serd possivel espaco de atuacdo profissional. Com isso, 0s participantes
ficam a par de como as relacBes sociais sdo construidas no ambito escolar, levando-os a
refletirem sobre os aspectos que encontram-se inseridos na institui¢do escolar (evasao interna,
evasdo externa, processo de ensino-aprendizagem dos alunos com as disciplinas ofertadas no
curriculo, as manifestagdes culturais e sociais transmitidas pelas pessoas que compdem o
corpo escolar, entre outros aspectos).

Assim como atraves do programa os bolsistas refletem sobre as questdes apresentadas,
também se veem em meio a dificuldades nos espacos escolares, seja por problemas na
execucdo das metodologias planejadas, como falta de condi¢cdes econémicas béasicas que
visam suprir o gerenciamento das escolas e relacdes sociais ténues entre os membros do corpo
escolar, que demonstram os percalcos existentes na realidade escolar. Nesse sentido, ao se
depararem com a gama de condic¢des que estdo presentes no espaco escolar e que compdem o
fazer docente, os bolsistas licenciandos veem no programa apoio para buscarem solucdes aos
problemas que Ihe séo apresentados em meio as zonas indeterminadas da regéncia (SCHON,
2000).

O programa segundo os participantes, também fornece aporte teérico e metodolégico,
bem como incentivo a pesquisa e participacdo de eventos. As problematicas vivenciadas pelos
licenciandos no ambito do programa sdo utilizadas como objetos de estudo e investigacao,
com o intuito de corroborar na compreensdo do meio escolar e de seus fazeres docentes.

Com isso, vé-se que as discussdes apresentadas a respeito do ensino de Sociologia e a
formagéo docente encontram-se relacionadas por meio das relages historicas em que essas
teméticas foram desenvolvidas. As representagdes sociais elaboradas sobre essas questdes sdo
resultado do processo histérico e cultural desenvolvido durante o final do século XIX,
perpassando por grandes discussdes durante século XX, resultando nas resolucdes
apresentadas durante as primeiras duas décadas do século XXI. Os habitus construidos por
geracOes passadas foram repassados e sdo apresentados como parte componente do

imaginério social atual sobre o ensino de Sociologia e a formacdo docente, resultando na
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construcdo das representagOes sociais que sao discutidas nos espacos escolares e académicos
(BOURDIEU, PASSERON, 2014; MOSCOVICI; 2015).

Destarte, conclui-se que a transformacdo sobre os aspectos abordados sédo
possibilitados através dos esforcos em promover a mudancga na pratica docente, por meio da
mudanga do habitus exercido em sala de aula, visto que tais mudangas tém o intuito de
corroborar com melhorias na aprendizagem dos alunos. Tal perspectiva também deve ser
exercida no espaco académico a fim de propiciar aos licenciandos maior conectividade entre
teoria e pratica, perfazendo em maior aproveitamento dos licenciandos no curso de

Licenciatura em Ciéncias Sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo geral descrever as representacdes sociais dos
licenciandos bolsistas do curso de Ciéncias Sociais acerca do ensino de Sociologia, da
formacdo e da iniciacdo a docéncia na educacdo bésica. Tais concepcBes foram obtidas por
meio da apresentacdo do conhecimento que possuem sobre o ensino de Sociologia repassado
nas escolas, que construiram através da observacdo do cotidiano escolar das instituicdes na
qual estdo inseridos no decorrer de suas participacdes no PIBID de Sociologia. As percepcdes
compreendidas pelos participantes sdo representadas pelo imaginario da disciplina que requer
menor atencdo pelo corpo escolar, visto que sua inclusdo nas trés séries do ensino médio é
recente e sua cobranga nos exames de vestibulares também néo era fortemente cobrado, sendo
os contetidos discutidos nos exames de forma interdisciplinar, ndo abordando as teorias
socioldgicas com mais afinco.

Como ja ressaltado ao decorrer deste trabalho, as concepcdes histéricas e culturais da
disciplina de Sociologia influenciaram intensamente a difusdo das representaces sociais
elaboradas nos espacos escolares, bem como no meio académico. Portanto, vé-se que de
modo geral o conhecimento propagado sobre o ensino de Sociologia no @mbito escolar
consiste na desvalorizacdo da Sociologia enquanto disciplina, cabendo aos bolsistas
desconstruirem tais percepcdes e ensinarem ao corpo discente e docente das escolas a
compreensdo da importancia da Sociologia no desenvolvimento da reflexéo critica acerca dos
fendmenos sociais que compdem a teia de relacbes difundidas na sociedade.

Nesse processo também buscou-se demonstrar as principais concepcdes sobre a
formacgé@o dos professores de Sociologia que compdem as representaces dos licenciandos
bolsistas do curso de Ciéncias Sociais. Suas percep¢des destacam a desvalorizacdo
profissional da docéncia, acarretada pela baixa remuneragdo, descumprimento das normas que
compreendem a remuneracdo e o aperfeicoamento do docente, bem como a falta de
manutencdo das estruturas fisicas das escolas que comprometem o desenvolvimento do oficio
dos profissionais da educacéo.

Atrelada a essas dificuldades, os participantes destacaram a composi¢do do curso de
Ciéncias Sociais ofertada pela UFPI. A maioria dos licenciandos considera a formacéo
propiciada ineficiente, pois ndo possui articulagdo entre as disciplinas teoricas e pedagogicas,
sendo ministradas sem a demonstracéo pratica de como os futuros docentes podem apresentar

0s conceitos elaborados pelos classicos aos alunos do ensino médio de forma dinamica e

115



interativa, por exemplo. Essa cisdo € historica entre os cursos de licenciatura ao ser concedida
as faculdades de Educacdo a regéncia das disciplinas didatico-pedagogicas. Essa organizacdo
curricular é histérica advinda da metade do século XX quando os Orgdos responsaveis
propuseram a organizacdo dos cursos de formacédo de professores por meio de outras formas
curriculos como o modelo “3+1” apresentado anteriormente, que buscava fornecer trés anos
de formacé&o tedrica da area do conhecimento cursada pelo discente, finalizada com um ano de
formacgdo pedago6gica com o intuito de prover disciplinas que auxiliassem na acep¢do dos
saberes docentes.

Apesar de existir desde na UFPI a Resolucdo CEPEX n°115/2005 que institui as
diretrizes dos cursos de licenciatura plena da universidade (UFPI, 2005), modificando a forma
de curriculo existente pautado no modelo “3+1”, somente em 2010 no curso de Ciéncias
Sociais foi implantada a separacdo dos cursos de bacharelado de licenciatura, mas nao
totalmente, visto que os discentes de ambos os cursos cursam disciplinas conjuntamente até o
quinto periodo do curso. A partir de 2010, ocorreu gradualmente a dissolucdo da habilitagdo
na licenciatura em Ciéncias Sociais, em que 0s discentes primeiramente cursavam o curso de
bacharelado em Ciéncias Sociais e tinham a opcao de realizar no final do curso a habilitacdo
em licenciatura através da realizacdo de seis componentes curriculares pedagdgicos.

Com isso, vé-se que é recente a modificagdo do curriculo do curso de Ciéncias Sociais,
contendo de forma latente as representacdes sobre os modelos de curriculo anteriores
presentes no atual modelo da licenciatura. A partir dessa explanacao, percebe-se as principais
concepcdes elaboradas pelos participantes da pesquisa a respeito da formacéo dos professores
de Sociologia no &mbito do curso de Ciéncias Sociais.

Mediante ao alcance desses objetivos buscou-se por fim identificar os discursos dos
bolsistas do PIBID de Sociologia sobre as contribui¢fes do programa para suas formacdes
docentes. Para os participantes, o programa mostra-se de grande relevancia no processo de
formagéo dos licenciandos por contribuir no processo de aperfeicoamento e reflexdo sobre a
pratica docente. Por ainda perceberem uma orientacdo mais tecnicista no curso de licenciatura
voltada para a formacao especifica de bachareéis, os bolsistas veem no programa um espaco de
inter-relacdo entre teoria e préatica, corroborando para a constru¢do de metodologias a serem
utilizadas nos espacos escolares que visam a aproximacdo dos alunos das escolas aos
conteudos socioldgicos abordados tanto em sala de aula, como nas relagdes sociais que 0s

alunos possuem cotidianamente.
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A formacdo de suas praticas docentes comeca antes da realizacdo dos estagios
supervisionados ofertados pelo curso, por estarem em contato com a realidade escolar nos
primeiros periodos do curso, fornecendo subsidios para a preparacdo da pratica docente. No
ambito do programa, os bolsistas também deparam-se com 0s imprevistos propiciados no
trabalho docente, no qual necessitam aliar metodologias didaticas que visam suprir as
demandas encontradas em seus afazeres nas escolas. Por vezes, os participantes destacam o
desanimo frente as dificuldades encontradas nos espacos escolares, como auséncia de recursos
fisicos nas escolas, planejamentos de atividades que ndo atingiram seus objetivos, entre outras
situagBes. Tais situacGes também sdo apresentadas aos licenciandos por meio do espago dos
estagios supervisionados, cabendo aos discentes a articulacdo das problematicas que surgirem
em sala de aula, visto que sdo regentes da disciplina no @mbito do estadgio. No amago do
programa, as situacGes ocorridas nas escolas sdo apresentadas aos demais bolsistas, aos
supervisores e as coordenadoras de &rea por meio de reunido realizadas nas escolas e na UFPI,
com a finalidade de auxiliar na resolucdo das situagdes imprevistas e na formacéo docente.

Além do auxilio na busca de metodologias interativas e dialdgicas para serem
utilizadas em sala de aula, o programa lhes possibilitou maior proximidade com os alunos da
escola, atraves da interacdo que houve entre alunos, professores, funcionarios e bolsistas.
Assim, o PIBID permitiu aos entrevistados incorporar a pratica docente na formacao inicial,
através do contexto escolar que foram inseridos através do projeto. Com isso, foi
proporcionado aos licenciados o conhecimento dos curriculos da educacdo basica e quais sao
0s conhecimentos necessarios para ensinar 0s contetdos adequados para cada série. De tal
modo, vinculando os contetidos ao conhecimento advindo dos alunos, a fim de aliar as teorias
com a realidade vivenciada pelos mesmos, facilitando o entendimento de teorias para 0s
estudantes. Com isso, vé-se como 0s participantes identificam a importancia das contribuicdes
do PIBID de Sociologia para suas formacdes docentes.

Durante a realizagdo da pesquisa houve algumas dificuldades, sendo listadas
inicialmente com a proposta inicial de estudo que consistia na compreensdo das contribuigdes
do programa na formacdo docente de licenciandos e licenciados do curso de Ciéncias Sociais.
Apos essa acepgdo, houve algumas modificagGes que ora perpassaram sobre 0s objetivos da
pesquisa, ora sobre a composic¢do dos sujeitos que fariam parte desta referida pesquisa. No
decorrer do desenvolvimento do trabalho foi acatada a proposta atual, que consiste na
descricdo das representacdes sociais dos licenciandos bolsistas do curso de Ciéncias Sociais

acerca do ensino de Sociologia, da formacdo docente e da iniciacdo & docéncia na educacéo

117



basica. A priori, a proposta foi bem desafiadora pelo fato de néo se ter trabalhado ainda com
essa perspectiva, acarretando na necessidade da apreensdo de varios conceitos essenciais para
o0 desenvolvimento da pesquisa e para a analise dos dados que seriam captados.

A execucdo dos instrumentos de coleta de dados ndo contemplou a totalidade dos
bolsistas que integravam o programa até mar¢o de 2016, periodo em que foi feito o campo da
pesquisa, Vvisto que a participacdo dos sujeitos foi voluntaria e poderiam optar por ndo
participar desde o inicio da coleta ou retirar sua participacdo a qualquer momento, o que
ocorreu com alguns participantes.

No decorrer das andlises dos dados houve alguns desafios perante a categorizagdo das
representacdes fornecidas pelos participantes, mediante aos percalgos sofridos na tabulacéo
dos dados por meio do software utilizado, sendo necessario reajustar as ajustes algumas vezes
para que fossem compreendidas pelo programa e foi possivel retratar de forma fidedigna as
percepcOes expostas pelos sujeitos.

Apesar da ocorréncia dos empecilhos apresentados, os principais ganhos da pesquisa
refletem na analise e compreensdo dos objetivos estipulados que foram contemplados ao
decorrer do campo, demonstrando quais sdo as percepcdes elaboradas pelos licenciandos
sobre o ensino de Sociologia e a formacdo docente que possuem. Com isso, foi possivel
problematizar a respeito do histérico da Sociologia e da formacdo docente no pais, a
influéncia que essas questdes propiciam na formagdo dos discentes do curso de Ciéncias
Sociais da UFPI, bem como suas percepcdes sobre a licenciatura, que encontram-se refletidas
no d&mago do curso. A partir desses questionamentos, ha a reflexdo sobre a construcdo da
pratica docente e como é desenvolvida no espaco escolar, permitindo através da imaginacdo
socioldgica a contribuicdo para transformacfes que visem fazer diferencas positivas na
formacédo dos futuros docentes. Tais mudancas na pratica docente podem influenciar os alunos
das escolas em obterem maior interesse e compreensdo sobre os assuntos abordados em sala
de aula, permitindo a resignificacao de suas concepgdes sobre o ensino de Sociologia.

A relevancia do estudo para os participantes da pesquisa consiste em demonstrar a
importancia de suas percepcbes sobre os questionamentos realizados sobre o ensino de
Sociologia e a formacdo docente. Assim, tem-se a finalidade de que possam fomentar mais
discussOes sobre a valorizagdo do magistério, no que concerne a melhoria da formacao inicial
docente do curso de Ciéncias Sociais, como também do ensino de sociologia na educacéo
basica e da construcdo dos saberes docentes necessarios a pratica docente. A proposi¢cdo

dessas discussdes pode ser realizada no ambito do programa através de reflexdes sobre os
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objetivos e as agbes do PIBID de Sociologia da UFPI, continuando pela condigéo atual do
curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais fornecidas pela instituicdo, agregando os demais
discentes que cursam a licenciatura.

O intuito da pesquisa também consiste em promover o aumento das discussdes sobre a
formacéo fornecida aos licenciandos no ambito do curso, destacando a organizagéo curricular
que ndo coaduna com os objetivos esperados na formacdo dos licenciandos, como o didlogo
entre teoria e pratica nas disciplinas ofertadas, bem como pela maioria dos professores que
ministram as disciplinas no departamento de Ciéncias Sociais e dos departamentos do Centro
de Ciéncias da Educacdo. Com isso, a pretenséo do estudo visa dirimir os entraves existentes
na formacéo elencados pelos participantes.

Com a realizacdo dessa pesquisa sugere-se de tematicas apresentadas no decorrer das
analises, mas que ndo foram aprofundadas no corpo da pesquisa, como a discussdo ampla que
pode ser feita sobre a constituicdo dos curriculos do curso de Ciéncias Sociais da UFPI,
delimitando o histérico do curso na universidade e estabelecendo o comparativo com o
histérico dos cursos de Ciéncias Sociais de outras universidades. A partir das
problematizacdes realizadas nessa pesquisa, também pode servir de aporte para as discussoes
a respeito da formacdo dos cursos de licenciatura que compdem a area de humanas fornecida
pela UFPI, buscando compreender como 0s componentes curriculares de cada curso
pesquisado estdo organizados e a relagdo que possuem com o desenvolvimento da formacéo
docente. Por fim, observa-se uma gama de possiveis pesquisas que podem ser
problematizadas por meio das andlises fornecidas no ambito desta pesquisa, garantindo a
existéncia de novas alternativas de estudos cientificos, ampliando as discussdes sobre

questBes correlacionadas as que foram apresentadas neste estudo.
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QUESTIONARIO SOCIO-DEMOGRAFICO (APENDICE A)
1 - IDENTIFICACAO
01. Sexo: () masculino () feminino

02. Idade:

03. Quial seu estado civil?
( ) Solteiro(a). ( ) Casado(a) / mora com um(a) companheiro(a). ( ) Separado(a) /
divorciado(a) / ( ) Viuvo(a) ( )Outro

04. Onde e como vocé mora atualmente?
() Em casa ou apartamento, com minha familia. () Em casa ou apartamento, sozinho(a).
Outra situacao

05. Contribui com as despesas familiares? ( ) Sim ( ) Néo

06. A renda da sua familia esta na faixa de: (salario minimo: R$ 880,00)
( ) Ate 1 salario minimo ( ) Até 2 salarios minimos ( ) Até 3 salarios minimos () Até5
salarios minimos () Até 10 salarios minimos ( ) Mais de 10 salarios minimos

07. Voceé possui filhos? Sendo, pule para a questao 08.
( ) Umfilho. () Dois filhos. ( ) Trés filhos. ( ) Quatro ou mais filhos.

08. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental (1° grau)?
( ) Somente em escola publica. ( ) Parte em escola publica e parte em escola particular. ( )
Somente em escola particular.

09. Em que tipo de escola vocé cursou o0 ensino médio (2° grau)?
( ) Somente em escola publica. ( ) Maior parte em escola publica. ( ) Somente em escola
particular. ( ) Maior parte em escola particular.

2 - CURSO/ATUACAO COMO BOLSISTA DE SOCIOLOGIA

10. Periodo de ingresso no curso de Ciéncias Sociais
11. Qual a modalidade do seu curso?

( ) Bacharelado ( ) Licenciatura ( ) Habilitacdo em Licenciatura
12. Provével periodo de concluséo do curso:
13. Ha quanto tempo participa como bolsista no PIBID de sociologia?
14. Em quantas escolas vocé participou como bolsista?
15. Ap06s a concluséo do curso, vocé pretende:

( ) Trabalhar como docente (ensino basico)

( ) Trabalhar como docente (ensino superior)
( ) Fazer outro curso superior

( ) Fazer pos-graduacéo

( ) Outro:
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MINISTERIO DA EDUCAGAO e
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI W
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
SOCIOLOGIA

TESTE DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS

Instrucdes: A pesquisa em questdo trata-se de um estudo cientifico. Desta forma, garantimos
aos colaboradores que estes dados serdo tratados estatisticamente, bem como o anonimato e a
confidencialidade dos dados sera resguardada. Por favor, escreva as primeiras cinco palavras
que Ihe vierem a cabeca quando eu lhe digo as seguintes palavras:

Palavra-Estimulo | — Ensino de Sociologia

N e e
~— ~— ~ ~ ~

Palavra-Estimulo Il — Professor

~ A~ A~ o~ ~
N N N N NS

Palavra-Estimulo 11l — PIBID

~ A~ A~~~
N N N N NS
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ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO COM BOLSISTAS DO PIBID-
SOCIOLOGIA/UFPI

1. Qual foi 0 motivo da escolha do curso de Ciéncias Sociais? Por que vocé optou por

fazer a licenciatura?

2. Qual é a concepcao que vocé possui sobre o ensino de Sociologia?
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3. Para vocé, como ¢é a formacdo do professor de  Sociologia?

4. Qual o papel do PIBID na formagé&o inicial docente? Explique.
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5. Docentes e discentes envolvidos no PIBID recebem o incentivo financeiro de uma

bolsa. Qual a importancia da bolsa na sua decisao de participar do programa?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (APENDICE B)

Titulo do estudo: Iniciacdo a docéncia na educacéo basica, formacéao e ensino de sociologia:
um estudo das representacdes sociais.

Pesquisador responsavel: Fauston Negreiros

InstituicAo/Departamento: UFPI/PPGS — Programa de P6s-Graduacdo em Sociologia
Email: brunakarine.bk@gmail.com

Telefone para contato: (86) 99810-9934

Pesquisadora Participante: Bruna Karine Nelson Mesquita

Local da coleta de dados: Universidade Federal do Piaui.

Prezado (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de forma totalmente voluntaria, no preenchimento
de um questiondrio sobre perguntas de dados soOcio-demograficos, questionario
semiestruturado e Teste de Associacdo Livre de Palavras — TALP. Antes de efetivar a sua
participacdo nesta pesquisa por meio da entrevista € importante que responda ao questionario
socio-demografico, e que vocé compreenda as informagdes e instrucdes contidas neste
documento. Os pesquisadores deverdo responder todas as suas duvidas antes de vocé se
decidir sua participacdo. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento.

Objetivo do estudo: Descrever as representaces sociais de estudantes de licenciatura em
Ciéncias Sociais acerca do ensino de Sociologia, da formacdo e da iniciacdo a docéncia na
educacao basica.

Procedimentos: Sua participagdo nesta pesquisa consistird em responder as perguntas
presentes no questionario sécio-demografico, no questionario semiestruturado e no Teste de
Associacdo Livre de Palavras — TALP.

Beneficios: Esta pesquisa contribuira para a compreensdo do fenbmeno estudado e para a
producéo e ampliagcdo de conhecimento cientifico.

Riscos: Caso alguma pergunta do roteiro de entrevista cause algum desconforto ou
instabilidade emocional que represente pelos participantes a necessidade de acompanhamento
psicologico, os participantes serdo prontamente encaminhados ao servico-escola do Centro de
Ciéncias da Saude da UESPI, (Antiga Escola Amazonas), localizado na Rua Lucidio Freitas,
2791. Bairro Porenquanto, Teresina — Piaui.
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Sigilo: Este estudo tem finalidades académicas, portanto seus resultados serdo publicados em
eventos e revistas cientificas, no entanto vocé ndo serd identificado, ou seja, garantimos
sigilo/anonimato da participagdo em nossa pesquisa.

Garantia de acesso: A qualquer etapa do estudo, tera acesso também aos profissionais
responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas.

Declaro estar ciente e informado (a) sobre os procedimentos de realizacdo da pesquisa,
conforme explicitados acima e declaro que irei participar voluntariamente.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto, eu

, estou de acordo em
participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de
uma delas.

Local e data: / /

Assinatura

N° ldentidade

Se vocé tiver alguma consideracdo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI — Campus Universitario Ministro Reis Velloso - Av.
Sebastido, 2819 — Bloco 16 — Sala 05 — Bairro Reis Velloso — CEP: 64202-020 — Parnaiba/Pl
tel.: (86) 3323-5251 — Email: cep.ufpi.crmv@gmail.com
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