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RESUMO

A alfabetizacdo € uma das principais etapas escolares para o sujeito, representando,
muitas vezes, o primeiro contato formal com a leitura e a escrita. Por isso, a escola
possui um papel primordial no oferecimento desse contato, uma vez que na
sociedade da informacgédo, do conhecimento e das tecnologias a leitura e a escrita
ocorrem com diversas finalidades e através de diferentes suportes de textos. A partir
dessa compreenséo, o processo de alfabetizacdo baseado, somente, no ensino do
codigo escrito, ndo mais atende as demandas dessa sociedade. Por isso, 0 0SS0
trabalho tem como principal objetivo investigar as praticas e o0s eventos de
letramento de professores alfabetizadores utilizados para promover o processo de
letramento social dos alunos. A elucidacdo tedrica desta pesquisa partiu,
principalmente, das leituras de Street (2014 [1984]), Marcuschi (2001a, 2001b, 2002,
2008), Kleiman (1995, 2001, 2005, 2006a, 2006b), Soares (2000, 2003, 2008),
Bortoni-Ricardo (2005, 2008, 2010), Rojo (2009), André (1995), Erickson (1988),
entre outros. A investigacdo foi desenvolvida em duas escolas publicas da rede
municipal de Teresina (PI), sendo uma localizada na zona urbana e a outra na zona
rural. Elegemos como sujeitos, duas alfabetizadoras, uma de cada escola. O
percurso metodologico esteve pautado na abordagem qualitativa, dentre as
pesquisas dessa abordagem escolhemos a etnografica, que proporciona ao
pesquisador buscar respostas in locu, e analisa-las, condicbes necessarias para
esse tipo de pesquisa. Como instrumentos de coleta de dados, lancamos mao da
observacédo participante, questionarios, entrevista semiestruturada associada a
compreensiva, além do auxilio da fotografia e gravacdes de audios das falas das
professoras durante a entrevista. Os dados obtidos foram descritos e interpretados
com base na organizacao de quatro categorias de analises: 1. A sala de aula como
um espaco de letramentos 2. Andaimes no processo de alfabetizacdo em duas
escolas publicas 3. Os géneros textuais presentes nos eventos e praticas das
alfabetizadoras das escolas em questdo 4. Os eventos e as praticas de letramento
utilizados em sala de aula pelos docentes e suas contribuicdes para o letramento
social do aluno. A partir disso, constatamos, dentre outros aspectos, que as
alfabetizadoras néo alfabetizam desenvolvendo o letramento social de seus alunos,
uma vez que suas praticas de letramento estdo presas, somente, ao
ensino/aprendizagem da mera funcionalidade da lingua, ou seja, sendo esta um
produto em si mesmo, independente de questdes sociais. No entanto, dentre as
professoras, a da zona rural (PB) foi a que mais se aproximou da perspectiva
apontada pelos estudos do letramento, visto que a mesma proporcionou a turma o
contato com os mais diferenciados géneros textuais experienciados na cidade e na
comunidade.

Palavras-chave: Letramento. Alfabetizacdo. Eventos e Praticas de letramento.



ABSTRACT

The literacy is one of the main school stages to someone, representing, often, the
first formal contact with reading and writing. That is why, the school has a important
role in this contact, based in the information society, knowledge and technology of
reading and writing occur for various purposes and through different media texts.
From this understanding, the process of literacy based only on the teaching of
writing, it’s not suficiente to society. Therefore our work has as main objective to
investigate the literacies practices of literacy teachers used to promote the process of
social literacy of students This research is based on Street readings (2014 [1984]),
Marcuschi (2001a, 2001b, 2002, 2008), Kleiman (1995, 2001, 2005, 2006a, 2006b),
Soares (2000, 2003, 2008), Bortoni-Ricardo (2005, 2008, 2010), Rojo (2009), André
(1995) Erickson (1988), among others. The research was developed in two public
municipal schools of Teresina (Pl), one located in the urban area and the other in the
countryside. As subjects, two literacy teachers, one from each school. The
methodological approach was based on the qualitative approach, from research of
this approach, we chose ethnographic, which provides the researcher seeking
answers, in locus, and analyze them, which is necessary for this type of research. As
data collection instruments, we used participant observation, questionnaires, semi-
structured interviews associated with understanding, and the assistance of
photography and speak of the teachers. Data were described and interpreted, based
on four categories of analysis organization: 1. The classroom as a literacy space. 2
scaffolding in the literacy process in two public schools. 3 genres present in the
events and practices of literacy teachers of the schools in question. 4 Events and
literacies practices used by teachers alphabetised doing well about the literacy?
From this, we find, among other things, that the literacy teachers, not alphabetised
developing social literacy of their students, since their literacies practices are stuck
only to the teaching / learning of mere functionality of the language, ie, this being a
product in itself, regardless of social issues. However, among the teachers in the
rural area (PB) was the one closest to the perspective pointed out by literacy studies,
since it provided the class contact with the most different genres experienced in the
city and in the community.

Keywords: Literacy. Alphabetization. Events and literacies Practices.
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INTRODUCAO

Este trabalho resultou da investigacdo das praticas e dos eventos de
letramento realizados por alfabetizadores em duas escolas jurisdicionadas ao
Municipio de Teresina (Pl), sendo uma pertencente a zona rural e outra a zona
urbana. A pesquisa encontra-se baseada na area dos estudos de Letramento, mais
especificamente, dos New Literacy Studies (Novos Estudos do Letramento - NLS),
perspectiva em que o termo “letramento” é concebido como pratica social que se
processa pela intermediagédo da palavra escrita, e concebe a leitura e a escrita ndo
como habilidades individuais, mas como atividades interativas, socialmente situadas
e vinculadas a aspectos da cultura e das estruturas de poder nas quais se
constituem, dentre elas, as praticas de alfabetizacdo desenvolvidas pela escola.

Partindo desse pressuposto, nesse trabalho investigamos se 0 processo de
alfabetizacéo realizado hoje, na cidade de Teresina (Pl), desenvolve uma pratica
docente baseada na visdo do letramento social. Acreditamos que a alfabetizacdo é
um dos momentos mais importantes na educacdo, uma vez que se constitui como
um dos primeiros contatos da crianga com a escrita formal, ou seja, aquela
encontrada em livros, revistas, dentre outros suportes. Considerando a dimenséao
desse processo € que se torna fundamental o investimento em praticas pedagogicas
gue viabilizem o reconhecimento e valorizacao da leitura e da escrita, como praticas
intercambiaveis, em seus mais variados usos cotidianos nos quais 0s sujeitos se
envolvem e leem o mundo socialmente.

Considerar a alfabetizacdo uma etapa escolar importante faz grande diferenca
na vida de um cidadao, principalmente quando essa alfabetizacdo se torna um
desafio para os professores, para a familia, bem como, para as politicas publicas,
enfim, para todos os responsaveis pelas acdes que norteiam os atos pedagogicos,
viabilizando condi¢cfes estratégicas para a mediacdo do ensino da linguagem nas
etapas de aprendizagem da leitura e da escrita da crianca.

Esse desafio esta presente para o professor quando ele precisa desenvolver
eventos e praticas de letramento, em sala de aula, que possam inserir esse cidadao
no meio letrado de forma eficiente e autbnoma, para isso é necessario que 0O
educador seja um agente de letramento, respeitando o contexto social de seus

alunos, levando em consideracdo o conhecimento de mundo dos educandos, além
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de desenvolver novos conhecimentos, para que sejam capazes de interagir em
variados contextos sociais.

Para a familia, esse desafio ocorre quando ela se torna responséavel pelo
acesso da crianca a escola, bem como o acompanhamento de suas atividades,
dentre outras necessidades exigidas para a inser¢éo na vida escolar. Esse desafio
também esta presente nas politicas publicas, quando € dever do Estado desenvolver
projetos para melhorar a qualidade da educacédo, que se da, principalmente, através
do investimento em programas de formacdo de professores, bem como, de
melhorias salariais dos mesmos, entre outros.

Quando esses parceiros - escola, familia e Estado - ndo conseguem realizar
suas “licdes de casa’, caminhamos para os desniveis nos indices de leitura e
escrita, um dos problemas mais dificeis a serem sanados na educacdo e um dos
mais visiveis, tanto na esfera nacional, quanto na esfera local em muitos Estados e
Municipios, porque deles dependem a aquisicdo dos demais conhecimentos
transmitidos pela escola.

Para que o sistema educacional possa planejar suas acdes em torno dos
resultados obtidos em leitura e escrita das escolas publicas brasileiras, 0 Ministério
da Educacéao e Cultura (MEC) desenvolve avaliacbes em torno dessas habilidades e
divulga esses indices através de portais e outros meios. Essas avaliagcbes sao
realizadas por O6rgdos, como o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), responsavel por avaliar diferentes indices da
educacdo, tais como: Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA)', indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), dentre outros.

Esses 6rgdos definem uma escala para a leitura e outra para a escrita. Nas
avaliacdes de leitura existem 04 (quatro) niveis e nas de escrita existem 05 (cinco)
niveis, nos quais sdo descritas habilidades a serem alcancadas pelos discentes
nessas competéncias.

A ANA tem como objetivo medir, através de testes cognitivos, o nivel de
alfabetizacéo e letramento em Lingua Portuguesa, bem como o de alfabetizacdo em
Matematica. Essa avaliacéo é realizada, especificamente com alunos do 3° ano do

ensino fundamental, e utiliza alguns indicadores que auxiliam nessa avaliacdo, entre

! Os resultados do INEP integrais dessas avaliacées da ANA, contendo gréficos e a descricdo dos
niveis de leitura e escrita, estao disponiveis em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21091-apresentacao-
ana-15-pdf&ltemid=30192 >. Acesso em: 20 nov. 2015.
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os quais: Indicador de Nivel Socioeconémico (INSE) das escolas, o de Adequacgédo
da Formacao Docente, e outros.

Com base nessas pesquisas, apresentamos nos gréaficos abaixo os resultados
divulgados em 2015, que contém percentuais, respectivamente, dos niveis de
Leitura e de Escrita. Tais graficos apresentam um comparativo desses niveis dos
anos de 2013 e 2014, ocorridos no cenério nacional. Um outro indice utilizado para
esse diagnostico é o IDEB, sendo apresentado, posteriormente, de forma mais
minuciosa, por ter sido um de nossos critérios de escolha das escolas campo de

pesquisa.

Gréfico 01: Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) 2014 — Leitura
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Gréfico 02: Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) 2014 - Escrita
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A partir dessa realidade, varios estudos estdo sendo realizados para buscar
conhecimentos capazes de auxiliar os profissionais em educacédo a tentar diminuir
os baixos rendimentos no processo de alfabetizacdo. Para que esse conhecimento
saia das academias e chegue até esse professor, o docente precisa passar por
formacfes continuadas. Acreditamos que praticas pedagdgicas em que estejam
envolvidos professores bem formados, com um estimulo salarial, com condi¢des
dignas de trabalho e outros aspectos garantidos, possam contribuir para diminuir o
analfabetismo nessas esferas. Apesar de que esse seja um discurso ja bastante
discutido no ambito politico e educacional, na pratica, ainda prevalece o espaco da
auséncia, ou seja, 0 ndo cumprimento desses principios, corroborando assim, para a
manutencao de baixos indices na alfabetizacdo em escolas publicas.

Quando destacamos a formacdo do docente como um aspecto fundamental
na alfabetizacdo, é porque este professor precisa saber conjugar a relacao teoria e
pratica, mediada pela autorreflexdo do seu fazer docente por meio da pesquisa.
Sabemos que muitas pesquisas foram desenvolvidas no meio académico para
entender como ocorre o primeiro contato da crianca com a leitura e a escrita e, de
gue maneira, a mesma utiliza essa leitura/escrita no meio social em que esta

inserida. No entanto, ndo temos garantia se essas pesquisas tenham retornado para
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a escola, para os professores, a fim de fundamentarem suas praticas com 0s novos
conhecimentos cientificos produzidos a partir da realidade escolar.

Sobre alguns desses estudos do contato da crianga com a leitura e a escrita,
existe uma vasta bibliografia no campo do construtivismo, que tem, como um dos
expoentes, a pesquisadora Emilia Ferreiro, baseada na epistemologia piagetiana e
do Letramento que, segundo Soares (2002), esse termo foi, inicialmente,
apresentado por Kato (1986) e, posteriormente desenvolvido por Tfouni (1976),
Kleiman (1995, 2001, 2006a, 2006b), dentre outros. Na efetivacdo pratica dos
constructos teéricos articulados por essas abordagens, muitos professores ainda
apresentam confusGes de entendimento, que inclui, até mesmo, a organizacao
semantica dos termos. Por exemplo: nas escolas pesquisadas, em conversas com
as professoras sobre 0s conceitos de construtivismo e letramento, elas entendiam o
construtivismo como um método, e alfabetizacdo e letramento como fenémenos
totalmente diferenciados. Assim como o construtivismo, o termo letramento chega a
ser, também, considerado por alguns professores como um método de ensino,
ficando implicito como algo geral que diz respeito a aquisicdo da leitura e da escrita.

Diante dessa ampla bibliografia, passamos a questionar se esses
conhecimentos, especificamente, os dos letramentos, que constituem nosso foco,
estdo saindo das academias e adentrando as salas de aula para modificarem a
pratica do alfabetizador, ou seja, se estdo fazendo com que esse alfabetizador seja
um agente de letramento capaz de alfabetizar letrando o seu aluno.

Para buscarmos respostas sobre as praticas pedagogicas concretizadas
pelos alfabetizadores durante o processo de alfabetizacéo, realizamos, como ja nos
referimos, uma pesquisa em duas escolas publicas da rede municipal de Teresina
(PI), tendo como objetivo geral investigar as praticas e 0os eventos de letramento
utilizados pelas professoras alfabetizadoras para promover o processo de letramento
social dos alunos.

A partir desse objetivo, reiteramos nosso questionamento: as alfabetizadoras
das escolas pesquisadas realizam suas praticas, como agentes de letramento,
capazes de letrar seus alunos para lidar de forma autbnoma em contextos sociais
gue envolvem a leitura e a escrita, ou apenas capacitam esse aluno para aquisicao
do cddigo escrito, pratica conhecida como alfabetizacdo? Esse questionamento é
necessario, considerando que a escola é uma das mais importantes agéncias de

letramento, com a missao de preparar seus sujeitos para a utilizagéo da leitura e da
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escrita nos mais diversos contextos sociais. Porém, diante dos baixos niveis de
leitura e escrita relatados pelas estatisticas, inferimos que esse alfabetizador ndo
desenvolve o papel de um agente de letramento, ou seja, ndo alfabetiza letrando.

Através da pesquisa que subsidiou esta dissertacdo propomos ainda como
objetivos especificos:1) Identificar se o espaco da sala de aula é um ambiente de
letramentos, a partir da disposicéo nas paredes dos materiais escritos; 2) Verificar o
processo de interagcdo professor/aluno e aluno/aluno com base no conceito de
andaimes, averiguando se o alfabetizador utiliza os conhecimentos dos alunos em
sua pratica docente e se estimula a interacdo entre esses alunos; 3) Analisar de que
forma as professoras estabelecem uma relacdo entre os géneros textuais escolares,
apresentados através dos eventos de letramento, com as praticas sociais dos
sujeitos fora da escola.; e 4) Descrever e caracterizar 0s eventos e praticas de
letramento propostos pelas professoras em sala de aula;

Em torno disso surgem algumas indagacbes: O espaco da sala de aula
(exposicado de material nas paredes) organizado pelas professoras, constitui um
ambiente de letramento social do aluno, ou melhor, essas professoras ao
organizarem esse espaco, possuem algum objetivo compativel com sua pratica
pedagodgica dentro da perspectiva do letramento social, ou outra, ou as mesmas
dispbem o material somente com intuito de ornamentar a sala? As professoras
interagem com os alunos de modo que possibilitem uma aprendizagem da leitura e
da escrita na perspectiva do letramento social, ou seja, nessa interacdo
professor/aluno e aluno/aluno ha uma preocupacéo, por parte do alfabetizador, em
aproveitar os conhecimentos de mundo do alfabetizando? Os géneros textuais
utilizados pelas professoras poderdo ser usados por esses alunos em outros
contextos fora da escola? Quais 0s eventos e praticas de letramento propostos pelas
professoras em sala de aula? As professoras estimulam a participacdo dos alunos
nos momentos dos eventos de letramento? Tais questionamentos nos levam a
realizar algumas assercoes, sendo apresentadas a seguir.

E importante destacar que, na maioria da vezes, o espaco da sala de aula
tem somente a funcdo de expor materiais escritos, onde 0S mesmos hao
apresentam uma relacdo com o meio social que as criancas vivem. Também, em
sala de aula, sdo pouco recorrentes as participacdes espontaneas, por parte dos
alunos, relacionadas aos eventos propostos durante as praticas de letramento das

professoras, pois 0S mesmos apresentam uma certa resisténcia, seja por timidez ou
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mesmo pela falta de conteludo sistematico. Isso pode ser ocasionado devido a
postura dos docentes, que ndo levam em consideragdo o conhecimento de mundo
de seus alunos, ndo aproveitam as manifestacoes dos alunos durante a aula para
ampliarem os conhecimentos deles. Muitas vezes, os alfabetizadores, apenas,
impdem de forma autoritaria seu conhecimento, e agindo dessa forma, passam a
dificultar mais ainda as manifestacdes espontaneas desses discentes.

Quando os sujeitos dessa pesquisa foram questionados sobre a utilizagéo dos
géneros textuais em sala de aula responderam que utilizam diversos deles, porém,
na maioria das vezes, suas praticas de letramento ndo levam em consideracdo os
contextos sociais existentes fora das escolas.

Além disso, geralmente, as professoras desenvolvem o0s eventos de
letramento na alfabetizacdo, partindo de praticas que iniciam com o estudo das
silabas até chegarem ao texto, e ao trabalharem com esse texto, utilizam-no como
pretexto para os alunos exercitarem cépias, ou para retirarem palavras com digrafos,
ou circularem palavras que iniciam por determinada letra, por exemplo.

Quanto ao conhecimento das teorias dos letramentos, muitos alfabetizadores
podem, de alguma forma, ter se deparado com essa discussdo, mas a maioria ndo
consegue desenvolver uma pratica pedagogica pautada nessa teoria de forma
consciente, isto €, os alfabetizadores ndo sdo agentes de letramento, néo
alfabetizam letrando.

Quando escolhemos essa tematica da alfabetizacdo para realizacdo deste
trabalho, surgiram varias davidas. Acreditavamos que era uma tematica muito
utilizada no meio académico, ou seja, ndo havia nada novo para ser abordado,
ficamos com um certo temor, entdo passamos a refletir: se jA pesquisaram tudo
sobre alfabetizacdo, se acreditamos ser um tema “batido”, por que, entdo, ainda
existem muitos analfabetos no Brasil? Também gqueriamos saber se as praticas dos
professores participantes do processo de alfabetizac&o tinham sido desenvolvidas a
partir das teorias dos letramentos.

Para buscarmos as respostas para nossas questbes, percorremos varios
caminhos, dentre os quais, a escolha das escolas que a pesquisa seria realizada.
Para essa etapa, alguns critérios foram seguidos, 0s quais apresentaremos adiante.
Em seguida, elegemos os sujeitos, que foram duas professoras da rede publica
municipal. Escolhemos também os métodos de coleta de dados e, por fim, definimos

as categorias de analise dos dados obtidos durante a pesquisa.
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Para uma melhor organizagdo, o presente trabalho foi dividido em quatro
capitulos, cada um, subdividido em sec¢fes, além da Introdugcdo e Consideracfes
Finais. O primeiro capitulo foi denominado de “Caminhos percorridos na pesquisa’,
onde apresentamos aspectos tedrico-metodologicos da abordagem etnografica
numa pesquisa educacional, fundamentando as andlises e reflexdes em alguns
tedricos, dentre os quais: André (1995), Bortoni-Ricardo (2008), Callefe; Moreira
(2006), Erickson (1988) e Gil (1999). Nas secdes desse capitulo, apresentamos 0s
contextos em que as escolas campo estao inseridas. Fizemos uma apresentacéo do
bairro Marqués e do Povoado Formosa. Em seguida, descrevemos e ilustramos,
através de fotografias, a parte fisica das escolas, relatando sua importancia para
uma prética pedagdgica mais adequada. Além de contarmos um pouco das historias
dessas escolas, mostramos que a estrutura organizacional de cada uma possui as
mesmas caracteristicas. Ainda neste capitulo, estdo presentes as descricbes dos
sujeitos e dos instrumentos de coletas de dados, assim como as categorias de
analise desses dados.

O segundo e o terceiro capitulo, respectivamente, intitulam-se “Alfabetizacéo
e letramento: interfaces no processo da aquisicao da leitura e da escrita” e “A pratica
de alfabetizacdo no século XXl e os novos rumos do ensino da leitura e da escrita:
perspectivas dos letramentos”, ambos estdo subdivididos em se¢des que tratam da
fundamentacéo tedrica utilizada durante nossas analises.

Para o quarto capitulo, designado “Eventos e praticas de letramento de
alfabetizadoras no contexto pesquisado: proposta de analise e discussdo dos
dados”, reservamos para a descricdo e analise de nossos dados, ancoradas nas
teorias de letramentos e em nossa vivéncia docente.

Nas “Consideracfes Finais”, apontamos os aspectos positivos e negativos
das praticas pedagdgicas observadas, e possiveis sugestdes de uma alfabetizacéo
mais efetiva e comprometida com a vida social dos alunos, a partir da perspectiva

dos letramentos.



25

1 CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa. Dentre os
tipos de pesquisa dessa abordagem, escolhemos a etnogréfica que proporciona ao
pesquisador buscar respostas in loco para as questdes propostas. Para isso,
levamos em consideracdo o objetivo central desta pesquisa, que consiste em
investigar as praticas e os eventos de letramento dos alfabetizadores realizados em
sala de aula para a promoc¢ao do processo de letramento social de seus alunos.
Antes de efetivarmos a coleta de dados com os alfabetizadores, foi necesséria a
submiss&o de nosso Projeto de Pesquisa no Conselho de Etica e Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal do Piaui (UFPI), por ter sido um estudo que envolvia seres
humanos. Apds a avaliacdo, recebemos um parecer de aprovacdo desse comité de
etica (ANEXO 2) e iniciamos nosso percurso, escolhendo as escolas que
trabalhariamos, os sujeitos, bem como os instrumentos de coleta e analise.

Como campo de pesquisa para a coleta de dados escolhemos duas escolas,
sendo uma localizada na zona urbana (Escola Municipal Murilo Braga) e a outra na
zona rural (Escola Municipal Tomas de Oliveira Lopes), foram convencionadas,
respectivamente, como (EZU) e (EZR), ambas fazem parte da rede publica municipal
de Teresina (Pl). Nessa perspectiva, elegemos como sujeitos 02 (duas) professoras
alfabetizadoras que foram selecionadas com base em alguns critérios, 0S mesmos
serdo mencionados adiante.

Dentre os instrumentos de pesquisa, utilizamos os questionarios estruturados
contendo perguntas abertas e fechadas com a finalidade de construir o perfil
profissional dos sujeitos, além de entrevista e observacdo participante que foram
usadas para adquirir conhecimentos sobre a metodologia empregada pelas
alfabetizadoras, assim como o planejamento e atividades realizadas. Além desses
instrumentos, também usamos, como fontes de apoio, a fotografia e gravacdes em
audio. A fotografia foi utilizada para que algumas afirmacfes no texto fossem
ratificadas através das imagens, como exemplo os registros dos espacos fisicos. O
audio para gravar as falas das professoras que foram transcritas fielmente.

Esta pesquisa foi organizada em etapas diferentes. Apresentamos a seguir

um breve roteiro de secfes subsequentes, enumerado da seguinte forma:
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1) A caracterizacdo das escolas pesquisadas teve como critério o fato
dessas escolas estarem localizadas no Municipio de Teresina, e, como ja foi
exposto, uma deveria estar localizada na zona rural e a outra na urbana. Também
consideramos a nota do IDEB e a estrutura fisica.

2) Na observagéo participante, feita em sala de aula, foram registrados os
pontos mais relevantes e recorrentes presentes na pratica dos sujeitos. Foram
gravadas suas falas, fotografado todo o material escrito exposto nas paredes da
sala, o espaco fisico das escolas, bem como alguns eventos de letramento
registrados no quadro branco. Também analisamos 0s eventos e as praticas de
letramento efetivados pelas professoras, registrando as peculiaridades dessas
praticas, enfim, todos os aspectos que poderiam contribuir para o estudo em
guestao.

3) Aplicacdo dos questionarios e entrevistas entregues as professoras
com, pelo menos, uma semana de antecedéncia para que pudessem escolher o
melhor momento de responder as questbes propostas. Quanto a entrevista,
escolhemos os horarios disponiveis e mais convenientes para as professoras,
buscando realizd-la de forma mais espontanea possivel. Normalmente eram
realizadas no decorrer de nossas conversas sobre os temas observados. Mesmo as
entrevistas tendo sido feitas informalmente, conseguimos manter um roteiro prévio
gue foi organizado para seguirmos uma sequéncia légica durante o0s
direcionamentos das perguntas.

4) A analise dos dados foi a etapa em que reunimos todo o material coletado
para desenvolver uma apreciacdo pautada no referencial tedrico. Prevemos que a
mesma apresentaria aspectos qualitativos, descrevendo e interpretando os dados.
Alguns, analisados a partir da transcricdo das falas das alfabetizadoras que foram
coletadas nas gravacdes das entrevistas; outros, durante os eventos de letramento
(Tarefa de classe ou casa, Leitura de texto, Producéo de texto, e outros) efetivados
pelas alfabetizadoras. Também analisamos as praticas e 0s géneros textuais
utilizados pelas educadoras durante esses eventos. Além disso, serviram como
producdo de dados, a interacdo entre professor/aluno, aluno/aluno através dos
andaimes, e o0s registros da rotina da sala de aula que eram produzidos pela
pesquisadora através da observacgao.

Seguimos apresentando o caminho percorrido. Inicialmente, levantamos

alguns pontos da abordagem que utilizamos para realizar esse percurso. Em
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seguida, foram localizados os contextos, apresentados 0s sujeitos, bem como 0s
instrumentos de coleta, e uma pequena explanacdo de nossa metodologia de

andlise realizada em campo.

1.1 Abordagem etnografica na conduc¢éo da pesquisa

A pesquisa € uma das fontes de descoberta, experimentos e comprovacdes.
Sem essa pratica, muitas situacbes da vida ndo seriam possiveis, como por
exemplo, a cura através do uso de medicamentos, como também as “meizinhas” tdo
praticadas por populares para aliviar dores e também curar doengas. O senso
comum, muitas vezes, considera como pesquisa apenas as realizadas em
laboratério, com tubos de ensaio e muitos instrumentos, ou as realizadas por
instituicbes que desenvolvem pesquisas estatisticas, a exemplo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), desconhecendo os varios tipos de
estudos que ocorrem no campo social. Por isso, acreditamos que seja importante
citarmos as pesquisas associadas a abordagem qualitativa. Dentre elas, estdo as
descritas por André (1995, p. 27): “pesquisa etnografica, estudo de caso, pesquisa
participante e pesquisa-agao”.

Essa abordagem qualitativa compreende caracteristicas significativas que a
definem. André (1995) defende uma visdo holistica que considera todos o0s
componentes em interacdo, ndo envolvendo manipulacbes de variaveis nem
tratamento experimental, estuda o fenbmeno em seu ambiente natural, e por conta
disso, também pode ser considerada naturalistica.

Consideramos esses aspectos significativos para darmos inicio a nossa
pesquisa, pois escolhemos, dentro da abordagem qualitativa, a pesquisa
etnografica, por ser considerada, nos ultimos tempos, uma perspectiva que possui
uma maior afinidade com o meio educacional.

Segundo André (1995), a etnografia € uma pesquisa que inicialmente foi
realizada por antropologos para que eles estudassem a cultura e a sociedade. Para
a autora, a etimologia da palavra Etnografia significa: “descricdo cultural”. Para
corroborar com esse conceito, vem a baila o descrito por Bortoni-Ricardo (2008, p.
38) “a palavra se compde de dois radicais do grego: ethnoi, que em grego antigo

significa ‘os outros’, ‘os ndo-gregos’ e graphos que quer dizer ‘escrita’ ou ‘registro™.
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Ainda conforme André (1995), atualmente, no campo educacional, h4& uma
espécie de adaptacdo das caracteristicas da pesquisa etnogréfica na educacdo. A
pesquisa que realizamos nas escolas ndo é a etnografia no sentido real da palavra,
ou seja, aquela feita por antrop6logos que passam a conviver longos periodos
analisando o comportamento de uma cultura estudada. Na area educacional, uma
pesquisa com abordagem etnografica contém alguns pontos comuns, como: a
observacdo participante, a entrevista, o uso de questionarios semi estruturados,
analises de documentos ou materiais confeccionados pelas docentes.

A pesquisa realizada nas escolas, geralmente, era ancorada na psicologia
que, de acordo com André (1995, p. 20) “..] tinha uma forte tendéncia
experimentalista, baseada nos pressupostos do positivismo de Comte, o que
dificultou o surgimento da perspectiva idealista”. Atualmente, a pesquisa etnografica
tem sido muito usada no campo educacional, tendo em vista que houve uma
adaptacdo. A exemplo da etnografia propriamente dita, a pesquisa etnografica na
educacdo é realizada no campo, ou seja, nas escolas, salas de aula e outros
departamentos escolares, tendo como objetivos buscar respostas no meio natural do
pesquisado, fazendo parte desse mundo, sem interferir.

Quanto ao periodo de tempo necessario para realizacdo da pesquisa, tanto
Calleffe; Moreira (2006), quanto André (1995) concordam que pode variar muito, nao
havendo uma previsdo exata do término da pesquisa, e que nas escolas,
geralmente, ela tem duracdo de apenas meses, devido ao periodo letivo
programado. Descrevemos as afirmacfes dos autores citados sobre o0 prazo de uma

pesquisa etnografica:

A pesquisa etnogréafica pode durar uma semana ou duas como também
pode durar varios anos na pesquisa educacional, feita por alunos de pés
graduacdo, a duracdo deve ser adequada para a obtencéo das informacdes,
mas normalmente ndo deve se estender mais que alguns meses, devido ao
tempo disponivel para completar o trabalho de conclusdo do curso.
(CALLEFFE; MOREIRA, 2006, p. 87)

O periodo de tempo em que o pesquisador mantém esse contato direto com
a situacdo estudada pode variar muito, indo desde algumas semanas até
varios meses ou anos. Além, evidentemente dos objetivos especificos do
trabalho, tal decisdo vai depender da disponibilidade de tempo do
pesquisador, de sua aceitac@o pelo grupo, de sua experiéncia em trabalho
de campo e do nimero de pessoas envolvidas na coleta de dados.
(ANDRE, 1995, p. 29)



29

Diante dessas afirmag0es, entendemos que nossa pesquisa apresentou um
periodo de tempo suficiente para buscarmos os dados necessérios. As observacdes
foram realizadas em torno de trés meses, com inicio em setembro e término em
dezembro. Com visitas semanais efetivadas nos dias das aulas de Lingua
portuguesa.

Além dos aspectos levantados, € relevante nos apegarmos aos propoésitos
gue o pesquisador busca sobre essas pesquisas. Caleffe; Moreira (2006, p. 87)
apontam que o propésito desse tipo de pesquisa é: “[...] descrever, analisar e
interpretar uma faceta ou segmento da vida social de um grupo e como isSso se
relaciona com a educacgao”. O pesquisador precisa estar em campo, elaborando
guestionarios, entrevistando direta ou indiretamente, observando e participando de
atividades que possam responder suas hipoteses levantadas.

Assim como Caleffe; Moreira (2006), Erickson (1988) aponta também nessa
abordagem etnografica a caracteristica de analisar dados, ou seja, nesse tipo de

pesquisa a medida que é utilizada para coletar os dados, também serve para

analisa-los. Assim apresentamos o presente ponto de vista:

O trabalho de campo etnogréfico foi descrito como um processo progressivo
de resolucdo de problemas. Assim, é importante notar que a andlise dos
dados comeca quando o observador ainda esta no cenério de campo e
continua mesmo apds té-lo deixado. (ERICKSON, 1988, p. 22)

Na perspectiva dessa abordagem etnografica de pesquisa é que também
tratamos nossas andlises dos dados, isto €, durante o processo de coleta desses
dados fomos constituindo nossas analises e, em seguida, registrando-as. Para uma
melhor orientacdo do processo de analises desses dados, seguimos NOSSOS
objetivos especificos e, a partir das asser¢cdes dos mesmos, criamos algumas
categorias de analises, negritadas a seguir:

1) A sala de aula como um espaco de letramentos - analisamos 0 espaco
da sala de aula através dos materiais dispostos nas paredes como recurso utilizado
para promover (ou hdo) o letramento social dos alfabetizandos.

2) Andaimes no processo de alfabetizacdo em duas escolas publicas -

analisamos esses andaimes a partir da observacgao das interagdes professor/aluno e
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aluno/aluno. Focamos, principalmente, na de professor/aluno, verificando se as
professoras realizavam os andaimes aproveitando as manifestacbes espontaneas
de seus alunos, isto €, os seus conhecimentos de mundo, a fim de acrescentar-lhes
novos conhecimentos.

3) Os géneros textuais presentes nos eventos e praticas das
alfabetizadoras das escolas em questao - nesse topico, observamos de que forma
as professoras estabelecem uma relacdo entre os géneros textuais escolares
inseridos nos eventos de letramento com as praticas sociais dos sujeitos fora da
escola. Além disso, identificamos quais géneros textuais sao utilizados pelas
professoras para realizagdo de suas praticas e eventos de letramento na sala de
aula.

4) Os eventos e as praticas de letramento utilizados em sala de aula
pelos alfabetizadores no processo de alfabetizagdo - nessa categoria
descrevemos e analisamos o0s eventos realizados pelas professoras, ou seja,
episédios observaveis, estruturados a partir de algum material escrito (LOPES,
2006), e nele, o foco foi direcionado para as atitudes e comportamentos das
professoras, denominados de praticas de letramento.

Antes de apresentarmos essas analises, seguimos na secdo seguinte com o
contexto em que a pesquisa foi realizada, ou seja, apresentamos 0s locais onde as

escolas estdo localizadas.

1.2 Localizando o contexto da pesquisa

Como foi explanado, uma das etapas constituintes da pesquisa etnografica é
o deslocamento do pesquisador até o local escolhido. Para isso, levamos em
consideracdo 0 nosso principal objetivo que é a investigacdo do trabalho de
alfabetizadores, 0 que torna necessaria a presenca da pesquisadora no contexto em
gue eles desenvolvem suas acoes.

Portanto, o local de estudo mais viavel seria uma escola da rede municipal de
Teresina que, por exigéncia legal, o ensino fundamental é de responsabilidade do
Municipio. Entéo citamos as disposi¢cfes legais que apontam que 0s Municipios sao

prioritarios para o oferecimento do ensino fundamental. Apresentamos o trecho da
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LDB 9.394/96° (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), o art. 11, que

define que os Municipios incumbir-se-&o de:

V - oferecer a educacdo infanti em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutencdo e
desenvolvimento do ensino.

Dessa forma, escolhemos duas escolas municipais como campo de pesquisa.
A primeira, situada na zona urbana, mais especificamente, em um bairro central da
cidade, denominado Marqués; a outra localizada na zona rural, no Povoado
Formosa. Ressaltamos que a localizacao geografica ndo é um aspecto determinante
nessa pesquisa, uma vez que nao estamos comparando as praticas de professoras
da zona rural e urbana, mas somente interpretando-as. Essa escolha foi motivada
para analisarmos como ocorrem 0S eventos e praticas de letramento das
professoras com alunos de contextos sociais distintos, aléem de observarmos se
havia uma preocupacao, por parte delas, em levar em consideracao esses contextos

no processo de escolha dos eventos de letramento trabalhados.

1.2.1 Universos fora dos muros da escola: bairro Marqués e Povoado Formosa

Apesar de nosso objetivo ter sido focado no trabalho de alfabetizadores
realizado dentro de uma instituicdo escolar, seria interessante conhecermos um
pouco do universo social em que essa escola esta inserida. Através desse
‘reconhecimento de terreno” passamos a deslindar particularidades do publico em
gue nossos sujeitos lidam durante suas praticas em sala de aula. Isto é, ficamos
conhecendo um pouco de seu convivio social e como esse meio influencia no
cotidiano desse professor. Dessa forma, visualizamos se essa pratica docente esta
preparando esse aluno para responder as exigéncias que o meio social requer, isto

€, se essa pratica estar sendo Util para esse aluno fora dessa escola.

2 Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12907:legislacoes >. Acesso
em: 25 set. 2015.
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Antes de detalharmos as caracteristicas das escolas estudadas, faremos uma
breve descricdo, em linhas gerais, sobre o Municipio de Teresina, e em seguida,
uma explanagéo de alguns aspectos relevantes do bairro Marqués e do Povoado
Formosa, e, por ultimo, descreveremos 0s contextos praticos da pesquisa, isto é,
contemplaremos alguns aspectos das escolas municipais Murilo Braga (EZU) e
Tomas de Oliveira Lopes (EZR), dentre eles, destacamos os seguintes: a fundacao,
a localizacdo, a estrutura fisica e organizacional da escola, 0os quais serao
apresentados mais pormenorizadas na se¢ao subsequente.

O Municipio de Teresina fundado em 16 de agosto de 1852, localizado no
centro-norte piauiense, foi a primeira cidade do Brasil construida de forma planejada.
Atualmente, € o Municipio mais populoso do Estado. No ano de 2015, sua
populacéo foi estimada em 844.245 mil habitantes, de acordo com o IBGE®. Teresina
estd conurbada® com vaérias outras cidades, dentre elas, Timon, pertencente ao
Maranhdo, formando, assim, a Regido Integrada de Desenvolvimento da Grande
Teresina (RIDE).

A primeira escola pesquisada fica na zona norte da cidade, situada no bairro
Marqués, este tinha o nome de “Vila Militar” ou “Estande de Tiro”, sendo um dos
locais destinados aos soldados do 25° BC para pratica de tiro ao alvo. Com a
inauguracdo do Clube Marqués de Paranagua, disponibilizado para o lazer dos
sargentos e subtenentes do Exército, a populacdo adotou esse nome, passando a
ser reconhecido pelo mesmo nome do clube. O mesmo possui alguns eventos
culturais e esportivos, sendo aberto a comunidade, tanto do bairro quanto das
circunvizinhancas. Em torno desse bairro, encontramos varios outros, dentre eles, o
Morro da Esperanca, Vila Operaria, Mafua e Aeroporto.

Quanto ao Povoado Formosa, podemos destacar que fica na area rural de
Teresina, mais especificamente do lado sudeste. Apresenta uma infraestrutura
organizada, formada por varios sitios, alguns deles sdo de pessoas que residem em
Teresina e deslocam-se para o local, apenas, nos fins de semana. Porém, devido a

proximidade da capital e ao facil acesso por conta da pavimentacao asfaltica, muitas

® Disponivel em: < http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=221100 > Acesso em: 15 fev.
2016.

* CONURBACAO: um fendmeno urbano que ocorre quando duas ou mais cidades se desenvolvem
uma ao lado da outra, de tal forma que acabam se unindo como se fossem apenas uma. Disponivel
em: < http://www.suapesquisa.com/o_que_e/conurbacao.htm >. Acesso em: 15 jul. 2015.
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pessoas residem na regido. Além da presenca de alguns comércios e de transportes

publicos.

1.2.2 Contextos praticos da pesquisa: escolas municipais de Teresina

Para o andamento da pesquisa, escolhemos, primeiramente, a instituicao
publica Murilo Braga (EZU), da zona urbana, e em seguida, Tomas de Oliveira
Lopes (EZR), a da zona rural. Como critério de escolha das escolas, além da
localizagdo geografica, tivemos como base a nota do IDEB de 2013 que as escolas
atingiram, respectivamente, 4,9 e 4,8, segundo informagdes dos diretores dessas
escolas. Sobre esse indice, destacamos que o mesmo foi estabelecido a partir do
Decreto n° 6.094°, de 24 de abril de 2007, com o intuito de aferir a qualidade da
educacéo basica, sendo calculado e divulgado pelo INEP, baseado na escala de 0 a
10 adquirida através de avaliacbes como o Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB) e Prova Brasil. De acordo com o portal IDEB®, em 2022, o Brasil para
atingir o patamar educacional da média dos paises da Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) precisara da média 6,0. As
escolas escolhidas, diante do quadro do Municipio, possuem uma excelente
pontuacao.

Um outro aspecto que levamos em consideracao para a escolha das escolas
foi que possuissem uma estrutura fisica de qualidade. Esse critério surgiu a partir do
conhecimento de reclamacdes de professores sobre as estruturas fisicas e da falta
de materiais em algumas escolas da rede municipal. Entdo acreditavamos que
escolas situadas em boas localizacbes da cidade, com facil acesso e com uma
clientela mais selecionada, as professoras poderiam desenvolver um trabalho com
mais qualidade. Sabemos que a estrutura fisica e a clientela, apesar de nao
definirem, contribuem para melhores condicbes de trabalho docente, assim como
também, podem permitir um maior conforto aos alunos, aspecto importante para o

processo da aprendizagem.

®Dados disponiveis em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2007/decreto/d6094.htm. > Acesso em: 08 ago. 2015.

® Dados disponiveis em: < http:/portal.inep.gov.br/web/portal-ideb > Acesso em: 08 ago. 2015.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb
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Um fator que também contribuiu para um melhor andamento na pesquisa foi a
receptividade das instituicdes escolhidas em relagcdo a pesquisa proposta, o que
facilitou o nosso acesso e permanéncia nesses locais. Além dos aspectos
abordados, consideramos que a pesquisa deveria ser desenvolvida em um contexto
institucional onde os sujeitos fossem agraciados com investimentos nos processos
de formacdo continuada, ou seja, 0os professores precisavam fazer parte de um
processo de formacao continuada oferecido pelo Municipio.

A Escola Municipal Murilo Braga (EZU), com extensdo de médio porte, esta
situada no bairro Marqués, zona norte centro da capital e inaugurada como um
grupo escolar, foi fundada no ano de 1952. Recebeu esse nome em homenagem ao
Dr. Murilo Braga de Carvalho, advogado e um ilustre educador brasileiro, natural de
Luzilandia no Piaui. Essa homenagem foi em reconhecimento a sua luta pela

construcéo de grupos escolares a fim de combater o analfabetismo.

Figura 1: Fachada da (EZU)

FONTE: Arquivos da pesquisadora

Esta escola apresenta uma estrutura fisica formada por: 14 salas de aula, 01
diretoria, 01 secretaria, 02 banheiros para os alunos, 02 banheiros para 0s
professores e funcionarios, 02 patios cobertos, 01 cantina, 01 refeitério, 01 quadra
poliesportiva coberta, 01 biblioteca, 01 brinquedoteca e 02 laboratérios de

Informatica. Alguns desses espacos sdo apresentados a seguir:
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Figura 3: Pétio coberto da (EZU)

Figura 2: Laboratério de Informatica da (EZU)

FONTE: Arquivos da pesquisadora

Figura 5: Quadra polieportiva da (EZU)

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

Figura 6: Biblioteca da (EZU) Figura 7: Brinquedoteca da (EZU)

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora
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A sala onde pesquisamos é pequena e muito estreita, possui, em média, mais
de vinte carteiras, por conta disso, as criancas tinham pouca circulagédo entre as
mesmas, estas, por sinal, sdo modernas, confortiveis e bem conservadas. A sala
possui poucos materiais dispostos nas paredes, praticamente, todas elas estdo em
branco, ndo sendo exposto nenhum trabalho realizado pelos alunos, havendo
pouquissimo material escrito. Também continha dois armarios pequenos, onde sao
colocados os lapis, pincéis, livros, cadernos e atividades, tanto de classe quanto de

casa, desenvolvidas pelos alunos.

Figura 08: Sala def alfabetizacédo da (EZU)
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FONTE: Arquivos da pesquisadora

Figura 09: Sala de alfabetizacéo da (EZU)  Figura 10: Sala de alfabetizagéo da (EZU)
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FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora
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Ao visitar a biblioteca, percebemos que este espaco possui uma estrutura
ampla. Quando observamos o0 pequeno acervo, hotamos que os livros ndo possuiam
uma catalogacdo de acordo com as normas técnicas de uma biblioteca, as obras
eram colocadas nas estantes sem uma linha de organizagao, ou pelo autor, ou pelo
titulo, havendo uma preocupacédo apenas em enfileira-los.

Um ponto importante dessa escola € a acessibilidade. Havia uma
preocupacao por parte da direcdo com essa questao. Pois, além de algumas rampas
e corrimdos dispostos pela escola, exigéncia legal’ também, solicitaram & Secretaria
Municipal de Educacédo e Cultura (SEMEC) cadeiras de rodas apropriadas para o
uso de alunos com limitagbes especiais, proporcionando mais conforto para 0s
mesmos durante a estada na biblioteca.

Algo que achamos estranho, pelo menos, inviavel, nesse espaco, foi a
presenca de uma sala de aula funcionando dentro da biblioteca, isto €, para que a
turma pudesse se dirigir a sala de aula, ela teria que percorrer por dentro das
dependéncias do local. Quando presenciamos tal ocorréncia, perguntamos a
responsavel pela biblioteca, se essa pratica ndo incomodava os alunos que faziam
atividades no espaco, entdo, a mesma respondeu que nao, pois fechavam a porta
da sala de aula.

Os laboratérios de informatica, apesar de bem estruturados com varios
computadores, encontravam-se em desuso. Segundo informacdes da diretoria, a
falta de uso € devido aos problemas nas maquinas, e que a escola ndo dispde de
recursos financeiros para conserta-las. A Unica atividade realizada no local era a
chamada “Dia do tablet”, momento em que as criancas se deslocavam com o
professor de informatica para o laboratorio a fim de realizarem atividades com os
tablets doados pela SEMEC.

Quanto a estrutura organizacional, a escola é formada por um Conselho
Escolar que é um 6rgéo colegiado de natureza consultiva, deliberativa e fiscal; por
uma equipe gestora constituida de um diretor e uma vice; por um corpo docente
composto de 32 (trinta e dois) professores, sendo uma boa parte deles graduada em

pedagogia; um corpo discente contento um total geral de 644 (seiscentos e quarenta

’A Lei 13.146, de 06 de julho de 2015 instituiu o direito da acessibilidade. Disponivel em <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm >. Acesso em 04 de
setembro de 2015.
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e quatro) alunos, distribuidos em 342 (trezentos e quarenta e dois) no turno matutino
e 302 (trezentos e dois) no vespertino.

E por fim, o pessoal técnico-administrativo, do qual fazem parte as
secretarias, as merendeiras, 0s agentes de portarias e os zeladores. Esse quadro de
funcionarios serve de apoio para o funcionamento de todas as acfes da escola para
gue os demais possam cumprir suas reais fungoes.

A outra escola pesquisada, Tomas de Oliveira Lopes (EZR), esta situada na
zona rural, no Povoado Formosa, zona sudeste do Municipio de Teresina. Fundada
em 25 de agosto no ano de 1976, com o nome de Escola Municipal Formosa,
funcionava em instalacdes precarias de uma casa abandonada, e, em seguida,
passou a funcionar em um galpdo. Sete anos depois, foi construido um novo prédio
em um terreno doado pelo senhor Raimundo Nonato de Oliveira Lopes, primeiro
vigilante da escola. A nova construcéo recebeu o nome do avd do doador do terreno,
0 nome atual. A partir disso, a escola foi registrada junto aos 6rgéos publicos com o
nome de Escola Municipal Tomas de Oliveira Lopes. Nao tomamos conhecimento de

nenhum decreto ou outro tipo de documento, que regulamentasse esse registro.

Figura 12: Entrada

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arqui'vos daApesquisadora

A parte fisica desta escola é formada por uma extensa area, com um terreno
de 7.411,63m? e &rea construida de 1.020,50m?, tendo a edificacdo sido feita em
01l(uma) pavimentagdo com espacos laterais e frontais rodeados por algumas
arvores frutiferas, bem como plantas ornamentais, uma estrutura agradavel e

aconchegante, que, com certeza, influencia na parte pedagoégica.
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Ainda fazem parte desta estrutura: 06 (seis) salas de aula, 02 (dois) patios
cobertos, 01 (uma) diretoria com 01 (um) banheiro, 01 (uma) biblioteca, 01 (uma)
secretaria, 01 (uma) sala de professores, 01 (uma) cantina e 02 (dois) banheiros
para alunos. Algumas descri¢cdes a seguir.

A sala pesquisada é grande, possuindo uma vasta quantidade de material de
trabalho, dentre eles, livros organizando o cantinho da leitura, materiais para
trabalhar matematica, cartazes realizados durantes as aulas e colados nas paredes.
Contém ainda, 02 armarios e 02 estantes com diferentes tipos de papéis, de tintas,
T.N.T (Tecido N&o Tecido), de emborrachado E.V.A (Etil, Vinil e Acetato), além de
fantoches usados na contacdo de histérias, tanto pela professora quanto pelos
alunos. Outro armario foi reservado para materiais de despensa, como produtos de
limpeza, produtos alimenticios, que sdo usados durantes as aulas, tudo comprado e
organizado pela professora. Vejamos as fotos da sala de PB.

Figural4: Sala de alfabetizacéo da (EZR)

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

de alfabe
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tizacdo da (EZR

Figura 15: Sala

Figura 16: Sala de alfabetizacdo da (EZR)
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FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora
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A sala reservada para a biblioteca é grande, mas o acervo é pequeno, que,
em sua maioria, é formado por livros didaticos e possui um resumido numero de
obras de literatura infanto-juvenil. Segundo informac¢des de funcionarios da escola, o
espaco, atualmente, esta sendo utilizado como refeitério, pois a escola ndo dispde
de nenhum e, desta forma, as criancas tém uma maior comodidade durante o
lanche.

Figura 17: Biblioteca da (EZR)
S Rp— )

FONTE: Arquivos da pesquisadora

Assim como a (EZU), diferenciando-se apenas no numero de pessoas, a
estrutura organizacional desta escola apresenta os recursos humanos constituidos
de: 01 (um) diretor, 01 (um) vice-diretor, 01 (um) secretario, 05 (cinco) professores,
04 (quatro) agentes de portaria e 04 (quatro) servi¢cos gerais e um conselho escolar.
O corpo docente é todo graduado em Pedagogia, alguns professores com
especializacfes. Seus discentes foram contabilizados, no periodo da pesquisa, em
146 no total, distribuidos em 72 alunos no turno matutino e 74 no vespertino. O
pessoal técnico-administrativo desenvolve um trabalho essencial como apoio para

uma pratica pedagoégica mais produtiva.

1.3 Sujeitos da pesquisa

Levando em consideragdo o objetivo central da pesquisa que empreende a
investigagdo dos eventos e das praticas de letramento de professores
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alfabetizadores utilizados para promover o processo de letramento social de seus
alunos, bem como os critérios de escolhas mencionados, selecionamos 0s
alfabetizadores que fazem parte do ensino publico, mais especificamente, o da rede
municipal.

Para que os perfis das professoras fossem préximos, definimos esses
critérios: 1) O professor deveria ser alfabetizador da rede municipal de Teresina. De
acordo com o programa do MEC, “Educacdo para todos”, que instituiu que os
Municipios deveriam alfabetizar em ciclo e a alfabetizacdo é constituida do 1°, 2° e
3° anos, isto é, do 1° ao 3° ano do ensino fundamental é formado um ciclo e o
professor que ministra aula em uma dessas séries é considerado alfabetizador 2)
Possuir, no minimo, 05 (cinco) anos de experiéncia como alfabetizador, para que os
sujeitos tivessem uniformidade no periodo de pratica de alfabetizacdo e 3) As
professoras deveriam fazer parte do curso de formacédo continuada de professores
oferecido pela SEMEC do Municipio de Teresina. Afirmando que o0s seus nomes
ficaram em total sigilo, sendo substituidos pelos termos: Professora A (PA): a
professora da zona urbana e Professora B (PB): a professora da zona rural.

Quando definimos os critérios, criamos um questionario visando analisar o
perfil dos sujeitos escolhidos e suas respectivas compreensdes acerca do fendbmeno
da alfabetizacdo e do letramento. Com base nesse perfil exposto no questionario,

criamos o quadro abaixo para apresentacdo das professoras:

Quadro 01: Perfil das professoras alfabetizadores PA e PB

SUJEITOS FORMACAO FAIXA TEMPO DE | TEMPO DE ATUACAO
PROFISSIONAL | ETARIA | DOCENCIA COMO
ALFABETIZADORA
PROFESSORA PEDAGOGIA 42 anos 20 anos 20 anos
URBANA (P.A)
PROFESSORA PEDAGOGIA 50 anos 20 anos 05 anos
RURAL (P.B)

FONTE: Questionario coletado na pesquisa de campo

1.4 Instrumentos de coleta de dados

7

Para que o pesquisador realize uma pesquisa de campo € relevante que

escolha meios pelos quais ird adquirir as respostas de suas interrogacdes, e para



42

isso, existem no ambito cientifico, 0 que chamamos de instrumentos de pesquisas e,
dentre os mesmos, lancamos mao de: questionarios, entrevistas e observagao
participante. Além deles, também usamos como fontes de apoio a fotografia e
gravacfes em audio. A fotografia foi utilizada para que algumas passagens do texto
fossem corroboradas com as imagens. O audio para gravar as falas das professoras
,durante a entrevista, com a finalidade de serem transcritas fielmente.

Reafirmamos que todo esse processo foi consentido pelos membros
responsaveis pela escola e, principalmente, pelas professoras alfabetizadoras, todos
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. (TCLE). Para manter o
sigilo dos nomes das professoras colocamos apenas os TCLE assinados pelos
diretores (APENDICE 3) e (APENDICE 4). Além desse, os diretores, também,
assinaram um documento autorizando a permanéncia do pesquisador nas
dependéncias da escola - Autorizacéo Institucional para Pesquisa Cientifica (ANEXO
3) e (ANEXO 4). Apresentamos, em seguida, a descricdo do processo de producao

dos dados, sendo utilizados todos os instrumentos de forma articulada.

1.4.1 Questionarios

E significativo que o pesquisador use os instrumentos adequados para
encontrar respostas ao problema que tenha levantado. Desse modo, pesquisar é
buscar respostas para um questionamento, para tanto, o pesquisador mergulha no
universo a ser pesquisado de forma que compreenda-o e obtenha um resultado de
estudo consistente.

Para chegarmos aos resultados na coleta de dados, foram utilizados
questionarios estruturados (APENDICE 5) e (APENDICE 6) com perguntas abertas e
fechadas aos sujeitos da pesquisa: professores que atuam no primeiro ciclo do
ensino fundamental. Tais questdes com a finalidade de explorar e investigar;
suscitando questionamentos e intervengdes que fomentam a necessidade de se
investir fortemente em praticas de alfabetizacéo e letramento.

O questionério foi utilizado nessa pesquisa para que pudéssemos coletar
informacBes mais direcionadas para a construcao do perfil profissional dos sujeitos,
dentre elas estdo sua formacéo académica, o tempo de docéncia, os conhecimentos
tedrico-metodolégicos em que se baseiam, aspectos relevantes de sua pratica

alfabetizadora, dentre outros descritos no préximo capitulo.
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A sistemética de aplicacdo do questionario consiste na entrega do material
impresso a cada uma das professoras que ficaram o periodo de uma semana.
Felizmente, ndo tivemos nenhum problema quanto a devolugdo do mesmo, as

alfabetizadoras devolveram no prazo marcado e com todas as respostas feitas.

1.4.2 Entrevistas

Sabemos que existem varias técnicas para coletar dados em pesquisas
sociais, dentre elas, a entrevista € a que mais proporciona a interacdo entre o
pesquisador e o sujeito pesquisado. De acordo com Gil (1999, p. 117), a entrevista é
“a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula
perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que lhe interessam a
investigagao”.

Geralmente, os pesquisadores tém a disposi¢ao varios tipos de entrevistas, e
as mesmas recebem denominacgdes diferentes de alguns autores, por exemplo, May
(2004) classifica as entrevista em: estruturadas, semiestruturadas, néo estruturadas
e em grupo ou focais. Ressaltamos que outros autores apontam diferentes
denominacfes para essas entrevistas, como exemplo, Richardson (1999) que
denomina-as como dirigida, guiada e ndo-diretiva.

Portanto, para realizacdo dessa pesquisa, nos apegamos as denominacdes
de May (2004), principalmente, a entrevista semiestruturada. Para o autor, esse tipo
consiste na realizacao de perguntas abertas ndo seguindo um roteiro fechado, dessa
forma, deixa o pesquisador e o entrevistado mais a vontade, mas sempre focados no
assunto do interesse da pesquisa. Entdo, para May (2004, p. 149) a diferenca entre
a entrevista semiestruturada e a estruturada € “o seu carater aberto”.

Nessa perspectiva, a coleta de dados foi realizada de forma mais espontanea
sem perder seu carater cientifico. As questbes foram planejadas a partir de um
amparo teorico, sendo pensadas de que forma as mesmas seriam realizadas para
um resultado mais proximo da realidade. Essa preocupacédo em se chegar o mais
perto possivel da realidade, mas com viés cientifico € mostrada por Labov (2008),

guando apresenta uma maneira de superar o paradoxo do pesquisador.
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Labov (2008, p. 244-245) aponta que este paradoxo pode ser superado
guando for rompido o constrangimento em situacdes de entrevista, para que iSSo

aconteca, alguns procedimentos séo realizados:

[...] Isso pode ser feito em vérios intervalos e pausas,que, se bem definidos,
fazem com que a pessoa presuma inconscientemente que, naquele
momento, ndo esta sendo entrevistada [...]. Também podemos envolver a
pessoa com perguntas e assuntos que recriem emocdes fortes que ela
experimentou no passado, ou envolvé-la em outro contexto.

Lembramos que o objetivo de Labov (2008), ao utilizar esses procedimentos,
era desviar a atencdo do falante para que houvesse a emersdo do vernaculo.
Apesar de o foco de pesquisa ser diferente do nosso, ndo vimos nenhum
impedimento em lancarmos mao de algum desses procedimentos para adquirirmos
respostas mais espontaneas durante 0s momentos de entrevista e nos
aproximarmos, cada vez mais, da realidade dos sujeitos pesquisados.

Além dessa visdo de Labov (2008) sobre alguns aspectos da entrevista, foi
significativo acrescentarmos o que Kaufmann (2013, p. 27) retrata sobre um outro
modelo de entrevista, denominado de compreensiva, que trata de “um método ao
mesmo tempo pouco divulgado enquanto tal e muito préximo de outros métodos em
numerosos aspectos”.

Dentre os aspectos de outros métodos mencionados pelo autor que se
aproximam da entrevista compreensiva, podemos destacar o fato de esta receber
diversas técnicas de pesquisa qualitativa e empirica, bem como recolher os dados in
situ, além de tomar emprestado a técnica de entrevista semidiretiva. Esta entrevista
estd “situada no cruzamento de diversas influéncias, a entrevista compreensiva
constitui de fato um método muito especifico, com uma forte coeréncia interna”
(KAUFMANN, 2013, p. 27).

Quando utilizamos essa modalidade, nos apegamos a um dos aspectos
interessantes, o fato de possuir um tom mais proximo de uma conversa, nao ficando
presa a “um questionario administrado de cima para baixo” (KAUFMANN, 2013, p.
79). Com isso quebramos certa hierarquia presente entre pesquisador e pesquisado.
Nesse sentido, os dois ficam mais préximos, desconstruindo um pouco daquela

formalidade, muitas vezes, presente em pesquisas cientificas.
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Desenvolviamos conversas sobre determinados temas com as professoras,
com um roteiro prévio, mas nao engessado, uma vez que as questdes da entrevista
eram feitas ao longo de todo o processo de coleta de dados, em situacbes de
observacdo da pratica das professoras e, quando oportuno. A partir dessas
conversas, as perguntas eram feitas e gravadas, buscando atender aos propésitos
da pesquisa, de modo que houvesse um sequenciamento das informacdes, sempre
jamos seguindo o roteiro (APENDICE 7). Para a producdo do mesmo, adotamos
algumas orientacdes de Kaufmann (2013, p. 75) “a sequéncia das perguntas deve
ser légica e o conjunto coerente: o discurso sem nexo e o pot-pourri devem ser
sistematicamente combatidos”.

Durante o processo, aguardamos alguns momentos vagos das professoras,
geralmente, o intervalo ou o final da aula, para colocarmos em pauta as questoes.
Na maioria das vezes, iniciavamos uma conversa mais informal, deixando-as mais a
vontade, ap0s essa etapa, comecavamos nossa entrevista propriamente dita. Com
base no roteiro que, como descrito, ndo foi realizado através de um pot-pourri®
Kaufmann (2013), ou seja, aquela sequéncia direta de perguntas e respostas entre
pesquisador e pesquisado. Sempre que iniciavamos um dialogo, posiciondvamos o
aparelho em ponto de gravacgéo, ato que, pouco a pouco, foi tornando-se corriqueiro
e a presenca desse instrumento ndo causava mais estranhamento aos sujeitos, e 0s
mesmos respondiam naturalmente.

Procuramos transcrever, fielmente, as gravacbes com as falas das
professoras. Para a realizacdo dessa atividade, tomamos como base um quadro de
normas para transcri¢cado disposto por Favero (2000, p. 118-119), a autora relata que
o mesmo foi extraido das orientacdes de Castilho; Prety (1987), que apresentaram
um trabalho sobre a lingua falada culta na cidade de Sdo Paulo. As falas transcritas
estdo presentes nos (APENDICE 8) e (APENDICE 9).

1.4.3 Observacdes

A observacdao participante foi utilizada para a coleta de dados, porque € uma

das técnicas mais propicias para se analisar a pratica pedagodgica, visto que o

Sequéncia de varios temas reunidos numa Unica peca. Disponivel em: <
http://www.dicionarioinformal.com.br/pout-pourri/ < Acesso em: 12 set. 2015.
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pesquisador vive in loco a realidade das experiéncias dos alfabetizadores.
Instrumento de coleta que “possibilita ao pesquisador entrar no mundo social dos
participantes do estudo com objetivo de observar e tentar descobrir como € ser um
membro desse mundo” (CALLEFE; MOREIRA, 2006, p. 201).

A nossa atuacdo, como observadora participante neste estudo, possui um
carater artificial que, segundo Gil (1999), € quando ndo fazemos parte desse meio e
ficamos apenas como expectadores e, muitas vezes, influenciando alguns
resultados das pesquisas com nossa presenca. Por isso, nessa etapa de
observacédo o pesquisador deve ser o mais discreto possivel, tentando interferir o
minimo necessario, deixando o “professor observado” de forma natural com sua
pratica de trabalho, tudo isso, para tentar ndo influenciar nos resultados da pesquisa.
Conseguimos desenvolver essa etapa com muita discricdo, apesar de que, em
alguns momentos, as criangcas acabavam interagindo com a pesquisadora, mas
nada que pudesse comprometer essa fase de observacao.

Essa questao nos lembrou as pesquisas sociolinguisticas em comunidades de
fala realizadas por Labov, quando ele faz mencdo ao chamado paradoxo do
observador, segundo o autor, o problema estar em descobrir “como as pessoas
falam quando ndo estdo sendo sistematicamente observadas - no entanto, sO
podemos obter tais dados por meio da observacao sistematica” (LABOV, 2008, p.
244). O autor aponta que € possivel superar esse paradoxo, utilizando algumas
estratégias durante as entrevistas com os informantes. Ficando porém essas
explicaces para a secao correspondente a entrevista.

Gil (1999, p. 103) aponta que essa técnica de coleta de dados pode admitir
duas formas distintas “(a) natural, quando o observador pertence a mesma
comunidade ou grupo que investiga; e (b) artificial, quando o observador se integra
ao grupo com o objetivo de realizar uma investigacao”.

Como assinalamos, nossa participacao era artificial, pois ndo faziamos parte
de nenhuma das escolas pesquisadas. Durante o projeto de pesquisa, definimos os
critérios de escolhas dessas escolas e fizemos algumas visitas prévias nas mesmas,
uma espécie de levantamento da area, para de fato, entrarmos com os tramites
necessarios para a realizacdo da pesquisa. Situacao que foi bem aceita tanto pelo
corpo docente, como pela equipe gestora de ambas as escolas pesquisadas.

Delineamos as etapas e as técnicas de coletas a partir da problematica: Os

alfabetizadores do municipio estdo desenvolvendo eventos e praticas de letramento
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de forma a promoverem o letramento social de seus alunos, ou seja, 0S
alfabetizadores da rede municipal de educacéo de Teresina (PI) estdo alfabetizando
letrando? Com essa questao, definimos os sujeitos, no caso os alfabetizadores; e as
escolas, que fariam parte dessas observagoes.

As observacOes eram realizadas em turnos diferentes, porém, concomitantes,
isto é, na mesma semana, visitivamos as duas escolas. No turno da manhd, a
observacgéo era na turma de PA e no vespertino, na turma de PB. Escolhemos os
dias em que as professoras ministravam as aulas de Lingua Portuguesa.
Geralmente, escolhiamos duas aulas na semana, de modo que observassemos o
inicio e o final de algum evento de letramento, muitas vezes, ndo terminavam no
mesmo dia, continuando 0 mesmo evento na aula seguinte.

Apoés esse apanhado dos caminhos trilhados, durante a pesquisa de campo,
apresentamos 0s possiveis e, mais viaveis, instrumentos de coleta e de analises dos
dados. Em seguida, foi exibido o primeiro aporte tedrico que apresentara a interface

entre os conceitos de letramentos e alfabetizacéo.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: INTERFACES NO PROCESSO
DE AQUISICAO DA ESCRITA

Desde a década de 1980, muitas pesquisas adentraram nos meios
académicos com a intencdo de desvelarem realidades sobre a aquisicao da leitura e
da escrita e, a partir desses conhecimentos adquiridos, foram planejados novos
rumos para as praticas dessa leitura e escrita na escola, principalmente, no
processo de alfabetizacdo. Desse modo, ndo podemos mencionar a pratica de
alfabetizacdo, hoje, exclusivamente, com o viés direcionado a aquisicdo do codigo
escrito, a insercdo dos aspectos sociais e suas influéncias nas praticas escolares
séo importantes aliados para esse alfabetizador.

Por isso, € que apresentamos neste capitulo a interface teorica entre 0s
termos alfabetizac&o e letramento, tratando da relacéo presente entre eles. Além da
construcdo social da primeira e sua relacdo com a escolarizagcdo, demonstramos
alguns pontos interessantes que se interligam e que serviram de base para esta e

muitas pesquisas na area, e, ainda, poderado ser usados por outras.

2.1 Algumas questdes sobre o construto social da alfabetizacéo

Quando nos deparamos com as questfes que envolvem a alfabetizacdo é
significativo levarmos em consideracdo que ela ndo é fruto puramente de conceitos
advindos de teorias como a psicologia e a linguistica, mas, também, envolve
guestdes de cunho social. Sendo assim, ndo pode ser vista, apenas, como um
processo de sala de aula, mas como um conceito que foi se formando de acordo
com as transformacfes ocorridas conforme os interesses de uma sociedade, nao
ficando limitada, unicamente, a simples habilidade de leitura e de escrita
desenvolvida na escola, deixando de lado os conhecimentos adquiridos na interacao
com o meio social. Por isso, Cook-Gumperz (1991, p. 11) conceitua alfabetizacéo
como “um fenémeno socialmente construido”.

Portanto, percebemos a preocupacédo da sociedade com as questdes que

envolvem a alfabetizacdo. Para muitos, ser alfabetizado é uma oportunidade de

trabalho, para outros, sinbnimo de aquisicdo de cultura, para poucos, geralmente, 0s
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gue ndo conseguem se alfabetizar, algo ndo tdo necessario em suas vidas, pois
estdo conseguindo conviver sem a mesma. Por isso, buscamos acrescentar as
ideias de Cook-Gumperz (1991, p. 27), quando afirma que “a alfabetizacdo exerce
um papel primordial na melhoria da qualidade de vida dos individuos, grupos sociais
e até mesmo a sociedade como um todo”.

Atualmente, hd uma relacdo muito forte entre a alfabetizacdo e a
escolarizacdo, para que o individuo seja alfabetizado hoje, precisa fazer parte de
uma instituicAo educacional que esteja apta e reconhecida socialmente a
desenvolver métodos e técnicas para transforma-lo em um sujeito capaz de decifrar
esse bem cultural que a sociedade produziu e perpetua, que € a escrita.

Acreditamos que sujeitos alfabetizados sdo suscetiveis a escolarizacédo, e que
poderdo adquirir melhores condicfes na vida numa sociedade letrada. Mas essa
relacdo nédo foi sempre assim, Cook-Gumperz (1991) menciona que pesquisas
historicas demonstraram que, inicialmente, alfabetizacdo e escolarizagcdo néo
possuiam um vinculo entre elas, ou seja, a alfabetizacdo néo seria a finalidade da
escolarizacdo. A autora afirma que, apesar de presumirmos essa relacdo, muitas
evidéncias histéricas apontam o contrario, e que essa nova Visao surgiu atraves de

trabalhos recentes sobre a cultura popular:

estudos detalhados dos temas rotineiros e das atividades politicas do dia a
dia mostraram que existia uma cultura letrada ativa, durante o século
dezoito e bem antes do advento da escolarizacdo em massa. Portanto, a
introducdo da escolarizacdo deve ter tido, e certamente teve, outras
finalidades além da alfabetizacdo. (COOK-GUMPERZ, 1991, p. 35)

Essa independéncia entre a escolaridade e a alfabetizacdo pode ser

confirmada quando a autora expde que:

Embora a alfabetizagdo fosse ainda rudimentar, ela ja permitia o
crescimento de uma cultura popular que era parte ativa da vida diaria de
muitas pessoas comuns, antes do advento da escolarizacdo organizada e
da industrializagcdo. (COOK-GUMPERZ, 1991, p. 37)
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Antes mesmo de uma institucionalizagdo da alfabetizacdo, Cook-Gumperz
(1991) acrescenta que as pessoas desenvolviam, no século XVIII, a alfabetizacéo
em atividades de é&reas sociais e recreativas e que, gradativamente, foi sendo
implantada na vida econdmica das pessoas, proporcionando-lhes uma perspectiva
de vida. Portanto, conforme Cook-Gumperz (1991), no final do século XIX, houve
uma escolarizacao sistematizada, foi a partir de um colapso do conceito pluralista de
alfabetizacdo que levou a ser estabelecida essa nocdo estratificada e
potencialmente padronizada de alfabetizacdo. Partindo para uma “alfabetizacéo
escolarizada” que foi sendo diferenciada dos usos do dia a dia da leitura e da
escrita, 0 que ensinava nao mais fazia parte da cultura comum local, as pessoas se
distanciavam mais dos produtos de suas culturas.

Por conta disso, a alfabetizacdo, como uma “tecnologia” da leitura e da
escrita, deve ser ensinada em uma instituicdo de ensino, para que o individuo possa
ser validado como alfabetizado. Para que a instituicdo escola pudesse validar esse
sujeito, procurou desenvolver varias maneiras de transmitir esse codigo escrito aos
falantes de suas linguas nativas, buscando varios métodos para alfabetizar.

Atualmente, tentamos resgatar para alfabetizacdo essa caracteristica de
buscar conhecimentos do cotidiano do individuo para usa-los de forma que facilitem
a aprendizagem das habilidades da leitura e da escrita na escola. Essa perspectiva
faz parte de uma proposta de alfabetizar letrando, uma de nossas inquietacfes que
gerou o objetivo geral dessa pesquisa, conforme foi relatado. Alguns autores, dentre
eles Soares (2000), apresentam essa perspectiva de trabalhar, na escola, atividades
de leitura e de escrita que possam ser utilizadas pelos alunos em seu contexto
social.

A partir dessa explanacdo sobre a construcdo social da alfabetizacéo,
apresentamos a distin¢éo entre os termos alfabetizacdo, escolarizacao e letramento,
abordados por Marcuschi (2001a, p. 21-22):

O letramento é um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e
da escrita em contextos informais e para usos utilitrios, por isso é um
conjunto de préticas, ou seja, letramento, como bem disse Street (1995).
Distribui-se em graus de dominio que vao de um patamar minimo a um
méximo. A alfabetizac&o pode dar-se, como de fato se deu historicamente,
a margem da instituicdo escolar, mas é sempre um aprendizado mediante
ensino, e compreende o dominio ativo e sistematico das habilidades de ler e
escrever. [..] A escolarizacdo, por sua vez, € uma pratica formal
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institucional de ensino que visa a formacao integral do individuo, sendo que
a alfabetizacdo é apenas uma das atribuicdes /atividades da escola. (grifos
do autor)

O autor descreve que essa distingdo deve ser feita para entendermos alguns
mitos que foram criados em torno da escrita, dentre eles, aborda a supremacia da
escrita em relacdo a oralidade. Marcuschi (2001a), em sua nota de rodapé n°® 12,
expOe que para muitos autores (OLSON, 1977; ONG, 1986; GOODY, 1977 et al), o
dominio da escrita “se tornou um passaporte para a civilizagdo e para o
conhecimento” (MARCUSCHI, 2001a, p. 21).

Os autores citados por Marcuschi (2001la, p. 21) defendiam a tese da
“supremacia cognitiva da escrita”, sendo contestada por Street (2014 [1984]) com
base em uma abordagem critica dos letramentos sociais, em virtude do foco da
pesquisa, essa abordagem sera discutida adiante.

Cagliari (1998, p. 13), sobre o fato de a escrita ndo ser um privilégio de

poucos, aponta algumas consideracdes, as quais foram explanadas abaixo:

Os sistemas de escrita estabelecidos na histéria dos povos nunca foram
privilégios de ninguém. E falsa a ideia de que na Antiguidade somente os
sacerdotes, os reis ou pessoas de grande poder dominassem a escrita e a
usassem como segredo de Estado. Essa € uma ideia errada e estranha,
gue nao faz sentido algum, bastando lembrar como argumento que a escrita
€ um fato social, € uma convencédo que ndo consegue sobreviver a custa de
punhado de pessoas.

Concordamos com esse autor quando ainda relata que reis, sacerdotes e
outros, ao escreverem em locais publicos, estavam pensando que aquela escrita
nao era vista por ninguém, que era propria deles. Com um outro viés, é claro, essa
guestdo deve ser levantada na escola: os professores imaginam que os alunos
entram na escola sem terem “visto” ou "tido" contato com a escrita? Sera a escola
gue ird apresenta-los?

Essas questdes nos fazem pensar sobre os letramentos sociais tdo vivos e
presentes na vida das pessoas e que, na maioria das vezes, ndo sdo valorizados na
escola. Onde muitos acreditam, principalmente 0 senso comum, que nesse lugar

inicia o primeiro contato da criangca com a lingua escrita. Ficando esses letramentos
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sociais & margem, ndo sendo aproveitados, nem na fase inicial da aprendizagem do
codigo escrito, tdo pouco nas subsequentes. Tais posicionamentos discutimos mais
a frente.

Portanto, encerramos essa secéo e, a seguir, apresentamos alguns métodos
de alfabetizacdo que, eficaz ou nado, foram utilizados para esse processo de

escolarizacao tao exigido por nossa sociedade.

2.2 Pontos e contra pontos entre os métodos de alfabetizacéo

Apesar de acharmos relevante a evolugdo em que o0s métodos de
alfabetizacdo foram submetidos, ndo iremos esmiuca-la, apenas, apresentaremos
algumas consideracbes assinaladas por Mortatti (2000) sobre os principais
momentos historicos dos métodos que foram utilizados no processo de alfabetizac&o
brasileira. Além disso, apresentaremos alguns posicionamentos em torno desses
métodos.

Mesmo que o objetivo de nossa pesquisa nao seja a observacédo dos métodos
utilizados pelas alfabetizadoras, entendemos que seria significativo tratarmos desses
posicionamentos. Apesar de muitas criticas, esses métodos apresentados pela
autora, ainda persistem nas atuais praticas de alfabetizacéo.

Abrimos esse espacgo para mostrarmos 0s posicionamentos de alguns autores
sobre a questdo. E, também, compartilharmos que a perspectiva de alfabetizacao
que acreditamos néo esta pautada no uso de “métodos puros”, ou seja, 0s que
consideram o alfabetizando um receptor de formulas prontas e incapaz de pensar,
mas dentro de uma concepcdo de que a alfabetizacdo pode acontecer
simultaneamente com praticas de letramentos sociais, questdo que trataremos
adiante.

Conforme apontamos anteriormente, a alfabetizacdo foi sofrendo
transformacfGes a partir de interesses da sociedade até ser constituida como um
processo realizado, mais especificamente, na escola.

Mortatti (2000) relata que, tanto antigamente, como, em dias atuais, propaga-
se a necessidade de uma intervencdo institucionalizada na formacdo das novas
geracdes atraveés de um ensino elementar. Assim como, também, sdo propagadas

denuncias de que essas instituicdes entram em contradicdo, por ndo conseguirem
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conciliar suas aspiragcdes com a realidade, ou seja, cada momento vai buscando a
melhor formacé&o para as futuras geracgoes.

Nessa perspectiva, é que a autora afirma que cada momento histérico procura
desligar-se dos residuos do passado para buscar novas praticas que possam
proporcionar a superacdo dessas contradicbes. Mortatti (2000, p. 22), analisando
fontes documentais, percebe “a persisténcia de uma certa tensao entre semelhancas
e diferencas no que se refere aos anuncios e necessidade de alfabetizacao”.
Também, focalizando mais atentamente os discursos a respeito de alfabetizacdo, a
autora assinala a possibilidade da reconstituicdo de um processo histérico complexo:

no qual se observa que, nas Ultimas décadas do século XIX brasileiro, em
particular na provincia/Estado de S&o Paulo, comecam a se configurar
disputas pela hegemonia de projetos para o ensino inicial da leitura e da
escrita em estreita relacdo com projetos politicos e sociais emergentes.
(MORTATI, 2000, p. 22)

Segundo a mesma, essas disputas tornam-se mais aparentes a partir das
guestdes dos metodos de alfabetizacdo. Durante algum tempo, tem havido uma
guerela entre eles, uma vez que cada um que € criado procura defender seus
interesses conforme a visdo de um determinado tedrico e passa a substituir um
“antigo”. Aquele que estava vigente no sistema passa a ser considerado como um
método “tradicional” e o criado, recentemente, como um “moderno”. Por isso, a
autora considera uma disputa entre eles. Sempre o processo de alfabetizacao
institucionalizado sofreu com essas manifestacdes de sobreposi¢cdo de dominios que
ocorrem entre os métodos. Para uma melhor visualizacdo dessa tensdo entre os
métodos antigos e os modernos, Mortatti (2000, p. 23) resume suas consideracdes

na sintese abaixo:

[...] visando & ruptura com seu passado, determinados sujeitos produziram,
em cada momento histérico, determinados sentidos que consideravam
modernos e fundadores do novo em relagdo ao ensino da leitura e da
escrita. Entretanto, no momento seguinte, esses sentidos acabaram por
paradoxalmente configurados, pelos pésteres imediatos, como um conjunto
de semelhanc¢as indicadoras da continuidade do antigo, devendo ser
combatido como tradicional e substituido por um novo sentido para o
moderno.
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Mortatti (2000) delimitou um periodo histérico sobre os métodos para andlise,
gue consiste entre 1876 e 1994, e elegeu quatro periodos, considerados como
cruciais para o0 movimento histérico em torno da questdo dos métodos de
alfabetizacéo.

O primeiro momento em que Mortatti (2000) considera importante é a disputa
entre os adeptos do “novo e revolucionario método Jodo de Deus”, que tem como
base a palavragao, e os “fradicionais métodos sintéticos” baseados na soletracéo e
silabacdo, em que serviram de apoio para as primeiras cartilhas brasileiras.

As cartilhas sdo alvo de muitas criticas, principalmente, depois de varios
estudos linguisticos, como o de Cagliari (1998, p. 67), que aponta varias falhas do

uso da cartilha, argumentando que:

A alfabetizacdo pelas cartilhas (isto €, pelo BaBeBiBoBu) é desastroso e,
quando o aluno aprende e progride nos estudos, faz isto apesar da escola.
Para outros alunos, o método € catastrofico e sem solugcdo para seus
problemas, dificuldades e perplexidades, ao tentarem construir 0s seus
conhecimentos na alfabetizacéo.

Percebemos que o autor é bem enfatico em suas criticas, usando termos
fortes como “desastroso” e “catastréfico” para denominar o processo de
alfabetizacéo realizado pelas cartilhas. Embora néo acreditemos nessa perspectiva
de ensino da escrita no contexto atual, também, n&o desconsideramos totalmente,
levando em consideracdo que tal pratica tenha sido suficiente em um determinado
momento histérico, obviamente, que na época, a nocdo de alfabetizacdo era
diferente da que tem sido proposta hoje.

Ainda dentro desse perfil de entendimento, Smolka (2003) faz levantamentos
interessantes quanto a essa aquisicdo da escrita de forma mecanica. Segundo a
autora, a escola, com o intuito de ensinar somente o sistema de escrita, trabalha
com os alunos palavras e frases descontextualizadas, ndo considerando que dessa
maneira reduz a dimensdo da linguagem e limita as possibilidades de escrita.
Quanto a isso, expde que “a alfabetizacdo € um processo discursivo: a crianca
aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura; aprende a falar, a dizer o que quer

pela escrita” (SMOLKA, 2003, p. 63). Nao percebemos muito essa concepg¢ao de
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alfabetizacdo levantada pela autora durante a pesquisa. Nas analises,
apresentaremos mais explicacbes com base nessa visdo da autora a respeito das
praticas das alfabetizadoras em questdo. Seguimos com as descricdes dos
momentos histéricos selecionados por Mortatti (2000).

Quanto ao segundo momento, a autora relata que se caracterizou por uma
disputa acirrada entre os adeptos do mais novo método analitico utilizado para a
instrucdo da leitura e os que permanecem defendendo os ainda habituais métodos
sintéticos, principalmente, a silabagéo, e continuam produzindo as cartilhas.

Mortatti (2000) avalia que o terceiro momento ocorreu aproximadamente em
meados de 1920, e que houve uma nova disputa entre os advogados do “método
misto (analitico-sintético ou sintético-analitico)” e os defensores do tradicional
método analitico.

O gquarto momento, que ela avalia como relevante, ocorreu,
aproximadamente, na década de 1970, considerada pela autora por ‘revolucao
conceitual', periodo das pesquisas de Emilia Ferreiro que apresentou propostas
metodolégicas pautadas no construtivismo. Mortatti (2000) aponta que nesse
periodo houve uma disputa entre os partidarios defensores dessa teoria e 0s
defensores dos métodos tradicionais. Segundo a mesma, esses ultimos eram tidos
como velados e persistentes, principalmente, os que defendiam as “tradicionais
cartilhas e o tradicional diagnostico do nivel de maturidade com fins de classificacao
dos alfabetizandos” (MORTATTI, 2000, p. 27).

Esses momentos, sintetizados por Mortatti (2000), representam as varias
disputas presentes entre os métodos. Observamos na pratica que aquele, que em
determinado momento era tido como novo e revolucionario, passa a ser considerado
tradicional em um outro momento. Apesar dessas disputas entre 0 novo e 0
tradicional, alguns meétodos, principalmente os que serviram de base para as
cartilhas, foram os que mais perduraram, e podem ainda serem usados nos dias
atuais.

E importante mencionarmos, hoje, o papel das teorias da Psicogénese da
lingua escrita desenvolvidas por Ferreiro e Teberosky (1999). As autoras, baseadas
na epistemologia de Piaget, desenvolveram uma sequencialidade nas etapas de
alfabetizacdo, em que o sujeito passa a ser considerado parte essencial no préprio
ato de aprender e, cabe ao professor nessa dimenséo, mediar o ensino, respeitando

0 modo como o aluno aprende.
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As autoras ndo consideram “métodos tradicionais” a chave para a crianga
adquirir a leitura e a escrita das palavras, ou seja, 0 ensino da leitura e da escrita
ndo parte de métodos prontos, mas de interpretacbes e avaliacdes das escritas
espontaneas das criancas. Ferreiro (2011b) assinala que a crianga, ao escrever da
maneira como entende a escrita da palavra, oferece pistas importantes, nos
proporcionando “um valiosissimo documento que necessita ser interpretado para
poder ser avaliado” (FERREIRO, 2011b, p. 20).

Além disso, a autora considera que o modo tradicional de ensino da escrita
infantil se apega, somente, em aspectos graficos, deixando de lado, os aspectos
construtivos. E para ela, durante muito tempo, muitas discussdes a respeito de qual
o melhor método a ser utilizado esteve presente na alfabetizacao:

Tradicionalmente, as discussdes sobre a pratica alfabetizadora tém se
centrado na polémica sobre os métodos utilizados: métodos analiticos
versus métodos sintéticos; fonéticos versus global etc. Nenhuma dessas
discuss@es levou em conta o que agora conhecemos: as concepcdes das
criancas sobre o sistema da escrita. (FERREIRO, 2011b, p. 31-32)

Sobre essa proposta apresentada pela mesma, observamos que influenciou,
pelo menos, os documentos de algumas instituicdes publicas que avaliam a leitura e
a escrita dos alunos. Durante a pesquisa, hotamos que as escolas pesquisadas,
possuiam como parametro de avaliagdo do desenvolvimento da leitura e da escrita
de seus alunos, principalmente, os da alfabetizacéo, essas concepcdes de leitura e
escrita propostas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, estando presentes nos
documentos de orientacdo para correcdo e avaliacdo tanto da leitura como da
escrita, produzidos pela equipe de pedagogos da SEMEC, tais orientacdes devem
ser seguidas pelas alfabetizadoras (ANEXO 5).

No entanto, o que impera na pratica de sala de aula, ainda, sdo os métodos
considerados tradicionais, 0s quais, apesar de serem tachados de ineficazes pela
maioria dos autores como Ferreiro (201l1a; 2011b), Cagliari et al (1998),
conseguiram alfabetizar muitas geracbes, em que muitos se destacaram
socialmente, desenvolvendo somente a aquisicdo do cédigo escrito, por isso tao

criticados. Além disso, esses métodos sao insuficientes para acompanhar as



57

mudancas presentes em praticas de leituras que variam a medida que novos
géneros sado criados, novas préticas de leitura e escrita, além de outros pontos.

Sobre essas demandas, Carvalho (2013) relata que pesquisas e publicacdes
sobre métodos nao séo prioridades atualmente, estando praticamente ausentes de
producdes académicas. Ndo havendo uma preocupacao em pesquisar qual o melhor
método a ser utilizado na prética, mas saber quais os melhores resultados que 0s
mesmos podem proporcionar.

Para que isso ocorra na pratica, Carvalho (2013) declara que quando o

professor vai escolher um método para trabalhar é interessante que responda a

determinadas questdes. Portanto, a autora propde algumas:

Em primeiro lugar, qual é a concepgao de leitura e de leitor que sustenta o
método? Estdo combinando os objetivos de alfabetizar e letrar, isto &, a
preocupagdo em ensinar o codigo alfabético é tdo presente quanto o
objetivo de desenvolver a compreenséo da leitura? Sdo previstas maneiras
de sistematizar os conhecimentos sobre as relactes entre letras e sons? Ha
interesse em motivar os aprendizes para gostar de ler?

A fundamentacéo tedrica do método é conhecida e faz sentido? As etapas
ou procedimentos de aplicacdo sdo coerentes com os fundamentos do
método?

O material didatico € acessivel, simples e de baixo custo?

Ha evidéncias de que o método foi experimentado com éxito em um ndmero
significativo de turmas, em contextos escolares diferentes?

O que dizem professores e pesquisadores sobre a aplicagdo e o0s
resultados? (CARVALHO, 2013, p. 19)

Seguindo esse roteiro apresentado acima, o docente poderia desenvolver um
trabalho de alfabetizacdo pautado na leitura de materiais utilizados no meio social do
aluno, independente do método escolhido, realizando tanto a aquisicdo do codigo,
através da pratica da alfabetizacdo, como desenvolvendo o letramento escolar e
social do aluno.

Para confirmarmos as declaracdes de Carvalho (2013), recorremos a Soares
(2008), a mesma também afirma que as producdes e pesquisas cientificas sobre
gual o melhor método para se alfabetizar passaram por algumas transformacdes.
Soares (2008) apresenta, através das tabelas adiante, que as décadas de 50 e 60
produziram o maior numero de pesquisas voltados para a questdo do método.
Enquanto que, as décadas entre 70 e 90, principalmente, a de 80, esses estudos

foram mudando seus objetos de pesquisa.
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Tabela 01: Tema METODO na producéo sobre alfabetizaco, no Brasil, por década
(1950-1986)

Década 50-59 60-69 70-79 80-86 Total
N° % N° % N° % N° % N° %

Tema

Método 33 25 6 14 6 4 19 8

4 3
Outros (14) 8 67 9 75 36 86 | 158 | 96 211 | 92
Total 12 100 12 100 42 100 | 164 | 100 | 230 | 100

FONTE: Soares (1989) in Soares (2008, p. 87)

Tabela 02: Tendéncias do referencial tedrico Psicologia na producéo sobre
alfabetizacdo no Brasil, por década (1950-1986)

Década 50-59 60-69 70-79 80-86 Total
No % No % No % No % Ne° %
Tendéncias
Associacion. 6 0 5 62 15 67 24 44 50 52
Psicogén. - - 1 13 2 9 26 47 29 30
Outras (4) 6 50 2 25 5 24 5 8 18 18
Total 12 100 8 100 22 100 55 100 97 100

FONTE: Soares (1989) in Soares (2008, p. 88)

Tabela 03: Temas METODO e PROPOSTA DIDATICA na producéo sobre alfabetizag&o
no Brasil, por década (1950-1986)

Década 50-59 60-69 70-79 80-86 Total
No % No % No % No % Ne° %
Tendéncias
Método 4 33 3 25 6 14 6 4 19 8
Prop. Did. 1 8 - - 4 10 33 20 38 17
Outras (13) 7 59 9 75 32 76 125 76 173 75
Total 12 100 12 100 42 100 | 164 | 100 | 230 | 100

FONTE: Soares (1989) in Soares (2008, p. 92)

Para mostrar essas alteracdes ocorridas com esse objeto de estudo: o
meétodo de alfabetizacédo, Soares (2008) intitula um capitulo de um de seus trabalhos
com o seguinte titulo: “Alfabetizacdo: em busca de um método?”. Nesse capitulo, a
autora mostra que, numa perspectiva historica, essa pergunta surpreenderia, pois,
durante muito tempo, veio em forma de afirmativa: “Alfabetizacdo: em busca de um
método”. Os professores que atuavam na alfabetizacéo viviam buscando um método
mais eficiente para aplicar com a sua turma.

Segundo Soares (2008) essa pratica persistiu até meados de 1970. E, ainda,

expde que, em dias atuais, tal pergunta ndo tem fundamento, uma vez que 0s
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alfabetizadores ndo mais afirmam que a alfabetizacdo tem necessidade de um
determinado método e, sim, buscam um método que os auxiliem a desenvolver uma
melhor pratica docente.

Para esclarecer sobre o porqué de uma afirmacéo ter sido transformada em
interrogacdo ao longo dos anos, a respeito da questao de buscar um método para

alfabetizar, é que apresentamos as explicacdes de Soares (2008, p. 87):

Nao é dificil explicar por que a afirmagdo- em busca de um método- tornou-
se interrogacdo - em busca de um método? Certamente isso ocorreu em
virtude de uma radical mudanca de paradigma, nos Ultimos anos, nos
estudos e pesquisas sobre alfabetizacdo, mudanca que se vem refletindo na
pratica da alfabetizacéo.

Soares (2008), bem como Mortatti (2000) e Carvalho (2013), afirma que todas
essas mudancas ocorridas em torno dos métodos sdo frutos de pesquisas
psicologicas advindas, mais intensamente, da década de 1980, periodo que foi
considerado “o divisor de aguas” no processo de alfabetizagdo. A partir dessa
concepcao psicogenética, que remete a Ferreiro e Teberosky (1999) citadas
anteriormente, o alfabetizador deixou de perceber seu aluno como um sujeito
passivo, dependente de estimulos e repeticdes externas - pressupostos priorizados
nos meétodos tradicionais - e passa a entendé-lo como um sujeito ativo, com
capacidade de construir seu conhecimento sobre a lingua numa interacdo com o
meio em que vive.

Portanto, durante muito tempo, observamos que ndo havia uma preocupacao
em desenvolver uma leitura e uma escrita baseadas no que a sociedade vai exigir
desse aluno, e sim em desenvolver métodos “praticos e rapidos” para “alfabetizar”.
Declara Soares (2008) que, desta forma, a escola esta reduzindo a alfabetizacédo a
uma mera aquisicdo de habilidade de codificar e decodificar, ndo levando em
consideracao aspectos linguisticos, psicoldgicos e sociolinguisticos desses alunos.
Agindo assim, a escola considera que todos os alunos possuem as mesmas
caracteristicas, isto é, apresentam as mesmas condicbes psicoldgicas,
socioeconfmicas, familiares e outras.

Por isso, reiteramos que ndo acreditamos numa pratica pedagogica atrelada a

um determinado método, mas em uma que alfabetiza respeitando os aspectos
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sociais presentes na vida dos alunos, sendo o professor um agente de letramento
capaz de ensinar, na escola, praticas de leitura e escrita que serdo utilizadas pelos
discentes nos diversos contextos sociais que circulam. Bortoni-Ricardo (2008, p. 36)
entende esse professor como aquele que constréi “uma mediacdo de maneira a
facilitar para os alunos uma leitura compreensiva dos textos didaticos de suas
disciplina”.

Apls essa breve explanacdo de alguns momentos historicos sobre o0s
métodos de alfabetizacdo e o levantamento de discussdes de determinados autores
em torno deles, passaremos a tratar certos aspectos tedricos do letramento, dentre

eles, o surgimento desse termo, sua relagédo com a alfabetizagcéo e outros.

2.3 O campo de estudo do letramento e seus aspectos tedricos

Antes de nos determos nas explicacdes sobre o termo letramento, precisamos
reforcar a distincéo entre ele e alfabetizacdo conforme ja aludido, anteriormente, por
Marcuschi (2001a). Conforme Soares (2003) é preciso compreender que
alfabetizacdo e letramento s&o praticas distintas, porém, indissociaveis,
independentes e, em algumas vezes, simultdneas. Kleiman (2005) também aponta
gue a alfabetizacdo néo se separa de letramento. Contudo, ela € necessaria para
gue uma pessoa alfabetizada seja considerada plenamente letrada, mas nédo é o
suficiente. Para melhor explicar essa relacdo existente entre letramento e

alfabetizacéo, Soares (2000, p. 39) descreve uma observacéao significativa:

[...] ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a
escrever: aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de
codificar em lingua escrita e de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da
escrita & tornar a escrita ‘propria’, ou seja, € assumi-la como sua
‘propriedade’.

Essa apropriacdo da escrita esta de fato, além do ler e escrever, para que
possamos fazé-la uma propriedade nossa, devemos usa-la nas mais diversas

situacOes sociais. Precisamos ler e escrever ndo somente de maneira superficial,
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isto é, exclusivamente decodificar o codigo escrito, mas sendo capazes de
interpretar, criticar, fazer inferéncias, inserir informacdes no texto, absorver as ideias
do autor, bem como acrescenté-las. Desta forma, o individuo ndo sera apenas um
codificador/decodificador, mas um leitor preparado para circular por todos o0s
campos sociais.

Apos algumas explanag6es sobre o conceito de alfabetizac@o seré levantado
o de letramento. Antes disso, para esclarecer esse conceito, é interessante mostrar
0 que nao é letramento. Segundo Kleiman (2005), ele ndo é um método, ndo possui
o0 mesmo significado de alfabetizacéo e também n&o é uma habilidade.

Assim como o construtivismo foi considerado um método de ensino, também
ocorreu com o termo letramento, muitos o consideram como tal, perspectiva errénea,
uma vez que ele ndo se apresenta sob nenhuma estratégia de ensino, apenas:
‘envolve a imersdo da crianga, do jovem ou adulto no mundo da escrita” (KLEIMAN,
2005, p. 9). Corroborando com Soares (2003), Kleiman (2005, p. 11) também afirma
gue “o letramento nao é alfabetizagdo, mas a inclui!”, ou seja, de acordo com a
autora, ela é uma das praticas de letramento, dentre inUmeras existentes na
sociedade. Quanto a habilidade, fica mais complicado ainda essa afirmacao, uma
vez que as teorias do letramento ndo conseguem desenvolver nenhuma para
‘ensinar o letramento”, mas Kleiman (2005) afirma que ele envolve um conjunto de
habilidades no decorrer da utilizacdo da lingua escrita nos contextos de uso.

O termo letramento surgiu por volta da década de 1980, do século XX, para
explicitar a compreenséo da alfabetizacdo mesmo com uma forte tendéncia da teoria
da psicogénese da aquisicdo da escrita, procurando mostrar que a leitura e a escrita
estdo além do decodificar e codificar, caracterizando o leitor/escritor como um ser
mais critico e participativo no processo de constru¢cdo de si mesmo por meio da
linguagem.

Conforme Kleiman (2005), esse termo letramento, na verdade, foi fruto obtido
por pesquisadores de outras areas. Eles eram cientistas sociais (socidlogos,
antropologos e historiadores) que comecaram estudar, em varios paises, as funcbes
praticas da lingua escrita e seu impacto na vida social, criando, porém, esse termo.
A partir dai, esta palavra foi tomando rumos diferentes, sendo hoje, mais conhecida
no meio académico.

Kleiman (1995, p. 19) conceitua letramento como “um conjunto de praticas

sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
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contextos especificos, para objetivos especificos”. Dessa forma, os usos da escrita
ultrapassam situacdes especificas da escola, que classificam os alunos como
alfabetizados ou né&o-alfabetizados e idealizam a forma escolar da escrita como
Unico meio para a sistematizacdo da realidade social, essa perspectiva é criticada
por Street (2014 [1984]), o mesmo refere-se a ela como modelo autbnomo do
letramento. Este conceito exposto por Kleiman (1995), baseada em Street, enfatiza a
necessidade de compreender as praticas de letramento exercidas fora da sala de
aula, ressaltando que numa sociedade letrada, mesmo as pessoas consideradas
analfabetas realizam préaticas que envolvem a escrita e a leitura por conviverem com
diferentes géneros do discurso e suportes textuais existentes nos contextos em que
fazem parte.

Aléem de Kleiman (1995), foram apresentadas algumas consideracdes de
Soares (2000), que declara que a palavra letramento surgiu da traducéo da palavra
inglesa literacy, que, traduzindo, significa: a condigdo de ser letrado. Ainda conforme
a autora, essa palavra letramento surgiu para nomear um fendémeno novo, ou
melhor, nomear as praticas de pessoas que, mesmo nao sabendo ler e escrever
(analfabetas) eram capazes de utilizar a leitura e a escrita no seu cotidiano. O
conceito de letramento que é usado para atender as necessidades da sociedade
atual do uso da leitura e da escrita é “estado ou condi¢gdo de quem nao apenas sabe
ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”
(SOARES, 2000, p. 47). Pessoas que, a todo o momento, estdo fazendo uso desse
codigo escrito sem saber decifra-lo.

Apesar de concordarmos com muitos pontos apresentados por Soares (2000),
queremos levantar um questionamento em torno do que ela considera nomear “um
fendbmeno novo”. Fendbmeno novo é os analfabetos terem contato com a leitura e a
escrita? Acreditamos que mesmo antes de ter surgido esse termo letramento os
considerados analfabetos ja faziam suas compras, ja ouviam suas histérias, entdo
esse termo, cremos, que ndo surgiu para nomear esse fenbmeno, mas talvez, por
gue seu conceito se adequou melhor do que o de alfabetismo.

Para demonstrarmos que o fenbmeno em que o analfabeto entra em contato

com a escrita ndo € novo, nos apegamos em Marcuschi (2001a, p. 19):
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Quanto a presenca da escrita, pode-se dizer que, mesmo criada pelo
engenho humano tardiamente em relagdo ao surgimento da oralidade, ela
permeia hoje quase todas as praticas sociais dos povos em que penetrou.
Até mesmo os analfabetos, em sociedades com a escrita, estdo sob a
influéncia do que contemporaneamente se convencionou chamar de
praticas de letramento, isto €, um tipo de processo histérico e social que ndo
se confunde com a realidade representada pela alfabetizagdo regular e
institucional lembrada ha pouco.

Entdo observamos que o autor aponta que, durante muito tempo, a escrita
permeou as praticas sociais das pessoas, independente delas conhecerem ou nao o
cédigo, o que defendemos é que o termo letramento surgiu com um conceito mais
completo para nomear essas pessoas que nao decifram esse cddigo, e ndo por que
€ um fenbmeno novo esse contato das mesmas com o tal codigo.

Encerramos essa secdo deixando esse questionamento. Mas ainda
discutiremos sobre o termo letramento, ndo se tratando, apenas, da presenca de um
letramento, desse mais voltado para uma visdao mais pedagodgica, equivalente a
aquisicao da escrita. E sim, apresentaremos aqueles que estdo a margem da escola,

os letramentos sociais.

2.3.1 Letramento e/ou letramentos?

Desenvolvemos esse topico para marcarmos a diferenca presente entre o0s
termos: Letramento e letramentos. Diante dos New Literacy Studies (Novos Estudos
do Letramento - NLS), descritos por Street (2014 [1984]), ndo podemos considerar,
somente, o modelo escolar, mas precisamos entender que essa relacdo com a
escrita acontece também fora da sala de aula, ou melhor, primeiramente, fazemos
contato e utilizamos a escrita através de praticas realizadas na sociedade, somente
depois, é que temos contato com a escrita mais institucionalizada e padronizada.

Mas, infelizmente, ndo levamos essa escrita para sala de aula, a deixamos
por trds da porta, uma vez que dentro da perspectiva escolar, essas praticas de
leitura/escrita adquiridas na “rua” sdo deixadas de lado para abrir caminho para as
praticas de leitura/escrita desenvolvidas pela escola, consideradas de prestigio pelo
meio social. Diante dessa nova visao, modelo ideoldgico de letramento, defendida

por Street (2014 [1984]) percebemos algumas mudangas no discurso do professor,
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por isso, procuramos pesquisar se esses conhecimentos estdo saindo desse
discurso para a préatica pedagogica desses docentes.

Para tratarmos sobre esses aspectos, destacaremos alguns pontos relevantes
gue marcaram essa diferenca entre Letramento e letramentos, utilizando a visao de
autores que procuram desenvolver trabalhos para disseminarem essa nova visao
dos vérios letramentos presentes na sociedade.

Tanto Kleiman (1995) quanto Soares (2000) entendem o termo letramento
além da sala de aula. Apresentando, com isso, uma evolucdo na palavra letramento,
ndo sendo, apenas em sua formacado, acrescentada a desinéncia numero pessoal
(s) na mesma para transforma-la em letramentos, mas havendo uma mudanca no
conceito, ou seja, 0s novos estudos sobre o termo letramento apontam que nao ha

apenas um, mas varios tipos de letramentos.

[...] a fim de enfatizar o foco dessas abordagens, primeiro, na natureza
social do letramento e, em seguida, no carater multiplo das praticas
letradas. Com isso, ele se contrapde a énfase dominante num 'Letramento’
Gnico e 'neutro’, com L mailsculo e no singular. (STREET, 2014 [1984], p.
18)

Street (2014 [1984], p. 35) também aponta exemplos de pessoas que, mesmo
com a falta de habilidades com o dominio do codigo formal, utilizam-se de varias
praticas de leitura e escrita, tornando essa falta como “uma deficiéncia bem menor
na vida cotidiana do que normalmente se imagina”. Por conta disso, declara que
esses exemplos levaram pesquisadores a falar de “ 'letramentos’ no lugar de um

"

unico e monolitico ‘letramento’ ” (p. 35). E que, ainda conforme 0 mesmo:

De fato, sdo muito poucas as culturas hoje em que ndo exista algum grau
de letramento: as criancas, por exemplo, aprendem a interpretar as
logomarcas em produtos comerciais e anancios, ou a 'ler' a televisdo com
sua mescla frequentemente sofisticada de escrita, imagens e linguagem
oral. (STREET, 2014 [1984], p. 36)

Esse pensamento monolitico sobre o letramento, citado por Street (2014

[1984]), faz com que sejam disseminadas ideias de que, acabando com o
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analfabetismo, através do letramento desenvolvido de forma institucionalizada,
teremos cidaddos mais intelectuais e criticos. Geralmente essas ideias estdo
presentes em discursos politicos, que buscam angariar fundos para combater esse
‘mal” e, no senso comum que reflete a situacdo estigmatizada em que vivem as
pessoas que nao dominam o cédigo escrito. ISso promove a imagem preconceituosa
de que pessoas “letradas” possuem um maior grau cognitivo e sdo mais criticas em
relacao as “iletradas”.

Portanto, para contrapor essas visoes depreciadoras sobre os cidadaos nao
possuidores da “tecnologia” da leitura e da escrita, € que Street (2014 [1984])
descreve pesquisas que o ajudaram a embasar a sua teoria de que existe mais de
um letramento: “A teoria atual, portanto, nos diz que o letramento em si mesmo néao
promove 0 avango cognitivo, a mobilidade social ou progresso” (STREET, 2014
[1984], p. 41). Essa concepcdo do autor demonstra que as sociedades precisam
valorizar os varios tipos de letramentos presentes, buscando desenvolvé-los e nao
0s estigmatizando.

Como exposto, Street (2014 [1984]) ndo defende apenas um tipo de
letramento, mas varios, levando em consideracdo os inUmeros letramentos sociais.
Para o autor, este termo acena para as praticas sociais e para as concepcdes de
leitura e escrita, ou seja, ndo ha uma preocupagcdo somente em ressaltar as
habilidades individuais do ler e do escrever, muito menos, em considerar a escrita
como um codigo. Ele vai além disso, evidencia a natureza social da escrita, a
medida que faz referéncias ao grupo das praticas sociais em que estdo envolvidas
em atividades da leitura e da escrita.

Para melhor explicar essa diferenca, Street (2014 [1984]) aponta duas
concepgdes de letramento: o “autbnomo” e o “ideoldgico”. O primeiro, considerado

“institucionalizado” e “independente do contexto social”, tem sido:

[...] um aspecto dominante da teoria educacional e desenvolvimental. Uma
das razdes para nos referirmos a essa postura como modelo autbnomo de
letramento é que ela se representa a si mesma como se fosse, de modo
algum, uma postura ideologicamente situada, como se fosse simplesmente
natural. (STREET, 2014 [1984], p. 146)
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Podemos considerar que o modelo “auténomo” de letramento é dominante na
escola, porque, na maioria das vezes, nao realiza uma pratica voltada ao meio
social, isto é, como se a escola de fato fosse independente. Como exemplo disso,
temos as atividades de leitura e escrita que tém como fim apenas a correcdo da
professora para, em seguida, ser guardada em um armario, ndo partindo para uma
culminancia real daquela escrita. Esta pratica é muito recorrente nas escolas, onde a
maioria dos professores ndo se preocupa se determinado texto sera utilizado por
aquele aluno fora da escola, para eles, o que € mais importante € o cumprimento de
seus conteudos.

A razéo pela qual o autor denominou o modelo ideolégico em contrapartida ao

modelo acima:

[...] precisamente para assinalar que aqui ndo estamos simplesmente
falando de aspectos técnicos do processo escrito ou do processo oral.
Estamos falando, sim, € de modelos e pressupostos concorrentes sobre os
processos de leitura e escrita, que estdo sempre encaixados em relacdes
ao poder. (STREET, 2014 [1984], p. 146)

Rojo (2009) ao explanar na secdo, praticas de letramento em diferentes
contextos, sobre a importancia da presenca dos multiletramentos na escola,
descreve a distingdo feita por Street entre letramento “autbnomo” e “ideoldgico”.
Mostra, também, a distincdo, que considera interessante, realizada por Soares
(2000), em que esta autora apresenta a “versao forte” e a “versao fraca”.

Rojo (2009) considera que a escola precisa realizar atividades que possam
capacitar seus alunos a desenvolver varias praticas de leitura e de escrita, pois 0
aluno, antes de iniciar seu processo escolar, ja se depara com a escrita em varias
situacles sociais. Por conta disso, a autora aponta que um dos objetivos principais
da escola é “justamente possibilitar que seus alunos possam participar das varias
préaticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramento) na vida da cidade,
de maneira ética, critica e democratica” (ROJO, 2009, p. 107). Mas para que esse
objetivo da escola possa ser cumprido, a educacao linguistica considera hoje, de
maneira ética e democratica: “os multiletramentos ou letramentos multiplos, os
letramentos multissemidticos; os letramentos criticos e protagonistas” (ROJO, 2009,
p. 07-108).
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Apresentamos, nessa secdo, a visdo de Street (2014 [1984]) sobre a
existéncia de varios letramentos, levantamos também, apesar de ndo aprofundada,
porque ndo € nosso foco de pesquisa, a opinido de Rojo (2009) sobre a importancia
de a escola trabalhar os multiletramentos. Devido ao nosso objetivo de pesquisa
consistir na investigacdo dos eventos e praticas de letramento realizados pelos
alfabetizadores no processo do letramento social dos alunos, apontamos, ainda,
nessa secao, a importancia de a escola reconhecer esses letramentos sociais que
seus alunos fazem uso e que, muitas vezes, sdo obrigados a deixa-los fora dos
muros da escola, como se fossem outro tipo de codigo.

Sabemos que letramento e oralidade se complementam, e estdo presentes
nos eventos de letramento, conforme discutiremos adiante. Por isso, no tdpico
seguinte, apresentaremos alguns pontos significativos sobre teorias voltadas em

torno dessas facetas da linguagem.

2.4 Oralidade e letramento: duas facetas da linguagem presentes na pratica

alfabetizadora

Abrimos esse topico para discutirmos sobre as duas modalidades da lingua, a
fala e a escrita. Iniciamos, apresentando as concepcdes tedricas que tratam sobre
elas e, em seguida, abordaremos a presenca dessas modalidades na pratica de
alfabetizacdo. Nao levantamos nenhum juizo de valor quanto a pratica, somente
apontamos a sua existéncia como fato corriqueiro nessa etapa escolar.

Segundo Marcuschi (2001a, p. 15) esses termos, fala e escrita, sdo “o
contraponto formal” de duas praticas: “oralidade e letramento” (grifos do autor). Com
esse paréntese, o autor ndo quis dizer que a fala é oralidade e a escrita é
letramento, mas procura chamar atencdo para essa distincdo, passando a definir
oralidade e letramento como “praticas sociais” (2001a, p. 25). Costa (2010),
concordando com o autor, declara que entende que oralidade e letramento séo
praticas sociais que possuem uma relacdo, respectivamente, com a fala e com a
escrita.

A autora também aponta que essa definicdo tanto € verdadeira que as
presenciamos na pratica em um mesmo evento ou situacdo social. Podemos

encontrar, ao mesmo tempo, atividades de fala e de escrita, concordamos com 0s
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autores sobre isso. Em alguns momentos, estamos nos deparando com esses
eventos, como exemplo disso, os programas de radio que ouvimos durante o dia, ou
em casa ou em nosso trajeto do dia a dia. Nesse evento, encontramos a fala e, por
trds dela, um roteiro escrito em que o radialista segue.

Ao longo dos anos, a relacao fala e escrita foi passando por mudancas de
concepcdes. Portanto, apresentaremos e discutiremos algumas dessas concepcgoes
qgue foram sendo construidas em torno da relacdo fala/escrita, assim como
oralidade/ letramento.

A concepcao dicotbmica € a mais tradicional e entende fala e escrita como
dois elementos distintos. Considerando a lingua como um cédigo, e analisando-a a
partir de seu carater imanente, conforme o estruturalismo saussureano, que concebe
uma concepcao de lingua presa em si mesma, ndo considerando as situacdes de
uso. Essa tendéncia estd presente na escola, a qual se apega a esse carater
normativo que determina de forma preconceituosa quem é a “certa” e a “errada”.
Com isso, muitas vezes, a escola marginaliza a fala por entendé-la como nao
planejada, fragmentada, dependente de um contexto, implicita, mais simples, por
isso, mais propensa ao “erro”. Enquanto a escrita € vista como uma modalidade
complexa, planejada, autbnoma, portanto considerada a mais importante das
modalidades.

A visdo de que a escrita € a modalidade mais relevante € muito difundida na
escola, porque a mesma se apega ao prescritivismo da lingua, deixando de lado
varios pontos relevantes e considerando, muitas vezes, exclusivamente, aspectos
gramaticais descontextualizados. Esse modelo dicotdbmico considera a fala “o lugar
do erro e do caos gramatical, e a escrita, o lugar da norma e do bom uso da lingua”
(MARCUSCHI, 2001a, p. 28). Assim como Costa (2010), também, concordamos com
0 mesmo, quando afirma que essa Visao precisa ser rejeitada.

Uma outra perspectiva, que também esteve presente, mas que ja foi
ultrapassada €é a culturalista, desenvolvida, principalmente, por sociélogos,
antropologos e psicologos. Tais estudiosos defendiam a perspectiva de que 0s
avancos que ocorriam na sociedade eram influéncia da introducdo da escrita, ou
seja, “a escrita representava um avang¢o na capacidade cognitiva dos individuos e
uma evolucdo nos processos noéticos (do pensamento) que medeiam entre fala e
escrita” (COSTA, 2010, p. 72).



69

Marcuschi (2001a) defende que essa visao ndo serve para analisar questdes
linguisticas, ela trouxe problemas como o etnocentrismo, a supervalorizacdo da
escrita e um tratamento globalizante para o estudo da lingua. Além disso, apresenta
algumas oposicoes, defende que a cultura oral apresenta um pensamento concreto
e um raciocinio pratico e que a cultura letrada possui um pensamento abstrato e
raciocinio l6gico, ou seja, os estudiosos dessa perspectiva acreditavam que
sociedades que nao tinham acesso a escrita ndo detinham pensamentos légicos, e
possuiam uma incapacidade cognitiva.

Concepcao ainda bem presente nos dias atuais com relagédo aos analfabetos
gue vivem em sociedades modernas, muitos deles sdo visto como incapazes de
desenvolver qualquer atividade em que a escrita esteja presente. Porém, o que
presenciamos € o contrario, muitos realizando no seu dia-a-dia inumeras atividades
em que a escrita esta presente, obviamente dentro de limitacdes.

A concepcao variacionista preocupa-se mais com regularidades e variacdes
na lingua, ndo havendo uma distingdo entre fala e escrita. Estando mais restrita ao
ambito escolar, onde séo levados em consideracdo o que € padrdo do que nédo é
padrao na lingua. Conforme Marcuschi (2001a), nessa tendéncia situam-se modelos
tedricos preocupados com o curriculo bidialetal (grifos do autor).

Segundo o autor, “sao estudos que se dedicam a detectar as variagbes de
usos da lingua sob sua forma dialetal e sociodialetal” (2001a, p. 31). Ela apresenta
um perfil intermediario entre a dicotbmica e a culturalista, apesar disso, ndo foi
capaz de resolver as questdes dessa relacédo fala e escrita. Mas o0 que pode ser
interessante destacarmos é o fato de essa concepcao conceber a variacdo tanto da
fala quanto da escrita, evitando o engano de outras visdes, o de identificar “a lingua
escrita com a padronizacdo da lingua, ou seja, impediria identificar a escrita como
equivalente a lingua padrao” (MARCUSCHI, 2001a, p. 32). Reiterando, segundo
essa visdo, tanto a fala quanto a escrita, em algumas situacdes de uso da lingua,
apresentam-se de forma padrédo e ndo-padrao.

Partimos para a concepcdo conhecida por sociointeracionista, a mesma
entende que a relacéo fala e escrita é realizada através da interacao do dialogo, do
envolvimento, da negociacdo e considera também o uso da coeréncia e
dinamicidade no processo de comunicacdo. Essa tendéncia, segundo Street (2014
[1984]), é a que mais tem afinidade com a nocdo de oralidade e letramento como

praticas sociais, pois 0os fendbmenos linguisticos presentes na fala e na escrita ndo
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sdo mais observados a partir do codigo e sim a partir dos usos da lingua, esses
fenbmenos sdo sensiveis a fatores culturais, porque sdo construidos dentro de uma
interacdo. Além disso, essa perspectiva tem interesse em analisar 0s géneros
textuais e seus usos dentro do contexto social.

Marcuschi (2001a) relata a presenga de um “continuum” se manifestando na
relacdo fala e escrita. O autor apresenta um grafico onde relaciona géneros que se

manifestam tanto por meio da escrita quanto da fala.

Gréfico 03: Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita
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FONTE: Marcuschi (2001a, p. 41)

Através das andlises dos géneros expostas no grafico acima, o autor

descobriu que:

comparando uma carta pessoal em estilo descontraido com uma narrativa
oral espontanea, haverd menos diferencas do que entre a narrativa oral e
um texto académico escrito. Por outro lado, uma conferéncia universitaria
preparada com cuidado ter4 maior semelhanga com um texto escrito do que
uma conversacéo espontanea. (MARCUSCHI, 2001a, p. 42)
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Essa comparacédo, através dos géneros, mostra que ha variacdes tanto na
fala quanto na escrita. E essa analise através do “continuum” permite quebrar as
dicotomias muito presentes nessa relacdo fala e escrita. Além dessas concepcdes
discutidas, Costa (2010) sugere a existéncia de outras concepc¢des sobre a relagao
fala e escrita ou oralidade e letramento. Destacamos a visdo de Kato (1995, p. 11),
guando trata sobre o processo inicial da escrita, mencionando essa relacao fala e
escrita, e afirmando que elas “sédo parcialmente isomdficas, mas que, na fase inicial,
€ a escrita que tenta representar a fala - o que faz de forma parcial- e
posteriormente, é a fala que procura simular a escrita, conseguindo-o também
parcialmente”.

Quando nos deparamos com pessoas em processo de alfabetizagcdo, etapa
inicial da aquisigéo da escrita, presenciamos muitos aspectos interessantes. Dentre
eles, essa questdo apontada por Kato (1995), a presenca da oralidade marcada nos
textos escritos. E comum os alfabetizandos trocarem algumas letras pelo som da
fala, ou seja, trocar um “O” por um “U”. Como exemplo, utilizamos a palavra “GATO”,
ao ser escrita durante um processo de alfabetizacdo, provavelmente essa palavra
sera grafada com a letra “U”, isto ocorre devido a influéncia da oralidade ainda muito
presente. Como vimos, esse € um processo natural nessa fase, porque a crianca
ainda nado teve contato mais sistematico com a escrita das palavras, ela ainda nao
produziu um parametro para seguir, entdo o que tem como base € a fala.

De fato, esse aspecto encontra-se bem marcado na alfabetizacdo, contudo,
por falta de conhecimentos linguisticos mais especificos, os alfabetizadores nao
desenvolvem atividades de oralidade para trabalhar esse aspecto com as criancas.
Infelizmente, buscam artificializar sua fala para aproxima-la da escrita, tentando
“facilitar” a escrita desse aprendiz.

Portanto, essas ponderacfes propostas, principalmente, por Street (2014
[1984]), Costa (2010), Marcuschi (2001a) e Kato (1995) permitram uma
compreensao sobre essa relacdo presente entre a fala e a escrita com,
respectivamente, a oralidade e o letramento. Contribuindo, positivamente, para uma
reflexdo sobre a presenca da oralidade nos textos escritos dos alfabetizandos. Com
essas explanacdes, levantamos a importancia do professor alfabetizador conhecer
essa relacdo fala/escrita e oralidade/letramento para que possa usa-la de maneira
consciente em sua pratica pedagogica, ndo fazendo uso de préaticas pautadas em

adivinhacbes e deducdes.
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A partir dessas visGes apresentadas, seguimos uma outra se¢cao que tratard,

mais especificamente, sobre as praticas pedagdgicas na alfabetizacao.

2.5 Préticas de alfabetizacdo: da ideal a real

Desenvolvemos essa se¢ao para mostrarmos as sugestdes de alguns autores
que poderiam contribuir para melhorar as praticas de alfabetizacdo (o que
chamamos de alfabetizacdo ideal) e, também, apresentamos as criticas levantadas
sobre as praticas desenvolvidas pelos alfabetizadores discutidas pelos teéricos (a
alfabetizacédo real). Percebemos que ha bastante material sobre essa teméatica e que
0s autores sdo unanimes quanto alguns pontos apresentados sobre essas praticas.
Muitos prometem a “solugdo magica” para a questdo, ensinando atividades,
estratégias de ensino, entre outras alternativas.

Quanto aos aspectos levantados nesta secdo, apesar de acharmos
relevantes, ndo nos adentramos no cerne tedrico de cada um, apenas,
apresentamos os pontos de vistas dos especialistas.

Iniciamos o topico com os autores apontando uma distor¢cdo entre 0s
discursos dos docentes e suas praticas. Micotti (2014, p. 106) relata que,
atualmente, nas escolas brasileiras, duas grandes tendéncias didaticas estéao
presentes: “o ensino tradicional e o construtivismo”. Sobre essa questdo a autora
assinala que alguns dialogos levantados por professores em cursos de formacéo,
em palestras e em reunides, apresentam uma pratica em seu discurso voltada para
0 construtivismo, mas, na realidade, desenvolvem outra, uma totalmente tradicional,

entdo a autora explana que:

[...] sGo comuns as manifesta¢cBes sobre a construcdo dos conhecimentos
referentes a psicogéneses da escrita, particularmente sobre as fases da
escrita infantil, com afirma¢Bes reveladoras de alguns conhecimentos
atualizados sobre o assunto. Mas a descri¢do de suas préaticas pedagogicas
revelam defasagens em relacdo ao discurso. A didatica tradicional permeia
a nossa experiéncia com a aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Ao
pensarmos em alfabetizacdo, logo vem a mente a imagem de uma
professora em sala de aula diante de uma lousa, onde encontra (m)-se a (s)
familia (s) silabica (s), fazendo com que os alunos repitam a leitura de cada
silaba. Essa imagem €& comum e esse procedimento é muito usado.
(MICOTTI, 2014, p. 107)
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Além dessa, também apresentamos as observacdes levantadas por Maciel;

Lucio (2008, p. 16-17), que no mesmo entendimento destacam:

Prova disso é a distancia entre o discurso e pratica pedagoégica docente. As
experiéncias nos cursos de formacgéo docente nos tém revelado que séo
muitas as dividas dos professores que lidam cotidianamente com o trabalho
de alfabetizar e letrar [...]. Ndo é raro observarmos professores que
considerem necessaria a interacdo com diferentes géneros textuais na
formacao do leitor/escritor competente, mas que, na sala de aula, recorram
basicamente a pseudotextos no trabalho de alfabetizac&o.

Assim como essas autoras, muitos outros confirmam essas praticas. Esse
guadro é bem comum nas escolas publicas, os professores, ao serem indagados,
relatam desenvolver um trabalho com inUmeros géneros textuais, realizar projetos,
basear-se no construtivismo e na palavra da vez, o letramento, s6 ndo assumem
usar os métodos tradicionais, considerados assim por muitos autores. Alias, os
professores ndo, somente, oralizam, mas registram esse discurso no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, conforme presenciamos durante a leitura do PPP das
escolas que pesquisamos.

Muitos desses especialistas sugerem de que forma os professores podem
melhorar suas praticas alfabetizadoras. Dentre eles, destacamos as ideias de

Carvalho (2013, p. 53) quanto a aquisicao da leitura e da escrita:

Preparar para aprender a ler é principalmente despertar o desejo, a vontade
de ler. Melhor do que oferecer a crianca desenhos prontos para colorir e ou
pontinhos para unir e criar um clima de interesse e receptividades em
relagcéo a leitura e a escrita. Para isso, a professora precisa ter a méo livros
infantis, jornais revistas, muito material escrito de todo tipo, para olhar,
manipular, manusear, adivinhar. A crianca que folheia livros e revistas
acaba perguntando: o que isso quer dizer?

Observamos que a autora a medida que faz criticas, aponta uma saida para o
trabalho da aprendizagem dessas modalidades. Notamos que a mesma critica a
fase de maturacdo, muito usada na perspectiva tradicional, em que a crianga precisa
ser preparada para entrar em contato com 0s materiais escritos. Para contrapor a

essa visdo, a autora faz uso das orientagbes advindas do construtivismo que
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estimulam esse professor a utilizar, em suas aulas, os mais variados materiais
escritos possiveis.

Outro ponto do tradicionalismo que € bem criticado pelos tedricos é a pratica
da leitura e da escrita baseada no modelo das cartilhas. Colello (2004, p. 94) aponta
que, em regra geral, elas “perpetuam a pratica do 'saber doado', na qual o ponto de
vista do aluno raramente é levado em consideragao”, e que Maciel; Lucio (2008), na
citagdo supracitada, fazem referéncias a esses textos trabalhados nos moldes
tradicionais de “pseudotextos”. Também Andal6é (2000) refere-se a eles com esta
mesma expressao, e ainda acrescenta que sao uma linguagem irreal e que nao
encontramos no meio social frases do tipo: “(Vivi vé a vacal/ Zazd toca
zambumba)”. (Grifos da autora)

Sobre a presenca da metodologia da cartilha em sala de aula, Mendonca
(2009) expde algo interessante, quando afirma que as cartilhas, o livrinho utilizado
por nossos pais e avos, de fato ndo estdo em sala de aula fisicamente, mas a sua

metodologia sim, o autor revela que:

Ainda existem professores que tém vergonha de mostrar que usam o
instrumento da cartilha e tentam dissimular sua pratica, preparando o
préprio material de trabalho: a cartilha ndo esta na sala, mas a metodologia
sim, basta verificar as atividades mimeografadas e coladas nos cadernos
dos alunos. (MENDONCA, 2009, p. 28)

Além dos autores acima, Micotti (2014, p. 102) também assegura que a
frequéncia com que os professores promovem a interacdo de seus alunos com o
material escrito € muito pouca e que “o texto, quando presente, é, em geral, escrito
na lousa e lido pelo professor para que as criancas repitam a leitura. Sao raras as
situacbes em que é concedido um tempo para sua exploracdo”. Esse ponto
levantado pela autora € uma das realidades presenciadas em nossa pesquisa, a
maior parte do material utilizado para leitura, ou € escrito no quadro ou retirado do
livro didatico, principalmente, durante a pratica da professora da escola da zona
urbana.

Outro aspecto destacado que pode melhorar as praticas pedagogicas e que
esses estudiosos foram consensuais, foi 0 respeito ao conhecimento de mundo do

aluno, que constitui a natureza do letramento social. Colello (2004), baseada na
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perspectiva da psicogénese, aponta que a crianga percebe algumas particularidades
na escrita que os professores nao percebem que elas jA conseguem vé-las, e por
iSso, 0s mesmos levam um material pronto e artificial para trabalharem com seus
alunos.

A autora afirma que a partir de antecipacges feitas sobre o que esta escrito,
essa crianca busca no texto a confirmagcdo de suas hipéteses iniciais, ou seja, ela
vai “lendo” sem saber ler, vai levantando hip6teses a partir de seu conhecimento de
mundo. Sobre isso, a especialista aponta que essa crianga: “descobriu (0 que muitos
professores ndo sabem!) que tanto a leitura como a escrita sdo portadoras de
expressoes e de ideias, e ndo exercicios de pura decodificagdo” (COLELLO, 2004,
p. 52). A autora defende esse ponto de vista, apresentando uma expressao utilizada
por Régo (1995), conhecida por 'Curriculo Oculto', isto €, Colello (2004) relata que foi
usada essa expressao para fazer referéncia ao conhecimento que a crianga traz do
meio onde esta inserida. Podemos considerar que a valorizagao desse “curriculo
oculto” significa o reconhecimento dos mdultiplos saberes que constituem a natureza
multifacetada do letramento social.

Ainda sobre a relevancia de utilizar, em sala de aula, o conhecimento do

aluno, também destacamos as falas de outros autores.

A insercdo do ponto de vista do aluno nas situagdes didaticas envolve, entre
outras medidas, o desenvolvimento de didlogos do professor com seus
alunos, a utilizacdo social de textos (como objeto de estudo), mas essas
situagbes sdo pouco comuns. (MICOTTI, 2014, p. 102)

O aluno vem para escola com plena habilidade para descrever, narrar e até
defender um ponto de vista. Entretanto, a partir do momento em que se
inicia na alfabetizacdo, vai perdendo tais competéncias. (MENDONGCA,
2009, p. 29)

O educador deve proporcionar ao educando a leitura do seu contexto e de
sua histéria de vida para que seja ponto de partida e ponto de chegada para
aprendizagem. Nao se pode negar o conhecimento trazido pelo aluno, pois
sdo eles que deverdo nortear acdes pedagdgicas para a aquisicdo da leitura
e da escrita como atividades de real func¢é@o social. (ANDRADE, 2011, p.
217)

O problema é que as criancas tendem espontaneamente a pensar, e toda
proposta pedagdgica que as obriga a renunciar a compreender dificulta a
aprendizagem. [...], e tudo o que afasta da linguagem, convertendo-a em
uma sequéncia grafica sem significado, a deforma até caricaturiza-la.
(FERREIRO, 20114, p. 35)
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Parte-se do conhecimento que a crianga tem da lingua oral, pois ao entrar
na escola, e mesmo antes, ela jA é capaz de comunicar-se verbalmente
para expressar suas ideias e sentimentos, fazer pedidos ou perguntas,
contar casos, reclamar etc. [...]. Para compreender um texto ndo basta
conhecer o significado de palavras isoladas. (CARVALHO, 2013, p. 39)

Como apresentamos acima, citamos apenas “meia duzia” de autores, diante
de inumeros que defendem essa valorizagdo do conhecimento do aluno durante a
pratica pedagdgica. Acreditamos que isso esta tornando-se um “lugar comum” no
discurso desses autores, sempre que sao destacadas as possibilidades de melhorar
a prética do alfabetizador esse discurso estd em voga. Mas o que percebemos é que
iSso, na pratica, ainda ndo esta sendo realizado de forma consciente e planejada.
Concordamos que esse conhecimento do aluno pode ser material para inidmeras
aulas, mas para que esse professor usufrua dessa didatica ele precisa ter uma certa
sensibilidade, além de conhecimento teorico para reconhecer o momento exato de
utilizar essa ferramenta. Caso contrario, podera fazer disso um problema na vida
dessa crianca. Tratamos um pouco sobre esse aspecto, dentro da perspectiva de
interacao professor/aluno baseada no conceito de andaimes.

Além dos pontos discutidos, destacamos outros autores que apontam,
também, como relevante para a pratica pedagogica a formacédo de professores; 0
planejamento escolar e a avaliacdo do aluno. Lancando mao desses aspectos de
forma consciente e com bases tedricas, o professor realizard um processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Como foi exposto, ndo iremos
desenvolver uma discussdo aprofundada, mas levantaremos apenas pontos de vista
de autores.

A formacdo de professores, tanto inicial quanto continuada, constitui uma
etapa significativa para esse profissional que precisa estar em constante processo
de atualizacéo, para que busque as melhores teorias que servirdo de base na sua
pratica, ndo apenas, absorvendo o que é dito pelos tedricos, nem seguindo “os
modismo”, mas sendo reflexivo, analisando o material bibliografico para ver a
possibilidade de atuacao dentro da sua realidade.

Quanto ao uso da reflexdo sobre a pratica pedagodgica, Kleiman (2001, p. 22)
aponta que a mesma “tornou-se a palavra de ordem dos estudos sobre a formacéao

do professor na pesquisa educativa e nos 6rgaos oficiais”. Segundo a autora, esses
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orgdos manifestaram essa importancia de utilizar a reflexdo em suas préaticas
através das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Ainda sobre essa questédo, consideramos o que Rojo (2001, p. 332) retrata
como “os trés pontos de estrangulamento, de carater didatico”, que poderiam fazer

parte dos cursos de formacgao de professores. Tais pontos elencamos abaixo:

a) O professor abriu mao de uma de suas atribuic6es basicas - a de ser
'‘dono da voz', isto é, a de planegjar seu ensino de acordo com as
necessidades e possibilidades de seus alunos -, em favor do que é feito
pelos autores dos livros didaticos, assumindo, de bom grado, uma posigéo
de animador de sala de aula, cujo planejador e executor € o discurso do
livro didatico;

b) as orientagBes oficiais que circulam na rede publica estadual [...],
corroboram e colaboram com este infeliz papel assumido;

c) as praticas cristalizadas na tradicdo de sala de aula acabam se
sobrepondo a toda formacgao recente que se possa ministrar e “parasitam
novas praticas”.

A medida que pesquisavamos, nos deparavamos com 0s mesmos problemas
em torno da pratica pedagogica, ou seja, 0s varios autores que até aqui observamos
apenas apontam criticas a essas praticas e a seus aspectos que a influenciam.
Concordamos com Rojo (2001), quando aponta a necessidade de levantar esses
trés pontos no curso de formacdo. Porém, acreditamos que os docentes ja tém
conhecimento sobre esses problemas, muitas vezes, desde o tempo da graduacéo,
e, ao participarem dos cursos de formacao, buscam mais do que isso, eles procuram
ideias préticas e prontas, que mostrem de que forma determinadas teorias podem
ser transformadas em atividades praticas. Infelizmente, nossas universidades, ainda,
nao conseguiram formar plenamente professores pesquisadores de suas praticas.

Pinto; Prado (2009, p. 93) levantaram uma questao a respeito desse processo
de formacédo do professor, quando afirmaram que “a solucédo para os problemas da
alfabetizacdo das criancas das escolas publicas em nosso pais tem sido buscada
através [do investimento na] formacdo de professores”. E ainda conforme as
autoras, no quadro da educacao houve uma mudanca dos anos 70 aos 90 do século

[ P

XX, isto é, os olhares voltados “a crianga carente' necessitada de 'educacéo
compensatoria’, cede lugar ao professor malformado, no banco dos réus.” (PINTO;
PRADO, 2009, p. 94). As autoras também defendem que ndo podemos “apostar

tudo” na formacao dos professores e, que a exemplo de paises mais desenvolvidos
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gue 0 nosso, onde ndo apresentam esses problemas na educacao, ainda possuem
“‘um residuo quantitativamente previsivel de casos que requerem atengao particular’
(PINTO; PRADO, 2009, p. 96).

Também ndo podemos deixar de mencionar dois aspectos marcantes que
contribuem para essa pratica docente, o planejamento e a avaliagdo. O primeiro,
pode contribuir na melhoria dessa préatica, uma vez que essa ferramenta podera
ajudar o professor a prevé suas acdes, com base em um aporte tedrico. E conforme
apontamos, Rojo (2001) apresentou, de forma critica, que, geralmente, essa
ferramenta € substituida pelo livro didatico.

Quanto a avaliacao, j& houve uma pequena mudanca. Apds as pesquisas da
psicogénese, a escola passou a avaliar, além dos resultados obtidos pelos alunos, o
processo de como se chegou a esses resultados e o erro. O ultimo, durante muito
tempo, foi considerado como puni¢do para quem néo aprendia, sendo, portanto, um
dos grandes problemas da avaliacdo do aluno. Esse erro, dentro dessa perspectiva
tedrica, transformou-se em um caminho para a constru¢cdo do conhecimento, atraves
do “erro construtivo”. Ainda, segundo Andaloé (2000), ancorada pela teoria do
construtivismo, precisamos “ir do erro para o acerto’. E relevante que os
alfabetizadores tenham essa visdo durante o processo de avaliacdo, e a partir desse
conhecimento, desenvolvam uma pratica que ofereca essa possibilidade ao aluno de
levantar suas hipoteses.

Como pudemos observar, varias pesquisas sobre as praticas pedagdgicas
afirmam que esses aspectos apresentados sdo os caminhos para que oS
alfabetizadores tenham um trabalho significativo na vida dos alfabetizandos. Porém,
nao podemos deixar de lado, a questdo do gosto pela profissdo, como em toda area,
o professor precisa gostar do que faz, assim, diante dos problemas, o docente ao
invés de reclamar, apresenta solucdes. No entanto, precisamos deixar claro que tais
solucdes sdo impossiveis perante algumas condicBes de trabalho. Temos plena
consciéncia de que ndo basta, apenas, gostar do que faz, o processo é bem
complexo e demanda de muitas necessidades, como as que foram apontadas
acima.

Portanto, apesar de toda essa preocupacao desses pesquisadores em buscar
respostas para essas questfes sobre a pratica pedagdgica, notamos ainda, muitos

problemas na educacédo, principalmente, no ensino da leitura e da escrita.
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Observamos esses problemas através de exames avaliativos do governo que séo
divulgados para a sociedade.

Abrimos esse topico, porque 0 nosso foco de pesquisa esta direcionado para
a pratica pedagodgica (acbes dos professores realizadas em sala de aula).
Denominamos essas ac¢les de praticas de letramento a partir da perspectiva dos
novos estudos do letramento pautada em Street (2014 [1984]), que considera essas
praticas de letramento como comportamentos que conferem sentido aos usos da
escrita, sdo atividades que os professores realizam durante a aula através da leitura
ou da producao de algum material escrito. Mais detalhes foram expostos nos tépicos
gue fazem referéncia as praticas e eventos de letramento.

ApOs todo esse levantamento de pressupostos teoricos e discussdes sobre o
gue 0s autores sugerem como pertinente na pratica pedagogica e sobre as criticas
gue 0os mesmos apontam com relacdo as praticas pedagogicas reais, seguimos
nossas discussfes apresentadas nesse topico no capitulo reservado as analises. E,
no proximo capitulo, continuamos com novos aportes teoricos para iluminar e
fundamentar as discussdes e analises realizadas com as informacdes dos eventos e

préaticas de letramento.
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3 A PRATICA DE ALFABETIZACAO NO SECULO XXI E OS NOVOS
RUMOS DO ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA: PERSPECTIVAS
DO LETRAMENTO

Iniciamos nosso capitulo, fazendo o seguinte questionamento: O letramento
esta presente na pratica do alfabetizador do século XXI? Quando fizemos esta
guestdo, é claro que nao queriamos dar conta das praticas pedagogicas de
alfabetizadores do mundo todo. Ao nos referirmos ao século XXI, estamos
relacionando o termo com 0s avangos presentes na sociedade, ou seja, a cada dia,
novidades tecnoldgicas estdo surgindo e as mesmas possuem a escrita como
coédigo de comunicacdo, entdo novos géneros e suportes textuais estdo sendo
criados para corresponderem as exigéncias dessa tecnologia. E os individuos, cada
vez mais, estdo usando essas novidades e em alguns casos, mesmo sem saber ler,
fazem uso dessas novidades.

Entdo, esse questionamento nos remeteu a outros mais especificos quanto a
utilizacéo do letramento, uma abordagem que tem como perspectiva o uso da leitura
e da escrita em praticas sociais cotidianas. Por isso, reapresentamos as indagacoes
gue impulsionaram essa pesquisa, dentre elas: O espaco da sala de aula (exposicao
de material nas paredes) organizado pelas professoras constitui um ambiente de
letramento social do aluno, ou melhor, essas professoras ao organizarem esse
espaco, possuem algum objetivo compativel com sua pratica pedagdgica dentro da
perspectiva do letramento social, ou as mesmas dispdem o material somente com
intuito de ornamentar a sala? As professoras interagem com os alunos de modo que
possibilitem uma aprendizagem da leitura e da escrita na perspectiva do letramento
social, ou seja, nessa interacdo professor/aluno e aluno/aluno, h4 uma preocupacéao
por parte do alfabetizador em aproveitar os conhecimentos de mundo do
alfabetizando? Os géneros textuais utilizados pelas professoras poderdo ser usados
por esses alunos em outros contextos fora da escola? As alfabetizadoras das
escolas pesquisadas realizam suas praticas, como agentes de letramento, capazes
de letrar seus alunos para lidar de forma autbnoma em contextos sociais que
envolvem a leitura e a escrita ou, apenas capacitam esse aluno para aquisi¢cao do
codigo escrito, pratica conhecida como alfabetizagcdo? Quais 0s eventos e as

praticas de letramento propostos pelas professoras em sala de aula?
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Enfim, essas sdo as varias indagacdes que precisamos buscar as respostas.
E temos consciéncia de que, algumas dessas respostas sdao contempladas,
unicamente, na teoria, porque na préatica, muitas vezes, sdo configuradas de uma
outra forma, isto é, muitos professores descrevem uma pratica, mas realizam outra,
conforme as visdes de alguns autores apontadas no ultimo tépico do capitulo
anterior.

Para respondermos essas, e outras questdes, e descobrirmos se ha uma
relacdo entre o conhecimento sobre as teorias do letramento e o uso desse
conhecimento na pratica do professor alfabetizador é que buscamos essas
respostas in loco. Como exposto, a pesquisa foi realizada em duas escolas
municipais, nesses espagos observamos 0s eventos e as praticas de letramento
desenvolvidos pelas alfabetizadoras.

Para chegarmos aos dados, colhemos tais respostas através de alguns
instrumentos de coleta de dados, e levamos em consideracdo, durante a pratica
desses sujeitos pesquisados, 0 seguinte: o material exposto nas paredes da sala de
aula, a interacdo entre professor/aluno e aluno/aluno, os géneros textuais utilizados
nesses trabalhos e o0s eventos e praticas de letramento realizados pelas

alfabetizadoras em sala.

3.1 O papel do alfabetizador como agente de letramento

Compreendemos como necessaria a abertura desse tépico para
apresentarmos o0 quanto é significativo um alfabetizador consciente da
responsabilidade de desenvolver uma pratica pedagogica planejada para difundir
aspectos da sociedade, além de mostrarmos a importancia desse alfabetizador, que
associa o0 ensino do codigo escrito com o0 uso dessas praticas sociais da escrita
(letramento), conhecido como agente de letramento, ou seja, aquele que alfabetiza
letrando.

Dentre as agéncias de letramento que conhecemos, escolhemos a escola, e
entre os agentes de letramento que constituem-na, destacamos o professor e o
aluno para realizarmos nossa pesquisa. O professor, alvo de muitos olhares da
sociedade, na perspectiva do senso comum € a pessoa que “transmite

conhecimentos”, “é o mediador’, ou seja, € quem intermedeia, quem promove

interacdo, quem arbitra sobre significados e interpretacdes, e o aluno é aquele que
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aguarda suas acodes. De acordo com Silva et al (2010, p. 187), essa concepgéao
desconsidera “a agédo do aprendiz, na medida em que este € projetado ocupando um
lugar de inércia e de passividade em um processo que deveria ser de construcéo de
conhecimentos, portanto, uma agdo compartilhada e dinamica entre os sujeitos”
Sobre essa questao, Kleiman (2006b) assevera que essa visdo de mediador
habitual apontada pelo senso comum foi apagando o conceito originério relativo a
mediacdo semidtica na aprendizagem apresentado por Vygotsky (1991 [1984]). A
autora ainda aponta que essa representacdo de professor mediador,
paulatinamente, devido aos estudos sobre o letramento, estd sendo discutida,
abrindo espaco para uma outra representacdo, a do professor como agente de
letramento. Kleiman (2006a) assegura que tem argumentado em favor dessa

representacdo. A mesma apresenta o conceito desse termo da seguinte maneira:

€ um agente social e, como tal, € conhecedor dos meios, fraquezas e forcas
dos membros do grupo e de suas praticas locais, mobilizador de seus
saberes e experiéncias, seus ' modos de fazer' [..], para realizar as
atividades visadas: ir e vir, localizar, arrecadar, brincar, jogar, pesquisar.
Através da acdo coletiva, os alunos, atores sociais nessa sala de aula,
participam de uma 'sociedade sempre mais escrita, organizada pelo poder
de modificar as coisas e reformar as estruturas a partir de modelos escritos
[...] mudada aos poucos em 'textos' combinados' [...]; em outras palavras,

eles leem 'deixando tracos'. (KLEIMAN, 2006a, p. 87)

O professor, antes de ser um agente de letramento, realiza um papel social,
por efetivar atividades recorrentes e com um objetivo comum, que precisam de
tecnologias, de conhecimentos especificos e capacidade para realizar a acdo, por
iISsso, 0 mesmo é considerado um agente social: “um mobilizador dos sistemas de
conhecimento pertinentes, dos recursos, das capacidades dos membros da
comunidade [...]” (KLEIMAN, 2006a, p. 82). E, dentro da escola, a autora o entende
como: “um promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes
comunicativas para que participem das praticas sociais de letramentos, as praticas

de uso da escrita situadas das diversas situacfes” (ibid).

Archer (2000) apud Kleiman (2006a, p. 84) compreende como agente social o
individuo que realiza inUmeras atividades, dentre elas as que abrangem a escrita,

em um meio coletivo que “envolve afazeres reais de gente real atuando no mundo
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social, através da acao coletiva”, caracteristicas de agéncia apresentada por Archer.
Nessa perspectiva, esses meios coletivos podem ser considerados agéncias de
letramento, como exemplo, citamos: a familia, a igreja, a rua, a escola, além de
outras.

Na escola, “a mais importante das agéncias de letramento” (KLEIMAN, 1995,
p. 20), estdo presentes muitos agentes sociais (professor, aluno, diretor, zelador,
pais, etc.) que apesar de realizarem papeis diferentes na instituicdo, possuem um
alvo em comum, o processo de ensino/aprendizagem. Nos apegamos, somente, as
acOes do professor e do aluno, por atuarem diretamente na sala de aula, onde
realizamos a maioria das observacdes, para investigarmos se as praticas de
letramento propostas pelas alfabetizadoras seriam capazes de alfabetizar letrando
seus alunos.

Apresentaremos, adiante, algumas dessas acdes propostas por Oliveira
(2010) que, conforme a mesma, sdo atividades pautadas no ambito do letramento
gue podem transformar o modo de participagcdo em sala de aula, criando novas
possibilidades do ato de ensinar e aprender a lingua.

Sabemos que, antes de frequentar a escola, o aluno vive imerso em uma
sociedade cheia de escrita, podendo encontrar essa escrita: em sua roupa, nos
comerciais de televisdo, nos rotulos das mercadorias, nas masicas ouvidas no radio,
nas histérias de sua comunidade (as que sdo recontadas a partir da escrita), na
igreja, enfim, sdo inimeros exemplos. Por isso, € relevante que o alfabetizador
planeje sua préatica pedagogica empregando eventos de letramento capazes de
serem utilizados no cotidiano de seus discentes.

A escola, na maioria das vezes, ndo aproveita esses letramentos sociais
presentes no cotidiano de seus alunos, por considera-los menos significativos e, por
isso, procura desenvolver um letramento autdbnomo, independente do contexto
social.

Essa acdo da escola em nao considerar os letramentos presentes ha
sociedade € paradoxal, pois a medida que ela exclui esses letramentos de seus
contetdos curriculares, os mesmos estdo informalmente presentes dentro dela.
Podemos destacar alguns: as conversas sobre novelas que, apesar de serem
oralizadas na TV, séo frutos de varios textos escritos; os bilhetinhos escondidos que
circulam durante a aula, cujo assunto sdo comentarios de determinados temas do

cotidiano do aluno que nédo fazem parte da aula; a consulta do placar de futebol no
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jornal trazido de casa e escondido na mochila para a professora ndo vé; uma lida
nos aplicativos do aparelho celular, cada vez mais usado na escola, e considerado
um vildo por muitos professores; os santinhos de politicos usados como cartas de
jogo®, manifestacdes pessoais ou sobre determinado assunto de seu interesse,
enfim, inlUmeras situaces envolvendo a escrita que fazem parte do meio social e
podem ser encontradas na escola.

Por isso o professor com o perfil de um agente de letramento aproveita todas
essas ferramentas trazidas pelos alunos, para realizar uma pratica pedagogica
voltada para a escrita do meio real, e ndo uma escrita artificial, que, dificiimente,
sera encontrada em outras esferas de circulacdo. Desse modo, o professor estara
respeitando os conhecimentos de mundo de seu aluno, além de acrescentar-lhe
conhecimentos a partir deles.

Sobre essa questdo, Oliveira (2010, p. 125) expde que uma politica

educacional s6 se efetivara com sucesso se:

feita de forma situada, ou seja, através da participacdo em contexto,
considerando, sobretudo, a cultura da comunidade em que se quer trabalhar
e 0s propdsitos que ela tem em mente para, a partir desse enquadre,

oferecer possibilidades de ressignificacdo das préaticas em decurso.

Além disso, a autora aponta algumas tarefas que poderdo ser executadas por
um professor que tenha compromisso com uma pratica pedagdégica voltada para a
promocdo do desenvolvimento social de seu aluno. A titulo de exemplificacao,

separamos apenas algumas:

[...]; 3. eleger como eixo centralizador das a¢bes de linguagem as préaticas
sociais; [...]; 5. planeja, organizar, realizar e avaliar com os alunos acdes
dirigidas para um problema cuja a resolucdo seja alcancada por meio de
acOes de linguagem, no modo oral ou escrito; [...]; 8. inserir o aluno em
contextos reais de comunicagdo, promovendo um trabalho de etnografia da
leitura e da escrita (vivenciar cenas de leitura e escrita); 9. promover um
trabalho de imersdo nos inimeros géneros textuais, tendo como ponto de
partida a pratica social (trabalhar com os géneros textuais); [...]; 16.
diversificar os espacos de leitura e escritura, promovendo préticas de leitura

° Esse jogo é mais conhecido entre as criancas por "Bafo”, onde os jogadores v&o mostrando as
cartas, que nesse caso, eram o0s santinhos de politicos, e na hora que coincidia uma determinada
carta eles batiam a mao em cima, gritando "bafo".
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e escrita dentro e fora do contexto escolar (sala de aula, biblioteca escolar,
bibliotecas publicas, laboratérios de informatica, Academias de Letras,
cibercafé, livrarias etc.). (OLIVEIRA, 2010, p. 131-132)

Acreditamos que essas atividades propostas pela autora sdo validas e
necessarias, porém, sabemos que muitas delas sdo inviaveis para alguns contextos
escolares, dentre eles, podemos citar os da rede publica de ensino e,
principalmente, os da zona rural, universos que realizamos a pesquisa, nos quais
encontramos varios problemas que serdo apontados posteriormente. E flagrante,
nesses contextos, a presenca de algumas dificuldades materiais capazes de
impossibilitar a realizacéo dessas atividades como, por exemplo, a ida a livrarias e a
cibercafé'®.

No entanto, a autora nos aponta setas para discutirmos e pormos em pratica
essas possibilidades de eventos de letramento que estdo presentes no meio social
gue podem ser explorados, de forma consciente e planejada, dentro de sala de aula.

Portanto, as ideias, sobre a possibilidade de desenvolver uma pratica
pedagodgica como um agente de letramento, poderdo nos ajudar a repensar nossa
pratica, mas, em algumas dessas atividades citadas acima pela autora, ficariamos
reféns do poder publico para realiza-las, como, por exemplo, a que cita o
deslocamento do aluno. Porém, boa parte das ideias que Oliveira (2010) prop&e séo
possiveis de serem realizadas, basta que haja comprometimento do docente e um
planejamento aliados a condi¢des favoraveis de trabalho.

Embora a socializagdo dos conhecimentos seja realizada de forma
compartilhada, a autora divide as tarefas dos agentes presentes na escola, que
como a mesma defende, todos podem ser agentes de letramento. E como foi
exposto, destacamos algumas relacionadas a professores, e achamos importante

destacarmos também algumas relacionadas aos alunos, dentre elas estéo:

1. engajar-se em praticas de letramento que favorecam a sua inclusdo no
mundo social; [...] 7. fazer uso de instrumentos disponibilizados com a ajuda
do professor e dos pares; 8. mostrar disposicdo para o trabalho cooperativo
e solidario; [...] 10. sensibilizar-se para a funcéo social da escrita e para as

% E um local que, podendo funcionar também como bar ou lanchonete, oferece a seus clientes
acesso a Internet, mediante o pagamento de uma taxa, usualmente cobrada por hora. Disponivel em:
< https://pt.wikipedia.org/wiki/Cyber_caf%C3%A9 >. Acesso em: 07 jul. 2015.
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formas de agéncia através desse instrumento (escrita como um instrumento
de acéo social e civica). (OLIVEIRA, 2010, p. 132-133)

Quanto as atividades propostas aos alunos, observamos que ha uma certa
dificuldade dos mesmos em desenvolver essas tarefas de forma consciente dentro
do ciclo | do ensino fundamental, foco de nossa pesquisa, pois a maioria desses
alunos ainda ndo consegue associar a escrita da escola com os usos dela na
sociedade. E também, nessa fase de 6 a 8 anos, por serem advindos de classes
menos favorecidas ao acesso de materiais escritos, ttm a escola como um dos
primeiros espacgos que teriam contato com a escrita mais especificamente. Por isso é
gue acreditamos na importancia de um alfabetizador como um agente de letramento,
sendo capaz de proporcionar ao seu aluno a aprendizagem de uma escrita que ele
podera utilizar em qualquer situacéo de sua vida.

Como agente de letramento, esse professor desenvolvera eventos e praticas
de letramento durante seu processo de alfabetizacdo capazes de serem utilizados
nos mais variados contextos sociais. No tdpico seguinte, apontaremos algumas

consideracoes a respeito dos conceitos de eventos e praticas de letramento.

3.2 Eventos e préticas de letramento: da escola para o contexto social?

Para respondermos a questdo proposta no titulo deste tépico, apresentamos
alguns pontos a respeito dos conceitos de eventos e de praticas de letramento.
Tanto a escola quanto o contexto social estdo rodeados de situacdes em que a
escrita esta inserida.

A escola e outras instituicdes (a igreja, a familia etc.) apresentam eventos de
letramento. Kleiman (2005, p. 22) baseada nos postulados de Street, explica esses
eventos como sendo “ocasifes em gue a fala se organiza ao redor de textos escritos
e livros, envolvendo a compreensao de textos". Conforme Street, (2014 [1984], p.
18), esse conceito foi apresentado, primeiramente, por Heath (1982), da seguinte
forma: “qualquer ocasido em que um trecho de escrita é essencial a natureza das
interacdes dos participantes e a seus processos interpretativos”.

Conforme apontou Kleiman (2005), tais ocasides, denominadas de eventos de

letramento, apresentam-se de forma especifica, cada uma vai se comportando de
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acordo com o seu contexto de ocorréncia, com o agente social que nela esta
envolvido e com os objetivos que estéo propostos.

Como exemplo dessas caracteristicas, podemos citar a leitura de uma carta
pessoal, como um evento de letramento (MARCUSCHI, 2001b). O contetdo da carta
vai mudar de acordo com a pessoa (0 agente social) que escrevé-la, pois respeitara
0 contexto em que estiver inserida e o objetivo da mesma. Os eventos de letramento
sdo considerados concretos, podendo ser observados e passiveis de analise.

Segundo Lopes (2010), sdo episédios que podem ser observados e
estruturados a partir de materiais escritos. Por conta disso, acreditamos que a sala
de aula possui inumeros eventos de letramento, dentre eles, destacamos a aula
propriamente dita. Dentro desse evento maior, estdo outros eventos de letramento,
gue vao sendo organizados conforme os planejamentos dos professores. Citamos
alguns exemplos de eventos de letramento utilizados na pratica pedagoégica do
alfabetizador: a leitura do livro didatico, o ditado de palavras ou do exercicio
proposto, a contagéo de historia, a corregao do exercicio de forma coletiva, a escrita
no quadro de textos ditados pelos alunos e outros.

Os eventos de letramento, tanto os presentes na escola quanto os que estédo
fora dela, sé&o constituidos por praticas de letramento que dizem respeito “a maneira
culturalmente adotada por um grupo social para fazer uso da escrita’. (LOPES,
2010, p. 116). Podemos considera-las como a maneira como os participantes de um
evento de letramento se comportam dentro dele. Para tanto, apresentamos o
exemplo de Marcuschi (2001b), segundo o autor, dentro do evento leitura da carta
pessoal, podemos encontrar a leitura e 0s comentarios dessa carta, tais
comportamentos sdo denominados como praticas de letramento. (grifo nosso)

Lopes (2006), em leitura de Heath (1982); Barton (1984); Hamilton et al
(1998), considera as praticas de letramento uma categoria mais abstrata, apesar de
poder ser descrita, assim como o evento, € mais dificil descrevé-la. Portanto, as
praticas sdo aquilo que acontecem no momento do evento. Segundo a autora, tanto
as praticas quanto os eventos formam uma realidade interacional singular, podendo
ser diferenciadas apenas para efeito metodologico.

De acordo com Kleiman (2005, p. 25), as praticas de letramento realizadas
fora da escola séo situadas, isto €, “variam segundo a situacdo em que se realizam
as atividades de uso da lingua”, essas praticas vao mudando conforme mudam os

contextos sociais. Como expde a autora, essas praticas sao diferentes das
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realizadas na escola, estas, geralmente, ocorrem de forma descontextualizada da

realidade dos alunos.

Pouca diferenca faz, nessa perspectiva, se o aluno esta estudando hoje _
uma época de tecnologias avangcadas como o computador ou se esta
estudando pelo método escolastico, desenvolvido originalmente na ldade
Média, pouco depois de a impressa ter sido inventada. (KLEIMAN, 2005, p.
27)

Tal posicionamento citado pela autora, infelizmente, ainda é muito recorrente
na escola, embora haja o uso de muitos géneros textuais nos eventos de letramento
realizados na aula, como exemplo, a leitura do jornal, a leitura de historias literarias
e outros. Ainda, a maioria das professoras realiza praticas consideradas tradicionais
(FERREIRO, 2011l1a; 2011b; CAGLIARI, et al, 1998), ou seja, aquelas voltada,
exclusivamente, ao ensino do cédigo escrito, dentre elas a copia descontextualizada,
a pratica de sublinhar as vogais do texto, marcar um “X” no nome dos personagens
principais, algumas situacdes detectadas em nossa pesquisa.

Ainda conforme Kleiman (2005), esse perfil de atividades pode ocorrer no 1°
ano do ensino fundamental tanto em uma escola no Rio de Janeiro como em uma
escola no semiarido do nordeste. O que a autora assinala é que, muitas vezes, nao
ha uma preocupacdo com as realidades presentes em cada escola, assim,
independente de sua regido, de seu publico ou de suas condi¢cdes materiais, as
préaticas do professor podem ser as mesmas.

Diante dessa realidade, Bunzen (2010) procurou estabelecer uma relagéo
entre as praticas de letramento e esfera da criacdo ideoldgica (perspectiva adotada
por Bakhtin como esfera de circulacdo do discurso), nessa relacdo, o objetivo do
autor é: “ abrir possibilidades de ndo procurar analisar o letramento escolar como um
modelo fixo, imutavel e universal, sem refletirmos sobre o contexto social mais amplo
e 0s microcontextos (BUNZEN, 2010, p. 104).

O autor ainda sinaliza as dificuldades relatadas pelos professores, em cursos
de formacao inicial e continuada, para compreender o que “inclui” e o que “exclui” o
conceito de letramento. Muitos professores ainda sentem dificuldades de planejar
suas praticas em sala de aula, procurando sempre desenvolvé-las numa busca

incessante do como usar o letramento na escola, qual o melhor método que esse
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conceito pode proporcionar, como “‘uma nova didatica” ou uma “nova forma” de
ensino aprendizagem. Bunzen (2010, p. 116) aponta que tal preocupacéo é fruto de
propostas curriculares e de livros didaticos, essa visdo € conhecida por “perspectiva
curricular do letramento”, em que apresenta como ponto central o ensino de lingua
materna dentro de um ponto de vista soOcio-histérico e cultural levando em
consideracao as praticas sociais de escrita e de leitura nos diferentes campos de
circulacdo do discurso.

Bunzen (2010) relata que essa perspectiva € um “movimento de futuro”, isto
€, sdo mudancas que poderdo ocorrer nas praticas pedagoégicas a longo prazo, pois
atualmente, ainda ndo presenciamos essa Visdo socio-historica e cultural na sala de
aula, o que percebemos séo inten¢cdes sem muito embasamento tedrico. Segundo o
autor, apesar de achar “valida e desejavel”, essa “perspectiva” apresenta limitacoes,
baseando-se numa abordagem sociolégica e discursiva para a compreensdo do
letramento. O autor cita duas delas.

A primeira, quando essa “perspectiva curricular do letramento” esta situada no
‘como ensinar”, isto €, nos aspectos metodolégicos, deixando de lado questdes
como identidade, crencas e valores sobre a cultura escrita na escola, conforme
aponta Kleiman (1995). De acordo com o autor, muitas vezes, essa discussdo em
torno da metodologia do ensino da lingua € "realizada como se ja nao existissem
praticas e eventos de letramento na escola ou como se o0 processo de alfabetizacéo
nao estivesse também imbricado em cenas de letramento social”’. E, em segundo,
guando o autor defende que “o termo letramento escolar ndo deveria ser
equacionado apenas ao “ensino formal da escrita” (BUNZEN, 2010, p. 116).

Na secédo seguinte, levantamos pontos em que letramento e géneros textuais
possuem uma conexao. Precisamos reconhecer que a medida que os géneros
textuais vao se transformando na sociedade, as praticas de leitura e escrita desses

géneros precisam acompanhar essa transformacao.

3.3 As conexdes entre letramento e géneros textuais

Ao discutirmos sobre os letramentos, ndo podiamos deixar de mencionar 0s

variados géneros textuais, pois estdo presentes na sociedade, prontos para serem
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“lidos”, “ouvidos” ou “vistos” por qualquer cidaddo, além de serem objeto de estudo
(ou trabalho) na escola, onde sdo usados como conteudos a serem ensinados.

Levantamos esse ponto em nossas observacgdes, durante a pesquisa, para
descobrirmos quais os géneros, dentro dos eventos de letramento ocorridos nas
aulas, sao trabalhados pelas alfabetizadoras e, se 0 modo como eles séo explorados
por elas influencia no processo de letramento dos alunos em outros contextos
sociais comunicativos. Tais contextos, dentro da visdo bakhtiniana, s&o
considerados esferas de circulacdo de discursos que possuem varios géneros
textuais responsaveis por funcdes dentro dessas esferas.

Para compreendermos a relacao entre géneros e letramento, nos embasamos
em autores, como Dionisio (2011), que mostra a importancia de aperfeicoar as
praticas de leitura e escrita ensinadas na escola, com a finalidade de preparar os
alunos para a leitura dos mais variados géneros que circulam na sociedade.

Segundo Dionisio (2011), a Linguistica Textual (doravante LT) acompanha as
mudancas dos textos. Com o passar dos tempos, vdo sendo criadas varias
modalidades de textos que sdo expostas no meio social. Para acompanharmos essa
variedade textual, precisamos, também, mudar a nossa maneira de lermos e
escrevermos, precisamos de praticas de letramento que acompanhem essa
evolugao nos textos.

A partir disso, € que buscamos fazer essa ligacdo do letramento com o0s
géneros textuais, que sdo objetos de estudos da Linguistica Textual que tem como
funcdo analisar os textos presentes na sociedade. Como o letramento constitui 0s
usos desses textos no dia a dia através das praticas sociais de leitura e escrita,
entdo entendemos que seria interessante observamos de que forma esses textos
estdo sendo trabalhados na alfabetizac&o, ou melhor, como os alfabetizadores estéo
preparando os seus leitores para conviverem numa sociedade multiletrada.

Para melhor explicar essa relacéo, levantamos as consideracdes de Dionisio
(2011) afirmando que, antigamente, os eventos de letramento ocorriam mais nas
compras, no andar de 6nibus, no reconhecer placas etc. E que hoje, com as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), esses eventos estdo sendo
complementados com o uso do celular, da TV e de muitos outros meios que
empregam a tecnologia.

Por conta de todas essas mudancas, € que a autora assegura que a escola

precisa desenvolver um trabalho que procure melhorar ou, pelos menos,
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acompanhar essa mudanca na sociedade, sendo a escola seguird na contramao das
praticas sociais da leitura e da escrita.

Corroborando com essa ideia, Rojo (2009) aponta que, na vida cotidiana, nos
deparamos com varias préaticas de letramento em diferentes contextos sociais,
portanto, precisamos tirar proveito de determinados géneros textuais especificos
para a realizacdo dessa pratica. Por exemplo, para realizarmos a prética da leitura
de uma oracdo é preciso que utilizemos géneros textuais presentes na esfera/campo
igreja, pois jamais conseguiriamos realizar essa préatica da oracdo através de um
texto do género académico.

Também conforme Rojo (2009), o mundo contemporaneo exige que sejamos
nao somente alfabetizados/letrados, mas que sejamos capazes de decifrar e
produzir essas possibilidades de géneros textuais que estédo circulando no mundo
moderno, exigindo de nds, cada vez mais, habilidades de leitura e escrita.

Por isso, a autora aponta que a escola precisa mudar suas praticas de leitura
e escrita voltadas, principalmente, para 0os géneros escolares, dentre eles narracdes,
guestionarios, resenhas etc., e poucos de géneros jornalisticos, publicitarios e
literario. Portanto, passando a desenvolver atividades que possam utilizar os mais
variados géneros que circulam dentro dela, e que, muitas vezes, sao ignorados ou
proibidos, como é o caso de géneros nao académicos.

Além de a maioria das escolas nao trabalhar com os mais variados géneros
textuais, também deixam fora de seus muros o0s varios letramentos presentes no
meio social, e que, assim como alguns géneros, também sdo impedidos de se
manifestarem no meio escolar, como exemplo disso, Rojo (2009) cita o “internetés”,
e afirma que estdo presentes nos intramuros da escola, mas que nao sao
desenvolvidas atividades que possam utiliza-lo para melhorar as habilidades de
leitura e escrita dos géneros textuais utilizados por esse tipo de letramento. Fazendo
com gue dessa forma, possa surgir “uma situacao de conflito entre préaticas letradas
valorizadas e nao valorizadas na escola”. (ROJO, 2009, p. 106)

Algumas reflexdes séo feitas em torno dessa relacdo escola e o uso dos
géneros, dentre elas a autora cita: “Como organizar, na escola, a abordagem de tal
multiplicidade de praticas? Que eventos de letramento e que textos selecionar? De
gue esferas? De que midias? De quais culturas? Como aborda-los?” (ROJO, 2009,
p. 109). Mesmo achando pertinentes todas as interrogacdes da autora, somente,

duas delas fazem parte do nosso rol de guestionamentos: Quais 0s eventos de
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letramento sao utilizados pelas alfabetizadoras? e Quais géneros textuais sao
selecionados por elas? Além dos dados alcancados pelos questionérios, também,
obtivemos essas respostas a partir da observacdo dos eventos e préaticas de
letramento utilizados por essas alfabetizadoras.

Rojo (2009) assinala que dois conceitos bakhtinianos podem ajudar nessas
reflexdes, o primeiro é o de “esfera de atividade ou circulacdo de discursos”, Rojo e
Barbosa (2015) relatam que, na traducdo de 2003, do livro “Estética da criacdo
verbal”, o termo “esfera” recebeu o nome de “campo”, e 0 segundo seria “géneros
discursivos”.

Nosso cotidiano é rodeado de vérias “esferas/campos” de atividade e de
circulacdo de discursos, Rojo (2009) cita algumas: a esfera escolar, a artistica, a
politica e a religiosa. E, conforme Bakhtin (2011 [1979]), quando mudamos de uma
esfera para outra, alteramos nossos discursos, ou seja, cada esfera possui alguns
géneros discursivos especificos. Bakhtin (2011 [1979]) também assegura que essas
esferas se interceptam o tempo todo, nédo ficando isoladas, pois ndo sdo “estanques
e separadas, mas ao contrario, interpenetram o tempo todo em nossa vida cotidiana
organizando-a e organizando nossos direitos, deveres e discursos em cada uma
delas” (ROJO, 2009, p. 110).

Essa explanacdo sobre as esferas de circulacdo do discurso e 0s géneros
pertencentes a elas reafirma os obstaculos que a escola tera no preparo do aluno
para que ele seja capaz de permear, de forma consciente, no maior nimero de
esferas possiveis utilizando os géneros discursivos.

Para Bakhtin (2011 [1979]), na medida em que 0s géneros sdo dominados por
nos, mais utilizamo-nos livremente, fazendo com que passemos a refletir de modo

mais flexivel e sutil o aspecto singular da comunicacéo, pois:

Desse modo, ao falante ndo sdo dadas apenas formas da lingua nacional (a
composi¢do vocabular e a estrutura gramatical) obrigatorias, para ele, mas
também as formas de enunciado para ele obrigatérias, isto é, os géneros do
discurso: estes sdo tdo indispensaveis para a compreensdo mutua quanto
as formas da lingua. (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 285)

Para o falante se comunicar, ele ndo utiliza somente a parte da composicao

vocabular e da estrutura gramatical, vai além disso, faz uso dos géneros do discurso
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que, conforme o autor, “sdo bem mais mutéveis, flexiveis e plasticos” (BAKHTIN,
2011 [1979], p. 285) do que as formas da lingua, assim completando a compreensao
Nno processo de comunicagéo.

Portanto, na maioria das escolas, o trabalho desenvolvido com os géneros
textuais ainda esta preso a uma pratica pedagogica que explora a estrutura e a
classificacdo dos mesmos, ndo havendo uma preocupacdo com a funcao desses
géneros dentro dos contextos sociais e, quando a mencionam, € apenas superficial,
ndo realizando nenhuma préatica real com o género em questdo. A esse respeito
Marcuschi (2008) afirma que 0s géneros textuais sdo dinamicos, socio-histéricos e
variaveis, e, por conta disso, € muito dificil classifica-los, ndo podendo fazer uma
lista fechada do nimero de géneros. O autor ainda explica que: “hoje ndo é mais
uma preocupacao dos estudiosos fazer tipologias. A tendéncia hoje € explicar como
eles se constituem e circulam socialmente” (MARCUSCHI, 2008, p. 159).

Ainda afirma que os géneros possuem propositos claros dentro de uma esfera

ou campo de circulacdo, além de apresentarem uma forma e funcao.

(...) pois cada género textual tem um propdsito bastante claro que determina
e lhe da uma esfera de circulacdo. Alias, esse sera um aspecto bastante
interessante, pois todos os géneros tém uma forma e uma funcdo, bem
como um estilo e um conteldido, mas sua determinacdo se d4 basicamente
pela fungéo e ndo pela forma. (MARCUSCHI, 2008, p. 150)

Dentro do que foi apontado pelo autor, acreditamos que a forma € o aspecto
do género que se apresenta mais visivel no trabalho das alfabetizadoras que
pesquisamos, em nossas observacdes presenciamos as professoras mais apegadas
a forma. Consideramos como tal, as estruturas visiveis, isto é, a estrutura do género
textual, por exemplo, a estrutura da carta, da poesia, da crbnica etc. E a funcao,
entendemos como a utilizacdo dentro da sociedade. A partir disso, é que afirmamos
gue as alfabetizadoras pesquisadas se preocupam muito em ensinar as estruturas,
até por que, as mesmas seriam cobradas em outras séries escolares, isto €, todo o
processo formativo ministrado pela escola se da em forma de ciclos continuos e
interdependentes, 0s quais para o0 alcance de um, pressupde que o aluno tenha
adquirido, satisfatoriamente, as habilidades do ciclo anterior, construindo assim, uma

espécie de “efeito domind”, se é que cabe essa metafora.
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Desse modo, as participantes da pesquisa, enquanto alfabetizadoras, nao
estdo trabalhando com género numa perspectiva social, estdo lidando com estes
como se fossem apenas atividades escolares indicadas pelo livro didatico,
desperdicando o seu carater social, valorizando apenas as estratégias para que 0s
alunos fagam uso das habilidades de escrita exclusivamente como um codigo e nédo
como um instrumento de interacdo nas praticas sociais que vao além dos muros da
escola deixando de lado os varios letramentos sociais.

Entendemos que, ndo podemos ignorar as formas de interacdo das pessoas,
pois a cada dia, a tecnologia, de forma muito rapida, estd modificando os
comportamentos sociais. Entdo, cabe a escola acompanhar essas transformacoes,
atraindo os alunos e mesclando os varios tipos de letramentos com os géneros.

Ainda sobre esse aspecto dos géneros na escola, Schneuwly; Dolz (2004)
assinalam que, para que essa instituicdo cumpra a sua missdo de ensinar a ler,
escrever e falar, trabalha forcosamente com os géneros, ou seja, a escola na
tentativa de “ensinar” sobre os géneros, acaba cristalizando-os dentro de uma forma
de linguagem especifica. Desse modo, faz com que o género perca o seu carater de
‘instrumento de comunicagdo somente, mas €, a0 mesmo tempo, objeto de ensino-
aprendizagem” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 65). Para os autores:

O fato de o género continuar a ser uma forma particular de comunicacao
entre alunos e professores ndo é, absolutamente, tematizado, os géneros
tratados séo, entdo considerados desprovidos de qualquer relagdo com a
situagdo de comunicagéo auténtica. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 65)

Essa visdo confirma aquilo que foi exposto anteriormente, a utilizacdo de
géneros sem realizar nenhuma funcdo social, ou seja, a autenticidade encontrada
em situacdes reais de comunicacado, acaba ficando fora das vivenciadas dentro da
escola. Onde, na maioria das vezes, quando desenvolve uma atividade com 0s
géneros tem como objetivo a pratica de um texto “filial”, sem muitas inovacdes,
seguindo, somente, o modelo apresentado. Por exemplo, ao se trabalhar um convite,
a escola, segue o modelo de forma mecanica, sem, muitas vezes, discutir
determinados aspectos, preocupando-se com o resultado, deixando de lado o

processo de producao.
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Schneuwly; Dolz (2004, p. 82-83) fazem referéncia a “sequéncia didatica”
como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneiras sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”. Ainda apontam que seu objetivo é
auxiliar o aluno “a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicacao”. (grifo do autor)

Podemos inferir que a “sequéncia didatica” seria uma estratégia realizada
durante a préatica docente para facilitar a aprendizagem de determinados géneros,
porém, essa estratégia precisa levar em consideracdo os aspectos sociais, isto €,
situacdes concretas em que 0s géneros estdo presentes, por isso € “conveniente
partir de uma situacao e identificar alguma atividade a ser desenvolvida para que se
inicie uma comunicacao” (MARCUSCHI, 2008, p. 212).

Dentre algumas conexfes presentes entre 0s géneros e 0s letramentos,
apresentamos a importancia de essas praticas de leitura e escrita acompanharem a
evolucdo constante dos géneros existentes no meio social. Essa secdo foi
significativa para destacarmos isso, pois 0s professores ao tomarem consciéncia
disso em suas praticas pedagogicas, desenvolverdo um trabalho pautado nos
contextos sociais de seus alunos.

A partir da abordagem dessa relacdo, também achamos relevante exibir, no
topico seguinte, as implicacdes provenientes da interacdo professor/aluno, assim
como a de aluno /aluno. Procuramos apresentar algumas questfes a respeito dessa
interacdo para o processo da aprendizagem da alfabetizacdo, bem como fazer uma
breve discussédo sobre a importancia da estratégia de andaimes para a etapa de

alfabetizacao.

3.4 Implicacdes da interacéo professor/aluno e aluno/aluno na alfabetizacdo através

de andaimes e pistas de contextualizacdes

A sala de aula € um campo fértil para o processo de interacdo social, é onde
circulam os mais diversos tipos de pessoas, cada uma com suas particularidades
gue vao se entrelacando e formando um contexto social especifico, em que suas
relagbes sédo bem marcadas a partir de alguns interesses comuns, dentre eles, a

aquisicdo de uma aprendizagem sistematizada, ou seja, aquela que ocorre (ou nao)
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dentro de uma instituicdo de ensino reconhecida socialmente, que denominamos de
escola. Portanto, “é tarefa da escola empreender todos os esforgos para encaminhar
a crianca no desenvolvimento” (FREITAS, 1994, p. 99).

Para que ocorra essa aprendizagem sistematizada, ou, o desenvolvimento
apresentado por Freitas (1994), é necesséario uma interacdo entre dois sujeitos
importantes no contexto escolar, o professor e o aluno. Essa interacdo é realizada
através da linguagem, podendo ser feita pela escrita, além de outros signos,
conforme Vygotsky (1991 [1984]). Sabemos que tais signos sao criados pela
sociedade e precisam ser reconhecidos por todas as pessoas de uma mesma
comunidade para que tenham uma compreensao dos significados desses.

Um conceito que precisamos mencionar, para explicarmos essa interagao
professor/aluno e aluno/aluno realizada através de andaimes, € o de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), desenvolvido por Vygotsky (1991 [1984], p. 58):

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e 0 nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes.

Essa ZDP seria um conhecimento futuro que a crianca obteria a partir da
interferéncia de um membro mais experiente. Aquela atividade que ela ja tem
autonomia pra fazer, ndo precisa da ajuda de outra pessoa, no entanto aquele
conhecimento que ela ndo domina e recebe interferéncia de outro para realizar € o
gue o autor chama de ZDP.

Esse processo ocorre no meio social, mas € na escola que se manifesta mais
intensamente, pois é o local que tem como objetivo principal a obtencdo de
conhecimentos sistematizados. Para que o professor seja capaz de desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem, ele precisa conhecer o desenvolvimento real
desse aluno, para que possa encontrar meios de ajuda-lo a adquirir uma maturacao,
tornando-o mais independente em suas atividades.

Nos reportamos a Vygotsky para abordarmos o conceito de andaime ou
andaimagem apresentado por Bortoni-Ricardo (2010), que utiliza-o para tratar sobre

a importancia da mediacdo do professor no processo de aprendizagem do aluno,
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inclusive o da leitura e escrita. A autora aponta que o docente precisa fazer com que
esse discente galgue etapas crescentes de leitura, que esse professor seja um
agente letrador, isto €, que seja capaz de desenvolver uma préatica pedagdgica em
gue esse aluno utilize seus conhecimentos de mundo para ampliar seus
conhecimentos de leitura e escrita, tornando-o autbnomo, ndo somente na escola,
mas em varias esferas da atividade humana (BAKHTIN, 2011 [1979]).

O termo andaime nos remete a construcédo civil, um suporte usado para fazer
com que o pedreiro chegue em niveis mais altos até alcancar o topo da construcao.
Observamos, contudo, que enquanto na construgdo o andaime nos leva a uma
etapa seguinte e sucessivamente até a final, na aprendizagem, esse conceito nao
teria a mesma dimens&o, uma vez que nunca aprendemos tudo, mesmo quando
atingimos o alvo pretendido. Reservado as proporcdes de alcance relativo na
analogia do termo andaimes nas duas situacdes citadas, comparamos a ideia de
andaimes como etapas a serem alcancadas no processo de interacdo
professor/aluno e aluno/aluno.

Para melhor explanar essa relacdo, Bortoni-Ricardo (2010, p. 26) conceitua
esse termo como “um conceito metaférico que se refere a um auxilio visivel ou
audivel que um membro mais experiente de uma cultura pode dar a um aprendiz”.
Segundo a autora, esse conceito foi traduzido de scaffolding do inglés, e foi
introduzido pelo psicélogo norte-americano Jerome Bruner (1983) estando
subjacente ao seu trabalho a nocdo de ZDP desenvolvida por Vygotsky (1991
[1984]).

Solé (2008, p. 76), ao tratar das estratégias de leitura, cita essa metafora do
andaime, asseverando que estdo um pouco “acima do edificio que contribuem para
construir os desafios do ensino, devem estar um pouco além do que a crianca é
capaz de fazer. Apds a construgao, o andaime é retirado sem a queda do edificio”.
Desse modo, a autora expfe que essas estratégias serviriam de andaimes para
esses alunos avancarem na leitura e, com o tempo, estariam utilizando-as de
maneira autbnoma e, até mesmo, inconscientes, ou seja, seriam naturais no
processo de leitura, conforme acontece com leitores mais experientes.

Lopes; Carvalho (2012), também, lancaram mao desse conceito em uma
pesquisa que realizaram com estudantes de escolas publicas de Teresina (PI).
Segundo as autoras, fizeram o papel de pesquisadoras/mediadoras/facilitadoras

para investigarem a dimensdo da leitura desses alunos, ou seja, até que ponto
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esses estudantes conseguem desenvolver sua leitura sem precisar de uma
mediacdo, termo reconhecido pelas mesmas como andaimes. Sobre isso, relatam
gue “a ideia de mediacdo esta sendo interpretada e concebida como andaime”
(LOPES; CARVALHO, 2012, p. 114).

Lopes; Carvalho (2012) investigaram, especificamente, o evento de leitura
realizado pelos colaboradores através de questdes previamente elaboradoras,
assim, planejaram a atividade prevendo os pontos em que os alunos precisariam de
sua mediacao ou andaime, segundo as mesmas.

As autoras utilizaram o termo andaime para observar, apenas, a pratica de
leitura de colaboradores, enquanto o nosso interesse estava além dessa interacao
especifica de leitura. Observamos, além dessa, outros tipos que poderiam
proporcionar um crescimento do aluno durante a interacdo. Apegamos-nos aos
conhecimentos de mundo expostos pelos alunos, ou seja, os insight't ndo
planejados, assim como interacdbes em que as professoras apresentavam um
conteudo explorando esses conhecimentos.

Como o0 nosso campo de pesquisa era a escola e o0 objetivo era investigar se
as alfabetizadoras da rede municipal de Teresina alfabetizavam letrando, entéo,
entendemos que seria significativo verificarmos de que modo as professoras
realizavam esses andaimes em suas praticas, mais especificamente, verificarmos se
as mesmas aproveitavam o0s conhecimentos de mundo das criancas para
desenvolver algum tipo de aprendizado, e se apresentavam contetdos a turma
buscando os conhecimentos desses alunos.

Ainda de acordo com Bortoni-Ricardo (2010, p. 26) esse trabalho de
andaimagem também pode ocorrer em qualquer ambiente social onde tenha uma
interacdo em que um individuo mais experiente acrescente conhecimentos a outro,
porém, ainda conforme a autora, o trabalho com andaimagem é “mais
frequentemente analisado como uma estratégia instrucional no dominio da escola”.

Esse conceito de andaimagem reforca a teoria sécio-histérica apresentada
por Vygotsky (1991 [1984]), mostrando que o conhecimento € adquirido através de
interacdes e para compreendé-lo, precisamos levar em consideracdo o contexto

cultural, social e historico do qual faz parte. Por isso, é relevante quando o professor

X Um modo de conhecimento imediato, apreenséo direta, sobre o modelo da vis&o, da realidade das
coisas ou da verdade dos conceitos, por oposicdo ao conhecimento discursivo ou o raciocinio.
Disponivel em: < http://www.dicionarioinformal.com.br/insight/ >. Acesso em 20 dez. 2015.
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da importancia aos conhecimentos do aluno e a partir deles sejam construidos
novos. Street (2014 [1984]) também se preocupou com esses conhecimentos
adquiridos na sociedade. Em seus estudos sobre o letramento, ele defende que
existem os letramentos sociais. E por isso, acreditamos que seria interessante
buscarmos nessa interagdo entre esses sujeitos da escola, a construcdo de seus
conhecimentos.

Empregamos como parametro para facilitar a identificagdo de andaimes as
pistas de contextualizacao citadas por Bortoni-Ricardo (2010). Conforme a autora,
esse é um termo utilizado pelo sociolinguista John Gumperz (1982) e que séo
transmitidas por “tracos prosddicos (altura, tom, intensidade e ritmo na producédo
verbal); cinésicos (decoracao facial, direcdo do olhar, sorrisos e franzir de cenho) e
proxémicos” (BORTONI-RICARDO, 2010, p. 27).

Essas pistas de contextualizacbes sao “tracos que estdo presentes na
estrutura de superficie das mensagens que os falantes sinalizam e os ouvintes
interpretam qual a atividade que esta ocorrendo” (GUMPERZ, 1998 [1982], p. 100).
O autor ainda assinala que, em varias situacdes, essas pistas sdo percebidas e
utilizadas sem uma reflexdo, e raramente observadas de forma consciente, por iSso
para estudarmos, precisamos observa-las dentro de um processo e de um contexto.
De modo geral, podemos entendé-las como tracos linguisticos que auxiliam falantes
e ouvintes em um processo de interacdo, sinalizando um significado daquilo que foi
mencionado entre os participantes, por isso deve haver um reconhecimento tacito
entre eles para que essas pista tenham um valor sinalizador. Sobre isso, o autor

relata:

Embora tais pistas sejam portadoras de informacéo, os significados séo
transmitidos como parte do processo interativo. Ao contrario das palavras,
que podem ser discutidas fora do contexto, os significados das pistas de
contextualizagdo sdo implicitos. Geralmente ndo nos referimos a eles fora
do contexto. O seu valor sinalizador depende do reconhecimento tatico do
significado por parte dos participantes. (GUMPERZ, 1998 [1982], p. 100)

O autor afirma que, se nao fizermos parte dos contextos em que as pistas se
manifestam, e se ndo adquirirmos as mesmas durante nossa socializacdo, nao

entenderiamos a intencdo do outro ao utilizar determinadas pistas, como por
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exemplo, um olhar de reprovacao ou de confirmacdo sé poderiam ser interpretados
caso 0s participantes soubessem o significado desse gesto, por que foram
esclarecidos no momento, ou por que foram absorvidos durante outras interagdes.

Dentre as varias pistas presentes no processo de interacdo, Gumperz (1998
[1982]) marca alguns exemplos, esclarecendo que as mesmas aparecem atraves de
varias manifestacdes e depende do repertorio linguistico e histérico determinado por
cada participante. Tais pistas sao:

Os processos relacionados as mudancas de cddigo, dialeto e estilo, alguns
dos fenébmenos prosédicos que ja discutimos (Gumperz, 1982), bem como
possibilidades de escolha entre opg¢les lexicais e sintaticas, expressoes
formulaicas, aberturas e fechamentos conversacionais e estratégias de
sequenciamento podem todos ter fungdo semelhante de contextualizagéo.
(GUMPERZ, 1998 [1982], p. 100)

Segundo Bortoni-Ricardo (2010), esses recursos paralinguisticos, em
conjunto com o0s enunciados, ajudaram-na a identificar os andaimes utilizados pela
professora de sua pesquisa, a autora vai apontando, nas analises dos protocolos
das aulas que observou, os momentos em que houve a construcdo de andaimes

pela professora observada:

A professora constréi andaimes mediante expressdo positiva,
entonacdo e aceno de cabeca (p. 132)

A professora fornece andaimes mediante a¢gdes responsivas, ao repetir
a fala da aluna, motiva a sua participagao (p. 133)

O gesto de negacéo da professora, balan¢cando com o indicador, é um
andaime fornecido por uma pista de contextualizagédo [...]. (p. 142)
(grifos da autora)

As andlises da autora demonstram os varios elementos que podemos
observar durante uma aula para identificarmos os andaimes realizados pelas
professoras. Muitos deles nem sdo reconhecidos como um andaime, pois achamos
tdo natural que ndo acreditamos que tenham uma influéncia no conhecimento do

aluno, como exemplo: o fato da professora repetir a fala do aluno.
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Da forma como ocorrem o0s andaimes através da interacdo entre
professor/aluno, também podem acontecer entre o aluno/aluno, a partir do momento
gue um aluno faz um questionamento que influencie na aprendizagem de outro
aluno.

Esse e outros aspectos tratados nesse capitulo estdo presentes na sala de
aula, por isso tomamos como base todo o aporte tedrico acima para
fundamentarmos as andlises dos mesmos. Isso nos autoriza a concluir que tais
pontos levantados precisam de um “olhar” cientifico apontados por esses teéricos e
gue ndo somente pesquisadores, mas 0s proprios professores atuando com esses
aspectos na pratica precisam adquirir esse “olhar”, isto é, conhecer tais teorias para
implementarem suas praticas.

Portanto, no capitulo seguinte, abrimos um tOpico para analise dessas
interacdes, tanto a de professor/aluno, como a de aluno/aluno, ambas estéo
presentes em sala de aula e contribuem muito para a ampliacdo do processo de
ensino e aprendizagem.

Além disso, foram abordadas, também, as analises referentes aos dados
dessa pesquisa, tanto as desse aspecto, conforme mencionamos, como as dos
eventos e praticas de letramento, as que se referem ao espaco de sala de aula e as
sobre 0s géneros presentes nos eventos. Momento em que apresentamos 0S

achados e refletimos a luz das teorias em que nos baseamos.
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4 EVENTOS E PRATICAS DE LETRAMENTO NA ALFABETIZACAO
NO CONTEXTO PESQUISADO: UMA PROPOSTA DE ANALISE E
DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, discutimos a respeito de alguns aspectos relevantes para 0s
propésitos dessa pesquisa, 0s quais foram coletados através dos instrumentos de
observacéo e entrevistas, bem como algumas questdes realizadas no questionario.
Durante a pesquisa, foram analisadas as variaveis conforme mencionadas, o espago
da sala de aula em questdo como ambiente de letramentos. Acreditamos que seria
relevante também, verificarmos a presenca de andaimes, conforme abordado por
Bortoni-Ricardo (2010) no processo de alfabetizacdo, bem como analisar de que
forma as professoras estabelecem uma relacdo entre os géneros textuais escolares,
por meio dos eventos escolares presentes nas atividades pedagdgicas nas aulas,
com as praticas sociais dos sujeitos fora da escola. Além das praticas e dos eventos
de letramento realizados pelas professoras, com o objetivo de investigar se 0s
mesmos sao utilizados para promover 0 processo de letramento social dos alunos.
Durante essa analise, estabelecemos uma relacdo com as teorias desenvolvidas

anteriormente.

4.1 A sala de aula como um espaco de letramentos

Muitos autores, dentre eles, Kleiman (2005), Ferreiro (2011a; 2011b), Street
(2014 [1984]), defendem que um ambiente propicio a aprendizagem, principalmente
nesse processo de alfabetizacdo, seja um espaco que possua uma estrutura
apropriada, na qual estejam presentes figuras dispostas nas paredes, ou de letras
do alfabeto, ou de nimeros, além de outros materiais. Essa caracteristica configurou
um dos nossos objetivos de pesquisa, quando buscamos identificar se as
professoras ao organizarem esse espaco, possuem algum objetivo especifico para
auxiliar suas praticas pedagdgicas, ou se dispdem o material, somente, com intuito

de ornamentar a sala.
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Para classificar melhor esse espaco, Street (2014 [1984]) aponta que numa
sala de aula as imagens e 0s avisos nas paredes situam os individuos dentro de um

sistema de signo. Sobre essa questao, 0 mesmo assevera que:

Isso é particularmente evidente na sala do primeiro ano. As criancas se
sentam no centro de sistema de cédigos por meio do qual sua experiéncia é
transformada. E como se as proprias paredes fossem um filtro através do
qual o mundo externo & escola é transformado e traduzido em varios
conjuntos discretos de conceitos analiticos: lista de nimeros, as letras do
alfabeto, forma e cores, lista de medidas - todos os dispositivos pelos quais
a experiéncia dos sentidos pode ser filtrada e logo transformada em
conceitos sociais e analiticos discretos, tabulados e medidos (STREET
(2014 [1984]), p. 136)

O autor aponta que as paredes da sala de aula podem servir como um filtro
para o mundo fora da escola, ou seja, esse material exposto representa parte do que
encontramos no meio social, ficando a escola responsavel em apresentar esse
mundo a seus alunos. Por isso acreditamos que seria oportuno pesquisarmos quais
0s objetivos dessas alfabetizadoras quando expdem esse material nas paredes da
classe, e através dessa questao, responderemos o questionamento realizado a partir
de um dos nossos objetivos especificos.

As professoras, diante de um questionamento, durante uma de nossas
entrevistas/conversas, sobre seus propositos com a disposicdo desse material nas

paredes de suas salas de aula, responderam:

PA: eu ja fiz muito isso aqui... mas depois que comegaram 0s projetos... Al
eu guardo... que € para justamente deixar para escola na praca...(( nome de
um dos projetos da escola)) e na:: agora que vai ter o prOXximo agora
préxima sexta-feira... vai ter:.... eu ja entreguei a... 0:: 0s textos que eles
fizeram... que a gente fez em sala de aula... j& estavam tudo guardado ai
por conta disso eu nao estou mais exibindo em sala... intereSSANte... eu
ndo faco... mas eu guardo tudo...assim:... porque a ideia... € que eles
valorizem o0 0 o o trabalho deles...valorize e muit... (( a professora repreende
a aluna)) ..tanto o material que foi colocado assim...éh:: o alfaBEto...
calenDArio... o calendario eu ja vou buscar agora pro proximo ano ja to
atras agora... é pra crianca ja se familiarizar... éh... ja ir:: identificando 0-0-0
gue é... 0 que é:.... é natural dentro da aprendizagem eh:: ... assim... eu eu
acho que o ambiente fica mais acolhedor quando vocé encontra
alguma coisa pra vocé VE pra vocé observar pra vocé procurar... do
gue as parede “pelada”... eu ndo gosto de parede “pelada” ndo:: eh:: ai
com relacdo ao material deles também quando eles trabalham que é
exposto... essa questdo da da valorizagdo do do do prop ((palavra
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incompleta)) do do préprio... éh servigo do do trabalho deles... assim éh:: ele
vé exposto ele vé que o que ele fez ele:.....é ele... vai ser valorizado outra
pessoa vai VE... certo... a comunidade vai vé a maméae vé o papai vé
entdo... eu Acho necessario SIM ... tA sempre colocando a crianga para ela
Vlzualizar... para ela sentir a necessidade... eh entenDER que o mundo éh
leitura... 0 mundo éh escrita... precisa disso (grifos da pesquisadora).

PB: meu proposito E... porque os meninos aprendem muito com o visual
éh:: de absorcédo da informagdes... a intencédo é essa.

A analise realizada em torno da fala de PA evidencia que a alfabetizadora
apresenta um discurso confuso e contraditorio (parte grifada). A mesma aponta que
ndo gosta de “paredes peladas”, e que dispde na sala o alfabeto, o calendario
porque acha que os alunos recorrem a esse material e que os mesmos ajudam as
criancas a visualizar as letras. Apesar de considerar esses materiais das paredes
uma ferramenta relevante, observamos que pouco espaco nhas paredes estavam
ocupados, utilizando o termo empregado pela professora, as paredes estavam
‘peladas”, havendo muito pouco recurso visual, conforme Figura 18, exposta
posteriormente.

A professora ainda afirma que os materiais produzidos pelas criancas sdo
guardados, e que sao expostos durante alguns projetos da escola. No entanto, nao
presenciamos a culminancia de nenhum projeto que confirmasse essa declaracéo, o
gue ndo podemos assegurar que isso ndo tenha acontecido em outro momento em
gue esta pesquisa ndo estava sendo realizada.

Durante esse processo da alfabetizac&o, o aluno precisa esta em contato com
varios materiais escritos e, como a propria professora relata, entre esses materiais
devem estar presentes os produzidos pelos alunos, para que essas criangas se
sintam valorizadas. Destacamos da resposta acima o trecho em que PA faz

referéncia a isso:

PA: assim éh:: ele vé exposto ele vé que o que ele fez ele:.....é ele... vai ser
valorizado outra pessoa vai VE... certo... a comunidade vai vé a mamae vé
0 papai vé entdo... eu Acho necessario SIM... tA sempre colocando a
crianca para ela Vlzualizar... para ela sentir a necessidade... eh entenDER
gue o mundo éh leitura... 0o mundo éh escrita... precisa disso.
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Diante desse relato, constatamos que a professora tem conhecimento da
importancia da exposi¢ao desses materiais no processo de aprendizagem da leitura
e escrita para o desenvolvimento dos alunos e de sua relagédo com o contexto social.
Bem como em outro contexto, quando mencionou o projeto na pracga, realizado pela
escola, que tem como objetivo apresentar aquilo que é feito na escola para a
comunidade. Porém, dentro de sala de aula, os momentos em que estivemos
presente, a professora ndo realizou nenhum trabalho nesse sentido, ou seja, a
mesma ndo direcionou uma metodologia estimulando uma producédo de textos
escritos para serem apresentados durante esses projetos.

Como exposto, em nenhuma de nossas observacbes presenciamos uma
menc¢ao a esses projetos ou algo nesse sentindo, percebemos, apenas, uma pratica
repetitiva, podendo ser considerada muito cansativa no sentido de que essas duas
modalidades, leitura e escrita, sdo postas somente como reproducao, a professora
copia no quadro branco e orienta a reproducdo, marca a pagina no livro didatico
para que os alunos escrevam, a fim de ocupa-los quando estédo inquietos, ou faz
leitura de livros infantis para escrever uma espécie de resumo no quadro, que
denomina de reconto, solicitando a escrita do mesmo para as criangas. A escrita
nesse sentido é apresentada como um codigo apenas, € ndo como um instrumento
gue proporciona praticas sociais que vao além da apreensdo desse codigo escrito
gue deve ser aprendido no processo de escolarizacao.

O que denominamos, anteriormente, de organizacao material da sala, trata-se
do modo como as professoras dispdem os materiais escritos que “ornamentam” as
salas, tanto os produzidos por elas, quanto pelas criangas. Acreditamos que essa
ornamentacao revela um pouco da consciéncia que o alfabetizador possui sobre a
aquisicdo da escrita, isto é, o que ele acha ou ndo importante para o processo de
alfabetizacéo.

Entendemos que aprendemos a ler, lendo, e obviamente, s6 iremos ler aquilo
gue estiver escrito a nossa volta. Por isso, € que quando adentramos a sala de aula
da PA, achamos estranho que um espaco destinado a pratica de alfabetizacéo
possuisse pouco material escrito disposto nas paredes. E ao questionamos sobre a
importancia desse mesmo, observamos anteriormente que a alfabetizadora aponta
as razoes dessa situacao.

Durante o periodo de observacdo na sala de aula da PA, visualizamos

somente dois cartazes de um programa realizado pelo municipio que é o Alfa &
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Beto'?, um calendéario, um quadro com o “Cantinho da matematica” e um suporte
com alguns livros de literatura infantii denominado “Cantinho da leitura”, além de
muitas paredes brancas, ou seja, pouco material escrito disposto, e como foi descrito
anteriormente, a professora utiliza o termo “peladas” para referir-se a essas paredes.

Podemos observar algumas dessas descrigdes nas imagens seguintes:

Figura 18: Paredes “Brancas” sala PA Figura 19: Suporte do Cantinho da Leitura sala
PA

@

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

Figura 20: Calendario e rel6gio sala PA Figura 21: Cartazes do “Alfa e Beto” sala PA

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

A descricdo dessa sala de aula nos reportou a um minicurso intitulado:

“Ensinar a Ler e a escrever: uma possibilidade de inclusdo social”. O mesmo é fruto

2 0 Programa Alfa e Beto de Alfabetizac&o inclui um conjunto rico e variado de materiais para o
aluno, professor, classe e escola. O objetivo de nossos livros e ferramentas pedagdgicas € assegurar
que todos os estudantes dominem o nivel basico de fluéncia em leitura e escrita ao final do 1° ano do
Ensino Fundamental. A proposta pedagdégica do Programa de Alfabetizagéo esta baseada no método
fénico, comprovadamente o mais eficaz para promover a alfabetizacdo de criangas e adultos.
Disponivel em: < http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
de-alfabetizacao-2 >. Acesso em: 10 jan. 2016.



http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-de-alfabetizacao-2
http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-de-alfabetizacao-2
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de um livro de Sandra Bozza com esse titulo. Nesse minicurso, Bozza (2008)
apontou que quando trabalhamos com a alfabetizacdo é importante termos um
espaco com textos exposto nas paredes da sala de aula, e 0s mesmos deveriam ser
de géneros diferentes, dentre eles, citou: mapas, poesias, imagens, nimeros, entre
outros. Mas esses textos, segundo a autora, ndo poderiam estar dispostos de forma
aleatéria, eles precisavam ter uma harmonia visual, que despertassem interesse do
olhar da crianca.

Complementando a visao de Bozza (2008), Fernandes (2010, p. 134) defende
gue um ambiente alfabetizador € aquele em que sédo promovidas as praticas reais de

leitura e escrita, e, de acordo com a autora:

Nao se trata de cobrir as paredes da sala de textos e letras, as vezes até
com etiquetas nos objetos e mdéveis. Expor uma crianca a escrita é fazer
praticas de leitura e de escrita necessarias no cotidiano, isto é, dar as
atividades uma funcéo real de expressao e de comunicacao.

Concordamos com a opinido de Fernandes (2010), quando defende a questao
da exposicao da crianca a praticas reais de leitura, e, ainda, quando expde que nao
€ enchendo a sala de textos e de letras que teremos um ambiente alfabetizador
dentro da perspectiva do letramento social. Mas, 0 que as autoras expuseram, e que
também achamos significativo, € que ndo basta, de fato, preencher a sala com
varias coisas escritas e sim, que esse escrito aderido a parede tenha uma funcéo,
um objetivo naquele ambiente, ndo estar ali por acaso. Esse material poderia ser
utilizado, durante as aulas, para ajudar na producéo das atividades, ou deveria ser
fruto de atividades sociais dessas criangas.

Apés a descricdo da andlise em torno da resposta de PA, partimos para o
diagnostico da fala de PB quanto ao propésito de colocar materiais escritos nas

paredes:

PB: meu proposito E... porque os meninos aprendem muito com o visual
éh:: de absorcdo da informag®es... a intencdo é essa.
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De acordo com a alfabetizadora, seu objetivo € fazer com que seus alunos
absorvam informacdes através desses materiais. Durante nossa pesquisa,
registramos, dentre suas préticas, a utilizacdo de cartazes para revisar determinados
assuntos, como por exemplo, os sinais de pontuacao. Apesar de apreendermos que
essa é uma pratica significativa nesse processo da aprendizagem da leitura e da
escrita, percebemos que PB valoriza bastante a exposi¢cdo da escrita nas paredes
de sua classe, beirando ao excesso, conforme Figuras a frente.

Aos nos dirigirmos para a observacgao da sala de aula de PB, nos deparamos
com um ambiente repleto de material escrito, onde encontramos cartazes de
atividades produzidas pelos alunos, cartazes com roétulos, fichario com os nomes
dos alunos, dentre outros materiais.

Alguns deles fazem referéncia a varios assuntos, observamos uns
relacionados a Matematica, a Ciéncias, dentre outros. Atraves dos mesmos, a
professora busca atingir muitos objetivos, isto €, em alguns momentos destacava
informagdes relevantes para turma sobre assuntos das diferentes areas do curriculo,
como exemplo, revisava os sinais de pontuacdo, chamava atencdo sobre algum
aspecto da matematica exposto no cartaz, enfim, 0S mesmos serviam como uma
ferramenta de revisdo de conteddo que a todo momento as criangas precisavam
recapitular.

Esse dado foi obtido através da observacdo de cartazes referentes as
disciplinas de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa e de eventos de
letramento que utilizavam esses cartazes para destacar alguma informagcédo sobre o
assunto de uma dessas disciplinas. Apesar de 0 nosso foco ter sido voltado para a
Lingua Portuguesa, nos deparamos com situacdes em que a professora destacava
as informacbes de outras areas, porque a mesma ministrava também outras

disciplinas.
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Figura 23: Paredes sala PB (Ciéncias)

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

Figura 24: Paredes sala PB (Matematica) Figura 25: Paredes sala PB (Lingua
Portuguesa)

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

Acreditamos que esta pratica da PB esteja estimulando seus alunos a terem
um melhor desempenho na alfabetizacéo, pois de acordo com a avaliacao realizada
pela SEMEC, no periodo correspondente de 2010 ao primeiro semestre de 2015,
conforme informacdo da pedagoga, a meta alcancada por PB € a maior entre as
alfabetizadoras da escola. Essa pratica da PB € importante e necessaria,
principalmente, porque essas criancas sdo moradoras do campo, € 0 meio onde
vivem ndo possui mensagens escritas por varios lugares, dessa forma a professora
esta permitindo que essas criangcas tenham um contato intenso com essas
mensagens.

Apesar de PB ter se preocupado em “espalhar” pela classe os mais variados
materiais escritos, cremos que esse material precisava obter uma harmonia. O

ambiente estava meio poluido visualmente, muito cheio de recursos escritos, onde
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faltava uma setorizag&o, que facilitaria e, poderia melhorar, ainda mais seu trabalho.
A professora exp0s todos esses materiais na sala de aula para seus alunos, ao
mesmo tempo, sem apresentar suas funcdes, desse modo, sentimos falta de uma
melhor direcionalizagcdo no sentido de informar que os textos podem circular por
diferentes lugares que nado seja s6 a escola, conforme Bakhtin (2011 [1979]) esses
textos circulam por diferentes esferas.

Sobre a presenca dessa variedade de materiais dispostos nas paredes das
salas de aulas, Street (2014 [1984], p. 137) aponta que “essas categorias espaciais
s6 fazem sentido quando orientadas para a criangca no centro da sala de aula e
indicam de maneira poderosa o contrato entre o individuo e a instituicdo que ancora
a ideologia linguistica dentro da escola”.

Concordamos com o autor, quando aponta que esse material so tera sentido
se houver um contrato entre o aluno e a ideologia linguistica que esta sendo posta
dentro da escola, ou seja, esse material so tera valor para esse aluno se 0 mesmo
compreender qual a funcéo social desse escrito, e qual o seu papel dentro desse
espaco. Dessa forma “essa organizacdo do ambiente visual em si mesmo ajuda a
construir, fornecendo-lhe um modelo, a relacdo da crianca com a lingua e com o
mundo escrito “(STREET, 2014 [1984], p. 137).

Além dessa visdo, Faraco (2012) também expfe que quando uma crianca
nasce em um ambiente mergulhado em préticas escritas, adquire com pouca idade a
‘chave” do sistema grafico e cada vez mais cedo sera apto a participar de forma
autbnoma dos varios eventos de letramento, pois mesmo antes de saber decifrar o
cbdigo escrito, essa crianca € capaz de realizar praticas de letramento. O autor
também afirma que as criancas que tiveram o contato mais efetivo com a escrita
apenas quando entraram na escola, terdo mais dificuldades com as experiéncias
escolares e sociais que envolvem praticas de leitura e escrita. Dessa compreensao,
€ que, conforme esse autor, muitas iniciativas foram criadas para oferecer essas

experiéncias, dentre elas, Faraco (2012, p. 13) cita:

As salas foram recobertas com material escrito: o alfabeto [...], o calendario
[...], o mural da palavra do dia [...], 0 espaco das quadrinhas, das parlendas
e letras de musicas [...], 0 cantinho dos livros e das revistas [...], o local com
a foto de alguma placa de rua da redondeza da escola (farmacia, agougue,
mercearia, etc.), a cartela e o crachd com o nome de cada um dos alunos
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[...], o mural para fixagdo de material escrito coletado pelos alunos em seu
cotidiano [...] ou trazido pela professora, e assim em diante.

Observamos que 0 autor procurou mencionar esses materiais dentro de uma
organizagao setorizada, ndo fazendo uma mistura sem planejamento, como foi o
caso da organizacdo da sala da PB. Além disso, Faraco (2012) direciona que esse
material deve ser utilizado a partir de uma interacdo entre o professor e os alunos,
em que o mestre deverd realizar leituras com eles, mesmo ndo conhecendo o
cédigo, também pedira que esses alunos participem da confec¢do e organizacéo do
material, enfim, inGmeras culminéncias poderiam surgir.

Diante de alguns levantamentos dos autores, Faraco (2012), Bozza (2008) e
Fernandes (2010), observamos que comungam das licbes de Emilia Ferreiro que, ao
apresentar suas pesquisas em torno da aprendizagem da escrita a partir do
conhecimento da crianca, a autora cita a importancia de se trabalhar com varios
géneros textuais. Para Ferreiro (2011a), toda classe precisa ter um espaco
destinado a leitura, onde ndo possamos encontrar somente, livros bem editados e
ilustrados como os de literatura infantil e os didaticos, mas “como qualquer tipo de
material que contenha escrita” (p.34). Também aborda que “quanto mais variado
esse material, mais adequado para realizar diversas atividades de exploracao,
classificacao, busca de semelhanca ou diferencas” (FERREIRO, 2011a, p. 34).

Entdo, detectamos que PB desenvolve uma pratica coerente com essa ideia,
embora ndo conseguindo, ainda, preparar as paredes de sua sala de uma forma
mais organizada, teve a preocupacao em apresentar esses textos para seus alunos,
e o melhor, em explora-los junto com eles. Isso tem um grande valor para o
processo de alfabetizacdo, principalmente, quando o0 contexto em que essa
professora trabalha € o ambiente rural, onde, como temos conhecimento, apresenta
uma exposicdo de materiais escritos de forma bem mais escassa como a zona
urbana. Sobre essa questédo, Ferreiro (2011a, p. 34) enfatiza, relatando que: “Insisto:
a variedade de materiais ndo s6 é recomendavel (melhor dizendo, indispensavel) no
meio rural, mas em qualquer lugar onde se realize uma acéo alfabetizadora”.

Apesar de todo esse estimulo material e visual, que achamos significativo que
a escola ofereca aos seus alunos, acreditamos que isso ndo passa de “uma das
praticas de letramento: a alfabetizagdo” (KLEIMAN, 2005, p. 12). A disposicao

desses materiais, entdo, serve apenas para a aquisi¢cao da escrita.
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Vale ressaltar que da forma como os textos estdo sendo trabalhados, sé&o
apenas apresentados as criangas, ndo sendo realizada nenhuma ligacdo durante a
aula com as préticas sociais de leitura e escrita que tais textos remetem, uma vez
que as préticas de letramento existentes na sala de aula séo a leitura de textos,
interpretacdo e producdo, sempre seguindo um modelo produzido para
determinadas fun¢des, como por exemplo, a avaliacdo da redacdo, sem um objetivo
para além dessa atividade escolar.

Retornando & analise da sala de aula de PA, podemos dizer que é um
ambiente pouco adequado para alfabetizacéo, dentro da perspectiva do letramento,
pois as criangas ficam limitadas a olharem, exclusivamente, para o quadro branco
escrito com as familias sildbicas e desenhos correspondentes a elas: “v de vaca” e o
desenho de uma vaca correspondendo a palavra, essa pratica sendo repetida com
outras silabas, nos remetendo a cartilha do ABC. O maximo de estimulo visual que
essas criangas possuem € o suporte onde estdo expostos livros de histérias infantis,
o calendario, os cartazes do “Alfa e Beto” e o livro didatico, conforme foi
demonstrado nas imagens acima.

Destacamos que um ambiente alfabetizador/letrador, termo utilizado por
Bortoni-Ricardo (2010), vai além de um emaranhado de materiais escritos colados
nas paredes sem objetivo algum. Porém, ndo coloca-los podera causar um dano
maior ainda ao processo da aquisicdo da escrita, consequentemente, um dano na
vida. Por isso as alfabetizadoras, principalmente, as que ministram aulas nas
escolas publicas, independente da localizacdo onde trabalham, possuem como
missao, proporcionar uma maior aproximacao de seus alunos com materiais escritos
variados, considerando os conhecimentos e vivéncia com a escrita que esse aluno
possui.

N&o podemos ignorar, nem omitir que, as criancas, dentre muitas caréncias,
sdo financeiramente carentes. Antes de entrarem na escola, apresentam pouco
contato com esses materiais, principalmente, os mais formais como livros, revistas e
outros. Obviamente, existem as excec¢des, mas a escola ndo pode planejar suas
praticas contando com esse trabalho realizado por algumas familias, o de apresentar
varias praticas de letramento, dentre elas, leitura de livros infantis, contacdo de
histérias etc.

Por isso, seria imprescindivel que a escola desse mais importancia as

relagbes com a escrita que essas criangas possuem antes de frequentarem a escola
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e, além disso, soubesse respeitar as diferencas e promovesse situacdes reais,

dentro da turma, para apresentar o uso da leitura e escrita.

4.2 Andaimes no processo de alfabetizacdo em duas escolas publicas

Um aspecto que ndo podiamos deixar de mencionar é a interacdo
professor/aluno e aluno/aluno, por ser uma das primeiras e mais marcantes acoes
gue ocorre dentro de sala de aula. Esse contato podera apresentar duas vertentes,
uma bem promissora, em que o aluno, através dessa interacdo, aumentara os seus
conhecimentos, principalmente, os enciclopédicos; ou uma estagnadora, relacdo que
nao proporcionara uma aprendizagem, sera apenas uma passagem pela vida do
aluno, muitas vezes, podendo deixar traumas. Cabera ao professor escolher em qual
dessas vertentes desenvolvera sua pratica pedagoégica. E para que faca essa
escolha de forma consciente é necessario que esteja em um processo de formacao
constante.

Essa formacao podera torna-lo um alfabetizador capaz de desenvolver sua
pratica pedagogica nos moldes de um agente de letramento, ou seja, aquele que
alfabetiza letrando seus alunos. Essa perspectiva de alfabetizacdo é defendida por
muitos autores, dentre eles, Soares (2000), mostrando que o alfabetizador precisa ir
além do ensino do codificar e decodificar, ele pode criar situacbes de aprendizagem
envolvendo a realidade dos alunos nas atividades desenvolvidas na escola,
acrescentando-lhes conhecimentos, principalmente, os da leitura/escrita, a fim de
gue sejam uteis fora dos muros da escola. Para que isso ocorra, o professor podera
aproveitar o processo de interacdo com seus alunos.

Na interacdo entre 0s sujeitos presentes no meio escolar, encontramos
andaimes, metafora apresentada por Bortoni-Ricardo (2010), cujo conceito foi
exposto anteriormente, para representar um aspecto positivo que pode ser atingido
no processo de aprendizagem de um individuo, podendo ser conhecido e utilizado
pelos alfabetizadores, para que os mesmos ajudem seus alunos a ultrapassarem
etapas de conhecimentos.

Constituimos como um de nossos objetivos especificos de pesquisa a
verificacdo desse processo de interacao professor/aluno e aluno/aluno, com base no

conceito de andaimes, para detectarmos de que modo as professoras interagem
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com seus alunos e como promovem essa interacdo entre oS mesmos, e para
sabermos se, a partir desse contato, as docentes aproveitam os conhecimentos de
mundo dos alunos manifestados, espontaneamente, ou os estimulados por ela.

Durante nossas observacgdes, presenciamos algumas situagées em que as
professoras realizavam os andaimes, assim como, também detectamos que, muitas
oportunidades foram perdidas (questdes que serdo analisadas posteriormente),
guando, as professoras, diante de determinadas manifestacbes de seus alunos,
poderiam ter explorado-as e ndo o fizeram para néo fugir do planejamento, ou por
falta de experiéncia.

Nosso objetivo néao foi direcionado em torno das mediagdes planejadas pelas
professoras, aquelas com a finalidade de utilizar uma estratégia para facilitar a
aprendizagem do aluno, como exemplo, apresentar o significado de determinada
palavra para facilitar o entendimento do texto. Sobre esse processo de andaimes
gue ocorre atraves das mediacoes feitas pelos professores durante a leitura, Lopes
e Carvalho (2012) mencionam que o docente precisa realiza-las para promover a
préatica de leitura de seus alunos e, consequentemente, poder melhora-la.

Essa forma de interacdo, de acordo com as analises das autoras, aproxima-
se muito da perspectiva do professor representado como agente de letramento, e
nao como professor mediador, criada pelo senso comum, ou seja, aquele que fica no
meio, por exemplo, 0 que medeia uma proximidade entre o autor do texto com o
aluno, sem, muitas vezes, acrescentar nenhuma informacdo nova. Conforme
Kleiman (2006b), esse mediador foi perdendo o significado do conceito de mediacao
proposto por Vygotsky (1991 [1984], por isso a autora defende a mudanca da
representacdo do professor mediador para o agente de letramento, questdo mais
aprofundada em nosso referencial teorico.

No entanto, o nosso foco estava voltado para situacdes surpresas,
espontaneas e improvisadas, manifestadas pelos alunos durante a aula, 0s
denominados insight que envolviam os mais variados temas néo delineados
previamente, mas que se espera que um professor com sua vasta experiéncia
tivesse conhecimento de que poderiam ocorrer.

Adiante, exibimos algumas situacdes observadas durante as aulas de PA e
PB, apresentando momentos em que presenciamos 0s andaimes e outros em que
poderiam ter ocorridos através da intervencdo das professoras. A seguir, algumas

situacdes ocorridas na sala de PA:
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Situacédo 01:

Antes de PA iniciar as anota¢@es, no quadro, do contetdo que
seria trabalhado, uma crianca (C1) relata para a professora que
o dia 28/10 seria seu aniverséario. A partir disso, PA comenta
gue esse era o dia do funcionalismo publico e, por isso, era
feriado. (grifos da pesquisadora)

Podemos considerar que a Situagdo 01 foi um dos eventos em que houve a
necessidade da presenca de um andaime por parte da professora, mas néao
presenciamos a ocorréncia do mesmo nessa oportunidade. A alfabetizadora poderia
ter aproveitado a observacdo da crianca sobre a data de seu aniversario ser em um
periodo comemorativo. Entretanto, PA fez apenas o comentario acima (parte
grifada), ndo explicando a crianga, muito menos a turma, o que significava um
funcionario publico™, nem tdo pouco o porqué desse feriado. Diante da pouca idade,
provavelmente os alunos ndo sabiam o significado de tal termo.

Entendemos que esse ponto da aula seria uma excelente oportunidade para
alfabetizadora acrescentar a esses alunos o que siginficava um funcionario publico,
gual a funcdo dele na sociedade, por que esse profissional recebia esse nome
publico. Enfim, indmeros conhecimentos poderiam ser adquiridos com essa
explicacdo, a professora poderia relacionar a data do feriado ao aniverséario da
crianca, desenvolvendo uma pratica de letramento significativa tanto para o aluno,
guanto para a turma. A partir dessa pratica desenvolveria o aprendizado em muitos
aspectos da vida desses alunos como a compreensdo de datas comemorativas,
porgue se comemora esse dia, 0 que se comemora, quando se comemora e como
se comemora, aproveitando, inclusive, para incluir uma prética de leitura e escrita
dentro de uma situacao real, que poderia ser utilizada em outras situacfes similares.

No entanto, durante a entrevista, questionamos se a mesma acreditava que
era possivel, além dos conteudos planejados, o alfabetizador acrescentar
conhecimentos paralelos, ou seja, os improvisados, aqueles que surgiam a partir de
observacfes dos alunos ou aqueles instigados pela professora, como por exemplo,

o significado de determinadas palavras, ou um ensinamento para despertar a visao

'3 No dia 28 de outubro comemora-se o dia do funcionario piblico. A data foi instituida no governo do
presidente Getulio Vargas, através da criacao do Conselho Federal do Servigo Publico Civil, em 1937.
Em 1938 foi fundado o Departamento Administrativo do Servigo Publico do Brasil, onde esse tipo de
servico passou a ser mais utilizado. Disponivel em: < http://www.assufrgs.org.br/noticias/porque-se-
comemora-o-dia-28-de-outubro-como-o-dia-do-servidor-publico/ >. Acesso em: 10 dez. 2015.



http://www.assufrgs.org.br/noticias/porque-se-comemora-o-dia-28-de-outubro-como-o-dia-do-servidor-publico/
http://www.assufrgs.org.br/noticias/porque-se-comemora-o-dia-28-de-outubro-como-o-dia-do-servidor-publico/
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politica de seus alunos, enfim inUmeras situacdes reais que ocorrem dentro da turma
gue poderiam ser aproveitadas pela professora. Reiterando, nos detivemos somente
em situacdes nao planejadas pela professora, mas que poderiam aparecer durante o
processo. Sobre nosso questionamento, a alfabetizadora apresenta a seguinte

resposta:

P.A: quase todo dia...mulher::... todo dia... TOdo dia (( a pesquisadora
continua a pergunta)) o significado de uma palavra.. a moral.. a moral em
cima:: de uma::... de uma historia... por exemplo... a questdo da branca de
NEve... quando ela recebe a macad envenenada da bruxa... eu gosto ()
assim::... existem algumas fabulas que eu ndo deixo de trabalhar durante o
ano a:: branca de neve quando ela recebe a maca... de uma velhinha... ela
esta recebendo um presente de uma pessoa estranha... entdo eu gosto
MUIto de trabalhar a branca de neve trabalhando essa questdo... que vocé
ndo pode receber nada de uma pessoa estranha... por mais inocente que
ela pareca ser... pode ser uma velha... pode ser uma outra crianca...mas
vocé ndo pode receber um bombom... uma macéa de... de uma pessoa e
COMER... algo de uma pessoa que vocé ndo conhece...

Segundo a professora, todos os dias era possivel acrescentar conhecimentos
paralelos aos seus alunos. No entanto, diante da Situacdo 01 e de muitas outras
observadas, notamos que a mesma nao tem esse habito, pois promove muito pouco
esses tipos de andaimes, e sua resposta ndo esta condizendo com sua pratica.
Mesmo na contacdo das histérias, ndo havia essa preocupacao, conforme foi citada
por PA.

Durante o periodo de pesquisa nessa turma, ndo presenciamos nenhum
comentario dessa professora relacionando situacées ocorridas nos contos com as
da vida real. Vimos, somente, o reconto dessas histérias (ANEXO 06), uma espécie
de resumo escrito no quadro. Apesar de varias aulas observadas, presenciamos,
apenas, a contacdo de duas histérias: O Soldadinho de chumbo e a Bela
Adormecida.

Na mesma aula, apés alguns momentos, observamos um outro episédio em

gue notamos a presenca do andaime realizado pela professora.



117

Situacéo 02:

PA pergunta a (C2) sobre um caderno novo que ela precisava
comprar. (C2) responde que nao tinha comprado porque a mae
nao tinha dinheiro. Entdo a professora responde( com um tom
forte, mas tranquilo), que a mae ndo podia deixar faltar dinheiro
para alimentacdo nem para a educacédo, porque a mae dessa
crianca recebia o bolsa familia (Programa do Governo
Federal). Entdo a professora explica para todos da turma o que
€ o programa Bolsa Familia e qual a utilidade dele para as
pessoas que recebiam.

Caracterizamos esse momento como sendo um processo de andaimes, a
professora acrescenta informagdes novas as criangas, muitos sabiam o que era o
Bolsa Familia’*, mas ndo conheciam a real funcéo do programa, pois ficaram todos
interessados pelo assunto e muito atentos as explicagbes da professora.
Entendemos esse momento um ponto alto da aula de PA, em que a mesma
consegue realizar uma pratica significativa na vida dessas criangas, apresentando
novos conhecimentos.

Porém, PA nao foi aléem disso, apenas “depositou” novas informacdes, nao
buscou despertar uma visdo mais politica nelas. Apesar de possuirem ainda uma
consciéncia politica incipiente, € interessante que a professora estimule seus
pensamentos criticos, fazendo com que as mesmas tenham conhecimentos, desde
cedo, de que possuem direitos e, que podem busca-los, obviamente que essa
pratica precisa ser realizada mais vezes durante a vida escolar dessas criancas, e
gue somente em uma aula os alunos nao assimilariam tudo, principalmente, nessa
etapa escolar.

Ainda que a professora tenha acrescido conhecimentos aos alunos com a
explicacédo sobre o programa, entendemos que a docente poderia ter explorado mais
0s entendimentos das criancas sobre o tema, ou seja, a docente somente
apresentou o que sabia sobre o programa, em nenhum momento da aula ela
guestionou o que os alunos sabiam sobre o assunto. A partir dessa atitude, inferimos

gue a professora ndo deu, naquela aula, o devido valor aos conhecimentos de

4 O Bolsa Familia é um programa que contribui para o combate & pobreza e & desigualdade no
Brasil. Ele foi criado em outubro de 2003 e possui trés eixos principais: Complemento da renda,
Acesso a direitos e Articulacdo com outras agfes. A gestdo do Bolsa Familia é descentralizada,
ou seja, tanto a Unido, quanto os estados, o Distrito Federal e os municipios tém atribuicdes em sua
execugdo. Disponivel em: < http://mds.gov.br/assuntos/bolsa-familia/o-que-e >. Acesso em: 22 dez.
2015.



http://mds.gov.br/assuntos/bolsa-familia/o-que-e
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mundo dos alunos, explorando mais esses conhecimentos, perguntando-os sobre o
gue sabiam do assunto, interrogando em quais situagbes de suas vidas tiveram
contato com essa palavra, buscando entender mais o que sabiam sobre o tema
abordado, ndo somente impondo seu conhecimento, praticando dessa forma, o que
condena Paulo Freire, a educacdo bancéaria, em que o professor ndo estimula o

aluno a pensar apenas deposita seus conhecimentos.

Na concepcao “bancaria” que estamos criticando, para a qual a educacao é
0 ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo
se verifica nem pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrario, refletindo a
sociedade opressora, sendo dimensédo da “cultura do siléncio”, a “educacao”
“bancaria” mantém e estimula a contradicao. (FREIRE, 1987, p. 34)

A critica feita pelo autor nos parece recente, aparenta que 0 mesmo esta
relatando fatos de salas de aula atuais, aquele ensino mecanico em que Ss&o
transmitidos conteddos sem estimular o educando a pensar, sendo realizadas
somente reproducdes. Muitas vezes, os alunos nem sabem o que reproduziram,
conforme vimos no exemplo do autor: “Quatro vezes quatro, dezesseis; Para, capital
Belém, que o educando fixa, memoriza, repete, sem perceber o que realmente
significa quatro vezes quatro” (FREIRE, 1987, p. 33).

Em uma outra aula, PA, sem nenhum planejamento, foi solicitada pela direcéao
para transmitir um aviso aos pais, através das criancas, a respeito de um passeio
gue seria realizado em virtude da comemoracao do dia das criancas. A professora
copia no quadro o aviso. Observamos, que todas as praticas de letramento (escrita
do aviso, leitura do aviso, solicitacdo as criancas da copia) realizadas pela
professora, durante esse evento (0 aviso), a professora posicionou-se de costas
para a turma. Logo abaixo, destacamos uma situacdo em que, durante essas
praticas de letramento citadas, PA desperdica a possibilidade de realizar mais um

processo de andaimes significativo.
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Situacéao 03:

PA escreve a palavra "Protetor solar”. (C3) pergunta para que
servia o produto. A professora com uma fala rispida, devolve a
pergunta repetidamente: " Para que serve? Para que serve?".
Logo em seguida, a professora explica as razbes de uso do
protetor, finalizando a explicagdo com uma pergunta grosseira e
com um tom autoritario: Entendeu???

Consideramos esse um momento da aula que poderia ter ocorrido um
andaime por parte da professora, mas nao ocorreu. O que houve foi uma explicacao
grosseira e autoritaria, bem como desnecessaria. Da forma como a docente se
comportou, diante do questionamento da criancga, foi como se a mesma tivesse feito
uma pergunta fora de propdsito, tendo a obrigacdo de conhecer o modo de uso do
produto em questdo. A partir desse ato, a professora transpareceu uma
insensibilidade quanto a situacdo socioecondmica que essas criancas fazem parte.
Como presenciamos, a maioria vive numa comunidade pobre proxima da escola,
demonstrando uma caréncia material. Provavelmente, o uso do protetor solar n&o
fizesse parte do ambiente dessas criangas.

Caso houvesse um andaime nessa situacdo, a professora enriqueceria 0s
conhecimentos de seus alunos sobre a importancia da utilizacdo do protetor. Mesmo
tendo havido uma explicacdo de PA sobre a utilidade desse produto, avaliamos que
nao existiu o processo de andaimagem, por conta de nao ter ficado claro se foi
acrescido as criangas algum conhecimento a respeito do produto, pois as mesmas
ficavam questionando umas as outras sobre o que a professora tinha dito.

Portanto, inferimos que os alunos ndo entenderam a explicacdo da professora
sobre o0 objeto, em razdo do modo como PA explicou. A professora encontrava-se de
costas para os alunos (escrevendo 0 aviso no quadro) e apresentando-se de forma
grosseira. Essa analise foi possivel por identificarmos algumas pistas de
contextualizacfes, apontadas por Gumpez (1982), na manifestacdo da professora,
dentre elas, os tracos prosoédicos: tom de voz alto e aspero, demonstrando uma
impaciéncia, intensidade e ritmo na producédo verbal. Desse modo, acreditamos que
a turma nao tenha reconhecido a explicacdo da professora como ensino, e sim como
uma repreensao, nos levando a reconhecer que essa relacdo nao teve um
significado positivo para essas criancas, podendo até fazer com que as mesmas

tivessem receio de se manifestarem outras vezes.
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Como aponta Bortoni-Ricardo (2010) os andaimes n&o estdo presentes
somente na interagéo professor/aluno, mas podem ocorrer, facilmente, na interagao
aluno/aluno. Afirmacéo que nao pode ser detectada na turma de PA, as criancas nao
tinham muita oportunidade de interacéo e eram trocadas de lugar em todas as aulas,
principalmente, as que tinham mais facilidade para conversas paralelas. Geralmente
as criangas viviam assoberbadas de atividades para copiarem, sem nenhum
significado para as mesmas, estratégia utilizada pela docente para manté-las
ocupadas, proporcionando pouco tempo para qualquer processo de interacao.

Acreditamos que o modo como PA organiza as carteiras (enfileiradas) pode
ser um outro aspecto que influencia na falta de interacdo desses alunos, as criangas
sempre se deparam com as costas dos colegas. A disposi¢cdo dessas carteiras nao
mudou em nenhuma das aulas observadas, nem mesmo nos dias em que a
professora contava as historinhas infantis. Estratégia que, geralmente, em turmas de
criancas, principalmente, as com pouca idade, que é o caso dessa turma, as
professoras organizam um circulo para facilitar a contacdo da historia. Entendemos
gue isso € um ponto negativo na pratica da professora, dessa forma ela estava
fechando as possibilidades de possiveis andaimes entre essas criancas.

Nos reportando a turma de PB, detectamos que essa interacdo aluno/aluno
estava flagrante nesse local. Um aspecto interessante que observamos foi a
estratégia em que a professora organiza as carteiras em varios grupos. Segundo a
mesma, a posicdo dos alunos tem uma funcéo dentro da sala de aula.

PB criou uma legenda com umas fichas que colocava em cima da mesa de
cada aluno (as criancas desconheciam as razdes das legendas, apenas sabiam as
cores que faziam parte). As cores das fichas sdo: verde (criancas que ja possuiam
uma leitura mais fluente), amarela (criancas que liam com uma certa dificuldade) e
vermelho (aquelas que tinham problemas com a leitura). A partir dessa estratégia,
PB organizava seus alunos de acordo com o nivel de leitura, processo realizado
atraveés das fichas.

Conforme explanado, realizamos entrevista do tipo compreensiva, aquelas
efetivadas através de uma conversa informal ndo sendo necessario um pot-pourri de
perguntas (KAUFMAN, 2013). Segundo informacdes obtidas em nossas entrevistas,
a professora, ao organizar a turma desse modo, compreende que essa pratica faz

com que o aluno com mais facilidade possa auxiliar aquele que encontra-se com
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dificuldades de leitura, além desse aspecto, a professora também considera a
afinidade entre os alunos.

Afirmamos que essa estratégia foi presenciada em todas as aulas de PB.
Podemos considera-la como um procedimento capaz de desenvolver um andaime
entre os alunos, ela permite que eles interajam de forma construtiva e positiva, um
compartilhando conhecimento com outro, dessa forma, os alunos vao contribuindo
na aprendizagem uns dos outros, iSso € um ponto positivo na pratica de PB. Por
vérias vezes, flagramos alguns alunos realizando essa troca, e de maneira
espontanea, ndo havendo intervencgao por parte da professora.

Além da preocupacdo em organizar as carteiras de modo que promovesse
uma maior interacdo entre os alunos, PB procurava acrescentar o maximo de
conhecimento possivel a seus alunos. A professora langava mao das mais variadas
estratégias de ensino.

Um aspecto que nos chamou atencdo durante as aulas de PB foi a
apresentacdo de novas palavras a turma, a todo instante nos deparavamos com
palavras menos coloquiais. A professora declarou que utilizava esse recurso por
fazer parte de uma escola da zona rural, tentando suprir 0 pouco contato da turma
com materiais mais formais, principalmente, o escrito. Através dessa pratica, a
docente buscava expandir, especialmente, o vocabulario dos alunos.

PB procurava utilizar palavras que ndo faziam parte do contexto social de
seus alunos, refinando o seu vocabulario e, em seguida, explicando-lhes o
significado dessas palavras mencionadas. A partir disso, consideramos que, em
todas as aulas, a professora promoveu varios andaimes, isso devido as explicacoes
de termos desconhecidos pelas criancas, dentre eles estdo os seguintes: “mediana”,
‘ensejo”, “entonacdo”, “mouse” e muitos outros.

Quando entrevistamos a professora sobre a importancia do uso dessas
palavras no cotidiano escolar, PB respondeu que fazia essa préatica porque as
criancas perpassavam por outros ambientes sociais e neles poderiam deparar-se
com palavras novas, por isso achava interessante acrescenta-las (grifos). Para uma

melhor visualizacdo de sua opinido sobre o0 assunto, acrescentamos sua resposta.

PB: conSEgue... DEve... e é primordial... tem que ser feito... tem ser feito...
((a pesquisadora continua fazendo a leitura da pergunta)) éh:: € assim que
a gente faz mesmo mas também para enriquecer o vocabulario
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reconhecer... enriquecer o aprendiZAdo tem... € preciso ser feito.... ((a
pesquisadora acrescenta outras perguntas))... 0S n0osSsS0S meninos eles
tém televisdo... ou eles vdo pra alguma... alguma parte... uma festa uma
coisa com os pais e la eles podem ouvir... nés temos filhos de pastores
entdo eles fazem parte de congregacbes e LA:: até em palavras
biblicas pode ser lida fora da escola entdo eles podem esta passando...
gue a gente ver aqui ai eles vdo com amigo assistir televisdo ou algum
filminho como a gente leva pro teatro ou alguma coisa eles veem ...
gue néo faz parte do contexto mas pelo menos que... nés ja tivemos
caso assim que os meninos () ndo eu SEl:: é porque eles j& viram...
tem que ser feito.(( a pesquisadora acrescenta outras perguntas)) so é
importante... tem que ser. (grifos da pesquisadora)

Essa preocupacao da professora em acrescentar palavras novas aos alunos,
e trabalhar seus significados, demonstrou a presenca de andaimes, essa pratica
evidenciou que, nesse aspecto, buscou desenvolver uma alfabetizacdo voltada ao
letramento social de seu aluno, ou seja, a professora preocupou-se em realizar um
trabalho para ser aproveitado por esse aluno em outras situagdes sociais.

Retomando a discusséo sobre os andaimes através da interacédo aluno/aluno,
destacamos, dentre a lista de palavras citadas acima, o vocabulo em inglés,
“‘mouse”, para relatarmos um episodio em que aconteceu uma interacao espontanea
entre aluno/aluno. Nele ndo houve nenhum tipo de estratégia da professora para que

iISSO ocorresse.

Situacéao 04:

Durante a contacdo de uma historia, surge a palavra "mouse”, e
C4 explica para C5 o que significava esse termo da historia
contada pela alfabetizadora.

Inferimos que, devido ao estilo de aula promovido por PB e pelo valor que
atribui a interacdo entre seus alunos, foi criado nessa turma um clima de
cooperacdo, a todo instante as criancas estavam interagindo entre si e com a
professora. Havia nesse grupo uma atmosfera leve, os assuntos eram colocados de
forma agradavel. Esses seriam alguns dos motivos que faziam com que houvesse
andaimes entre os alunos. Isso nos chamou a atencdo nessa turma, as criancas
tinham prazer em responder e participar da aula. Obviamente, que existiam ainda
muitos problemas, nem todas as respostas poderiam ser aproveitadas, muitas
perguntas também estavam fora do contexto, mas nada que ndo fosse resolvido

dentro de um processo de ensino/aprendizagem.
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Notamos que nossas analises, em torno dos andaimes, fugiram um pouco
daquilo que Bortoni-Ricardo (2010) considera tradicdo do discurso da sala de aula,
ou seja, aquela relacdo de perguntas e respostas muito comum na interagao
professor/aluno, o professor pergunta e os alunos respondem, o contrario sendo
menos frequente. De acordo com a autora: “os andaimes sao associados com as
iniciacbes de um evento de fala pelo professor e com as avaliagbes das respostas
dos alunos” (BORTONI-RICARDO, 2010, p. 27). Isso, levando em consideragédo o
modelo IRA (iniciacdo, resposta, avaliagdo) que, Bortoni-Ricardo (2010) assevera
ser uma proposta de Sinclair; Coulthard (1975).

Em nossas andlises, confirmamos o que a autora assinala sobre um trabalho

com andaimagem, e segundo esta, 0 mesmo pode tomar a forma de:

um prefacio a uma pergunta, de sobreposicdo da fala do professor a do
aprendiz, auxiliando-o na elaboracéo de seu enunciado, de sinais de retorno
(backchanneling), comentérios, reformulacées, reelaboracdo e parafrase e,
principalmente, expansao do turno de fala do aluno. (BORTONI-RICARDO,
2010, p. 27-28)

Levantamos situacdes em que algumas dessas estratégias estiveram
presentes e outras ndo, comprovando que, em sala de aula, os andaimes podem
ocorrer através de varias formas de interacdo, mas o que o professor precisa
considerar € que ao usar uma dessas estratégias, 0 seu objetivo deve esta focado
numa relacdo positiva entre professor/aluno e aluno/aluno, sempre procurando as
melhores maneiras de acrescentar os conhecimentos de seus alunos, seja atraves
de sua pessoa ou promovendo através de outras pessoas.

Portanto, através dessa pesquisa, detectamos que o auge no trabalho de PB
foi promover a interacdo entre os alunos de modo que ocorressem 0s andaimes
entre 0s mesmo, bem como o trabalho do vocabulario das criancas, aspecto
presente em todas as aulas. A professora conseguia acrescentar conhecimentos
através da exploracdo dessas palavras, o melhor, € que a mesma aproveitava o
contexto para esclarecer o significado dos vocabulos. Com uma pratica mais
descontraida, considerando as manifestacdes espontaneas de seus alunos,
respeitando mais suas opinides, buscando prepara-los para interagir em outros

ambiente, nesses aspectos, a pratica pedagbgica de PB aproximava-se da
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representagcéo de professor como um agente de letramento social de seus alunos,
perspectiva defendida por muitos autores apresentados anteriormente.

Porém, sentimos falta desses andaimes, durante suas praticas de letramento
mais planejadas, principalmente, em analise e interpretacdes de determinados
géneros, notamos a professora muito presa as orientagdes do Centro de Formacao
do Municipio®™. Percebemos que a mesma trazia algumas orientacées anotadas no
verso da atividade matriz que seria explorada em sala de aula. Além disso, durante a
entrevista, chegou a fazer essa revelacdo, conforme podemos acompanhar em sua

fala a seguir:

PB: eu utilizo todas todas todas as contribuicdes assim éh:: ela bem ()...
ela é essencial muito boa... muito boa... MESmo

Diante dessa revelacdo, a professora também aproveitou para despontar
algumas criticas, explanando que questiona muito nas formacdes que ocorrem,
principalmente, a respeito do programa “"Alfa e Beto", que de acordo com PB
engessa o professor, e que ela ndo consegue segui-lo totalmente, aproveitando
somente alguns materiais didaticos.

Enquanto a pratica de PA foi marcada por atos autoritarios, deixando poucas
oportunidades para essas interacfes espontaneas, aproveitando o minimo das
“bagagens” trazidas por seus alunos, buscando sempre ocupa-los com atividades
para que 0s mesmos nao tivessem tempo de "baguncar' na aula. Dessa forma, a
professora estava tolhendo a capacidade de expresséo de seus alunos, criando uma
concepcao de uma escola como um espaco onde essa crianca poderia hdo querer
fazer mais parte dela no futuro. Portanto, ndo vivenciamos muitas realizacdes de
andaimes durante o processo de interacdo professor/aluno e aluno/aluno na turma
de PA, esse aspecto esteve presente em pouquissimas situacdes em sua pratica.

Esses andaimes deveriam fazer parte da pratica pedagogica dessas

professoras. Essas interagcfes positivas na turma poderiam garantir a essas

* O Centro de Formacdo Odilon Nunes foi criado pela Secretaria de Educacdo do Municipio de
Teresina, com o0 objetivo de investir na implementacdo da formacgéo inicial e continuada dos
professores e pedagogos que fazem parte do quadro funcional da SEMEC, nesse local,
semanalmente, muitos cursos sao ministrados, além de palestras e outros eventos culturais.
Disponivel em: https://pt.foursquare.com/.../centro-de-formacao-odilon-nunes/502925d1 >. Acesso
em: 20 dez. 2015.
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docentes bons resultados, as criangas teriam mais entusiasmos na aula, pois
saberiam que sua fala seria valorizada e reconhecida dentro da escola. Muitos
conhecimentos seriam construidos e, ndo somente, “depositados” sem reflexdes.
Além desses andaimes, outro ponto levantado foi sobre 0os géneros textuais
inseridos nos eventos de letramento realizados pelas professoras. Analisamos quais
eram 0s géneros mais corriqueiros, e quais as praticas de letramento mais comuns
gue desenvolveram para trabalhar esses géneros, questdes que apresentamos no

préximo topico.

4.3 Os géneros textuais presentes nos eventos e praticas das alfabetizadoras das

escolas em questao

Iniciamos esse topico, relacionando 0s géneros textuais que mais estiveram
presentes nos eventos de letramento das professoras observadas. Antes de
relaciona-los e apresentarmos alguns pontos das praticas de letramento utilizadas
pelas alfabetizadoras para desenvolverem um trabalho com esses géneros,
expusemos a nocdo de género textual que se refere "aos textos materializados em
situacdes comunicativas recorrentes” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Além disso, o autor afirma que, em contraposicdo a tipos, 0os géneros sdo
entidades empiricas que se expressam em muitas designacdes, apresentando uma
listagem aberta, expondo seus enunciados tanto oral como escrito em varias esferas
de circulacéo da atividade humana, no sentido bakhtiniano.

Street (2014 [1984]) ao tratar da escolariza¢do do letramento levanta algumas
guestdes, dentre elas aponta que diante de muitos letramentos praticados na
sociedade, por que somente o letramento escolar adquiriu esse prestigio? Como
analogia a esse questionamento, também podemos levantar 0 mesmo para 0s
géneros. Diante de inumeros géneros que circulam nas mais diferentes esferas
humanas, por que somente os escolares sdo 0s mais prestigiados na sociedade?
Enquanto, os que séo realizados pelos alunos fora da escola sdo desvalorizados,
muitas vezes, nem podem entrar na mesma.

Levantamos essa questdo para apontarmos um fato que ocorreu na turma de
PA, com relacdo a um género publicitario, conhecido como “santinho politico”, que

de acordo com Marcuschi (2002), sua elaboracéo, distribuicdo e consumo estéo
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relacionados a campanhas politicas eleitorais, isto €, um género que esta delimitado
nessa atividade, ndo encontramo-nos em outra atividade social. Pois dentro dela,
esse género tem como objetivo persuadir os eleitores a votarem em determinados

politicos.

Situacao 05:

Durante a escrita dos enunciados da tarefa de casa no quadro,
PA percebe uma movimentagéo entre as criancas. De repente, a
mesma se dirige ao local onde estdo duas criangas
conversando. C6 estava mostrando para C7 um "joguinho" de
cartas confeccionados por ele com santinho de politicos. A
professora, imediatamente, com um tom grosseiro toma-o das
maos da crianca e rasga as cartas.

Perante o fato, ficou flagrante a desvalorizacdo, pela professora, dos géneros
gue circulam na sociedade, em especial, o “santinho politico”, uma vez que PA,
normalmente, seguia as estruturas de textos tradicionais, as chamadas cartilhas,
conforme analisadas a frente. PA, ao perceber o movimento dos alunos, entendeu
gue aquela brincadeira estaria atrapalhando sua aula, e, segundo nossas analises
anteriores, a professora ndo considerava os conhecimentos de mundo de seus
alunos. E bem verdade que todos os objetos trazidos pelas criancas eram vistos
como algo ruim que atrapalhavam sua aula e, logo em seguida, eram "confiscados".
Da mesma forma, a professora fez com os santinhos politicos.

Diante desse ocorrido, entendemos que PA, mais uma vez, ndo teve uma
atitude condizente com a perspectiva do letramento social, perdendo a oportunidade
de desenvolver uma atividade prazerosa e cheia de descobertas para seus alunos, e
o melhor, aproveitando em sala de aula os textos que eles usavam em suas
comunidades como instrumento de comunicacao.

PA, caso aproveitasse o0s “santinhos” levados pelas criancas, trabalharia
varios aspectos desse género em sua aula. Apegando-nos, somente, aos da lingua
portuguesa, citamos a utilizacdo do nome do candidato, por ser um nome
significativo na sociedade (figura conhecida no meio social através de sua
campanha nas midias). A partir dele, exploraria a analise do cédigo, puramente,
como a escrita, o namero de letras, a letra inicial e final, as silabas, entre outros.

Além disso, apOs essa etapa, entraria com o0s aspectos funcionais dos

géneros exercidos no meio social, explorando seus conhecimentos a partir desses
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dados questionando sobre o porqué de os candidatos utilizarem esse “papelzinho”
durante as eleicBes; que nome esse papel recebe; o que é uma eleicdo, por que,
somente os adultos participam. Inimeras questdes relacionadas com contextos
sociais poderiam ser levantadas, mas, sempre, considerando o seu tempo de
maturacdo cognitiva, isto €, apresentando de modo mais simples, mas com verdade.
Ainda, a professora aproveitaria a oportunidade para estimular o jogo, criado pelas
criancas com “as cartas” (santinhos politicos), incentivando para que outras
participassem da brincadeira, bem como, despertando a criatividade dessas criangas
para criarem novas brincadeiras.

Dessa forma, a professora realizaria uma alfabetizagdo tendo como base a
utilizacdo de géneros de diferentes esferas ou de circulacdo de discursos,
mostrando as criangas que essas esferas, conforme Bakhtin (2011 [1979]), ndo sao
estanques e apartadas, mas ao contrario, interligam-se todo tempo em nosso
cotidiano, o autor ainda afirma que, cada uma delas admite determinados géneros
textuais. A partir disso, podemos inferir que a escola precisa se apegar a essas
caracteristicas, tentar apresentar, aos alunos, os mais variados géneros textuais
possiveis, mas de modo significativo, ndo somente como uma ferramenta
pedagodgica com o intuito de apenas ensinar a forma, deixando a funcédo de lado,
para que esses alunos possam circular nas varias esferas de maneira segura.

Destacamos essa situacao por termos compreendido ser interessante, no que
diz respeito a reacdo da professora, uma vez que apresentou um certo despreparo
tedrico quanto a importancia de se trabalhar com os conhecimentos trazidos pelas
criangas, nesse caso, 0s alunos trouxeram para a escola um género de outra esfera,
e este nado foi valorizado, o que ocorreu foi uma repreensdo da professora aos
alunos e, ainda, seguida de uma adverténcia: caso trouxessem novamente seriam
levados a diretoria.

Durante o periodo que estivemos presente nas salas das professoras,
presenciamos a utilizacdo de alguns géneros em seus eventos. Criamos um quadro
contendo os géneros trabalhados pelas docentes para uma melhor visualizacao.
Tomamos como base o quadro: GENEROS TEXTUAIS POR DOMINIOS
DISCURSIVOS E MODALIDADES, onde Marcuschi (2008, p. 194-195-196) tenta
distribuir os géneros da oralidade e escrita dentro do enquadre de respectivos
dominios discursivos. Deixando clara a afirmagdo do autor, que 0s géneros sao

muitos, havendo uma certa dificuldade em classificar todos, pois alguns aspectos
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sdo levados em conta para realizar essa classificacdo. Dentre os varios apontados
pelo autor, selecionamos 0s que estavam presentes nos eventos de letramento das

professoras, enumeramos abaixo, respectivamente, os de PA e PB.

Quadro 02: Géneros textuais presentes nos eventos de letramento de PA

DOMINIOS MODALIDADE DE USO DA LINGUA
DISCURSIVOS ESCRITA ORALIDADE
INSTRUCIONAL (cientifico, | Tarefa de classe ou casa | Aulas expositivas
académico e educacional)

INTERPESSOAL Aviso, calendario Aviso, adverténcias
FICCIONAL Contos, poemas Contos e poemas
LAZER Fofocas™

Fonte: Baseado no quadro de Marcuschi (2008, p. 194-195-196)

Micotti (2014) e Carvalho (2013) ao tratarem da relacdo entre a pratica e o
discurso dos professores, afirmam que esses tém o discurso e a pratica distantes.
Percebemos isso, durante a coleta dos dados na aula de PA, a professora
verbalizou, tanto oralmente, como por escrito, que desenvolvia sua pratica utilizando
varios géneros textuais. De forma oral, quando estavamos interagindo durante nossa
entrevista e, por escrito, em nosso questionario, quando solicitada para marcar as
opcdes que apresentavam os géneros textuais que havia trabalhado.

Quando observamos seus eventos de letramento, presenciamos, unicamente,
0s géneros registrados no Quadro 02. No entanto, o seu discurso era diferente, além
da entrevista, confirmamos isso no questionario de PA. Para compararmos com 0O

Quadro 02, recortamos a questdo do questionario que tratava sobre isso.

'® Quando nos referimos a esse género, queriamos destacar as “fofocas” de crianca. Durante as
observacgbes, era comum as criangas ficarem falando para professora o que a outra estava fazendo
de “errado” na sala, como exemplo, “tia 0 menino puxou meu cabelo”, “pegou 0 meu lapis” etc.
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Figura 26: Imagem do recorte do questionario de PA

FONTE: Arquivos da pesquisadora

Conforme visualizamos no recorte acima (Figura 26), PA ao ser solicitada a
marcar 0os géneros que desenvolvia em seus eventos de letramento, assinalou,
praticamente todos que constavam na questdo, no entanto, sua resposta nao foi
condizente com sua pratica, uma vez que a professora, além de trabalhar, quase
gue, exclusivamente, dentro dos parametros da cartilha, quando trabalhava com os
géneros citados no Quadro 02, ainda realizava praticas de letramento que
exploravam a estrutura fisica desses géneros, ndo havendo nenhuma preocupacao
em discutir sobre os mesmos, conforme apresentado na se¢éo seguinte.

Assim como fizemos com os de PA, também selecionamos um quadro para

organizar os géneros utilizados por PB:

Quadro 03: Géneros textuais presentes nos eventos de letramento de PB

DOMINIOS DISCURSIVOS MODALIDADE DE USO DA LINGUA
ESCRITA ORALIDADE
INSTRUCIONAL (cientifico, | Tarefa de classe ou casa Aulas expositivas
académico e educacional) Aconselhamentos,
Discussbes
INTERPESSOAL Aviso Aviso, convites,
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Calendario agradecimentos
provérbios'’
FICCIONAL Contos, poemas, fdbulas Contos e poemas
LAZER Piada, adivinhas Fofocas
PUBLICITARIO Cartazes, folhetos, avisos,
publicidades, propaganda de
shows
JORNALISTICO Historia em  quadrinhos,
anuncios classificados,
COMERCIAL Comercial (encarte de
supermercado)

Fonte: Fonte: Baseado no quadro de Marcuschi (2008, p. 194-195-196)

Quanto a PB, presenciamos uma preocupacdo em apresentar 0 maximo
possivel de géneros. Vivenciamos um evento em que a mesma trabalhou varios ao
mesmo tempo, porém, o objetivo maior desse evento era classificar os géneros num

guadro seguindo a seguinte estrutura:

Quadro 04: Reproducédo do quadro escrito por PB

GENERO TEXTUAL CARACTERISTICA FINALIDADE

Tirinha Historia pequena Para distrair

Cartaz Texto pequeno (frases), Chamar a atencao do leitor
letras grandes

Tirinha Historia pequena Distrair o leitor

FONTE: Professora B

Figura 27: Quadro para ser preenchido com Figura 28: Relagéo de géneros estudados
0S géneros

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

" Esse género, embora se apresente no quadro de Marcuschi (2008, p.194-195-196), pertencendo &
modalidade oral, deslocamos para a modalidade escrita para registramos 0s varios provérbios que
sdo escritos por PB no caderno de caligrafia dos alunos para treinarem a escrita caligréfica, porém na
oralidade ndo presenciamos nenhuma manifestacdo dos mesmos.




131

Figura 29:Géneros para serem classificados Figura 30: Géneros para serem classificados
(GA) (GB)

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

Figura 31:Géneros para serem classificados Figura 32: Géneros para serem classificados
(GC) ) (GD)

i

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

Conforme relatamos, PB reservou um evento de letramento, leitura e
classificacdo de géneros textuais, no qual distribuiu varios suportes diferentes,
isto é, “um ambiente de fixacdo do género materializado como texto” (MARCUSCHI,
2008, p. 174), que mostrava e fixava os textos para serem analisados e classificados
em um determinado género.

Para a construcdo da estrutura apresentada na Figura 27 e reproduzida no
Quadro 04, PB dividiu os alunos formando quatro grupos (GA;GB;GC e GD), utilizou
estratégias interessantes para prender sua atengéo e estimulando-os a participarem
do preenchimento do quadro. Os grupos iam apresentando suas respostas,
conforme o género que tinham em maos, e a professora preenchendo o quadro,

uma atividade bem dindmica e descontraida, caracteristica marcante da pratica de
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PB em sala de aula. Dentre os textos distribuidos para serem analisados, notamos
alguns convites no nome da professora, folders e propagandas de festas e shows
gue aconteceram na cidade onde a professora morava, além de encartes de
supermercados. Foram muitos os textos selecionados para esse evento.

Dentre os textos demonstrados nas Figuras (29, 30, 31 e 32), notamos que
PB utilizou véarios géneros apenas para a montagem do quadro 04, deixando de
explorar muitos pontos que poderiam enriquecer mais ainda o aprendizado do aluno.
Por exemplo, nas figuras 29 e 32, PB apresenta um cartaz de propaganda politica
no periodo eleitoral. Dentro desse género, poderia apresentar os elementos que o
compdem e sua funcdo social. Em relacdo aos elementos, explorar o nome dos
candidatos, as imagens, 0 humero, o partido politico e a expressao do candidato.

A professora perdeu ainda a oportunidade de fazer uma relacdo desse género
com o seu papel social, buscando apresentar varias situagdes que estdo em torno
desse cartaz, explorando varias questdes, como: O que € uma eleicao? Por que
precisamos escolher um representante para administrar um local? Qual a funcéo
gue um politico pode exercer nesse cargo que lhe foi confiado? Em que 6rgao ele
trabalha? Cogitando, também, que os cidadaos podem agir como os fiscais desses
politicos, sempre procurando mostrar para eles que aquele “papel com letras,
imagens e numeros” (o cartaz) vai além disso. Assim a alfabetizadora poderia
realizar uma pratica de letramento direcionada para aspectos da sociedade, além de
apresentar o proposito comunicativo que esse género tem nesse contexto eleitoral
gue é o de propagar a imagem do candidato com a finalidade de torna-lo conhecido.

Além do cartaz, um convite de formatura (figura 30) nos chamou atencéo
tendo em vista que o destinatario era a professora. Novamente PB perdeu a
oportunidade de explorar elementos presentes nesse género. A professora poderia
ter partido de uma situacdo real, a sua ida a festa, para levantar varios pontos
interligados ao evento, por exemplo, apresentar as peculiaridades do convite de
formatura, uma vez que esse modelo é diferente do de aniversario, um tipo mais
comum para a turma. Além dessa parte estrutural, levantar o que é uma festa de
formatura, onde ocorre, o porqué desse tipo de festa. Desse modo, a professora
utilizaria 0 género como um instrumento que possibilita a comunicacdo (BAKHTIN,
2011 [1979]). Reproduzindo essa pratica com 0s mais variados géneros possiveis.

No entanto a professora nédo utilizou para esse fim, mas com a intencdo de

ensina-los uma forma textual pura, sem nenhuma relacdo com situagfes sociais em
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gue os alunos circulam, ensinando somente um modelo para ser seguido. Conforme
foi apresentado em nossas discussdes, Schneuwly; Dolz (2004, p. 65) a respeito do

uso desse género na escola, entendem que:

A particularidade da situacdo escolar reside no seguinte fato que torna a
realidade bastante complexa: ha um desdobramento que se opera em que
0 género ndo é mais instrumento de comunicagdo somente, mas é, ao
mesmo tempo, um objeto de ensino-aprendizagem. (grifo dos autores)

Podemos partir de uma situacao real de comunicacao, para apresentarmos as
varias praticas de linguagens presentes na vida desses alunos, em especial, as
orais, e que: “é através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-
se nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 63) (grifo dos
autores).

Durante as aulas de PA, na maioria dos eventos de letramento, percebemos
gue houve a utilizacdo do género de forma bastante limitada, e pouco relacionada a
aspectos sociais. Portanto, a alfabetizadora ndo percebe o género como um
instrumento de comunicacdo que pode ser relacionado com o0s letramentos
existentes no meio social.

Embora PB néo utilize o género efetivamente para esse fim, pelo menos tem
a sensibilidade de inseri-los no convivio de sala de aula, apresentando novas
estruturas, fugindo um pouco das cartilhas e deixando uma alfabetizacdo mais
préxima da perspectiva do Letramento, enquanto PA, conforme presenciamos, ainda
apresenta uma pratica muito presa a cartilha.

Para nos aprofundarmos mais nesses eventos de letramento, e obviamente,
0s géneros estdo presentes neles, discutimos se o modo como as alfabetizadoras

realizavam esses eventos promovem o letramento social desse aluno.

4.4 Os eventos e as praticas de letramento utilizados em sala de aula pelos

docentes e suas contribuicées para o letramento social do aluno

De acordo com as estatisticas recentes (2014), segundo a Avaliacdo Nacional
de Alfabetizacdo (ANA) em 2015, 76% e 69% dos estudantes piauienses, cursando

o terceiro ano do ensino fundamental, atingiram, respectivamente, os niveis mais
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baixos da leitura e da escrita (N1, N2 e N3), também encontram-se na mesma
referéncia dos graficos abaixo. Esse dado € preocupante, porque a maioria de
nossos alunos, na faixa de 8 a 10 anos, ndo consegue ler e escrever de forma
proficiente. Vejamos a posicao do Piaui nos gréaficos abaixo:

Gréfico 04: Percentual de alunos nos niveis de Leitura: Regiao Nordeste e Unidades
da Federacédo 2014

Brasil

Nordeste

Alagoas

Bahia

Ceard
Maranhdo
Paraiba
Pernambuco
Piaui

Rio Grande do Norte

Sergip ° __-

Niveis de Proficiéncia

mNivel 1 = Nivel2 = Nivel3 = Nivel 4
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Gréfico 05: Percentual de alunos nos niveis de Escrita: Regido Nordeste e Unidades
da Federacéo 2014

Brasil 56% 10%
Nordeste 43% 4%
Alagoas 10% 36% 3%
Bahia 44% 2%
Ceard 51% 10%
Maranhdo 13% 37% 1%
Paraiba 10% 33% 4%
Pernambuco 45% 5%
Piaui 14% 40% 2%
Rio Grande do Norte 49% 5%
Sergipe 16% 39% 1%
mNivel1 mNivel2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivels de Proficiéncia
FONTE: <

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=21091-
apresentacao-ana-15-pdf&cateqory slug=setembro-2015-
pdf&ltemid=30192& ga=1.35859749. 468902334.1447546524. >. Acesso em: 30 set. 2015.

Mesmo o0s percentuais de pessoas sendo elevados nesses niveis mais
baixos, ndo apenas no Piaui, mas em todos os estados do Brasil, o Governo
considera essas criangas, a partir do N2, alfabetizadas. Mandelli; Larieira (2015) do
Todos Pela Educacéo (TPE), citam o discurso do Ministro da Educacéo, Renato
Janine Ribeiro, em uma entrevista coletiva, sobre os resultados do ANA: 'que o
governo considera que a crianca esta alfabetizada a partir do nivel 2 sendo, o nivel
1, portanto, o Unico inadequado.” Na mesma reportagem, varios autores expdem
gue consideram esse nivel insuficiente, dentre eles, Magda Soares (2015)

apontando que:

E indiscutivel que o nivel 1 mal se aproxima do que se poderia considerar
uma crianga alfabetizada. Mas eu tenderia a considerar que também o nivel

'8 (TPE) é uma organizac&o sem fins lucrativos composta por diversos setores da sociedade brasileira
com o objetivo de assegurar o direito a Educacéo Basica de qualidade para todos os cidadaos até
2022, ano que se comemora 0 bicentenario da independéncia do Brasil. Disponivel em: <
www.todospelaeducacao.org.br/ >. Acesso em: 30 set. 2015.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_B%C3%A1sica
http://www.todospelaeducacao.org.br/

136

2 estd ainda distante do que se poderia considerar uma crianga
alfabetizada, e concordaria com os niveis 3 e 4, na leitura, 3, 4 e 5 na
escrita.

Assim como esses autores, também, avaliamos como baixo o parametro
estipulado para considerar uma crianca alfabetizada em nosso pais, inclusive em
nosso estado. Um parametro que considera alfabetizada uma crianca que né&o
consegue ler um texto por menor que seja, reflete o descaso que nNOSsSoOS
governantes tém com a educacao. Uma vez que 0s mesmos nao estao preocupados
com a qualidade dessa alfabetizacdo, mas com a quantidade de pessoas
“alfabetizadas” no pais, condicdo que os promove politicamente. Caso tivéssemos
uma educacéao de qualidade, as acdes estabelecidas no N2 poderiam ser realizadas
com criancgas do 1° ano fundamental e ndo do 3° ano, ultima etapa da alfabetizacao.

Apresentamos esse levantamento estatistico da situacdo da alfabetizacéo,
para mostrarmos uma das muitas dificuldades que os alfabetizadores possuem em
suas salas de aula: alunos com niveis de leitura e escrita insuficientes. Como
professora de formacéo continuada, nos preocupamos com essa questdo, porque
além de ser basica é fundamental para o processo de escolarizacéo e, sabemos que
se esses problemas néo forem resolvidos, pelo menos amenizados, nessa etapa,
cada vez mais, encontraremos jovens despreparados nas seéries subsequentes,
além disso, incapazes de conviverem de forma autbnoma numa sociedade letrada.

Devido ao conhecimento desses baixos rendimentos dos alunos piauienses,
nessa fase escolar, nos interessamos em investigar de que modo os alfabetizadores
realizavam suas praticas de letramento. Em nossa pesquisa, nos deparamos com
muitos problemas que nao foram detalhados, porque nosso interesse recaiu,
apenas, em algumas categorias para analise. Dentre elas, destacamos a categoria,
intitulada: Os eventos e as praticas de letramento utilizados em sala de aula pelos
docentes e suas contribuicbes para o letramento social do aluno. Na mesma,
buscamos descrever e caracterizar os eventos e praticas de letramento que fazem
parte do cotidiano de sala de aula dos alfabetizadores pesquisados.

Dentre os aspectos presentes no oficio do professor, entendemos que as
praticas e os eventos de letramento sdo aqueles que possuem, diretamente, a
capacidade de transformar uma alfabetizagcdo que promove somente a aquisi¢cao do

codigo escrito, em uma alfabetizagdo que prepara o aluno para utilizar essa escrita
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nos mais variados contextos sociais. Assim, o modo como o alfabetizador utiliza
essas praticas vai delineando o tipo de professor que ele é: um tradicional ou um
agente de letramento.

Partindo desse entendimento, investigamos se esses professores realizavam
suas praticas docentes como agentes de letramento. Essa perspectiva encontra-se
pautada nos moldes dos NLS, estudos apresentados anteriormente. Para uma
melhor organizagdo e visualizacdo das analises, dividimos esse tépico em dois
subtépicos, apresentando as particularidades das praticas e eventos de letramento
realizados por cada professora observada.

Antes de iniciarmos as andlises, queriamos explicitar nosso entendimento
sobre o termo tradicional, que foi muito utilizado em dois tépicos desse trabalho: 1)
Pontos e contra pontos entre os meétodos de alfabetizacdo e 2) Praticas de
alfabetizacdo: da ideal a real. No primeiro, foram abordados os momentos histéricos
sobre os métodos, e no segundo sobre as praticas pedagogicas, em ambos foram
discutidas algumas questdes sobre esse termo. Mesmo tendo nos posicionado a
respeito nos tépicos, gostariamos de reiterar nosso ponto de vista.

O termo tradicional, mencionado em nossas analises, nos remete a um
método que, no contexto atual, ndo consegue acompanhar as rapidas mudancas
gue estdo ocorrendo nas praticas de leitura e escrita. Por isso, estamos
considerando-o tradicional. Tal explicacdo € para que 0 mesmo nhao seja
compreendido no sentido pejorativo, ou seja, como ineficaz, que nao alfabetiza. No
gue diz respeito a sua eficacia, sobretudo na época em que vigorou, conforme
apontado, tanto cumpriu seu papel que, muitas pessoas aprenderam (e aprendem) a
ler e escrever através dele, e algumas conseguiram destague na sociedade. Apos a
explicacdo, seguiremos assinalando as particularidades das professoras

pesquisadas, nas sec¢des subsequentes.

4.4.1 Particularidades dos eventos e praticas de letramento de PA

O professor estd, a todo o momento, buscando meios para melhorar sua
pratica pedagogica, uns mais, outros menos. Nesse percurso, vao criando uma
identidade profissional que pode ser decisiva na vida dele e do seu aluno. Todos

lembramos, por algum motivo, de determinado professor. Por isso, o docente ao
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construir sua pratica, precisa refleti-la, tendo consciéncia de que, conforme a
atuacdo de sua préatica em sala de aula, poderé ser lembrado de uma forma boa ou
ruim. Nesse tépico, discutimos um pouco sobre essas particularidades construidas
por cada professora participante, no processo de alfabetizacéo de seus alunos.

Nossas observagdes foram iniciadas na Escola Murilo Braga (EZU) na turma
de PA. A mesma desenvolve suas atividades nos dois turnos, sendo responsavel por
uma turma de alfabetizacdo do turno da manh& e outra da tarde. Escolhemos a
turma da manha para nossas observacoes.

Analisando sua rotina, percebemos que PA possuia algumas praticas bem
marcadas, aquelas que séo realizadas em todas as aulas. Sempre que chegava na
turma, as criancas jA estavam sentadas ficando uma pessoa responsavel pela
classe até sua chegada que, antes de iniciar a aula, providenciava o rodizio de
carteiras entre as criancas. Ao ser questionada, durante nossas
conversas/entrevistas, sobre o motivo que teria para permutar as criancas de lugar,
a docente respondeu que seria para evitar as conversas paralelas. Fato que
analisamos dentro do aspecto da interacdo. Mas resolvemos menciona-lo, nesse
topico, a fim de introduzir a rotina da professora.

Além dessa atitude, observamos a recorréncia da exploracdo do calendario™
durante os dias observados. A professora iniciava a aula com o estudo de alguns
aspectos do calendario afixado ao lado do quadro branco. Caracterizamos a leitura
desse género como um evento de letramento, pelo fato de ser um episodio
estruturado e observado a partir da escrita (LOPES, 2010). Destacamos algumas
acOes, realizadas pela professora, dentro desse evento: a recaptulacdo dos dias da
semana e dos meses do ano, marcacdo do dia correspondente a aula vigente,
anotacdo da data no quadro, questionamentos aos alunos sobre os dias
antecessores/sucessores a aula.

Caracterizamos essas acdes de PA como préticas de letramento, fazendo
analogia ao exemplo apresentado por Marcuschi (2001b), em que o autor cita os
atos que podem estar presentes durante o recebimento ou envio de uma carta.

Também, nos apegamos ao entendimento de Lopes (2010), quando considera que

!9 Esse género textual pode ser encontrado tanto em suporte fisico (folha de papel) como em virtual (
celular, computador, etc.), apresenta a fungdo de nos ajudar a organizar e planejar 0 nosso tempo
dentro da sociedade. Disponivel em: < http://blogdegenerostextuais.blogspot.com.br/2014/05/0-
calendario-um-genero-textual-que-nao.html >. Acesso em: 26 mai. 2015.



http://blogdegenerostextuais.blogspot.com.br/2014/05/o-calendario-um-genero-textual-que-nao.html
http://blogdegenerostextuais.blogspot.com.br/2014/05/o-calendario-um-genero-textual-que-nao.html
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as préticas de letramento sdo as maneiras, culturalmente, adotadas por grupos
sociais para fazerem uso da escrita, questdes discutidas no referencial teérico.

Apesar de considerarmos essas praticas de letramento necessarias ao
processo de organizacdo temporal de seus alunos, acreditamos que 0 modo como
PA as realizava, ndo iam além disso, sendo concretizadas sempre da mesma forma,
repetindo as seguintes perguntas com o objetivo de fixagdo do conteddo do
calendéario: Que dia da semana € hoje? Quem vem depois de segunda-feira é?
Quantos dias tem uma semana? E um més?

Compreendemos esse evento, Leitura do calendario, um episodio que
poderia ser aproveitado por PA para alfabetizar letrando, isto é, relacionar essas
praticas de sala de aula com a realidade fora da escola. Dessa forma, a
alfabetizadora aproveitaria esse género textual, cuja finalidade é situar o individuo
no tempo, para ajudar os discentes no planejamento de suas atividades sociais.

Dentro dessa perspectiva, PA buscaria conhecer os contextos e os modos
como os alunos faziam uso desse evento (leitura do calendario); descobriria se esse
género esta afixado em suas casas e em qual cobmodo; questionaria em que
situacOes reais 0s mesmos precisariam de um calendario (como exemplo, para
marcar o tempo necessario do uso do remédio, lembrar a data do aniversario de
uma pessoa e o dia da consulta no posto de saude, planejar o inicio e o final das
aulas ou férias, planejar um periodo de viagem, saber o dia do pagamento das
contas da casa, etc.). Enfim, sdo inUmeros os questionamentos e, através dessa
diagnose, a professora planejaria suas praticas de letramento capazes de gerar um
aprendizado escolar para ser utilizado em outros contextos sociais.

Um outro ponto que observamos na pratica de PA foi a pouca variedade dos
eventos de letramento em suas aulas, durante a observacao, detectamos alguns: 1)
Leitura do calendario; 2) Tarefa de classe ou casa; 3) Contacdo de historinhas com
producédo de um reconto; 4) Escrita de um aviso; 5) Escrita de um texto informativo
sobre a dengue; 6) Atividade do LD; e 7) Avaliacdo da leitura dos alunos.

Durante esses eventos, a professora realizava as seguintes praticas de
letramento: 1) copia no quadro as silabas que ira estudar com os alunos; 2) desenha
figuras e escreve frases correspondentes a silaba em questédo; 3) escreve as tarefas
de classe ou casa no quadro branco; 4) |Ié de forma apontada os enunciados das
guestbes propostas na tarefa escrita no quadro; 5) solicita as criangas a escrita da

tarefa no caderno, retirando do quadro ou do LD; 6) solicita a leitura de texto no LD;
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7) avalia a leitura do aluno; 8) Ié livros infantis e textos dispostos no LD; 9) marca no
calendéario a data do més e o dia da semana; e 10) leitura e fixacdo dos dias da
semana. Destacamos, somente, as realizadas durante as aulas de lingua
portuguesa que preenchia trés dias da semana.

llustramos através das figuras abaixo (33; 34; 35 e 36), os eventos de
letramento, Tarefa de classe ou casa, demos esse titulo porque, tanto a de casa

como a de classe tinha esse padrao de cartilha, conforme discussdes anteriores.

Figura 33: Evento: Tarefa de classe ou casa  Figura 34: Evento: Tarefa de classe casa

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

Figura 35: Evento: Tarefa de classe ou casa Figura 36: Evento: Tarefa de classe ou casa

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

Através das imagens, notamos que 0s eventos eram repassados aos alunos
nos moldes de uma estrutura tradicional, conhecida por método da cartilha: a silaba
candnica (CV) e sua familia, bem como desenhos e frases correspondentes a
mesma. Tal estrutura recebe: “inUmeras denominagdes (sintético, analitico, global,
silabico ou fonético)” (ANDALO, 2000, p. 26).
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A autora, ainda, destaca que “o método presente na maioria das cartilhas [...],
compreende a alfabetizagdo como habilidades perceptivas e psicomotoras
envolvidas na discriminagéo visual e auditiva para a leitura [...]" (ANDALO, 2000, p.
26). A mesma compreende que uma licdo, baseada em cartilha, ndo passa de um
conjunto de frases declarativas, ndo forma uma unidade de sentido e néo é realizada
no contexto social, podendo ser considerada como um pseudotexto. Outros autores
também apresentam esse pensamento sobre uma pratica balizada nos moldes da
cartilha. Seguiremos com os pontos de vista desses autores.

Carvalho (2013, p. 22), corroborando com o posicionamento de Andal6 (2000)
sobre o ponto em que a professora associa estimulos visuais a auditivos, aponta que
tal método “trata-se de processo arido, com poucas possibilidades de despertar o
interesse para a leitura, que pressupde uma separacao radical entre alfabetizacéo e
letramento”. E, de maneira incisiva, Cagliari (1998) refere-se a esse tipo de método
como “desastroso” e “catastrofico”, questdes discutidas anteriormente.

Concordamos com os autores, as tarefas realizadas por PA possuem uma
estrutura tradicional, perspectiva que alfabetizou muitas geracfes antigas (e ainda
alfabetiza). A docente preocupava-se, somente, com a aquisi¢cao do codigo escrito,
isto €, naquele contexto, o processo de alfabetizacdo consistia, apenas, em realizar
0 reconhecimento grafico e sonoro das letras e silabas, ndo havendo uma interacéo
da lingua com os aspectos sociais. Esse modelo de atividade realizado por PA néao
desperta nenhum interesse pela leitura, ao contrario engessa o aluno nessa escrita
artificial, como exemplo, “O BOI BABA E BEBE” ou “O DEDO DO DUDU DOI” uma
vez que a mesma, ndo tem nenhum significado para crianca, ndo sendo encontrada
dessa forma (todas as palavras da frase contendo o mesmo som) nas ruas, placas,
outdoors, em nenhum outro espaco social, além da escola.

Dentre as aulas observadas, muitas situacdes foram percebidas, analisadas e
anotadas durante os eventos. Portanto, descrevemos algumas situacdes curiosas
ocorridas em dois eventos diferentes de Tarefa de classe ou casa: 1) Tarefa
referente ao “T”; 2) Tarefa referente ao “V’. As situacdes selecionadas
demonstraram determinados pontos que precisavam ser revistos na pratica de PA.

O primeiro evento relatado consiste na Tarefa de classe ou casa utilizada
para estudar o som da letra “T” (Figura 33). Vejamos a descri¢do da situacédo 06, em

gue destacamos, somente, as falas transcritas da professora e dos alunos.
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Situacéao 06:

A professora, seguindo a ordem alfabética das letras, anunciou a
turma que iria estudar a letra "T". Em seguida, questionou: "o T
vem depois de quem?... A turma permanece sem responder, e
a professora responde:" do S... do S::... " e, logo em seguida,
continua a aula: " ENt&o... digam pra mim... uma palavra que
comeca com a letra T ". Nesse momento, C8 grita: " ViTOria,
professora ". PA logo corrige a atitude da crianca e expde: "
VITORIA... ndo comeca com T...( a professora diz 0 nome do
aluno)... eu quero palavras que coOMESSEM com T."

Nessa situacdo, notamos que PA dava mais énfase nas letras iniciais das
palavras, ndo levando em consideragédo o conhecimento ja adquirido pelo aluno. C8,
mesmo néao tendo dito o som inicial, conforme solicitou a professora, reconheceu o
som do “T” dentro do nome “Vitoria”, conhecimento ndo valorizado pela docente. PA,
ao invés de repreender C8, poderia acrescentar esse outro aspecto presente na
palavra, esclarecendo que 0s sons se repetem e que estdo em todas as posi¢cdes da
mesma. Diante disso, nos reportamos ao que expds Colello (2004), com base na
perspectiva da psicogénese, que a crianca percebe algumas particularidades na
escrita que os professores ndo conseguem ver e, por isso, levam exercicios prontos
e artificiais para executarem com o0s alunos. Essa percepc¢éo da crianca € construida
através do conhecimento trazido do meio onde esta inserida. Segundo Colello
(2004), esse conhecimento € denominado por Régo (1995) como 'Curriculo Oculto'.

Conforme apresentado nas figuras abaixo (37; 38 e 39), o segundo evento
selecionado € uma outra Tarefa de classe ou casa que, seguindo a ordem
alfabética utilizada por PA, incidia no estudo do som da letra “V”. Assim como o
primeiro, esse também apresentava a mesma estrutura de cartilha e, as praticas de

PA, também, eram recorrentes, adotando, muitas vezes, até a mesma sequéncia.
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Figura 37: Evento: Tarefa de classe ou casa Figura 38: Evento: Tarefa de classe ou casa

FONTE: Arquivos da pesquisadora FONTE: Arquivos da pesquisadora

Figura 39: Evento: Tarefa de classe ou casa

FONTE: Arquivos da pesquisadora

Dentro desse evento de letramento, presenciamos a situacdo 07 em que
houve duas manifestagbes interessantes entre a professora e duas criangas, C9 e
C10. Selecionamos para transcrigdo, somente, 0s momentos em que a docente e 0s

alunos se manifestaram.
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Situacéao 07:

PA solicita as criangas que escrevam a tarefa proposta. Antes
dos alunos escreverem, a professora fez uma leitura de cada
palavra escrita no quadro, apontando uma por uma. Em
determinada palavra, PA perguntou a C9: " (a professora
menciona o nome do aluno)... que nome é esse? ", pedindo o
aluno que lesse o vocabulo. O mesmo respondeu: " E
gaRRAfa....". A professora rebateu de forma autoritaria e
grosseira: " GARRATfa, ?... (a professora menciona o nome do
aluno) garrafa comeca com V ? ...N6s estamos estuDANdo
€ 0 V.. e ndo... 0 G ? Isso é VINAgre..."..Continuando a
leitura, PA interroga a C10: " E vocé? (a professora menciona
0 nome do aluno).... que palavra é essa? ". C10 respondeu: "
€ uva? ... A professora continua a leitura e questiona C10: "
Isso é uma uva?... vocé esta vendo um U ou um V na
palavra ?...Isso é VI::nho ".

Uma acdo que recorreu em todos os eventos de PA, e compreendemos como
significativa, por facilitar a visualizacdo da relacdo do som da palavra com a escrita
da mesma, foi a leitura apontada, aquela que a professora lia a palavra e apontava
as letras. Durante essa pratica, como era de praxe, fazia um desenho
correspondente a palavra e questionava as criangas 0 que estava escrito. Os alunos,
na tentativa de leitura dos vocabulos, aventuravam-se em descobrir o codigo atraves
do auxilio das imagens. No entanto, em alguns desenhos, no caso da garrafa de
vinho e de vinagre (Figura 38), ndo obtiveram éxito, uma vez que essas imagens
nao tinham uma relacéo direta com a palavra. C10 que respondeu “uva” se apegou a
um cacho de uva presente no desenho da garrafa. C9 que respondeu “garrafa” nédo
tinha outra opcéo além da palavra “minhoto” que o mesmo, também, ndo conseguiu
decifrar, por isso, teve como referéncia, novamente, o desenho para responder o
guestionamento da professora.

Conforme discutido acima, situacdes desse modo precisam ser aproveitadas
pelo alfabetizador e, a partir delas, 0 mesmo criaria possibilidades de aprendizagem
de seus alunos. No entanto, outra vez, nos deparamos com PA repreendendo o
“erro” do aluno de maneira nao significativa, assim, a docente ndo aproveitava, muito
menos, acrescentava conhecimentos a esse aluno.

Com base no conceito de letramento apontado por Marcuschi (2001a, p. 21):
“‘processo de aprendizagem social e histérica da leitura e da escrita em contextos

informais e para usos utilitarios, [...]", nos ativemos, principalmente, no termo
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“utilitarios”. Deduzimos que dois dos eventos de letramento realizados por PA em
aulas diferentes, apresentaram uma proposta de trabalho que mais se aproximou
das expectativas levantadas pelos teéricos que defendem uma préatica de alfabetizar
letrando, dentre eles, Soares (2000).

Porém, ndo passou de uma proposta, PA ao realizar suas praticas de
letramento ndo as direcionou para esse fim, ou seja, hdo permitiu que 0s eventos,
Escrita de um Aviso (ANEXO 07) e Escrita de um texto informativo sobre a
dengue (ANEXO 08), fossem utilizados na aprendizagem da escrita dessas criangas
com uma funcdo social. Nos dois eventos, a professora efetivou, somente, uma
pratica de letramento: solicitou a copia do texto escrito no quadro. Portanto, as
criancas passaram as aulas, referentes a esses eventos, copiando de forma
cansativa e silenciosa, sendo a ultima, uma das razbes, pela qual, PA realizava
esses eventos, visto que, o tempo todo, durante a aula, ficava cobrando o término
das atividades. Segundo a mesma, se ndo copiassem calados, ficariam sem recreio.

Compreendemos que o evento, Escrita de um Aviso, néo foi planejado com
0 objetivo de desenvolver o letramento social do aluno. Conforme exposto, a pratica
realizada pela docente foi somente a cépia mecanica, sem nenhuma discussao ou
explicacéo do tema do aviso, desse modo as criancas nao conseguiam relacionar a
funcdo dessa escrita com outros contextos.

Porém, acreditamos que, o género em si, Aviso, escrito pelas criancas em
seus cadernos (ANEXO 09), poderia realizar seu papel social, quando lido pelos pais
ou responsaveis. Portanto, no aspecto da aprendizagem dessa escrita pelas
criancas, esse evento nao foi util, uma vez que os alunos néo foram orientados por
PA de que aquela pratica de escrita, feita na escola, poderia ser usada em outras
situacles de seus cotidianos, além, daquela que foi feita nessa instituicao.

O segundo evento, escrita de um texto informativo sobre a dengue,
notamos que foi menos util ainda, pois a escrita desse texto no caderno da crianca
s6 serviu para ser avaliado pela professora, ndo realizando nenhum papel social.
Reiterando, PA, apenas, solicitou a copia e fez a leitura, ndo relacionando o texto
com os problemas de saude presentes na sociedade. Sobre essa questdo Micotti
(2014) também aponta que a frequéncia com que os professores promovem a
interacdo de seus alunos com o material escrito € muito pouca e que: “0 texto,

7

gquando presente &, em geral, escrito na lousa e lido pelo professor para que as
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criangas repitam a leitura. Sao raras as situacdes em que € concedido um tempo
para sua exploracao” (MICOTTI, 2014, p. 102).

Diante das situacBes sociais que estamos inseridos, PA teria varias
possibilidades para trabalhar nos eventos de letramento, Escrita do aviso e Escrita
de um texto informativo sobre a dengue, ao invés de ter realizado, somente, a
pratica de letramento, solicitacdo da copia. Segundo Street (2014 [1984], p. 131),
esse ato de colocar a lingua no quadro: “serve como uma técnica que permite as
criancas ver e objetificar esse processo de aprendizagem”, isto é, com a lingua
escrita no quadro a professora tem um objeto de estudo em maos, podendo ser
contralado mais facilmente, ndo tendo contestagées nem pontos de vista diferentes.

Citamos alguns exemplos de situacdes sociais que, se tivessem sido usadas
por PA, durante o evento de letramento Escrita de um aviso, poderiam enriquecer
sua pratica e despertariam inUmeras utilizacbes dessa escrita na vida de seus
alunos. Por exemplo: fazer um aviso para algum membro da familia e fixa-lo na porta
do armario de casa; deixar um aviso do horario do remédio da avo; escrever um
aviso para o comerciante reservar uma determinada mercadoria na quitanda; dentre
outros.

Quanto ao segundo evento, por apresentar uma tematica recorrente e sempre
atual, porque todos os anos, a sociedade sofre com problemas com a dengue, fato
gue circula de forma exaustiva na midia, sendo criado varios géneros, tanto escrito,
guanto orais (cartazes, folder, outdoor, reportagens, campanhas publicitaria no radio
e TV) para divulgarem os cuidados com a doenca; a professora poderia ter utilizado
0 episodio para falar sobre os varios géneros que estdo espalhados na cidade, e que
poderiam ser aproveitados na aula com o objetivo de levantar uma discussao sobre
a doenca; questionar o que as criancas ja ouviram sobre o problema; saber suas
opinides, criar atividades ludicas para despertar sobre os cuidados para evitar a
doenca, como, quebra-cabeca, domind de figuras, etc. Enfim, explorar as situacdes

vividas por esse aluno. Sobre essa questdo Smolka (2003, p. 112) aponta que:

A escola tem ensinado as criangas a escrever, mas nado a dizer — e sim,
repetir — palavras e frases pela escritura; ndo convém que elas digam o que
pensam, gque elas escrevam o que dizem, que elas escrevam como dizem
(porque o “como dizem” revela as diferencas)
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Concordamos com as afirmagfes da autora e, presenciamos essas acoes,
criancas fadadas ao fracasso, ndo sendo estimuladas a se expressar nem escrever
0 que pensavam, preparadas, somente, para treinos e mais treinos de um codigo
gue precisavam passar para o papel, mesmo sem sabe decifra-lo, desenvolvendo
um letramento distanciado de seu mundo real, sendo obrigadas a aprender
determinadas técnicas que, muitas vezes, ndo conseguiriam usar em outros meios
por ndo entenderem uma relacdo entre eles, porque a escola ndo promoveu isso.
Complementamos essa ideia acrescentando a visdo de Street (2014 [1984], p. 121),
guando relata que: “Letramentos ndo escolares passaram a ser vistos como
tentativas inferiores de alcancar a coisa verdadeira, tentativas de serem
compensadas pela escolarizacao intensificada”.

Por conta da existéncia de muitos letramentos na comunidade e, da
desvalorizacao deles pela escola, o0 autor lanca o0 seguinte questionamento: como foi
gue uma variedade particular veio a ser considerada como o Unico letramento?
(STREET, 2014 [1984], p. 121). E ainda acrescenta, que esse letramento escolar
passou a ser definidor, ndo somente para firmar um padrdo para outros tipos, mas
também para deixa-los a margem, descartando-os, como se nao tivessem nenhum
valor. Essas afirmacdes do autor confirmaram-se nas praticas de sala de aula de
PA, quando a mesma nao valorizou os letramentos de seus alunos, impondo-lhes
uma variedade que ainda ndo conheciam, mas que de uma hora para outra
precisavam assimilar, mas deixando fora as que possuiam.

Tal pratica ocorre no meio escolar, por conta do desconhecimento teérico de
muitos professores sobre o termo letramento, alguns entendem que € fazer uma
leitura com interpretacdo, ou utilizar rétulos para assinalar as letras inicial e final do
nome do produto. Percebemos esse desconhecimento de PA, quando a
guestionamos sobre o termo, e a mesma respondeu: “Vai além da aquisicdo da
escrita e da leitura, seria escrever e ler com compreenséo, entendimento” E,
ainda ao ser questionada sobre os tipos que conhecia, respondeu: “Existem tipo?
Ndo sabia” Conforme observamos, a professora entendia muito pouco sobre
letramento, principalmente, de suas variedades.

Portanto, percebemos que as praticas de letramento da professora da zona
urbana, realizadas na escola, ndo promoveram nenhuma relacéo da escrita do aluno
com outros contextos sociais em que estavam inseridos, 0 que desencadeou uma

alfabetizacdo fragmentada, visto que até o término da pesquisa, final do més de
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dezembro, a maioria das criancas nao conseguia ler nem escrever de forma
autdbnoma. E, conforme a docente, s6 néo ficariam retidas no primeiro ano do ensino
fundamental, por conta do sistema de ciclo implantado pelo MEC, que s6 permite
reter a crianga no terceiro ano deste ciclo.

Como foi expresso na metodologia, iriamos investigar as praticas e o0s
eventos de letramento de duas professoras. Portanto, no tépico seguinte, trataremos
das particularidades de PB.

4.4.2 Particularidades dos eventos e praticas de letramento de PB

Descrevemos e analisamos as particularidades dos eventos e das praticas de
letramento de PA, e reservamos esse subtOpico para, também, realizarmos o
mesmo com as de PB. Como foi exposto na caracterizacdo dos sujeitos, a docente
exercia sua pratica pedagogica na zona rural, na Escola Tomas de Oliveira Lopes
(EZR), onde trabalhava os dois turnos. No matutino, desempenhava a funcdo de
vice-diretora e, no vespertino, ministrava aula de alfabetizacdo. A turma escolhida
para ser pesquisada nessa escola, foi a da tarde, visto que a pesquisa com as duas
professoras foi concomitante, PA observada no turno da manhé e PB no da tarde.

Um fato interessante, que discutimos no tépico sobre andaimes, foi a
organizacao da sala de PB. Antes da chegada dos alunos, a professora organizava
as carteiras, formando grupos conforme estratégias planejadas, com base numa
legenda de cores, com a finalidade de fazer com que o aluno que estivesse mais
avancado na leitura/escrita pudesse ajudar aquele menos avancado.

Apdés esse momento da aula, estando todos os alunos acomodados em suas
carteiras definidas pela professora, conforme o cédigo estabelecido, PB, em todas
as aulas, apresentava os eventos e as praticas que seriam desenvolvidos em sala
de aula, ou seja, escrevia no quadro o roteiro das atividades do dia, marcando o
inicio e o fim de cada evento, essa marcacao do tempo da aula, o horario escolar, as
acles que seriam realizadas tanto pela professora, como pelos alunos, “revelam
formas mdltiplas de utilizar as culturas escritas para o funcionamento da cultura
escolar” (BUNZEN, 2010, p. 102).

Por isso o autor defende a utilizacdo desses eventos e praticas de letramento

utilizados na escola dentro de uma perspectiva sécio-histérica e cultural,
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considerando as praticas de leitura e escrita nos mais diferentes campos de
circulagéo dos discursos.

Seguimos apresentando os eventos de letramento que presenciamos, dentre
eles: 1) Leitura do calendario; 2) Contacdo de histéria; 3) Producgdo textual; 4)
Leitura de fabulas; 5) Apresentacdo do cartaz de uma palestra que aconteceria na
escola; 6) Producéo do cardapio da merenda da escola; 7) Atividades no caderno de
caligrafia; 8) Leitura para deleite; 9) Apresentacdo de piadas; 10) Apresentacao de
ditados populares; 11) Tarefa de classe ou casa; e 12) Leitura e classificacdo de
géneros textuais. Tais eventos eram apresentados dentro da sala de aula, além
deles existiam outros que percorriam a escola, mas ndo estavam no foco do
curriculo escolar, como os bilhetes trocados entre alunos, os avisos espalhados
pelos corredores, como expde Bunzen (2010).

Dentro desses eventos, PB de maneira dindmica e carinhosa concretizou
muitas praticas de letramento com seus alunos. Antes de apresenta-las, abrimos um
paréntese para explicitar um ponto que € significativo nesse processo de
alfabetizacéo, o fato de PB gostar de sua profissdo. Conforme discutimos sobre as
praticas pedagogicas, entendemos que nao adiantaria teoria perfeita, método
perfeito, salarios altos, aspectos fundamentais na educacao, se ndo houver o gosto
pela profisséo.

Esse aspecto € o ponto mais alto de PB, o gosto por ser professora, por criar
condicBes, dentro de suas possibilidades, de aproximar seus alunos daquilo que tem
acesso culturalmente, trazendo para sala de aula varios materiais escritos que
utilizava e eram mais comuns no meio urbano (encarte de supermercados e
farmacias, cartazes de propagandas, jornais, revistas etc.). Segundo a educadora,
ao realizar essa acao, estava tentando suprir a distancia geogréafica de seus alunos
desse meio, por ser uma comunidade rural seus alunos tinham pouco contato com
esses materiais escritos. Uma outra caracteristica sua era o bom humor, em nenhum
momento, presenciamos PB mal humorada, zangada por algum motivo, sempre
procurava desenvolver uma pratica positiva, tentando amenizar as dificuldades
existentes como, falta de papel, o calor (levava uma garrafa térmica com agua e, em
varios momentos da aula, passava distribuindo para as criancas).

Além dessa preocupacdo com as dificuldades fisicas, também preocupava-se
com outros aspectos, utilizava uma excelente estratégia psicologica, o elogio,

qualquer atividade feita pelas criancas elogiava, dizendo frases engragadas como,
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‘vocé €& pesado”, “ndo tem para ninguém”, assim como, referindo-se,
carinhosamente aos alunos chamando-os de “meu amorzinho”, “minha princesa”,
“gatinho”.

As préticas de letramento de PB eram construidas em torno desse
relacionamento harmonioso, em que as criancas sentiam-se a vontade para
perguntar e responder, participavam ativamente da aula e realizavam as atividades
com entusiasmos. Obviamente, que existiam algumas situagdes que apresentavam
problemas, mas tudo dentro do esperado.

Relacionamos algumas praticas propostas por PB: 1) convite a turma para
leitura de histdrias infantis; 2) solicitacdo de apresentacédo dramatizada pelos alunos
(apresentacao oral); 3) solicitacdo para destacar no texto os sinais de pontuacéo e
marcar o paragrafo; 4) apresentacao oral da histéria; 5) realizacdo de leitura de
textos com géneros diferentes; 6) explicacdo do conteudo e estrutura de géneros; 7)
comentarios sobre o0 modo como seria realizada a atividade proposta; 8) comentario
sobre a tematica da palestra através do cartaz estudado; 9) explicacdo sobre o
evento da palestra; 10) producdo do cartaz referente ao lanche que deveria ser
servido na escola; 11) escrita no quadro dos tipos de lanches favoritos; 12)
solicitacdo da producdo de um quadro para classificar os géneros textuais; 13)
distribuicdo dos materiais escritos para as duplas; 14) anotacdo do esquema a ser
seguido sobre os pontos destacados dos géneros trabalhados; 15) analise de
materiais escritos representando varios géneros; 16) explicacdo sobre as atividades
propostas; 17) apresentacdo de imagens e a partir dela desenvolver uma producao
textual; 18) correcao dos textos dos alunos individualmente; 19) solicitacédo da leitura
das producdes feitas pelos alunos; 20) correcdo da atividade de casa coletivamente;
21) aplicacdo do simulado oferecido pela SEMEC; 22) leitura do enunciado das
guestdes do simulado para as criancas; e 23) Orientacdo para pesquisar palavras no
dicionario.

Tais praticas realizadas dentro da sala de aula referiam-se: “ao
comportamento e as conceitualizacdes sociais e culturais que conferem sentidos aos
usos da leitura e/ou da escrita” (STREET, 2014 [1984], p 18). Por isso, achamos
melhor denominar essas praticas pedagogicas, proprias do contexto escolar, de
praticas de letramento, por representarem 0s comportamentos realizados pelas

professoras durante o trabalho com a leitura e a escrita.
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Assim como PA, a professora da zona rural, também, durante suas aulas,
realizou o evento de letramento, Leitura do calendario. PB, antes de iniciar os
conteudos, fazia a exploracdo do calendario com seus alunos. Realizava algumas
perguntas assemelhando-se com as de PA, porém, aprofundando outros aspectos,
dentre eles, ao recapitular os dias do més, a professora explorava também a data
dos aniversariantes dos dias correspondentes, além disso, relatava sobre as datas
comemorativas do més vigente e marcava eventos que iriam acontecer na escola,
como feira de alimentos, palestra.

Ao aprofundar esses aspectos, consideramos que PB preocupou-se em ir
além do uso de préticas de letramento corriqueiras e repetitivas, ou seja, néo ficou
presa, unicamente, nas perguntas de sempre: quantos dias tém a semana? Quem é
0 primeiro e ultimo dia da semana? e outras. Pois, a medida que o professor se
apega, exclusivamente, a esse modelo de questéo, preocupando-se com a estrutura
fisica do género e ndo com a fungdo, conforme Marcuschi (2008), esse professor
acrescentara muito pouco a respeito das possibilidades de uso da escrita na
sociedade.

Por conta dessa discusséao, inferimos que PB, mesmo bastante apegada a
forma do género, calendario, buscou acrescentar novas informacdes, fez novas
relacdes, despertando em seus alunos a possibilidade de usar o calendario fora da
escola, para marcar a data de situacfes pessoais desses alunos.

Portanto, a medida que PB explorava com a turma as datas de aniversario e
as comemorativas, 0s eventos extraclasse como, uma palestra que iria acontecer na
escola, uma feira sobre os alimentos, dentre outros, fazia uso desse evento, Leitura
do calendario, para ultrapassar essa nocao de tempo que, geralmente, é o objetivo
desse género. Desse modo, o calendéario da sala de aula ndo servia, somente, para
gue as criancas ficassem sabendo o dia da aula, mas para entenderem que foi
utilizado na escola com a mesma funcdo que é utilizado em suas casas ou outros
lugares onde ele estivesse presente, isto €, uma atividade desenvolvida na escola
gue pode ser encontrada fora dela.

A professora, com a utilizacdo dessas praticas, quebrou um pouco 0 modelo
autbnomo de letramento presente em muitas escolas, aquele que esta desvinculado
do contexto social (STREET, 2014 [1984]). Desse modo, a docente ndo esteve,
exclusivamente focada na metalinguistica, também preocupou-se com aspectos

sociointerativos da lingua. Sobre esse ponto, Street (2014 [1984]) discorre que,
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mesmo reconhecendo a importadncia da consciéncia metalinguistica, rejeita a
alegacdo de que ela esta associada ao letramento, concepcdo disseminada por
muitas instituicdes, principalmente, a escola. Por isso, o autor, defende os varios
tipos de letramentos sociais que existem em detrimento desse aspecto da lingua.
Portanto, entendemos que, nesse evento, Leitura do calendério, as préaticas de
letramento de PB promoveram, mesmo de forma incipiente, uma alfabetizacdo nos
moldes do letramento social, proporcionando um novo sentido a praticas de leitura e
escrita envolvidas na escolar.

Diferente do evento de letramento, Leitura do calendario, na realizacdo do
evento, Apresentagédo de piadas, PB néo teve a mesma facilidade em inserir seus
alunos em contextos sociais diferentes. Uma vez que atentou-se, unicamente, em
explorar com a turma a estrutura formal do texto, ou seja, apresentou a parte visivel
do género, os elementos pertencentes do mesmo. Atravées do evento,
Apresentacdo de uma piada, a alfabetizadora desenvolveu algumas praticas,
dentre elas: 1) solicita aos alunos a leitura da piada; 2) conta a piada de forma
dramatizada; 3) solicita a producdo desse género; e 4) convida a turma para
socializar suas producdes oralmente.

Por conta dessas acdes ocorridas, consideramos a aula produtiva, no sentido
de ter havido alguns textos escritos pelos alunos e apresentacbes orais dos
mesmos, bem como, uma recapitulagdo dos sinais de pontuacdo com a turma.
Enfim, varias praticas de letramento que sdo necessarias para desenvolver outros
aspectos da lingua.

Durante esse evento, ndo presenciamos um trabalho em torno da funcéo
desse texto no meio social. Cremos que, ao explorar mais 0s aspectos sociais que
fazem parte da piada, como exemplo: mencionar a profissdo do humorista,
profissional que utiliza muito esse género, além de outras profissdes interligadas;
destacar os principais humoristas do estado, apresentar questdes sociais implicitas
na piada. Assim, a professora mostraria que aquele pequeno texto que causa risos
nao possui, apenas, essa funcdo na sociedade, mas, também, existem outras, como
gerar renda, ou no show de piada, ou na venda do ingresso, varias situacoes fora da
escola estdo em torno desse género.

A docente, nesse mesmo evento, além da piada, poderia fazer uma relacéo
com o que foi trabalhado por ela, o ingresso de um show de piadas. E também os

cartazes, panfletos, anuncios publicitarios que veiculam essas mensagens.
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Além disso, exibiria, um pouco, sobre o local onde, geralmente, os shows séo
realizados, levando leituras sobre o lugar, solicitando pesquisas sobre o mesmo (no
préprio laboratério de informética da escola). Enfim, sdo praticas de letramento que
estao presentes em torno de apresentagdes de piada que ocorrem com frequéncia
no meio social.

Apesar de essas praticas de letramento (compra de ingresso para show, visita
a teatro, etc.) ndo fazerem parte do universo mais préximo dessas criancas, uma vez
gue sao moradores da zona rural, sabemos que pela proximidade e facilidade de
locomocéo delas, acesso a informagéo pela TV e radio, por exemplo, em algum
momento, se tivessem contato com esse tipo de material visual na zona urbana
teriam mais facilidade para identifica-los.

Portanto, nesse evento, Apresentacdo de piada, PB perdeu varias
oportunidades de desenvolver sua pratica, em sala de aula, como uma agente de
letramento, deixou de ser uma promotora das capacidades e recursos de seus
alunos e suas redes comunicativas para participacdo das praticas sociais de
letramento, e de uso da escrita situadas nas diversas situacbes como aponta
(KLEIMAN, 20064a).

Em um outro evento de letramento, PB apresentou muitas estratégias de
aulas interessantes para realizar suas praticas, porém, essas, ainda, muito presas a
aspectos proprios do letramento escolar, considerado por Street (2014 [1984], p.
146) como “modelo autbnomo de letramento, um aspecto dominante da teoria
educacional e desenvolvimental”. Aquele que abrange as praticas de leitura e escrita
voltadas para o ensino/aprendizagem, independentes de aspectos sociais,
apresentando uma postura que “se representa a si mesma como se nao fosse, de
modo algum, uma postura ideologicamente situada, como se fosse simplesmente
natural” (STREET (2014 [1984], p. 146). Como exemplo dessas praticas, a leitura de
textos para responder atividades e/ou para interpreta-los, levando em consideracéo
somente 0s aspectos perceptiveis, como a resposta embutida e visivel no texto.

Nos reportando ao evento de letramento, Leitura de fabulas e producao
textual desse género, presenciamos que a professora estimulou a escrita das
criancas atravées de brinquedos concretos (ANEXO 10). Entendemos como
significativa essa estratégia, uma vez que, nessa fase de alfabetizacdo, as criancas

sdo atraidas pelos brinquedos.
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Situacéao 08:

PB colocou uma caixa em cima de uma mesa, no meio da sala e,
solicitou que os alunos pegassem o bichinho (brinquedo de
borracha) que quisessem. Apds cada crianca ter escolhido o seu,
PB pede que escrevam uma fabula. As criangas, entusiasmadas,

comecaram a criar a historia.

A estratégia desenvolvida pela professora para estimular a escrita das
criancas foi bem interessante. Porém, as praticas de letramento ficaram limitadas,
somente, a exploracédo da forma do género textual. Nao percebemos uma discussao
voltada para questbes sociais, como exemplo, 0s maus tratos a animais,
principalmente, os que carregam cargas abusivas, como € o caso de cavalos e
burros, problemas corriqueiros na zona rural e urbana. Na cidade, também é comum
o0 abandono de animais em 6rgao publicos, como escolas, universidades e hospitais,
dentre outros.

Diante desses problemas discutidos com a turma, a fabula, seria apenas “um
pano de fundo” para a professora situar seus alunos em contextos reais, buscando o
texto ficcional para iniciar uma conversa e, em seguida, relaciona-lo com os
problemas sociais debatidos em sala. Desse modo, compreenderia essas praticas
como socioculturais e histoéricas, e as mesmas possuindo uma “forte relacdo com os
processos de aprendizagem formal da leitura e da escrita, transmissao de
conhecimento e (re) apropriacédo de discursos” (BUNZEN, 2010, p. 101).

Dentre as possibilidades de praticas escolares pautadas nessa relacao,
poderiamos citar uma atividade em que a professora discutiria com a turma o0s
pontos sociais que giram em torno da tematica trabalhada. Dentro do evento Leitura
de fabulas e producdo textual, seria interessante que PB realizasse a producao de
um documento, juntamente com os alunos, cobrando do 6rgdo responsavel pelos
animais melhores condi¢cdes de vida dos mesmos, bem como mostrasse de forma
simplificada a legislacdo que os amparava.

Quanto a confeccdo do documento, a professora anotaria as ideias das
criancas, pensaria em um modo de comunicacdo mais viavel com o érgdo publico.
Estando o documento pronto e contendo as “assinaturas” de todos da turma,

enviariam ao 6rgao publico, como exemplo o Ministério Publico.
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Nesse caso, a professora ficaria responsével pela elaboracdo e escrita do
documento, ficando a crianga na responsabilidade de apresentar as ideias (anotadas
no caderno ou oralizadas) e entregar para professora avaliar tanto a sua escrita
guanto a ideia. Dessa forma, as criangas entenderiam para que serviriam a leitura e
a escrita aprendidas na escola, e saberiam utiliza-las de maneira autbnoma. Com
praticas assim, participariam de forma ativa de uma escrita e leitura produtivas, ndo
ficariam s6 com um texto escrito e corrigido guardado no caderno. Como coloca
Soares (2008, p. 106):

A escrita que, fora das paredes da escola, serve para a interacdo social, e é
usada em situacfes de enunciacdo (escrevem-se cartas,bilhetes, registram-
se informacdes, fazem-se anotacdes para apoio a memoria, leem-se livros,
jornais, revistas, panfletos, andncios, indicacdes de transito, nomes de ruas,
de 6nibus etc.), dentro das paredes da escola assume um carater falso,
artificial, descontextualiza-se: fazem-se “redacdes” ou “composi¢cfes” com
uma funcéo puramente escolar.

Segundo a autora, esse modo que a escola desenvolve as praticas de escrita
nao corresponde as praticas sociais, afastando os alunos dos usos reais da escrita e
de suas funcgdes.

Diante de tudo que foi exposto sobre a pratica pedagdgica de PB,
entendemos que, apesar de ser dinamica, ter boa vontade e gostar de sua profisséo,
ainda lhe faltam perspectivas tedricas, principalmente do letramento, concepcao que
poderia ajuda-la a melhorar sua pratica, dando-lhe um embasamento mais cientifico
para os planejamentos de suas aulas.

Podemos afirmar que tais praticas estavam ajustadas no senso comum e/ou
em leituras de revistas Nova Escola®’, segundo PB tem o habito de ler esse material.
Percebemos que como amparo tedrico, a docente se apega, quase que
exclusivamente a esse suporte. Por isso, consideramos que, ainda, ndo faz essa
relacdo de forma consciente, por lhe faltar esses conhecimentos mais cientificos,
conforme podemos confirmar em suas respostas no guestionario. Vejamos o recorte

dessas questodes:

% Revista brasileira publicada mensalmente, sendo destinada a professores. Editada pela Fundagéo
Victor  Civita, sem fins lucrativos, sua primeira edicdo: Disponivel em: <
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_ Escola >. Acesso: 10 jan. 2016.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Escola
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Figura 40: Imagem do recorte do questionéario de PB

FONTE: Arquivos da pesquisadora

Conforme suas respostas, PB, assim como PA, ndo apresenta muita leitura
na area, entendendo letramento como decodificacdo da escrita, que na verdade é
uma das primeiras estratégias de leitura propostas por Solé (2008), aquela que
decifra o codigo escrito ficando presa na superficialidade do texto, mas conforme a
autora, precisamos nos aprofundar além dela, ndo nos detendo somente na "ponta
do iceberg".

Diante do exposto, entendemos que PB poderia manifestar mais atividades
gue evidenciassem maior envolvimento em praticas de letramento com a perspectiva
de associar a escrita da escola com o meio social, presenciamos poucas realizacdes
dessas praticas de maneira mais efetiva, as que ocorreram no evento de letramento
Leitura do calendario. Em muitas outras, notamos apenas alguns aspectos de seus
eventos que poderiam ser aproveitados para isso, mas ndao havendo nenhum
planejamento da professora com esse objetivo claro. Também ressaltamos isso nas
praticas de PA, conforme foram analisadas.

Diante de todos esses pontos levantados nesse capitulo, podemos concluir
gue as alfabetizadoras apresentaram um trabalho em sala de aula ainda incipiente
em muitos aspectos, principalmente, nos eventos de letramento desenvolvidos com

0s géneros textuais e nos que aproveitam os andaimes, ainda estando no campo do
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senso comum, assim como realizando planejamentos dentro de uma perspectiva
direcionada pelo centro de formacgéo.

Adiante, apresentamos nossas consideracgfes finais, apontando um pouco
mais de possibilidades que podem ser usadas para realizar uma alfabetizac&o
pautada no letramento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa, tivemos como objetivo central investigar os eventos e
as préticas de letramento das professoras alfabetizadoras utilizadas para promover o
processo de letramento social dos alunos. Conforme apresentado, levantamos
algumas questdes em torno de um objetivo geral e de outros especificos. Partindo
desses questionamentos, criamos nossas categorias de analises dos dados e, por
fim, suas respostas foram apresentadas a frente.

Os dados foram analisados com base em tedricos como Street (2014 [1984]),
Kleiman (1995; 2001; 2005; 2006a; 2006b; 2015), Soares (2000; 2003; 2008), Rojo
(2001; 2009; 2015), Marcuschi (2001a; 2001b; 2002; 2008), Bakhtin (2011 [1979]),
Bortoni-Ricardo (2008; 2010), dentre muitos outros. Tais pesquisadores estao
voltados aos estudos da teoria do Letramento, dos géneros textuais e da
sociolinguistica interacionista. Os trés ultimos nos serviram de apoio para
compreendermos alguns aspectos entrelacados com o objeto de estudo principal,
gue seria 0s eventos e as praticas de letramento dos alfabetizadores.

A partir dessas leituras, pudemos comparar os dados de maneira mais
cientifica, comprovando ou refutando as assercbes que nos motivaram a realizar
essa pesquisa.

Levantamos a hipdtese de que os professores alfabetizadores da rede
municipal de Teresina (Pl) ndo alfabetizavam letrando seus alunos, ou seja, nao
realizavam praticas de letramento que estimulassem a leitura e a escrita de seus
alunos nos mais variados contextos sociais. Uma vez que os dados estatisticos nos
mostraram o0s baixos niveis de leitura e escrita no periodo da alfabetizacéo, no Brasil
e, em particular, no nosso estado.

O caminho que percorremos para buscar as respostas das categorias de
analise foi 0 da pesquisa etnogréfica, o tipo que direciona o pesquisador para o lugar
onde os sujeitos desenvolvem suas acodes, nesse caso, 0s mesmos sao 02 (duas)
alfabetizadoras que ministram aulas em escolas da rede municipal de Teresina (PI),
sendo uma escola localizada na zona urbana e outra na rural.

O instrumento mais usado para a captacdo dos aspectos observados nos
sujeitos foi a observacdo participante, via que permite o pesquisador de maneira

paradoxal adentrar o universo pesquisado sem interferir no comportamento dos
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sujeitos analisados. Também a fotografia foi uma forma de “congelar” na imagem as
situacOes descritas em nossas analises, ajudando na visualizagdo da cena. E para
melhor transcrever as falas das professoras, gravamos as entrevistas que, conforme
levantamos, ndo foram aquelas de perguntas e respostas diretas, apesar de termos
seguido um roteiro. O questionario serviu como apoio da constru¢cdo do perfil
profissional das alfabetizadoras, bem como para mensurar até que ponto essas
compreendem sobre os estudos dos letramentos.

Antes de apresentarmos a conclusdo geral da pesquisa, foram levantadas as
consideracoes feitas em cada categoria analisada, seguidas de algumas sugestdes,
nao com a intencéo de ensinar alguma atividade ou metodologia, mas com intuito de
levantar um outro olhar para o processo de alfabetizacdo, bem como fizemos,
durante as analises. Conforme foi exposto, as constatacbes demonstradas com base
nos dados obtidos, constituem respostas as questdes que nortearam a pesquisa,
com a finalidade de compreender a pratica pedagogica alfabetizadora, dentro da
perspectiva dos letramentos sociais. Nesse sentido, foram evidenciadas as
seguintes constatacoes.

A primeira categoria fez referéncia aos materiais dispostos nas paredes da
sala de aula, sendo levantadas as seguintes questbes O espaco da sala de aula,
organizado pelas professoras, € um ambiente de letramento social do aluno, ou
melhor, essas professoras ao organizarem esse espacgo, possuem algum objetivo
especifico para auxiliar sua pratica pedagogica dentro da perspectiva do letramento
social, ou, as mesmas dispdem o material somente com intuito de ornamentar a
sala?

Nesse aspecto, a organizacdo dos espacos pelas professoras, por néo
apresentar as mesmas caracteristicas, ndo evidenciou o mesmo tipo de
preocupacao ou finalidade. PA disponibilizou poucos materiais nas paredes de sua
turma, nem os produzidos por ela nem pelos alunos, embora tenha dito na entrevista
gue nado gostava de paredes “peladas”. O perfil apresentado por essa professora, a
partir da organizacdo do espaco da sala de aula de alfabetizacéo, € aquele que néo
estimula a crianca a ter contato com textos que circulam na comunidade, uma vez
gue restringiu a ocupacdo desse espaco, praticamente, com cartazes de letras e
desenhos correspondendo a elas, ou seja, encartes do programa Alfa e Beto,

conforme imagens da sala apresentadas.
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Acreditadvamos que PA iria ser uma professora mais proxima ao perfil de um
agente de letramento do que PB, pelo fato de trabalhar na zona urbana, contendo
varios estimulos visuais como: placas de transitos, encartes de supermercados e
farmacias, letreiros de comeércios, escolas, etc. Podendo aproveitar mais esses
recursos.

No entanto, essa preocupacao foi de PB, que teve a sensibilidade de tentar
suprir o pouco contato de seus alunos com esses recursos, mais facilmente,
encontrados na cidade, visto que na zona rural a exposicdo desse material € bem
menor. PB exp06s muitos materiais na sala, mas conforme observamos todos estéo
direcionados, somente, a atividades da escola, os mesmos servem de revisdo de
conteudos escolares, a medida que sentem dificuldades em determinados assuntos
gue estdo expostos nas paredes, os alunos recorrem a eles. Por tudo isso, € que
concluimos que a mesma realizou o letramento que Street (2014 [1984]) denomina
de autdbnomo, aquele independente da sociedade.

Para que as professoras transformem suas salas de aula em um espaco de
letramentos sociais, precisam produzir seus materiais que expdem nas paredes
partindo de situacdes reais da sociedade. Por exemplo, quando fossem apresentar
0s rotulos de itens encontrados no supermercado (ou “mercadinho”, ou “quitanda”),
organizariam a sala como se fosse um supermercado, criando situacdes em que as
criancas fariam compras, venderiam produtos, fariam pagamentos, passariam troco,
enfim realizariam todas as préaticas de letramento em que a escrita era utilizada
nesse estabelecimento comercial.

Além disso, colariam os rotulos em cartolinas como se fossem propaganda
dos produtos “vendidos” na turma. Através de atividades com essas caracteristicas,
cada vez que essa crianca fosse fazer determinada compra, associaria a
leitura/escrita realizada na escola com a existente no meio social. A partir de praticas
assim, a sala de aula se transformaria em um ambiente onde a professora estaria
alfabetizando/letrando através de situacoes vividas fora da escola.

Na segunda categoria, propusemos verificar 0 processo de interacao
professor/aluno e aluno/aluno com base no conceito de andaimes, averiguando se 0
alfabetizador utilizava os conhecimentos de mundo dos alunos em sua pratica
docente e se estimulava a interacéo entre esses alunos. O foco da pesquisa estava
mais direcionado para interagdo professor/aluno, queriamos observar a realizacdo

de andaimes a partir de situagdes nao planejadas pelas professoras, mas aquelas
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gue ocorrem os insights dos alunos, ou seja, a partir de suas manifestacdes
espontaneas durante a aula.

Evidenciamos que nem todas as manifestacdes espontaneas dos alunos
eram aproveitadas pelas professoras, principalmente, por PA, porque, muitas vezes,
nao considerou esses conhecimentos de mundo de seus alunos para acrescentar-
Ihes novas informagdes. Quanto a PB, um aspecto interessante foi a capacidade de
estimular os andaimes entre discentes, o seu estilo de aula descontraido
proporcionou isso. Enquanto os alunos de PA, tinham poucas chances, até porque
0S mesmos interagiam pouco entre si, sempre recebiam adverténcias quando
manifestavam essas interagdes entre si.

Nesse quesito, entendemos que as professoras precisam valorizar as
manifestacbes espontaneas de seus alunos, tanto aproveitando-as, como
estimulando-as mais, fazendo com que os mesmos tragam para sala de aula seus
conhecimentos de mundo, e desses pudessem surgir varias atividades, tanto de
leitura como de escrita. Como exemplo, diante da manifestacdo da crianca sobre
determinado assunto, a professora exploraria-o, mesmo que estivesse fora de seu
planejamento, criando condi¢cdes para aproveita-lo como pesquisa ou discusséo
para a aula seguinte, caso ndo possa ser realizado na mesma aula. Sempre
procurando acrescentar os conhecimentos do aluno a partir dos que ja possuli.

A terceira categoria, que faz referéncia aos géneros, foi levantada com o
intuito de analisar de que forma as professoras estabelecem uma relacdo entre os
géneros textuais escolares, apresentados através dos eventos de letramento, com
as praticas sociais dos sujeitos fora da escola. Durante a aula de PA, observamos
poucos géneros presentes em seus eventos de letramento, e esses, eram
trabalhados através de praticas que tinham como finalidade a copia mecanica de
seus alunos, a docente ndo os aproveitava para levantar questdes sociais. Enquanto
PB procurava apresentar a turma o maximo de texto possivel, preocupando-se com
esse contato de seus alunos com essa variedade textual, também, explorava esses
géneros somente a parte estrutural, desenvolvendo um trabalho a partir da forma,
sem nenhuma preocupacdo com a funcdo em que os mesmo enfrentam na
sociedade.

Nessa categoria, as professoras poderiam aproveitar a0 maximo as
diversidades textuais presentes no cotidiano da sociedade, cujos textos estdao na

vida dessas criancas. Através disso, buscariam fazer uma ligacdo deles com a
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escola, trabalhariam uma escrita a partir de alguns problemas vividos por essas
criangas no meio social, como exemplo, levando mais para o contexto escolar, a
reivindicagdo de materiais escolares, da merenda, de aulas de laboratério de
informética, conforme foi apresentado néo € realizado de forma eficiente na escola
por conta do ndo funcionamento dos computadores, enfim muitos problemas
existentes na propria escola, que poderiam ser apresentados como documentos
para as autoridades, buscando na escrita da escola uma utilidade real interligada
com a sociedade.

Quarta e Ultima categoria de andlise, nela nos detivemos em descrever e
caracterizar 0os eventos e préaticas de letramento propostos pelas professoras em
sala de aula. Durante suas aulas, procuramos descrever seus eventos e praticas,
sempre dentro da perspectiva do letramento social, nossa intencéao era sabermos se
esses eventos e praticas escolhidos pelas professoras auxiliavam-nas no processo
de alfabetizar letrando, ou seja, se esses eventos poderiam ser utilizados somente
na escola ou se poderiam ser visto em outros contextos sociais. Desse modo,
buscamos descrevé-los e caracteriza-los, para que pudéssemos analisa-los. A partir
dessas analises, observamos que a maioria dos eventos utilizados por essas
professoras ndo conseguem ultrapassar os “muros” das escolas.

A professora que menos realizou eventos que tivessem uma significacao
dentro de outros contextos sociais para seus alunos foi PA, durante suas aulas
predominaram os moldes de cartilhas em seus eventos e, a pratica de letramento
mais utilizada foi a solicitacdo da cOpia mecanica por seus alunos, tanto a retirada
da lousa como do LD. Também o espaco de sua sala ndo caracterizava um
ambiente letrador, dentre algumas razdes, a ndo disposicdo de materiais escritos
nas paredes que pudessem influenciar no contato das criancas com a lingua escrita
vigente na sociedade. Os géneros que a mesma trabalhava em sala eram
dissociados dos encontrados no meio social, além de utiliza-los para a realizacéo
das cépias dos mesmos, conforme levantamos em outras situacdes de seus
eventos. Por fim, realizava uma interacdo professor/aluno que promovia poucos
andaimes, ndo dando abertura para os que pudessem ocorrer entre os aluno, nao
aproveitando os conhecimentos de mundo de seus alunos manifestados
espontaneamente.

Apesar de PB nao exercer um predominio de eventos de letramento voltados

para sua utilizagdo em outros contextos, essa educadora teve uma maior
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aproximacdo da perspectiva tedrica do letramento escolar, como apontado. Os
géneros trabalhados em seus eventos eram utilizados com a intengdo de uma
classificacdo, servindo de base para a producao de outros textos. Apresentou como
ponto alto em seu trabalho a capacidade de estimular os andaimes entres seus
alunos, embora ndo conseguindo relacionar muitos dos andaimes realizados através
da interacdo professor/aluno com aspectos sociais, mas aproveitava 0s
conhecimentos de seus alunos durante a aula para levantar aspectos sobre o0s
conteudos escolares.

Caso PB tivesse mais aprofundamento de alguns aspectos tedricos do
letramento, bem como da relacdo dessa teoria com a dos géneros, realizaria um
trabalho voltado para as questdes sociais de seus alunos, aproveitaria, ainda mais
os conhecimentos de mundo deles, direcionaria-os para utilizacdo de seu
ensino/aprendizagem da leitura/escrita para beneficia-los em outros contextos fora
do escolar. Fizemos essa afirmacdo, pelo comportamento apresentado pela
docente. Diante das possibilidades de trabalho, ela tinha interesse em apresentar o
maximo de conteddo possivel ao alunos, sempre muito dindmica e disposta,
enfrentando as dificuldades apontadas. Diferente de PA, que ndo se deparava com
esse tipo de dificuldade, porém ndo demonstrava nenhum entusiasmo para melhorar
esse processo.

Diante dessas consideracdes, a hipétese levantada inicialmente de que os
alfabetizadores da rede municipal de Teresina ndo alfabetizam seus alunos dentro
da proposta do letramento social foi sendo confirmada a medida que presenciamos
praticas de letramento que ndo estimulavam essa relacdo. Em muitos eventos as
professoras deixavam de lado aspectos que poderiam ser utilizados para despertar a
crianca para questfes sociais, fixando suas praticas de letramento de sala de aula,
somente, no ensino/aprendizagem da mera funcionalidade da lingua, ou seja, sendo
esta um produto em si mesmo, independente de questbes sociais. Street (2014
[1984]) aponta que ndo rejeita essa consciéncia metalinguistica da lingua, e
reconhece que ela é significativa, porém rejeita a alegacdo de que esteja
peculiarmente associada ao letramento, e questiona uma concentracdo de aspectos
sintaticos e formais da lingua em detrimento a outros.

Apesar de muitas teorias e pesquisas académicas produzidas em torno do
letramento, ainda, infelizmente, as mesmas n&do adentraram as salas de

alfabetizacdo com a finalidade de auxiliar a préatica dos alfabetizadores, visto que as
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estatisticas nos apresentam dados alarmantes e conforme pudemos perceber nas
praticas das professoras durante a pesquisa em questao.

Razdes pelas quais, muitos autores, dentre eles Kleiman( 2001) e Rojo
(2001), defendem uma formacdo continuada direcionada para conjugar teoria e
pratica, de forma que haja uma autorreflexdo dessa pratica com base nessas
teorias, ndo somente, aquele “jogo” de erro e acerto, ou seja, a medida que surge
uma nova teoria, tudo aquilo que foi construido é deixado de lado para adotar as
novidades apontadas, sem reflexdo, sem fazer uma avaliacdo se tais perspectivas
encaixam-se no perfil do trabalho desenvolvido.

Além disso, Rojo (2001) aponta que muitos professores, ao invés de fazer a
analise de suas praticas, esperam desses cursos de formacao, de livros didaticos ou
de orientacdes oficiais, a exemplo delas, os PCNs, formulas prontas e acabadas
para seguirem, sem ao menos questiona-las, apenas aplicando-as com seus alunos,
0S quais, muitas vezes, ndo obtém éxito. Desse modo, a autora afirma que o
professor seria um "animador" de sala de aula, abrindo méo de ser o "dono de sua
voz", planejando suas atribuicbes basicas conforme as necessidades de seus
alunos, para seguirem tais orientagoes.

Percebemos essas dificuldades a respeito do entendimento, ou quem sabe o
desentendimento, sobre os aspectos tedricos das professoras pesquisadas, quando
guestionamos o0 que sabiam sobre o termo letramento. As duas relataram que
conheciam o termo e que entraram em contato com 0 mesmo em cursos de
formacbes, porém suas respostas demonstraram que ainda nao assimilaram bem
tais perspectivas levantadas nessa teoria. E, entendem, como uma maneira de
interpretar textos com compreensao, ou seja, em nenhuma de suas respostas nao
apontaram uma relacao direta dos usos da leitura e da escrita com aspectos sociais,
sempre entendem essa leitura/escrita dentro do contexto escolar.

Desse modo, entendemos que esse ndo entendimento das teorias por parte
das professoras, influenciaram negativamente em sua praticas, as duas
alfabetizadoras mesmo alegando terem tido contato com esse conceito em algumas
formacfes, ndo demonstraram isso na pratica, e continuam desenvolvendo seus
trabalhos baseados no senso comum ou nas orientacdes acima apontadas por Rojo
(2001).

Os pontos levantados pela autora estdo presentes na sala de muitos

professores, presenciamos 0S mesmos nas praticas dos nossos sujeitos, quando
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observamos uma influéncia do centro de formagdo na préatica dessas professoras
durante os eventos. Notamos que as professoras efetivavam préticas parecidas
durante o evento de letramento, Leitura do calendario, realizando as mesmas
perguntas e explorando os mesmos conteudos. Mas, felizmente, percebemos que
PB, de maneira mais comprometida com o seu papel de educadora, foi além,
procurava acrescentar mais questbes, explorando aspectos presenciados pelos
alunos no meio social, por conta disso, consideramos que esse foi um dos eventos
de PB que mais se aproximou das propostas de alfabetizar letrando.

Presenciamos préticas e eventos na alfabetizacdo voltados em sua maioria
para a aquisicdo do ler e do escrever puramente, pouco se apegando ao modelo
ideolégico de letramento, conforme apontamos em uma de nossas assercoes.
Detectamos no caso de PA, que nao alfabetiza letrando, em nenhum dos aspectos
do letramento, nem escolar, muito menos ideoldgico, ficando presa apenas a uma
alfabetizacdo descontextualizada e pautada no modelo da cartilha, que ndo atende
mais a essa realidade. Enquanto PB, mesmo conseguindo apresentar de forma mais
significativa sua alfabetizacdo, ainda precisa associar mais seus eventos de
letramento com 0s contextos sociais vividos por sua turma, despertando essa
relacéo da escrita escolar com a escrita realizada fora dela.

N&o é interesse desse trabalho encerrar as discussdes em torno da tematica
investigada, mas estimular novas discussdes e complementar muitas outras que
analisam o processo de alfabetizacdo com base nos usos sociais da escrita. Desse
modo, consideramos pertinentes as reflexdes aqui empreendidas, acreditando que
estamos contribuindo com o campo tedérico-metodoldgico da alfabetizacdo e do
letramento.

Portanto, remetemos que, diante de nossas observacdes, ainda ha muito a se
discutir sobre as praticas pedagodgicas presentes na escola, em especial, na
alfabetizacdo. As questbes levantadas ndo sdo sugestdes de praticas pedagdgicas,
mas um entendimento de que é necessario repensar a escola enquanto espaco de
formacdo, e pensar essa pratica docente indicando a importancia de se situar o
professor alfabetizador como um agente de letramento capaz de inserir seus alunos,
desde seus primeiros contatos com a escrita formal, em questdes significativas que
serdo aproveitadas e utilizadas fora dessa escola. A partir dessa pesquisas novos

guestionamentos surgirdo para reforgar ou complementar essas ideias levantadas.
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APENDICES



APENDICE 1 — Termo de Confidencialidade da Pesquisa

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Um olhar para a pritica do professor alfabetizador no processo de letra-
mento do aluno
Pesquisador responsavel: Catarina de Sena Sirqueira Mendes da Costa

Instituigio/Departamento: Universidade Federal do Piani — UFPI / CCHL
Telefone para contato: (86) 8831-7850
Local da coleta de dados: Escolas Piblicas Municipais da cidade de Teresina- PI

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
participantes, cujos dados serio coletados em ficha de campo, questiondrios, gravacies de
falas, durante as aulas, e entrevistas a alfabetizadores das escolas piblicas municipais de
Teresina. Concordam, igualmente, que estas informagbes scrio utilizadas dnica e
exclusivamente para execugio do presente projeto. As informagies somente poderao ser
divulgadas de forma anénima e serio mantidas no Departamento de LETRAS da UFPI por
um perfodo de 02 anos sob a responsabilidade do (a) Sr. (1) Catarina de Sena Sirqueira
Mendes da Costa. Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Teresina, 25 de Taoua de 2015,

I e =

Catarina de Sena Sirqueira Mendes da Costa

Pesquisador Responsivel

F\nmgémmmmm &.;3

Maria Lucindria Lustosa de Araijo

Pesquisador principal




APENDICE 2 — Declarac&o do(s) Pesquisador (es)

Declarages dos(s) Pesquisador(es)

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Federal do Piaui

Ev(nds), Cataring de Sena Sirqueira Mendes da Costa ¢ Maria Lucindria Lustosa de Arudjo pesquisador{cs)
resporsivel(is) peln pesquisa intitulada “Um olhar para a pritica do professor alfabetizador no
processo de letramento do aluno", declaro (amos) que:

*  Assumo (imos) o compromisso de cumprir os Termos da Resolugio n® 466/12 , de 12 de
Dezembro de 2012, do Conselho Nacionul de Sadde, do Ministério da Satde ¢ demais
resolugdes complementares & mesma (240097, 251/97, 292,99 ¢ 340/2004).

* Assumo (imos) o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informaces, que
serdo obtidas e utilizadas pars o desenvolvimento da pesquisa;

* os materiais e as informacgoes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo utilizados
apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndio seriio utilizados para
outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntérios;

*  0s maleriais ¢ os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a responsabilidade
de Catarina de Sena Sirqueira Mendes da Costa da dtea de Letras -Linguagem da UFPI:
que também serd responsavel pelo descarte dos maleriais ¢ dados, caso 0s mesmos nio sejam
estocados ao final da pesquisa.

* nio hi qualquer acordo restritive & divulgacio pablica dos resultados;

¢ os resultados da pesquisa serio tornados piblicos através de publicagdes em periddicos
cientificos efou em encontros cientificos, quer sejam favordveis ou ndo, respeitando-se sempre
a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;

¢ o CEP-UFPI seri comunicado da suspensiao ou do encerramento da pesquisa por meio de
relatdrio apresentado anualmente ou na ocasido da suspensio ou do encerramento da pesquisa
com a devida justificativa;

* o CEP-UFPI seri imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos resultantes desta
pesquisa com o voluntirio;

* csla pesquisa ainda nao foi total ou parcialmente realizada,

Teresina, 24 de maio de 2015

Catarina de Sena Sirqueira Mendes da Costa
CPF:147.343,433-49

Maria Lucindrii Lustosa de A
CPF: 720.403.193-87
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APENDICE 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do Diretor da

Escola Murilo Braga

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI

COORDENACAO DO MESTRADO EM LETRAS - MEL
MESTRADO EM LETRAS - MEL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Voceé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntdrio, de uma etapa da pesquisa
em andamento no Mestrado Académico em Letras (MEL) — Estudos da Linguagem, pelo Programa
de Pés-graduagao em Letras (PPGL), da Universidade Federal do Piaui (UFPI). E também,
solicitado(a) para que permita o pesquisador usar "maquina fotografica" ¢ "gravadores de dudio" no
momento da pesquisa. Leia com atencdo o que se segue e, em caso de dividas, pergunte ao
responsével pelo estudo. Sua participacio pressupfe autorizacio e consentimento para que se dé
continuidade ao trabalho de pesquisa. Este estudo estd sendo conduzido por Maria Lucindria
Lustosa de Arawijo, como requisito para obtencio do titulo de Mestre, sob a orientacao da Prof2.
Dra. Catarina de Sena Sirqueira Mendes da Costa. Ap6s ser esclarecido(a) sobre as
informagdes a seguir, no caso de aceitar contribuir para o estudo ou de permitir o uso de "maquinas
fotograficas" para registro de imagens para andlise de dados , assine ao final deste documento, que
estd em duas vias, sendo uma sua e a outra dos pesquisadores responsaveis. Em caso de recusa, ou
mesmo desisténcia, vocé nao serd penalizado(a) de forma alguma, e procure o pesquisador,
conforme os contatos no final deste termo. Poderd, ainda, se certificar quanto a natureza da
pesquisa, através do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui — UFPI, pelo

telefone (86) 3237-2332.
ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA

Titule do Projeto: Um olhar para a pratica do professor alfabetizador no processo de
letramento do aluno Pesquisadora Responsavel: Prof Dr* Catarina de Sena Sirqueira
Mendes da Costa Pesquisadora Principal: Maria Lucindria Lustosa de Aratjo

Telefones para Contato: (86) 9911 — 1857

E-mails: lucinarialapi@hotmail.com ou costacatarina @uol.com.br




DESCRICAO DA PESQUISA

Virias pesquisas estdo sendo realizadas para melhorar a pritica do professor alfabetizador,
principalmente no tocante aos conhecimentos dos profissionais em educacao sobre as praticas de
Letramento, na perspectiva de acabarem com alto indice de analfabetismo no Brasil. Sendo assim,
nosso objetivo € investigar as praticas pedagdgicas de professores alfabetizadores e sua relagdo com
o processo de letramento, isto €, buscarmos algumas respostas sobre a pratica pedagdgica do
alfabetizador e de que forma ele usa seus conhecimentos sobre letramento para melhorar a
aprendizagem dos alunos. Do ponto de vista metodolégico, constitui-se de uma pesquisa
bibliogréfica e de campo com uma abordagem qualitativa de cunho etnografico. Teremos como foco
de observagao 02 (dois) professores alfabetizadores de escolas publicas da rede municipal de
Teresina (PI), ministrantes no 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos, que estdo distribuidos
nos turnos da manha e tarde. Para a coleta dos dados serdo feitas observacoes participantes e
entrevistas, utilizaremos questiondrios, maquinas fotograficas e gravador, além de analises de
atividades propostas por esses professores. e gravacoes de suas falas .

Nesta pesquisa, propde-se uma investigacao acerca do processo comunicativo e interativo
entre os sujeitos. A realizacdo deste estudo requer, portanto, sua autorizagao para 0 acesso ao campo
de pesquisa e coleta de dados com os sujeitos. Apds essa coleta de dados, serd possivel constituir
um corpus de analise: as entrevistas, os questiondrios, as falas, as atividades propostas pelos
sujeitos, as pistas de contextualizacdo e os andaimes realizados tanto pelos professores, quanto

pelos alunos..

INFORMACOES RELEVANTES
Garantia de Acesso
O acesso a qualquer etapa do estudo estd garantido em todas as etapas da pesquisa. Este
contato serd através dos pesquisadores responsaveis pela pesquisa, os quais estardo sempre abertos
para esclarecimento de eventuais dividas, por meio dos telefones: (86) 9911-1857 e ¢-mails:

costacatarina(@uol.com. br _ou lucinarialapi@hotmail.comr

Ainda em caso de diivida ou sugestdes sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Piauf, através do e-mail:

cep.ufpi@ufpi.edu.br ou telefone: (86) 3237-2332.

Garantia de Sigilo
Caso aceite contribuir com este estudo, seu nome e identidade,bem como suas imagens,

serao mantidos em sigilo, uma vez que somente vocé, através de solicitacdo; o pesquisador; sua




O acesso a qualquer etapa do estudo estd garantido em todas as etapas da
pesquisa. Este contato serd através dos pesquisadores responsaveis pela pesquisa, 0s
quais estardo sempre abertos para esclarecimento de eventuais dividas, por meio dos

telefones: (86) 9911-1857 e e-mails: costacatarina@uol.com. br ou

lucinarialapi@hotmail.comr

Ainda em caso de ddvida ou sugestoes sobre a ética da pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Piaut,

através do e-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br ou telefone: (86) 3237-2332.

Garantia de Sigilo

Caso aceite contribuir com este estudo, seu nome e identidade,bem como
suas imagens, serao mantidos em sigilo, uma vez que somente vocé, através de
solicitacao; o pesquisador; sua orientadora e ainda o Comité de Etica terdo acesso s
informagdes para verificar o andamento e os resultados da pesquisa. Reiterando,
apesar da utilizacao de maquina fotografica, serdo, totalmente, reservadas as imagens

dos sujeitos, sendo utilizadas apenas as imagens dos ambientes.

Riscos e Beneficios

H4 ricos minimos. Embora seja uma pesquisa de campo, na qual envolva
seres humanos, procuraremos nao submeté-los a qualquer tipo de procedimento que
viole sua integridade fisica, moral e ética. Preservando o anonimato durante e depois
do processo investigativo, conforme com os padroes estabelecidos pela Instituicdo na
qual serd feita a pesquisa. Assim procuraremos trabalhar com total cuidado para que
sejam preservadas sua identidade e sua imagem, tendo o cuidado de ndo haver
nenhum tipo de exposicao.

A partir disso, espera-se que os resultados dessa pesquisa possam possibilitar
uma reflexdo mais aprofundada sobre a pratica alfabetizadora dos professores do
municipio de Teresina, tanto entre os profissionais da linguagem, quanto os da
educacdo, uma vez que resultard diretamente na acdo dos alfabetizadores que

desenvolvem atividades que mesclam teorias da linguagem com as da educacéo.

Periodo de Participacio
Ao voluntério(a) fica assegurado o direito de retirar o consentimento a

qualquer tempo sem qualquer prejuizo de continuidade do acompanhamento.
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com a pesquisa; “Um olhar para a pratica do professor alfabetizador no processo de
letramento do aluno™. A pesquisadora Maria Lucindria Lustosa de Aradjo foi suficientemente
clara a respeito da parlicipagao solicitada neste estudo. Apds ficarem esclarecidos os objetivos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de esclarecimento
permanente a respeito das informagdes que 1i ou que foram lidas para mim, autorizo o pesquisador a
realizar as agdes necessirias e aqui expressas para @ consecugdo de sua pesquisa, Desse modo,

assino este consentimento em duas vias, ficando de posse de uma delas.
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Divetor ATI-EEC B* 610/15
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APENDICE 4 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do Diretor da

Escola Tomas de Oliveira Lopes (PB)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI

COORDENACAO DO MESTRADO EM LETRAS - MEL
MESTRADO EM LETRAS - MEL

N\

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Voceé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntdrio, de uma etapa da pesquisa
em andamento no Mestrado Académico em Letras (MEL) — Estudos da Linguagem, pelo Programa
de Pés-graduagao em Letras (PPGL), da Universidade Federal do Piaui (UFPI). E também,
solicitado(a) para que permita o pesquisador usar "maquina fotografica" ¢ "gravadores de dudio" no
momento da pesquisa. Leia com atencdo o que se segue e, em caso de dividas, pergunte ao
responsével pelo estudo. Sua participacio pressupfe autorizacio e consentimento para que se dé
continuidade ao trabalho de pesquisa. Este estudo estd sendo conduzido por Maria Lucindria
Lustosa de Arajo, como requisito para obtencdo do titulo de Mestre, sob a orientacdo da Prof.
Dra. Catarina de Sena Sirqueira Mendes da Costa. Ap6s ser esclarecido(a) sobre as
informagdes a seguir, no caso de aceitar contribuir para o estudo ou de permitir o uso de "maquinas
fotograficas" para registro de imagens para andlise de dados , assine ao final deste documento, que
estd em duas vias, sendo uma sua e a outra dos pesquisadores responsaveis. Em caso de recusa, ou
mesmo desisténcia, vocé nao serd penalizado(a) de forma alguma, e procure o pesquisador,
conforme os contatos no final deste termo. Poderd, ainda, se certificar quanto a natureza da
pesquisa, através do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui — UFPI, pelo

telefone (86) 3237-2332.
ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA

Titule do Projeto: Um olhar para a pratica do professor alfabetizador no processo de
letramento do aluno Pesquisadora Responsavel: Prof Dr* Catarina de Sena Sirqueira
Mendes da Costa Pesquisadora Principal: Maria Lucindria Lustosa de Aratjo

Telefones para Contato: (86) 9911 — 1857

E-mails: lucinarialapi@hotmail.com ou costacatarina @uol.com.br




DESCRICAO DA PESQUISA

Virias pesquisas estdo sendo realizadas para melhorar a pritica do professor alfabetizador,
principalmente no tocante aos conhecimentos dos profissionais em educacao sobre as praticas de
Letramento, na perspectiva de acabarem com alto indice de analfabetismo no Brasil. Sendo assim,
nosso objetivo € investigar as praticas pedagdgicas de professores alfabetizadores e sua relagdo com
o processo de letramento, isto €, buscarmos algumas respostas sobre a pratica pedagdgica do
alfabetizador e de que forma ele usa seus conhecimentos sobre letramento para melhorar a
aprendizagem dos alunos. Do ponto de vista metodolégico, constitui-se de uma pesquisa
bibliogréfica e de campo com uma abordagem qualitativa de cunho etnografico. Teremos como foco
de observagao 02 (dois) professores alfabetizadores de escolas publicas da rede municipal de
Teresina (PI), ministrantes no 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos, que estdo distribuidos
nos turnos da manha e tarde. Para a coleta dos dados serdo feitas observacoes participantes e
entrevistas, utilizaremos questiondrios, maquinas fotograficas e gravador, além de analises de
atividades propostas por esses professores. e gravacoes de suas falas .

Nesta pesquisa, propde-se uma investigacao acerca do processo comunicativo e interativo
entre os sujeitos. A realizacdo deste estudo requer, portanto, sua autorizagao para 0 acesso ao campo
de pesquisa e coleta de dados com os sujeitos. Apds essa coleta de dados, serd possivel constituir
um corpus de analise: as entrevistas, os questiondrios, as falas, as atividades propostas pelos
sujeitos, as pistas de contextualizacdo e os andaimes realizados tanto pelos professores, quanto

pelos alunos..

INFORMACOES RELEVANTES
Garantia de Acesso
O acesso a qualquer etapa do estudo estd garantido em todas as etapas da pesquisa. Este
contato serd através dos pesquisadores responsaveis pela pesquisa, os quais estardo sempre abertos
para esclarecimento de eventuais dividas, por meio dos telefones: (86) 9911-1857 e ¢-mails:

costacatarina(@uol.com. br _ou lucinarialapi@hotmail.comr

Ainda em caso de diivida ou sugestdes sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Piauf, através do e-mail:

cep.ufpi@ufpi.edu.br ou telefone: (86) 3237-2332.

Garantia de Sigilo
Caso aceite contribuir com este estudo, seu nome e identidade,bem como suas imagens,

serao mantidos em sigilo, uma vez que somente vocé, através de solicitacdo; o pesquisador; sua

~A~




O acesso a qualquer etapa do estudo estd garantido em todas as etapas da
pesquisa. Este contato serd através dos pesquisadores responsaveis pela pesquisa, 0s
quais estardo sempre abertos para esclarecimento de eventuais dividas, por meio dos

telefones: (86) 9911-1857 e e-mails: costacatarina@uol.com. br ou

lucinarialapi@hotmail.comr

Ainda em caso de ddvida ou sugestoes sobre a ética da pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Piaut,

através do e-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br ou telefone: (86) 3237-2332.

Garantia de Sigilo

Caso aceite contribuir com este estudo, seu nome e identidade,bem como
suas imagens, serao mantidos em sigilo, uma vez que somente vocé, através de
solicitacao; o pesquisador; sua orientadora e ainda o Comité de Etica terdo acesso s
informagdes para verificar o andamento e os resultados da pesquisa. Reiterando,
apesar da utilizacao de maquina fotografica, serdo, totalmente, reservadas as imagens

dos sujeitos, sendo utilizadas apenas as imagens dos ambientes.

Riscos e Beneficios

H4 ricos minimos. Embora seja uma pesquisa de campo, na qual envolva
seres humanos, procuraremos nao submeté-los a qualquer tipo de procedimento que
viole sua integridade fisica, moral e ética. Preservando o anonimato durante e depois
do processo investigativo, conforme com os padroes estabelecidos pela Instituicdo na
qual serd feita a pesquisa. Assim procuraremos trabalhar com total cuidado para que
sejam preservadas sua identidade e sua imagem, tendo o cuidado de ndo haver
nenhum tipo de exposicao.

A partir disso, espera-se que os resultados dessa pesquisa possam possibilitar
uma reflexdo mais aprofundada sobre a pratica alfabetizadora dos professores do
municipio de Teresina, tanto entre os profissionais da linguagem, quanto os da
educacdo, uma vez que resultard diretamente na acdo dos alfabetizadores que

desenvolvem atividades que mesclam teorias da linguagem com as da educacéo.

Periodo de Participacio
Ao voluntério(a) fica assegurado o direito de retirar o consentimento a

qualquer tempo sem qualquer prejuizo de continuidade do acompanhamento.




Eu, J) e M V)12 .6/\}#/ RG_

550660 :CPF 341. 692 443 - ¢0 dirctor(a)
responsével pela Escola Municipal
Bomza _de Ofniina Wpeo a fim de

contribuir com a pesquisa: “Um olhar para a pratica do professor alfabetizador no
processo de letramento do aluno™. A pesquisadora Maria Luciniria Lustosa de Arajo
foi suficientemente clara a respeito da participagdio solicitada neste estudo. Apés ficarem
esclarecidos os objetivos do estudo, os procedimentos a serem realizados. as garantias de
confidencialidade e de esclarecimento permanente a respeito das informagdes que li ou que
foram lidas para mim, autorizo o pesquisador a realizar as agdes necessdrias e aqui expressas
para a consecugdio de sua pesquisa. Desse modo, assino este consentimento em duas vias,
ficando de posse de uma delas.

y/mﬁ' 7 )npes &d}
Ism%ﬂrito
= M. Tomas e lveia Lopes

Teresina (PI), 43  de {;}u//w de 2015.

~~




APENDICE 5 — Instrumento de coleta de dados: Questionario realizado com (PA)

QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES PESQUISADOS

A pesquisa realizada tem como objetivo comparar as teorias desenvolvidas no meio
académico com a realidade existente nas escolas, por isso € importante que o pesquisador
esteja inserido neste contexto prético, e além disso, busque algumas resposta que ndo foram
respondidas durante a observagio. Para este fim, foram desenvolvidas algumas perguntas,
sendo abertas e fechadas. Sempre lembrando, que todos os dados do pesquisado serio
preservados, ndo constando nenhuma identificagdo do mesmo.

Dados sobre o pesquisado:

mlf:i‘fgoiimn@ L 7()0[ C,EJC/LCL/ Sy f{/ﬂf&@é%ﬂ, g

Perlodoos/e/\gro[;g‘jc; - & L‘L?jw"w"f b Cholban .

Meaio ﬁl@ o0 an A

Formacdo académica:

Graduagdo:_ 0 (e, f;qﬁm @an{. Oimn /7L 7 dagp g

SA—C oS0 oo Lot FIN IG5 e N
) (7

Formagao commuadaM ﬂ,J/ /(D/\/AEC) 5@»@ qm@/

%7”‘&%&1) QQP)JOQ 79([«4 Y ALVC‘.-(QG’ carden s

1)A escola possui uma Biblioteca?

( X) SIM ( )NAO

2) Existem projetos na escola que incluam a ida a Biblioteca?
(X) SIM ( )NAO

3)Hd uma sala de informatica na escola?Vocé costuma usar essa sala?De que forma?

(X)SM ( )NAO

X) SIM ( )NAO
2 : £
J/OH N, (Urn O g oL B0 Cee-

7
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4) A escola disponibiliza de data show para as aulas dos professares?

MSIM { )NAO

5) Marque um X nos géneros texiuais que vocé costuma trabalhar em sala de aula.Ou
acrescente aquele que ndio constar abaixo:

(< JHistorias Quadrinhos (“Mogos (Aadivinhas (xIPalavras cruzadas ({)Propagandas
{¢yPiada (*)Lista de tarcfas {f Lista de compras (*fReceitas culinirias ( )Mapas
(X3Bilhetes (<jConvites { )Carta pessoal ) e-mail (X(j Cartazes (3()Relatos

( JRelatrios (}Contos () Fébulas ()Recados ( )Telefonemas (3Pocmas
O(fl.cndas ()Peca de teatro { )Canticos religiosos ( YNoticigrio (  )Debate

() Transmissdo de futebol ( JEscritos em banheiros (*fImagens 4§ Desenhos

6)Apos a leitura de hisl6rias infantis, vocé realiza alguma atividade? Quais?

N‘.ni-n . QM\J{{-}/ ands, hr{_urqt e (ggj”mz"' g 2& i-&ib"’

W( FoLoa - pap L:.cu’ﬂ-h ’ ‘fi'\.«:%llcgnz ) cfc )
. aémm ne radéagr 9 " ¥

7) Voot conhece o termo Letramento? Quando ¢ onde se deparou com ele pela primeira
vez? E 0 que compreende sohre este termo?

AT J((A, Mui“é) bm.&‘ ‘Cbn
Tzn./l{;.(‘_i”u?‘la 2 ‘QS’m uL’fm v 1a
s da £ o Vool na o 4 o 1) pakse g .
Lon [ e 4;:;-\04/7\01;,\ Pota = 2 ‘ ploedr o .

8)Vocé acha que Letramento e Alfabetizagio sao conceitos diferentes? De que forma voeé

entende cada um? .

4400 tiac {M gCef) } A s Jm;;’&hﬂa\
e Y d Potad, a2 U, Hie a
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9) Viocé considera que sua pratica pedagogica alfabetiza Ictrando? Por qué?

S‘g;m . ! g‘— g w O Axeecx /19’ ﬁy_!c:.tca—l ;
Ja'-.r\,ogp({* -

Xren-oo £

10) Que tipos de letramentos vocé conhece?

&;ggm i %p_e;l 2 ¥ Jeee sadyie .

11) Vocé conhece os termos praticas c eventos de letramentos? Caso conhega, cite os eventos ¢ as praticas
que costuma trabathar em sala de aula?

12)Vocé participa do curso de formago do municipio? Qual a sua opimido sobre 0 mesmo? Que tedricos
sho utilizados como base para o curso? Os termos mencionados acima foram estudados alguma vez nesse

v g

Aoewsa o EED v de bﬁﬁw s~ 49

L s 08 covotdalle 0o o 850 25D
- Id -
PP T L{(L _Oié-.\nc—-: ‘(ML_
cu R lo el |

/
13) No curso de formagio sfio discutidas aigumas questdes sobre alfabetizacdo? O que cxatamente?

alunos? Quais?

lS)Qunloswobjdivoaoorganimromal:ﬁalacﬁto(camms,livms,c:alcndﬂ.rio)naspamdesdnﬁlade
aula?

g& ij_i_};k(ﬂ g mh& e g i@nﬂﬂ: z-_,pt,'&' NS~
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APENDICE 6 — Instrumento de coleta de dados: Questionario realizado com (PB)

QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES PESQUISADOS

A pesquisa realizada tem como objetivo comparar as teorias desenvolvidas no meio académico com a
realidade existente nas escolas, por isso ¢ imporante que o pesquisador cstcja inserido neste contexto
prético. ¢ além disso, busque algumas resposta que ndio foram respondidas durante a observagio. Para este
fim, foram desenvolvidas algumas perguntas. sendo abertas ¢ fochadas. Sempre lembrando, que todos os
dados do pesquisado serdo preservados, ndio constando nenhuma identificagiio do mesmo.

Dados sobre o pesquisado;

Formagao profissional:

_Pecoacceid

Periodo de profissiio:

Despe {996

Periodo em que atua como alfabetizadora:
_DesDe  Jpos
Formagéo académica:
Graduacio: PEDA ¢0 &1/

Pos-graduacio: ESPECIAL IZACho - GESTAD € SuPERVEAD C3(0lAR ¢

Ewdino .ﬁl?f(log

Formagio continuada: fZNA!C = PAcfa WAr o 4l PELL AL FA .
BEf2ich0 WA WhDe  CERTA

1)A escola possui uma Biblioteca?
(<) SIM ( )NAO
2) Existem projetos na escola que inchiam a ida & Biblioteca?
(X ) SIM ( YNAO
LEL FAZ CREXER

3)Ha uma sala de informatica na cscola? Vocé costuma usar essa sala? De que forma?
{ )SIM (%) NAO




( )SIM () NAO

4) A escola disponibiliza de data show para as aulas dos professores?
(X)SIM ( YNAO

5) Marque um X nos géneros textuais que vocé costuma trabathar em sala de aula Ou acrescente aquele
que nio constar abaixo:

(#)Historias Quadrinhos (2)Jogos (% Jadivinhas ( )Palavras cruzadas (»9Propagandas
{¥)Piada (+¢)Lista de tarefas () Lista de compras (% )Receitas culmanas ( )Mapas
(+9Bilhetes (#)Convites (x)Carta pessoal () e-mail {5¢) Canazes (%)Relatos

( )Relatonios (£ )Contos () Fabulas (x)Recados ( )Telefonemas (>)Poemas
(x)Lendas (x)Peca de teatro ( )Canticos religiosos (;)Noticidrio (»<)Debate

() Transmissdo de futebol ( )Escritos em banheiros (9)Imagens (=) Desenhos

G s adion i podo jassdeta cugom Jacol
dionin

6)Apds a leitura de histonas infantis, vocé realiza alguma atividade? Quais?

7) Vocg conhece o termo Letramento? Quando e onde se deparou com cle pela primeira vez? E o que
compreende sobre este termo?

I} Y
AV R Yhe a 3 LIPS LA L 4
do 0043 j"i."i”"u )“ A- Lo b A/' 0 o, Co a'm i€
nmammn SO ) g e oZhnct !m
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Lacta A
8)Vocé acha que Lctrammo e Alfabﬁuado ad oonccllos diferentes? De que forma vocé entende cada
um?

}
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9) Vocé considera que sua préitica pedagdgica alfabetiza letrando? Por qué?

11) Vocé conhece os termos praticas ¢ eventos de letramentos? Caso conhega, cite 0s eventos e as priticas
que costuma trabalhar cm sala de aula?

£ rfMA
o mesmo? Quc tednicos

‘ ,An-k n&uuuy,lh ToKJee
13) N& wrsodcfonnaﬁossodnscu algumas questdes sobre alfabetizagio? O que exatamente?

14) Vocé costuma trabalhar, em sala de aula, textos que circulam no meio social para alfabetizar seus
alunos? Quais?

aula?




APENDICE 7 — Instrumento de coleta de dados: Roteiro de questdes realizado

durante as conversas/entrevistas

ROTEIRO DE QUESTOES REALIZADO DURANTE AS CONVERSAS
IENTREVISTAS

1) Qual o seu propdésito ao expor (colar) o material escrito nas paredes da sua sala
de aula?

2) Vocé acredita que esse material pode contribuir para o processo de alfabetizagao
de seus alunos?

3)Qual a sua maior dificuldade encontrada para alfabetizar?
4) Vocé utiliza algum método de alfabetizac&o especifico?

5) Em suas aulas, vocé costuma utilizar textos que circulam no meio social? Qual o
seu objetivo com esses textos? Ao utilizd-los, vocé pretendente desenvolver
exatamente o qué? Existe algum objetivo especifico com essa atividade?

6) As informacdes, adquiridas no centro de formacdo continuada da SEMEC,
contribuem para sua pratica em sala de aula ou, até o presente momento, vocé néo
utilizou nenhuma dessas informacoes.

7) Ao escolher os géneros que trabalhard em sua préatica, vocé segue algum
planejamento baseado no uso desses géneros pelos seus alunos em outros
contextos sociais?

8)Vocé acredita que além dos conteudos planejados, o alfabetizador consegue
acrescentar conhecimentos paralelos (improvisados) ? Como por exemplo, o
significado de determinadas palavras, um ensinamento para despertar a Visao
politica de seus alunos, situacdes ndo planejadas pelo professor, mas que podem
aparecer durante o processo.

9) Vocé planeja sua pratica prevendo a exploracdo desses conhecimentos
paralelos?

10) Vocé considera importante diagnosticar o conhecimento de mundo de seus
alunos? Vocé lembra de alguma situacdo em que lancou mao disso para
acrescentar aos conteudos trabalhado ?



APENDICE 8 — Transcri¢do das falas de (PA)

1) Qual o seu propdsito ao expor (colar) o material escrito nas paredes da sua sala de aula?

PA: eu ja fiz muito isso aqui... mas depois que comecaram 0s projetos... Al eu
guardo... que € para justamente deixar para escola na praca...(( nome de um dos
projetos da escola)) e na:: agora que vai ter o proximo agora préxima sexta-feira... vai
ter::... eu ja entreguei a... 0:: 0s textos que eles fizeram... que a gente fez em sala de
aula... ja estavam tudo guardado ai por conta disso eu ndo estou mais exibindo em
sala... intereSSANte... eu ndo faco... mas eu guardo tudo...assim::... porque a ideia... &
gue eles valorizem o 0 o o trabalho deles...valorize e muit... (( a professora repreende
a aluna)) ...tanto o material que foi colocado assim...éh:: o alfaBEto... calenDArio... 0
calendério eu ja vou buscar agora pro proximo ano ja td atras agora... € pra crianca ja
se familiarizar... éh... ja ir:: identificando 0-0-0 que é... 0 que €::... € natural dentro da
aprendizagem eh:: ... assim... eu eu acho que o ambiente fica mais acolhedor quando
vocé encontra alguma coisa pra vocé VE pra vocé observar pra vocé procurar... do
gue as parede “pelada”... eu ndo gosto de parede “pelada” néo:: eh:: ai com relacao
ao material deles também quando eles trabalham que é exposto... essa questdo da da
valorizagdo do do do prép ((palavra incompleta)) do do proprio... éh servigo do do
trabalho deles... assim éh:: ele vé exposto ele vé que o que ele fez ele::....é ele... vai
ser valorizado outra pessoa vai VE... certo... a comunidade vai vé a maméae vé o papai
vé entdo... eu Acho necessario SIM ... tA& sempre colocando a crianca para ela
Vizualizar... para ela sentir a necessidade... eh entenDER que o mundo éh leitura... 0
mundo éh escrita... precisa disso...

2) Vocé acredita que esse material pode contribuir para o processo de alfabetizacdo de seus
alunos?

PA: SIM... SIM... é interessante () e cada ... assim... ndo sao todas as crianc¢as...mas
tem crianca que cedo... ela ja entende assim... quando ela vai contar... ela vai la para o
calendario.. um dois((voz bem baixa))... ai ela usa o calendario... até muitas vezes...
para... para a continha de adicdo...a continha de subtracdo...ela pega e usa o
calendario... QUANdoO a gente coloca a questdo da:: da letrinha éh::... éh... a letra o
som... para palavra...para escrita da palavra... ela vai LA na letrinha que esta na
parede...por exemplo...€h:: uva...ela...ela sabe que la na:: na na na parede tem a letra
“U” que ESTA... fazendo referéncia a um desenho... entdo... se esta em divida na letra
“U” ela vai até o desenho... ela olha LA... Al ...pega e transcreve... entdo € assim... tem
crianga... que usa as paredes para poder fazer uma atividade... eu acho isso
fanTASTIco....

3)Qual a sua maior dificuldade encontrada para alfabetizar?

P.A: é a frequéncia da crianca na escola... eu acho que néo existe O método, eu acho
gue TOdos:: os métodos sao viaveis sabe?..assim... hoje em dia...existem
professores...AINda... que ndo gostam de sala de aula... mas... € MiNImo... hoje em
dia... ou vocé gosta...ou vocé... ou vocé gosta assume ou entdo vocé parte para
outra... outro... ou... outro servigo... MUIto diFICIL... hoje em dia a maior dificuldade em
alfabetizar... em trabalhar a crianca... € a preSENCA dela na escola....



4) Vocé utiliza algum método de alfabetizacéo especifico?

PA: NAO eu uso todos... ((risos)).. agora assim... tem UM... que eu gosto... assim que
eu tenho apreco maiOR que € a questdo do uso de:: de textos... entendeu? alfabetizar
com textos... eu gosto dos textos... eu gosto da ideia de se trabalhar com o TODO...
MAS tem dias que vocé vai me ver... éh trabalhando a familia do “B:.”... e ai
comecando... 0 que que comeca com “B”? a balLEla... o BOlo... entdo... eu vou
também... eu tiro dias para trabalhar dessa forma... mas na maioria::...a maior parte do
ano... eu trabalho com texto...MESmo que a crian¢a néao leia... alids... ndo saiba ler
ainda...

5) Em suas aulas, vocé costuma utilizar textos que circulam no meio social? Qual o seu
objetivo com esses textos? Ao utiliza-los, vocé pretendente desenvolver exatamente o qué?
Existe algum objetivo especifico com essa atividade?

PA: as vezes... sim:.... MAS... as vezes... muito pouco... por qué? como as criangas...
elas ainda sdo assim... pequenininhas... né?... o que encanta elas sdo as FAbulas...
entdo eu procuro puxar mais os textos do mundo das féabulas... das fabu( ) DAS...
LENdas... principalmente o més de agosto que a gente trabalha o:: curuPIra... o saCl...
0 0 0 cabeca de cuia... entdo assim... 0 que é:: MAgico para crianca... eu acho que
nesse momento... a gente trabalha a questao da dengue...uma uma uma... é;: um aviao
gue caiu... alguma coisa assim...mas € mais dificil...nesse nessa idadizinha... eu...eu
eu busco mais as os contos as fabulas ((a pesquisadora faz outras perguntas))... 0 o
a ideia principal desse cartaz... do do texto social () é colocar a crianca... ciENte do
gue esta acontecendo la fora... por exemplo... a questao da dengue... tem crianca que
acha que aquela muricocazinha ndo é o mosquito da dengue... que aquela
murigcocazinha é a muricoca nédo tem nada haver... ai nesse momento que a gente vai
trabalhar... as vezes eu mato muricoca la em casa para trazer para mostra... para que
cada um veja que as perninha séo pintada de de branquinho entendeu? eh:: como é
gue se diz?... trazer::... ndo € levar a crianca |4 para fora... mas trazer o de fora para...
dentro da sala de aula...para que ela tenha essa consciéncia...

6) As informacbes, adquiridas no centro de formacdo continuada da SEMEC, contribuem
para sua pratica em sala de aula ou, até o presente momento, vocé nao utilizou nenhuma
dessas informacoes.

P.A: mulher:: eu ndo sei se é porgue eu tenho mais de vinte anos DE sala de AUla...
POde ser por isso... pode ser que a pessoa que::. tenha acabado de entrar eh::
aprenda muita coisa... mas eu eu nao vejo.. muit ... ndo tem mui::to... assim::.asssim...
todo todo ano eles repetem a mesma coisa... a mesma coisa € é é assim o tdpico
diferente quando se muda o projeto... ai muitas vezes a gente tem gue mudar o
planejamento... mas até o que se é falado... se comentado... eh:: 0 mesmo... sempre o
mesmo... ndo tem assim uma revolugdo um estudo maior:: melhor::por exemplo... do
gue que eu estou falando... todo ano... se trabalha os niveis de escrita... TOdo Ano...
TOdo Ano todo ano todo ano... entdo... para guem ja tem vinte anos de... de de de de
prefeitura ja sabe... entdo para mim seria interessante assim:: éh como é que eu
trabalho com a crianca que tem Sindrome de Down?... como é que eu trabalho com a
crianca que tem dislexia?... entdo eu acho que:: se fala muito em incluSAO... e se
prepara pouco o professor para esse momento de inclusdo... a gente tem durante o
ano inTElro de formag&o... a gente tem UMA MANHA para falar de todas essas
especialidades da da da incluséo... por exemplo... numa manhé sé a gente ver... 0 a
baixa vis&o...ver a dislexia...ver() ver TUDO e eu acho assim... abSURdo isso... eu



acho que deveria se tirar pelo menos assim DOIS TRES meses para se trabalhar a
guestdo do...da crianca especial em sala de aula. e eu confesso para ti.... eu confesso
parati.. EU:: estou despreparada ainda para esse (ano) porque TO::DO ano... eu pego
uma crianca completamente diferente da outra que eu peguei...

7) Ao escolher os géneros que trabalhar4 em sua pratica, vocé segue algum planejamento
baseado no uso desses géneros pelos seus alunos em outros contextos sociais?

P.A: eu eu fagco esse planejamen... é interesSANte... eu aprendi a fazer esse
planejamento... e eu fago hoje... assim... e muitas vezes... eu nem coloco NO
planejamento escrito... ja esta tdo... ja esta tdo na minha pele... isso eu aprendi em mil
novecentos e noventa e quatro ((risos da professora)) quando eu entrei na prefeitura...
e que eu fui parar na creche... entdo a gente fazia muito planejamento em cima das
datas CiVicas né... hoje em dia tem uma flexibilidade por conta assim:: de... de
DENgue... de:: como é que se diz... éh:: por exemplo... a a:: época de vacinagéao... &
guando o0 a pessoa vem... quando o agente de saude vem para fazer aplicacdo de
fldor::... ai a gente... desvia um pouquinho para falar dos DENtes... para falar::... do
gue esta acontecendo no momento mas... 0s textos normalmente eles estao ligados
ao... planejamento com relaCAO AS DAtas civicas... por exemplo... éh::... agosto...
tem... o dia do soldado... tem o dia do.... tem o folclore... tem o aniverséario de
Teresina... entdo €h... muito ligado... é para ai... certo?... TANto que a gente utiliza o
meia pauta(( referindo ao tipo de caderno que vem metade com pauta e a outra em
branco)) nesses momentos também e::... ai:: vem o dia dos pais:: o dia das maes:: a::
PAScoa... entdo... eu trabalho muito com essa quest&o... ligada a essa questao...

8)Vocé acredita que além dos contetdos planejados, o alfabetizador consegue acrescentar
conhecimentos paralelos (improvisados) ? Como por exemplo, o significado de
determinadas palavras, um ensinamento para despertar a visdo politica de seus alunos,
situacdes nao planejadas pelo professor, mas que podem aparecer durante 0 processo.

pergunta)) o significado de uma palavra.. a moral.. a moral em cima:: de uma::... de

maca envenenada da bruxa... eu gosto () assim::... existem algumas fadbulas que eu
nao deixo de trabalhar durante o ano a:: branca de neve quando ela recebe a maca...
de uma velhinha... ela esta recebendo um presente de uma pessoa estranha... entédo
eu gosto MUIto de trabalhar a branca de neve trabalhando essa questéo... que vocé
ndo pode receber nada de uma pessoa estranha... por mais inocente que ela pareca
ser... pode ser uma velha... pode ser uma outra crianca...mas vocé nédo pode receber
um bombom... uma maca de... de uma pessoa e COMER... algo de uma pessoa que
vocé ndo conhece ...

9) Vocé planeja sua prética prevendo a exploracéo desses conhecimentos paralelos?

P.A: na maioria das vezes nédo ((risos)) a gente deixa... sempre... mas as vezes...
assim... 0 0 que acontece as vezes toma conta assim... consome mais o tempo do que
o préprio planejamento que... por exemplo... vo::cé:: estava aqui no dia que a gente
foi ali para o cordel?(( a professora questiona a pesquisadora sobre um evento
realizado por um repentista que apresentou um cordel sobre a lei Maria da Penha))
mulher... eu fui avisada em cima da hora daquilo dali... no jei... do mesmo jeito que tu
ficou sabendo eu fiquei saBENdo ((pesquisadora faz comentérios sobre o evento))



entdo assim... foi em cima da hora aquilo dali:: praticamente tomou a manha inTElra
(...) @han...(...) sim::(...) pois é.. unhun... (...) tanto quanto as criang¢as... como é que as
criancas vao () vao ouvir falar maria da penha... 0 que é maria da penha?... o que
aconteceu com ela? entendeu?... entdo assim...aquilo dali foi ALTAMENTte inusitado...
ele chegou AQUI dentro da sala e disse... “olha eu n&o tive tempo ontem no final da
tarde de lhe dizer... hoje de manha tem isso...”(( a professora faz comentario sobre o
diretor a respeito da comunicacdo do evento do cordel ter sido avisado para ela
minutos antes da apresentacédo)) ai eu fiquei assim perdida MESmo... ndo foi s6 as
criangas que se perderam nao... eu também me perdi ((risos))...

10) Vocé considera importante diagnosticar o conhecimento de mundo de seus alunos?
Vocé lembra de alguma situacdo em que lancou mao disso para acrescentar aos conteldos
trabalhado ?

P.A: SIM... € ndo...h4 é... o inicio e e assim... no inicio do ano... no inicio do ano é téo
importante o diagnéstico... tanto a nivel de portugués...matematica... ciéncias tudo...
gue eu guardo... eu guardo... essas provas... as primeiras.. éh:: ... o::primeiro eu néo
digo nem prova porque... tem alguns levantamentos que a gente s6 faz anotar... todo
ele é guardado... primeiro... para mim fazer essa comparacao la:: no final do ano... eu
eu paro as vezes no meio do ano dou uma olhadinha... mas principalmente para
fazer... 1a:: no final do ano... e é absurdo o progresso deles é fanTAStico... a crianca
gue MEnos progride ela ainda... ela ainda éh:: como é que se diz... apresenta um um
uma:: uma mudanga assim abSURda de:: do inicio do ano... paro o final do ano...



APENDICE 9 — Transcri¢do das falas de (PB)

1) Qual o seu propdsito ao expor (colar) o material escrito nas paredes da sua sala de aula?

P.B.: meu propédsito é porque os meninos aprendem muito com o visual éh:: de
absorcao da informacdes... aintencéo € essa.

2) Vocé acredita que esse material pode contribuir para o processo de alfabetizacdo de seus
alunos?

P.B.: s6 contribui... sé contribui (). porque eles... eles tanto visualizam como eles
absorvem... ai a gente pega a REleitura faz a releitura dessas informacdes e a gente
observa que eles detém com mais propriedade com... mais facilidade quando tem
exposto... a gente vai s6 pontuando... (FALA DA PESQUISADORA) éh:: a gente vai
revisando com frequéncia vai s6 pontuando

3)Qual a sua maior dificuldade encontrada para alfabetizar?

P.B: ah::... SANta... a maior dificuldade minha é porque embora seja uma turma Unica
na série... terceiro ano por exemplo () mas é uma turma muito seriada ((a PB ao usar
o termo muito seriada, refere-se aos niveis diferenciados de conhecimento de seus
alunos)) em conhecimento nivel de aprendizagem que cada crianca aprende de
maneira diferente... € a maneira é o é o procedimento... o processo de aprendizagem
entre eles um é lento, o outro é mais rapido, ai fica o multisseriado em conhecimento.
(( Como PB atua em uma escola da zona rural, perguntamos se a questdo de
alfabetizar nesse ambiente apresenta uma maior dificuldade)) a difi...((a palavra foi
dita de forma incompleta)), ndo € que seja nem dificuldade é um trabalho a mais
porque 0os meninos na zona rural eles tém um um... o problema de vicio deles é MUIto
maior do que o outros o vicio de linguagem deles entdo que a questao fonética escrita
como o vicio é mais arraigado para gente... no momento da escrita, esse vicio ele
aparece na escrita entdo pra desligar o vicio da escrita o formal do informal esse
trabalho é bem maior((A pesquisadora pede que a professora dé um exemplo desse
fato descrito que ela tenha observado em sala de aula)) Ho...((palavra incompleta))
hoje mesmo... hoje quando ele disse “onti” “onti eu fiz”, porque esse “onti” é do
linguajar dele informal ai a gente tem que formalizar ONTEM. e n6s temos na zona
rural (( o que d& para entender é que a professora estad fazendo referéncia aos
meninos da zona urbana mas fala zona rural)) os menino que ja usam por ter um
maior contato com internet... nossos meninos aqui jA ndo tem essa facilidade da ((A
pesquisadora interfere dizendo os meninos da zona urbana, a professora continua e
fala a zona urbana e continua)) internet, de que os da zona urbana tém entdo esse
leque da... da zona urbana € mai... mais extenso de informagao até mesmo de material
escrito éh:: uh:: visual mesmo o da zona urbana eles tém mais propriedade.

4) Vocé utiliza algum método de alfabetizacéo especifico?

P.B.:ah:: minha santa... meu método séo variados... sdo diversos... eu uso... na
realida... na realidade eu mesclo... eu... eu tiro aquilo de positivo de cada teodrico...
aliado com o historico que eu tenho dos meninos... e quem vai me dizendo como eu
vou...a mi... a minha metodologia €h:: a crianca... por qué? porque cada uma tem uma



maneira diferente de aprender... tem uma que aprende mais rapido... outra o
processamento dela € mais lento...ai cada uma éh:: uma forma diferente ndo ndo da
para aplicar uma so6 inclusive esse foi um artigo que eu dei 14 no centro de formacao
gue quiseram me da um curso engessado chamado “Alfa e beto”

5) Em sua aula, vocé costuma utilizar textos que circulam no meio social? Qual o seu
objetivo com esses textos? Ao utiliza-los, vocé pretendente desenvolver exatamente o qué?
Existe algum objetivo especifico com essa atividade?

PB. s0... sim sim ... onte... ontem mesmo eu trouxe tudo que tenho de convite de
bilhete que eu recebo eu trago e socializo aqui (( a pesquisadora continua fazendo a
leitura da pergunta) ah:: eles é contextualiZAR... & contextualizar eles virem que o que
se escreve, 0 que se |é ndo ta longe da realidade faz parte da realidade deles ((a
pesquisadora continua fazendo a leitura da pergunta)) trago é ((fala da pesquisadora))
tenho meu objetivo é ele vé 0 que a gente ensina ele ndo é longe da realidade ele
existe ele é palpavel ele é usual porque no instante em que a crianca vé a significacao
daquilo que ele ta se apropriando ele vé que além de ta contextualizado e faz parte do
cotidiano o interesse é bem maior

6) As informacgOes, adquiridas no centro de formagdo continuada da SEMEC, contribuem
para sua pratica em sala de aula ou, até o presente momento, vocé nao utilizou nenhuma
dessas informacoes.

PB eu utilizo todas todas todas a contribuicdo assim éh:: ela bem ()... ela é essencial
muito boa muito boa MESmo

7) Ao escolher os géneros que trabalhard em sua pratica, vocé segue algum planejamento
baseado no uso desses géneros pelos seus alunos em outros contextos sociais?

PB: a gente recebe da formacdo uma... um conjunto de atividades que eles chamam
de orientacao didatica... essa orientacao didatica é o que a gente deve seguir... sdo as
obras planejadas que a gente recebe la da do centro de formacgéo s4... que como o
planejamento é flexivel a gente TRAZ... vai reALlzar na SAla mas quem vai dar
direcionamento é a turma as vezes dar PARA fazer... realizar aquela atividade as vezes
ndo mas a gente tenta seguir e adequar:: a realidade dos meninos do que esta se
precisando naquele momento por exemplo... as vezes a prefeitura manda a gente DA::
setor bilhete mas naquele instante a a a escola esta fazendo uma festa entdo a gente
deixa de margem o que é o bilhete e vamos partir do convite... entdo a gente faz
adequacdo NAO DElxa de pontuar mas a gente usa de acordo com o que se esta
viVENdo na escola.

8)Vocé acredita que além dos contetdos planejados, o alfabetizador consegue acrescentar
conhecimentos paralelos (improvisados) ? Como por exemplo, o significado de
determinadas palavras, um ensinamento para despertar a visdo politica de seus alunos,
situacdes ndo planejadas pelo professor, mas que podem aparecer durante 0 processo.

PB: conSEgue... DEve... e é primordial... tem que ser feito... tem ser feito... ((a
pesquisadora continua fazendo a leitura da pergunta)) éh:: é assim que a gente faz



mesmo mas também para enriquecer o vocabulario reconhecer... enriquecer o
aprendiZAdo tem... é preciso ser feito... ((@ pesquisadora acrescenta outras
perguntas))... 0S nossos meninos eles tém televisdo... ou eles vao pra alguma...
alguma parte... uma festa uma coisa com os pais e |4 eles podem ouvir... n6és temos
filhos de pastores entdo eles fazem parte de congregacdes e LA:: até em palavras
biblicas pode ser lida fora da escola entdo eles podem esta passando... que a gente
ver aqui ai eles vdo com amigo assistir televisdo ou algum filminho como a gente leva
pro teatro ou alguma coisa eles veem ... que ndo faz parte do contexto mas pelo
menos que... nds ja tivemos caso assim que 0s meninos () ndo eu SEI:: é porque eles
jd viram... tem que ser feito.(( a pesquisadora acrescenta outras perguntas)) s6 €&
importante... tem que ser.

9) Vocé planeja sua pratica prevendo a exploracdo desses conhecimentos paralelos?

P.B: tem intencional... e tem também o0s que aparecem sem ser intencdo... tem as
duas coisas... as vezes aparece... € pelo contrario as vezes aparece muito mais do que
a gente ndo/esPEra que a gente acrescenta... planeja € no no no abs... no-no da pro ()
gue aparece la e agente vai olhando o que da isso acontece com muita frequéncia
muita muita mesmo muita... muita

10) Vocé considera importante diagnosticar o conhecimento de mundo de seus alunos?
Vocé lembra de alguma situacdo em que lancou méao disso para acrescentar aos conteldos
trabalhado ?

P.B: isso eu fagco até semanal... para que iSso? por que que & neceSSArio e é
importante fazer? é porgue nesse momento ai que nds professores verificamos o
direcionamento para cada crianca onde tem... uns QUE tem aquelas habilidades que
vocé ja tinha almejado outras ndo no instante em vocé fazer essa verificacdo vai lhe
ajudar a vocé DIVERSIFICAR atividade pra atingir o foco e atingir a habilidade que
vocé quer no alu/... atingir no aluno, essa € a habilidade.
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ANEXO 1 - Folha de rosto da Plataforma Brasil

C 2 Plabaforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saude - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
v §rosi FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa: 2. Numero de Participantes da Pesquisa:
UM OLHAR PARA A PRATICA DO PROFESSOR ALFABETIZADOR NO PROCESSO DE 2
LETRAMENTO DO ALUNO *

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

Catarina de Sena Sirquiera Mendes da Costa

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

047.343.433-49 ELETRICISTA GUILHERME FATIMA TERESINA PIAUI 64049486

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO (86) 3231-7941 costacatarina@uol.com.br
12. Cargo:

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou ndo.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagéo do mesmo.

Data: _ J ¢ OJ' 7 20l (J/LJWJJLL‘EJ’:LE

Assinatura

INSTITUIGAO PROPONENTE

13. Nome: 14. CNPJ: 15, Unidade/Org&o:
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO 06.517.387/0001-34

PIAUI

16. Telefone: 17. Outro Telefone:

(86) 9413-6691

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicao tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Responsavel: C,/(g/(/\ﬁ L/C/Cé’?j:_ crr: U S D Y33 L( ,(j

Cargo/Fungao: GW e M(/Qz«_\&u el ")/\A};{mc/(_a L E)-e_/t,«;,?

Data: | § 1/ O_\/ i 2ol C/AL‘AM e e

Assinatura

N i do Sna Siqueita Mendes da Cosa

PPGL - UFPL - Coordenadord
GIAPE-7422420

Nao se aplica.




ANEXO 2 — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PIAUI - UFPI

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADDOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: UM OLHAR PARA A PRATICA DO PROFESSOR ALFABETIZADOR NO PROCESSO
DE LETRAMENTO DO ALUNO
Pesqguisador: Catarina de Sena Sirquiera Mendes da Costa
Avea Tematica:
Versao: 2
CAAE: 46039415.9.0000.5214

instituigdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

2ADOE DO PARECER

Namero do Parecer: 1.197.608

Apresentagdo do Projeto:

O projeto apresenta uma proposta de pesquisa de Mestrado, intitulada: UM OLHAR PARA A PRATICA DO
PROFESSOR ALFABETIZADOR NO PROCESSO DE LETRAMENTO DO ALUNO. Apresenta justificativa a
refevancia da investigag@o por acreditar que nossa pesquisa terd uma

contribuigao relevante para a nossa cidade, pois, ao nos depararmos com as dificuldades descobertas nos
dados desta pesquisa, buscaremos solugdes pedagoégicas eficazes e amparadas teoricamente, para
melhorar a alfabetizag8o de criangas menos favorecidas financeiramente do nosso municipio. Isto &, a
relevancia dessa pesquisa consiste em ajudarmos aos nossos alfabetizadores a formarem criangas néo
somente decodificadoras

da escrita, mas, a formarem cidaddos capazes de fazerem uso dessa escrita em vérias esferas sociais de

a proficiente.

ivo da Pesquisa:

Objelivo Primério:

« Investigar as praticas pedagdégicas de professores alfabetizadores utilizadas para promover o processo de
letramento.

Objetivo Secundario:

« Analisar as atividades desenvolvidas pelos professores alfabetizadores;

Zndersgo:  Campus Universitario Ministro Petronio Portella - Pré-Reitoria de Pesquisa

Bajrro: ininga CEP: 64.049-550
UF. Pi Municipio: TERESINA
Telsfone:  (86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332 E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PIAUI - UFPI

Continuagae do Parecer: 1.197.608

- Identificar o processo de letramento nas praticas pedagégicas dos professores alfabetizadores;
- Caracterizar as atividades docentes inerentes ao processo de letramento;
- Descrever, a partir da interagéo professor/aluno, aluno/aluno, o surgimento de andaimes.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Esta pesquisa, ao ser realizada em escolas, apresenta riscos minimos para os sujeitos participantes, pois
irata-se de uma pesquisa de campo em que serdo utilizadas as imagens do ambiente, podendo ser exposia,
mesmo nao diretamente, alguma imagem do sujeito. Mas sera uma investigagao pautada no respeito a0
narticipante da pesquisa em sua dignidade e autonomia, assegurando sua vontade de contribuir e
permanecer,ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestagao expressa, livre e esclarecida. Contudo,
reiteramos que havera total sigilo, tanto de sua identidade, e Jprincipalmente, de sua imagem. Regquisitc que
consta claramente no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Beneficios:

Os estudos sobre alfabetizagédo e letramento tém influenciado os processos de formagéo e pratica do
professor em sala de aula muito lentamente. Deste modo, buscamos investigar se os professores da escolas
publicas da rede municipal da cidade de Teresina desenvolvem a prética de alfabetizar letrando, ou, se
ainda, utilizam préaticas da leitura e da escrita apenas como mnemdnica, totalmente fora do contexto social.
Esta pesquisa sera importante para detectar quais as dificuldades desses docentes, e, a partir disso, buscar
estratégias para melhorar o nosso trabalho como professor formador no curso de formagao de professores
das séries iniciais,oferecido pelo Instituto de Educagdo Antonino Freire. Dessa forma, o trabalho podera
contribuir com o municipio, pois seus professores seréo formados de uma maneira mais eficaz e,
consequentemente, realizardo um trabalho mais consciente a cerca das teorias do letramento e,
principalimente, realizando uma prética pautada em uma teoria de maneira consciente. Nessa perspectiva,
esse professor alfabetizador da rede publica municipal de Teresina formaré criangas capazes de

desenvolver atividades sociais das mais simples as mais complexas.

Comentdrios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa sera realizada em duas escolas da rede publica municipal de Teresina-Pl.

A populagdo do estudo sera constituida de professores alfabetizadores da rede publica municipal de
Teresina. Desse universo serdo selecionadas 02 (dois) professores alfabetizadores, ministrantes no 1° ano
o ensino fundamental( Alfabetizagdo), distribuidos nos turnos manha e tarde. Define como critérios de
inclusao ser Professores Alfabetizadores do 1° ano do ensino fundamental '

Enderego:  Campus Universitario Ministro Petronio Portella - Pré-Reitoria de Pesquisa

Bairro: lninga CEP: 64.049-550
UF: PI Municipio: TERESINA
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{antiga série de alfabetizacdo) de

scolas municipais de Teresina selecionadas na zona rural e urbana. Para a coleta dos dados, seréo
ados os seguintes instrumentos, as observagdes participantes, como fruto dessas observagoes, serao
construidos os protocolos interacionais da aula de cada professor(a), que s&o conhecidos como 0s registros
da rotina da sala de aula. Também

serdo utilizados questionarios, entrevistas,todos registrados por aparelhos eletrénicos como maquinas
fotograficas e gravador. Os dados serdo analisados a partir da transcrigéo das falas dos alfabetizadores e
dos alunos; da observagéo da pratica pedagégica; da analise das atividades de classe e de casa e dos
géneros textuais utilizados na pratica do professor; da interagéo entre professor/aluno,aluno/aiunc através
dos andaimes.Sera construido também um protocolo interacional,que s@o documentos que registram a
rotina da sala.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:

A proposta apresenta os componentes basicos exigidos por uma pesquisa académica, referencial tedrico
que daréa sustentagdo ao estudo, bem como os aspectos éticos do estudo, cronograma e orgamento
sfirmando ser financiada com recursos proprios. Os objetivos estdo coerentes com a proposta de estudo. O
soordenador ¢ docente da UFPI, com experiéncia na tematica evidenciada e se compromete cumprir 0s
termos da Resolugdo CNS n°® 466/12 - e zelar pela privacidade e confidencialidade dos dados.

Recomendacdes:
Sem recomendacgdes
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sem pendéncias. Projeto apto para ser desenvolvido.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Projeto Detalhado / |PROJETO MESTRADO - revisado cat 18/05/2015 Aceito
Brochura (1).doc 22:57:19
investigador
Foiha de Rosto folha de rosto lucinAjria.pdf 18/05/2015 Aceito

22:55:09
informagdes PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 19/05/2015 Aceito
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Pagina 03 de 04

R




UNIVERSIDADE FEDERAL DO .
PIAUI - UFPI

Continuagao do Parecer: 1.197.608

Basicas do Projeto  |ETO_518951.pdf 22:22:08 Aceito

Qutros COORDENADORA COMITE.pdf 25/05/2015 Aceito
17:35:06

QOutros DECLARACAO PESQUISADOR .pdf 25/05/2015 Aceito
17:35:59

Qutros TERMO CONFIDENCIALIDADE .pdf 25/05/2015 Aceito
17:36:53

Qutros CURRICULO PROFESSORA 25/05/2015 Aceito

CATARINA.pdf 17:38:33
Qutros QUESTIONARIO ARTIGO 25/05/2015 Aceito
ABRALIN(1).docx 17:46:08

informagdes Bésicas PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P 25/05/2015 Aceito

do Projeto ROJETO 518951.pdf 17:48:38

TCLE / Termos de | TECLE SOLICITACAO FOTO.docx 05/07/2015 Aceito

Assentimento / 01:26:00

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE - AUTORIZACAO DIRETOR.pdf 15/07/2015 Aceito

Assentimento / 16:34:29

Justificativa de

Auséncia

Qutros DIRETOR URBANO.pdf 15/07/2015 Aceito
16:35:12

Qutros DIRETOR RURAL.pdf 15/07/2015 Aceitc

16:35:48

informacées Basicas| PB_INFORMACO ES_BASICAS_DO_P | 15/07/2015 Aceito

do Projeto ROJETO 518951.pdf 16:39:53

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagido da CONEP:

Néo

TERESINA, 24 de Agosto de 2015

W~
ssinado por:
Adrianna de Alencar Setubal Santos
(Coordenador)

P A de o el S
Coordenadora CEP-UFPI
Portaria Propesq N° 16/2014
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Bairre: Ininga CEP: 64.049-550
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ANEXO 3 — Autorizacao Institucional para pesquisa cientifica (Murilo Braga)

" ESTADO DO PIAUI
PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ- SEMEC

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA PESQUISA CIENTIFICA

PROJETO:Um olhar para a pritica do professor alfabetizador no processo de letramento do
aluno

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Prof®. Dra. Catarina de Sena Sirqueira Mendes da Costa
OBIJETIVO: Investigar as priticas pedagogicas de professores alfabetizadores utilizadas para

promover o processo de letramento do aluno

A Escola Municipal Murilo Braga, CNPJ n° 01.043.761.0001-93, situada na Rua Coelho de
Resende, 1649; Marqués, na cidade de Teresina — PI, na pessoa de seu diretor, o Sr. Didgenes
Meireles da Silva, concede permissdo para a implementacio de etapa do projeto de pesquisa: Um
olhar para a pratica do professor alfabetizador no processo de letramento do aluno, o qual estd
sob responsabilidade cientifica da pesquisadora Dra. Catarina de Sena Sirqueira Mendes da Costa,
professora da Universidade Federal do Piaui (UFPI), e condugio prético-metodoldgica da
mestranda em Letras Maria Lucindria Lustosa de Aratijo, matricula: 2014102866. Essa
permissdo epistemoldgica abrange o processo de selecio de sujeitos e de coleta de dados, com a
finalidade de alcangar os objetivos da investigacdo, elaborados como fundamentos da pesquisa em
foco.

Nestes termos, pede deferimento.

n

(7SO \‘mr b W e

Dibgenes Melireles &l\a Sil\ka [
Diretor

\
Teresina (PI), /I [’f de \\& Ui de 2015.




ANEXO 4 - Autorizacao Institucional para pesquisa cientifica (Toméas de Oliveira)

, Tahitagin
ESTADO DO PIAUI

PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO- SEMEC

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA PESQUISA CIENTIFICA

PROJETO:Um olhar para a pratica do professor alfabetizador no processo de
letramento do aluno )

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Prof®. Dra. Catarina de Sena Sirqueira Mendes da
Costa

OBIJETIVO: Investigar as praticas pedagégicas de professores alfabetizadores utilizadas

para promover o processo de letramento do aluno

A Escola Municipal Tomas de Oliveira Lopes, CNPJ n° 06.554.869.0001-64, situada no
Povoado Formosa , zona sudeste,Inep: 22025165, no municipio de Teresina — PI, na pessoa
de seu diretor, o Sr. Isma Nunes Brito, concede permissfio para a implementagfo de etapa do
projeto de pesquisa: Um olhar para a pritica do professor alfabetizador no processo de
letramento do aluno, o qual estd sob responsabilidade cientifica da pesquisadora Dra.
Catarina de Sena Sirqueira Mendes da Costa, professora da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), e condugédo pratico-metodoldgica da mestranda em Letras Maria Lucinaria Lustosa
de Araujo, matricula: 2014102866. Essa permissdo epistemoldgica abrange o processo de
selecdo de sujeitos e de coleta de dados, com a finalidade de alcangar os objetivos da
investigagfo, elaborados como fundamentos da pesquisa em foco.

Nestes termos, pede deferimento.

Lot 110142 o

Teresina (PI), 13 de (//j(,i/éﬁ de 2015.



ANEXO 5 - Orientacao para correcédo (SEMEC)
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ORIENTACOES PARA CORRECAO DOS ITENS DE ESCRITA DE PALAVRAS,
FRASES E PRODUC/"\O TEXTUAL

1. O professor deve analisar cada PALAVRA (apenas na prova do 1° ano)
e registrar o nivel de escrita do aluno ao lado da questdo,
considerando o gabarito abaixo:

GABARITO|  NIVELDE
R
A Alfabético

B Sildbico

C Pré-silabico

b Branco ou
copia

2. O'professor deve analisar cada FRASE e registrar o nivel de escrita do
aluno ao lado da quest3o, considerando o gabarito abaixo:

A Alfabético

B Sildbico

€ Pré-sildbico

D Branco ou
Cépia

¢ Para ser considerada FRASE, deve-se observar que producgdo do
aluno tenha:
a. Artigo + Substantivo + verbo
b. Substantivo + Verbo

ﬁ Rua Areolino de Abreu Ne 1507 @ 86 3215-7930 | 7931 { 7932 | Fax: 86 3221-1133 semec@teresina.pl.gov.br
Centro ,
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3. Andlise da PRODUCAO TEXTUAL: O professor deve analisar a
PRODUCAO TEXTUAL dos alunos fazendo as anotagbes no préprio
texto, e registrar se aluno produz ou ndo texto com escrita alfabética,
considerando o gabarito abaixo:

sina

A Aluno PRbf)UZ TEXTO“cohﬂ ‘escrita alfabética

B Aluno NAO PRODUZ TEXTO com escrita
alfabética
C e Aluno deixou o item em branco

e Fez uma cépia de: texto exposto na parede;
partes da prova; algum material proprio.

e Fez texto de memdria. MAS ATENCAO!!!
Observar que nesta situagdo o aluno pode
fazer uso de elementos de contos ou fabulas
em sua producdo. Neste caso, deve se
considerar que o aluno PRODUZ TEXTO e
orientar gabarito letra “A”.

e Fez texto com frases soltas.

e Para ser considerado TEXTO, deve-se observar que a produgdo
textual escrita pelo aluno tenha:
a. No minimo duas oracdes com sentido e interligadas entre si
por algum conectivo.
b. Devem ter, no minimo, estrutura simples [sujeito + verbo +
complemento].

Rua Areolino de Abreu N°® 150 © 8632137930 3 { i h
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ANEXO 6 — Reconto de histérias infantis

Reconto de A Bela Adormecida (PA)

FONTE: Arquivos da pesquisadora

Reconto de O Soldadinho de Chumbo (PA)

%

FONTE: Arquivos da pesquisadora



ANEXO 7 — Texto Informativo (AVISO) escrito por (PA)

FONTE: Arquivos da pesquisadora



ANEXO 8 — Textos Informativos (DENGUE) escrito por (PA)

FONTE: Arquivos da pesquisadora

FONTE: Arquivos da pesquisadora



ANEXO 9 — Textos Informativos (AVISO) escritos pelas criangas

FONTE: Arquivos da pesquisadora

FONTE: Arquivos da pesquisadora



ANEXO 10 — Brinquedos Concretos

FONTE: Arquivos da pesquisadora



