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RESUMO

O presente trabalho, desenvolvido no ambito da psicolinguistica, a partir de um
estudo de caso concernente a Aquisicdo da Linguagem (AL), descreve a AL de dois
surdos oralizados, ressalta os fatores que prejudicam o desenvolvimento da
prolacdo e prosédia e verifica se o bootstrapping fonolégico pode ser uma das
possiveis chaves que abrem as portas para o caminho da AL. A hipOtese neste
estudo € a de que se a crianca ndo desenvolveu na fase inicial (por volta do primeiro
ano de vida) o bootstrapping fonolégico teve como consequéncia o0
comprometimento da prolacdo e do ritmo, apresentando, com isso, uma fala
destoante da comunidade na qual esta inserida. A presente pesquisa se caracteriza
como um estudo de caso, com investigacdo de analise descritiva, em que se
abordou a Aquisicdo da Linguagem de dois individuos com problemas de surdez e
gue desenvolveram a fala oral com problemas no desenvolvimento do ritmo e na
prolagdo de sua lingua materna. Como resultado, foram constatados trés dados
interessantes: primeiro, que 0s participantes, que nao tiveram acesso a audi¢cao
antes do primeiro ano de vida, ndo apresentam ritmo e prolagdo condizente com a
da sua comunidade; segundo, ndo se pode afirmar que isso seja ocasionado por
falta de audicdo antes do primeiro ano de vida ou devido ao input auditivo e
linguistico proporcionado pelo aparelho ndo ser fidedigno aos sons emitidos por
ouvintes; e terceiro, ndo é impossivel oralizar pessoas com surdez. Além da
proposta inicial, o presente estudo verificou a necessidade de se ofertar, no
ambiente académico e, consequentemente, no ambiente escolar, assim como hoje
se oferta LIBRAS, o atendimento especializado a surdos que optem pela oralizacao
com a ajuda da tecnologia (proteses auditivas) como alternativa de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Aquisicdo da Linguagem. Bootstrapping fonoldgico.
Desenvolvimento da prolacéo e ritmo prosédico.



ABSTRACT

The present work, developed in the field of Psycholinguistics, from a case study
concerning the language acquisition (LA), it describes the LA through oralism of two
deaf people, it highlights the factors that hinder the development of pronunciation and
prosody and verifies if the phonological bootstrapping can be one of the possible
keys that open the doors to the way of LA. The hypothesis in this study is that if the
child has not developed at the initial stage (around the first year of life) the
phonological bootstrapping, the result will suffer the impairment of pronunciation and
rhythm, showing thereby a different speech from the community in which he or she is
inserted. The present research is characterized as a case study, with descriptive
analysis investigation, in which it addressed the language acquisition of two
individuals with problems of deafness and who developed the oral speech with
problems in the development of rhythm and pronunciation of their mother tongue. As
a result, three interesting data were found: first, that the participants, who have not
had access to the hearing before the first year of life, do not have rhythm and
pronunciation consistent with their community; second, it is not possible to say that
this is caused by lack of hearing before the first year of life or due to auditory and
linguistic input provided by the appliance is not to be trusted to the sounds emitted by
listeners; and third, it's not impossible to oralize people with deafness. In addition to
the initial proposal, the present study has verified the need to offer, in academia and,
consequently, in the school environment, as well as it is now offered sign language,
specialized care to deaf people who choose oralism with the help of technology
(hearing aids) as an alternative.

KEY-WORDS: Language acquisition. Phonological bootstrapping. Development of
pronunciation and rhythm, oralism.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a compreensédo e o desenvolvimento da fala humana
vém intrigando estudiosos de algumas areas, entre elas a da linguistica e a da
psicologia. Dentro destas, uma area de estudos que procura dar respostas a forma
como a fala se desenvolve nos humanos é a Aquisicdo da Linguagem (AL). Essas
pesquisas tratam ndo apenas de assuntos linguisticos, mas da cognicdo humana,
considerando que sem o entrelagcamento destas areas € quase impossivel explicar
de que modo o ser humano, desde o nascimento, adquire capacidades linguisticas.
E importante ressaltar que atualmente ndo existe uma teoria ou abordagem UGnica
que seja capaz de fornecer explicacdes consistentes para todos os aspectos do
desenvolvimento linguistico da crian¢a, o que torna desafiadoras as pesquisas que 0
investigam. Porém, apesar da diversidade de perspectivas tedricas adotadas, como
as de vertentes empiristas e/ou racionalistas, elas contribuem, em alguma medida,
para uma melhor compreensdo de como se da esse impressionante processo.

Assim sendo, os estudiosos em AL procuram responder algumas indagacoes,
tais como: como uma crianga que esta no processo inicial de sua vida consegue
perceber quando termina ou comeca uma palavra, ou seja, como a crianca
consegue extrair ou perceber onde cada palavra comeca e termina dentro da linha
sonora de um fluxo continuo de fala de palavras de sua lingua materna? A
percepc¢ao, por parte dos bebés, dessa segmentacao influencia o desenvolvimento
da prolacéo e a forma como os sons séo produzidos? Se a crianga nao tiver acesso
auditivo, antes de completar o primeiro ano de vida, desenvolvera normalmente a
prolacdo de sua fala? Existe uma fase determinada para a aquisicdo do
desenvolvimento da prolacédo? E possivel desenvolver a oralidade em pessoas que
tiveram privacéo auditiva ou linguistica na fase inicial de sua vida? Essas foram e
ainda sdo as indagacfes de numerosos estudiosos da linguagem, como Pinker
(2002), Guasti (2004), Corréa (2005, 2006, 2008, 2011), Kail (2013), Grolla e Silva
(2014), dentre muitos outros, que suscitaram e suscitam indagacdes na area de AL,
fazendo com que existam varios estudos nessa area, mesmo essa tematica sendo
ainda recente.

Com referéncia as diversas perspectivas tedricas e aos guestionamentos a

respeito desse tema, sugiram estudos que podem ser de vertente empirista
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(ambiente) ou racionalista (nato). Essa primeira vertente, segundo Quadro e Finger
(2007), tem como destaque os trabalhos de pesquisas realizadas no campo da
Psicologia, especialmente a partir de uma abordagem comportamentalista, em que
passam a ser observados os padrbes de comportamento de sujeitos em larga
escala. Essa corrente comportamentalista tem como principal representante Frederic
Skinner (BANDINI; ROSE, 2010). Este via a aprendizagem da linguagem como um
processo passivo de imitacdo da fala, em que as criancas aprendiam por reforco
positivo e reforco negativo, sendo compensadas ou punidas ao pronunciar suas
primeiras palavras. Conforme Grolla e Silva (2014), além dos estudos
comportamentalistas de Skinner, existem os realizados em AL baseados no uso
(behaviorista) e a hipotese conexionista que destaca as conexfes do cérebro
humano.

A segunda corrente, o racionalismo, divide-se em mentalismo, representado
principalmente por Chomsky no Gerativismo, e interacionismo, representado
sobretudo por Piaget e Vygotsky. E pertinente dizer que, apesar de haver relevantes
estudos voltados para essa tematica, a presente pesquisa nao se limita a essas
visbes. O estudo aqui proposto defende que a AL é possivel devido a capacidade
inata que os individuos trazem consigo desde o nascimento, como na teoria da
Gramética Universal,‘com base nos pressupostos teéricos do Paradigma Gerativista
de AL, que tém como representante Chomsky e outros tedricos gerativistas e na
teoria do desencadeamento (bootstrapping) da fonologia, em uma abordagem
psicolinguistica para a AL, defendida por Corréa (2006), Kail (2013), entre outros, e
na hipétese do Periodo Critico (PC) para AL, proposto inicialmente por Lenneberg
(apud CRUZ, 20186).

Além desse aporte tedrico, a presente pesquisa também aborda,
sucintamente, a surdez, os tipos de surdez, a AL de pessoas com ou sem problema
de surdez e o uso da tecnologia a favor da recuperacdo auditiva, ja que o trabalho
descreve a AL de dois participantes que apresentam problemas auditivos, ou seja,
gue sao surdos. Vale ressaltar que o presente estudo néo aprofunda o estudo sobre
a surdez e a linguagem dessa populagdo, como o oralismo e/ou LIBRAS e nem o

estudo sobre o uso da tecnologia a favor da surdez, todavia procura mostrar a

! Independente do lugar em que se nasga, todo e qualquer individuo que vem ao mundo com suas
habilidades linguisticas normais vai desenvolver a lingua da comunidade na qual habita ou esta
exposta.
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interferéncia ou ndo do bootstrapping fonologico na prolacdo das palavras dos
participantes, o periodo do desenvolvimento da AL, bem como abordar discussoes
basicas para explicar o processo da AL dos participantes.

Assim sendo, essa dissertacdo esta organizada da seguinte forma: o capitulo
primeiro corresponde a introducdo e aos objetivos. O segundo capitulo apresenta
uma discussdo sobre a Aquisicdo da Linguagem, descrevendo seu historico e os
dois principais autores que ampliaram os estudos nessa area de AL, Skinner e
Chomsky, bem como explica o que venha a ser aquisicdo de uma lingua e por fim
descreve estudos sobre o Periodo Critico para AL. No capitulo terceiro se encontram
escritos relacionados a descricdo da fonologia; prosédia e prolagdo; som e
significado; e o bootstrapping fonologico ou desencadeamento da fonologia. No
guarto capitulo se aborda a surdez e os tipos de surdez, assim como o Oralismo, a
Lingua de Sinais (LS) e a tecnologia a favor da surdez. Nos trés capitulos seguintes
sdo descritas as informacdes sobre a metodologia, os resultados obtidos e a
discussdo e suas implicacfes para este trabalho e por fim, as consideracdes
encerram a dissertacao e indicam possibilidade de pesquisa futura.

A partir disso, o presente trabalho enfatiza os trabalhos de perspectiva
racionalista que consideram a AL possivel devido a capacidade inata que o0s
individuos trazem consigo desde o nascimento. Nesse sentido, a pesquisa aqui
delimitada é relevante porque procura mostrar que o bootstrapping fonoldgico pode
ser uma das chaves que abrem as portas para o caminho da AL. Para isso, tera
como base o estudo do desenvolvimento da linguagem de dois participantes surdos
que apresentam dificuldades de prolacdo e prosddia. Com isso, a hipétese levantada
inicialmente foi a de que o input linguistico afeta a linguagem de uma pessoa. Se
esta ndo teve acesso a audicdo na idade esperada, antes do primeiro ano de vida,
consequentemente ndo teve um desenvolvimento da prolagcédo e prosédia igual a de
um falante nativo de uma determinada lingua, na presente situacdo, do Portugués
Brasileiro (PB).

Além de procurar constatar a hipotese que inicialmente fora levantada e
verificar se uma crianga que ndo desenvolveu na fase inicial (por volta do primeiro
ano de vida) o bootstrapping fonolégico teve como consequéncia o
comprometimento do bom desenvolvimento da prolagdo, o caminhar do estudo levou
a observar, segundo o historico linguistico dos participantes da pesquisa, a

possiblidade de oralizacdo de pessoas surdas com a ajuda da tecnologia (proteses
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auditivas), como alternativa de ensino de lingua, ja que os participantes, mesmo néo
pronunciando corretamente algumas palavras de nossa lingua, e ndo tendo o ritmo
de fala igual a um ouvinte, conseguem comunicar seu pensamento oralmente como
qualquer ouvinte, confirmando, com isso, a possiblidade de oralizacdo dos surdos
com sucesso em atividades comunicativas. Constatou-se, também, a possibilidade
de trabalhar, inclusive a oralizacdo das criangcas que nascem com problemas
auditivos profundos ou severos, dando a estes a possibilidade de ouvirem os sons,
ou algo préximo ao som que 0s ouvintes escutam através do uso da tecnologia e
propor, com isso, uma nova forma de trabalhar nas escolas com os alunos com
problemas auditivos, além do ensino de LIBRAS.

O estudo em sua analise ndo € conclusivo quanto a hipétese inicial.
Inicialmente se pensou que, se o0 infante ndo teve acesso a audicdo na idade
esperada, antes do primeiro ano de vida, consequentemente ndo teve um
desenvolvimento da prolacdo e prosédia igual a de um falante nativo de uma
determinada lingua. Nao se pode confirmar ou afirmar se a auséncia da escuta
auditiva antes do primeiro ano de vida € fator relevante no desenvolvimento de
prolagéo e prosodia, mesmo que estes tenham as caracteristicas para tal afirmacao,
no caso, 0 comprometimento na prolacédo e prosddia de sua lingua. Isso ndo pdde
ser confirmado porque outro fator se destacou durante a investigacao, qual seja, o
input proporcionado pela tecnologia difere bastante do input real, captado por um
ouvinte. O surdo ndo escuta tal qual um ouvinte, entdo ndo pode ter um output
fidedigno ao do ouvinte. Isso sim pode ser um determinante das falhas fonolégicas
apresentadas na fala dos participantes.

Parece acertado que, em termos de AL para surdos, supor que é possivel
oralizar pessoas que nascem com problemas auditivos, até as que sdo acometidas
com surdez profunda/severa, desde que se comece a trabalhar o ensino da escuta e
da fala, durante o inicio do PC para AL. Esse processo deve acontecer jA nos
primeiros meses de vida (com a ajuda da tecnologia), para que posteriormente, por
volta dos dois anos, estes comecem a frequentar o ambiente regular de ensino, para
gque assim possam progredir em sua vida linguistica, familiar, académica, de
trabalho, enfim, social. Ademais, cabe frisar que o conhecimento sobre a tematica é
fundamental para psicélogos, linguistas e demais profissionais que se disponham a
trabalhar com os infantes em desenvolvimento. Assim, € valido ressaltar que a

discussédo envolta nesta tematica € ampla e que o presente trabalho pretende
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contribuir para o ambito académico e profissional, porque fomenta discussdes e
amplia os estudos sobre AL para a psicologia, a linguistica e as demais areas

interessadas pelo tema.

1.10Dbjetivos

Geral:
= Investigar se pessoas que néo tiveram acesso a audicdo antes do primeiro
ano de vida também nao tiveram o desenvolvimento do ritmo prosodico e como

consequéncia surgiram dificuldades de prolagéo na fala.

Especificos:

= Averiguar se os participantes que nao tiveram acesso auditivo, antes de
completar um ano de idade, desenvolvem normalmente a prolacdo e o ritmo
prosodico na sua fala;

= Examinar se existe uma fase determinada para a aquisicdo do bom
desenvolvimento da correta prolacdo dos grupos fonicos;

= Descrever quais problemas de prolagcdo foram evidenciados nos
participantes da pesquisa;

= Explicar a Aquisicao da Linguagem dos participantes.
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2 AQUISICAO DA LINGUAGEM

O fascinante mistério que envolve a Aquisi¢do da Linguagem (AL) é debatido
por varios autores dentro de suas vertentes tedricas. Sendo esse um tema bem
complexo e amplo, o presente capitulo ndo da conta de explicar a visao dos teoéricos
de todas as vertentes e nem todas as vertentes tedricas, mas almeja mostrar o
percurso historico da AL, os dois grandes tedricos que deram vida a essa tematica;
bem como explicar, a luz da psicolinguistica, o que é a AL, e, por fim, mostrar o
debate sobre a existéncia ou ndo de um PC para AL.

Vale ressaltar que o trabalho aqui apresentado fala de forma geral sobre AL,
especificando suscintamente como € o processo de AL por pessoas com surdez,
apesar de o trabalho versar sobre AL de dois participantes surdos. Porque a AL dos
surdos oralizados desta pesquisa seguiu as mesmas etapas da AL de um ouvinte,
tendo como diferenca o periodo de aquisicdo e a ajuda da tecnologia que buscou
compensar a deficiéncia auditiva. Pois quando se trata da AL do surdo, segundo Kalil
(2014, p. 97), globalmente, os dados indicam que “os mecanismos da aquisi¢ao sao
semelhantes aqueles que incidem sobre a aquisicdo de uma lingua oral”. Dito isso, o
foco é falar da AL de uma forma geral, pois os participantes adquiriram a lingua oral
através das etapas de AL, assim como um ouvinte. Porém, quando necessario,
sucintamente, ser& discutido o motivo de estar relacionando o tema abordado a AL
por pessoas surdas. Porque quando se trata da AL de pessoas surdas o que

geralmente se discute é a Lingua de Sinais (LS) e ndo a Lingua Oral.

2.1 Historico de Estudos Tebricos sobre a Aquisicdo da Linguagem

Em todos os tempos histéricos, o homem fez uso da linguagem, e esta, desde
os primérdios aos dias atuais, tem se mostrado muito intrigante e despertado o
interesse de muitos estudiosos, como Jakobson (1941/1972), Skinner (1957) e
Chomsky (1959), dentre outros. Apesar do uso da fala ser uma caracteristica
essencialmente humana que nos acompanha desde a pré-histéria, os estudos que
descrevem como acontece o processo de AL ainda s&o recentes e nao conclusivos.

As criangas desenvolvem a linguagem espontaneamente, sem precisarem de
ensinamentos, até em casos de problema que envolva o desenvolvimento

linguistico, como a surdez, é possivel a crianca desenvolver a linguagem. Este fato
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surpreendente incitou, especialmente apdés o século XIX, psicélogos, linguistas,
fonoaudibdlogos e interessados no assunto a buscarem descrever esse processo.
Segundo Scarpa (2015), o inicio dos estudos voltados para a compreensao da
aguisicado e desenvolvimento da linguagem ocorreu no momento em que tedricos e
pesquisadores se indagaram sobre como as pessoas falam, ou mais
especificamente, como a crianga chega a adquirir uma lingua tdo perfeitamente em
um curto espaco de tempo, ou seja, 0 quao rapidamente elas produzem sentencas
de grande complexidade. Del Ré (2006) menciona que € importante lembrar que
esse periodo histérico coincide com periodo da Gramética Comparada ou da
Linguistica Histérica®.

O estudo da aquisicdo da fala pelas criancas €, segundo estudiosas como
Lamprecht (2004), Corréa (2006), Grola e Silva (2014) e Scarpa (2015), uma area
hibrida, heterogénea ou multidisciplinar, que tem, primeiramente, suas indagacfes
advindas das teorias da Psicologia (do Comportamento, do Desenvolvimento,
Cognitiva, entre outras tendéncias) e das teorias da Linguistica (do Gerativismo e da
Psicolinguistica). Essas mesmas autoras escrevem que 0s estudiosos se
impressionavam como as criangas em um breve espaco de tempo, no periodo entre
0 nascimento e os primeiros quatro anos de vida, tém sua vida social e mental
transformada por um crescimento espantoso na capacidade de compreender e
utilizar a linguagem.

Na idade antiga, Platdo (apud KENEDY, 2013), apesar de ndo especificar ou
descrever como ocorre o0 desenvolvimento da linguagem falada nos seres humanos,
ja se intrigava com a capacidade fantastica que pessoas tém para desenvolver e
acumular conhecimentos e habilidades, entre elas a linguagem oralizada. Convém
ressaltar que mesmo existindo essa curiosidade inicial, os estudos que focam
especificamente no processo de AL comecaram a ter seus mais importantes
embates teoricos, conforme afirmam Bandini e Rose (2015), somente a partir da
idade contemporanea, na area da linguistica e psicologia, mais especificamente, no
inicio do século XX.

Scarpa (2001) menciona que os estudos iniciais surgiram a partir de algumas

das amostras da fala infantil que foram registradas pelos chamados "diaristas”, que

? Segundo Del Ré (2006), o periodo da Gramética Comparada ou da Linguistica Histérica é marcado
pelo crescente aumento dos estudos pelas linguas vivas e suas transformacgdes, pela constatagao
das diferencas e semelhancas dos falares por meio de um método histérico.
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eram linguistas ou fil6logos estudando seus proprios filhos. Entre essas amostras,
destacam-se os estudos descritivos e intuitivos do francés Antoine Grégoire sobre a
descricdo de uma crianca aprendendo o inglés, baseados nos estudos de Wcrner
Leopold (1939), sobre a aquisicdo bilingue aleméo-inglés, e de Lewis (1936), que
também faz uma descricdo de uma crianca aprendendo o inglés. Correia (2006)
demonstra que a maior parte dos estudos do processo de AL desenvolveu-se de
forma praticamente independente da Teoria Linguistica, ainda que a incorporacao de
uma teoria de lingua numa teoria como essa da aquisicao seja necessaria.

Silva (2009) descreve os estudos em AL partindo de campos distintos
(linguistica e psicologia) para depois unificar e formar a psicolinguistica. Na
linguistica, o autor inicial em AL foi Jakobson (1941/1972), antecedente aos estudos
de Chomsky, que trata dos universais linguisticos ao refletir sobre a existéncia de
uma gramatica universal. Silva (2009) também chama a atenc¢do para os trabalhos
do estruturalista europeu Martinet (1960/1963), que teve influéncia da abordagem do
Circulo Linguistico de Praga e Llorach (1968), que trata da AL a luz da concepcao
estrutural/funcional. Na psicologia e na psicolinguistica, sdo destacados o0s
interacionistas, Skinner e Chomsky (estes ser&o descritos posteriormente).>

Como foi visto, é pertinente reafirmar que as primeiras pesquisas sobre a AL
sdo bem recentes. Elas se desenvolveram com métodos proprios por volta do final
do século XIX e inicio do século XX e XXI, no momento em que 0s pesquisadores se
fizeram indagagdes do tipo “Quando o homem comecgou a falar?”, “De onde vem
essa capacidade de fala?”, dentre outras questdes que versam sobre a forma como
a fala surge nos seres humanos. Porém, somente apOs o inicio das pesquisas
linguisticas, no final do século XIX e inicio do século XX, com estudos descritivos e
relativamente intuitivos na tentativa de entender como o ser humano fala, foi que os
primeiros estudos com grande respaldo no meio cientifico sobre esse tema surgiram.

Quanto a esses primeiros estudos voltados para compreensédo da lingua oral,
destacam-se os estudos teoricos do Behaviorista Radical B. F. Skinner e os estudos
de N. Chomsky, que criou a teoria da Gramatica Gerativa, ligada especificamente a
vertente da Linguistica Gerativa. Esses estudos foram publicados no final da década
de 1950, com apenas dois anos de diferenca entre eles. O primeiro escreveu o

* Para uma melhor compreensado ler “A Génese tedrica do campo Aquisigdo da Linguagem” em:
SILVA, Carmem Luci Costa. A crianga na linguagem: enunciagdo e aquisi¢do. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2009.
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“Verbal Behavior” (apesar deste trabalho estar parcialmente pronto ja no inicio da
década de 1950, foi publicado somente em 1957) e o segundo escreveu a Resenha
(Review), em 1959, que faz uma critica a tese de Skinner (SCARPA, 2001).

Assim, como uma critica posterior ao modelo behaviorista, a partir dos anos
60, teve inicio uma nova abordagem para a compreensdo da Aquisicdo da
Linguagem: o inatismo. Esta surgiu de uma reag&o contra o behaviorismo de Skinner
ao verificar que a crianca € capaz de enunciar palavras e sentencas que nao
constam em seu input linguistico e, assim, procurou investigar o aspecto “criativo” da
linguagem®. A tese chomskiana formulou a teoria de Principios e Parametros (P&P)
® e, também, trouxe a compreensdo de Desempenho e Competéncia Linguistica®.
Assim, essa se apoiou no pressuposto de que o ser humano dispbe de uma
capacidade inata para a linguagem (BANDINI; ROSE, 2010). As criticas realizadas
por Chomsky e enderecadas ao modelo behaviorista de estudo do comportamento
verbal fizeram surgir novas visdes sobre a AL. A maior parte delas achava que a
teoria de Skinner ou de Chomsky ndo oferecia uma explicacdo abrangente ou
conclusiva sobre a AL.

Com referéncia as falhas apontadas ao estudo de Skinner e as tentativas de
complementarem os estudos chomyskianos, que argumentam em favor de uma
base inatista para o processo de AL, novos estudos surgiram. Entre eles, conforme
citam Grolla e Silva (2014), a “Hipotese Conexionista” que faz referéncia ao
movimento em ciéncias cognitivas, como a proposta de Rumelhart e McClelland
(1986), realizados na década de 1980; a “Hipotese da Aquisicdo da Linguagem
Baseada no Uso”, hipétese defendida por Langacker (1999) e Tomasello (2003), na

‘o aspecto “criativo” da linguagem € sugerido por Chomsky ao tentar combater a visdo
behaviorista/empirista fortemente arraigada nas linhas de pensamento sobre a linguagem
predominante desde o nascimento da linguistica, principalmente com Skinner. O aspecto criativo se
baseia no desencadeamento de um dispositivo inato, inscrito na mente capaz de organizar a fala de
modo a estruturar o pensamento ou “criar” frases nunca antes pronunciada, ou seja, o homem faz
com meios finitos de termos linguisticos um uso infinito, e sé consegue isso porque tem em si a forga
criadora das ideias e da linguagem (GONGCALVES, 2007).

®> Chomsky em 1981 propds o Modelo de Principios e Parametros em que a Faculdade da Linguagem,
pressente na gramatica de todas as linguas, é formada por Principios fixos e rigidos, que séo leis
universais respeitadas por todas as linguas humanas, como exemplo o uso do verbo ou do nome, e
por uma série de Paradmetros, proprios de cada lingua e que garante a variagdo que se encontra entre
as diversas linguas, cujo valor definitivo é fixado durante o processo de Aquisicdo da Linguagem
(GROLLA; SILVA, 2014; FONSECA, 2016; NETO, 2016).

6 “Competéncia Linguistica € entendida como o conhecimento que o falante/ouvinte possui de sua
lingua o qual Ihe permite produzir e compreender um numero infinito de sentencas ou expressoes
linguisticas” (CORREA, 2006, p.27).



20

década de 1990, que sugere que o aprendizado infantil das expressdes linguisticas
acontece a partir da imitagdo do que € escutado.

Outra hipétese que aparece, a qual, além de ser muito semelhante a anterior,
€ vista como simpléria, por ndo dar conta de algumas propriedades importantes da
fala infantil, tais como o fato da criancga falar palavras nao ditas pelos adultos, como
as formas “trazi” e “sabo”, € a denominada de “Hipdtese da Imitacdo”, estando
presente em diversas abordagens, entre as quais, a psicologia do desenvolvimento
(GROLLA,; SILVA, 2014).

Além dessas, ha as teorias psicoldgicas interacionistas e cognitivistas ou,
conforme Del Ré (2006), as teorias construtivistas que englobam as duas anteriores.
A mais conhecida talvez seja a piagetiana (PIAGET, 1978; INHELDER, 1993).
Segundo esta teoria, a AL € um processo derivado do desenvolvimento do raciocinio
da crianca e acontece através de estagios maturacionais. Conforme Del Ré (2006),
0 que esta no centro da teoria deste autor ndo é a AL, mas a relacédo
Linguagem/Pensamento.

A teoria desenvolvida por Vygotsky esta direcionada ao desenvolvimento
infantil e como a linguagem € adquirida pelos infantes (SOARES, 1999), levando em
consideracéo a interacdo verbal e o dialogo da crian¢ca com o outro. Para esse autor,
o desenvolvimento da fala e do pensamento, nas criangas, origina-se externamente,
nas trocas sociais, “nas trocas comunicativas entre os dois interlocutores” (DEL RE,
2006, p. 23). Os estudos propostos por Vygotsky para observar o alcance social da
AL foram escritos antes de sua morte prematura em 1934, mas grande parte de sua
obra sé comecou a ser amplamente traduzida para o francés e para o inglés a partir
dos anos de 1960. Em 1970, sua grande influéncia nos estudos de AL comecou
efetivamente a ser vista. Este autor propde que fala e pensamento pratico devem ser
estudados sob um mesmo prisma e atribuidos a atividade simbdlica. Quando a
crianca comeca a organizar 0 pensamento, a controlar o ambiente e o préprio
comportamento através da fala ou da linguagem, ocorre a internalizacdo da acédo e
do didlogo (SCARPA, 2001).

Isto posto, cumpre frisar que nenhum desses estudos citados anteriormente
responde conclusivamente como esse complexo processo acontece. Na tentativa de
esclarecer como a AL acontece, outros estudos foram empreendidos, tais como o de
Pinker em 1944, Lenneberg na década de 1960 que, além de abordar a aquisi¢édo da

lingua materna, empreendeu estudos sobre a aquisicdo de uma segunda lingua,
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enfatizando o PC de aquisi¢cdo e como a afasia traumatica influencia a linguagem; os
de Susan Ervin, que analisou a fala de criangcas aprendendo o inglés; Curttis em
1977, que trabalhou com a hipotese do PC; Jackes Mehler em 1988, com estudos
em que compara a succdo das criancas expostas ao som de diferentes linguas;
Crain e Lillo Martin em 1999, com a hipétese da universalidade da linguagem
(GROLLA; SILVA, 2014).

As pesquisas sobre AL comecaram a ser discutidas no Brasil nos anos 70, de
acordo com Corréa (1999), e estas se inscrevem em meio a um contexto teorico
diversificado que assume direcionamentos préprios. Esses estudos tiveram inicio no
auge da polémica em relacdo a chamada hipétese inatista de Chomsky de 1965
(CORREIA, 1999). Ainda segundo essa mesma autora, que realizou um estudo
retrospectivo sobre o processo de AL nos ultimos trinta anos, sdo dessa época 0s
estudos pioneiros de Lemos em 1975, sobre a aquisicdo dos verbos ser e estar,
refletindo, de certa forma, a confluéncia de diferentes tradicdes na Gra-Bretanha; o
estudo de Halliday em 1975 que fez uma analise funcionalista das emissfes vocais
de seu filho Nigel, que ainda se encontrava em uma fase pré-linguistica; o estudo de
Bates em 1976 que tem como principal problema analisar a descontinuidade entre o
que seriam categorias de natureza comunicativa e categorias gramaticais no
desenvolvimento.

E da mesma década, de 1976, o projeto de AL, coordenado por Claudia T. G.
de Lemos na UNICAMP, gque tem sido identificado como sociointeracionista ou
socioconstrutivista com base nos trabalhos de Piaget e Vygotsky. Esse projeto que
trabalha a partir de conceitos do sociointeracionismo/construtivismo, até
recentemente, apresenta-se como a abordagem mais caracteristica do estudo da AL
conduzido no Brasil.

Outros trabalhos que se destacam no contexto brasileiro sdo: o estudo de
Mota Maia em 1975 que aborda as bases empiricas da teoria gerativo-
transformacional e a interpretacdo dos fatos no desenvolvimento fonoldgico; e o
estudo de Scliar Cabral em 1977, procurando alternativas tedricas para lidar com a
descricdo de gramaticas emergentes, analisando a negacédo na fala da crianca, de
modo a refletir sobre a proposta gerativista (CORREIA, 1999).

A partir dos anos 80, grande parte da pesquisa em AL que tomou forma no
Brasil vincula-se a pesquisa em Teoria Linguistica no ambito do chamado Modelo de

Principios e Parametros de Chomsky nos anos de 1981 e 1986; e em Fonologia que
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formou uma linha de pesquisa em aquisicdo do portugués e desvios fonoldgicos do
desenvolvimento baseada numa concepc¢do de gramatica universal expressa nos
termos da Fonologia Autossegmental (Idem, 1999).

Lamprecht (2013) cita que em 1983, no programa de PoOs-graduacdo em
Letras da PUCRS, foi criado o Centro de Estudos sobre Aquisi¢cdo e Aprendizagem
da Linguagem (CEAAL), com uma linha de pesquisa sobre Aquisicdo e
Desenvolvimento da Linguagem que desenvolve estudos nas areas da fonologia, da
consciéncia fonologica, da matéria, da fala dirigida a crianca pequena, das linguas
de sinais (LIBRAS), do bilinguismo, da sintaxe e da semantica.

Na década de 1990, destacam-se os estudos de Lemos que deram uma
direcdo alternativa ao sociointeracionismo presente nos estudos escritos dos anos
de 1975 a 1980, os trabalhos de Leticia Maria Sicuro Correia da PUC-Rio em 1999,
que faz uma descri¢do historica da AL no Brasil nos ultimos 30 anos e os trabalhos
de Elaine Grolla e Maria Cristina Figueiredo Silva, que fazem uma descricao
relevante sobre a capacidade linguistica, em um livro publicado em 2014, cujo titulo
é Para Conhecer a Aquisicao da Linguagem.

Em linhas gerais, grande parte das pesquisas em AL, que tomou forma no
Brasil, desenvolvida nos ultimos 40 anos, vincula-se a pesquisa em Psicologia
(Cognitiva, Comportamental e do Desenvolvimento) e em Teoria Linguistica
(Gerativismo e Psicolinguistica), sendo essas marcadas por controvérsia, ora de
carater interacionista, ora de carater racionalista mentalista. Como se pbde ver, o
estudo da AL é bem recente e surge em meio a diversidade de enfoques tedricos
que tentam compreender e explicar como os seres humanos adquirem uma lingua,
ou seja, como as pessoas desenvolvem a fala em um curto espaco de tempo. Para
concluir, € pertinente dizer que a proposta deste subcapitulo foi apenas situar

historicamente e apontar alguns tedricos e pesquisadores que estudam a AL.

2.2 Empirismos versus Racionalismo: Skinner e Chomsky

O processo de Aquisi¢cdo da Linguagem € universal, pois em qualquer lugar
do mundo a crianga vai passar pelas mesmas etapas do desenvolvimento linguistico
(arrulhamento, balbucio, emissdo das primeiras palavras, etc.). Essa visdo de

universalidade da AL foi proposta por Chomsky na Resenha (1959), publicada na
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revista Language, ao criticar o livro Verbal Behavior (1950) desenvolvido por
Skinner. Esses autores nédo enfatizam, especificamente, a surdez ou qualquer outro
problema de desenvolvimento linguistico ao explicar a AL, e sim a AL em seu
processo de desenvolvimento global em pessoas ditas “nhormais”. Mas levando em
consideracdo as suas hipoteses, pode-se utilizar para entender o desenvolvimento
da fala em pessoas com surdez.

Pensando nisso, o0 presente tépico faz-se necessario por trazer alguns
conceitos iniciais e fundamentais a compreensao do processo de AL, conceitos
esses que ajudam a entender por que alguns surdos desenvolvem a linguagem oral.
Pois, como se vera logo abaixo, levando-se em consideracao a hipotese proposta
por Skinner, € possivel supor que um surdo ndo aprenda a falar ou, caso aprenda, a
fala tera o desenvolvimento sem nenhum prejuizo. Isso porque, como o surdo nao
tem a integridade do canal auditivo para ouvir os estimulos dos sons da fala e assim
responder por imitacdo ndo vai conseguir oralizar e, caso tenha a audi¢do
recuperada por meio extrinseco ao individuo, aprendera a falar sem nenhum
distarbio na fala, pois estard apenas respondendo aos estimulos auditivos do
ambiente.

Se se considerar a hipotese de Chomsky, de que todo infante quando nasce
traz em seus genes (Gramética Universal) a possibilidade de linguagem, podemos
supor que todo surdo pode falar (se a deficiéncia for apenas auditiva), mesmo sem
ter um canal auditivo integro, pois esse se utilizara de outros meios (oferecidos pela
tecnologia) para desenvolver sua capacidade de linguagem.

Se o0 surdo tem o gene da linguagem proposto por Chomsky, um aparelho
fonador integro (fonética) e uma cognicéo perceptivel, faltando apenas o canal que
possibilite os inputs linguisticos verbais, ou seja, a audicdo, acredita-se que a fala
possa ser desenvolvida. Nesse sentido, é licito supor que a linguagem falada é
possivel ao surdo, desde que se ofereca a ele os meios necessarios para a AL oral.
Essa falta pode hoje ser compensada pela tecnologia atual e treino linguistico. O uso
do aparelho tecnolégico é que proporciona aos surdos as pistas para que estes
identifiquem os tracos formais da lingua através dos inputs linguisticos e assim
manifestem a possibilidade de linguagem que esta presente em sua genetica.

Com isso, é pertinente dizer que, se AL fosse explicada a partir do enfoque
tedrico de Skinner, poderia supor que o desenvolvimento da linguagem oral em

criangas que apresentam surdez seria impossivel de ser adquirido, ou, se possivel, a
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AL seria natural, sem nenhuma dificuldade de aquisicdo de fala. J& com os estudos
iniciais sobre a AL a partir de Chomsky, supde-se ser mais compreensivel entender
como uma crianga com surdez adquire a linguagem, pois, conforme sera explicado,
a linguagem é inerente ao homem.

Em linhas gerais, quando se trata do esclarecimento sobre como ocorre a AL,
este topico, como ja dito anteriormente, destaca dois grandes tedricos que adentram
por esse caminho de explicacdo e compreensdo desse processo. Burrhus Frederic
Skinner e Avram Noam Chomsky, que em meio a um embate teérico chamaram a
atencao para a importancia e complexidade do desenvolvimento da AL.

Esses estudiosos s&o considerados os dois grandes precursores das
pesquisas em AL, lembrando que, segundo Silva (2009), muitos outros autores ja
haviam adentrado por esse caminho como os tedricos da vertente funcional do
estruturalismo, Jakobson, Martinet e Llorach, Halliday e os da vertente estruturalista
norte-americana, Sapir e Bloomfield, mas a énfase aqui é dada apenas aqueles dois,
por eles terem aprofundado e expandido a teméatica exaustivamente.

Assim, surgem da psicologia e da linguistica as duas grandes propostas
tedricas que tentaram, e ainda tentam, compreender e explicar o desenvolvimento
da linguagem humana. Elas partem do tradicional embate: ambiente versus
natureza. O primeiro, Skinner, vem de uma perspectiva Behaviorista em que o
comportamento € uma resposta obtida por meio de um determinado estimulo de
algum fator externo, fazendo com que surja uma resposta, se a reposta for reforgcada
positivamente, a tendéncia € que ela continue, caso contrario, se for negativamente,
espera-se a extingdo, ou seja, a AL segue uma sequéncia:
Estimulo/Resposta/Imitacdo/Reforco e assim, sucessivamente (AUGUSTO, 1995;
DEL RE, 2013). Nessa perspectiva ndo se enfatiza a mente, a crianca nasce como
uma “tabula rasa’.

Para a hip6tese empirista essa crian¢a estaria aprendendo por estimulo e
resposta, sendo premiada ao acertar e punida ao errar, mas o que Del Ré (2013)
afirma é que as criancas sédo observadas pelo que falam e ndo pela forma como
falam, e muitas vezes os pais, além de nao corrigirem o erro, ainda adicionam a sua
fala a forma como a crianca fala. Além do que, a hipétese comportamentalista de
Skinner ndo é capaz de explicar por que as criancas falam palavras néo
pronunciadas por adultos e, também, ndo consegue explicar por que os infantes

produzem enunciados que nunca antes foram produzidos em vez de falar somente
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agueles que foram reforcados para essas criangas.

Segundo Grolla e Silva (2014), essa hipdtese empirista consegue
aparentemente responder a alguns aspectos da aquisicdo e do desenvolvimento
linguistico, como a aquisicdo do vocabulario, mas ndo da conta de explicar por que
criancas falam palavras que ndo fazem parte do Iéxico do adulto como as formas
dos verbos “trazi” ou “sabo”. E essa foi uma das grandes percepgdes que Chomsky
teve ao propor sua teoria de explicacdo da AL, como sera explicado posteriormente.

Apesar de varios pontos da hipétese proposta por Skinner ndo conseguirem
explicar o desenvolvimento linguistico das criancas, ha autores, como Vargas
(2007), que propdem que o pensamento de Skinner foi mal interpretado,
principalmente a ma interpretacdo da obra chamada Ciéncia e Comportamento
Humano (1953), onde estdo presentes 0s pressupostos para entender que Skinner
ao estruturar sua Teoria de Selecdo Comportamental quis assegurar que existe
continuidade nas propriedades do comportamento como em todos os tipos de vida
animal.

Nessa obra, encontra-se a afirmacdo de que o comportamento pode ser
descrito e entdo explicado pela inter-relacao funcional entre variaveis independentes
e dependentes e por fim que sua teoria rejeita qualquer forma de interferéncia como
uma forca causal explicita ou implicita. Para Vargas (2007), Skinner, em ‘O
Comportamento Verbal”, demonstra a formulacédo teérica de como as variaveis
relevantes para a selecéo por consequéncias de atividades conduzidas por eventos
operam no mundo social de a¢gdes governadas por linguagem.

O segundo, Chomsky, faz uma analise acerca do comportamento verbal de
Skinner e representa uma mudanca de paradigma. Este abre o debate sobre o
carater inato das estruturas gramaticais e defende que a linguagem €& possivel
devido a um conjunto de representacdes mentais, cognitivas, ou seja, devido a
Gramética Universal’ que cada individuo carrega em seus genes com a possivel
capacidade do desenvolvimento da linguagem.

Segundo JaKubowicz (2006), Chomsky descreveu que a teoria linguistica
deveria elaborar uma teoria do conhecimento linguistico do conhecimento que todo

falante nativo tem de sua lingua ao produzir e compreender as infinitas sentencas

" A Gramatica Universal seria as propriedades comuns compartilhadas por todas as linguas e as
diferencas previstas entre elas.
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criadas no ato de fala e de conseguir distinguir quando uma sentenca é ou ndo bem
formulada. Essa capacidade gerativa subjacente ao sistema cognitivo é o que se
conhece por gramatica, a qual utiliza um numero finito de regras e principios para
formular um ndmero infinito de frases.

Se com Skinner o estudo da AL era de natureza descritiva, com Chomsky se
tem a explicacdo acerca da especificidade desse processo, explicagdo esta que
muda radicalmente a visdo anterior de Skinner, que era baseada em um processo
de formacao de habitos complexos oferecidos por modelos do ambiente. A partir da
proposta deste segundo autor, que oferece modelos formais da estrutura da
linguagem, fica mais facil compreender a AL da linguagem pelo surdo, pois este
nasce geneticamente equipado e especializado acerca das relacdes linguisticas
(JAKUBOWICZ, 2006).

Nesta perspectiva, enfatiza-se o fato de que todo falante é dotado de um
conjunto de principios e parametros® determinados mentalmente, isto é, a Gramatica
Universal, que cada ser possui desde sua concepcéao, determinada por sua biologia,
assim como o passaro que voa, 0 peixe que nada, € que possibilita apreender e por
em prética o conhecimento de uma dada lingua (CORREA, 2006).

Para que essa aquisicdo ocorra, basta que a criangca seja inserida em um
ambiente linguistico. Porém, vale ressaltar que o sentido aqui empregado ndo é o
mesmo que Sapir (apud SILVA, 2009) sugeriu, conforme descrito abaixo, quando
comparou o falar com o andar, que os humanos nascem com 0s genes predispostos
a falar, gesticular, enfim, se comunicar, assim como cada espécie animal vem com
determinadas caracteristicas aptas a se desenvolver desde que seja dado o
ambiente apropriado para tal. Se um individuo é isolado, claro que ele néo
desenvolvera, da mesma maneira que outros em um ambiente apropriado, sua
habilidade linguistica e social, como também se se prender um passaro numa gaiola,
provavelmente ele ndo saberd voar e sobreviver em um ambiente livie como um

passaro que sempre foi livre.
Eliminai a sociedade e ndo havera divida em supor que ele aprendera a
andar, dado que sobreviva de qualquer maneira. E igualmente indubitavel,
porém, que jamais aprenderd a falar, isto €, a comunicar idéias segundo um

sistema tradicional. Removei agora o recém-nascido do meio social para

8 Segundo Chomsky, a Gramatica Universal é regida por parametros e principios. Estes séo rigidos,
invariaveis e universais e aqueles sao responsaveis pela existéncia das varias linguas do mundo por
serem abertos, flexiveis e variaveis.
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gue ele acaba de vir e transplantai-o para um meio completamente
estranho. Desenvolver-se-a a capacidade de andar no novo meio quase
como se teria desenvolvido no ambiente antigo. Mas a fala ficard em
completa discordancia com a fala do meio nativo. Andar é, portanto, uma
atividade humana geral, que s6 varia num limite muito preciso a medida que
passamos de um individuo a outro. E uma variabilidade involuntaria e sem
significagdo. Falar é uma atividade humana que varia, sem limites previstos,
a medida que passamos de um grupo social a outro, porque é uma heranca
puramente histérica do grupo, produto de um uso social prolongado. Varia
como variam todos os esfor¢os criativos — ndo tdo conscientemente talvez,
mas pelo menos tdo evidentemente quanto as religides, as crencas, 0s
costumes, e as artes dos diferentes povos. Andar é uma fun¢éo organica e
instintiva (embora ndo seja a bem dizer um instinto); falar € uma funcao néo
instintiva, uma fun¢do adquirida, “cultural” (SAPIR, op. cit.,, p. 12, apud
SILVA, 2009).

Outro conceito defendido por Chomsky ao explicar a AL é o de “Competéncia
Linguistica” (CL), este é classificado como um sistema de conhecimento linguistico
qgue todo e qualquer ser humano possui, independente de etnias, classes sociais ou
caracteristicas fisicas, e, também, independentemente de atributos intelectuais. A
CL permite aos falantes a partir de um sistema finito de regras (especificas de
qualquer lingua) a producdo de um infinito nimero de novas sentencas. Além disso,
também permite as pessoas distinguir sentencas gramaticais de agramaticais, pois
até as criancas muito pequenas, por volta dos quaro anos de idade, ja pronunciam
ou reconhecem frases sem semantica (CORREA, 2006).

O que mais se destaca ao observar a Competéncia Linguistica, como o
préprio Chomsky enfatizou, é a “Criatividade da Linguagem”. Esta é descrita como a
habilidade que o falante tem para produzir novos e diferentes enunciados e ser
imediatamente entendido pelo seu ouvinte, constituindo sempre um dialogo inédito
composto por sentengas gramaticais, nunca antes pronunciadas, toda vez que a
comunicacdo é estabelecida. E tudo isso é possivel gracas ao carater universal
desse sistema inato conhecido como Gramatica Universal (PINKER, 2002).

Sendo que Chomsky teorizou a hipétese de AL em que a crianga seleciona,
com base em sua experiéncia linguistica, os inputs de sua lingua materna para a
fixacdo dos parametros e a partir da fixacdo do pardmetro, comecar a oralizar uma

lingua, parte-se agora para o proximo topico, no qual serd explicado mais
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extensamente o que vem a ser a AL. Esta explicacdo se dara com base em autores

que partem de uma perspectiva psicolinguistica.

2.3 Aquisicao da Linguagem

Adquirir uma lingua ndo € o mesmo que aprender uma lingua. A
aprendizagem pressupfe, segundo Corréa (2006, p. 25): “capacidades basicas de
discriminagéo, identificacdo de padrdes, categorizacdo, inducdo, generalizagao e
calculo probabilistico baseado na frequéncia com que um dado padrdo se faz
recorrente”. A aquisicdo é um fenbmeno natural em que a criangca manifesta uma
disposicéo inata para delimitar as categorias gramaticais/lexicais da lingua a qual
esta exposta e assim poder produzir em um curto espaco de tempo enunciados
linguisticos sintatica e semanticamente organizados.

No processo de aquisicdo, a crianca formula e compreende enunciados
linguisticos estruturados de acordo com as propriedades que caracterizam a lingua
de sua comunidade sem ser ensinada e sem, aparentemente, nenhum esforgo
consciente. No processo de aprendizagem é necessario, por parte do aprendiz,
capacidade consciente que envolva reflexdo, raciocinio e julgamento (Idem, 2006).
Dito isso, percebe-se que explicar a aquisicdo de uma lingua é percorrer um dialogo
interdisciplinar.

Dada a relevancia da temética, muitos estudiosos, tais como Corréa (2006),
Kail (2013), Grolla e Silva (2014), se fizeram indagacdes do tipo: “0 que a crianga
adquire ao adquirir uma lingua?”. Essa foi, também, uma pergunta feita por Corréa
(2006, p. 25) ao tentar explicar a transicdo da aquisicdo a fixacdo de parametros
proprios de uma lingua. Como resposta, essa autora demostrou que o0 que a criancga,
na realidade, adquire ao adquirir uma lingua, a partir dos dados de fala que a
rodeiam, € a capacidade de identificar as regras da gramatica de sua lingua
materna.

Kail (2014), ao abordar pesquisas dedicadas a percepcdo e a producao
precoces da linguagem, demonstra dois fendbmenos: disposi¢cdes universais que
permitem ao bebé discriminar contrastes fonéticos de todos os tipos e
posteriormente reproduzir com o balbucio e existéncia de processos, determinados

pela propriedade da lingua adquirida de adaptacdo e estruturacdo. Ou seja, assim
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como postulou Chomsky, essa autora fala que o bebé em processo de aquisicédo
renuncia ao universal para adentrar ao especifico e assim se tornar especialista em
uma determinada lingua.

Ao discutir sobre a formulacdo do problema da aquisicdo, Corréa (2011)
expde que o infante necessitaria identificar as regras particulares da gramatica da
lingua. Para que tal tarefa seja factivel, € concebido um estado inicial rico de
informacéo pertinente a forma das gramaticas de linguas naturais. Este restringiria
as gramaticas passiveis de serem identificadas a partir de um subconjunto das
sentencas geradas por uma gramatica em particular (Idem, 2011). Isso seria 0 que
Chomsky postulou em sua teoria de principios e parametros, discutido no topico
anterior.

Herder (1987) aponta que o processo de AL se da através do
desenvolvimento infantil. A crianga nasce com 0s universais formais e parametros
nao fixados e chega a uma gramética particular. Gout e Christophe (2006) mostram
gue o0s passos para a AL séo: a identificacdo de padrdes regulares no fluxo de fala;
identificacdo dos contrastes fonéticos potencialmente relevantes; identificacdo das
distingdes fonoldgicas da lingua. A identificagdo do sistema fonoldgico restrito a uma
lingua faz com que a crianga perca no decorrer dos primeiros meses de vida a
capacidade discriminatéria para os contrastes fonéticos para as linguas humanas
em geral.

Nos primeiros anos de vida, a crianca consegue utilizar as propriedades
fonolégicas, morfolégicas e sintaticas de sua lingua materna. Grolla e Silva (2014)
ao destacar o estudo conduzido por Guasti (2002) demonstra que os bebés podem
fazer distincdes de propriedades ritmicas diferentes de linguas ndo conhecidas (ex.:
russo/francés, mas nado holandés/inglés por terem o mesmo contraste fonémico),
isso leva a acreditar que a AL acontece devido a experiéncia crescente que o infante
tem com uma lingua materna fazendo com que este selecione, dentro do inventario
de sons humanos possiveis, agueles que serao relevantes para falar a lingua de sua
comunidade materna.

Para Grolla e Silva (2014), a AL é um processo de desaprender todas as
linguas do mundo para fixar parametros em uma lingua especifica, ja que a crianca
nasce com o potencial para desenvolver toda e qualquer lingua do mundo, mas no
decorrer do desenvolvimento ela filtra sua percepcéo fonologica para poder assim

acessar o conhecimento sobre o léxico. Torna-se evidente que a AL é marcada por
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controvérsia quanto ao seu desenvolvimento, porém é certo que ela acontece e €
regida por certas propriedades como descritas as anteriormente por Guasti (2002);
Gout e Christophe (2006); Corréa (2011); Grolla e Silva (2014); Kail (2014) e podem
ser resumidas como a capacidade que os infantes tém de sair do universal e
adentrar ao especifico limitando sua capacidade sonora a reconhecer os contrastes
fonémicos de sua lingua materna ou a lingua a que estao expostos.

Ao sair do universal e fixar os sons da lingua materna, o infante, em seu
processo de AL, comeca a vincular palavras a conceitos®, essa vinculacdo aumenta
e enriguece o léxico. Waxman (2006) compara o processo de AL a um jogo de
guebra-cabeca em que a crianga, guiada por uma disposi¢cdo universal, precisa
vincular a palavra ao conceito. Para montar as pecas do jogo, a crianca precisa
segmentar a palavra relevante de uma determinada situacdo. A autora cita a cena
em que um adulto vendo um coelho desaparecendo atras de uma cerca fala a
crianga: “olha, vocé viu o coelho?”, nesta situacdo, a palavra relevante é “coelho”,
para, logo apds, identificA-la como nome no contexto situacional e, por fim,
estabelecer uma correspondéncia palavra-mundo® entre elas. Essas pecas do jogo
tomam forma ao término do primeiro ano de vida.

Adquirir uma lingua e a vincular a um conceito ocorrem, gradativamente,
através de fases. Quanto as fases da AL, Sternberg (2000), Grolla e Silva (2014) as
classificam em: pré-natal, nesta o infante vai responder as vozes humanas; logo
apos desenvolvera a fase do arrulhamento que abrange o reconhecimento de todos
os fones possiveis; por volta dos seis meses iniciara a fase do balbucio; seguida
consecutivamente por elocucdes de uma palavra, duas palavras (fala telegrafica) em
torno do primeiro ao terceiro anos de idade; passando posteriormente, quando ja
tem de trés a quatro anos, a construcdo de frases simples com enorme expansao do

vocabulario, e, por fim, chegara a fase de producdo de estruturas complexas por

® O termo “conceito” aqui utilizado € o mesmo referido por Waxman, em que se refere a uma
abstracao, uma representacdo mental abstrata que inclui categorias ou atributos comuns.

' A relagéo palavra-mundo emerge gradualmente ao longo do primeiro ano de vida. E uma habilidade
que requer muito mais que segmentar palavra no fluxo de fala e identificar aquilo a que ela se refere,
ja que envolve uma apreensao firme do poder simbolico, referencial de palavras. Essa relagao
acontece quando a crianga percebe a intencéo do falante, através da observagéo do olhar do falante
ao nomear algum objeto e relacionar a palavra ao objeto a qual se refere a palavra dita (Waxman
2006).
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volta dos cinco anos de idade, usando a estrutura de frases de um adulto.'! Estas
fases acontecem de forma rdpida e sem nenhum esforco aparente por parte do
infante. Por volta dos cinco anos de idade, as criancas ja dominam quase toda a
complexidade da lingua a que estdo expostas, sem serem explicitamente ensinadas
e de forma natural (GROLLA; SILVA, 2014).

Todas essas fases do processo de AL ndo se aplicam apenas a criangas que
nascem ouvintes e desenvolvem a AL oral, elas também acontecem com as criancas
surdas. A crianca surda nasce emitindo todos os sons da linguagem humana,
através do arrulhamento, que “é a expressao oral infantil que explora a producio de
todos os possiveis fones que os humanos podem produzir” (STERNBERG, 2000, p.
275). O que a diferencia do ouvinte é que apds chegar a fase de arrulhamento, ela
para de emitir 0s sons, justamente porque ndo ouve e ndo pode selecionar 0s sons
proprios de sua lingua materna, mas ela faz isso com as maos adquirindo a LS.

Santana (2007, p. 69) afirma que “aprender uma lingua nao significa ser
‘eficiente’ em determinadas tarefas metalinguisticas”, assim a AL na modalidade oral
€ possivel, mesmo para pessoas que nunca cheguem a ser ‘eficientes’ em
determinadas tarefas metalinguisticas, como a eficiéncia em fonologia, em caso de
surdez. O que vai acontecer € que a linguagem nunca sera como a de um ouvinte,
mas sera propicia a comunicacao. E esta obedecera as fases de aquisi¢cdo, assim
como ocorre com uma crianca ouvinte, s6 que de forma mais lenta (porém muito
rapida em relacdo ao periodo de aquisicdo). Sendo que a AL é um processo rapido,
gradual (é um pouco mais lento em criancas com surdez que optem pela oralizacéo)
e acontece através de fases, mesmo que ndo se apresente em todas as criancas
com a mesma idade, e que ela ocorra independente da lingua que o infante esteja
exposto, parte-se agora para falar um pouco sobre a hipotese do Periodo Critico.
Periodo este que é defendido como o0 momento em que a fala surge nas criancas de

forma natural.

2.4 Periodo Critico para Aquisicdo da Linguagem

Os individuos tém o processo de AL no periodo inicial da vida. Este ocorre de

forma natural e sem nenhum ensinamento sistematizado ou esfor¢co aparente por

" para uma compreensdo mais detalhada sobre as fases da Aquisi¢do da Linguagem ver: Grolla, E.;
Silva, M. C. F. Para Conhecer Aquisicdo da Linguagem. S&do Paulo: Contexto, 2014. p. 63-69.
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parte da crianca, como ja foi exposto anteriormente. Somente apds essa fase inicial,
caso o infante ndo tenha acesso a um input linguistico, seja por isolamento
linguistico ou perda auditiva, € que se faz necessario um processo interventivo de
ensino de uma lingua, o que envolve um esfor¢co tremendo por parte do aprendiz,
para que ele desenvolva o aprendizado da fala.

A fase em que as criangas aprendem naturalmente a oralizar € defendida por
alguns autores, conforme descrito abaixo, como Hipétese do Periodo Critico™ (PC)
para AL. A teoria linguistica, ao tratar da AL, aborda a questdo do PC com a
tentativa de inquirir se ha um tempo ou um determinado intervalo de tempo relevante
para o desenvolvimento natural da capacidade de aquisicdo de uma lingua. Lima Jr
(2013), ao tratar do PC, diz que este termo € préprio dos estudos de biologia e &
descrito como sendo um periodo biologicamente pré-determinado, pois nele ha
fenbmenos que s6 acontecem se for dado algum tipo de estimulo, num periodo
muito bem delineado e previsivel.

Para confirmar a existéncia da hipotese do PC, esse mesmo autor cita 0 caso
dos filhotes de patos®, o desenvolvimento do canto de algumas espécies de
passaros™ e o exemplo do desenvolvimento da binocularidade (in(ter)dependéncia
da visdo de cada um dos olhos)'®. Além desses citados acima, existem mais 25
casos na literatura, segundo o estudo de Eubank e Gregg (apud LIMA JR, 2013, p.
71), que fazem alusdo a existéncia de uma fase limitada no desenvolvimento de um
organismo para a aquisicdo ou desenvolvimento da competéncia de uma habilidade
inata.

Esse dado € confirmado na maioria dos animais, mas quando se trada da AL
em humanos existe divergéncia que oscila entre uma rejeicdo categoérica a uma

aceitacado fervorosa entre os autores. Uns afirmam que ha um PC para AL, outros

2 Na literatura, sdo encontrados os termos Periodo Critico ou Sensivel, optou-se, no presente
trabalho, por utilizar apenas o primeiro termo.

¥ 0 caso dos filhotes de patos assim que saem dos ovos, e por um pequeno periodo, se apegam
com afeto materno ao primeiro objeto que se move perto deles — 0 que na natureza espera-se que
seja a mae deles (esse exemplo foi demonstrado por LIMA JR., 2013 com base no trabalho de
EUBANK; GREGG, 1999; FROMKIN et al., 2003; SINGLETON, 2005; SINGLETON; RYAN, 2004).

4 «Os filhotes de passaros s6 aprendem o canto de sua espécie se expostos a ele dentro de um PC
biologicamente determinado” (esse exemplo foi demonstrado por LIMA JR., 2013, p. 226 com base
no trabalho de EUBANK; GREGG, 1999; FROMKIN et al, 2003; GUASTI, 2002).

1oep in(ter)dependéncia da visdo de cada um dos olhos, exige estimulagéo visual dentro do PC para
tal, que é entre 4 e 12 semanas de vida nos gatos, 1 e 9 nos macacos, e entre 1 e 3 anos de idade
nos humanos” (SINGLETON apud LIMA JR., 2013, p. 226).
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dizem que ndo existe uma idade limite para aquisicdo de lingua. Entre os que
rejeitam a hipotese do PC, cita-se Singleton (2003), ao retomar os estudos de
Newport (1990), que diz que apesar do estudo deste apontar maior dificuldade de
aquisicdo para aprendizes mais velhos, esses dados n&o indicam que o
desenvolvimento linguistico falha completamente a partir de certo ponto
maturacional.

Conforme Singleton e Ryan (apud LIMA JR, 2013), o que interfere na
dificuldade do desenvolvimento linguistico ndo é o PC, mas a privacdo de input
linguistico durante a fase inicial na vida de uma crianca, na qual o seu
desenvolvimento cognitivo estd no momento mais intenso, e isso pode ter efeitos
psicolégicos/cognitivos bem generalizados. Esse autor chama atencdo e diz que
pode ser que sejam esses efeitos generalizados que sdo refletidos no
desenvolvimento linguistico tardio, ndo especificamente efeitos de um PC para
linguas.

Ja Pinker (2002), com visdo dispar por ser um defensor do PC, estabelece
gue a AL ocorre especialmente na infancia, fase em que as criangcas evidenciam
maior capacidade de adquirir sem nenhum esfor¢o visivel uma lingua, logo apés
esse periodo inicial o que ocorre € um empenho para aprender a falar outra lingua,
sendo que este processo ndo acontece de forma natural, isto é, requer esfor¢o por
parte do aprendiz. Corréa (2006, p. 25), ao responder ao questionamento “o que a
crianga adquire ao adquirir uma lingua”, corrobora com a afirmativa de que apds o
periodo de aquisicdo o que ocorre € um processo de aprendizagem de linguas.

Grolla e Silva (2014) afirmam que a linguagem deve se desenvolver no
estagio inicial da vida humana, passando por varias fases que vao da identificacdo
de grupos ritmicos até a formacédo de estruturas complexas, visto que o PC para a
AL dura até o inicio da puberdade. Lenneberg (apud CRUZ, 2016) é um dos
primeiros autores que hipotetizou a existéncia de um PC para a AL, sendo que este
comeca no inicio da vida e termina proximo ao final da puberdade com o
estabelecimento da lateralizagdo cortical, no periodo em que cérebro alcanca a
maturacao cerebral.

De Bona (2014) afirma que mesmo a idade de aquisi¢cdo ndo sendo um fator
determinante de fracasso, tem, ainda, um peso consideravel no aprendizado de uma
determinada lingua. Silva (2015) corrobora com tal ideia ao defender a existéncia do

PC, pois supbe que criancas no periodo inicial de suas vidas estariam mais
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predispostas a desenvolverem suas capacidades linguisticas, ou seja, os infantes,
num determinado periodo de sua vida, tém o desenvolvimento linguistico mais
propicio ao desenvolvimento da fala.

Um estudo em fonoaudiologia, realizado por Luiz, Garcia e Azevedo (2016),
também defende o PC ao apontar que o melhor periodo para intervencdo em caso
de criangas com surdez é aos seis meses, pois, conforme asseguram esses autores,
o diagnostico positivo de alteracdo auditiva torna-se necessario nos primeiros meses
de vida da crianca, principalmente, na fase inicial, por volta dos seis primeiros
meses, ou seja, Nos meses que séo considerados o PC para o desenvolvimento das
habilidades auditivas e de linguagem (LUIZ; GARCIA; AZEVEDO, 2016).

Esses mesmos autores afirmam que o que faz com que a crianca desenvolva
sua habilidade linguistica € a integridade do sistema auditivo e a exposicdo aos
inputs linguisticos nos primeiros anos de vida, pois se essa ndo tem contato auditivo
na fase inicial, consequentemente terd problemas no desenvolvimento linguistico, ja
gue este se constitui como um pré-requisito para a aquisicdo e o desenvolvimento
normal da linguagem oral, ou seja, a crianca aprende a falar ouvindo pessoas
falarem.

Estudos realizados por Newport (apud FERRARI, 2007) de casos raros de
privacao linguistica em individuos que ja passaram do periodo de AL, como no caso
de Genie (descrito logo abaixo), ilustram a dificuldade de AL depois dos primeiros
anos de vida. De modo similar, ao observar a hipotese do PC, além das
observacfes de casos raros de aquisicdo da lingua materna, na aquisicdo de LS em
surdos e na aquisicdo de uma segunda lingua, percebe-se uma prevaléncia de
maiores resultados positivos de AL quando o processo interventivo € realizado
guando os infantes ainda estdo na fase inicial de sua vida, ou seja, ha uma maior
facilidade dos infantes desenvolverem a linguagem para se comunicar.

Ferrari (2007) busca, ao desenvolver um estudo sobre aquisicdo da segunda
lingua, verificar se existe um PC para aprendizagem da lingua estrangeira. Este
constatou, ao observar aquisicdo fonético-fonoldégica e morfossintatica, que néao
existe muita diferenca quanto ao aprendizado morfossintatico em grupos de
individuos pré-adolescentes e adultos, mas quando se trata do fonético-fonoldgico
0S mais jovens mostraram melhor desempenho, o que vem a corroborar com 0s
estudos de Asher e Garcia (1969), Seliger, Krashen e Ladefoged (1975), Oyama
(1976), Tahta, Wood e Loerwenthal (1981), Snow e Hoelfnagel-Hohle (1978),
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Patkowski (1990), Flege, Munro, Mackay (1995), ao confirmar a hipotese de que a
idade interfere na producdo dos aspectos fonéticos e fonoldgicos. Quanto mais cedo
0 contato com a segunda lingua, maior 0 sucesso em habilidades linguisticas
comparadas ao falante nativo (FERRARI, 2007).

Com isso, percebe-se a importancia da idade em que criangcas passam a ter
contato com uma lingua, pois é na fase inicial que os infantes vao formando as
pistas dos sons da lingua para depois construir sua morfologia, léxico e sintaxe. Em
casos excepcionais de aquisicao tardia de linguagem relatados pela literatura, como
os casos de infantes isolados de exposi¢éo linguistica normal, como os citados nos
estudos de Lima Jr (2013), (descritos logo abaixo), constata-se que quanto maior a
idade de contato com uma lingua menor a possibilidade de sucesso na aquisicao,
pois, conforme o autor, as pessoas mais velhas foram as que tiveram ou
apresentaram uma grande dificuldade em falar como um falante nativo e nunca
chegaram a desenvolver-se como uma pessoa que teve contato com a lingua desde
o inicio de sua vida. Dentre os casos citados pelo autor supracitado, sendo que
todos sédo pseudbnimos, destaca-se o caso de Genie, Victor, Chelsea e Isabelle.

Genie: adolescente encontrada no inicio da década de 1970 com quase 14
anos de idade, teve contato linguistico até 1,6 anos de idade, ap6s essa idade nao
teve nenhum estimulo auditivo e nenhuma interacdo/acesso a lingua. Apds ser
encontrada e passar por exames médicos, constatou-se que ela ndo tinha
problemas fisicos ou mentais, porém sua compreensdo linguistica progrediu nao
muito mais que sua producdo, ou seja, ambas permaneceram muito aquém das de
um adolescente de sua idade, sem contar que sua ordenacdo de palavras se
assemelhava a de uma crianca de dois anos de idade. Seu vocabulério cresceu
consideravelmente, assim como sua habilidade comunicativa. Teve prejuizos na
entonacao que se manteve estranha e sua sintaxe nao teve bom desempenho. Ela
nunca conseguiu produzir uma pergunta indireta ou gramaticalmente apropriada e
sua producao oral permaneceu agramatical (LIMA JR., 2013).

Victor: Garoto selvagem, com idade nao confirmada, mas que aparentava ter
ente 11 e 12 anos, encontrado em janeiro de 1800 na vila de Saint-Sernin, no distrito
de Aveyron, na Franca. Apesar de intenso treinamento, por cinco anos aos cuidados
de Itard que tentou ensinar-lhe a falar, ndo chegou a produzir nenhum som a nao ser
sons guturais como os de animais. Os exames médicos ndo confirmaram o que

pode ter ocasionado o ndo desenvolvimento linguistico ja que seus 0rgaos pareciam
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normais e seus sentidos eram bons, apesar de sofrer alguns espasmos, 0 que pode
indicar uma disfuncdo em seu sistema nervoso, provavelmente autismo (ldem,
2013).

Chelsea: dos ja citados esta foi a que teve o inicio de AL mais tardio, apenas
aos 31 anos de idade. Inicialmente, quando ainda era crianca, foi diagnosticada
erroneamente com retardo mental, quando ja tinha 31 anos de idade foi
corretamente dado seu diagndstico: surdez. O prognéstico foi uso de aparelho e
treinamento linguistico. A surdez pbéde ser corrigida com o uso do aparelho, mas
apesar de ter desenvolvido boa compreenséo da lingua e adquirido um bom nimero
de palavras, sua pronancia e sintaxe eram ainda piores do que as de Genie (LIMA
JR., 2013).

Isabelle: de todos que foram recuperados de seu isolamento linguistico, esta
tinha a menor idade e teve melhor resultado em seu desenvolvimento linguistico.
Permaneceu trancada, com sua mae que era surda e muda desde crianca, até
préximos aos sete anos em um quarto fechado, com cortinas fechadas e sem
exposicao a lingua. Apesar do isolamento social, comegou a mostrar resultados de
recuperacdo em apenas uma semana apos o0 inicio do acompanhamento e em
menos de trés meses ela ja produzia pequenas frases. Ela aprendeu a vocalizar.
Apds um ano ouvia histérias atentamente, e conseguia reconta-las com seu préprio
vocabulario limitado, mostrando com isso uma congquista marcante, que nao foi
possivel, infelizmente, para Genie, Victor ou Chelsea (Ildem, 2013).

A partir disso, considerando-se as fortes evidéncias apresentadas sobre a
possibilidade da existéncia do PC para AL, conclui-se que o desenvolvimento
linguistico € mais preciso quanto mais cedo ocorrer exposicdo aos inputs, ja que,
segundo os casos descritos, o que teve melhor sucesso linguistico foi o que
comecgou seu processo de aquisicdo aos seis anos de idade. Portanto, para o
desenvolvimento linguistico, € necessario, ainda na fase do PC, ou mais
precisamente na primeira infancia, acesso aos inputs linguisticos. Porém essa néo é
uma visdo geral, como mencionado anteriormente, pois do lado oposto,
principalmente nos estudos voltados para aquisicdo de uma segunda lingua a
hipétese do PC é desconsiderada por muitos pesquisadores.

Esse descrédito ocorre, especialmente, quando se trata da prolacdo e do
ritmo prosodico, pois ha relatos na literatura de falantes que adquiriram proficiéncia,

pos-infancia, em uma lingua estrangeira tal qual um nativo. Porque, segundo
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Santana (2007, p. 65), a aquisicdo proficiente de uma segunda lingua € mais
eficiente no grau de competéncia lexical e gramatical, mas quanto ao sotaque é mais
dificil. Porém existem relatos de pessoas proficientes até no ritmo da fala ao adquirir
uma lingua estrangeira. Isso ocorre também com criancas surdas que adquirem
tardiamente a LS como lingua oficial. Essa mesma autora cita um trabalho realizado
por Neville et al. (1997) com surdos proficientes em Lingua de Sinais que a
adquiriram tardiamente. Isso mostra que aspectos relacionados com o0 ritmo
prosodico de uma lingua podem ser adquiridos tardiamente, mesmo apos o periodo

descrito como propicio a AL.
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3 FONOLOGIA E PROSODIA

Cada lingua existente no mundo tem um inventario fonolégico proprio, ou
seja, cada lingua produz sons conhecidos por sua comunidade ao vincular um som
escutado a um determinado significado. Esses sons precisam serem bem
articulados (pronunciados) ou Segundo De Carvalho e Cristia (2015, p. 58): “os
falantes nativos do portugués de Portugal ouvem claramente a diferenca entre os
sons [e] e [a] nas palavras pensamos (presente do indicativo) — pensdmos (pretérito
perfeito do indicativo), porque esses sons fazem parte do inventario fonolégico do
Portugués europeu”, o que ressalta a importancia da percepc¢éo dos sons vocais.

Esses mesmos autores defendem que essa percepcao € possivel porque os
falantes nativos de Portugal sdo capazes de distinguir os contrastes sonoros de sua
lingua materna de uma lingua estrangeira. Sendo que a materna sera reconhecivel e
a estrangeira ndo vai passar de um emaranhado de sons sem significado (DE
CARVALHO; CRISTIA, 2015). Isso mostra que para que um som se torne
reconhecido é necessario que tenha sido convencionado por uma determinada
populacao e que se viva desde tenra idade com essa populacéo.

Pensando no reconhecimento dos sons por parte do falante de uma lingua, o
presente tépico vai explanar um pouco sobre o que vem a ser a fonologia, a
prosédia, bem como o papel do bootstrapping fonolégico ou desencadeamento da

fonologia no processo de aquisicdo da fala.

3.1Sons e prosoédia

Antes de explicar a prosddia, que é percebida nos sons da fala, ou seja, no
continuo de sons emitido durante uma conversacdo, primeiramente é necessario
esclarecer que é a fonologia do portugués brasileiro a responsavel pelo estudo das
menores unidades sonoras da lingua. A partir dessas unidades sonoras os infantes
vao desenvolver sua linguagem. Sabe-se, conforme descreveram De Carvalho e
Cristia (2015), que todas as linguas existentes no mundo tém seu proprio inventario
fonologico, sendo que este consiste numa selecdo de sons que sdo combinados
para formar as palavras. E estes sons tém que ser reconhecidos e validados por

uma comunidade linguistica.
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Nos estudos gramaticais, o ramo responsavel pela articulagdo dos sons
elementares da lingua é a fonologia. Os sons do portugués brasileiro podem ser
divididos em vogais e consoantes. Os estudos na area de fonologia foram iniciados
a partir dos fins do séc. XIX por linguistas como Baudouin de Courtenay (1845-
1929), Ferdinand de Saussure (1859-1913) e Edward Sapir (1884-1939). Estes
estabeleceram que os sons elementares (vogais e consoantes) sdo os fonemas. O
fonema € descrito como um conceito da lingua oral que ndo se confunde com a letra
na lingua escrita, ja que abrange os sons vocais elementares (CAMARA JR., 2007).

Cavalieri (2005) descreve a fonologia com base nos estudos de Camara Jr e
Alarcos Llorach como a disciplina linguistica que estuda os grupos fénicos da lingua,
que se ocupa dos estudos dos sons da linguagem do ponto de vista de seu
funcionamento e da utilizacdo das unidades significativas, sejam as menores ou
maiores. Ja Azeredo (2008, p. 372) descreve a fonologia como uma parte da
gramatica responsavel pela “estruturagdo do som em um sistema de relagbes
opositivas e combinatdria para a constituicdo do signo”.

Nesse contexto, é pertinente dizer que o estudo aqui descrito ndo se
aprofunda no estudo da fonologia nem na descricao dos fonemas, até porque o foco
€ a AL. Contudo, ndo se pode deixar a tematica sem o esclarecimento basico, até
porque é a esse inventario fonolégico que a criancga vai estar exposta quando entrar
em contato com os sons da lingua. E a partir dele que vai formar as palavras e,
consequentemente, as frases.

A partir da escuta da frase, através da percepcdo das proeminéncias e dos
constituintes prosédicos é que a crianga vai perceber as pistas para segmentar as
palavras do fluxo de fala e assim fazer a AL. Quando a crianca comeca a
desenvolver sua linguagem, precisa extrair do continuo sonoro as palavras de sua
lingua, para isso ela precisa ter uma consciéncia fonolégica'® dos sons da lingua e
reconhecer os fonemas da fonologia de sua lingua. Essa atividade conforme ja
descreveram Pinker (2002), Guasti (2002), Corréa (2006), Grolla e Silva (2014) e

1% Stampa (2009, p. 82) em livro A aquisicdo da leitura e da escrita (2009) fala extensamente sobre
Consciéncia fonoldgica, e a descreve segundo autores como Byrne, Fielding-Barnsley (1989); Juel,
Griffith, Gough (1986); Stannovich, Cunningham, Cramer (1984); Capovilla (1999;2000); Guimaraes
(2003), como o conhecimento acerca da estrutura sonora da lingua em que séo os diversos sons que
constituem a fala, ou seja é “uma habilidade metalinguistica de tomada de consciéncia das
caracteristicas formais da lingua”. A consciéncia fonolégica envolve primeiramente a consciéncia de
que a oralidade pode ser segmentada em unidades distintas (frases em palavras / palavras em
silabas / silabas em letras ou fonemas) e em segundo lugar que as mesmas unidades podem ser
repetidas em diferentes palavras faladas.
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Kail (2014), dentre outros estudiosos da AL, parece ocorrer sem nenhum esforco
aparente, como ja descrito anteriormente.

Matsuoka (2007), ao tentar responder como as criancas discriminam o0s sons
da lingua e fazem sua associacdo a palavras com significado, fala da arbitrariedade
entre som e sentido, para explicar a inexisténcia de relagcédo de sentido entre ambos.
Para isso, ele cita as palavras “mao”, “cado” e “sdo”. A associagcdo entre som e
sentido nédo justifica a semelhanga sonora. Outro exemplo é a relacdo semantica
entre o verbo “sao” com o adjetivo “sdo”, aqui existe a mesma sonoridade, porém
sdo palavras de origens diferentes. Quando se fala, o fluxo sonoro sai de forma
continua, ndo se discrimina cada som de forma precisa, tem-se, também, a
tendéncia de “engolir’ partes, especialmente o final das palavras.

Entdo como os bebés conseguem fazer isso? E as criancas surdas? E as
criancas surdas que usam aparelho de amplificagcdo sonora e nao escutam os
mesmos sons que 0s ouvintes? Ainda ndo se tem uma resposta precisa, apenas
algumas hipoteses. Uma dessas hipoteses € a habilidade dos infantes perceber as
proeminéncias prosodicas da lingua. Christophe (1993) defende, apoiado em
evidéncias experimentais, que os infantes, desde o nascimento, sdo dotados de
habilidades perceptuais que permitem a segmentacdo da fala em um fluxo continuo
para posteriormente compor o léxico. Para isso, o bebé se utiliza de pistas para
perceber as fronteiras dos constituintes prosadicos.

A prosédia é, segundo Silva'’ (2014) um guia que mostra as pistas para a
crianca das diferentes propriedades que caracterizam sua lingua materna e as guia
para a identificacdo de padrdes recorrentes. Ela é constituida pelo acento, ritmo,
velocidade da fala, tessitura, qualidade de voz e a entoacdo. A prosédia pode ser
compreendida como a parte da Fonética/Fonologia que se debruca sobre os
elementos comuns a musica e a linguagem. Para Christophe (1993) é a prosédia
que fornece as pistas para uma segmentacao inicial e se refere as variacées de tom,
intensidade e duracado na cadeia falada.

Linguisticamente a prosodia se refere aos dados de fala, em que se observa a
altura, a intensidade, a duracao, a pausa e a velocidade, bem como o tom, o timbre,
0 acento e o ritmo das linguas naturais. Ela pode ser percebida, logo nos primeiros

anos de vida, e levar os bebés a fazer a vinculacdo do que se fala ao potencial

o Apoiado nos estudos de Rossi (1980), Massini-Cagliari e Cagliari (2001), Massini-Cagliari e Cagliari
(2004)
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significativo e discursivo da lingua (SCARPA, 1999). Entdo, pensando nas
proeminéncias da prosédia para o desencadeamento da fonologia, e
consequentemente, da fala no infante, o proximo topico aborda mais

detalhadamente aspectos relacionados a tematica.

3.2Bootstrapping fonolégico ou desencadeamento da fonologia

Atualmente existem varios estudos em AL. Estes estudos ndo se atém a uma
determinada teoria ou abordagem e nenhuma até os dias atuais é capaz de fornecer
explicagBes consistentes para todos os aspectos do desenvolvimento linguistico, o
gue torna desafiadores os estudos que investigam o desenvolvimento da linguagem
nos infantes. Apesar das variadas perspectivas teoricas adotadas nao solucionarem
0 enigma do processo de AL, elas contribuem em alguma medida, para uma melhor
compreensao de como se da esse impressionante processo.

Dentro da variedade de estudos na atualidade, o presente topico aborda a
teoria que acredita que o Bootstrapping™® prosédico ou fonolégico talvez possa ser a
chave para explicar esse impressionante processo. Essa teméatica, propria da Teoria
Linguistica, de perspectiva gerativa em uma abordagem psicolinguistica®® para a AL,
procura dar respostas a essa problematica ao explicar as propriedades que
confirmem que a aquisicdo seja possivel devido ao desencadeamento
(boostrapping) inicial nos primeiros meses de vida.

Corréa (2008) trata, entre outras coisas, da AL com base no processamento
linguistico, ou seja, a autora demonstra como se processa a aquisicdo de uma
lingua materna sob a Odptica da abordagem psicolinguistica. Esta, por sua vez,
procura caracterizar a maneira COmo €esSSe processo transcorre, ou quais as

propriedades do processo de aquisicdo o tornam factivel. Essa mesma autora se

18 4p terminagcdo Bootstrapping Prosdédico foi utilizada, pela primeira vez, por Gleitman e Wanner

(1982). Segundo os autores, informacgdes acusticas presentes no sinal da fala oferecem pistas que
sinalizam fronteiras sintaticas. Muitos autores utilizam a terminologia Bootstrapping Fonolégico, por
considerarem que propriedades do nivel segmental também atuam no processo de aquisigao”
(SILVA, 2014 p. 28). Esse termo j& havia sido adotado por Pinker (1984), em sua hipétese do
Bootstrapping Semantico, e por Gleitman (1990) ao propor a hipétese do Bootstrapping Sintatico.
(SILVA, 2014 ao defender sua dissertacdo de mestrado sobre A sensibilidade de bebés brasileiros a
fronteiras de sintagma entoacional: a prosodia nas fases iniciais da aquisicao da linguagem).

19 Segundo a perspectiva gerativa, dentro da teoria linguistica, que procura dar respostas a
problemética da Aquisi¢cdo da Linguagem, as “propriedades” que confirmam que a AL seja possivel
em qualquer lingua é a Gramatica Universal proposta por Chomsky, ja que tenta caracterizar a
maneira como esse processo transcorre, ou quais as propriedades do processo de aquisicdo o
tornam factivel.
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concentra em alguns pontos sobre a aquisicdo, que podem ser a identificagcdo do
que a crianca é capaz de perceber e de discriminar no material linguistico que lhe é
apresentado desde os primeiros dias de vida, a caracterizacdo de como esse
material € analisado por ela e a avaliacdo de como seu conhecimento linguistico se
encontra representado, num dado estado do desenvolvimento. Assim como também
descreve a caracterizacdo das demandas especificas que a producdo e a
compreensao da linguagem apresentam no desempenho de diferentes tarefas em
criancas.

O bootstrapping fonolégico pode ser entendido como a relacdo entre a
informacéo contida no input (entrada) e como essa informacdo é processada pela
crianca (CORREA, 2008). Jusczyk e Aslin (apud MOLINA, 2014) afirmam que os
passos cruciais para a aquisicdo de uma lingua seguem, respectivamente, o
processo de segmentacdo de palavras do fluxo continuo da fala e 0 mapeamento
dessas palavras a seus significados. Este mapeamento pode ser explicado através
do Bootstrapping Fonoldgico ou Prosodico. Corréa (2006) escreve que 0

”

bootstrapping pode ser traduzido como “alavancagem”, “ancoragem”, “algamento” ou
“‘desencadeamento” por remeter a inicializacdo ou, em outras palavras, é o que
impulsiona o processo de aquisicdo de fala. Ele é visto como o processo de
segmentacdo da fala em um fluxo continuo de sons ou a identificacdo de palavras
em sentencas e pode ser fonologico, sintatico ou semantico (MOLINA, 2014).

Gout e Christophe (2006, p. 103), ao falarem sobre o papel do bootstrapping
prosédico na aquisicdo da sintaxe e do léxico, ressaltam que “o bebé precisa
aprender aspectos relevantes da fonologia, do léxico e da sintaxe”, ou seja, é
através deste processo que a crianca da inicio a identificacdo da gramatica de sua
lingua. Porém, isso nao é tarefa facil, principalmente quando se trata de apreender o
significado das palavras a partir do contexto em que estdo inseridas, de fazer
correspondéncia entre enunciados linguisticos e a representacdo semantica.

Esses mesmos autores, ao observarem um estudo conduzido anteriormente
por Gleitman (1990) e outro realizado por Gllette et al. (1999), verificaram que para a
aguisicdo da sintaxe € necessario que a crianca aprenda o léxico e para que
aprenda a Iéxico é necesséria a aquisicdo da sintaxe. Essa suposi¢do leva a uma
circularidade potencial em que a formacdo de um requer a do outro, ou seja, € como
se nao existisse distincdo, no momento da aquisicdo da fala, entre os diferentes

constituintes. Este € um problema que ficou conhecido na literatura como problema
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de inicializac&o ou desencadeamento (bootstrapping problem) (CORREA, 2006).

Morgan e Demuth (1996); Gout e Christophe (2006), citados por Molina
(2014), abordam que o bootstrapping fonolégico remete a analise fonologica dos
dados por parte dos bebés para a apreensdo dos aspectos de sua lingua, pois € a
partir de uma analise puramente fonologica do fluxo da fala, feita pela crianca de
forma inconsciente, que permite iniciar a aquisicdo do Iéxico e da sintaxe de sua
lingua. Com isso, percebe-se que a fase inicial, em que as criancas estao fazendo o
processamento dos sons que escutam em seu ambiente linguistico, € crucial para a
competéncia e desempenho linguistico posterior.

Corréa (2006, 2008) mostra que o bootstrapping fonologico, por levar em
conta a questdo da segmentacdo do sinal acustico da fala pela crianca, é o
responsavel pela percepcédo de propriedades sonoras da lingua e essa percepcao,
segundo essa mesma autora, € uma andlise puramente fonoldgica do sinal de fala
que permite ao bebé comecar a adquirir o Iéxico e a sintaxe da sua lingua. Assim, o
bootstrapping fonoldgico é essencial para o entendimento do processo de AL, pois
ele é um dos processos que explicam como acontece a AL.

Guasti (2004) propde que os bebés percebem as fronteiras dos constituintes
das sentencas ao se apoiariam nas pistas fonoldgicas para aquisicdo do Iéxico e
sintaxe de sua lingua. Esse processo ocorre em tenra idade, com base na
proeminéncia relativa das palavras em frases fonoldgicas, na ordem relativa entre
nacleo e complemento para inferir a direcionalidade do nucleo e seu correlato
prosodico em sua lingua para a aquisicdo da ordem das palavras (bootstrapping).
Quanto a questdes de natureza de prolacdo e prosddica, como, por exemplo, 0 peso
fonol6gico dos constituintes nas sentencas, € o que possibilitara a crianca a extracao
de informacBes sobre as regularidades da lingua em aquisi¢do, tais como as
propriedades fonotaticas®.

A habilidade em delimitar e distinguir elementos funcionais parece ser de
grande importancia, ja que, segundo Corréa (2005), o que possibilita o processo
conhecido como bootstrapping, por parte da crianga, € a identificacdo dos elementos

pertencentes a categorias funcionais (Determinante, Complementizador, etc.) no

2 “Remete a nocao de que, numa dada lingua, algumas sequéncias de fonemas sao impossiveis de

ocorrer dentro de palavras, embora sua ocorréncia seja possivel entre fronteiras de palavras”. Em:
GOUT, Ariel; CHRISTOPHE, Anne. O papel do bootstrapping prosédico na aquisicdo da sintaxe e do
léxico. Aquisicdo da linguagem e problemas do desenvolvimento linguistico. Rio de Janeiro: Ed.
PUC-Rio, 2006.
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fluxo da fala e também a delimitacdo de elementos lexicais quanto a inicializacao de
enunciados linguisticos.

A partir disso, acredita-se, nesta pesquisa, que 0S passos cruciais para a
aguisicdo de uma lingua seguem, respectivamente, 0 processamento sonoro atraves
do bootstrapping fonoldgico, o processo de segmentacdo de palavras do fluxo
continuo da fala e o mapeamento dessas palavras a seus significados. Para isso
ocorrer de forma natural, € necessario o contato com 0s sons no periodo inicial da
vida, pois, conforme os autores acima, a fase inicial € fundamental para a percepc¢éao
do ritmo prosédico da lingua e para a correta prolacao.

Corréa (2006) afirma que durante os dois primeiros anos de vida a crianga
apesar de ndo produzir expressdes linguisticas de forma fluente, € capaz de
processar a fala a sua volta e de fixar as informacdes relevantes a respeito da
lingua. Segundo Pefa-Garay (apud ANDONEGI; LEJARRETA, 2016) “los nifios
perciben la prosodia dentro del vientre materno, y que con cinco meses son capaces
de diferenciar la lengua materna de las demas por medio del ritmo”. Assim, esse
periodo inicial é crucial para que a crianca venha a se expressar por meio de
enunciados linguisticos sintaticamente organizados e ter o desenvolvimento
linguistico, ja que é nessa fase que o infante manifestard uma disposicdo para
delimitacdo de categorias gramaticais/lexicais e para o processamento de diferentes

fontes de informacédo na AL.
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4 SURDEZ
4.1Surdez e tipos de surdez

A comunicagéo entre os individuos acontece de varias formas, no entanto, a
predominante é a linguagem verbal oral, que depende, sobretudo, da audicdo que,
sem duvida, constitui-se como um fator indispensavel para que a crianca desenvolva
sua fala. Porém nem todas as criancas tém a audicao funcional, seja por perda ou
por lesdo pos-nascimento. Isso ocasiona prejuizo ao desenvolvimento linguistico,
pois prejudica o processo de construcdo da oralidade, levando os infantes a
desenvolverem outras formas para elaborar uma representacdo mental.

A representacdo mental, seja para compreender ou expressar 0 pensamento
ou mesmo somente para responder quando é sistematicamente chamado, envolve o
aprendizado de algum meio de comunicacao, entre eles, o aprendizado de Linguas
de Sinais, a compreensdo da leitura orofacial ou a oralidade com a ajuda do
aparelho de amplificacdo sonora. O presente tdpico da énfase a aquisicao da Lingua
Oral com a ajuda de um aparelho tecnolégico como meio de comunicacao possivel
em casos de surdez.

Visto que a audicdo é fator primordial para o desenvolvimento da linguagem
verbal e que a surdez € um empecilho, como, entéo, é caracterizada a surdez, como
pessoas com deficiéncia auditiva se comunicam e como € propiciado o
desenvolvimento da linguagem em surdos? Essas sao indagag¢des que instigaram e
instigam muitos estudiosos da surdez, entre eles Goes (2012) que, além de
descrever a surdez, aborda sobre a qualidade da educacdo oferecida a alunos
surdos.

Antes de adentrarmos na conceituacdo do termo, vale lembrar que a surdez,
segundo dados do Ministério da Saude, publicada nos programas de triagem
auditiva neonatal, esta entre as morbidades neonatais de maior incidéncia no Brasil.
A cada 1000 nascimentos, 1 a 3 crian¢as, no periodo da infancia, sdo acometidas
por problemas auditivos. Dados do Comité Brasileiro de Perdas Auditivas na infancia
apontam que cerca de 2% a 4% dos neonatos que tiveram que ficar em unidades de
terapia intensiva (UTI) ap6s o nascimento também sofrerdo algum dano auditivo
(GUERRA, 2014).

A surdez € descrita, de acordo com a terminologia audiolégica, como o

b

sentido dominante na construcdo de um pensamento verbal. Quanto a etiologia,
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pode ser classificada conforme o periodo de surgimento da surdez, podendo ser pré-
natal, perinatal ou poés-natal. A primeira geralmente ocorre por infec¢bes virais,
parasitarias, bacterianas ou radiacdes e ou por alteracdes genéticas sindrémicas e
nao sindrdmicas ou doencas do metabolismo da méde. A segunda ocorre no
momento compreendido entre o nascimento e o 28° dia. A ultima corresponde ao
periodo apos o 28° dia do nascimento (BEVILACQUA; MORET, 1997).

Segundo estes mesmos autores, a surdez também pode ser classificada
como surdez pré-lingual, que acontece antes do dominio completo da linguagem
oral, por volta dos quatro anos de idade aproximadamente. E a surdez pos-lingual,
que se configura quando a perca auditiva acontece apos o periodo da AL.

Scaranello (2005) classifica as deficiéncias auditivas de acordo com a AL oral
e escrita, sendo a divisdo também denominada de pré e pos-lingual. Esta acontece
quando a crianca ja fala e Ié no momento em que adquire a perda, aquela ocorre
antes do dominio da oralidade e se caracteriza pela auséncia total da memoria
auditiva. Os pos-linguais terdo mais facilidade de habilitacdo, por ter uma memoria
auditiva e o apoio da leitura orofacial, jA os pré-linguais terdo uma dificuldade
extrema na estruturacao da linguagem oral.

Ja Kail (2013), ao tratar da AL pelas criancas surdas, mostra que no
transcorrer dos dUltimos trinta anos, as pesquisas referentes a estrutura, ao
desenvolvimento e a neuropsicologia das linguas usadas por essa populacéo
permitiram desvendar a AL por esse grupo de sujeitos. Para Kail (2013), a surdez é
grande em sua diversidade e essa heterogeneidade é relativa ao grau de deficiéncia
auditiva das pessoas que nascem ou apresentam surdez na infancia. Os diferentes
graus ou niveis de surdez podem ser identificados e determinados pelos seguintes
fatores: o grau de deficiéncia auditiva (vai de severo a agudo); a idade da leséo
sensorial (ocorreu antes ou depois da AL); o estatuto auditivo dos pais (pais surdos
ou pais ouvintes); o método de comunicacdo utilizado é o oral (unicamente),
sinalizado ou bilingue bimodal; e o tipo de escolarizacdo (especializada, regular ou
inclusiva).

Os Parametros Curriculares Nacionais, do Ensino Médio, (BRASIL, 1999, p.
8) trazem uma definicdo de surdez, que por sinal ndo difere muito entre as varias
descricbes feitas pelos estudiosos do assunto, como “perda total ou parcial,
congénita ou adquirida da capacidade de compreender a fala por intermédio do

ouvido”. Lima e Vieira (2006) também fazem esta descricdo. A série Deficiéncia
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Auditiva apresentada pelo MEC (BRASIL, 1997, p. 31) denomina a deficiéncia
auditiva como “diminuicdo da capacidade de percepgao normal dos sons” e
considera diferente o surdo (individuo cuja audi¢cdo nédo € funcional na vida comum)
do parcialmente surdo (mesmo que tenha dificuldade auditiva, apresenta audicdo
funcional, com ou sem protese).

A deficiéncia auditiva é definida nos Parametros Curriculares Nacionais sendo

como:
Surdez leve/moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que dificulta, mas
nado impede o individuo de se expressar oralmente, bem como de perceber
a voz humana, com ou sem a utilizacdo de um aparelho auditivo. Surdez
severa/profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que impede o
individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz humana, bem
como de adquirir, naturalmente o cédigo da lingua oral. (BRASIL, 1999, p.
8)

A surdez pode acometer apenas um ou os dois ouvidos, sendo classificada
como lateral ou bilateral, porém pode haver diferencas quanto ao grau de perda em
cada ouvido. A perda auditiva ndo é sé de nascimento, ela pode surgir ao longo da
vida. A série Deficiéncia Auditiva (BRASIL, 1997, p. 31) classifica a deficiéncia
auditiva em: de transmissédo (ou condutiva), mista e sensorioneural. A primeira tem o
problema localizado no ouvido externo ou médio, a segunda ocorre quando a
localizacdo do problema € localizada no ouvido médio ou interno e a ultima quando
se encontra o problema no ouvido interno e no nervo auditivo, geralmente sendo
este tipo de surdez irreversivel.

Stevens e Lowe (2002) corroboram com o que foi citado anteriormente, pois
mencionam que muitas doencas do ouvido estdo associadas a perda permanente ou
temporaria da audicdo. Esta perda pode ser classificada como condutiva, sensorial
ou mista. A primeira resulta de alguma anormalidade no ouvido externo ou médio
sem muito comprometimento por ser na maioria das vezes temporaria; a segunda
apresenta alguma anormalidade no ouvido interno e pode resultar em danos aos
feixes nervosos transmissores de mensagem ao cérebro ou, em muitos casos, na
perda definitiva da audicdo; e a terceira tem caracteristicas das duas primeiras
(STEVENS; LOWE, 2002).

Para Gagliardi e Barrella (apud BRITO; DESSEN, 1999), a surdez ou a
dificuldade de ouvir os sons € descrita como um tipo de privagdo sensorial, cujo

sintoma comum €& uma reacao atipica ou falta de reagéo diante do estimulo sonoro.
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Em geral, os varios tipos de deficiéncia auditiva séo classificados de acordo com o
grau de perda da audi¢cdo que, por sua vez, é avaliado pela intensidade do som,
medida em decibéis (dB), em cada um dos ouvidos (Marchesi, 1996).

Segundo Marchesi (1996), o momento da perda auditiva tem clara
repercussao sobre o desenvolvimento infantil. Quanto menor a idade da crianga e
guanto maior experiéncia possuir com o som e com a linguagem, mais facilidade
tera em sua posterior evolucéo linguistica, a dificuldade maior acontece se a crianca
nascer surda, pois terd como consequéncia os problemas de desenvolvimento
linguistico. Assim, a identificacdo e intervengcdo precoces da perda auditiva em
bebés e criancas pequenas adquirem importancia crucial para o processo de
adaptacao do individuo ao mundo (BRITO; DESSEN, 1999).

O que se percebe, ao observar a descricdo de surdez, é que o que difere,
geralmente, € a forma como ela apresenta o tipo, nivel, permanéncia ou grau de
surdez. Como mostrou Lima (2006), ao dizer que essa pode ser definida em relacao
a faixa de decibéis (dB), sendo esta a medida empregada para medir a poténcia e
exprimir diferencas de nivel de sensacao acustica em cada ouvido.

Visto isso, pode-se afirmar que, independente do tipo de surdez, o mais
importante é observar se h4 comprometimento permanente da audi¢cdo; se houver
comprometimento, é necessaria a observacdo do periodo cronolégico em que se
encontra a pessoa em seu desenvolvimento. Se for no inicio da infancia, maiores
serdo as oportunidades de inserir o surdo no mundo linguistico, apesar do quadro
patologico, e dar inicio ao processo de AL oral, caso esta seja a escolha do
responsavel pelo surdo. Lembrando que esta ndo € a op¢do mais aceita, atualmente
0 gue é considerado mais viavel é o ensino da LS.

Quando se trata de habilitacédo e reabilitacdo do residuo auditivo ou da busca
do desenvolvimento das habilidades auditivas, ou seja, quando se tem um quadro de
surdez e se deseja 0 desenvolvimento da capacidade de deteccao, discriminacao,
identificacdo, reconhecimento e compreensdo do estimulo sonoro, existem
alternativas viaveis para a construcdo do pensamento linguisticos dentre elas, como
ja mencionados, a Lingua de Sinais, o Oralismo e a Comunicacdo Total ou do
Bilinguismo. Pensando nessas alternativas de integracdo do surdo ao meio social, 0
proximo tépico busca explorar sucintamente apenas essas duas primeiras

alternativas de AL pelo surdo.
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4.2 Filosofias educacionais para surdos

A aguisicdo da fala em pessoas com surdez ao longo do tempo vem sendo
constituida por diferentes interpretacbes. Na Grécia e Esparta, tem-se a
necessidade de eliminagdo, passando ao Cristianismo se tem o conformismo
piedoso, na Idade Média prevalece a segregacao e a marginalizacdo operadas pelos
“exorcistas” e “esconjuradores”, do século XVIII ao XXI comega o paradigma da
institucionalizacao até chegar, hoje em dia, as politicas de inclusédo escolar e social
(THOMA, 2006).

As propostas educacionais relacionadas a surdez, dentro dessas politicas
atuais, que buscam a melhor solucdo para desenvolver a comunicagcdo das pessoas
com deficiéncia auditiva foram a abordagem oralista, que teve como objetivo “a
aquisicdo da linguagem oral e a facilitagdo da integracdo social do surdo”
(SANTANA, 2005, p. 121); A LS que é defendida como a verdadeira linguagem do
surdo; a Comunicacao Total que abrange a LS, a leitura labial, o oralismo, com uso
de técnicas e recursos para a estimulacdo auditiva e a leitura e escrita; e por fim o
Bilinguismo, que busca proporcionar as duas modalidades de aquisi¢éo, ou seja, a
de base visuomanual e a de base audioverbal. Visto isso, o0 presente topico enfatiza
apenas o oralimo e a LS, dando mais énfase ao oralismo (SANTANA, 2005).

Sabe-se que a linguagem tem como um dos seus objetivos propiciar a
comunicacdo entre as pessoas. Geralmente se usa a linguagem falada, porém nem
todas ocorrem por meio de uma lingua oral, existem variadas formas para elaborar a
representacdo mental de uma determinada situacao, seja para compreender ou para
expressar o pensamento, e essas podem ser organizadas através de sons, palavras,
gestos (sinalizadas ou Linguas de Sinais) ou através do alfabeto manual para cegos.
Pensando nisso, o0 presente topico pretende descrever suscintamente o oralismo e a
Lingua de Sinais (LS), dois dos métodos comunicativos utilizados como tentativa de
inserir o surdo na sociedade.

Inicialmente, o método que pretendia integrar a crianca com problemas
auditivos a comunidade ouvinte era o oralismo, (mesmo ja existindo a LS). Este
método foi defendido em 1880, no “Congresso Internacional de Educagido dos
Surdos” em Milao/ltalia e estabelecia que o ensino do surdo deveria ser unicamente
através do desenvolvimento da oralidade. Esse método se mostrou falho e foi

renunciado por ndo lograr éxito em sua proposta e por nao respeitar a comunicagao
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oficial da comunidade surda, a Lingua de Sinais (CAPOVILLA, 2000; POKER, 2011,

GOES, 2012). Essa rejeicdo é confirmada, conforme mostra Perlin (apud Santos

2016, p. 24):
[..] Se olharmos para a histéria, teremos presente o0 caso de
identificacdo que o oralismo legou aos surdos como o enfraquecimento
da comunidade surda, resultando na perda da autonomia, na
competicdo de surdos com os ouvintes, no suicidio do surdo. Por qué?
Acontece que a manifestacdo da identidade do surdo no curriculo
oralista é falha e contém a representacdo da identidade ouvinte como
exclusiva. Uma segregacdo da identidade surda, uma negacédo da
mesma! PERLIN (apud Santos 2016, p. 24)

Capovilla (2000), em um artigo intitulado “Filosofias educacionais em relagéo
ao surdo: do oralismo a comunicagao total ao bilinguismo”, mostra que a LS é o
verdadeiro equipamento da vida mental do surdo, j4 que ele pensa e se comunica
apenas por esse meio, e por este mesmo meio recebe os conceitos e as ideias. A
proposta de considerar a lingua dos surdos foi inicialmente vista pelo psicélogo
Wilhelm Wundt (1911), ao criticar a falsa crenca disseminada pela linguistica, do
inicio da década de 1960, de que a linguagem falada era a unica forma de
linguagem e, com isso, acusa esse pensamento de ser um dos propagadores do
preconceito sobre o surdo. Essa critica recai sobre a linguistica do inicio do século
XX, por ndo considerar a LS e a vé como uma forma inferior de comunicacéo
(CAPOQOVILLA, 2000).

No século XX, quando foi feito um estudo avaliativo da proposta oralista, o0
resultado obtido ndo foi favoravel, pois apresentou muitos aspectos negativos que
nao satisfizeram educadores e educandos. Os educandos ndo atingiram a
competéncia cognitivo-linguistica e os educadores ndo obtiveram o resultado
esperado (desenvolver a oralidade dos surdos). Isso fez com que esse processo
fosse altamente criticado, provocando uma reacdo contra esse método e fazendo,
com isso, que surgissem acaloradas discussdes em busca de um método eficaz, no
caso a LS, método este que se popularizou e até hoje prevalece o0 seu ensino nas
escolas. Assim, esta lingua, que € um meétodo espaco-visual, pois a informacéo
linguistica € recebida pelos olhos e produzida pelas méaos é a proposta mais aceita
atualmente (Idem, 2000).
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Goes (2012) demonstra que o oralismo, em suas diversas configuragdes, foi
muito criticado por nao oferecer condicdes efetivas para educacdo e o
desenvolvimento de pessoas surdas. Se se voltar a histéria do oralismo se vera que
0s autores tém razdo em demonstrar que esse método de ensino era uma pratica
altamente desumanizante. Entretanto, nos dias atuais, com a tecnologia existente, ja
ndo € mais uma técnica inviavel.

E tanto que, Damazio (2005), na contram&o dos acusadores do oralismo, cita
que a aquisicao da LS ndo garante aprendizagem significativa, para isso ela cita um
trabalho realizado por Poker (2001) com seis alunos, com idade entre oito e onze
anos, portadores de surdez profunda que estavam cursando a primeira etapa do
ensino fundamental. Ficou constatada, segundo os estudos dessa pesquisadora,
uma perda no desenvolvimento do pensamento, pois a escola ndo expds esses
alunos a solicitagbes capazes de exigir deles coordenacdes mentais cada vez mais
elaboradas que favorecam o mecanismo de abstracdo reflexionante (POKER apud
DAMAZIO, 2007).

Goes (2012), em seu texto sobre linguagem, surdez e educacdo, apesar de
se mostrar favoravel ao ensino da LS, ressalta a dificuldade que o usuario dessa
lingua enfrenta quando vai a escola e precisa aprender a lingua escrita. Ela destaca
a “intrusdo” dos sinais no momento de aprendizagem da lingua escrita do portugués
e da ordem dos constituintes ao formar uma frase. Pois conforme esta autora “as
linguas de sinais ndo tém, ainda, um sistema escrito que lhes corresponda” (ldem,
2012, p. 13). A linguistica da Linguas de Sinais difere da linguistica da Lingua Oral.

Atualmente, apesar das criticas contra 0 método de oralizar os surdos e a
ascensao das Linguas de Sinais, ha dados para justificar a opcdo oralista também
como viavel e optar por ela com certeza de garantias no preparo do sujeito para a
vida em sociedade, desde que seja com a ajuda de aparelhos ou proteses auditivas
feitas atualmente (KIRK; GALLAGHER, 1996). Estes mesmos autores ressaltam que
um importante progresso do século 20, talvez o Unico, para ajudar o surdo a oralizar
foi a invencdo de aparelhos auditivos eletrénicos. Kirk e Gallagher (1996) mostram
gue essa tecnologia diminuiu a gravidade da perda auditiva para surdos (parciais,
bilaterais ou ndo) e propiciou audicdo a pessoas com deficiéncia auditiva total
severa e/ou profunda. Wier (1980), citado por esse mesmo autor, explica que o
funcionamento do aparelho auditivo € possivel devido a componentes basicos, quais

sejam:. um receptor, um amplificador e um microfone que operam em favor do input.
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Ha de convir, também, que a LS nem sempre foi utilizada de maneira
sistematizada ou como proposta educativa, como hoje € inserida nos sistemas de
ensino, e que a primeira tentativa institucionalizada de educar as pessoas com
problemas auditivos foi o Oralismo (essa tentativa foi imposta e aceita por
representantes de varios paises, exceto pelos Estados Unidos da América, no ano
de 1880, durante o século XIX, no congresso de Mildo), faz-se necessério olhar para
as duas propostas como alternativas viaveis as pessoas que apresentam perca
auditiva.

Desse modo, se no inicio a educacao priorizava a proposta oralista, ja que ela
era vista como a uUnica op¢ao valida para reabilitar o surdo e que, atualmente, a
prioridade é o ensino de LIBRAS, uma vez que aquela ndo obteve sucesso e esta &
vista como a verdadeira linguagem do surdo, futuramente, com o0 avango
tecnologico, faz-se necessério pensar em ofertar as duas modalidades de educacéo
como alternativas institucionalizadas.

Assim sendo, fica demonstrado que a proposta oralista aqui apresentada
como alternativa de AL para criancas que nascem ou desenvolvem deficiéncia
auditiva, ndo € no sentido do Oralismo, conforme descreve Poker (2011) ou
Capovilla (2000), em que a crianca obrigatoriamente tinha que aprender sem ser
respeitada em suas particularidades e com o recurso utilizado na época, mas uma
gue respeite o surdo e se utilize de uma tecnologia propicia a reintegracdo da
audicado, para a partir disso desenvolver a comunicacédo e fazer com que esse surdo
possa se comunicar com oS ouvintes.

Com o avanco tecnoldgico atual, € pertinente dizer que as duas modalidades
sdo viaveis e deveriam ser ofertadas nas escolas como opcédo de escolha, para que,
independente da escolha do responsavel, o infante assim possa adquirir a que
melhor desenvolve suas potencialidades. Com isso, ficou evidenciado que a
proposta de oralizacdo do surdo € possivel e esta reabilitacdo auditiva poder ser
feita através do uso de dois dispositivos tecnolégicos: o Aparelho de Amplificacéo
Sonora Individual (AASI) e o Implante Coclear (IC) quando nao existe ganho com a

protese auditiva, como sera mostrado no proximo topico.
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4.3 Atecnologia a favor da surdez

A tecnologia proporciona grandes transformac¢des que provocam significativo
impacto na vida social, afetando tanto a visdo de homem como de mundo. O
desenvolvimento tecnoldgico esta presente em muitos aspectos da vida cotidiana. A
cada dia que passa, mais investimentos sao feitos na geracao de novas tecnologias
e superacdo das existentes, com 0 objetivo de proporcionar mais comodidade e
conforto aos usuarios, tais como aparelhos eletrdnicos, internet wireless, aparelhos
auditivos e muitos outros.

Usufruir da tecnologia oferecida pelos aparelhos auditivos possibilita a
aprendizagem da audicdo em favor da constru¢cdo do saber ou da melhoria da
qgualidade de vida. Assim como uma pessoa que tem perda visual pode melhorar a
visdo com um implante de cOrnea, uma pessoa que perde uma perna pode voltar a
andar com o implante de uma perna mecéanica ou uma pessoa que perdeu 0s
movimentos pode vir a se locomover com o auxilio de uma cadeira de rodas,
também uma pessoa que perdeu ou nasceu sem audi¢do pode vir a aprender a ouvir
0s sons linguisticos com a ajuda da tecnologia que proporciona a audi¢cdo. Contudo,
vale lembrar que, apesar da tecnologia oferecer melhoria na qualidade de vida de
pessoas com alguma privacgao fisica, ela jamais funciona como um 6rgéo integro. No
caso da surdez o aparelho ndo modifica a acuidade auditiva e nem proporciona por
si s6 o aprendizado da linguagem oral. E necessario o aprendizado linguistico por
meio de treino e terapia fonoaudiolégica.

O uso de aparelho auditivo ou implante coclear juntamente ao treino
linguistico € um processo que auxilia os individuos que nasceram com problemas
auditivos, mesmo aqueles com perdas auditivas profundas, a estarem se inserindo
no mundo sons produzidos pela voz humana e tendo com isso um ganho
progressivo. Lima (2006) cita que os médicos incentivam o0 uso dos recursos
tecnoldgicos para aprender a ouvir sons 0o mais cedo possivel, mesmo em bebés
com perdas severas da audicao.

De acordo com esse mesmo autor, para que o infante continue a ter o
estimulo do coértex auditivo e as sinapses ou articulagbes na area do cérebro
responsavel pela linguagem obtida através da audicdo € necessario um estimulo
precoce, ou seja, para a continuagdo ativa do estimulo do cortex auditivo em

individuos com problemas de surdez € necessario 0 uso de recursos externos a ele,
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no caso, o aparelho auditivo, pois este ajuda essa crianca a ndo chegar a um estado
de agnosia auditiva (ndo conseguir interpretar os sons).

Couto—Lenzi (apud LIMA, 2006) chama a atencdo para o uso da tecnologia
oferecida através dos aparelhos auditivos para auxiliar o desenvolvimento da
linguagem oral. Lima (2006) mostra que mesmo que uma pessoa tenha ao
nascimento uma perda auditiva profunda ela pode usar um aparelho auditivo e se
submeter ao trabalho linguistico e assim aprender a ouvir e decodificar sons,
recuperando sua audicdo residual ou aprendendo o0s sons progressivamente.
Porém, vale ressaltar, conforme os estudos em psicolinguistica, especificamente em
AL, conforme mencionado em capitulo anterior, que esse processo tera maior
sucesso se a crianca estiver no periodo de AL. Quanto mais cedo o inicio do
processo de desenvolvimento da linguagem oral em surdos com uso de aparelho
auditivo, maior 0 sucesso.

Fernandes (2016), ao analisar a percepcao de fala de quatro criangcas, com
idades variando de 8 anos e 3 meses a 12 anos e 2 meses, usuarias de aparelho de
amplificacdo sonora individual (AASI) bilateral, utilizando listas de palavras
monossilabas, dissilabas, palavras sem sentido e sentencas, Escala de Integracéo
Auditiva Significativa para Criancas Pequenas (IT-MAIS) e Questionario de
Avaliacdo da Linguagem Oral (MUSS), categorias de linguagem e audi¢gdo, mostrou
como resultado, que apresentaram média de 69,5% para a lista de palavras
monossilabas, 87,75% para a lista de palavras dissilabas, 89,92% para a lista de
silabas sem sentido e 92,5% para a lista de sentencas, que 0 processo terapéutico
aplicado, que incluiu o uso do AASI bilateral, foi extremamente satisfatério, uma vez
gue possibilitou o desenvolvimento maximo das habilidades auditivas. E é o
desenvolvimento das habilidades auditivas que vai ajudar o desenvolvimento da
habilidade de oralizar.

Santana (2005), ao realizar um estudo com duas criangas surdas que
realizaram a cirurgia de implante coclear,? sobre o processo de AL dessas, verificou
que a ajuda da tecnologia com o implante de protese auditiva possibilitou a audigédo

e, com isso, a AL oral, porém, ndo foi apenas o implante que ajudou essas criancas

! Para uma maior informacéo, ler o trabalho de Ana Paula Santana, fonoaudiologa, mestre em
Linguistica (IEL/Unicamp), doutora em Linguistica (IEL/Unicamp). Docente do curso de
Fonoaudiologia e do mestrado em Disturbios da Comunicacao da Universidade Tuiuti do Parana. O
trabalho dela foi publicado em 2005, cujo titulo é: “O processo de aquisi¢do da linguagem: estudo
comparativo de duas criangas usudrias de implante coclear”. E um artigo?
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a desenvolverem sua linguagem verbal, mais também a qualidade das interacdes
sociais, ja que estas sdo significativas e tém um papel crucial na constituicdo da
criangca como sujeito da linguagem.

O implante coclear € uma tecnologia recente, nasceu na década del950,
quando os médicos franceses André Djourno e Charles Eyries descreveram pela
primeira vez os efeitos da estimulagdo do nervo auditivo em um individuo surdo, com
a colocacao de um fio metalico no nervo auditivo do paciente submetido a cirurgia do
nervo facial. Em territério nacional, o primeiro brasileiro a receber um implante
monocanal desenvolvido pelo Ear Research Institute de Los Angeles, passou por
essa intervencdo no ano de 1977. Isso prova que esta € ainda uma tecnologia muito
recente, mas que vem mostrando resultados satisfatorios (SLEIFER et. al., 2011).

O Implante Coclear Multicanal e o Aparelho de Amplificacdo Sonora
consistem em uma excelente e efetiva opcdo como recurso clinico e terapéutico. O
primeiro é indicado a pacientes portadores de perda auditiva neurossensorial de
severa a profunda, por este conseguir promover a reabilitacdo e o segundo ajuda a
guem tem uma audicdo residual, ou seja, 0os surdos parciais. A ajuda tecnoldgica &
uma alternativa vantajosa para melhorar significativamente a qualidade de vida
destes pacientes quando eles ndo nascem com audigdo integra.

Segundo Guerra (2014), a tecnologia do IC permitiu que pessoas deficientes
de varios graus conseguissem ter acesso ao mundo sonoro e a percepcao auditiva
dos sons de fala. Atualmente, o uso do aparelho tecnoldgico eletrénico é um dos
recursos terapéuticos para a reabilitacdo da deficiéncia auditiva neurossensorial
severa e profunda. Esse dispositivo tecnologico é capaz de estimular o 6rgédo de
Corti e excitar diretamente as células ganglionares do nervo auditivo, possibilitando
ao individuo a sensacdo de audicdo (ldem, 2014). Porém, € necessario que 0
implante seja feito o0 mais precocemente possivel.

Atualmente, estima-se que existam cerca de 100 mil pacientes com implante
coclear em todo o mundo (SLEIFER et. al., 2011). E com o avanco tecnoldgico, que
a cada dia se torna mais intenso, € possivel supor que futuramente todas as
criangas que venham a nascer com surdez, sejam um possivel usuéario coclear,
porque € este dispositivo, durante o processo de (re)habilitacdo da deficiéncia
auditiva (D.A.) que permitira ao surdo readquirir a percepcao auditiva.

Entdo, sendo que essa é uma tecnologia que tende a se desenvolver cada

vez mais, é possivel supor que as pessoas com surdez terdo que buscar alternativas
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na procura pela inser¢do ao meio social e uma delas, além da LS, serd a oralizacao.
E que educacdo linguistica as escolas estdo oferecendo a essa parcela da

populacao?
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5 METODOLOGIA

O presente estudo, realizado na cidade de Parnaiba, é do tipo néo-
probabilistico, por conveniéncia; deste modo, os individuos participaram segundo a
sua disponibilidade. Primeiramente, o estudo aqui realizado foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui. Os participantes foram
informados sobre os procedimentos a serem realizados e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (anexos) antes de sua participacdo voluntaria.

A metodologia adotada se caracteriza como um estudo de caso através de
uma investigacdo qualitativa de andlise descritiva, que abordar4 o caso de dois
individuos com surdez. Optou-se pelo estudo de caso devido a este oferecer a
possibilidade de adotar medidas de carater individual quanto a analise, bem quanto
a descricao das etapas realizadas durante a descri¢do dos dados.

O estudo de caso originou-se a partir da pesquisa médica e da pesquisa
psicolégica, mas atualmente tornou-se uma das modalidades de pesquisa em
ciéncias humanas e sociais. Esse método estuda uma unidade ou uma parte de um
todo. A andlise, de modo detalhado, geralmente se faz com um caso individual, em
gue se supde adquirir o conhecimento desejado a partir do fendmeno estudado e da
exploracéo intensa desse caso (VENTURA, 2007).

Sendo assim, optou-se pelo estudo de caso como modalidade de pesquisa,
por este poder ser usado de modos diferentes, com abordagens quantitativas e
qualitativas, e por possibilitar a definicdo do objeto de estudo de casos individuais.
Assim, este método possibilitou a coleta de dados, que foi realizada a partir da
escuta dos dois participantes surdos.

Para proceder a pesquisa, utilizaram-se dois instrumentos: um questionario
sociodemogréfico (anexo), um roteiro de entrevista semiestruturada (anexo) e um
pequeno video gravado com um dos participantes. O video foi utilizado para analisar
a forma como os participantes falam (se compreensivel ou ndo durante o dialogo). A
entrevista semiestruturada é um modelo de resposta aberta que consta de perguntas
norteadoras versando sobre aspectos relativos ao processo de AL dos
entrevistados. Os dados obtidos proporcionaram a descricdo das caracteristicas do
processo de AL dessas pessoas que néo tiveram acesso normal a audicdo na fase

inicial de suas vidas.
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Convém ressaltar que, para proceder a realizacdo da pesquisa, foram
seguidas as recomendagfes relacionadas a pesquisa com seres humanos, de
acordo com os principios éticos da Declaracédo de Helsinque, contidos na Resolucéo
do Conselho Nacional de Saude N° 196/95 e aprovados pelo Conselho Nacional de
Etica, apOs submissdo do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa.

A aplicacdo dos instrumentos foi realizada com os dois participantes que se
dispuseram a responder ao roteiro de entrevista, em momentos diferentes e
aplicados de forma individual. A entrevista teve como meta saber como ocorreu o
desenvolvimento da linguagem oral dos participantes. Além da entrevista escrita, um
deles fez um pequeno relato verbal da sua experiéncia no processo de AL, que
serviu para fazer a andlise da prolacdo de sua fala.

Antes de iniciar a pesquisa, primeiramente a pesquisadora solicitou a
autorizacdo dos participantes, recebido o seu assentimento, através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (anexo), entregou aos participantes o
questionario e o roteiro de entrevista. Na oportunidade, os respondentes foram
esclarecidos sobre a participacdo na pesquisa, que seria de forma voluntaria, sendo
garantido aos participantes o sigilo/anonimato dos dados coletados, e os
participantes também receberam a informacdo de que poderiam desistir a qualquer
momento do procedimento da coleta de dados.

Somente apds a permissdo dos participantes € que foi entregue a entrevista
para que respondessem e, na ocasido, foi esclarecido a eles que para conhecer o
processo de AL, a prolacdo de um surdo oralizado e a importancia do bootstrapping
para este processo era necessdria a participacdo de alguém que nao teve acesso
auditivo antes do primeiro ano de vida. Também foi dito que a presente pesquisa
nao representaria qualquer risco de ordem fisica ou psicolégica para eles.

Os dados do estudo de caso, segundo Ludke e André (2011), podem ser
apresentados numa variedade de formas, dentre elas a narracdo, transcricdo e
descricdo. Nesse sentido, o estudo de caso aqui apresentado expbe 0s Varios
elementos para representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
presentes numa situacédo de AL por pessoas surdas.

ApOs a coleta de dados, iniciou-se a analise, esta foi descrita em trés etapas:
a primeira consiste na apresentacdo dos dados sécios demograficos, a segunda
apresenta a transcricdo da voz de um dos participantes e a terceira mostra a

descricdo da entrevista sobre o processo de aquisicdo. A analise foi feita com base
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no estudo caso proposto por Ludke e André (2011), pois permite liberdade ao se
fazer a analise observacional e qualitativa. Apesar de estes autores abordarem,
como tema central, as particularidades da escola e da educacdo, foi possivel

adaptar sua metodologia ao estudo de AL.
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6 RESULTADOS

Participaram da pesquisa duas pessoas com problemas de surdez que
responderam a dois instrumentos, a saber: a entrevista (acompanhado de um
pequeno relato verbal) e o questiondrio sécio demografico. Os resultados serédo
apresentados em trés partes: a primeira consiste na apresentacdo do quadro com 0s
dados sociodemograficos, a segunda apresenta a transcricdo e a analise do audio,
mostrando a prolacéo das palavras faladas pelos participantes e a terceira apresenta
a entrevista com a descricdo do processo de AL dos participantes e as observagdes
sobre se € possivel criangcas que nédo tiveram acesso a audicdo antes do primeiro

ano de vida desenvolver a prolacao e ritmo prosodico normalmente sua em sua fala.

12 parte: apresentacdo da tabela com os dados sé6cios demogréficos.

Para preservar o anonimato dos participantes, refere-se a eles usando os
nomes ficticios “Joao” e “Maria”. Na tabela 1, a seguir, apresentam-se informacfes
relativas aos dados sécios demograficos, e logo apdés a andlise da fala dos
participantes.

Tabelal — Informac¢des sociodemogréficas sobre os Participantes

Participante Joao Maria
Sexo Masculino Feminino
Nivel educacional Mestre Especialista
Idade 33 35
Estado civil Solteiro Casada
Renda Acima de 4.000 reais Acima de 4.000 reais

Como se verifica, a tabela acima mostra que 0s participantes ja sédo adultos,
formados, trabalhando, ou seja, que ja dominam sua propria vida social. Entdo, o
trabalho foi analisado com base nas informacdes concedidas por eles, e ndo na
observacao direta da AL deles.

22 parte: transcricdo e analise do audio, mostrando a prolacdo e ritmo das

palavras faladas pelos participantes.

Texto audiolégico do video contendo a fala da participante Maria:

“Meu nome é Maria, tenho 34 anos, nasci em Parnaiba, cidade do Piaui. Sou asada e denho dois

filnos, e denho uma deficiéncia autitiva profunda e severa, desde o nascimento. E e eu aprendia a
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falar através de treino linguitico, por uma asuda de duas professoras do ensino primario e também
de dois aparelhos autitivos. On trei na escola com 2 anos e meio e oze sou formada em farmécia
béla universidade de fortaleza ha doze ano e denho quatro bos graduacéo, uma em fitoterapica, e a
outra em oximético e famarcia roncologica, nutrigdo esportifa. Agradeco muito a professora por
ter me confidado para incluir a mim e a meu irm&o nesse trabalho.

Obriada!”

A analise sera feita com base nos dados auditivos, ou seja, baseada na
percepcdo audivel, tomando como critério o efeito que o som emitido produz em
guem ouve. Porque conforme Camara Jr. (2007), em seu livro sobre a estrutura da
lingua portuguesa, a analise da distingéo dos verdadeiros tracos do fonema pode ser
feita por mais de um critério. Entre esses critérios ele cita trés: o acustico, o auditivo
e o articulatorio. O primeiro se baseia nas vibracbes das ondas sonoras do ar, o
segundo é baseado na percepcao audivel e o terceiro quando os tracos se definem
pelos movimentos dos 6rgados fonadores quando se fala.

Como o interesse do presente trabalho ndo é uma andlise exaustiva e
descritiva dos fonemas e nem a forma de articulacdo detalhada de cada som, a
anélise foi feita considerando apenas o critério auditivo e articulatério® dos citados
anteriormente, ou seja, analisando os aspectos auditivos do que se ouve da voz do
participante e verificando superficialmente alguns aspectos articulatérios. Isto posto,
qguanto aos problemas de prolacdo, o que foi evidenciado nos participantes da
pesquisa, conforme o relato verbal, transcrito logo acima, que consiste num pequeno
trecho de fala da participante Maria e do participante Jodo (a analise se encontra
posteriormente) foram: prolagdo com difucldades, omissdes ou alteragbes de
fonemas.

O relato foi concedido para que se pudesse analisar a prolagdo dos sons
emitidos da fala de uma pessoa surda, que escuta com a ajuda da tecnologia,
através de um aparelho auditivo ou aparelho de amplificagdo sonora individual
(AASI), bilateral e é oralizada. Ao fazer a andalise do que foi escutado, no video
concedido por Maria, percebe-se omissoées, distorcdes e modulacdo vocal destoante
do sotaque e do ritmo da comunidade local, conforme demonstrado na transcri¢cao

do audio.

22 . o . . T . . N ~

O aspecto articulatério aqui demonstrado é apenas para facilitar o entendimento do leitor quanto a prolagao
na fala dos participantes. Ndo se faz e nem descreve uma analise articulatdria, pois o presente trabalho ndo
trata da aquisicdo fonoldgica dos segmentos fonicos.
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Quadro 1 - trecho da fala de Maria

* ... Sou asada e denho dois filhos, e denho uma deficiéncia autitiva profunda e severa, desde o
nascimento...”

“...Sou CASADA e TENHO dois filhos, e TENHO uma deficiéncia AUDITIVA profunda e severa,
desde o nascimento...”

Nesse trecho, do quadro acima, € perceptivel que a participante nao
consegue falar a palavra “casada”, conforme é falado pela maioria dos ouvintes.
Nota-se a auséncia do som da letra c /k/, o que é audivel é a palavra “asada’.

A prolacdo da palavra “tenho”, soa como “denho”, sendo que é evidente a
troca do /t/ por /d/. O contrario ocorre com a palavra “auditiva”, o som emitido é de
“autitiva”, em que /d/ é trocado por /t/. A participante consegue nessa palavra
pronunciar a letra /t/, mas ndo consegue a letra /d/, a prolacdo do som da letra /d/ é
inexistente.

Ao ouvinte, que fala o portugués brasileiro, a sonoridade manifesta difere da
que é escutado na fala de pessoas que ndo apresentam problema de
desenvolvimento linguistico. Isso mostra que a semelhanca entre esses fonemas
acaba por transformar o gesto articulatério da fala dela destoante da fala de um
ouvinte. Porém ndo se pode afirmar que o surdo oralizado ndo pronuncia
determinados fonemas, pois, conforme se verifica em “denho” e “autitiva”, o plano
sonoro das letras /d/ e /t/ é falho nas ditas palavras, porém existente na sua
prolacéo, pois o /d/ € pronunciado em “denho” e /t/ em “autitiva’.

O que se percebe sao alteragcbes fonémicas na cadeia de fala em
determinadas palavras, mas nao inexisténcia da prolacdo desses fonemas. Supde-
se que isso seja ocasionado por /d/ e /t/ serem sons dentais produzidos pelo toque
da lingua nos dentes superiores, e, levando-se em consideracdo que o surdo
oralizado necessita da leitura orofacial para perceber o que o falante fala, essa troca
fonémica seja ocasionada por ser dada maior atencédo a forma como é falada do que
especificamente a escuta do som produzido. Até porque eles ndo captam o som tal

qual um ouvinte.

Quadro 2 - trecho da fala de Maria

*« .E e eu aprendia a falar através de treino linguitico, por uma assuda de duas

professoras do ensino primario e também de dois aparelhos autitivos...”

“..E e eu aprendia a falar através de treino LINGUISTICO, por uma AJUDA de duas
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professoras do ensino primario e também de dois aparelhos AUDITIVOS...”

“ LN [{Pgl]

A participante fala o “é”, seguido do “e”, mostrando confusdo e troca
fonémica, o é que proprio de qualquer falante, ouvinte ou néo ouvinte, que fala e se
atrapalha no momento em que quer expressar um pensamento. Nesse trecho
novamente se verifica dificuldade com a prolagdo da letra “t" em “autitivos”,
conforme apresentado anteriormente.

Outra auséncia e troca percebida, levando em consideracdo a correta
emissao fonoldgica dos fonemas, € a dificuldade com a prolagéo do “s” e do “j”. Essa
dificuldade se expressa através da omissdo do “s” em “guis” de “linguitico”

(linguistico), o que é comum até na fala de um ouvinte, e da troca do “j” por “ss”, na
palavra “asuda” (ajuda). O som do “” é falho, sai como se fosse 0 som de “ss”. Essa
auséncia e troca de segmentos fonicos presentes na fala dos participantes refletem

as etapas de aquisicéo destes segmentos.

Quadro 3 - trecho da fala de Maria

*¥...0n trei na escola com 2 anos e meio e oze sou formada em farmacia béla universidade

de fortaleza ha doze ano ...”

...ENTREI na escola com 2 anos e meio e HOJE sou formada em farméacia PELA

universidade de fortaleza ha doze ANOS...

Neste trecho, do quadro 3, a dificuldade de prolacédo é expressa nas palavras
“on trei” (entrei), “oze” (hoje), “bela” (pela) e no plural da palavra “ano” (anos). Na
primeira palavra, a participante faz segmentacdo, como se falasse pausadamente,
entre as silabas da palavra “on trei” (entrei). E nitida a existéncia de uma
segmentacdo fora do lugar e, também, verifica-se, na mesma palavra, a troca
fonémica da vogal “e” pela vogal “0”.

Na segunda palavra, “oze” (hoje), percebe-se a troca do fonema /j/ pelo /z/.
Na terceira palavra, o som emitido € de “bela” (pela), o fonema /b/ é pronunciado no
lugar do /p/. Na quarta palavra, o que fica evidente é a dificuldade de prolacdo da
letra /s/ para expressar o plural.

Em linhas gerais, € nitida a dificuldade de prolacdo ao oralizar algumas
palavras, porém, percebe-se que a alteracao desses fonemas na cadeia de fala néo

compromete a semantica do enunciado. Apesar da distincdo dos fonemas, que nem
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sempre torna facil e eficaz o didlogo, é possivel sim a compreensdo, pois a
participante consegue transmitir 0 seu pensamento através da linguagem oral,
fazendo com que o interlocutor a compreenda.

Vale lembrar que a compreensdo nem sempre é facil para quem a escuta pela
primeira vez, contudo com as pessoas do convivio ndo ha dificuldade na
comunicacdo. Porque a comunicagao nao tem como papel apenas comunicar, mas
favorecer a socializacédo, desenvolver a cognicdo, a autoestima, as emocoes, etc. A
pessoa que tem um primeiro contato necessita ter maior atencdo e falar mais
lentamente, de forma articulada, olhando sempre de frente para o interlocutor, com a
abertura da boca regular e sem cobrir 0s labios. Se o locutor estiver bem atento ao
gue € enunciado e souber falar num ritmo que nao seja rapido e nem lento demais, a

comunicacao se torna facil.

Quadro 4 - trecho da fala de Maria

*¢ .. denho quatro bds graduacdo, uma em fitoterdpica, e a outra em oximético e famarcia
roncolégica, nutricdo esportifa. Agradeco muito a professora por ter me confidado para incluir a
mim e a meu irmao nesse trabalho.

Obriada!”

“... TENHO quatro POS graduagdo, uma em fitoterapica, e a outra em COSMETICO e FARMACIA
ONCOLOGICA, nutricio ESPORTIVA. Agradeco muito a professora por ter me CONVIDADO para
incluir a mim e a meu irm&o nesse trabalho.

OBRIGADA!”

Outra situacdo em que novamente ocorre troca fonémica € quando Maria fala
“b6s graduacgao” (pds graduacao), ha a troca do /p/ pelo /b/. O uso inadequado do
fonema pode ser ocasionado por essas duas letras terem articulacdo parecida (séo
bilabiais) ou porque, no periodo da aquisicdo, devido a falta de audicédo, ela néo ter
percebido corretamente os contrastes sonoros da prolacao das letras.

Ao pronunciar a palavra “oksimético” (cosmético) ha uma troca, o fonema
inicial /k/ é trocado pelo /o/, que inicia a palavra, ou seja, aconteceu um processo
fonolégico (metatese). O /s/ ndo € pronunciado, ao pronunciar /kos/ a percepgao
acustica resultante é de “oksi”. Tais diferengcas sonoras emitidas podem ser
resultado da percepcdo acustica ocasionada pelo uso do aparelho (este nunca
chega ao limiar de audicdo de um ouvinte) e/ou pela forma articulatoria percebida.
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O que se percebe € que o som resultante da articulagdo dessa palavra ndo é
exatamente igual, entretanto tem seu valor significativo para o falante do portugués
brasileiro. Dada essa limitacdo ao produzir o output acustico em nivel fonoldgico,
nao compromete a comunicacao a nivel pragmatico. O mesmo se percebe na fala de
Joéo, conforme transcrigdo abaixo.

Texto audiolégico do audio contendo a fala do participante Joao:
“Meu nome é Pedro, eu tenho 34 ano, e dede quando nasci eu ndo escuto. Fui educado dede
pequeno com a forma oralizada. E completando mestrado eu to trabalhando em Fortaleza.
Dede pequeno eu sempe tive, foa o colégio, professores particulares e me azudavam com a
conversacdo, foram treinando, também eu fiz muita sessdes de fonoaudiologia paa poder oralizar
mehor.
Ode em dia eu tenho uma certa facilidade de me comunicar com as pessoas, tirando alguns casos
especiificos qui a pessoa fala com a boca muita fechada ou as vezes fica dificil de eu entender,
mais normalmente eu consigo me comunicar bem.
No tabalho a Unica dificuldade que eu tenho é que eu ndo consigo conversar bem no telefone, mas,

geralmente, a comunicacao é feita toda por email, entdo tranquilo.”

Quadro 5 - trecho da fala de Joéo

* «_..Dede pequeno eu sempe tive, foa o colégio, professores particulares e me azudavam com a
conversacgédo, foram treinando, também eu fiz muita sessdes de fonoaudiologia paa poder oralizar

mehor...”

* “..DESDE pequeno eu SEMPRE tive, FORA o colégio, professores particulares e me
AJUDAVAM com a conversacao, foram treinando, também eu fiz muita sessées de fonoaudiologia
PARA poder oralizar MELHOR...”

Nesse trecho, € perceptivel que o participante Jodo apresenta dificuldade em
falar alguns fonemas, principalmente o /s/ e o /r/. Ao pronunciar as palavras “dede”
(desde), “sempe” (sempre), “foa” (fora) “paa” (para), percebe-se a inexisténcia da
prolacdo desses fonemas, fazendo com que as palavras pronunciadas apresentem
um som diferente. Fonologicamente, essas palavras e as demais que apresentam o
som modificado, como em “azudavam” (ajudavam) e “mehor” (melhor), sé&o
consideradas inteligiveis.  Entretanto, semanticamente, sintaticamente e
pragmaticamente, elas sdo bem empregadas.

A informacédo fonologica percebida pelo uso do aparelho de amplificacéo
sonora € modificada, e € isso que pode ter interferido na prolacdo desses sons
fazendo com que Joéo fale essas palavras “erroneamente” (lembrando que nao é

um erro e sim uma dificuldade). O bootstrapping fonoldgico pode ser entendido como
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a relacdo entre a informacédo contida no input (entrada) e como essa informacao &
processada (CORREA, 2008). Esse participante, quando crianca adquiriu 0s passos
cruciais para a aquisicdo de uma lingua como segmentar palavras do fluxo continuo
da fala e mapear essas palavras e seus significados, entretanto o mapeamento
qguanto a fixacdo do ritmo da fala através do Bootstrapping Fonologico ou Prosadico,
se mostrou falho.

No que diz respeito a voz emitida ap0s captacdo desse som, € que a
articulacdo e o vozeamento sao imperfeitos (KAIL, 2013). A imperfeicdo pode ser
ocasionada pela distorcdo do input linguistico, pois se percebe que Jodo produz
confusBes entre fonemas foneticamente proximos ou com articulagdo parecida,

como por exemplo, o /ra/ de “foa” (fora) e “paa” (para).

Quadro 6 - trecho da fala de Jodo

* “..0de em dia eu tenho uma certa facilidade de me comunicar com as pessoas, tirando alguns
casos especiificos qui a pessoa fala com a boca muita fechada ou as vezes fica dificil de eu

entender, mas normalmente eu consigo me comunicar bem...”

“...HOJE em dia eu tenho uma certa facilidade de me comunicar com as pessoas, tirando alguns
casos ESPECIFICOS QUE a pessoa fala com a boca muita fechada ou as vezes fica dificil de eu

entender, mas normalmente eu consigo me comunicar bem...”

O quadro 6 mostra que o participante pronunciou a palavra “ode” (hoje),
“especiificos” (especifico) e “qui” (que) com a presenca de fonema alterado, como
em “ode” (hoje), em que a letra /j/ foi pronunciada como o som de /d/. Essa troca
também aconteceu na fala de Maria ao pronunciar a mesma palavra, com a
presenca de fonema pronunciado de forma duplicada e mais prolongado na emissao
do som, como o /il de “especiificos” (especifico); e com a troca de fonema, algo
que é proéprio da fala de muitos falantes nativos da sua regido materna, como o
“Qui” (que) em que se trocou o som do /e/ pelo som do /i/, ndo podendo ser
considerada como um erro ou uma dificuldade fonoldgica, porque essa prolagcédo &
pronunciada até por quem néo tem dificuldade auditiva.

A fala desse surdo oralizado, além das dificuldades de prolacdo ao falar
algumas palavras, como as descritas acima (ode, sempe, foa, paa, azudavam,
mehor) mostra dificuldade em manter velocidade e ritmo igual a voz de um falante
ouvinte, entretanto essa distorcdo das propriedades acusticas ndo compromete a

comunicacdo em situacOes dialogicas. Ele apesar de nao articular “perfeitamente”




67

algumas palavras e frases, faz uso efetivo da linguagem. Faz o reconhecimento e a
interpretagéo dos sons verbais e, também, dos ndo-verbais, através da leitura labial,
dos gestos, das expressoes faciais e das diferencas perceptuais na producdo dos
fonemas.

A fala dos adultos que apresentam um bom desenvolvimento do ritmo
prosédico precisou na infancia recorrer as informag¢des da lingua em aquisicao, e
estas foram percebidas pelas proeminéncias prosédicas através das habilidades
auditivas e perceptivas durante o processo de AL (SCARPA, 1999; SILVA, 2014).
Como Jo&o e Maria néo tiveram acesso aos sons, na fase crucial, e nunca ouviram
tal qual um ouvinte, ndo adquiriram o ritmo da lingua.

Ao fazer a analise do que foi escutado no audio concedido por Jodo, o0 que se
pode discorrer € que, ao contrario do video com a voz de Maria, este possui muita
dificuldade no fonema /s/, mais que sua irma que € surda profunda severa. Mas
quando se trata da prolacao e ritmo prosdédico, este apresenta melhores resultados.
Assim como Maria, percebe-se, em sua fala, omissoes, distorcbes e modulacéo
vocal destoante do sotaque e do ritmo da comunidade local, com um porém: na fala
de Jodo, as distorcbes e modulacdo vocal ndo séo tdo perceptiveis quanto na fala
de Maria. Ele apresenta maior clareza ao enunciar seu pensamento atraves da
linguagem oral.

Uma hipotese que se pode levantar para o fato de Jodo apresentar uma
oralidade mais compreensivel que a de Maria e pronunciar um menor nimero de
dificuldades fonémicas € que ele ndo € surdo bilateral, profundo e severo como ela
é. Ele tem trinta por cento de audicdo em um dos ouvidos e esse residuo auditivo
pode ter influenciado no melhor desempenho da fala, pois deve ter captado melhor
0s sons da voz humana. A outra hipétese que se pode discorrer sobre essa “melhor”
entoacdo prosddica e emissfes fonémicas ao pronunciar sua voz € que ele iniciou
seu processo de AL mais precocemente. Concluimos que seriam necessarios mais
estudos para uma resposta mais acertada.

Mattoso Camara Jr. (2003) postulou que os fonemas sao tijolos da construcao
de palavras e o0s sons vocais projetam-se de quem fala para quem ouve,
necessitando ser firmes e nitidos para a inteligibilidade acustica, caso ndo sejam,
sao vistos como defeituosos, assim como uma escrita que € inteligivel para quem Ié.
Porém, se houver um movimento de entendimento mental sincronizado pouco

importa se 0s sons sdo ou ndo bem pronunciados. Isso é o que acontece com 0s
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participantes, eles ndo tém uma voz bem inteligivel, mas tém um jogo mental
comunicativo que perpassa os limites de sua limitada fonologia.

Levando-se em conta a “cultura do bem falar’?®

, 0S participantes nao
apresentam boa prolacdo em sua fala. O plano sonoro, que envolve a realizacao
fonética dos fonemas, muitas vezes apresenta alteracdo, fazendo com que a
prolacéo de algumas palavras soe de forma destoante, conforme as descritas acima.
Quando se escuta a fala, com o olhar analitico sob o parametro do ouvinte, percebe-
se muitas falhas fonolégicas na voz emitida. A voz soa como uma expressao vocal
mondtona e com alguns trechos guturais.

Ao enfatizar os aspectos negativos da oralidade desses surdos que
desenvolveram a fala, percebem-se, além da fala emitida se apresentar com
dificuldade de prolacdo em algumas palavras, que a prosédia encontra-se alterada,
com pouco ritmo e melodia mondétona; que a entonacdo € nasalizada e ocorre, na
maioria das frases pronunciadas, uma voz anasalada ou com presenca de escape
nasal. Sendo que esses aspectos sdo mais marcantes na voz da participante Maria.

Todavia, se considerar a experiéncia de comunicacdo humana, com um olhar
gue consiga ser imparcial, sem cair na busca pela normalidade, na “cultura do bem
falar” ou na visdo de que o surdo é diferente em sua linguagem, pode-se, apesar das
falhas fonoldgicas de prolagéo, constatar que os participantes surdos desta pesquisa
conseguem atingir a principal funcdo da comunicac¢ao, transmitir o pensamento a um
interlocutor e entender o pensamento do interlocutor ao estabelecer um dialogo.

Percebe-se que Joao e Maria, ao falar, ndo fazem falsa associacdo de ideias,
mas somente a troca articulatéria de alguns fonemas, mas isso ndo prejudica a
semantica do enunciado. As dificuladades de prolacdo ndo ocorrem de forma
constante, pois se verifica que a maioria das palavras enunciadas na transcricao é
nitida em sua prolacéo, apresentando falha apenas no ritmo, na melodia que € meio
mondtona e na entonacdo que € nasalizada.

Esses, ao pronunciarem sua apresentagdo, conforme a transcricao
audioldgica apresentada nos textos acima, conseguem, no plano fonémico sonoro,
falar palavras bem nitidas, como em: dois, filho, deficiéncia, profunda, severa,
nascimento, oralizado, pequeno, pessoa, fechada, dificil, etc. A dificuldade maior é

apresentada no ritmo, na melodia monétona e no escape nasal. Porém, eles se

> 0 termo cultura do bem falar aqui apresentado se refere a fala legivel, sem nenhuma dificuldade de
prolacdo.
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fazem entender pelo ouvinte e conseguem entender o interlocutor. Em linhas gerais,
num dialogo o mais importante & obter uma sintonia mental de entendimento e isso
eles conseguem.

Todo esse processo foi e € possivel devido ao processo de AL oral dentro da
faixa etaria que é considerada crucial para o “bom” desenvolvimento da linguagem,
ou seja, dentro do PC para AL. Isso autoriza concluir que, para além do que é falho,
percebe-se que o0s participantes conseguem se comunicar adequadamente e
desenvolver sua oralidade com uma segmentacdo adequada, respeitando pausas e
pontuacgao na linguagem oral.

Quando se vive em uma “cultura do bem falar”, qualquer falha expressa, seja
de prolacdo ou nao, compromete todo o enunciado. A fala do surdo oralizado
carrega consigo todo o estigma concentrado nas dificuldades emitidas. Se voltarmos
ao texto transcrito inicialmente e comegarmos a apontar 0s acertos, veremos que a
possibilidade de oralizacéo foi e € positiva, ja que a participante emitiu mais palavras
apresentando boa prolacdo do que palavras com dificuldades.

Em linhas gerais, Maria, assim como Jodo, conseguiu algo extraordinario:
superar o limite da surdez e desenvolver sua oralidade. E esta oralidade, segundo a
descricdo da AL da participante, so foi possivel devido a identificacdo durante o PC
para a AL, ao uso do aparelho de amplificacdo sonora, ao treino linguistico, a
insercdo bem cedo na rede regular de ensino regular (aos dois anos), ao habito de
leitura e, principalmente, a habilidade de percepcdo dos principios do jogo

comunicativo.

32 Parte: entrevista com a descricdo do processo de AL dos participantes e
observacdes sobre se € possivel criancas que nao tiveram acesso a audicdo antes

do primeiro ano de vida desenvolverem normalmente a linguagem falada.

A entrevista com os participantes foi realizada através de um questionario
contendo questdes investigativas sobre o processo de AL, e este é analisado em
duas etapas. A primeira é apresentada no quadro abaixo, com alguns dados
pertinentes ao processo de oralizacdo, e a segunda é uma descricdo do processo da
AL dos participantes. A entrevista também buscou saber, se do ponto de vista de um

surdo oralizado, a op¢éo da Lingua Oral como lingua do surdo é aconselhavel, ou se
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traz mais danos que ganhos, bem como, saber como é para eles serem surdos e

utilizarem a linguagem oral no ato de fala.

Tabela 2 — Parte da entrevista sobre o processo de aquisi¢ao

Idade da Identificacdo do
problema Joao Ao nascimento
Maria 1 ano e 3 meses
Progndstico pos descoberta Uso do aparelho/oralizacéo (ambos)
Inicio do processo de oralizacdo Joao 1 ano
Maria 1 ano e trés meses
Tempo médio para troca do Infancia: anual (ambos)
aparelho
Ap0s adolescéncia: 4 em 4 anos
Acompanhamento Fonoaudiolégico e educacional durante a
infancia (ambos)
Periodo de Acompanhamento Joao 3 até 8 anos
Maria 4 até 9 anos
Método utilizado Associagéo: som/imagem/leitura labial
palavra escrita/imagem/Contato visual
Inicio da escolarizacéo Jodo 2 anos
Maria 2 anos e 8 meses
Tipo de surdez (n&o congénita) Jo&o | Perda lateral 70%

Maria | Bilateral / profunda/severa

Os participantes apresentam perda auditiva desde o nascimento, um com
perda total, bilateral, profunda e severa, o outro com perda parcial (tem um ouvido
com perda total e o outro com perda de 70% da audi¢céo, ouvindo apenas barulhos
muito altos como o som de foguetes e/ou a batida de um trio elétrico).

Os participantes da pesquisa usam aparelho auditivo desde o inicio do
processo de oralizacdo. Durante a infancia, eles trocavam de aparelho anualmente.
Era um aparelho que ficava acoplado ao vestuario, préximo a barriga, algo que
lembra uma pochete na cintura. Ap6s a adolescéncia, com o avanco tecnoldgico e
modernizacdo das proteses auditivas, eles passaram a usar o aparelho atras da
orelha. Inicialmente, quando criancas, a troca do aparelho era anualmente, apés a
adolescéncia, a troca passou a ser de quatro em quatro anos.

Eles comecgaram a ouvir, com a ajuda desse aparelho de amplificacdo sonora,
apenas ap6s completarem o primeiro ano de vida. Inicialmente, eles tiveram
dificuldades em se adaptar ao uso do aparelho e ao treino linguistico para o
desenvolvimento da oralidade, mas, passado o periodo de adaptacao,
desenvolveram a oralidade, apresentando dificuldades, principalmente, de ritmo de

fala e na prolacao de algumas palavras.
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A idade em que eles comegaram a utilizar aparelho auditivo (Maria com 1 ano
e 3 meses e Jodo com 1 ano de idade) coincide com o periodo propicio da
constituicdo e aumento do léxico. Este, segundo Kail (2013), se estende de 12 a 36
meses, sendo que a explosao lexical se da por volta dos 18-20 meses, e € marcada
pela relacéo entre entendimento e producédo, ou seja, eles adquiriram a linguagem
no momento em que a crianca esta mais preparada para entender e produzir
palavras. E eles conseguiram essa proeza mesmo sem a presenca do inventario
fonologico anterior ao primeiro ano.

Maria comenta que, no inicio da oralizacao, teve muito trabalho para oralizar
(treino diario). Ela teve que passar por um intenso treino linguistico em que falavam
a ela palavras oralizadas e faziam associacdo a imagens. As palavras eram faladas
pausadamente e com contorno entonacional mais intenso. Algo parecido com o
manhés ou, conforme descreve Matsuoka ao citar o trabalho de Kuhl et al (1997), o
Motherese, que nas palavras deste € produzido com uma frequéncia fundamental
mais alta (pitch), com contornos de entonacdo exagerados e uma cadéncia mais
lenta. Logo apOs esse treino inicial, comeg¢ou um treino mais exigente com uma
profissional de fonoaudiologia.

Esse input linguistico dirigido a eles fez com que conseguissem na idade
adulta ter sua linguagem sintatica e semanticamente bem desenvolvida,
apresentado falhas prosodicas (pitch) ao pronunciar alguns sons destoantes ao
proferirem algumas palavras. Cumpre frisar que, apesar de ndo terem o ritmo de fala
do portugués brasileiro de sua comunidade linguistica e apresentarem problemas de
prolacdo em determinadas palavras, conseguem expressar 0 Seu pensamento
normalmente através da fala e cumprem, com isso, a funcdo primordial da
comunicacao.

Jodo e Maria foram acompanhados por uma médica e fonoaudi6loga, que
morava em S&o Paulo e vinha uma vez por més a sua cidade natal para fazer o
acompanhamento. A fonoaudidloga ensinou a duas educadoras, que faziam o
acompanhamento diario, como deveria ser o processo de oralizacdo, e assim eles
foram trabalhados até por volta dos cinco a seis anos de idade. Essas educadoras
trabalhavam ensinando a eles a fazer associagdo entre som e imagem,
posteriormente, imagem e escrita. Veja este pequeno relato de Maria em que mostra

gue o processo foi gradativo e lento:
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Maria: “As primeiras palavras balbuciadas por mim foram "ma ma" com um ano de idade na forma de
chamar atencdo quem estava ao redor, ndo necessariamente seria a mde. Com um ano e meio,
depois de colocar o aparelho e ensino de linguagem labial que foi desenvolvida a linguagem através
das professoras particulares com a ajuda de jogos de memérias, dominds de figuras, sacos onde
colocava figuras diversas para repetir, mostrando figuras, letras e nimeros. Na alfabetizacéo, ja sabia
todas as letras do alfabeto e falava como uma crianca da mesma idade, mesmo com dificuldade de
compreensao pelos outros. Com meu irméo foi mais rapido, ndo por causa da perda auditiva ser

menor e sim porque ja tinham adquiridos experiéncia comigo, logo antes de um ano ja falava pa pa e

ma ma.”**

ApGs a chegada de profissionais de fonoaudiologia em sua cidade natal, os
mesmos fizeram acompanhamento, por um curto periodo de tempo, trés a cinco
anos, aproximadamente, com o intuito de melhor articular o inventéario fonolégico dos
sons fonoldgicos de sua lingua. Esses encontros eram semanais e suas atividades
consistiam em tarefas de sopro na face, sem o som, para melhor articulagdo das
letras e treino do som de diversas palavras, fazendo a corre¢do ao pronuncia-las.
Apesar dessa tentativa de aperfeicoamento da fala, eles ndo chegaram a um nivel
eficiente de proficiéncia oral, quando se trata dos aspectos de entonacgéo, ritmo e
prolacdo, mas a nivel pragmatico e discursivo conseguiram. Até porgue, segundo
eles, aprender a falar ndo envolve somente a escuta do som. Eles utilizam muito
mais que o som para entender o que uma pessoa esta falando.

O participante Jodo € o que teveltem sua linguagem oral mais bem
desenvolvida, sua escuta foi recuperada ao ponto, inclusive, de ouvir masica. O
ouvido que nao teve a perda total da audicao, restando apenas 30%, consegue, com
a ajuda do aparelho auditivo, compensar grande parte da perda total do outro
ouvido. A participante Maria, com surdez profunda, apesar de ndo conseguir ouvir
musica, consegue entender o que as pessoas falam, através da escuta auditiva
proporcionada pelo uso do aparelho tecnolégico e da compreensao em leitura labial.
Consegue compreender a fala de um locutor, como também expressar seu
pensamento respondendo verbalmente as pessoas.

Os participantes descreveram que inicialmente sua fala era pouco inteligivel e

sua compreensdo também, mas com o aprendizado da lingua escrita e da leitura, a

" Esse trecho foi escrito pela participante Maria em resposta a pergunta sobre como foi seu
desenvolvimento inicial da linguagem e qual a primeira palavra pronunciada. Esse questionamento foi
feito por e-mail, entdo se optou em apresentar a escrita conforme a participante respondeu, apesar
desta, ao término da escrita, reconhecer que o texto tem erros e pedir a pesquisadora para melhorar
a escrita.
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oralidade melhorou, porque passaram a conhecer um maior nimero de palavras, ou
seja, o aprendizado de leitura fez seu léxico expandir e melhorar sua oralidade.
Sempre que eles se deparavam com a audi¢cdo de uma palavra nunca antes ouvida,
corriam ao dicionario em busca de conhecimento sobre a palavra dita e logo apos
tentavam articular.

Isso ficou evidente quando eles responderam por escrito a entrevista. Os
participantes Jodo e Maria, ao conceder a entrevista escrita, demostraram dominio
de compreensao tanto na conversagdo oral como na escrita. Eles conseguem, em
suas construgdes, apresentar uma ordenacéo convencional de escrita e de oralidade
do portugués brasileiro e empregam as palavras e frases sintatica e semanticamente
ao falar ou escrever um pequeno texto, ou seja, seguem a ordem convencional (S-
0-V) da lingua portuguesa. Isso leva a supor que a AL oral dos participantes se
beneficiou do aprendizado e do bom desempenho da leitura e da escrita, pois esta
ajudou a ampliar o Iéxico e, consequentemente, o dominio da sintaxe.

Quanto a vida escolar, frequentaram a rede regular de ensino por todo o
periodo estudantil como qualquer aluno ouvinte, nunca estiveram em uma sala de
educacdo especial, o unico diferencial foi que eles adentraram a rede regular de
ensino muito cedo para a época (no periodo, geralmente se adentrava a escola
apenas com cinco/seis anos), aos dois anos de idade. Segundo relato da
participante Maria, essa foi uma das etapas do processo de oralizacdo sugerida pela
fonoaudidloga. Esta falou que, como eles eram surdos e estavam usando aparelho,
precisavam aprender a ouvir e a falar e o melhor lugar para aprendizagem era junto
a pessoas falantes, além dos familiares, ou seja, a escola.

Na escola, eles falaram que sempre tiveram boa relacdo com os colegas da
turma, as principais dificuldades enfrentadas em sala de aula foram, segundo Maria
e Joao, o preconceito e, principalmente, desconhecimento, pela falta de orientagdes,
por parte dos professores. Estes falavam com eles como se fossem ouvintes e nao
tiveram formacao para trabalhar com surdos oralizados. Essa falta de conhecimento
por parte dos educadores se mostra uma realidade atual, pois o0 que se vé quando
se trata da AL da pessoa surda, a proposta oferecida na rede de ensino regular é
apenas o ensino de LS.

No que se refere a atual oralidade deles, de acordo com o discurso concedido
pelos participantes, através da entrevista escrita, poéde-se contatar que é eficaz

durante a comunicacao verbal. Mas eles demonstraram certa inseguranca quanto a
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sua comunicacao, pois sabem que ndo ouvem o som da voz humana, mesmo com o
aparelho, igual a uma pessoa ouvinte. Eles sabem que n&o diferenciam voz
masculina de feminina e, consequentemente, ndo produzem uma voz perfeitamente
inteligivel, tal qual um adulto que sempre ouviu sem utilizar nenhum recurso
tecnologico. Isso fica evidente quando responderam a seguinte indagacgéo: vocé teve
ou tem dificuldades em se comunicar oralmente com as pessoas conhecidas ou

desconhecidas?

Jodo: “Néo tive muitas dificuldades até a universidade, onde comecei a ter problemas mais por causa
da pressa das pessoas, sendo necessario repetir algumas vezes, ou mudando as frases.”

Maria: “No ensino fundamental e médio néo tive tantas dificuldades pois estudei em duas escola
particular que era praticamente a mesma turma de amigos, 0 que facilitou muito pra mim, mais
quando entrei na faculdade e na vida adulta com meu trabalho sinto essa dificuldade pelas pessoas
estarem sempre apressadas e acaba n&o prestando atencdo no que eu falo, precisando repetir

muitas vezes.”

Isso demonstra que eles tém consciéncia que sua oralidade difere da de um
ouvinte. Porém, vale ressaltar que, mesmo a fala ndo tendo boa prolacdo e nem o
ritmo de um falante ouvinte nativo, a comunicacdo deles com os colegas de salas
sempre ocorreu naturalmente. O que se percebe é que a dificuldade de
comunicacdo acontece mais hoje em dia, quando conversam com pessoas
desconhecidas e que estao sempre apressadas. Isso leva a supor que o convivio
facilita a comunicacao, porque a proximidade interacional envolve muito mais que a
articulacéao de sons.

Ao falar sobre a AL em Linguas de Sinais, eles a observam como uma lingua
viavel, mas demonstram desconhecimento sobre o seu uso. A fala deles, segundo o
relato abaixo, mostra que eles acreditam que s6 ndo fala oralmente o surdo que
tenha problema no aparelho fonador e os que néo tém escuta auditiva, como eles, e
nao foram orientados a aprenderem a escutar e desenvolver a fala. Eles nao
mostram identificacdo com a comunidade surda, pois para eles 0os surdos usuarios

de LS, como falou Jodo, sdo uma 6tima iniciativa ao “surdo-mudo”.

Jodo: “acho uma étima iniciativa para facilitar a comunicagdo, principalmente no caso dos surdo-
mudos, mas por outro percebi que ainda ha um certo preconceito sobre a linguagem de sinais, as
pessoas tendem a gritar ou ignorar quando ha pessoas usando linguagens de sinais por perto, o que

pode acabar isolando a pessoa”
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Maria: “um meio de comunicagéo viavel a pessoas que sédo realmente diagnosticados como mudos,
ou seja, sem aparelho fonético, porém 90% das pessoas que usam a Lingua de Sinais sdo pessoas
com problemas de surdez mais que ndo foram orientados a oralizacdo e acabam sendo chamados de

surdo-mudos”

Esse trecho descreve a imagem que eles tém em relacdo ao uso da LS. Que
0 usuario desta lingua € quem tem problema na fonética, por isso sdo mudos, ou
gue ndo tiveram a oportunidade de serem oralizados. Nao veem a surdez como
limitador da AL oral e sim problemas no aparelho fonador e também né&o percebem a
falta de oportunidade que os demais surdos enfrentam para desenvolver sua
linguagem. Isso faz crer que, conforme o decorrer da entrevista, que eles nao
tiveram e ndo tém conhecimento da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) em seu
sentido amplo. Isso mostra que a aquisicao da oralidade deles ndo envolveu o uso
dessa lingua. Quando foram indagados se tiveram ou se tem contato com a LS

responderam:

Jodo: “N&o tive contato com a Lingua de Sinais até concluir o mestrado, quando dividi a turma com
colegas que ndo escutavam e se comunicavam apenas pela Lingua de Sinais, sendo necessario um
intérprete durante as aulas.”

Maria: “Nao tenho convivéncia com a Lingua dos Sinais, apesar de conhecer pouco que aprendi com

amigos durante a adolescéncia.”

Apbs observar como aconteceu a aquisicdo da oralidade dos participantes e o
conhecimento deles sobre a oferta de outra lingua, como a sinalizada, sondou-se se
eles tinham satisfacdo com a sua linguagem e o que eles pensavam sobre o ensino
da Lingua Oral e 0 uso do aparelho auditivo, como também se inquiriu que tipo de
linguagem indicaria a todas as crian¢cas que nascem ou adquire surdez (linguas de
sinais ou lingua oral com o uso do aparelho). Essas questdes foram suscitadas com
0 objetivo de saber se a satisfacdo com sua linguagem é um determinante para o
sucesso e continuidade no uso da lingua oralizada. Jodo e Maria responderam a
essa ultima pergunta dizendo que escolheriam a lingua oral de aparelho, conforme

segue abaixo:

Jodo: “Recomendo fortemente, principalmente na infancia, pois boa parte dos problemas de surdez
podem ser reduzidos com o uso do aparelho e o aprendizado da lingua oral, principalmente a leitura

labial, me ajudou muito durante toda a minha vida.”
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Maria: “Recomendo sim o ensino da lingua oral, precisa de profissionais habilitados e orientados,
porque os surdos sdo capazes de ouvir dependendo do grau de perda auditiva e por meio de leitura
labial pode ajudar o individuo a desenvolver a oralizacdo. O uso de aparelho auditivo é importante
para pessoas que nunca ouviram para auxiliar na identificacdo do som ou até mesmo ouvir préximo
ao normal dependendo da sua perda auditiva e também pessoas a ouvirem novamente caso de

perda por velhice, doenca ou acidente.”

Percebe-se que por terem adquirido a linguagem na sua forma oral, por se
comunicarem com pessoas ouvintes, por ampliarem seus conhecimentos a cada
contato humano e por terem sua experiéncia com essa forma de linguagem, indicam
a AL oral a todas as pessoas que nascem ou perdem a audi¢do durante a infancia
com o uso do aparelho, isso porgue, esta forma de linguagem € menos limitadora,

conforme a descrevem:

Jodo: “Se fosse possivel, procuraria sempre optar pela oralizagdo. Nem sempre é possivel encontrar
profissionais que entendam a linguagem de sinais, o que pode acabar isolando a pessoa da
convivéncia com o mundo.”

Maria: “Indicaria a Lingua Oral com uso de aparelho, porque a comunica¢do com outras pessoas e a

convivéncia com mundo se torna mais facil com a oralizagéo.”

Percebe-se no discurso deles ao longo de toda entrevista que eles sabem de
sua restricdo quanto a prolacédo e ritmo de sua fala, mas, mesmo assim, eles nao se
sentem limitados, pelo contrério, eles se veem como pessoas privilegiadas por
serem surdos e terem tido a oportunidade de adquirir a linguagem em sua
modalidade oral e, assim, poderem se comunicar como qualquer falante ouvinte.
Esse prazer que eles demonstram por sua linguagem é notéria. Quando indagados
se pudessem deixar um recado para 0s pais de criancas que nascem com surdez o
que diriam, eles, além de responderam, indicando a oralizacdo, ainda descreveram
como deve ser feito para que a crianca aprenda esse dificil processo que é

linguagem oral para quem nasce ou apresenta surdez na infancia.

Jodo: “Procure falar sempre de frente para a crianca, mostrando os objetos e repetindo sempre que
possivel, incentivando-a a fazer a leitura labial, 0 que ajuda muito no processo de conversacao e a
entender mesmo que a outra pessoa ndo saiba linguagem de sinais. E incentive a crianca a ler, a
leitura abre muitas portas, principalmente hoje em dia que boa parte da comunicagéo pode ser feita

de forma escrita.”
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Maria: “Pais, ndo desistam diante das enormes dificuldades de oralizarem seus filhos, € um processo
demorado e dificil, mais sera compensado no futuro de seu filho e da propria familia com muitas
alegrias. Fale o tempo todo e de frente para a crianca, mostrando objetos ou figuras, repetindo o
quanto for necessario para que ele adquira, com o tempo, a leitura labial que facilita muito na
oralizacdo. E também alfabetize a sua crianca o mais cedo possivel. Criancas surdas sdo pessoas
normais, capazes de realizarem tarefas iguais ou até mesmo melhores que as pessoas que nao sao

considerados surdos, e fazer vocés pais e toda a familia felizes.”
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7 DISCUSSAO

A presente discussdo se fara em torno do bootstrapping fonoldgico, da
observacdo e descricdo do processo de AL dos participantes, que ndo tiveram
acesso aos sons da lingua antes do primeiro ano de vida, bem como verificar se
essa ndo escuta é determinante ou ndo para o bom desenvolvimento da prolagéo na
fala. Por fim, trataremos da existéncia ou ndo de uma fase determinada para a
aquisicdo do bom desenvolvimento da correta prolacdo dos grupos fénicos e das
possiveis alternativas de AL de surdos. Vale lembrar que os temas ndo serao
tratados, respectivamente, nessa ordem e sim de forma alternada.

Assim sendo, o estudo aqui delimitado, inicialmente, acredita que a crianga ao
nascer e entrar em contato com os sons da fala desencadeia o bootstrapping
fonologico ao fazer uso das habilidades perceptuais para segmentar informacdes do
input linguistico e fixar as unidades linguisticas da lingua a que se esta exposto.
Esse contato linguistico inicial, independente de qual lingua seja, permite a
aguisicdo porque desenvolve nos infantes, devido as habilidades que eles trazem
em seus genes, naturalmente e sem esforgo aparente, 0 senso perceptivo para sons
humanos e consequentemente o desenvolvimento da fala.

Isto posto, vale ressaltar que se o infante ndo tem esse contato na fase inicial
consequentemente tera prejuizo que se mostrara nao apenas em comprometimento
de prolacéo das palavras e de ritmo da lingua, como também prejuizos que podem
ser irreversiveis se a crianca nao for exposta a escuta de vozes humanas, ou
qualquer outra forma de comunicagdo, como o ensino de LIBRAS, dentro do PC
para AL, conforme demostrado nos exemplos de alguns casos de privacao
linguistica, como os citados no trabalho de Lima Jr. (2013), descrito anteriormente.

Visto que o bootstrapping fonologico € a possivel chave para a AL e que um
dos objetivos deste trabalho é verificar se uma crian¢a que ndo desenvolveu na fase
inicial (por volta do primeiro ano de vida) o bootstrapping fonoldgico teve, como
consequéncia, o comprometimento do desenvolvimento da prolagcdo e do ritmo
prosadico. E pertinente dizer que os participantes, que ndo escutaram até o primeiro
ano de vida, apresentaram falhas ao pronunciar algumas palavras num contexto
narrativo, levando inicialmente a acreditar que o periodo inicial da vida (do
nascimento até por volta do primeiro ano) é fundamental para a emisséo da correta

prolacdo e do ritmo e que a hipdtese bootstrapping fonologico é confirmada.
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Segundo a hipotese do bootstrapping fonolégico, abordado por Morgan e
Demuth (1996), Gout e Christophe (apud MOLINA 2014), o inicio da oralizagédo
comeca a partir da analise fonoldgica dos dados por parte dos bebés para a
apreensdo dos aspectos de sua lingua, pois € a partir de uma analise puramente
fonolégica do fluxo da fala, feita pela crianca de forma inconsciente, que permite a
essa iniciar a aquisicao. Vale ressaltar que Morgan e Demuth (1996) e Gout e
Christophe (apud MOLINA, 2014) versam sobre esses aspectos ao tratar a AL de
criancas com audicdo normal, ndo de casos de criancas surdas.

Conforme mostra os resultados, os participantes ao pronunciar palavras
como: asada (casada), denho (tenho), autitiva (auditiva), linguitico (linguistico),
asuda (ajuda), On trei (entrei), oze (hoje), béla (pela), bds (pds), oximético
(cosmético), famarcia roncologica (farmécia oncologica), esportifa (esportiva),
obriada (obrigada), confidado (convidado), dede (desde), sempe (sempre), mehor
(melhor), Ode (hoje), azudavam (ajudavam), pa (pra) e tabalho (trabalho)
apresentaram alteracdo no plano sonoro emitido, fazendo com que a prolacéo
emitida soasse de forma destoante, tornando o entendimento da palavra um pouco
dificil, mas ndo incompreensivel. Eles apresentam falhas no campo fonolégico, mas
as palavras sdo bem empregadas semanticamente.

Quando se trata do campo semantico, observa-se que todas as palavras sao
bem empregadas. Como no exemplo citado por Maria: “denho quatro bds
graduacdo, uma em fitoterdpica, e a outra em oximético e famarcia roncoldogica,
nutricdo esportifa”. I1sso leva a supor que a ndo audicdo antes do primeiro ano de
vida possa sim ter comprometido a prolacéo e o ritmo da fala destes participantes, o
que, inicialmente, leva a corroborar com a hipétese inicial.

Waxman (2006), ao tratar do processo de AL, aborda a aquisicdo semantica,
sendo esta, também, guiada por uma disposi¢ao universal. Esse autor mostra que a
crianca vincula palavra a conceito, ou seja, a crianca segmenta a palavra relevante
de uma determinada situacéo, identifica essa palavra (nome) no contexto situacional
e estabelece uma correspondéncia palavra-mundo entre elas. Tudo isso ela faz
antes de completar o primeiro ano de vida. Isto posto, parece acertado concluir que
a audicao antes do primeiro ano de vida é fundamental para a aquisicao do léxico e
da semantica e, consequentemente, do aspecto fonolégico da lingua. Isso quando

se analisa a AL de um ouvinte. E a AL do surdo, sera que segue essas etapas?
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O que se observa é que, quando qualquer ouvinte escuta a fala dos
participantes verifica que eles apresentam falhas na prolacdo e também no ritmo
prosodico de sua lingua materna, no caso o portugués brasileiro, entretanto isso nao
€ constante, pois grande parte do Iéxico deles € pronunciada de forma clara, apenas
com ritmo e melodia prosddica destoante da fala da comunidade em que vive. O que
parece € que eles ndo se apoiam em pistas fonoldgicas para expressar o léxico de
sua lingua, levando a questionar a hipotese do bootstrapping fonoldgico.

Isso leva a pensar que as dificuldades de prolacdo foram ocasionadas pelo
input linguistico distorcido e ndo pelo periodo de AL. Isso pode ser confirmado em
casos de AL tardia em pessoas ouvintes que aprenderam a segunda lingua sem
dificuldade de prolacdo e ritmo prosodico, como o caso citado por Neville et al.
(1997) de surdos proficientes em Lingua de Sinais que a adquiriram tardiamente e,
também, casos de pessoas que aprenderam uma segunda lingua oral. ISso mostra
que aspectos relacionados com o ritmo prosédico de uma lingua podem ser
adquiridos tardiamente, mesmo apos o periodo descrito como propicio a AL.

Como foi visto, o presente trabalho relata a AL de dois participantes surdos
gue tiveram o seu processo de aquisicao da oralidade bem-sucedido, apresentando
apenas dificuldades de prolacdo e o ritmo de fala monétono, lento e meio gutural,
mas tendo amplo Iéxico, sintaxe, semantica e pragmatica desenvolvidos igualmente
ao de pessoas que possuem seu processo auditivo integro. Isso faz pensar sobre a
validade da hipotese do bootstrapping fonologico. Se este é a chave para AL, nédo
deveria afetar todos os aspectos relacionado a AL?

Outro aspecto que é questionavel € o tempo sem audi¢do (até o primeiro ano
de vida) e o sucesso em AL apds o periodo estabelecido como essencial para a
aguisicdo do “bom” desenvolvimento da fala. Constata-se que Jodo e Maria
apresentam falhas de prolacdo, mas ndo € em todas as palavras da fala e,
conseguem vincular a palavra ao conceito. Como isso foi possivel se a chave para
aguisicao da boa prolacdo da linguagem acontece antes do primeiro ano? E por que
algumas palavras pronunciadas pelos participantes soam normalmente? Por que o
participante que é ndo surdo total apresenta melhor sonoridade em sua fala, com
mais ritmo e entonacao?

A AL dos participantes, diferentemente de um ouvinte, envolveu muito treino
linguistico, por toda a infancia. Mesmo assim, eles ndo chegaram a um nivel de

proficiéncia fonolégica tal qual um ouvinte, todavia a nivel lexical, sintatico e



81

semantico, sim. Conforme se verifica nas palavras pronunciadas anteriormente, eles
ndo chegaram a competéncia da correta prolagdo de alguns sons linguisticos de sua
lingua materna, mas conseguiram alcancar o principal objetivo da comunicacéo,
transmitir seu pensamento e compreender o pensamento de outrem. Sabe-se,
segundo Corréia (2006), que durante o processo de aquisi¢cdo, a crianca formula e
compreende enunciados linguisticos estruturados de acordo com as propriedades
que caracterizam a lingua de sua comunidade sem ser ensinada e sem,
aparentemente, nenhum esforco consciente. No processo de aprendizagem, é
necessério, por parte do aprendiz, capacidade consciente que envolva reflexéo,
raciocinio e julgamento. Serd que eles aprenderam a lingua em vez de a
adquirirem? E serd que uma crianca com um ano de idade ja tem capacidade
consciente que envolva reflexao, raciocinio e julgamento para aprender uma lingua?

Os participantes, tendo adquirido ou aprendido a lingua, demonstraram que é
possivel o surdo falar, seja por um processo de aquisicdo ou por um processo de
aprendizado. Corréia (2006) descreve que adquirir uma lingua ndo € o mesmo que
aprender uma lingua. A aprendizagem pressupfe capacidades basicas de
discriminacgéo, identificacdo de padrdes, categorizacdo, inducdo, generalizacao e
calculo probabilistico baseado na frequéncia com que um dado padrdo se faz
recorrente e a aquisicdo € um fendbmeno natural em que a crianga manifesta uma
disposicéo inata para delimitar as categorias gramaticais/lexicais da lingua a qual
estd exposta e assim poder produzir em um curto espaco de tempo enunciados
linguisticos sintatica e semanticamente organizados.

Em linhas gerais, independente de aquisicdo ou aprendizado, o decorrer da
pesquisa mostrou um fato interessante: existem surdos oralizados e com bom
desempenho linguistico, apresentando falhas na prolacdo e no ritmo prosédico da
lingua de sua comunidade, ou seja, com sotaque. Esse dado induz a pensar a
hip6tese do bootstrapping fonolégico como positiva, mas como pode ela ser se os
participantes conseguiram adquirir sua linguagem apos o primeiro ano de vida e nao
escutam perfeitamente o inventario sonoro da sua linguagem materna? Essa
hipotese defende que, para que o falante desenvolva normalmente a fala de acordo
com os falantes nativos de uma lingua, necessita estar em contato com os sons da
lingua desde tenra idade, ou seja, que tenha audicdo integra desde o nascimento. E,
caso tenha auséncia de escuta no periodo inicial da vida, consequentemente tera

prejuizo ao pronunciar as palavras. E os participantes apresentam, s6 que com um
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porém, quando se trata da correta emissdo dos fonemas, a falha ndo é constante, o
que é constante € apenas o ritmo prosédico destoante de sua comunidade local.

Esses dois casos de criancas com surdez, que tiveram o inicio do processo
de escuta retardatario, quanto ao periodo de aquisicdo, que sO tiveram acesso
auditivo apés o primeiro ano de vida e com a ajuda de um aparelho que nao capta
perfeitamente os sons emitidos de vozes humanas, leva a questionar a validade
dessa hipotese. Se considerarmos o relato da participante Maria sobre seu processo
de AL (ela relatou que ndo ouve o som da voz humana, mesmo com o aparelho,
igual a qualquer ouvinte natural), a hipotese que pode ser levantada ao se observar
o discurso dela, é que a distorcdo da escuta da voz humana é que interfere no
output linguistico, fazendo com que o ritmo e a emisséo da fala sejam diferentes da
voz do falante ouvinte e ndo necessariamente a auséncia de contato auditivo antes
do primeiro ano de vida.

Outro fato interessante € que a AL oral pelo surdo ndo envolve somente a
escuta. A participante Maria, com surdez profunda/severa, afirma conseguir
entender o que as pessoas falam, através da escuta auditiva proporcionada pelo uso
do aparelho tecnoldgico e da compreensdo em leitura labial. O participante Jodo
também falou que € necessario a presenca da outra pessoa para acontecer a
conversacgao, pois depende mais da leitura labial para entender bem o que a pessoa
estd falando. Ele ndo consegue atender ao telefone, nem entender quando uma
pessoa fala colocando a mao no rosto ou ficando de costas para ele. Isso mostra
que ndo é a escuta do som o determinante do sucesso em oralizacdo, a chave do
desenvolvimento da linguagem envolve outros mistérios que ainda se mostram
indecifraveis e que vao além do contato com os sons na fase inicial da vida.

A hip6tese do bootstrapping fonolégico envolve a captacdo dos sons, ou seja,
€ a andlise puramente fonoldgica do sinal de fala para que se comece a adquirir o
|éxico e a sintaxe da lingua (CHRISTOPHE et al., 1997). Como que os participantes,
gue nao captam os sons fidedignos da lingua, poderiam emitir uma prolacéo tal qual
um falante ouvinte? O que comprometeu esse ritmo de fala, a auséncia de escuta
antes do primeiro ano de vida ou a distor¢ao do input sonoro?

Isso posto, ndo se desconsidera a importancia da escuta na fase inicial, em
que as criangas estdo fazendo o processamento dos sons gque escutam em seu
ambiente linguistico, pois se sabe que ela é crucial para a competéncia e

desempenho linguistico posterior. O que ndo é possivel confirmar ou afirmar é que a
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prolacdo da fala dos participantes com omissdes, distorgcbes e modulagéo vocal
destoante do sotaque e do ritmo da comunidade local é devido a ndo terem tido
acesso aos sons linguisticos desde o nascimento ou se é por escutar de forma
distorcida a voz humana.

Assim, com base nos dados obtidos, seria muito pretensioso para este
pequeno trabalho, mesmo constatando que os participantes da pesquisa, que nao
tiveram na fase anterior ao primeiro ano de vida acesso aos inputs linguisticos,
apresentaram/apresentam o desenvolvimento da prolacdo e o ritmo prosédico
diferente de adultos de sua comunidade linguistica, diferentemente das criangas que
durante o primeiro ano da infancia tiveram acesso. Com isso, nao se pode confirmar,
ou mesmo refutar tal hipétese.

Porém, em ultima andlise, parece claro afirmar que a fase do primeiro ano de
vida é possivelmente determinante para a aquisicdo do desenvolvimento do ritmo
prosédico e da correta prolacdo dos sons emitidos, ao externar um pensamento,
como um falante nativo de uma lingua, mas ndo se pode generalizar essa
constatacdo levando-se em conta apenas a idade da aquisicdo, sem considerar o
fator input sonoro. Porque essa distorcdo da audicdo pode sim interferir no output
linguistico, fazendo com que o ritmo e a emissdo da voz, ao pronunciar algumas
palavras, seja destoante da do ouvinte e ndo necessariamente a auséncia de
contato auditivo antes do primeiro ano de vida.

A participante Maria relatou que usar aparelho € complicado porque muitas
vezes esse capta outros sons que ndo o0 da pessoa que esta falando, e sim de
algum objeto do ambiente, como exemplo, citou o0 som do ar condicionado. Ela
relatou, também, que eles ndo escutam vozes humanas como quem tem audi¢céo
natural desde o nascimento. Ela ndo diferencia voz masculina de feminina. Isto vem
a ser confirmado pelo que postulam Giraud et al (apud Santana, 2005) ao afirmarem
que, quando se utiliza uma prétese auditiva, a fala que se ouve ndo corresponde
efetivamente a fala que se ouve com a audi¢cdo normal.

Apesar da hipétese analisada neste estudo procurar responder aos objetivos
a que se propds, e da andlise encontrada levar a acreditar que o contato auditivo
com os sons de uma determinada lingua ao longo dos primeiros meses e/ou ano de
vida pode vir a interferir no ritmo prosodico do desenvolvimento linguistico, ndo se
pode afirmar com precisdo que seja esse realmente o fator determinante no

desenvolvimento da prolagéo e prosoddia da lingua.
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Isso leva a concluir que o presente estudo ndo conseguiu confirmar ou
mesmo refutar a hipétese inicial por ser ainda muito simplificado e nédo tratar
exaustivamente de todos 0s aspectos necessarios para uma compreensao mais
assertiva sobre a tematica. Mas acredita ser questionavel a hipdétese do
bootstrapping fonolégico.

Presume-se que, a partir dos dados obtidos, que 0 que mais chama a atengao
quanto a AL ndo é a confirmacdo ou refutacdo da hipotese do bootstrapping
fonologico, e sim a possibilidade de contornar quadros de problemas auditivos
através do uso da tecnologia (aparelho ou implante coclear) e oferecer oportunidade
aqueles que atualmente nascem com problemas de audicdo a entrarem em contato,
ou pelo menos préximo, com o0s sons da lingua. O objetivo de tal pretensdo néo é
inserir o surdo no mundo dos ouvintes, desrespeitando suas particularidades, e sim
proporcionar a eles a oportunidade de ouvirem 0s sons que o mundo oferece e
assim ampliarem os seus conhecimentos ao interagirem com O maior numero
possivel de pessoas, inclusive com quem ndo aprendeu LS e, assim, terem uma
melhor qualidade de vida. Porque o0 que se observa, quando se trata de
comunicacdo ndo escrita, € que com o advento da LS (que trouxe melhorias a
qualidade de vida do surdo, pois o tirou do confinamento do lar e de escolas
especiais, e o trouxe para rede regular de ensino e para a sociedade) muitos deles
tém seu contato social restrito, interagindo com sucesso apenas com quem sabe
utilizar a LS, ou na presenca de um intérprete.

Ao relembrar um pouco do que foi explicitado sobre a proposta oralista e a LS
(KIRK; GALLAGHER, 1996) ¢ possivel perceber que existe um embate histérico
entre ambas as propostas. Se hoje a predominancia € o ensino de LIBRAS, e antes,
por volta do final do século XIX e metade do século XX, era o oralismo, supde-se
hoje que a LS é a mais indicada. Porém, ao observar o discurso dos dois
participantes ha uma tendéncia a ver a proposta oralista também como viavel, pois
estes obtiveram sucesso em sua comunicacgao e vida social ao adquirir a lingua oral,
mesmo esta ndo sendo proficiente em sua forma expressiva. Entédo, diante do que
foi apresentado, o presente trabalho defende que as instituicbes académicas
deveriam priorizar ndo apenas o0 ensino de LIBRAS, e sim oferecer outra

possibilidade, como o oralismo com o uso da tecnologia atual (proteses auditivas),

*® Da mesma opiniao compartilham Capovilla (2000), Poker (2001) Damazio (2005) e Goées (2012)
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para que cada infante ou responsavel possa escolher a que melhor se adeque ao
seu caso e assim desenvolva suas potencialidades.

Para que a proposta de oralizacdo venha a se concretizar € necessario
investimento e popularizacdo do uso da protese auditiva para que o ensino da
escuta e da fala seja possibilitado a crianca nos primeiros meses de vida, como
também a insercdo desta no ambiente escolar regular de ensino o mais cedo
possivel e um acompanhamento extraclasse ainda no periodo de AL. Assim, diante
de quadros de perda auditiva na infancia sem ter passado pelo processo de AL, de
perda auditiva na infancia em que j& ouviram alguns sons e ainda estdo passando
pelo processo de AL, e em quadros de nascimento de criangas com surdez profunda
ou severa existe a possibilidade da proposta educativa de base oralista com a ajuda
da tecnologia. O método oralista, aqui proposto, ndo pretende integrar o surdo ao
modelo do ouvinte, e sim oferecer a este a oportunidade de conhecer alguns dos
sons que existem no mundo, e possa a partir da escuta desses sons construir ou
nao sua oralidade, sempre respeitando seus limites.

Quanto ao processo de AL dos participantes, ao se fazer a analise da fala e
ao descrever como ele ocorreu, parece que 0 que mais se destaca, é que, além das
falhas de prolacdo e ritmo, € da deficiéncia em si. E ndo o sucesso em ter
conseguido perpassar a barreira da surdez e conseguir falar. A voz proferida pelo
surdo oralizado parece algo embaracoso para quem a escuta pela primeira vez,
parecendo ser motivo de constrangimento. A atencdo ndo se volta para o que é
falado, e sim para a forma como é falado. Isso apenas demonstra algo que é proprio
de uma cultura que busca a perfeicédo estabelecida por uma gramatica que atenda a
uma norma culta. As pequenas dificuldades de prolacdo sdo exaltadas, enquanto
gue a grande maioria das palavras pronunciadas de forma compreensivel nédo

recebe a atencao devida.
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8 CONCLUSAO

O fascinante mistério que envolve o processo de AL parece mais complexo e
indecifravel a cada proposta teorica encontrada. Desde o inicio dos estudos voltados
para a compreensao desse impressionante processo, parece mais inalcancavel e
inconclusivo descrever como surge, exatamente, a linguagem. Isso demonstra que a
explicacdo sobre o processo de AL em pessoas com audi¢cdo, ou ndo, € um campo
multivariado com teorias hibridas que, cada vez mais, se tornam dominantes, sejam
de perspectiva empirista ou racionalista (mentalista ou interacionista).

O trabalho aqui adotado procurou explicar a AL a partir de uma visao
racionalista, dentro da teoria Linguistica, de perspectiva gerativa em uma
abordagem psicolinguistica para a AL Oral. E, exatamente, como a grande parte dos
estudos em AL, ndo se chegou a uma resposta precisa e sim a mais
guestionamentos. O estudo ndo conseguiu confirmar, ou mesmo refutar, se a fase
anterior ao primeiro ano de vida € ou ndo o determinante do bom desenvolvimento
da prolacdo e do ritmo da fala, ou se é a distorcdo do som audivel pelo uso do
aparelho de amplificacdo sonora que interfere os inputs linguisticos, tendo como
consequéncia a distor¢do dos outputs.

Apesar do trabalho ndo conseguir responder a todos 0s objetivos propostos,
ele demonstra e descreve que a AL oral de surdos € possivel, desde que seja com a
ajuda da tecnologia. Das informacfes acerca dos participantes pode-se inferir fatos
importantes. O primeiro é que, atualmente, com a tecnologia que temos, a oralizacéo
do surdo se mostra realizavel e com garantias de sucesso em sua vida social. A
oralizacdo, com a ajuda da tecnologia atual, fornece ao surdo o aprendizado com a
lingua a que esta exposto de acordo com a ordem candénica dessa lingua (seja na
forma oral ou escrita), fazendo com que ele tenha progresso em seu Iéxico, em sua
sintaxe, em sua semantica e consequentemente, na pragmatica. O que pode ser
falho sédo aspectos relacionado a fonologia, porque o uso do aparelho, apesar de
fornecer input sonoro, néao é fidedigno ao som emitido.

Ao observar a AL dos participantes, percebe-se que a oralidade deles foi
possivel devido a uma avaliacdo e acompanhamento multiaxial ainda na primeira
infancia, logo ao completar o primeiro ano de vida. Momento crucial para AL, pois
segundo a literatura, como postula Pinker (2002), Guasti (2002), Corréa (2006),
Grolla e Silva (2014) e Kail (2014), esta ocorre especialmente na infancia, fase em
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que as criangas evidenciam maior capacidade de adquirir sem nenhum esforgo
aparente uma lingua, logo apos esse periodo inicial 0 que ocorre € um empenho
para aprender a falar uma lingua e a aprendizagem é um processo que nao
acontece de forma natural, isto é, requer esfor¢o por parte do aprendiz.

O sucesso na oralidade foi devido, também, a identificacdo e ao uso da
tecnologia adequada a especificidade da surdez e a um treino linguistico intensivo,
sem causar danos ao infante, no periodo propicio a AL, durante o intervalo do
primeiro ao sexto ano de vida. Conforme ressaltou Kirk e Gallagher (1996), um
importante progresso do século 20, talvez o Unico, para ajudar o surdo a oralizar foi
a invencdo de aparelhos auditivos eletronicos. Estes autores mostraram que a
tecnologia diminuiu a gravidade da perda auditiva para surdos parciais e propiciou
audicdo a pessoas com deficiéncia auditiva total severa e/ou profunda.

Dessa forma, é preciso acentuar, quando se trata de oferecer oralizagdo ao
surdo, que € necessario observar qual tecnologia deve ser usada: se um aparelho
de amplificacdo sonora ou um implante coclear. Lembrando que n&o é todo tipo de
aparelho que se adequa a qualquer tipo de surdez. Pois, conforme foi constatado
com a experiéncia de vida dos participantes da pesquisa, nao é todo aparelho
auditivo que capta eficientemente os sons da voz humana. Eles relataram que o uso
de determinado tipo de aparelho ao invés de cumprir sua fun¢do de amplificagao, faz
€ produzir um zumbido enlouquecedor ao captar outros sons da natureza (como
exemplo a participante Maria citou o som do ar condicionado), frustrando, com isso,
0 surdo em seu processo de oralizacdo. Isso leva a concluir que é necessario 0 uso
do aparelho adequado a especificidade da surdez, ou seja, que capte os sons da
voz humana e ndo os outros sons da natureza, para que ndo ocorra fracasso na
possibilidade de oferecer audicdo ao surdo, e consequentemente na AL oral.

Outro dado importante encontrado foi que esses aprendizes da lingua oral
foram inseridos 0 mais precocemente no ambiente escolar regular (com 2 anos de
idade), ndo com o objetivo de aprenderem os contelddos escolares, e sim para
permanecerem em contato com uma ampla variedade de pessoas falantes, porque
se aprende a falar ouvindo e se ouve convivendo com pessoas que falem. E,
também, porque o aprendizado da fala n&o envolve apenas a escuta da voz, mas
também a visualizacdo da forma como as pessoas falam (como exemplo, cita-se o

discurso de Joé&o ao falar que ndo consegue entender quando uma pessoa fala com
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a boca muito fechada, com a méo no rosto ou atras dele). Isso mostra que a AL néo
envolve apenas a captagao dos sons.

Vale referir ainda que, apesar dos participantes provarem que € possivel os
surdos serem oralizados e desenvolverem uma linguagem expressiva e pragmatica,
no aspecto fonolégico sempre existirdo falhas. A prolagdo deles é destoante da
comunidade dos ouvintes. Eles ndo conseguem chegar a um nivel de proficiéncia
linguistica de forma bem articulada quando se trata dos tracos sonoros da lingua. Os
modos de articulacdo quanto a prolagdo, ao ritmo, a entonacédo, a prosodia, ndo
funcionam estabilizados fonologicamente como em uma pessoa ouvinte. A voz deles
soa, como bem falou a participante Maria em uma entrevista, “quando falo as
pessoas pensam que sou de outro pais”, diferentemente de um falante ouvinte de
sua comunidade, porém, vale ressaltar que o dialogo € compreensivel.

O quarto dado interessante observado, ao tentar entender a AL dos
participantes surdos oralizados, é que atualmente o que é ofertado no ambiente
escolar é o Ensino de LIBRAS?, ndo ha oferta de ensino préprio ao surdo oralizado
na rede regular de ensino. Sabe-se que a Lingua Brasileira de Sinais ndo € a Unica
forma de comunicacdo desses sujeitos, existem surdos oralizados e que desejam
serem ouvidos e terem seu espaco, como 0s participantes desta pesquisa, que hoje
defendem o ensino da oralizacdo porque tiveram sucesso ao adquirirem sua
linguagem oral e conseguiram, no decorrer do seu desenvolvimento, atender ao
principal objetivo da educacdo e do mercado do trabalho (conseguiram estudar e
chegar a um nivel superior e se inserir no mercado de trabalho com empregos ditos
de “sucesso” - “farmacéutica” — “funcionario publico federal”). Essa conquista mostra
gue a oralizacao dos surdos tem suas garantias, que € possivel e que é aceitavel.

E preciso acentuar que, ao mencionar o paragrafo anterior, o trabalho aqui
proposto ndo € contra o atual avanco das pesquisas sobre a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), bem como seu uso, divulgacdo e propagacédo da lingua sinalizada
nas escolas, nas instituicbes e midia, e seu uso como lingua oficial dos surdos.
Sabe-se que hoje se tornou consenso associar a LIBRAS ou a LS ao verdadeiro
idioma de todos os deficientes auditivos, quer sejam severos/profundos ou parciais.
O ensino de LIBRAS ocupa posicao de destaque por ter o estatuto de lingua natural.

Esta lingua é reconhecida como uma das oficiais do Brasil e faz parte das disciplinas

0 tema que adentra a partir de agora foge um pouco da proposta do trabalho, mas se torna
relevante para pesquisas posteriores, por mostrar uma realidade atual e indicar perspectivas futuras.
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obrigatérias nos cursos de licenciatura (BRUNO; COELHO, 2016). Esta conquista,
sem duavida, vem de lutas sociais, politicas e linguisticas da comunidade surda,
porém ela ndo é a Unica alternativa de insercdo do surdo no meio social. A
oralizacdo existe e os surdos oralizados também. Isso mostra que a oralizacao,
assim como a LIBRAS, se faz necesséaria e requer investimento e atencdo no
quesito educacéo.

Isto posto, cabe reafirmar que a oralizacdo de surdos € possivel. Esse
processo de aquisicdo também é eficaz em introduzir o surdo no meio social e na
lingua escrita, com uma dificuldade a menos, pois este ao aprender a ler j4 vai ter
compreendido através da AL oral a ordem canfnica da linguistica de sua lingua
materna. Porgue 0 que se constata na literatura, segundo Goes (2012), € que a LS é
eficiente para conversacado, mas quando se trata do aprendizado da leitura e escrita,
o surdo tera mais dificuldade, porque a descricéo linguistica da LS ndo é a mesma
da lingua falada e escrita. Segundo Gesueli (apud GOES, 2012), geralmente os
enunciados produzidos pelos surdos sdo compostos predominantemente de nome,
gue por vezes substituem os verbos e de acordo com Tavares Silva (2004), as
ordens aceitas em portugués sdo OSV (objeto-sujeito-verbo) e SVO (sujeito-verbo-
objeto), sendo que esta € a predominante, ou seja, a ordem candnica da escrita em
portugués brasileiro é SVO.

Como concluséo, os dados analisados nos permitem sugerir que € possivel
sim a oralizacdo de pessoas surdas, inclusive com surdez profunda e severa, com
garantias de sucessos, seja a nivel linguistico ou psicolégico, como também é
importante dar voz e oportunidades as pessoas surdas oralizadas, assim como hoje
se da a pessoas surdas que utilizam a LS como processo de linguagem, e, assim,
instigar a sociedade para novos olhares, novos estudos e pesquisas com novas
experiéncias, que sirvam de referenciais como inclusdo de pessoas surdas que
utilizam a oralizacdo como lingua oficial para se comunicar.

Isso posto, vale, ainda, ressaltar, ao observar os dois participantes falarem e
verificar que apesar de eles ndo articularem os sons da lingua tal qual um ouvinte,
ou seja, com ritmo da lingua de sua comunidade materna, conseguiram através do
desenvolvimento da linguagem oral se comunicar como qualquer falante ouvinte e
progredir em sua vida social igualmente a qualquer pessoa dita “normal”. Porém,
nao se pode afirmar com precisao se foi o aprendizado da fala que possibilitou isso,

ja que eles tiveram outros fatores que contribuiram/contribuem para a ascenséo e
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progresso nos estudos e na vida social, como empenho familiar, escolarizacdo dos
pais, qualidades da escola frequentada, renda familiar favoravel, acompanhamento
sistematico, aceitacdo, carinho, etc., pois se sabe que sem esses requisitos até
criancas com audicdo integra tém suas possibilidades de crescimento
académico/profissional comprometidas.

Quanto a hipotese de se ofertar, futuramente, o ensino numa perspectiva
oralista, seria interessante criar laboratérios de oralizacdo de surdos no ambiente
académico, tendo como objetivo especializar profissionais em ensino linguistico de
base oralista, assim como hoje é feito com a LS, e posteriormente fazer um estudo
comparativo entre as duas propostas.

O objetivo desse estudo € verificar, a partir da observagcdo da experiéncia de
vida dos patrticipantes, qual grupo (de base oralista ou da Lingua de Sinais) sente
mais satisfacdo com a linguagem adquirida e com a vida, em seu sentido amplo, ou
seja, ap6s alguns anos verificar qual grupo obteria mais ganhos no ambito
psicolégico, familiar, educacional, enfim, social. Para isso, seria necessario
acompanhar os recém-nascidos com surdez ou crian¢as que adquiriam surdez ainda
na primeira infancia, inclusive surdos profundos e/ou severos com a autorizagdo dos
pais, que fizeram o processo de implante tecnologico (a tecnologia atual, do séc.
XXI) a favor da surdez e optaram pela aquisicdo da escuta e da fala, como também
acompanhar os que optaram pelo aprendizado de LIBRAS.

Ao oferecer programas de intervencdo na perspectiva oralista com o uso da
tecnologia e a estimulacdo linguistica para bebés e criancas surdas que nédo
possuem acesso completo aos sons, seria também necessario oferecer
acompanhamento aos seus pais/cuidadores/familiares, para que comecem a
trabalhar a aquisicdo de habilidades de escuta para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas orais nas criancas logo apés a perda auditiva ser
diagnosticada, pois, segundo observacédo dos dados dos participantes e de casos
descritos pela literatura, como exemplo do caso Isabelle citado por Lima Jr.(2103),
guanto mais cedo iniciar o processo de AL, maior a chance de sucesso como
ocorreu com os dois participantes da pesquisa aqui delimitada.

Dito isso, vale ressaltar que a pesquisa aqui proposta em nenhum momento
guer desvalorizar o ensino da lingua de sinais, até porgue um fato interessante a ser
observado é que os surdos, principalmente ap0s a popularizagcdo do ensino de

LIBRAS, sairam do confinamento do lar e passaram a frequentar o ambiente social,
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e sim mostrar, a partir da andlise dos dados dos dois participantes que foram
oralizados, que existe a possibilidade de oralizagdo com garantias de sucesso desde
gue seja com o auxilio dos recursos tecnologicos atuais.

Outro fato interessante a ser observado € que infantes com problemas
auditivos ao irem a escola se deparam apenas com a possibilidade de aprenderem
LIBRAS. Nao se tem o incentivo ao uso de préteses auditivas e o ensino da lingua
oral na rede regular de ensino. Isso acontece somente procurando a rede particular
ou se, por iniciativa prépria, procurar recursos publicos, ja que nédo € fornecido ou
incentivado no meio académico como atualmente sdo oferecidos varios cursos que
visam capacitar as pessoas a trabalharem com LIBRAS.

Dito isso € importante lembrar que AL do ouvinte € um processo natural que
nao envolve esforco aparente por parte do aprendiz, por acontecer de forma
espontanea, sem gque ninguém o ensine diretamente. A AL do surdo deve/deveria
acontecer também de forma natural respeitando seus limites. Para que isso
aconteca, supde-se que seja feito no periodo inicial da vida para que a cada etapa
do desenvolvimento linguistico o surdo consiga adquirir a fonologia, o Iéxico, a
sintaxe e a seméantica sem sofrimento.

Independente da escolha da forma de linguagem a ser adquirida, se Lingua
de Sinais institucionalizada ou Lingua Oral, o importante é que se invista em
politicas que beneficiem a AL dessa populacdo o mais precocemente possivel, pois
€ isso que vai proporcionar o dominio da leitura e da lingua escrita do idioma e da
cultura em que esta inserida. Vale reafirmar que é muito interessante que se comece
esse processo no periodo adequado e sempre observando a necessidade do surdo
e utilizando o método que néo traga danos a quem esteja adquirindo, pois 0 mais
importante € ensinar as pessoas em suas diferencas, criando condi¢cdes para que a
limitacao fisica néo limite o potencial de desenvolvimento, pois qualquer ser humano
deve ser respeitado, independente de como venha ao mundo, ndo deve ser
caracterizado por sua limitacdo, jA que o que limita qualguer ser humano nao é
deficiéncia em si, e sim, 0 preconceito, a indiferenca e o isolamento.

Com isso, os resultados do presente estudo contribuem para ampliar as
pesquisas em AL seja para ouvintes, por mostrar algumas das hipoteses existentes
e por descrever algumas das hipéteses de decifracdo de como ocorre o processo de
AL, seja para surdos, por oferecer alternativas, e, também para informar, alertar e

chamar a atencéo dos profissionais da saude, educacgéao e pais de criancas surdas e
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a populacdo em geral sobre a importancia de bebés surdos e criangcas surdas
iniciarem seu processo de AL oral (caso queiram, pois existe atualmente a
prevaléncia do ensino da Lingua de Sinais) com a ajuda dos recursos tecnolégicos
(que infelizmente ainda néo é acessivel a maior parte da populacdo surda) o mais
cedo possivel, caso a aquisicdo da oralidade seja a escolha dos pais dessas
criangas surdas.

E pertinente também chamar a atencéo para a educacéo linguistica oferecida
aos surdos usuarios da Lingua de Sinais e da Lingua Oral, no quesito escrita, pois a
linguistica escrita é toda voltada para pessoas que usam a Lingua Oral, e a
linguistica da LS obedece a outra ordem canbnica. Isso é perceptivel quando se
observa os estudos nessa area, como o feito por Goés (2012), que demonstra que
os surdos, mesmo passando por varios anos de escolarizacdo, apresentam
dificuldades no uso da linguagem escrita, fazendo construcbes atipicas,
desrespeitando a ordem convencional do portugués brasileiro. E isso se deve ao uso

de sua linguagem, que difere da do ouvinte.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CURSO DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
CONCENTRACAO: ESTUDOS DE LINGUAGEM

Caro Respondente,

Estou realizando uma pesquisa referente a Aquisicdo da Linguagem. A fim de
conhecermos melhor acerca deste tema, gostariamos de contar com a sua
colaboracédo voluntaria a responder as perguntas que seguem. Suas respostas sao
confidenciais e serdo mantidas em total anonimato, sendo considerada no conjunto
dos participantes. E importante que vocé saiba que ndo existem respostas certas ou
erradas, sugerindo vocé a responder de maneira mais sincera possivel.
Agradecemos antecipadamente sua colaboracao!

Atenciosamente: Jonnia Maria Carneiro Aguiar
* Sexo: (X) Masculino () Feminino
* Idade_33

+ Estado Civil — ( ) Casada/Convivente ( x )Solteiro
( )Viava ( ) Separada/Divorciada

* Nivel educacional Superior completo

* Formacéo Profissional __Analista de Sistemas

« Renda individual: acima de R$ 4.000,00

* Horas de trabalho (semanal) 40

* Vocé exerce alguma outra atividade profissional?
() Sim (x) Néao
Se sim, qual?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- Com qual idade foi diagnosticado problema auditivo?

R: Devido aos problemas que minha irm& teve, minha familia ja sabia que eu
ia nascer com Surdez Profunda Severa.

2- Qual foi o prognéstico apos a descoberta?

R: Muito trabalho para oralizar.

3- Com qual idade comecou a utilizar aparelho auditivo?
R: 1 ano
4- Qual o tempo médio para troca do aparelho?

R: Todo ano na infancia, apés isso com média de 4 a 5 anos.

5- Vocé considera acessivel o valor do aparelho auditivo?

R: N&o, principalmente os modelos voltados para Surdez Profunda

6- Fez acompanhamento fonoaudiol6gico? Por quanto tempo?

R: Sim, dos 3 aos 8 anos.
7- Detalhe como foi 0 processo de aquisicao da sua oralidade apds a descoberta

da surdez?

R: Por indicacdo da médica e fonoaudi6loga era necessario trabalhar o mais
rapido possivel a oralizacdo, no inicio o trabalho era acompanhado por professoras
do ensino fundamental (pois na cidade ndo havia profissionais fonoaudi6logos)
treinadas para o acompanhamento que mostravam objetos, e jogos de associacéo

com figuras e palavras.

8- Com que idade comecou a ir a escola?
R: 2 anos
9- Quiais as suas principais dificuldades enfrentadas em sala de aula?

R: Principalmente desconhecimento por falta de orientagbes por parte dos
professores.
10- Teve ou tem dificuldades em se comunicar oralmente com as pessoas

conhecidas ou desconhecidas?
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R: N&o tive muitas dificuldades até a universidade, onde comecei a ter
problemas mais por causa da pressa das pessoas, sendo necessario repetir
algumas vezes, ou mudando as frases.

11-  Vocé teve ou tem contato com a Lingua de Sinais?

R: Néo tive contato com a lingua de sinais até concluir o mestrado, quando
dividi a turma com colegas que ndo escutavam e se comunicavam apenas pela
lingua de sinais, sendo necessario um interprete durante as aulas.
12- O que vocé pensa sobre o ensino da Lingua de Sinais para pessoas que

nascem com problemas auditivos?

R: Por um lado, acho uma 6tima iniciativa para facilitar a comunicacéo,
principalmente no caso dos surdo-mudos, mas por outro percebi que ainda ha um
certo preconceito sobre a linguagem de sinais, as pessoas tendem a gritar ou
ignorar quando h& pessoas usando linguagens de sinais por perto, 0 que pode
acabar isolando a pessoa.

13- E sobre o ensino da Lingua Oral e 0 uso do aparelho auditivo?

R: Recomendo fortemente, principalmente na infancia, pois boa parte dos
problemas de surdez podem ser reduzidos com o uso do aparelho e o aprendizado
da lingua Oral, principalmente a leitura labial, me ajudou muito durante toda a minha
vida.

14- Se hoje vocé pudesse escolher um dos dois métodos de aquisi¢cdo (linguas de
sinais ou lingua oral com o uso do aparelho), qual vocé escolheria?

R: lingua oral com uso de aparelho.

15- E se vocé pudesse escolher para todas as pessoas que nascem com

problemas auditivos, qual escolheria? Por qué?

R: Se fosse possivel, procuraria sempre optar pela oralizagcdo. Nem sempre é
possivel encontrar profissionais que entendam a linguagem de sinais, o que pode
acabar isolando a pessoa da convivéncia com o mundo
16- Se vocé pudesse deixar um recado para 0s pais de criangas que nascem com
surdez, o que diria a eles?

R: Procure falar sempre de frente para a crianga, mostrando 0s objetos e
repetindo sempre que possivel, incentivando-a a fazer a leitura labial, o que
ajuda muito no processo de conversacdo e a entender mesmo que a outra
pessoa nao saiba linguagem de sinais. E incentive a crianca a ler, a leitura abre
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muitas portas, principalmente hoje em dia que boa parte da comunicacdo pode
ser feita de forma escrita.



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CURSO DE POS GRADUACAO EM LINGUISTICA
CONCENTRACAO: ESTUDOS DE LINGUAGEM

Caro Respondente,

1.

2.

3.
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Estou realizando uma pesquisa referente a Aquisi¢cdo da Linguagem. A fim de
conhecermos melhor acerca deste tema, gostariamos de contar com a sua
colaboracgéo voluntaria a responder as perguntas que seguem. Suas respostas sao
confidenciais e serdo mantidas em total anonimato, sendo considerada no conjunto
dos participantes. E importante que vocé saiba que ndo existem respostas certas ou
erradas, sugerindo vocé a responder de maneira mais sincera possivel.
Agradecemos antecipadamente sua colaboracéo!

Atenciosamente: Jonnia Maria Carneiro Aguiar

Sexo: () Masculino (X) Feminino
Idade 35 anos

Estado Civil — (X) Casada/Convivente ( )Solteira
( )Viava ( ) Separada/Divorciada

Nivel educacional: Superior Completo

Formacao Profissional: Farmacéutica

Renda individual: R$5.000,00

Horas de trabalho (semanal): 52 hs

Vocé exerce alguma outra atividade profissional?

() Sim (X) Nao
Se sim, qual?

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- Com gqual idade foi diagnosticado problema auditivo?

R: Com 1 ano e 2 meses com Surdez Profunda Severa
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2- Qual foi o progndstico apos a descoberta?

R: Muito trabalho para oralizar.
3- Com qual idade comecou a utilizar aparelho auditivo?

R: 1 ano e 3 meses
4- Qual o tempo médio para troca do aparelho?

R: Quanto na infancia trocava de aparelho todos anos, somente apds a
adolescéncia troco o aparelho em média de 4 anos.

5- Vocé considera acessivel o valor do aparelho auditivo?

R: Nao.

6- Fez acompanhamento fonoaudiol6gico? Por quanto tempo?

R: Sim. Quanto tinha 4 anos de idade minha mée trouxe uma fonoaudi6loga
de Sao Paulo para morar conosco e ela ficou por 1 ano. Depois sé com 7 anos entrei
na Alburina que fiquei até os 9 anos, indo em seguida para lara por 6 meses e Mara
por 3 meses.

7- Detalhe como foi 0 processo de aquisi¢cao da sua oralidade apos a descoberta

da surdez?

R: Com 1 ano e 3 meses por indicacdo da Médica e Fonoaudi6loga Cecilia
para ser trabalhada o mais rapido possivel porque eu ainda nao falava nenhuma
palavra, como aqui ndo tinha nenhum profissional fonoaudiélogo, foram contratadas
duas professoras de ensino fundamental (para mim e meu irmédo que também é
surdo) que nos ensinavam mostrando objetos, jogos de figuras, palavras e letras. As
duas professoras foram treinadas e orientadas pela prépria médica Cecilia.

8- Com que idade comecou a ir a escola?

R: 2 anos e 8 meses

9- Quais as suas principais dificuldades enfrentadas em sala de aula?

R: Preconceito, desconhecimento pela falta de orientagbes por parte dos
professores.
10-Teve ou tem dificuldades em se comunicar oralmente com as pessoas

conhecidas ou desconhecidas?
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R: No ensino fundamental e médio nao tive tantas dificuldades pois estudei
em duas escola particular que era praticamente a mesma turma de amigos, o que
facilitou muito pra mim, mais quando entrei na faculdade e na vida adulta com meu
trabalho sinto essa dificuldade pelas pessoas estarem sempre apressadas e acaba
nao prestando atencdo no que eu falo, precisando repetir muitas vezes.

11-Vocé teve ou tem contato com a Lingua de Sinais?

R: N&o tenho convivéncia com a lingua dos sinais, apesar de conhecer pouco
gue aprendi com amigos durante a adolescéncia.
12- O que vocé pensa sobre o0 ensino da Lingua de Sinais para pessoas que

nascem com problemas auditivos?

R: E um meio de comunicacdo vidvel a pessoas que sdo realmente
diagnosticados como mudos ou seja sem aparelho fonatico, porém 90% das
pessoas que usam a lingua de sinais sdo pessoas com problemas de surdez mais
gue néo foram orientados a oralizacdo e acabam sendo chamados de surdo-mudos.

13- E sobre o ensino da Lingua Oral e 0 uso do aparelho auditivo?

R: Recomendo sim o ensino da lingua oral, precisa de profissionais
habilitados e orientados, porque os surdos sdo capazes de ouvir dependendo do
grau de perda auditiva e por meio de leitura labial pode ajudar o individuo a
desenvolver a oraliza¢do. O uso de aparelho auditivo é importante para pessoas que
nunca ouviram para auxiliar na identificacdo do som ou até mesmo ouvir proximo ao
normal dependendo da sua perda auditiva e também pessoas a ouvirem novamente
caso de perda por velhice, doencga ou acidente.

14- Se hoje vocé pudesse escolher um dos dois métodos de aquisicao (linguas

de sinais ou lingua oral com o uso do aparelho), qual vocé escolheria?

R: Lingua oral com uso de aparelho sem duavida.
15- E se vocé pudesse escolher para todas as pessoas que nascem com

problemas auditivos, qual escolheria? Por qué?

R: Lingua oral com uso de aparelho, porque a comunicagcdo com outras
pessoas e a convivéncia com mundo se torna mais facil com a oralizagéo.
16- Se vocé pudesse deixar um recado para os pais de criangas que nascem

com surdez, o que diria a eles?
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R: Pais, ndo desistam diante das enormes dificuldades de oralizarem seus
filhos, € um processo demorado e dificil, mais ser4d compensado no futuro de seu
filho e da propria familia com muitas alegrias. Fale o tempo todo e de frente para a
crianca, mostrando objetos ou figuras, repetindo o quanto for necessario para que
ele adquira, com o tempo, a leitura labial que facilita muito na oralizacdo. E também
alfabetize a sua criangca o mais cedo possivel. Criancas surdas sao pessoas
normais, capazes de realizarem tarefas iguais ou até mesmo melhores que as
pessoas que ndo sao considerados surdos, e fazer vocés pais e toda a familia

felizes.

Obrigada por sua contribuicao!
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TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: “AQUISICAO DA LINGUAGEM E SURDEZ: PROLACAO E
RITMO PROSODICO NA FALA DE SURDOS ORALIZADOS”
Pesquisador responsavel: Jonnia Maria Aguiar Magalhdes

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Piaui, Mestrado em Letras/
Area de Linguistica

Telefone para contato: (86) 994885956

Local da coleta de dados: Residéncia do Participante

A pesquisadora do presente projeto se compromete a preservar a
privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados através de um
questionario soOcio-demogréfico e um roteiro de entrevista semi-estruturada.
Concorda, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas U(nica e
exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informacfes somente
poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas na Universidade
Federal do Piaui, Mestrado em Letras/ Area de Linguistica, até toda a pesquisa ser
concluida e os dados analisados, sob a responsabilidade da Mestranda Jonnia Maria

Aguiar Magalhées. Apés este periodo, os dados seréo destruidos.

Teresina, 26 de julho de 2016

”~ ¥ -
LS 7 4 4 { L~ A
o, e Ugeacen  Plagalhaco

JonniaMaria Carneiro Aguiar, CPF; CPF:960358973-04
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do estudo: “AQUISICAO DA LINGUAGEM E SURDEZ: PROLACAO E
RITMO PROSODICO NA FALA DE SURDOS ORALIZADOS”

Pesquisador(es) responsavel(is): Jonnia Maria Carneiro Aguiar (Aluna Mestrado)
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Piaui, Mestrado em Letras/
Area de Linguistica

Telefone para contato: (86) 994885956

Local da coleta de dados: E-mail ou residéncia do participante.

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a responder as perguntas desta entrevista de forma
totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder
esta entrevista, € muito importante que vocé compreenda as informacbes e
instrucdes contidas neste documento. Os pesquisadores deverdo responder todas
as suas duvidas antes que vocé se decidir a participar. Vocé tem o direito de
desistir de participar da pesquisa a qualguer momento, sem nenhuma penalidade e

sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do estudo: Investigar se pessoas que nao tiveram audicdo antes do
primeiro ano de vida também né&o tiveram o desenvolvimento do ritmo, arrulhamento,
balbucio e como consequéncia surgiram dificuldades de prolacdo e prosodia.
Procedimentos. Sua participagdo nesta pesquisa consistirdA apenas no
preenchimento deste questionario, respondendo as perguntas formuladas que
abordam questdes relacionadas a Aquisicdo da linguagem.

Beneficios. Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, sem
beneficio direto para voceé.

Riscos. O preenchimento deste questionario ndo representara qualquer risco de
ordem fisica ou psicoldgica para vocé.

Sigilo. As informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os respondentes da pesquisa ndo serdo identificados
em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem
divulgados em qualquer forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu -
, estou de acordo em participar desta
pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma
delas.

Local e data

Assinatura

Pesquisador responsavel

Se vocé tiver alguma consideragdo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de
Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petrénio Portella - Bairro Ininga Centro de
Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina — Pl tel.: (86) 3215-5734 - email:
cep.ufpi@ufpi.edu.br web: www.ufpi.br/cep



