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Desde que a civilizagéo se baseia na exploragéo
de uma classe pela outra, todo o seu
desenvolvimento se opera numa constante
contradi¢do. Cada progresso na producdo é ao
mesmo tempo um retrocesso na classe
oprimida, isto é, na imensa maioria. Cada
beneficio para uns é necessariamente um
prejuizo para outros; cada grau de emancipacao
conseguido por uma classe é um elemento de
opressao para outra (Engels, 1944, p. 141).
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COSTA, Dirno Vilanova da. Condicdes de trabalho docente e a producéo de significacdes sobre
"Ser Professor” do ensino médio em escolas no Municipio de SRN-PI / 301 f. Tese
(Doutorado) — Universidade Federal do Piaui, Centro de Ciéncias da Educacdo, Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo, Teresina, Piaui, 2024.

RESUMO

Esta pesquisa de doutorado versa sobre as condi¢des de trabalho docente e a producéo de
significacdes sobre "ser professor” em escolas de ensino médio do municipio de Sao Raimundo
Nonato-Pl. Vincula-se a linha de pesquisa Formagdo Humana e Processos Educativos do
Programa de P6s-Graduacao em Educacédo da Universidade Federal do Piaui. Parte do seguinte
problema: como se constituem o "ser professor" em SRN mediante as condi¢Oes objetivas e
subjetivas de realizar o trabalho docente? O objetivo geral da investigacdo foi: analisar o
processo de constituicdo do "ser professor” em SRN mediante as condi¢des objetivas e
subjetivas de realizar o trabalho docente. A pesquisa caracteriza-se como historico-critica e foi
realizada com a participacdo de 4 (quatro) professores(as) que atuam na rede estadual do ensino
médio do municipio de Sd8o Raimundo Nonato-Pl tendo como fundamento tedrico e
metodol6gico o Materialismo Historico-dialético, a Psicologia Histdrico-Cultural e a Pedagogia
Histdrico-Critica. Os dados foram produzidos por meio de entrevistas reflexivas e analisados a
partir dos Nucleos de Significacdo, elaborados por Aguiar e Ozella (2013, 2015). O movimento
analitico levou a constituicdo de trés nucleos de significacdo. No primeiro nucleo, destacam-se
as significaces que medeiam os modos de ser, pensar, sentir e agir dos professores do ensino
médio que trabalham em condicdes precarias. O segundo nucleo evidencia as significacdes
relacionadas aos impactos da pandemia no trabalho docente e nas condicdes de estudo dos
alunos. Ja no terceiro nucleo, as significacbes com maior énfase sdo aquelas que abordam as
condigdes de ensino e aprendizagem no contexto do novo ensino médio. As zonas de sentidos
apreendidas foram explicadas principalmente por meio das categorias significado e sentido,
atividade, consciéncia e objetividade/subjetividade revelando que os docentes vivenciam a
docéncia em condicBes precéarias de trabalho, reverberando em adoecimento. A tese, que se
confirma a partir dos resultados da investigacdo, € a de que, quando as condi¢des objetivas de
trabalho sdo desfavoraveis, os docentes tendem a produzir uma consciéncia sobre ser professor
que limita a capacidade de realizar a docéncia dirigida para a formagdo humana, uma vez que
estdo submetidos a uma realidade de trabalho desumanizadora. A conclusdo da pesquisa aponta
que a politica neoliberal tem reverberado na educacgdo basica no municipio de Sdo Raimundo
Nonato-PI, provocando a desvalorizacdo da profissdo docente, adoecimento, excesso de
trabalho, inseguranca e perda de identidade dos profissionais da educacdo. A pesquisa revelou
ainda que dois elementos se destacam nesse processo: a vivéncia da docéncia durante a
pandemia por Covid-19 e a implementacdo da BNCC. Ambos 0s processos reunem elementos
da realidade objetiva que tém contribuido para a producéo de significagdes que medeiam a
degradacéo das subjetividades dos profissionais do ensino médio em S&o Raimundo Nonato-
PI.

Palavras-chave: Ensino Médio; condi¢es objetivas e subjetivas de trabalho; ser professor;
formacéo humana.



COSTA, Dirno Vilanova da. Teaching working conditions and the production of meanings
about "Being a Teacher” in high school in schools in the Municipality of SRN-PI/ 301 f. Thesis
(Doctorate) — Federal University of Piaui, Center for Education Sciences, Postgraduate Program
in Education, Teresina, Piaui, 2024.

ABSTRACT

This doctoral research focuses on the working conditions of teachers and the production of
meanings about "being a teacher" in high schools in the municipality of Sdo Raimundo Nonato,
Piaui. It is linked to the research line of Human Formation and Educational Processes of the
Graduate Program in Education at the Federal University of Piaui. It is based on the following
problem: How is "being a teacher” in SRN constituted through the objective and subjective
conditions of carrying out teaching work? The general objective of the investigation was: To
analyze the process of constitution of "being a teacher” in SRN through the objective and
subjective conditions of carrying out teaching work. This research is characterized as historical-
critical and was conducted with the participation of four teachers working in the state high
school network of S&o Raimundo Nonato, Piaui. It is theoretically and methodologically
grounded in Historical-Dialectical Materialism, Historical-Cultural Psychology, and Historical-
Critical Pedagogy. The data were produced through reflective interviews and analyzed based
on the Meaning Nuclei developed by Aguiar and Ozella (2013; 2015). The analytical movement
led to the constitution of three nuclei of meaning. In the first nucleus, the significations that
mediate the ways of being, thinking, feeling, and acting of high school teachers working under
precarious conditions stand out. The second nucleus highlights the significations related to the
impacts of the pandemic on teaching work and on students' study conditions. In the third
nucleus, the significations that are emphasized are those that address the teaching and learning
conditions in the context of the new high school curriculum. The zones of meaning identified
were explained primarily through the categories of meaning and sense, activity, consciousness,
and objectivity/subjectivity, revealing that teachers experience their profession under
precarious working conditions, which reverberates in health issues. The thesis confirmed by the
investigation's results is that when the objective working conditions are unfavorable, teachers
tend to develop a consciousness about being a teacher that limits their ability to engage in
teaching aimed at human formation, as they are subjected to a dehumanizing work reality. The
conclusion of the research indicates that neoliberal policies have reverberated in basic education
in the municipality of Sdo Raimundo Nonato (P1), leading to the devaluation of the teaching
profession, health issues, excessive workloads, insecurity, and loss of identity. The research
also revealed that two elements stand out in this process: the experience of teaching during the
Covid-19 pandemic and the implementation of the National Common Curricular Base (BNCC).
Both processes encompass elements of the objective reality that have contributed to the
production of significations mediating the degradation of the subjectivities of high school
professionals in Sdo Raimundo Nonato (PI).

Keywords: High School; objective/subjective working conditions; being a teacher; human
formation.



COSTA, Dirno Vilanova da Condiciones de trabajo docente y produccion de significados sobre
el “Ser Profesor” en la ensefianza secundaria en escuelas del Municipio de SRN-PI / 301 f.
Tesis (Doctorado) — Universidad Federal de Piaui, Centro de Ciencias de la Educacion,
Programa de Posgrado en Educacion, Teresina, Piaui, 2024.

RESUMEN

Esta investigacion de doctorado versa sobre las condiciones de trabajo docente y la produccion
de significaciones sobre "ser profesor” en escuelas de educacion secundaria del municipio de
S8o Raimundo Nonato, Piaui. Se vincula a la linea de investigacion Formacion Humana y
Procesos Educativos del Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de
Piaui. Parte del siguiente problema: Cémo se constituye el “ser docente” en la SRN a través de
las condiciones objetivas y subjetivas del desempefio de la labor docente? EIl objetivo general
de la investigacion fue: Analizar el proceso de constitucion del “ser docente” en la SRN a través
de las condiciones objetivas y subjetivas del desempefio de la labor docente. Esta investigacion
se caracteriza como historico-critica y fue realizada con la participacion de 4 (cuatro) profesores
que trabajan en la red estatal de educacion secundaria del municipio de Sdo Raimundo Nonato,
Piaui, y tiene como fundamento tedrico y metodoldgico el Materialismo Historico-Dialéctico,
la Psicologia Historico-Cultural y la Pedagogia Historico-Critica. Los datos fueron producidos
a través de entrevistas reflexivas y analizados a partir de los Nucleos de Significacion,
elaborados por Aguiar y Ozella (2013; 2015). EI movimiento analitico llevo a la constitucion
de tres nucleos de significacion. En el primer ndcleo, se destacan las significaciones que median
los modos de ser, pensar, sentir y actuar de los profesores de educacion secundaria que trabajan
en condiciones precarias. El segundo nucleo evidencia las significaciones relacionadas con los
impactos de la pandemia en el trabajo docente y en las condiciones de estudio de los alumnos.
En el tercer nacleo, las significaciones con mayor énfasis son aquellas que abordan las
condiciones de ensefianza y aprendizaje en el contexto de la nueva educacion secundaria. Las
zonas de sentido aprehendidas fueron explicadas principalmente a través de las categorias de
significado y sentido, actividad, conciencia y objetividad/subjetividad, revelando que los
docentes viven la docencia en condiciones precarias de trabajo, lo que repercute en problemas
de salud. La tesis que se confirma a partir de los resultados de la investigacion es que cuando
las condiciones objetivas de trabajo son desfavorables, los docentes tienden a producir una
conciencia sobre ser profesor que limita la capacidad de realizar la docencia orientada hacia la
formacion humana, ya que estan sometidos a una realidad de trabajo deshumanizadora. La
conclusién de la investigacion sefiala que la politica neoliberal ha reverberado en la educacion
basica en el municipio de Sdo Raimundo Nonato (PI), provocando la desvalorizacion de la
profesion docente, problemas de salud, exceso de trabajo, inseguridad y pérdida de identidad.
La investigacion también revel6 que dos elementos se destacan en este proceso: la experiencia
de la docencia durante la pandemia de Covid-19 y la implementacion de la BNCC. Ambos
procesos reunen elementos de la realidad objetiva que han contribuido a la produccion de
significaciones que median la degradacion de las subjetividades de los profesionales de la
educacion secundaria en Sdo Raimundo Nonato (PI).

Palabras clave: Educacion Secundaria; condiciones objetivas/subjetivas de trabajo; ser
professor; formacion humana.



LISTA DE SIGLAS

ABE Anuario Brasileiro de Educacéo

AEE Atendimento Educacional Especializado

ANPED Associacdo Nacional de Pés-Graduacgéo e Pesquisa em Educacgdo

BDTD Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes

BM Banco Mundial

BNC Base Nacional Comum

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CEEP Centro Estadual de Educacao

CETI Centro Estadual de Tempo Integral

CLT Consolidacdo das Leis do Trabalho

CNA Confederacdo da Agricultura e Pecuéria

CNE Conselho Nacional de Educacéo

DCN Diretrizes Curriculares Nacionais

EAD Educacéo a Distancia

ENADE Exame Nacional de Desempenho de Estudantes

ENEM Exame Nacional do Ensino Meédio

ER Entrevista Reflexiva

FMI Fundo Monetério Internacional

FUNDEB Fundo de Manutenc¢éo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacao

GRE Geréncia Regional de Educagéo

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

ICES Instituicdes Comunitarias de Ensino Superior

IDEB indice de Desenvolvimento da Educagio Basica

IES Instituicdes de Ensino Superior

IFPI Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo



MBL Movimento Brasil Livre

MDB Movimento Democrético Brasileiro

MEC Ministério da Educacéo e Cultura

MHD Materialismo Historico-Dialético

NEPSH Nucleo de Estudos e Pesquisas Historico-Criticas em Educagdo e Formacao
Humana

OMS Organizacdo Mundial da Saude

ONG Organizacdo Nao Governamental

PHC Psicologia Historico-Cultural

PISA Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos

PL Projeto de Lei

PNAD Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio

PNE Plano Nacional de Educacéo

PPGEd Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo

PPP Projeto Politico Pedagogico

PT Partido dos Trabalhadores

SAEB Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica

SciELO Scientific Electronic Library Online

SEDUC Secretaria de Estado da Educacao

SEEDUC/RJ  Secretaria de Estado de Educacédo do Rio de Janeiro

SEMESP Sindicato das Mantenedoras de Ensino Superior

SENAC Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio

SENAI Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

SESI Servi¢o Social da Inddstria

SESC Servico Social do Comércio

SRN Sao Raimundo Nonato

STF Supremo Tribunal Federal

TCE Tribunal de Contas do Estado

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UESPI Universidade Estatual do Piaui

UFBA Universidade Federal da Bahia

UFPI Universidade Federal do Piaui

UFR Universidade Federal de Ronddnia

UNESCO Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura



UNICEF Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
UNIVASF Universidade Federal do Vale do Sao Francisco

LISTA DE QUADROS
Quadro 1 — Pesquisas @analiSAAAS ...........ccveiririeiie i se e se et sra e 31
Quadro 2 — Identificagdo dos participantes da PESQUISA ........cc.erververereririeiieeenie e 128
Quadro 3 - Primeira entrevista com cada partiCipante.............cccevvevverieeresineseese e see e 131
Quadro 4 - Segunda entrevista com cada PartiCipante.............ccocervrerieierenenese e 131
Quadro 5 - Terceira entrevista com cada partiCipante............c.ccocveveieeieeiesieese e 131

Quadro 6 - Exemplo de identificacdo de pré-indicadores a partir das entrevistas reflexivas
realizadas com 0S professores PeSQUISAUOS. .......c.eeveeeerreerieiiieseeriesieseesie e 134

Quadro 7 — Exemplo do movimento de levantamento de indicadores a partir dos pré-
indicadores e conteudos tematicos identificados na fase anterior

Quadro 8 — Lista de indicadores da PESUISA. .......c.uuevererrerverierieniesieeieeienie e 138

Quadro 9 — Nucleos de significacdo constituidos a partir dos indicadores produzidos na
analise



SUMARIO

LINTRODUGAO ..ottt n s 14

2 ESTADO DA ARTE: O MOVIMENTO DAS PESQUISAS ACERCA DAS
CONDIGCOES DE REALIZAR O TRABALHO DOCENTE NO ENSINO MEDIO
BRASILEIRO ... 29

2.1 Critérios do levantamento bibliografiCo...........ccovviviiieiiiiiei e 30

2.1.1 Dialogando com as pesquisas que discutem condicGes de trabalho docente e producédo de
significacbes sobre ser professor: aproximacGes e distanciamentos do objeto de

PESGUISAL 1.ttt ettt bbbttt bbb bRt R R b bR R R Rt R e e e b bRt bbbt e 32
3 EDUCACAO E FORMACAO HUMANA: CONCEPCAO DE SER HUMANO E
REALIDADE QUE ORIENTAM A PESQUISA ...t 36
3.1 O processo de se constituir humano: uma questao socio-historica ............ccoceoeereene. 36
3.2 Atividade, consciéncia e significacdo na constituicdo do professor .............cccceevenene 43
3.3 Educacao escolar para formacdo humana: limites e possibilidades do trabalho docente
.................................................................................................................................................. 54
4. A DOCENCIA NO ENSINO MEDIO: CONSIDERACOES ACERCA DA
REALIDADE NOS CONTEXTOS BRASILEIRO E PIAUIENSE .......ccccocviiiiiiiennn, 62
4.1 A particularidade da docéncia no ensino médio: consideragdes sobre as condicdes
objetivas e subjetivas de realizar esse trabalho no Brasil...............cccocevvivieviiic i, 62
4.2 Cenario das condicBes de trabalho e da formacao dos(as) professores(as) do ensino
MEAI0 A0 €STAA0 O PIAUIT.......iiviiiiiiiiiieieie ettt eneas 81
4.3 O novo ensino medio brasileiro e os impactos na constituicdo da subjetividade de
PrOTESSOIES € AIUNOS .......viiiiitcie bttt ne bbb ene s 92
50 METODO E A METODOLOGIA QUE ORIENTAM ESTA PESQUISA............. 118
5.1 O MELOAO 0A PESGUISA ....vevereereerieierieieeie sttt sttt et s et st esesbesbeseenesne e 118
5.2 TIPO UE PESQUISA .....veviiienteteieste sttt ettt sttt sttt ettt b e bbbt e b e b beabenbeeneas 124
5.3 Caracterizagao do 10CUS da PESUISA .......cceeiveeeeirieieiie e see st sre e sra e 125
5.4 Caracterizagdo dos participantes da PESQUISA..........civrerererierieriese et 127
5.5 Entrevistas reflexivas como instrumento de producéo de dados da pesquisa........... 129
5.6 Nucleos de significacdo como procedimento de analise de dados ...........ccccccceevrvrnene 132
5.6.1 Identificacdo dos pré-indicadores: encontrando a palavra com significado ................ 133
5.6.2 Levantamento de iNdICAOIES. .........coueiiiierie ettt es 135
5.6.3 Constituicdo dos nucleos de significacdo: do abstrato ao concreto..........ccocvvvervenenne. 138

6 MOVIMENTO ANALITICO DAS SIGNIFICACOES PRODUZIDAS SOBRE SER
PROFESSOR DO ENSINO MEDIO EM SRN .....cooiiiieieieieeteeeeee s, 141



6.1 “Tem excesso de calor, tem os barulhos dos ventiladores e o professor sofre muito”:

mediacdes que constituem modos de ser, pensar, sentir e agir dos professores do EM em

6.2 - “Durante a pandemia eu mesmo apresentei quadros de ansiedade, foi muito forte”:
significagdes sobre condicbes de trabalho durante e pos-pandemia............cccceevvvreeennne 223
6.3 “Mexeram tanto no papel do professor que somos quase tudo, menos transmissor de

conhecimento”: significacdes sobre condicdes de ensino e aprendizagem na escola no novo

T ] Lol 0=l T J OSSOSO 247
7 CONSIDERAQ@ES FINAIS e 278
REFERENCIAS.......cocneuenes 286

APENDICES. ...ttt 302
Apéndice A - Roteiros das entrevistas reflexivas ..........ccccoocvveveiieiiciie s 302

Apéndice B- Autorizacdo de realizacdo da pesquisa pela direcdo da
LT olo] - OSSPSR 305

Apéndice C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.......... USRS 306



14

1 INTRODUCAO

A docéncia no Brasil é marcada por desafios e contradi¢des que refletem a realidade do
sistema educacional do pais. Essa situacdo imp0e aos professores inumeras dificuldades na
realizacdo de sua atividade profissional, desafios que vdo desde a falta de infraestrutura das
escolas, baixa remuneracao, falta de investimento na formacao continuada até a sobrecarga de
tarefas e a desvalorizacdo da carreira, que sdo alguns dos aspectos que contribuem para a crise
na educacdao publica.

A desvalorizacdo da docéncia na sociedade contemporanea é um fendmeno que merece
ser discutido de forma critica. A atitude de menosprezar o papel dos professores e professoras
nas instituices educacionais reflete uma série de questdes estruturais e culturais presentes em
nossa sociedade. Em primeiro lugar, a falta de reconhecimento do trabalho docente esta
intrinsecamente ligada a desvalorizacdo da educacdo como um todo. Em uma sociedade que
privilegia o individualismo e a competi¢do, a figura do professor é, muitas vezes, vista como
um mero transmissor, com o papel de ensinar conteddos de livros didaticos. Ou seja,
normalmente o(a) professor(a) € visto(a) socialmente como aquele individuo que néo teve éxito
ou oportunidade de acesso a outras profissées mais privilegiadas socialmente.

Além disso, a falta de politicas publicas continuas para melhorar as condicbes de
trabalho dos professores no Brasil e a forte influéncia do neoliberalismo, aliadas a interesses
politicos, acabam impactando negativamente na qualidade do ensino, uma vez que a logica
neoliberal favorece a padronizacdo do curriculo, limitando a diversidade de conhecimentos e
dificultando a formacao critica dos individuos, o que, por sua vez, reforca as desigualdades
educacionais, perpetuando um sistema de educacao injusto e excludente.

Com a precariedade das condicdes de trabalho nas escolas publicas, principalmente no
ensino médio do Brasil, os professores enfrentam desafios diarios. A falta de recursos, como
materiais didaticos tecnoldgicos, aliada a sobrecarga de trabalho e turmas superlotadas, pode
levar a exaustdo. Isso, por sua vez, afeta a motivacdo e o engajamento dos docentes, impactando
diretamente na qualidade do ensino oferecido aos alunos.

Em face das condicdes historicas desfavoraveis, a docéncia no Brasil enfrenta uma crise
crescente. A falta de atratividade da carreira, aliada a remuneragdo precaria e a politica de
controle do Estado sobre o trabalho do professor tém contribuido para a desvalorizacéo da
profissdo. Gatti (2009) ressalta a necessidade urgente de criar condi¢fes que permitam que esse
profissional exerca sua funcdo de forma digna e eficaz. Nesse contexto, € fundamental

promover a valorizacdo da docéncia, investindo em formacdo continuada, melhoria das
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condigdes de trabalho e valorizagdo da remuneragéo dos educadores. ““[...] Buscar fontes de
novos recursos para a educacao escolar publica e atribuir salérios condignos aos professores da
educagio basica ¢, hoje, urgente e necessario” (Gatti, 2009, p. 138).

Em alguns estados do Brasil, os professores estdo enfrentando um dilema financeiro:
suas remuneracgdes estdo abaixo da média nacional, o que torna dificil a manutencéo de suas
vidas. Isso acaba afetando diretamente a qualidade de vida desses profissionais e
desestimulando outras pessoas a seguirem a carreira docente.

Cericato (2016) destaca que a desvalorizacdo social da docéncia da educacéo basica e
sua consequente retracdo salarial sdo fendmenos centrais quando se propfe discutir essa
profissdo sobretudo porque os baixos salarios conferem a docéncia um baixo status em
comparagdo com outras profissdes nas quais 0 mesmo nivel de formacdo académica é exigido.
A desvalorizacdo do status da profissdo docente e a baixa remuneracdo em comparacao com
outras carreiras que exigem o mesmo nivel de formacdo académica tém consequéncias
negativas para a educacdo, porque esses profissionais se sentem desvalorizados e pouco
reconhecidos pelo seu trabalho.

Essa situacdo pode impactar de forma negativa a qualidade no ensino, pois 0s
professores podem ndo se sentir incentivados a se dedicar a sua atividade e ainda se sentir
cansados por estabelecer mais de um vinculo empregaticio para garantir sua sobrevivéncia,
além do excesso de turmas e de alunos em sala e de terem que trabalhar em mais de dois turnos.
Essa situacdo pode resultar em exaustdo, estresse e até mesmo na desisténcia da profissao, o
gue impacta diretamente na formacdo das futuras geracdes.

Soares e Galvéo (2021, p. 4) defendem que “A docéncia é, pois, o ato de ensinar o
concreto ja pensado por outros estudiosos e em outros momentos e é, a0 mesmo tempo, ato
criativo que faz pensar a respeito do que se ensina e do porqué se ensina”. Desse modo, a
concepcao de docéncia defendida pelas autoras é que ela é concretizada considerando o legado
ja produzido pela humanidade ao longo do tempo e também que a docéncia é um processo
criativo. O professor ndo apenas repassa conteudos, mas também incentiva os alunos a
refletirem sobre o contetido e a questionarem o porqué de estarem aprendendo aquilo. Esse
aspecto criativo € essencial para estimular o pensamento critico e a compreenséo profunda.

Entretanto o Estado pouco tem se preocupado em melhorar as condicGes de realizacéo
da docéncia no Brasil. Prova disso é a retomada nos ultimos 6 anos da contratacdo de
professores por notorio saber, contribuindo para a degradagdo da docéncia, ou seja, 0s interesses
neoliberais sdo obstaculos a elaboracdo de um projeto de educacéo para a classe trabalhadora

visando ao seu desenvolvimento humano.
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A retomada da contratacdo de professores por notorio saber esta alinhada com os
interesses neoliberais, porque é uma forma de flexibilizar as normas de contratagdo e valorizar
conhecimentos praticos e especificos em detrimento da formacéo académica. Essa préatica pode
ser vista como uma forma de reduzir custos e aumentar a eficiéncia, caracteristicas centrais do
neoliberalismo, a0 mesmo tempo em que enfraquece a valorizagdo dos professores formados
em institui¢Oes de ensino superior com formacao adequada a realizagdo da docéncia.

No contexto do neoliberalismo na educacéo escolar, mediado por ideias conservadoras
de setores da sociedade civil, a funcéo social da escola e da docéncia tem sido bastante afetada
pelas mudancgas que vém acontecendo na nossa sociedade. Para Frigotto (2021, p. 74), “[...]JA
nova configuragdo da escola e do trabalho docente tem suas raizes na forma que assumem as
relacBes sociais capitalistas frente as contradicdes e crises que Ihes sdo inerentes e as ideias que
buscam legitima-las”. Desse modo, existe uma relacdo intrinseca entre a nova configuracéao da
escola e do trabalho docente com as relacbGes sociais capitalistas, destacando como as
contradicOes e crises inerentes a esse sistema influenciam diretamente a forma como a educagao
¢ estruturada e como os professores desempenham seu papel na sociedade.

As crises econdmicas, politicas e sociais que surgem nesse contexto acabam impactando
diretamente a educacdo, moldando suas préticas, estruturas e objetivos de acordo com as
necessidades e interesses do sistema capitalista. Ou seja, as concepcoes, valores e discursos que
sustentam e justificam a ldgica capitalista acabam permeando o ambiente educacional,
moldando as politicas educacionais, os curriculos, as praticas pedagogicas e as relacdes
interpessoais dentro da escola.

Essa situacédo revela a docéncia como reprodutora das desigualdades sociais, bem como
da perpetuacgéo da oferta de uma educacao fragilizada para a classe trabalhadora. Na contraméo
desse projeto de educacdo em curso em nosso pais, nesta pesquisa, defendemos a educacédo
escolar direcionada para a formacdo humana, o que, nas palavras de Martins (2010, p. 15),
significa uma educacdo escolar que visa “[...] a transformacdo das pessoas em direcdo a um
ideal humano superior, na criacdo das forcas vivas imprescindiveis a acdo criadora e
transformadora, tanto dos préprios individuos quanto das condi¢des objetivas que sustentam
sua existéncia social”.

No contexto da crise estrutural da educacdo publica brasileira, da formacdo de
professores, Duarte (2010) destaca que a docéncia continua priorizando os conhecimentos
produzidos sob a légica das pedagogias das competéncias (ideario neoliberal) que sédo
hegemonicas, e o centro da atencdo dos professores na realizacdo da docéncia esta na

valorizacdo dos conhecimentos tacitos oriundos da experiéncia.
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Essa situacdo, segundo o autor, colabora para

[...] a desvalorizacdo do conhecimento cientifico, tedrico, académico e o
professor deixa de ser um mediador entre o aluno e o patriménio intelectual
mais elevado da humanidade, para ser um organizador de atividades que
promovam a negociacao de significados construidos no cotidiano dos alunos
(Duarte (2010, p. 38).

Quando os professores optam por utilizar conhecimentos tacitos baseados apenas em
suas experiéncias pessoais, em vez de se basearem em conhecimentos cientificos mais
desenvolvidos, a educacdo se torna instrumental, desigual e inconsistente, impactando
negativamente a qualidade do ensino oferecido. Ao negligenciar os conhecimentos cientificos
produzidos pela humanidade ao longo do tempo em favor de experiéncias individuais, 0S
professores correm o0 risco de perpetuar praticas obsoletas, prejudicando assim o
desenvolvimento dos alunos e até mesmo colaborando para asseverar as desigualdades no
sistema educacional.

Em face das condic@es historicas nas quais a docéncia se concretiza, seja pela auséncia
de condicdes objetivas de trabalho, seja pela falta de atratividade da carreira, pela remuneragéo
precaria, bem como pela politica de controle do Estado sobre o trabalho do professor, vimos
assistindo a crescente crise em torno da docéncia no Brasil.

O Censo Escolar da Educacdo Superior do Brasil de 2022, realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), trouxe dados
preocupantes em relacdo ao futuro da docéncia no Brasil. Os dados revelaram que 58% dos
alunos discentes de cursos de licenciatura, abandonaram-nos (INEP, 2022), levando a escassez
de professores na educacao basica em um futuro bem préximo.

A anélise de conjuntura da docéncia no pais, realizada pelo Sindicato das Mantenedoras
de Ensino Superor no Brasil (SEMESP) em 2023 destaca o risco de “apagio”? de professores
no Brasil. De acordo com essa analise de tendéncia, o déficit de professores na educacéo bésica
pode chegar a 235 mil em 2040.

O SEMESRP realizou pesquisa, entre 18 e 31 de marco de 2024, com 444 docentes das
redes publica e privada, do ensino infantil ao médio, de todas as regides do pais, apontando que
8 (oito) em cada 10 (dez) professores ja pensaram em desistir da carreira.®

! Disponivel em: https://www.semesp.org.br/pesquisas/risco-de-apagao-de-professores-no-brasil/.
Acesso em: ago., 2024

2 Termo utilizado para se referir a auséncia de professores para atuar na educacdo bésica nas proximas
décadas.

% Disponivel em: https://odia.ig.com.br/brasil/2024/05/6841781-pesquisa-aponta-que-oito-em-cada-
dez-professores-brasileiros-ja-pensaram-em-desistir. Acesso em. ago., 2024



https://www.semesp.org.br/pesquisas/risco-de-apagao-de-professores-no-brasil/
https://odia.ig.com.br/brasil/2024/05/6841781-pesquisa-aponta-que-oito-em-cada-dez-professores-brasileiros-ja-pensaram-em-desistir
https://odia.ig.com.br/brasil/2024/05/6841781-pesquisa-aponta-que-oito-em-cada-dez-professores-brasileiros-ja-pensaram-em-desistir
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A entrevista com pesquisadores da Universidade Federal de Rondbnia (UFR) e da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), realizada em marco de 2024 pelo Sindicato das
Mantenedoras de Ensino Superior (SEMESP), destaca que o abandono de discentes das
licenciaturas com crescimento nos ultimos anos pode provocar o ‘“apagdo docente” nas
proximas décadas”.

Ainda sobre a escassez de professores da educacdo bésica, destacamos que o Estado do
Rio Grande do Sul esta desenvolvendo acGes para evitar a descontinuidade de funcionamento
de suas escolas de educacdo basica.® Esse estado esta desenvolvendo um programa de
terceirizacdo por meio das Instituiches Comunitérias de Ensino Superior (ICEs), para a
formag¢ao de novos professores por meio do programa “Professor do Amanha”, iniciado em
2023, e tem como objetivo formar docentes de licenciaturas para a rede publica de educacao
béasica do Estado. O programa em questdo concedera bolsa permanéncia no valor mensal de R$
800, 00 (oitocentos reais) durante 4 anos, que é o periodo de realiza¢do do curso.

Para agravar ainda mais esse quadro de precarizagéo, destacamos um acontecimento de
nivel global iniciado em 2020, a pandemia da Covid-19, doenca que causou muitos 6bitos e
adoecimentos nas pessoas e que afetou negativamente o trabalho docente em funcdo do
distanciamento social.

Com escolas fechadas, as salas de aulas passaram a ocupar 0 espaco da casa de
professores(as). Segundo Oliveira e Pereira Janior (2021), o Estado n&o disponibilizou as
condi¢cdes materiais para a realizacdo do ensino remoto, tais como computadores e similares,
internet de qualidade, mesas, cadeiras, de modo que os(as) professores(as) tiveram que utilizar
seus proprios equipamentos e mobiliérios, ou seja, improvisaram as condi¢cdes minimas para
realizacdo do trabalho remoto com a utilizagdo de plataformas digitais.

De modo geral, o trabalho docente no formato remoto trouxe inseguranca para oS
docentes pelas dificuldades enfrentadas por esses profissionais ao tentarem se adaptar
rapidamente a nova realidade. Em relacdo aos estudantes, o abandono escolar foi um fenémeno
constante entre os que frequentam as escolas publicas, principalmente no ensino médio. Por
outro lado, os que permaneceram tiveram dificuldades de estudar e aprender. As pesquisas, a
exemplo das desenvolvidas por Oliveira e Pereira Junior (2021), Lavoura et al. (2020), apontam

que a pandemia da Covid-19 contribuiu para 0 aumento das desigualdades educacionais

4 Disponivel em: https://pp.nexojornal.com.br/ponto-de-vista/2024/03/28/apagao-docente-0-que-esta-
acontecendo-com-as-licenciaturas-no-brasil. Acesso em: ago. 2024.

® Disponivel em: https://www.estado.rs.gov.br/professor-do-amanha-formara-docentes-para-rede-
publica-de-educacao-basica-do-estado. Acesso em: ago. 2024.



https://pp.nexojornal.com.br/ponto-de-vista/2024/03/28/apagao-docente-o-que-esta-acontecendo-com-as-licenciaturas-no-brasil
https://pp.nexojornal.com.br/ponto-de-vista/2024/03/28/apagao-docente-o-que-esta-acontecendo-com-as-licenciaturas-no-brasil
https://www.estado.rs.gov.br/professor-do-amanha-formara-docentes-para-rede-publica-de-educacao-basica-do-estado
https://www.estado.rs.gov.br/professor-do-amanha-formara-docentes-para-rede-publica-de-educacao-basica-do-estado
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principalmente no ensino médio publico, pois o Estado ndo ofertou as condicdes
objetivas/subjetivas de trabalho para os professores e de estudo para os alunos.

Ainda no cenario da pandemia da Covid-19, as condicGes objetivas precarias
disponibilizadas para os(as) professores(as) realizarem a docéncia no cenario nacional
acabaram acarretando o desenvolvimento de condic¢des subjetivas fragilizadas e desencadearam
fatores que colaboraram tanto para a excluséo educacional, como para o abandono e retengéo
escolar.

Somada aos impactos negativos da pandemia na educacdo escolar em nosso pais temos
a implantacéo da reforma da educacéo basica da lei 13.415/2017, que regulamentou 0 novo
curriculo da educacdo bésica, com uma nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
implantada no ano de 2021 (Brasil, 2017b). O ideario filoséfico que orienta a formacao por
meio do novo ensino médio se fundamenta na l6gica das competéncias que tem fundamento na
pedagogia do aprender a aprender®, que busca formar o individuo Util para as necessidades do
mercado de trabalho.

No que tange as determinacdes do novo ensino médio na atividade pedagogica, as
investigacbes de Ximenes, Pedro e Corréa (2022), bem como de Freitas e Pacifico (2015)
evidenciaram que as condicdes objetivas de oferta do atual ensino por meio de um novo
curriculo geraram novas condi¢cdes subjetivas de realizar o trabalho docente, pois 0s(as)
professores(as) ndo tiveram capacita¢fes adequadas nessa etapa de ensino.

O novo ensino médio foi elaborado com supressao de disciplinas e contetdos cientificos
capazes de possibilitar o desenvolvimento humano em detrimento da criagdo de novas
disciplinas de cunho pragmatico e sem uma diretriz curricular organizada para elas. S8o
denominadas arranjos curriculares, tais como Projeto de Vida, Projeto Integrador, além das
disciplinas eletivas, como: Juventude e Sociedade, Robdtica, Juventude e Midias Digitais,
Cultura, Ciéncia e Tecnologia.

A fragmentacdo curricular do novo ensino médio tem gerado preocupacBes nos que
defendem uma educacdo de qualidade, porque promoveu o0 esvaziamento de conteldos

cientificos que sdo necessarios ao desenvolvimento dos estudantes. Em vez disso, tem havido

® De acordo com Saviani (2016), as “pedagogias do aprender a aprender” aparecem em versdes, como

“pedagogia da qualidade total”, “pedagogia das competéncias”, “pedagogias da inclusdo”, “pedagogia

multicultural”, “teoria do professor reflexivo”, “pedagogia corporativa”, “pedagogia do campo”,
“pedagogia social”, “pedagogia da terra” e assemelhadas.



20

uma énfase excessiva em contetidos de formacgdo pragmatica e utilitarista, que, muitas vezes,
ndo proporcionam uma base sélida para o desenvolvimento do pensamento critico.

Além disso, a fragmentacdo curricular pode manipular a consciéncia dos estudantes,
pois promove a falsa ideia de que a liberdade, o empreendedorismo e 0 protagonismo juvenil
sd80 0s Unicos caminhos para 0 sucesso na vida social. Deste modo, 0 novo ensino médio
consolida a logica burguesa de educacdo e promove as desigualdades educacionais entre 0
ensino médio publico e o privado, ou seja, consolida a escola como reprodutora das formas de
sociabilidade do capitalismo, que privilegia as diferencas de classes.

No campo da formacdo inicial para professores ingressantes e formagéo continuada na
forma de especializagbes lato sensu, para professores(as) em atividade, houve uma nova
regulamentacdo por meio da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (Brasil, 2020a),
e da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2020 (Brasil, 2020b) denominadas de BNC
formagéo inicial e continuada. Esses dispositivos legais definiram as novas diretrizes
curriculares nacionais para formacao docente para atuar na educacgdo bésica brasileira.

Tanto a formacdo inicial como a continuada organizadas pela BNC formacdo foram
idealizadas para que os(as) professores(as) desenvolvam um conjunto de competéncias
profissionais gerais e especificas que os qualifiguem para atuar de maneira competente, com
énfase “no reconhecimento e fortalecimento dos saberes e praticas especificas da profissdo”
(Brasil, 2020a, 2020b).

Os pressupostos filosoficos, o espirito da legislacdo da BNC formacdo, estd embasado
no lema do “aprender a aprender”. Segundo Duarte (2001, p. 122), esse “é um principio que
preconiza que a educacdo deve preparar o individuo para ser capaz de se adaptar constantemente
a um meio ambiente dindmico”, ou seja, de atender as determinagdes da 16gica econdmica
neoliberal de reestruturacdo produtiva do capital.

Desse modo, as evidéncias encontradas nas pesquisas de Lavoura et al. (2020) e Oliveira
e Pereira Janior (2020) colaboram para explicar que a precarizacdo das condicBes
objetivas/subjetivas de trabalho docente sdo determinadas tanto pela pandemia da COVID-19
como pelos impactos negativos da reforma educacional promovida pela BNCC, fatores que
colaboraram para o aprofundamento das desigualdades educacionais e esvaziamento do
trabalho do professor, pois focam na pedagogia tecnicista de cunho neoliberal. Desse modo, as
condicOes para realizar a docéncia caminham na diregéo do esvaziamento dos conhecimentos
cientificos necessarios ao desenvolvimento humano.

Todas essas pesquisas apontam para um cenario de preocupacdo em torno da docéncia

em nosso pais, isto €, em torno das condi¢des sob as quais essa atividade profissional se realiza
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no Brasil, 0 que nos leva a levantar algumas questdes importantes e urgentes: o crescente
desinteresse pela docéncia tem relagcdo com as condicGes de formacéo, de carreira e de trabalho?
Até que ponto essas condicdes afetam os docentes em servico e os licenciandos em formacéo?
O que se sabe sobre iss0?

Gatti et al. (2019, p. 39), ao discutir as condi¢des da formacdo e da carreira docente,
salientam que, diante de um cenario de crise na educacdo, na falta de professores, “[...] A
construcdo de sistemas educativos de qualidade, equitativos e inclusivos passa,
necessariamente, pela efetivacao de politicas docentes que promovam atratividade pela carreira,
reconhecimento e possibilidade de desenvolvimento profissional, entre outros”. Ou seja, as
pesquisadoras consideram que ndao ha como conseguir melhorar a qualidade da educacéo bésica
sem investir em condicGes de formacao, carreira e trabalho dos docentes. Isso significa que um
projeto de educacdo de qualidade, voltado para a formacdo humana dos estudantes,
necessariamente exige que os professores vivenciem a docéncia com condicbes objetivas e
subjetivas minimamente satisfatorias. Sem essas condicdes, fica cada vez mais dificil aos
professores realizar um trabalho educativo tendo como especificidade a humanizacdo dos
jovens por meio da educacdo escolar.

Nesse sentido, nos unimos a Saviani (2011, p. 13) que defende que o trabalho educativo
consiste “no ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens (seres
humanos)”. Isso significa que, através da educacéo, busca-se desenvolver em cada pessoa as
caracteristicas e valores que foram construidos ao longo da histdria pela coletividade humana.
Em outras palavras, a educacao € um processo pelo qual os individuos assimilam e incorporam
a cultura e os conhecimentos acumulados pela sociedade ao longo do tempo.

A educacdo escolar, portanto, possui suas especificidades e caracteristicas. E
sistematizada por processos educativos com um curriculo organizado, com espago e tempo
determinado pelos sistemas de ensino; é, portanto, normatizada, ou seja, regulamentada por
legislacOes especificas e acontece na instituicdo escolar. Portanto a educagdo escolar é um
elemento da cultura humana que se concretiza por meio da atividade pedagdgica, mediada pelos
conhecimentos cientificos, para que possam ser apropriados pelos estudantes com a finalidade
de alcancar a maxima humanizacao dos seres humanos por meio da escola. Tendo em vista a
dimensdo e o valor politico, social e cultural dessa atividade, é fundamental que os docentes
que a realizam tenham as condic¢Oes para isso, e essas condi¢Oes sdo de ordem objetiva e

subjetiva.
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Sobre as condicOes objetivas de trabalho, recorremos a Marx (1985), que as qualifica
como aquelas de ordem material, econdémica e juridica. No campo do trabalho docente, sdo as
condi¢des concretas que os(as) professores(as) tém disponiveis para realizar a atividade
pedagdgica, como condicdes estruturais das escolas, remuneracéo, plano de carreira, curriculo
escolar, a formagéo inicial e continuada, enfim, sdo as condi¢des materiais que possibilitam
realizar o trabalho docente de modo qualitativo.

As condicdes subjetivas sdo articuladas dialeticamente as condi¢Ges objetivas e vice-
versa, uma vez que refutamos a ideia de dicotomizacdo, porque o ser humano ndo consegue
produzir sua humanidade cindido da sociedade. No caso da educagdo escolar, 0
desenvolvimento profissional docente, a compreensdao do significado dessa atividade, a
consciéncia da realidade e os modos de ser, agir e pensar, ou seja, tudo que determina a
constituicdo de sua subjetividade. Nesse sentido, de acordo com Bock e Soares (2020, p. 51),
“a dimensao subjetiva da realidade ¢ um fendmeno que engloba, na sua totalidade dialética, as
objetivacdes historicas da humanidade; a subjetividade é individual, mas constituida
socialmente, a partir de um processo objetivo, com contetido historico”.

Desse modo, a constituicdo de nossa objetividade/subjetividade pode ser prejudicada,
pois, de acordo com Antunes (2018), ha uma realidade severa de precarizacdo das condicGes e
relacbes de trabalho em geral e, em particular, do trabalho docente nas escolas publicas
brasileiras, acentuada na segunda década deste seculo em funcéo da politica governamental da
direita e ultradireita no Brasil (no periodo compreendido entre 2016 e 2022) com discursos
oficiais em desfavor da escola publica, menosprezo pela classe trabalhadora, principalmente
pelos trabalhadores da educacéo.

Uma das manifestaces dessa situacdo de precarizacdo € o que se chama na atualidade
de flexibilizacdo das relacbes de trabalho que, de acordo com Antunes (2018, p. 17), se
caracteriza pela:

[...] terceirizac@o da forga humana que trabalha; aumento da fragmentacéo e
heterogeneizacdo no interior da classe trabalhadora; enfragquecimento do
sindicalismo de classe e incentivo a sua conversdo em um sindicalismo mais
negocial e de parceria, mais de clpula e menos de base, mais parceiro e
colaborador e menos confrontacionista (Antunes, 2018, p. 17).

A flexibilizacdo das relagbes contratuais de trabalho em fungdo da alteracdo da
Consolidacgdo da Leis do Trabalho (CLT), promovida pela Lei 13.467/2017 (Brasil, 2017a),
afetou negativamente todos os tipos de atividade com a perda de direitos trabalhistas e
previdenciarios, e os trabalhadores da educacao também foram vitimas das politicas neoliberais.

A ldgica do neoliberalismo econémico impactou a educacéo, que sofreu falta de investimentos
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financeiros, desqualificagdo e precarizacdo das condi¢Oes para a efetivagdo de atividades
escolares com bons niveis qualitativos, o que contribuiu para acentua¢do das desigualdades
educacionais e sociais; desse modo, a reforma da CLT tanto afeta a dimensao objetiva como
subjetiva dos professores.

As condicOes objetivas precérias afetam as condi¢des subjetivas de professores(as) que
se manifestam em desinteresse por continuar na profisséo, irritacdo, exaustdo fisica e mental,
tristeza, ansiedade, depressdo e outros tipos de adoecimento. S&o situacdes desumanizadoras
que, por sua vez, determinam a relacdo que os professores estabelecem com a docéncia no
ensino médio e com a producéo da sua condigdo de ser professor. Por esta razdo, nesta pesquisa,
defendemos que o Estado brasileiro disponibilize boas condicGes objetivas e subjetivas de
realizar o trabalho docente em escolas publicas de modo a criar condi¢cdes que medeiem a
vivéncia da docéncia dirigida para a formacdo humana. Entretanto a mudanca de qualquer
realidade requer, como primeiro passo, 0 conhecimento acerca do seu funcionamento, por isto,
nossa investigacdo tem como objeto de estudo, o processo de constituigdo do "ser professor”
em SRN pela mediacéo das condicGes objetivas e subjetivas de realizar o trabalho docente. Mas
de que realidade estamos falando e de quais professores? E por que significacfes?

Centramos nosso olhar sobre a realidade dos docentes que atuam na educacéo bésica no
municipio de S&o Raimundo Nonato, estado do Piaui. A decisdo de pesquisar essa realidade
pela via das significacdes encontra sustentacdo na ideia vigotskiana de que toda atividade
humana é significada, isto é, as significacdes produzidas em condicdes de trabalho se
constituem em conteddo da consciéncia dos docentes. Esse contetdo, produzido pelos
professores na relagcdo com a realidade objetiva, regula tanto a tomada de decisdo desses
profissionais quanto a prdpria atuacdao em sala de aula. Isto é, as significacdes produzidas pelos
professores sobre a docéncia em Sdo Raimundo Nonato-Pl nos levam a consciéncia sobre ser
professor que estad sendo produzida pela dialética objetividade e subjetividade, objeto desta
investigacdo. E por que Sdo Raimundo Nonato? Para esclarecer esta escolha se faz necessario
voltar um pouco na minha prépria histéria com a docéncia’.

Minha relacdo inicial com a docéncia aconteceu entre os anos de 2007 e 2010, como
professor contratado/substituto do ensino médio regular e ensino técnico profissionalizante em
escolas publicas do Estado do Piaui no municipio de Sdo Raimundo Nonato. L& vivenciei
sentimentos de angustia, estresse, fadiga em funcéo das péssimas condic¢des de trabalho que a

escola oferecia. Ndo tinha laboratdrio de pesquisa e apenas um data show para atender a todos

" Nesta Introducdo, a partir desse momento usarei 0 verbo na primeira pessoa do singular.
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o0s professores, com salas lotadas, baixa remuneracéo e auséncia de direitos trabalhistas, o que,
por sua vez, desencadeou cansaco fisico e mental e dificuldade de atender as necessidades de
aprendizagem especificas dos discentes.

ApOs essa experiéncia, fui aprovado em concurso publico para o cargo tecnico de
Pedagogo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI). As atividades
dessa fungdo estdo relacionadas ao apoio técnico pedagdgico aos docentes e discentes com
énfase para o ensino médio integrado a educacao profissional e tecnoldgica. Com atuacgéo
conjunta com a equipe multiprofissional do campus (pedagogos, psicélogos e assistentes
sociais), realizamos suporte e apoio as atividades dos professores e alunos.

Nessa instituicdo, tanto técnicos como professores encontram boas condi¢fes de
trabalho, carreira e formacdo, haja vista que os professores sdo contratados em regime de
dedicacdo exclusiva, possuem uma remuneracdo considerada digna, incentivo a formacéo
continuada em programas de p6s-graduacdo stricto-sensu dentro e fora do pais, sem prejuizo
da remuneracdo. As principais queixas dos professores do IFP1 de Sdo Raimundo Nonato estéo
vinculadas as condicdes subjetivas dos estudantes, sobretudo em relacdo a aparente falta de
interesse na realizacdo das atividades pedagdgicas e, mais recentemente, a aparente
manifestacdo de problemas de ordem psicoldgica desencadeados em funcdo da pandemia da
COVID-19. Segundo os professores, esses problemas se manifestam na dificuldade de
concentracéo, ansiedade, depresséo e apatia pelas atividades propostas.

Recentemente, ingressei na docéncia do ensino superior na Universidade Estadual do
Piaui, campus de Sdo Raimundo Nonato, em regime de 20 horas de trabalho. Enquanto
professor dessa Instituicdo de educacgdo superior publica, vivencio a onda de desvalorizacao da
profissdo com baixa remuneracdo para o professor iniciante, pressdo por aumento de carga
horaria semanal e ataques do Estado como desconto em folha de pagamento em funcgéo de
movimentos grevistas por parte da categoria. De modo geral, apesar do pouco tempo de atuacédo
docente nessa IES, ja é possivel afirmar que as atividades de ensino, pesquisa e extensdo sao
vivenciadas de forma extremamente precarizada.

Além do meu envolvimento pessoal e profissional com a realidade da educacdo basica
e superior de S8 Raimundo Nonato, outra motivacdo que também justifica minha escolha por
esse municipio como campo de investigacdo foi minha pesquisa de mestrado realizada no
periodo de 2017 a 2019 no PPGEd/UFPI com a tematica: ENTRE A FORMACAO PRATICA
E IMEDIATA E AFORMACAO TECNICA INTEGRAL: significaces de professores do IFPI

acerca da Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Os professores participantes da pesquisa eram



25

oriundos de escolas de ensino médio e ja destacavam inquietagcdes sobre as condi¢des de
trabalho oferecidas pelo Estado.

Cabe destacar as atividades realizadas por meio do Nucleo de Estudos e Pesquisas
Histdrico-Criticas em Educacdo e Formacdo Humana (NEPSH). No nucleo, consegui
aprofundar minha compreenséo acerca das categorias do MHD que explicam o movimento do
objeto de estudo. A colaboragdo dos pares foi determinante para compreensdo da teoria e
método que orientam esta investigacdo, bem como das condi¢des que promovem a
humanizacdo e a desumanizacdo, e ainda dos condicionantes da sociedade capitalista e do
neoliberalismo sobre a educacdo em geral e especificamente sobre a educacéo escolar.

Todas essas razdes servem para evidenciar meu interesse em realizar esta pesquisa no
municipio de Sdo Raimundo Nonato-Pl. O municipio possui 5 (cinco) escolas que ofertam o
ensino médio, sendo uma de tempo integral, uma escola que oferta o ensino médio integrado a
educacao profissional e tecnoldgica, e mais 3 (trés) escolas que oferecem o ensino em tempo
parcial. De acordo com o Censo Escolar 2022, temos um total de 65 docentes efetivos e 115
(cento e quinze) docentes contratados/substitutos, para ministrarem aulas para um total de 2.269
(dois mil, duzentos e sessenta e nove) alunos matriculados, vindos tanto da zona urbana quanto
da zona rural. As escolas pertencem a 13? Geréncia Regional de Educacdo (GRE), localizada
no Territdrio Serra da Capivara regido sudeste do Estado do Piaui (INEP, 2022).

Conforme dados do altimo Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2022), esse municipio possui 38.934 habitantes incluindo zonas urbana e
rural. Destacamos os resultados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (ldeb)
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
a cada 2 (dois) anos. O resultado desse exame é composto pela taxa de rendimento escolar
(aprovacdo) obtida por meio do Censo Escolar e as médias de desempenho nos exames
aplicados pelo Inep, a exemplo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Béasica (Saeb),
que também é realizado a cada 2 (dois) anos e avalia o rendimento escolar das areas de Lingua
Portuguesa e Matematica.

De acordo com o resultado do IDEB (INEP, 2021a), as escolas de ensino médio de Séo
Raimundo Nonato apresentam um bom resultado nas avaliagdes, chegando a alcangar nota 4
(quatro), sendo que a meta era chegar a 3,8 pontos. A maior nota aferida pelo IDEB corresponde
a 10 pontos. O Censo Escolar de 2022 evidenciou uma taxa de aprovagdo no ensino meédio
bastante favoravel, com um percentual de 91,2% de aprovacéo, 0,2% de reprovacao e 8,6% de

abandono escolar. Esse mesmo relatorio também evidenciou distorcéo idade/série nessa etapa
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de ensino correspondente a 25,1%, ou seja, a cada 100 (cem) estudantes, aproximadamente 25
estavam com atraso escolar de 2 anos ou mais (INEP, 2022).

Mesmo com resultados aparentemente favoraveis em termos das Gltimas avaliagdes,
mas considerando que sdo oriundos de avaliacdes de larga escala e que esse modelo avaliativo
concentra-se em areas especificas, como Lingua Portuguesa e Matemaética, e ndo nas condi¢des
que desencadeiam o desenvolvimento do ser humano critico, continuamos interessados em
conhecer essa realidade no que se refere aos docentes e de como estes se relacionam com as
condicdes objetivas/subjetivas de trabalho.

Em face do exposto, reiteramos que, nesta investigacdo, partimos do pressuposto de
que a consciéncia sobre ser professor se forma pela mediacdo das condi¢Oes objetivas e
subjetivas de trabalho e que essa consciéncia regula modos de ser, pensar, sentir e agir desses
trabalhadores. Esse pressuposto foi determinante para a defini¢cdo do seguinte problema de
pesquisa: Como se constituem o "ser professor" em SRN mediante as condic¢des objetivas e
subjetivas de realizar o trabalho docente?

Para dar conta de responder ao problema de pesquisa, elegemos como objetivo geral
nesta investigacao foi analisar o processo de constituicdo do "ser professor” em SRN mediante
as condicdes objetivas e subjetivas de realizar o trabalho docente. Como objetivos especificos,
definimos: 1) Conhecer as significacdes de professores acerca das condicOes de trabalho nas
escolas de ensino médio de Sdo Raimundo Nonato — PI; 2) Analisar os motivos de ingresso e
permanéncia dos docentes que atuam nas escolas de ensino médio no municipio de Séo
Raimundo Nonato — PI; 3) Apreender as significaces acerca da atividade pedagdgica dirigida
para formacao humana e as condicOes de realizacdo nas escolas de S&o Raimundo Nonato — PI.

O movimento da pesquisa resultou na producdo da seguinte tese: quando as condi¢fes
objetivas de trabalho sdo desfavoraveis, os docentes tendem a produzir uma consciéncia sobre
ser professor que limita a capacidade de realizar a docéncia dirigida para a formacao humana,
uma vez que estdo submetidos a uma realidade de trabalho desumanizadora.

O movimento da pesquisa foi orientado pelas seguintes premissas tedricas:

1) “Nao é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia “(Marx; Engels, 1998, p. 94). Essa premissa se opde a concepg¢do idealista de
realidade e a incapacidade dessa corrente filosofica de reconhecer e resolver os problemas da
realidade objetiva. Nao ¢ possivel emancipar o ser humano conhecendo a realidade de modo
fenoménico, no mundo das aparéncias, do ideal. Leontiev (1978, p. 131) afirma que a
“consciéncia é determinada diretamente por coisas e fendmenos que rodeiam o sujeito, a

consciéncia ¢ determinada pelo ser” em atividade. Na relacdo com a realidade objetiva, os
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professores(as) produzem significagdes acerca de “ser professor” que determinam seu modo de
ser, pensar, sentir e agir em atividade;

2) As condicdes objetivas e subjetivas da realidade sio determinantes para o
desenvolvimento da consciéncia humana. Elas sdo, portanto, dimensoes da realidade humana.
Para Marx e Engels (2007, p. 14), “néo tém historia, ndo tém desenvolvimento; serdo os seres
humanos que, desenvolvendo a sua producdo material e as suas relagbes materiais,
transformam, com esta realidade que lhes é propria”, mas, para isso, € preciso ter condi¢des
objetivas e subjetivas, portanto elas sdo determinantes para realizacdo da docéncia e para a
producdo de significagdes sobre ser professor;

3) A qualidade do trabalho docente e, consequentemente, seus resultados, refletem
a dialética objetividade/subjetividade. Marx (1985) esclarece que sdo os homens que fazem
sua historia, todavia nao sao os homens que escolhem sob quais condigdes irdo realizar sua
historia. Isso nos ajuda a entender que, por mais que os professores escolham realizar a
atividade docente com a qualidade que ela precisa ter, sem as devidas condi¢des objetivas, esse
projeto ficard comprometido, porque a sua atividade reflete como um prisma a dialética
objetividade (as condi¢des materiais para realizar a atividade) e o modo como essas condi¢des
afetam esse professor (subjetividade).

Esta pesquisa vincula-se a linha Forma¢do Humana e Processos Educativos do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui e foi realizada
com professores que atuam no ensino médio no municipio de Sdo Raimundo Nonato (PI) por
meio de entrevistas reflexivas individuais. Além disso, foi realizada com base nos pressupostos
teorico-metodologicos do Materialismo Historico-Dialético da Psicologia Historico-Cultural e
da Pedagogia Historico-Critica.

A relevancia desta pesquisa ho campo educacional esta em permitir a producao de novos
conhecimentos para outros pesquisadores, professores e académicos de licenciaturas. No campo
social, é importante por suscitar politicas educacionais consistentes em prol da melhoria das
condigdes de funcionamento das escolas de ensino médio do Estado do Piaui. No campo
académico, destaca-se por possibilitar o desenvolvimento do pesquisador e desencadear a
reflexdo dos participantes sobre sua atuacéo e possiveis mudancas na atividade pedagdgica para
melhorar o ensino e as aprendizagens discentes.

Este relatorio de tese estd organizado da seguinte forma: a primeira se¢do na qual
apresentamos a Introducdo. Nela reunimos elementos a fim de contextualizar o tema e objeto
de pesquisa, além do problema, objeto, a relacdo do pesquisador com o objeto de estudo, 0s

objetivos, as premissas e a tese que orienta a pesquisa.
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Na segunda secédo, apresentamos o estado da arte, que evidencia as aproximagoes e
distanciamentos das pesquisas j& realizadas em torno da temética investigada. Na terceira se¢&o,
voltamos nossa atencdo para discutir sobre a educacéo e a formagdo humana: concepcao de ser
humano e realidade que orientam a pesquisa, na qual discutimos o processo de se constituir
humano enquanto ser historico e cultural.

Na quarta se¢do, realizamos discussdo acerca do trabalho docente no ensino médio
brasileiro e as condi¢des objetivas/subjetivas de realiza-lo. Na quinta secéo, apresentamos o
caminho metodologico trilhado na realizacdo da investigacdo, reunindo informac@es acerca do
tipo de pesquisa, cenario e participantes, instrumentos de producéo de dados e procedimento de
andlise dos dados empiricos desta investigacao.

Na sexta secdo, apresentamos a analise dos dados empiricos e, finalmente, a Ultima
secdo que trata das consideragoes finais da pesquisa e 0s apontamentos que ela levanta em torno

do objeto investigado.
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2 ESTADO DA ARTE: O MOVIMENTO DAS PESQUISAS ACERCA DAS
CONDICOES DE REALIZAR O TRABALHO DOCENTE NO ENSINO MEDIO
BRASILEIRO

Esta secdo consiste em uma revisdo de literatura denominada estado da arte, que objetiva
apresentar as producdes cientificas ja realizadas acerca das condi¢des de trabalho docente no
ensino médio brasileiro e dialogar com essas pesquisas. Para Romanowski e Ens (2006, p. 37),
“a realizacdo de estados da arte possibilita a efetivacdo de balanco da pesquisa de uma
determinada area [...] destaca-se que este tipo de estudo, usual em outros paises, foi ampliado
na Ultima década no Brasil com os estudos desenvolvidos pelo INEP”.

Para Gatti et al. (2009), o estado da arte ou estado do conhecimento é realizado através
de um balanco acerca do conhecimento produzido, baseado na andlise interpretativa de varios
trabalhos sobre uma determinada tematica. O estado da arte €, portando, um tipo de pesquisa
bibliogréfica que abrange a producdo cientifica ja tornada publica em relacdo a um determinado
tema de estudo em plataformas digitais, nas quais séo depositadas teses, dissertacoes e outras
producdes, como artigos cientificos.

Dessa forma, este tipo de pesquisa tem a finalidade de colocar o pesquisador em contato
direto com o que foi escrito sobre determinado tema ou area do conhecimento a fim de
identificar aproximaces e distanciamentos do objeto de estudo do pesquisador com outras
pesquisas realizadas na mesma area no intuito de que o conhecimento produzido na nova
investigacdo traga novidades no campo cientifico. Também sdo reconhecidas por realizarem
uma metodologia de carater inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre
o0 tema que busca investigar a luz de categorias que as caracterizam.

Nessa dire¢do, Ferreira (2002, p. 258) destaca que

0 estado da arte ou estado do conhecimento definidas como de carater
bibliogréfico, parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir
uma certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condicdes tém sido produzidas as dissertacGes de mestrado, teses de doutorado
e publicagdes em periddicos.

Para melhor compreensédo, faremos a andlise e discussdo das pesquisas selecionadas
mediante critérios previamente estabelecidos, como a cronologia. Assim, trataremos somente
de pesquisas feitas nos ultimos 5 (cinco) anos que abordam o tema investigado.

As buscas por Teses e dissertacOes foi realizada nos sites das seguintes instituicdes:
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD), Coordenacdo de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES) e escolhemos esses bancos de dados por eles serem l6cus especificos de deposito de
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teses e dissertacGes. As buscas aos artigos cientificos foram realizadas através da pagina
eletronica do banco de publicacbes cientificas da SciELO (Scientific Electronic Library
Online), no site da CAPES, no site Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (ANPED), GT-09 - Trabalho e educacdo de producgdes dos ultimos 5 (cinco) anos.
Desse modo, corroboramos com o postulado de Duarte (2008, p. 71) de que a “pesquisa
deve partir da fase mais desenvolvida do objeto investigado para entdo analisar sua génese e
retornar ao ponto de partida, isto €, a fase agora compreendida de forma mais concreta”. Esse
é um dos pressupostos da realizacdo do estado da arte, compreender o que ha de mais novo,

desenvolvido para que essa realidade nos oriente na investigacdo ora realizada.

2.1 Critérios do levantamento bibliografico

Esta subsecdo apresenta os critérios e as técnicas que utilizamos para realizar o
levantamento das producdes cientificas acerca das condi¢des objetivas e subjetivas de realizar
o trabalho docente. As buscas nas plataformas ja anunciadas foram realizadas no periodo de
abril de 2022 a janeiro de 2023 e agosto de 2024, e relinem pesquisas que oferecem suporte a
delimitacdo e ao redirecionamento do nosso objeto de estudo. Para realizar o levantamento
bibliografico, elegemos os seguintes descritores de buscas: trabalho docente, condicOes
objetivas e subjetivas de trabalho docente, condicbes concretas de trabalho docente, formacéo
emancipatdria, formagdo humana, significado e sentido de ser professor.

Elencamos os seguintes critérios de inclusdo para selecdo das pesquisas cientificas: a)
producdes cientificas dos ultimos 5 (cinco) anos, de 2017 a 2022; b) investigacbes que
evidenciam condicOes objetivas e subjetivas de trabalho docente no ensino médio e a producao
das significacGes sobre ser professor; ¢) pesquisas que analisaram a formacdo humana na
escola; d) estudos amparados nos pressupostos do Materialismo Historico-Dialético (MHD), da
Psicologia Historico-Cultural, e na Pedagogia Historico-Critica ou pesquisas que, mesmo nao
sendo ancoradas nos pressupostos ja mencionados, evidenciam as mediagdes que constituem as
condicdes objetivas e subjetivas do trabalho docente no ensino médio.

Os critérios de exclusdo foram os seguintes: a) producdes cientificas que investigaram
o trabalho docente em outras etapas ou modalidades de ensino, tais como: educagéo infantil,
ensino fundamental, educacéo de jovens e adultos, educacéo profissional e tecnoldgica e ensino
superior; b) pesquisa realizadas ha mais de 5 (cinco) anos.

Na pagina da BDTD, com os descritores ja mencionados, encontramos, inicialmente,

291 (duzentos e noventa uma) pesquisas. Apos novos filtros de busca, tais como o periodo, ou
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seja, de 2017 a 2022 apareceram 25 (vinte e cinco) pesquisas. Ap6s a leitura dos resumos,
selecionamos 3 (trés) dissertacdes e 1 (uma) tese para leitura e andlise.

No banco de teses e dissertagdes da CAPES, em funcéo da auséncia de parametros de
filtros ou formas de refinamento de buscas, localizamos 26 (vinte e seis) pesquisas (teses e
dissertagdes), das quais selecionamos 12 (doze) para a leitura do resumo. Desse quantitativo,
selecionamos 2 (duas) dissertagdes e (1) uma tese para leitura e analise. No periodo de agosto
a setembro de 2024, realizamos buscas com os descritores e no periodo de 2020 a 2023
significado e sentido de professores do ensino medio na relacdo com as condicdes de trabalho.

Com relagdo a selecdo dos artigos cientificos, a selecdo foi realizada utilizando os
mesmos descritores, critérios de incluséo e excluséo citados nos dois Gltimos pardgrafos para
busca de teses e dissertacGes. Apos o levantamento bibliografico, localizamos 71 publicacbes
em diversas revistas cientificas/periddicos, das quais selecionamos 16 (dezesseis). Desse
ndmero, constatamos que somente 6 (seis) trabalhos cientificos discutem elementos que
impactam nas condicdes objetivas e subjetivas do trabalho docente no ensino médio brasileiro.
Dessa forma, temos um total de 12 pesquisas, entre teses, dissertacdes e artigos, que tratam do
tema proposto. No periodo de agosto a setembro de 2024, realizamos buscas com os descritores
e no periodo de 2020 a 2023 significado e sentido de professores do ensino médio na relagéo
com as condiges de trabalho, encontramos 6 (seis) artigos, selecionamos 1 (hum) para leiteira
e compde o estado da arte desta pesquisa.

A seguir, apresentamos o quadro resumo das producdes cientificas analisadas.

Quadro 1 — Pesquisas analisadas

Teses e dissertacdes: autores(as) Titulo do trabalho e _da x
publicacdo

SILVA, Gabriela Marino. Dissertacdo | Relacdes e condic6es de trabalho docente de 2017

(Mestrado), 2017, UNICAMP-SP professores e professoras no Ensino médio

FERREIRA, Geisa Carla Gongalves. 2017

Dissertacio (Mestrado), UFA-AL-2017 Trabalho docente: a precarizagdo em debate

As significagdes de professores readaptados sobre as | 2018

DOMINGUES, Camila. Dissertacéo condicBes de trabalho docente e suas implicagdes no
(Mestrado) 2018 PUC-SP processo de adoecimento
SOUSA. Adriana e Silva. Tese, 2018 As condigdes de trabalho de professores do ensino 2018
(Doutorado) UFRN — RN médio de escolas publicas estaduais de Teresina — Pi
CASTRO NETA, Abilia Ana de. A precarizagdo do trabalho e os impactos para o 2020
Dissertacdo (Mestrado), 2020- UASB- | processo de adoecimento da classe trabalhadora
BA docente
VIEIRA, Renato Gomes As reconfiguracdes do trabalho docente no século 2019
UFG, Tese (Doutorado) UFG-GO- XXI: controle, intensificacdo e precarizacdo do
2019 professor

Atividade de estudo e consciéncia critica do 2019

SIMOES, Jéssica Priscila, Dissertagio

(Mestrado) 2019 — UNESP professor: processo de intervengdo formativa

histérico-cultural
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Ano da
Artigos cientificos -autores(as) Titulo do trabalho publicaca
0
FERREIRA, Suzanna Neves; . N
MILITAO, Andréia O_traba~lho educativo: entre a humanizacéo e a 2018
alienacéo
SILVA, Lucas Prates da A educacéo e a proletarizagéo do trabalho docente 2018
uma breve analise no contexto do sistema do capital
OLIVEIRA, D. A; PEREIRA Trabalho docente em tempos de pandemia: mais um 2021
JUNIOR, E. A. retrato da desigualdade educacional brasileira.

Trabalho e educagdo: categorias fundantes do
ROSAR, Maria de Fatima Felix processo de desenvolvimento humano e da 2018
pedagogia-histérico critica

Politica de formacao de professores e a destruicao

LAVOURA, Tiago Nicola et al. das forgas produtivas: BNCC-formacéo em debate 2020
SANTOS; Patricia Sinara Gomes; CondicGes de trabalho: sentidos de ser professor do 2021
NUNES, Claudio Pinto ensino medio
Fonte: Producéo do autor (2022), com base nos dados produzidos no levantamento bibliogréafico e alterado em
2024,

2.1.1 Dialogando com as pesquisas que discutem condicGes de trabalho docente e producdo de
significacOes sobre ser professor: aproximacdes e distanciamentos do objeto de pesquisa

Esta subsecdo discute as pesquisas selecionadas no estado da arte e tem o objetivo
dialogar com as producdes cientificas ja realizadas acerca das condi¢cdes objetivas e subjetivas
gue medeiam o trabalho docente no ensino médio brasileiro, evidenciando aproximacoes e
distanciamentos com o objeto de estudo desta pesquisa.

No tocante as condicOes objetivas de realizar o trabalho docente no ensino médio, as
pesquisas de Ferreira (2017), Silva (2017), Castro Neta (2020) e Domingues (2018) revelaram
que as condi¢cbes estruturais de trabalho dos professores da educacdo basica brasileira
continuam precarias. Os resultados revelaram que a precarizacdo do trabalho, em geral, é um
fendmeno mundialmente em ascenséo tendo em vista a reestruturacdo produtiva do capitalismo
global e que o ensino médio é uma etapa da educacdo que possibilita a formacédo de méo de
obra para atender as suas demandas.

As pesquisas de Simdes (2019), e Vieira (2019) sé@o investigacbes de mestrado e
doutorado, respectivamente, e demonstraram que o trabalho docente segue a logica do trabalho
mercantil, marcado pela flexibilizac&o da jornada de trabalho e das formas contratuais, o que
reverbera na perda da autonomia de professores sobre o processo de trabalho. Essa situagéo tem
reverberado na perda de direitos trabalhistas e sociais conquistados pelos trabalhadores nas

ultimas décadas.
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As pesquisas de Silva (2018) e Ferreira e Militdo (2018) evidenciaram que o trabalho
docente esta subordinado aos interesses financeiros e politicos, tornando a educacdo publica
submissa ao projeto neoliberal no Brasil. Essa situacdo confere determinada valoracdo ao
conhecimento para o capital, que é manter e ampliar a propria existéncia do modo de producéo
capitalista por meio da exploracéo e alienacdo dos trabalhadores.

A pesquisa de Oliveira e Pereira Junior (2020) € uma producdo tedrica, que evidenciou
gue a conjuntura socioeconémica da crise estrutural do capitalismo e as consequéncias geradas
no ambito da saude publica em funcdo da pandemia da COVID-19 impactaram de modo
negativo a economia pelo distanciamento social, pelas demissdes em massa e 0
empobrecimento da populacéo.

Nesse contexto, o trabalho docente foi severamente piorado pois 0 contexto pandémico
alterou 0 modo de trabalhar de professores (as), que passou a ser realizado por meio do formato
remoto, e muitos estudantes de escolas publicas ndo tiveram condic6es de estudar. Essa situacéo
contribuiu para acentuar a precarizagédo do trabalho docente e as desigualdades educacionais.

Sena e Nunes (2021), em seu artigo cientifico discutiram os sentidos produzidos na
docéncia pela mediacdo das condicdes de trabalho docente. A investigacdo de cunho teorico,
evidencia as significagdes sobre precarizacdo do trabalho docente frente as reformas neoliberais
na educacdo basica. Os autores, denunciam que a educacdo escolar segue estdo seguindo a
mesma logica das organizacfes empresariais, fazendo jus aos ideais capitalistas em meio a onda
da globalizacdo e o atendimento as novas demandas do mercado, e que na situacdo atual abre
mais brechas para a mercantilizacdo da escola publica e caminha, cada vez mais, para a
precarizacdo do direito a educacdo, em vez de garantir sua ampliacdo e efetivacgdo.

As pesquisas de Rosar (2018) e Lavoura et al. (2020) sdo produgdes tedricas que
evidenciaram as determinac6es do novo ensino médio, reformulado pela BNCC, no trabalho
docente. A reforma em questdo estd subordinada ao ideario da reestruturacdo produtiva do
capital. O ensino médio, com isso, passou a ter um perfil de formacéo utilitarista, pragmatica,
e os professores ndo tiveram a formacgdo necessaria para atuar nesse novo contexto, situacao
gue gerou um grande abismo entre o ensino médio ofertado pela educagdo publica e ensino
médio ofertado na esfera particular, de modo que o novo ensino médio colabora para acentuar
as desigualdades educacionais e sociais ja existentes.

As pesquisas discutidas nesta secdo, em um contexto geral, evidenciaram a situacéo de
precarizacdo das condigdes concretas de realizar o trabalho docente no Brasil, descrevendo a
realidade em que os professores atuam. Evidenciaram o descaso dos governos em todas as

esferas do poder, com acentuacdo da precarizagdo no ultimos 06 (seis) anos, em funcdo da
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ideologia politica da ultradireita que retirou direitos trabalhistas e previdencidrios dos
trabalhadores em geral e promoveu o desinvestimento na educacao publica.

Estas pesquisas, se distanciam desta investigacdo por se direcionarem as condigdes
concretas de trabalho sem evidenciar as condicGes subjetivas que afetam os (as) professores
(as) no Brasil, ndo evidenciaram a formacéo do professor e seus impactos no trabalho docente,
bem como ndo trouxerem discussdes acerca dos impactos na educagdo publica, em funcgéo da
reestruturacdo capitalismo e da flexibilizacdo das relacdes de trabalho promovidas pelas
alteracdes da CLT.

Apesar de apresentarem importantes contribui¢des, ndo evidenciaram como as
condigdes objetivas determinam a formacdo de novas subjetividades, muito embora, haja
sinalizacdo acerca de como essas condi¢cdes de trabalho afetam os professores (as) do Brasil,
inclusive evidenciando as condicdes subjetivas, como o adoecimento mental docente téo
presente neste século. Entretanto, ndo hé explicacdes acerca das condi¢des objetivas de trabalho
dos (as) professores (as) e nem como essas dimensdes determinam a producdo de significacoes
sobre ser professor do ensino médio.

A pesquisa analisada que mais se aproxima desta investigacdo e traz subsidios para o
delineamento do nosso objeto de estudo € a pesquisa de doutorado de Sousa (2018), que teve
como objetivo geral investigar as condi¢Bes de trabalho de professores do ensino médio de
escolas publicas estaduais de Teresina - PI.

O periodo analisado pela pesquisa foi de 2003 e 2015. Nesse periodo o Estado do Piaui,
segundo os resultados da pesquisa, ndo proporcionou expressivos avancos na melhoria das
condic@es de trabalho dos professores de ensino médio da rede estadual, mesmo com o registro
da importante ascensdo socioeconémica do mesmo periodo ao beneficiar-se do padrdo de
desenvolvimento capitalista neodesenvolvimentista.

A pesquisa de Sousa (2018), foi realizada ha 5 (cinco) anos em uma capital, e identificou
as condicgdes objetivas direcionadas para os aspectos da infraestrutura escolar bem como o plano
de cargos, indicadores educacionais de qualidade, carreira e salario docente, mas ndo
evidenciou as significacdes de professores (as) acerca da realizacdo do trabalho docente em
situacdo de desvalorizagéo.

N&o encontramos 0s nexos entre a desvalorizagdo da escola publica como um projeto
hegeménico de poder do capitalismo sobre a educagdo publica brasileira. Ndo foi possivel
identificar mediacGes que colaboram para compreender a luta por melhores condig¢des de
trabalho, remuneracdo, ou condi¢des que reverbera no desenvolvimento do pensamento critico

dos estudantes e nem evidenciou como o contato com a realidade objetiva, ou seja, em
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atividade, determina o modo como os professores significam os modos de ser professor e ser
aluno do ensino médio publico.

Em forma de sintese, consideramos que todas as pesquisas analisadas neste
levantamento apresentam relacdo com nossa investigacdo e trazem contribui¢fes importantes
para nos ajudar a refletir sobre as condic¢des de trabalho docente. Sdo pesquisas que evidenciam
que a precarizacdo do trabalho docente € uma realidade em todo o pais. Entretanto, nossa
investigacdo pretende evidenciar o processo de significagdo sobre “ser professor” mediado
pelas condi¢des de trabalho, questdo que a nosso ver é fundamental para explicar os casos de
adoecimento docente, de desisténcia da profissao, e do fracasso escolar no ensino médio. A
explicagdo acerca desses fendbmenos que cercam a educacdo escolar no ensino médio sdo a
expressao das subjetividades que estdo se constituindo pela mediacdo das condicBes de
trabalho, portanto, conhecer essas condicGes pela via das significacbes € um passo importante
no movimento que visa superar a realidade de precarizacdo do trabalho docente ja consolidado
em nosso pais.

Esta pesquisa, portanto, particulariza-se e se diferencia das demais, por ser realizada em
escolas do ensino médio do municipio de Sdo Raimundo Nonato - PI, regido do Territorio Serra
da Capivara, no qual ndo existem pesquisas sobre a temética. Utilizamos como aporte tedrico
metodol6gico o Materialismo Historico Dialético, Psicologia Historico Cultural e Pedagogia
Historica critica como lentes para explicar as significacdes sobre "ser professor” do ensino

médio em escolas do no municipio de Sdo Raimundo Nonato-Pl.



36

3 EDUCACAO E FORMACAO HUMANA: CONCEPCAO DE SER HUMANO E
REALIDADE QUE ORIENTAM A PESQUISA

Esta secdo objetiva discutir a concep¢ao de homem (ser humano), realidade e educacao
que orientam nossa pesquisa, a partir dos referenciais que fundamentam nosso pensamento e
acdo. Neste sentido, essa discussdo foi organizada em trés subse¢des articuladas entre si. Na
primeira, analisamos o processo de constituicdo historica do ser humano pela media¢do da
realidade, na segunda subsecao, nos dedicamos a refletir acerca da relagdao entre atividade,
significacdo e consciéncia humana, e por ultimo, nos dedicamos a refletir sobre a educagao

escolar com vistas a humanizagao frente aos ditames do capital.

3.1 O processo de se constituir humano: uma questao socio-historica

A concepcdo de humano que adotamos nesta pesquisa € aquela advogada por Marx e
Engels (2009). Para os autores, o0 homem (ser humano) € o conjunto das relacdes sociais que
encarna, ou seja, o ser humano é concreto, real. E aquele que se desenvolve por meio do trabalho
e da apropriacdo da riqueza cultural produzida pelas geragdes pretéritas e atuais, isto &, pela
apropriacéo das objetivacGes humanas.

Nessa direcdo, entendemos que os professores também precisam ser compreendidos
como humanos que encarnam as relacdes sociais que vivenciam, que se desenvolvem por meio
do trabalho que realizam e pelas apropriagdes culturais que a realizacdo desse trabalho
possibilita. E nessa dire¢do que analisamos os professores no ambito dessa investigacao.

Essa compreensdo acerca dos professores como sujeitos historicos constituidos pela
mediacdo das rela¢bes sociais que encarnam no exercicio da profissdo, encontra fundamentacéo
nas ideias de Schaff (1967, p. 69), ao considerar que ele (0 homem) “existe como espécie ¢
como individuo, que é um produto do desenvolvimento histérico e, portanto, um produto
social”, ou seja, resultado das relagdes sociais que estabelece com o mundo, com 0s outros seres
humanos e consigo mesmo. E, portanto, um ser humano concreto, resultado das relacdes sociais
que encarna.

De acordo com os postulados de Leontiev (1978, p. 262, “0 homem ¢ um ser de natureza
social, e tudo que ele tem de humano provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura
criada pela humanidade”. Dessa forma, entendemos, com base no autor, que o desenvolvimento
humano ndo acontece por uma dadiva natural, ou determinado em ultima instancia pelos

aspectos de maturacao bioldgica, mas por um processo social, histérico e cultural.
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Para Marx (1985), o trabalho é fundante do ser humano. E por meio do trabalho que o
homem realiza o intercdmbio com a natureza, criando meios de satisfacdo de suas necessidades
individuais e coletivas. Portanto, segundo o autor, “o trabalho é um processo entre 0 homem ¢
a natureza, um processo em que 0 homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu
metabolismo com a natureza” (Marx, 1985, p. 149). O trabalho €, portanto, condigdo para
humanizaco pois, através dele, o homem se autotransforma e transforma a natureza. E por
meio do trabalho, que o ser humano desenvolve capacidades tipicamente humanas, elabora
objetos e instrumentos, cria e modifica sua propria realidade, a realidade humana.

Segundo Lukécs (2012, p. 348), por meio do trabalho, acontece o salto ontoldgico que,
“[...] ao contrério da continuidade normal do desenvolvimento bioldgico, representa uma
ruptura, € o0 momento de transicdo entre o animal e o ser humano”. Ele ocorre por meio do
desenvolvimento das capacidades humanas, que sdo desenvolvidas por meio da historia e da
cultura. Portanto, se ha uma natureza humana, esta é sempre produto do social. E através do
trabalho que o ser humano se diferencia dos demais seres vivos, marcando uma ruptura
significativa no desenvolvimento bioldgico. Enquanto os animais seguem uma continuidade
natural em sua evolugdo, o ser humano, ao realizar o trabalho, realiza o salto ontolégico. E
nesse momento de transicdo que a humanidade se destaca, mostrando sua capacidade de
transformar a natureza e a si mesma. Portanto, o trabalho ndo apenas proporciona a
sobrevivéncia, mas também ¢é responsavel pela construcdo da cultura e da sociedade,
desenvolvendo a esséncia do ser humano.

Outro autor que se destacou pelo seu legado em torno das explicacdes acerca da
constituicdo do ser humano foi Vigotski (2006, 2009, 2018). Para o autor soviético o
desenvolvimento humano esté relacionado na superacao ou conversdo das fungdes psicoldgicas
elementares em funcbes psicologicas superiores tais como: linguagem, atencdo dirigida,
memoria, consciéncia, cognicdo, formacdo de conceitos, emoc¢Oes, pensamento abstrato,
resolucdo de problemas e tomada de decisfes que por sua vez, se intercambiam em uma rede
relacOes e forma o sistema psicoldgico complexo, e desse modo, 0 homem (ser humano) vai se
distanciando das bases naturais do desenvolvimento humano para se tornar um ser historico e
cultural.

De acordo com a teoria de Vigotski (2009), essas funcdes referem-se as caracteristicas
mentais mais avancadas, que distinguem o0s seres humanos de outras espécies. Sao
desenvolvidas através das relagfes sociais e da internalizacdo da cultura produzida pela
humanidade. Em outras palavras, € por meio das relagcBes sociais que seres humanos se

desenvolvem do ponto de vista socio historico, uma vez que de acordo com esse autor:
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Cada funcéo psiquica superior passa inevitavelmente por um estagio externo
de desenvolvimento porque a funcdo, em primeiro lugar, é social. Este é o
ponto central de todo o problema de comportamento interno e externo [...]
quando dizemos que um processo é 'externo queremos dizer que é social. Cada
funcdo psiquica superior era externa porque era mais social do que interna; a
funcdo psiquica propriamente dita era anteriormente uma relagdo social de
duas pessoas. No meio de influéncia sobre si mesmo ¢é inicialmente o meio de
influéncia sobre os outros, ou 0 meio de influéncia de outros no individuo
(Vigotski, 2006, p. 147).

O autor referenciado defendeu em suas pesquisas que o desenvolvimento humano ndo
ocorre apenas por fatores bioldgicos, sendo este a base do seu desenvolvimento, ou ser seja, a
base organica precisa existir na forma de funcdes elementares, para que sejam superadas
dialeticamente por funcGes complexas. Isso s6 é possivel pela possibilidade que os seres
humanos tém se estabelecer relagdes sociais, sendo estas determinantes para o desenvolvimento
humano.

Segundo Vigotski (2018, p. 89) “[...] o homem ¢é um ser social e, fora da relacdo com a
sociedade, jamais desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que sdo resultado do
desenvolvimento metddico de toda a humanidade”. Em outras palavras, para este autor o ser
humano é inerentemente social, e é por meio das interacdes com a sociedade que ele desenvolve
suas qualidades e caracteristicas. De acordo com o autor, se um individuo estivesse isolado da
sociedade, jamais seria capaz de alcancar um desenvolvimento completo, pois é justamente a
troca de experiéncias e conhecimentos com 0s outros que impulsiona o desenvolvimento
humano que por sua vez é um processo que ocorre ao longo da histéria da humanidade.

Sem o convivio com outros seres humanos, 0 homem jamais seria capaz de se apropriar
e desenvolver conhecimentos que séo resultado do acimulo de saberes da humanidade ao longo
do tempo. Portanto é por meio do convivio em sociedade que o ser humano tem a possibilidade
se apropriar e desenvolver conhecimentos que sdo resultado do acumulo de saberes da
humanidade ao longo do tempo.

Vigotski (2006, p. 139) ao explicar a lei geral do desenvolvimento humano asseverou
que:

Podemos formular a lei genética geral do desenvolvimento cultural da
seguinte forma: todas as fungdes no desenvolvimento cultural de uma crianga,
ele aparece em cena duas vezes, em dois planos; primeiro no plano social e
depois no psicoldgico, a principio entre os homens como uma categoria
interpsiquica e entdo dentro da crianga como uma categoria intrapsiquica.

Diante da afirmacdo do autor supracitado, a lei geral do desenvolvimento cultural, tem
como fundamento trés condi¢cbes fundamentais: mediacdo, internalizacdo e zona de
desenvolvimento proximal. A mediacéo refere-se ao papel crucial dos signos culturais que na

relacdo que o ser humano estabelece, portanto é um produto do desenvolvimento cultural.
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Atraveés da relacdo com individuos mais desenvolvidos, como pais, professores e colegas, as
criancgas se apropriam de conhecimentos e outros elementos produzidos culturalmente.

A internalizacdo, por sua vez, refere-se a transformacdo desses conhecimentos em
processos mentais internos, que passam a fazer parte do aparato cultural de cada individuo. Por
fim, a zona de desenvolvimento proximal se refere a diferenca entre o nivel de desenvolvimento
atual de uma pessoa e seu potencial de desenvolvimento, que pode ser alcangcado com a ajuda
de um outro mais desenvolvido. Portanto, a lei genética geral do desenvolvimento cultural
postulada por Vigotski enfatiza a importancia das relacdes sociais e da mediacdo para o
desenvolvimento humano.

Corroborando as ideias de Marx (2011) e Vigotski (1996), Leontiev (1978) elaborou um
grande legado acerca do processo de humanizacao. O teorico soviético afirmou em seus estudos
gue a humanizacdo do homem esté intrinsecamente ligada a sua natureza social. Que ao nascer,
0 homem possui em poténcia tudo aquilo que o torna humano, mas € na convivéncia em
sociedade, dentro da cultura criada pela humanidade, que o0 homem se humaniza. Portanto, a
humanizacdo do homem é um processo continuo e inerente a sua existéncia em sociedade,

Para este autor:

[...] o homem definitivamente formado possui ja todas as propriedades
bioldgicas necessérias ao seu desenvolvimento sdcio-histoérico ilimitado. Por
outras palavras,a passagem do homem a uma vida em que a cultura é cada vez
mais elevada ndo exige mudancas bioldgicas hereditarias. O homem e a
humanidade libertaram-se, segundo a expressdo de Vandel, do “despotismo
da hereditariedade” e podem prosseguir o seu desenvolvimento num ritmo
desconhecido no mundo animal” (Leontiev, 1978, p. 271).

Isso significa que, ao contrario dos outros animais, 0s seres humanos tém a capacidade
de agir na natureza e transformar, evoluir culturalmente, independentemente de suas
caracteristicas genéticas. Essa liberdade cultural permite que a humanidade se desenvolva de
maneiras inimaginaveis, ultrapassando as limitacdes impostas pela natureza. Isso pode ser
observado em avancos cientificos, tecnoldgicos e artisticos que ocorrem ao longo da historia
humana, o que requer que todos 0s seres humanos tenham acesso para se desenvolver. Portanto,
a cultura desempenha um papel fundamental na evolucdo e no progresso da humanidade,
permitindo que ela se afaste do determinismo bioldgico e alcance um nivel superior de
desenvolvimento humano mediado pela cultura humana.

Segundo Leontiev (1978, p. 283):

O individuo é colocado diante de uma imensidade de riquezas acumuladas ao
longo dos séculos por inumeraveis geragdes de homens, 0s Ginicos seres, No
nosso planeta, que sdo criadores. As geracGes humanas morrem e sucedem-se,
mas aquilo que criaram passa asgeragcdes seguintes que multiplicam e
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aperfeicoam pelo trabalho e pela luta as riquezas que Ihes foram transmitidas
e “passam 0 testemunho” do desenvolvimento da humanidade.

Portanto a vivéncia e objetivacdo da producdo cultural sd@o passadas de geracdo a
geracdo. As geracOes subsequentes tém a responsabilidade de multiplicar e aperfeicoar essas
riquezas através do trabalho, e, portanto, cria um ciclo continuo de construcdo da via social, na
qual cada individuo tem a oportunidade de contribuir para a evolucdo da humanidade. Ou seja,
cada geracdo deixa os tracos de sua humanidade nos objetos culturais que produz e repassa
essas marcas para as geracoes seguintes.

Para Duarte (2013), o desenvolvimento humano ocorre mediante apropriacdo dos
elementos da historia e da cultura e sua objetivacdo por parte de cada ser humano na realidade.
Em outras palavras, quer dizer o autor:

[...] a objetividade do género humano é, portanto, uma objetividade histérica
e social, na medida em que a atividade de cada ser humano se realiza em um
mundo no qual esta a objetividade e atividade das geracfes passadas. Neste
sentido pode se dizer que o género humano é formado tanto na atividade
humana objetivada quanto pela atividade humana em objetivacdo, com
ressalva de que ndo se entenda por atividade apenas a atividade fisica (Duarte,
2013, p. 129).

A apropriacdo da cultura pelos seres humanos é um processo educativo que ocorre por
meio do acesso aos produtos culturais que sdo disponibilizados pelas geracdes passadas e
presentes. Portanto, o processo de humanizagdo, segundo Duarte (2008, p. 31), acontece
mediante “[...] a apropriacdo das objetivacdes do género humano, é uma necessidade do préprio
processo de formacdo da individualidade. O individuo precisa apropriar-se dos resultados da
historia e fazer destes resultados, os 6rgdos de sua individualidade”.

A humanizacgéo do ser humano, de acordo com Leontiev (1978), ocorre por meio da
atividade, que por sua vez € a condicdo que o0 ser humano tem para conhecer e dominar um
objeto ou fendmeno da realidade. Isso significa que, para compreender plenamente um objeto
ou fenbmeno, € necessario agir no e sobre ele para conhecer e internalizar suas propriedades.

A atividade estruturada por Leontiev (1978), requer uma sequéncia organizada de
componentes: necessidade, motivo, sentido, significado, finalidade, tarefas, acdes, operacdes,
e, € originada pela necessidade que é seu motivo. Para alcancar o suprimento de uma
necessidade, ou seja, para alcancar o objetivo perseguido, o ser humano necessita de condi¢Ges
concretas de realizar a atividade. Destacamos que inicialmente as necessidades humanas sdo
primérias como por exemplo: de alimento, de vestimenta, de agasalho, de saciar a sede.

Ou seja, pelo desenvolvimento sécio histérico o ser humano desenvolve necessidades
mais sofisticadas, tais como: necessidade de viajar, conhecer lugares novos, novas culturas, de

estudar, de ter lazer, de participar de eventos sociais etc. A busca incessante por solugdes e
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melhorias para a vida cotidiana impulsionou o desenvolvimento de diversas tecnologias ao
longo da histdria, tanto pela sofisticacdo dos meios, instrumentos que medeia a realizagéo da
atividade, quanto pelo modo como os seres humanos significam suas necessidades e motivos
que orientam a atividade.

Leontiev (1978, p. 263) ao discorrer sobre a atividade desenvolvida pelos seres humanos
e 0 conhecimento adquirido ao longo do tempo destaca que:

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de
fendmenos criado pelas geracOes precedentes. Ela apropria-se das riquezas
deste mundo participando no trabalho, na producéo e nas diversas formas de
atividade social e desenvolvendo assim as aptiddes especificamente humanas
que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo.

De acordo com este autor, cada nova geracdo inicia sua jornada em um mundo ja
construido pelas geragdes anteriores, repleto de objetos e fendmenos. Ao se inserir nesse
contexto, a geracdo atual se apropria das riquezas desse mundo por meio da relacdo que
estabelece com a realidade. E através dessa apropriacdo que as geracdes podem produzir suas
formas de existéncia e deixar seu legado para as geracoes futuras. Pois “[...] sdo 0s objetos e 0s
fendmenos que encerram em si a atividade das geracOes precedentes que resultam todo o
desenvolvimento intelectual do género humano, do desenvolvimento do homem enquanto ser
genérico” (Leontiev, 1978, p. 264).

A partir dessa perspectiva, é possivel compreender que todas as caracteristicas e
potencialidades que tornam os seres humanos Unicos e distintos dos demais animais estdo
intrinsecamente ligadas a sua vida em sociedade. Ao viver em sociedade, os individuos tém
acesso a cultura e ao conhecimento acumulado pela humanidade ao longo dos séculos. No caso
da escola, o individuo tem a possibilidade de apropriar-se de conhecimentos cientificos como
elemento da cultura que séo transmitidos de geracdo em geracdo. A cultura, nesse sentido,
desempenha um papel fundamental na formacéo do ser humano, fornecendo-lhe as ferramentas
necessarias para se desenvolver plenamente e se relacionar com o0 mundo ao seu redor.

E por meio da cultura e da vida em sociedade que o homem adquire a linguagem, a
capacidade de pensar de forma abstrata, a habilidade de criar e utilizar ferramentas, entre outras
caracteristicas que o distinguem das demais espécies. Portanto, pode-se afirmar que a vida em
sociedade é a condigdo primordial para a constituicdo da humanidade do ser humano,
conferindo-lhe uma série de atributos que o tornam capaz de transformar o mundo no qual
vivemos.

Para Asbahr (2005, p. 109):

[...] a natureza objetal da atividade ndo se restringe aos processos
cognoscitivos, mas estende-se a esfera das necessidades, a esfera das emocoes.
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A necessidade € o que dirige e regula a atividade concreta do sujeito em um
meio objetal [...] no decorrer da histéria da humanidade, os homens
construiram infindaveis objetos para satisfazerem suas necessidades. Ao fazé-
lo, produziram n&o so6 objetos, mas também novas necessidades e, com isso,
novas atividades. Assim, superaram as necessidades bioldgicas,
caracteristicas do reino animal, e construiram a humanidade, reino das
necessidades espirituais, humano-genéricas.

Esta autora destaca que natureza objetal da atividade humana, vai além dos processos
cognitivos e alcanca também as esferas das necessidades, emogdes, sentimentos, ou seja,
elementos de nossa subjetividade. As necessidades humanas, portanto, sdo historicas e
culturais, diferente da atividade adaptativa dos animais. O homem como ser ontocriativo,
desenvolve atividades cada vez mais complexas a fim de atender suas necessidades individuais
e coletivas, orientadas por motivos visando alcangar um objetivo.

Mas 0 modo com cada pessoa realiza a atividade varia de acordo com a necessidade e o
motivo. No caso da docéncia, esta € uma atividade tipicamente humana, realizada por
professores (as). O motivo de estar e permanecer na docéncia, pode ser a necessidade basica de
sobrevivéncia ou a busca por realizagdo profissional, e 0 objeto pode ser o cumprimento de uma
carga horéria mensal para receber sua remuneragdo visando garantir sua sobrevivéncia ou
buscar promover o desenvolvimento integral dos estudantes. Ante uma perspectiva e outra ha
diferenca de motivos e objetivos, que por sua vez determinam o resultado da atividade que
também é determinada pela forma como os professores a significam.

Leontiev (1978, p. 58), assim destacou:

E exatamente o objeto de uma atividade que da a ela uma direcdo determinada.
De acordo com a terminologia que propus, o objeto de uma atividade é seu
verdadeiro motivo. E entendido que o motivo pode ser tanto material como
ideal, presente na percepgdo ou exclusivamente na imaginagdo ou no
pensamento. A questdo principal € que por tras da atividade deve sempre estar
uma necessidade, ela deve sempre responder uma necessidade ou outra.
Assim, o conceito de atividade estd necessariamente conectado com o
conceito de motivo. A atividade ndo existe sem um motivo; atividade “nio
motivada” ndo ¢ atividade sem um motivo, mas atividade com um motivo
subjetivamente e objetivamente oculto.

A distincdo entre diferentes motivos das atividades esta principalmente relacionada ao
objeto de cada uma delas. E o motivo que impulsiona e orienta a sua realizacdo. Essa
compreensdo e fundamental para entendermos as motivacfes que orientam nossas acdes e como
elas se relacionam com 0s nossos objetivos e desejos. Segundo Leontiev (1978), € fundamental
entender que o conceito de atividade esta intrinsecamente ligado ao conceito de motivo.

De acordo com essa perspectiva, a atividade ndo pode existir sem um motivo que a
impulsione. E importante ressaltar que a expressio "atividade nio motivada" ndo faz sentido,

pois toda atividade possui um motivo, mesmo que esse motivo esteja oculto tanto subjetiva
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quanto objetivamente. Isso significa que a realizagdo de qualquer acéo requer uma motivagéo
subjacente, um impulso interno ou externo que leva o individuo a se engajar na atividade em
questao.

Dessa forma, Leontiev (1978) nos convida a refletir sobre a importancia de compreender
0S motivos que impulsionam as nossas acdes, uma vez que eles sdo determinantes para
realizacdo de nossas atividades, no caso da atividade pedagdgica, 0os motivos determinam
nossos modos de agir e sdo evidenciados nas significacdes que produzimos sobre ser professor

em atividade. Essa discussédo serd aprofundada na subsecdo seguinte.

3.2 Atividade, consciéncia e significacdo na constitui¢céo do professor

Iniciamos pela compreensdo de que a atividade humana é motivada por uma série de
fatores, como desejos, necessidades e motivos. Quando o professor realizar sua atividade no
sentido de desenvolver o maximo de consciéncia dos estudantes o motivo que a impulsiona é a
necessidade de obter um bom resultado na sua atividade que é mediar o desenvolvimento do
ser humano e a necessidade se torna o motivo de ser um bom professor, capaz de por meio do
conhecimento cientifico produzir mudancas positivas na vida académica dos alunos

Acerca da atividade, Leontiev (1978, p. 183) asseverou que

[...] a vida de cada individuo € feita da soma total ou, para ser mais exato, um
sistema, uma hierarquia de atividades sucessivas. E em atividade que a
transicdo ou traducdo do objeto refletido em imagem subjetiva, em ideal,
ocorre; a0 mesmo tempo, é também em atividade que a transigdo é alcangada
do ideal em resultados objetivos da atividade, seus produtos, em material.
Considerada deste angulo, atividade é um processo de inter trafico entre polos
opostos, sujeito e objeto.

De acordo este autor, a transi¢do do ideal para os resultados objetivos por meio da
atividade ocorre por meio da propria atividade em si. Nesse sentido, é fundamental
compreender gque a atividade é uma acdo intencional e sistematica, que envolve a relacdo do
sujeito com o objeto de sua acdo. Portanto, a atividade é o elo que permite a transicao do ideal
para 0 material, pois € nesse processo que 0 sujeito coloca em prética suas intencdes e
transforma suas ideias em objetos, em sistemas de hierarquias, isso porque o ser humano é um
ser de necessidades e desejos que sdo construidos na relacdo com a realidade social

Isso quer dizer que o sistema de hierarquia de atividades humanas sucessivas & uma
estrutura que descreve a organizacgéo das atividades realizadas pelos individuos de acordo com
0 seu préprio desenvolvimento, ou seja, com o desenvolvimento de sua consciéncia ao longo

do tempo. As atividades sdo organizadas em diferentes niveis, sendo que algumas sdo
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consideradas mais basicas e outras mais complexas. Essa hierarquia é determinada pela relacdo
de dependéncia entre as atividades, ou seja, algumas atividades sdo pré-requisitos para outras.
Por exemplo, para escrever um texto, € necessario primeiro realizar outras atividades como
pesquisar, organizar as ideias e revisar o conteddo. Essa hierarquia de atividades sucessivas é
fundamental para entender como os individuos planejam suas atividades de acordo com o0s
objetivos a serem alcancados.

E por meio do planejamento da atividade que o ser humano alcanca a transicao do ideal
para o real, os resultados objetivos, ou seja, os produtos materiais da atividade. Nesse sentido,
podemos entender que a atividade € o elo entre a realidade concreta e o suprimento das
necessidades individuais e coletivas.

De acordo Leontiev (1978, p. 140)

A atividade é uma unidade ndo-aditiva da vida material, corp6rea, do sujeito
material. Em um sentido estreito, i.e., no plano psicoldgico, é uma unidade de
vida, mediada pelo reflexo mental, por uma imagem, cuja funcdo real é
orientar o sujeito no mundo objetivo.

Em termos gerais, a atividade é como se fosse um guia interno que nos ajuda a entender
e interagir com o0 ambiente em que vivemos, por meio de tarefas mais simples do cotidiano até
as complexas relagdes sociais.

A atividade ndo aditiva, portanto, refere-se a forma como as pessoas interagem com 0
mundo ao seu redor de maneira ativa e dindmica. E aquela que néo se limita apenas & soma de
acOes isoladas, mas sim a combinacdo e interconexdo de diferentes elementos que compdem
uma acdo complexa. Leontiev (1978) destaca que essa atividade é fundamental para o
desenvolvimento humano, pois € por meio dela que os individuos transformam o mundo e a si
mesmos e com essa transformacdo o ser humano elava cada vez mais, a sua humanizacéo.

No caso atividade pedagogica, o professor desempenha um papel essencial no
desenvolvimento da escolarizacao, sendo responsavel pela mediacdo dos processos de ensino.
Essa atividade é o cerne do trabalho docente, pois é por meio dela que o professor planeja,
desenvolve e avalia os resultados da atividade pedagdgica. Ou seja, nos processos educativos
escolares, ha a unidade dialética, entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem.

Quanto tratamos da atividade de ensino como fonte de desenvolvimento humano
Moura et al. (2016, p. 94) salientam que:

A natureza particular da atividade de ensino, que ¢ maxima sofisticacdo
humana inventada para possibilitar a inclusdo dos novos membros de um
agrupamento social em seu coletivo e dard a dimensdo da responsabilidade
dos que fazem a escola como espago de aprendizagem e apropriagéo da cultura
humana elaborada bem como do modo de prover os individuos
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metodologicamente, de formas de apropriacdo e criacdo de ferramentas
simbdlicas para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

De acordo com a perspectiva da psicologia historico-cultural, é fundamental que nos
questionemos sobre o verdadeiro motivo por tras dessas a¢fes e como elas influenciam nosso
quotidiano e a vida social. Ao refletirmos criticamente sobre os resultados que essas atividades
geram, no caso especifico da atividade pedagdgica, podemos compreender melhor o impacto
que ela provoca na vida dos estudantes.

No caso da docéncia para que 0s objetivos educacionais sejam alcancados, aqueles
direcionados para o desenvolvimento humano, requer do professor (a) que este realize uma série
de agdes. Em primeiro lugar, é fundamental realizar o planejamento estruturado, estabelecendo
os contetidos a serem abordados e as estratégias de ensino mais adequadas para desencadear
aprendizagens. Isso implica em analisar diferentes fenbmenos relacionados ao ensino e a
aprendizagem.

O ensino é visto como uma atividade de trabalho para o professor, que busca
desenvolver processos educativos para os alunos. Por sua vez, o aprender € encarado como o
objeto de estudo do aluno, que se dedica a se apropriar dos contetdos cientificos trabalhados
na escola. Esses processos sdo complexos e estdo intrinsecamente ligados, sendo necessario
compreender suas relagdes de modo que a atividade pedagdgica possa desencadear agdes e
processos educativos na direcdo da formacgdo humana.

A atividade pedagogica é fundamental para a formacdo dos individuos, seguindo a
estrutura proposta por Leontiev (1978). Ela se baseia na identificacdo de uma necessidade, que
é a apropriacdo da cultura humana, e um motivo real, que é a apropriacdo do conhecimento
historicamente acumulado. Os objetivos da atividade pedagdgica sdo ensinar para desenvolver
aprendizagens, buscando sempre considerar as condi¢des objetivas da instituicdo escolar. Nesse
sentido, a atividade pedagdgica se torna um processo dinamico e intencional, no qual tanto o
professor quanto o aluno desempenham papéis ativos no processo. Quando o professor assume
essa postura caminhamos na direcao de realizar processos educativos capazes de desenvolver a
consciéncia humana.

Para Vigotski (1996), a atividade socialmente significativa € o principio explicativo da
consciéncia, ou seja, ela é construida de fora para dentro por meio das significacbes mediadas
pelas relagdes sociais. Isso significa que a consciéncia ndo é algo estatico, mas sim algo em
constante evolucdo e transformacao.

Segundo Leontiev (1978), a realidade psiquica que se apresenta diante de nés é o mundo

subjetivo da consciéncia. O autor, também destaca que a compreensdo de como a consciéncia
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é formada sé é possivel quando analisamos o individuo como um produto da sua participacao
ativa em um contexto cultural. 1sso implica que a consciéncia ndo € um fendmeno isolado, mas
desenvolvido pela atividade humana e por meio das relagcBes sociais que o ser humano
estabelece com a realidade objetiva.

De acordo com o autor citado, a relacéo entre a atividade humana e a consciéncia é uma
unidade dialética, ou seja, elas estdo intrinsecamente interligadas. O desenvolvimento da
consciéncia humana, ndo é algo dado naturalmente, mas um produto historico e cultural. A
consciéncia é o resultado subjetivo da interacao dos seres humanos com os objetos e com outros
individuos, consigo préprio e com 0 mundo. Nessa perspectiva, a consciéncia ndo é apenas um
reflexo passivo das experiéncias vividas, mas sim um elemento ativo que determina e orienta a
acao humana.

Desse modo, os conhecimentos e as experiencias humanas sdo compartilhados e
construidos coletivamente. Em seguida, sdo internalizados por cada individuo, tornando-se
categorias intrapsiquicas. O processo de internalizacdo é fundamental para a formacgdo da
consciéncia humana, ou seja, na relacdo interno/externo. Em resumo, a consciéncia humana é
desenvolvida pelo ser humano na relacdo com a realidade objetiva e por meio da apropriacao
do aparato cultural produzido pela humanidade ao longo da historia.

Vigotski (1999), ao discutir a consciéncia, adverte que esta funcéo foi por muito tempo
estudada por outras psicologias biologizantes, naturalizantes de cunho comportamentalista, mas
gue com o advento da nova psicologia, a psicologia histérico-cultural, que tem como
fundamento filoséfico o MHD, a compreensao da consciéncia rompeu com 0s determinismos
biol6gicos, para uma compreensdo de que esta € um produto histdrico e cultural.

Este autor, empreende uma compreensdo revolucionaria que busca ir além das
concepcdes tradicionais de consciéncia e comportamento. Ele argumenta que a consciéncia ndo
deve ser compreendida pela concepcao idealista, mas pela atividade do ser humano e destaca a
importancia dos signos como mediagdo fundamental para o desenvolvimento da consciéncia
humana.

De acordo com Vigotski (1999), a nocdo acerca do processo de significacdo exige a
compreensdo sobre a distingdo entre o instrumento psicologico e o técnico. Enquanto o
instrumento psicologico (signo) estd direcionado para a psique e o comportamento, o
instrumento técnico tem como objetivo principal provocar mudancas no objeto externo.

Ambos sdo elementos intermediarios (mediadores) entre a atividade humana e o objeto,
mas cada um tem uma orientacdo diferente. E como se o instrumento psicoldgico fosse voltado

para 0 nosso interior, para 0 que acontece dentro de nds, enquanto o instrumento tecnico é
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voltado para o mundo exterior, para o que acontece fora de nds. E como se fossem duas
ferramentas diferentes, cada uma com sua funcéo especifica na realizacdo da atividade, séo,
portanto “[...] 0s mediadores semiéticos das relagdes dos homens com a cultura humana e,
consequentemente, constituintes centrais do desenvolvimento psiquico” (Martins; Rabatini,
2011, p. 29).

Os signos funcionam como 6rgéos sociais, pois sao mediadores da realidade externa e
nessa relacdo externo/interno, por meio dessa relagdo o ser humano passa a produzir novas
significacbes que medeia 0 desenvolvimento da consciéncia. Desse modo a consciéncia se elava
qualitativamente como um sistema de relagdo entre outras funcbes psicoldgicas superiores,
como pensamento e linguagem, atencdo, emocdes, sentido e significados dentre outras. De
acordo com Vigotski, (1999, p. 381), “[...] a pedra angular do materialismo é a tese de que
consciéncia e o cérebro sdo produto e parte da natureza e refletem o resto da natureza”.

Em resumo, este autor nos mostra que a formacdo da consciéncia € um processo
complexo e dinamico, no qual diferentes funcdes mentais se interconectam e se integram para
criar no individuo condicdes de significar e agir de modo mais desenvolvido a realidade objetiva
para transforma-Ila, pois segundo Vigotski (1999, p. 88), “[...] a propria natureza da consciéncia
determina o fato de ela refletir a realidade objetiva”, ou seja cla se desenvolve e se transforma,
e, desse modo, determina a qualidade de formas de agir no mundo.

A consciéncia ndo é algo separado da realidade ou transcendental, mas sim uma
manifestacdo do funcionamento do cérebro, que por sua vez, é regulado pelas determinagcbes
do mundo, do contato com a realidade objetiva. Essa compreensdo coloca a natureza (realidade
objetiva) como a origem e 0 contexto em que a consciéncia se desenvolve, estabelecendo uma
relagdo intrinseca entre o individuo e atividade. Portanto, € a tese de que consciéncia e cérebro
humanos sdo produtos e parte da natureza. Desse modo torna evidente a importancia de
compreendermos que a consciéncia humana é desenvolvida no processo da relacdo do homem
com outros homens, mediado pela cultura e pela producao de sua existéncia.

Para Leontiev (1978), no que concerne a consciéncia, esta deve ser compreendida como
um movimento interno particular, engendrado pelo movimento da atividade humana. Assim,
“[...] a consciéncia encontra na atividade humana a condi¢cdo de desenvolvimento e
transformacéo, ou seja, a consciéncia tem natureza socio historica” (Leontiev, 1978, p. 264).

De acordo com essa perspectiva, a consciéncia ndo é apenas um aspecto individual, mas
também é determinada pelo contexto social e historico em que estamos inseridos. Isso significa
que nossas experiéncias, interacbes e relagbes com os outros desempenham um papel

fundamental na formacéo da nossa consciéncia.
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Vigotski (1999) ao realizar uma anélise psicoldgica da formacdo da consciéncia
destacou a variabilidade das conexdes e relagfes interfuncionais no desenvolvimento da
consciéncia, bem como a capacidade desta funcéo psicoldgica superior, de estabelecer conexdes
entre diferentes funcbes e processos mentais, permitindo-nos realizar tarefas complexas e nos
relacionar com diferentes situaces da vida social. A formacdo de um sistema dinamico e
complexo implica que a consciéncia ndo é uma entidade isolada, mas um sistema integrado de
funcBes psiquicas humanas e se desenvolve por saltos qualitativos, pois:

[...]Jo conjunto de caracteristicas essenciais e fundamentais da consciéncia
humana sdo a expressdo da lei segundo a qual os saltos dialéticos ndo sdo
apenas a transicdo da matéria inanimada a sensagdo, mas também desta para
0 pensamento (Vigotski, 1999, p. 193).

Portanto, a consciéncia humana € constituida por caracteristicas essenciais e
fundamentais que expressam a lei dos saltos dialéticos. Nesse sentido, a consciéncia nao ¢ algo
fixo e imutavel, mas sim um processo dindmico que esta constantemente se transformando e
desenvolvendo ao longo do tempo e ndo pode ser compreendida isoladamente, mas sim como
parte integrante de um sistema de relacdes sociais complexas e variadas.

De acordo com Vigotski (1999), a variabilidade das conexdes e relagdes interfuncionais
que formam o cérebro humano é essencial para compreendermos como a consciéncia humana
se desenvolve. O psicélogo russo argumenta que o cérebro ndo € um érgdo estatico, mas sim
um sistema dinamico que esta em constante desenvolvimento e transformacéo. Ele enfatiza que
a mente nao é apenas o resultado das fungdes cerebrais isoladas, mas sim o produto de um
artefato de interagdes complexas entre diferentes areas do cérebro humana que empreende a
consciéncia.

Essas conexdes e relacdes interfuncionais sao desenvolvidas pelo ser humano na relacéo
com a realidade e mediado pela cultura. A consciéncia humana é uma manifestacdo complexa
que envolve a interacdo entre 0 mundo fisico e 0 mundo mental que medeia nossa conduta e
nossas acoes.

E, portanto, a consciéncia que possibilita nosso conhecimento de mundo, da producio
material da existéncia humana. Contudo, € preciso considerar que vivemos em uma sociedade
capitalista que empreende sua ideologia no sentido de formar consciéncias ingénuas ou
precarias acerca da realidade, lancando méo de muitos e diversos mecanismos para isso, a
exemplo da educacéo escolar. N&o é a toa que a educacao escolar em nosso pais vem sendo
precarizada. Essa precarizacdo, que atinge docentes e discentes reverbera na produgdo das
consciéncias que se constituem na relacdo com esses processos. Por isso que todos 0S n0ssos

esforcos devem convergir na direcdo da defesa de uma educacdo orientada para formagéo
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humana, o que requer de toda a sociedade humana a luta incansavel por melhores condicdes
objetivas e subjetivas de realizacdo da educacdo em nossa sociedade.

O desenvolvimento de nossa consciéncia, por meio da educacdo, permite compreender
a precarizacgao historica da educagdo publica, em particular do ensino médio, tltima etapa da
educacdo basica. Isso porque a educagio escolar institucionalizada segue os interesses e a logica
do capitalismo, que empreendem por meio de suas ofensivas, condi¢des precarias de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem escolar. A consciéncia critica, permite, portanto,
compreender como professores do ensino médio produzem suas significagdes acerca de ser
professor e ser aluno do ensino em Sao Raimundo Nonato-PIL.

A compreensdo do significado e sentido na psicologia histérico cultural, passa
necessariamente pela compreensdo da relacdo entre pensamento e linguagem, uma vez seu
resultado € a palavra verbalizada. Esta carrega significados sociais e sentidos pessoais
produzidos historicamente e nas relagdes sociais. O significado é social, é uma generalizacéo
que nos ajuda a comunicar e compreender a realidade historica. O sentido, embora também
seja social, vincula-se as questdes de ordem pessoal, afetiva, é produto de vivéncias pessoais,
de cada ser humano, individualmente.

Para Vigotstki (2009, p. 479),

O pensamento ndo e sé externamente mediado por signos como internamente
mediado por significados. Acontece que a comunicacdo imediata entre
consciéncia ndo é impossivel s6 fisicamente, mas também psicologicamente.
Isto s6 pode ser atingido por via indireta, por via mediada. Essa via é uma
mediacdo interna do pensamento, primeiro pelos significados e depois pelas
palavras. Por isso 0 pensamento nunca € igual ao significado direto das
palavras. O significado medeia 0 pensamento em sua caminhada rumo a
expressao verbal, isto e, 0 caminho entre 0 pensamento e a palavra é um
caminho indireto, internamente mediatizado.

O significado desempenha um papel fundamental na mediacéo entre o pensamento e a
expressao verbal. De acordo com o autor, o caminho percorrido pelo pensamento até se
transformar em palavra é indireto e internamente mediatizado. Isso significa que o significado
atua como uma ponte entre o pensamento e a linguagem, possibilitando a comunicagéo e a
expressao de nossas ideias e sentimentos.

Isso significa que, antes de uma ideia ser expressa verbalmente, ela passa por um
processo de transformacéo, no qual o significado é construido e atribuido. Esse significado, por
sua vez, é influenciado por fatores, tais como a cultura, as experiéncias individuais e as relacdes
sociais. Portanto, o pensamento ndo é simplesmente traduzido em palavras, mas sim moldado

e modificado por meio do significado, antes de ser comunicado verbalmente. Nesse sentido, o
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significado € como um fio condutor que guia o pensamento em sua jornada rumo a verbalizag&o,
conferindo-lhe sentido e tornando-o compreensivel para 0s outros.
Nessa direcdo Vigotski (2006, p. 19) assim afirmou:

[...] entre o sentido e a palavra hd muito mais relacGes de independéncia que
entre o significado e a palavra. As palavras podem dissociar-se do sentido
nelas expresso, podem mudar de sentido, assim como os sentidos mudam as
palavras. O sentido tanto pode estar separado da palavra que o exprime quanto
pode ser facilmente fixado em outra palavra. O sentido é moével, mais amplo
e mais rico que o significado.

De acordo com o autor, as relagdes entre o sentido e a palavra sdo muito mais complexas
do que a relacdo entre o significado e a palavra. As palavras tém a capacidade de se
desvincularem do sentido que originalmente expressam pois dependem da relacdo da pessoa
com 0s acontecimentos, com os fatos da realidade. Portanto, € possivel afirmar que o sentido
pode estar separado da palavra que o representa e pode ser facilmente transferido para outra
palavra.

Vejamos o exemplo da palavra escola. Socialmente, a escola é significada como a
instituicdo que oferta a educacéo escolarizada. Ja o sentido da palavra escola, pode variar para
cada pessoa, pois depende de como a pessoa se relaciona com essa instituicdo. No caso dos
docentes, socialmente, todos podem partilhar o0 mesmo significado social de escola, mas, 0s
sentidos que estes produzem depende do que vivenciam cotidianamente. Por isso, Vigotski
(1999, p. 179) afirma que ““[...] o significado da palavra permanece estanque, so varia o sentido.
O sentido da palavra refere-se a processos psicologicos despertados pela palavra em questdo”.
Portanto, o significado da palavra, por ser uma generalizacdo é mais estavel, demora para
mudar, enquanto os sentidos fluem, formando uma zona variével e instavel de sentidos.

Podemos citar o exemplo de um professor que sofre mantem boas relagdes com a
comunidade escolar e desenvolve afetos positivos com seus alunos o professor, tem que tem na
escola seu local agradavel, tem boas condic@es realizar o trabalho docente.

O sentido que ele atribui ao fato de fazer parte dessa instituicdo € de alegria, satisfacéo,
contentamento. Porém, se nesta mesma instituicao esse professor vivenciar situacdes de assédio
moral e/ou sexual, e por trabalhar em condicdes precarias de trabalho e ainda sofrer pressdes
da direcé@o e coordenacdo para assumir diferentes disciplinas fora de sua area de formacéo, os
sentidos produzidos passam a ser de que a escola € uma local de sofrimento psiquico e
emocional etc. Os sentimentos podem ser de medo, rejei¢do, revolta, indignacdo, raiva etc.
O sentido de uma palavra pode estar separado da propria palavra que a expressa devido a sua
natureza movel e flexivel, portanto o sentido € mais amplo e rico do que o seu significado literal,

podendo ser facilmente fixado em outra palavra.
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Para Vigotski (2009, p. 465) “[...] o sentido é sempre uma formagdo dindmica, fluida,
complexa. O significado ¢ apenas uma dessas zonas de sentido imével e imutavel”. Portanto, ¢
construcdo social compartilhada socialmente e o sentido € uma producao singular, individual.
A compreensdo dos sentidos de um evento, de um acontecimento, varia dependendo das
posicOes e dos modos de participacdo dos sujeitos nesses acontecimentos. Isso significa que a
vivencia é sentida de formas diferentes para cada individuo, pois cada um traz consigo suas
experiéncias, conhecimentos e expectativas, crencas etc.

O sentido de uma palavra ou expressao, pode ser caracterizado por sua complexidade e
pela existéncia de vérias zonas de estabilidade com diferentes variagdes. O significado de uma
palavra pode ser considerado apenas uma dessas zonas, uma das possiveis interpretacdes que a
palavra adquire quando inserida em um determinado discurso e na atividade humana. E
importante ressaltar que o sentido é influenciado por diversos fatores que constituem o ser
humano.

Vigotski (2009, p. 398) fez a sequinte afirmagéo sobre significado:

Encontramos no significado da palavra essa unidade que reflete da forma mais
simples a unidade do pensamento e da linguagem. [...] do ponto de vista
psicologico o significado da palavra ndo e sendo uma generalizacdo ou
conceito. Generalizagdo e significado da palavra sdo sinénimos. Toda
generalizagdo, toda formacdo de conceitos € o ato mais especifico, mais
auténtico e mais indiscutivel de pensamento. Consequentemente, estamos
autorizados a considerar o significado da palavra como um fendmeno de
pensamento e da linguagem.

Quando exploramos o significado da palavra, deparamo-nos com uma unidade
fundamental que reflete, a unidade entre o pensamento e a linguagem. E importante ressaltar
que o significado da palavra € um elemento indivisivel desses dois processos, ndo podendo ser
atribuido exclusivamente a linguagem ou ao pensamento. Podemos compreender que a palavra
ndo é apenas um conjunto de letras ou sons, mas um enunciado com significado e sentido que
nos permite expressar nossos pensamentos, sentimentos, ideias e emocdes. Dessa forma,
significado e sentido, como par dialético, se concretizam em significacdes produzidas pelo ser
humano por meio das relagdes destes com o mundo, com a realidade objetiva que muda e se
transforma.

O significado de um conceito historicamente produzido pode sofrer modificacdes ao
longo do tempo, principalmente quando este conceito ndo mais atende as novas dindmicas de
relacOes e praticas sociais que caracterizam o contexto em que ele se insere. 1sso acontece
porgue a sociedade esta em constante evolucéo, e as mudancas nas formas de pensar, agir e se

relacionar acabam por influenciar a maneira como compreendemos e atribuimos significado as
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coisas. O que antes era considerado normal ou aceitavel pode se tornar obsoleto ou inadequado,
e Nnovos conceitos e valores emergem para dar conta das novas demandas e necessidades da
sociedade.

Podemos de um lado trazer o significado social de relacbes de pessoas do mesmo
género, a tentativa de inclusdo das pessoas com deficiéncias em salas "normais"” de ensino, o
significado do papel da mulher nos espagos e pessoas de outros géneros de poder e comando
politico, que era significada como uma atividade desenvolvida exclusivamente por homens
dentre outros. a forma como as condic6es climaticas interferem as condi¢fes de vida humana
no planeta etc. E importante considerar que todas as nossas agbes adquirem multiplos
significados e sentidos. Isso ocorre porque cada individuo possui suas préprias perspectivas,
experiéncias e posicionamentos nas relagdes sociais. Os significados sociais sobre a docéncia,
ainda permanece como missdo, sacerdécio ou profissdo feminizada e uma profissdo
desvalorizada socialmente.

Dessa forma, uma mesma acgao pode ser interpretada de maneiras distintas, dependendo
das posicbes e modos de participacdo dos sujeitos envolvidos. Por exemplo, um gesto
aparentemente simples, como um abraco, pode ser carregado de diferentes significados, como
afeto, amizade, consolo ou até mesmo intimidacdo, dependendo do contexto, da relacdo e do
contexto emocional dos envolvidos, por isso varia, se expandem, enfim, se constitui uma zona
de sentido.

No caso dos professores do ensino médio, o0s sentidos produzidos na relacdo com a
atividade pedagogica medeiam a producdo de significacdes sobre ser professor e ser aluno do
ensino médio e determinam seus modos de agir, bem como, 0s sentimentos que sdo
desencadeados pelos professores em atividade.

E importante reconhecer que eles (significado e sentido) estdo intrinsecamente
interligados a um sistema complexo de ideias que nos permitem expressa-los. Essas ideias ndo
existem isoladamente, mas sim em relacdo a nossa relacdo com realidade objetiva. Em outras
palavras, ndo podemos separar nossos pensamentos e ideias dos sentimentos que eles emergem,
pois eles sdo inseparaveis. Além disso, nossa relagdo com a realidade é impactada pelas formas
como ela nos afeta, o que significa que produzimos sentido em atividade, o tempo todo e de
forma variada.

Calve, Rossler e Silva (2015, p. 439), ao destacarem a compreensao sobre significados
sociais afirmam que:

Os significados, correspondem & pratica social descarnada, isto é, a
generalizagdo da realidade cristalizada e fixada na forma de conceitos,
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simbolos e veiculada por meio da linguagem. Trata-se da forma ideal,
espiritual da pratica social, possuindo assim maior estabilidade na consciéncia
do sujeito.

Os significados sdo expressos por meio de conceitos, simbolos e linguagem, que nos
permitem comunicar e transmitir essas interpretaces para 0s outros. Ao Se tornarem
cristalizados e fixados na nossa consciéncia, os significados adquirem uma maior estabilidade
e se tornam parte integrante da nossa forma de pensar e agir. Assim, eles se tornam uma espécie
de forma ideal e espiritual da prética social, influenciando nossas condutas, a¢des, pensamento,
nossa consciéncia e sentido pessoal, que liga o significado a realidade da propria vida do
individuo, ou seja, aos seus motivos e inclinagoes.

O sentido pessoal € uma dimensao psicolégica do ser humano e esta intrinsecamente
ligada as nossas experiéncias e tendéncias individuais. E através desse sentido pessoal que
atribuimos significado as coisas e eventos em nossa vida, desse modo o sentido se particulariza
pela relacdo do sujeito com fatos da realidade objetiva.

No caso da docéncia, de acordo com Cericato (2017), é significada social e
historicamente como uma profissdo que é acessada por aqueles ndo tiveram oportunidades ou
possibilidades de se inserirem em outras profissbes mais elevadas, do ponto de visto
socioeconémico, é, portanto, significada como uma profissdo de pouco prestigio social na
sociedade capitalista.

Apesar de ter seu papel fundamental na formacéo e desenvolvimento dos individuos de
uma sociedade, os professores muitas vezes sdo colocados em segundo plano, recebendo
salarios baixos e enfrentando condicdes de trabalho desfavoraveis. Essa desvalorizagéo reflete-
se ndo apenas nos aspectos financeiros, mas também no reconhecimento social e na falta de
investimento em infraestrutura e recursos pedagdgicos. Esse cenario contribui para o desgaste
fisico e mental dos profissionais da educacgdo, que se veem constantemente lutando contra a
falta de recursos, a burocracia e a falta de apoio dos sistemas de ensino.

Essas e outras situacdes sociais que comumente estdo presentes na realidade dos
docentes em nosso pais acabam determinando a producéo de significados e sentidos sobre ser
professor. Frente a isso, em nossa pesquisa, nosso interesse é analisar essa realidade envolvendo
os docentes gque atuam nas escolas publicas de Sdo Raimundo Nonato-P1, a fim de compreender
as reais condicOes sob as quais estes realizam a docéncia como profisséo, desvelando os limites
e possibilidades destes realizarem uma educacdo voltada para a formacdo humana de seus

alunos, tema da nossa proxima secao.
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3.3 Educacao escolar para formacao humana: limites e possibilidades do trabalho docente

A educacéo escolar reflete as relacdes sociais que permeiam a vida em sociedade. Ela
ndo surge do nada, mas é constituida pela sociedade que ao mesmo tempo € afetada pela
educacdo e vice-versa. Desse modo, a educacao escolar ndo € um processo isolado, mas esta
intrinsecamente ligada ao contexto social e econdmico na qual se desenvolve. E por meio dessas
relacGes que a educacdo vai se modificando, mas na sociedade do capital, ela tende mais a
seguir os ditames da classe dominante do que promover o desenvolvimento humano.

No que diz respeito a formagéo escolar voltada para a formacdo humana, os estudantes
devem se apropriar dos conhecimentos cientificos mais desenvolvidos, aqueles que possibilita
0 seu desenvolvimento critico, mas para que isso aconteca, 0s estudantes precisam:

[...] vivenciar processos educativos, sobretudo agueles que acontecem ha
escola, é imperativo. Ao ter como funcdo social possibilitar apropriagdo do
saber escolar, a instituicdo escola colabora no desenvolvimento sociocultural
dos alunos na medida em que promove situagdes de interacdo social, isto &, de
ensino e aprendizagem, ndo apenas com pessoas mais desenvolvidas, mas
também com os produtos socioculturais, notadamente com os tipos de saber
objetivo mais desenvolvido, aqueles da cultura intelectual (Carvalho;
Marques; Teixeira, 2020, pp. 27-28).

A instituicdo escolar desempenha um papel importante ao possibilitar a apropriacdo do
saber escolar, contribuindo para o desenvolvimento sociocultural dos alunos. Atraves de
situacbes de interacdo social, como o ensino e a aprendizagem, os estudantes tém a
oportunidade de se desenvolverem ndo apenas academicamente, mas também na apropriacdo
do humano genérico, das producbes humanas, materiais e culturais. E importante destacar
também que os dispositivos legais e documentos oficiais que orientam a educacao brasileira
preconizam a formacdo integral, isto é, a formacdo humana. Entretanto, a educacédo escolar se
concretiza por meio de uma proposta de formacgdo de cunho tecnicista que mais conduz a
alienacdo do que caminhos para a formacdo humana, isso porque, segundo Martins (2019, p.
33),

[...] a organizagéo social capitalista tem obstruido esse desenvolvimento [...]
sob a condicdes de alienacdo, as capacidades dos homens, bem como as
possibilidades para o seu pleno desenvolvimento, reprimem-se e deformam-
se, pois obliteram a efetiva utilizacdo de todas as suas forgas criadoras.

A organizacdo social capitalista tem sido um obstaculo para o pleno desenvolvimento
das capacidades humanas. Sob as condicGes de alienagdo impostas por esse sistema, as pessoas
veem suas potencialidades reprimidas e deformadas, impedindo-as de utilizar plenamente suas
forgas criativas. Isso acaba limitando as possibilidades de desenvolver a sua maxima

humanizacao.
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No ambito da ordem social vigente e da mundializagdo do capital, destacamos as
interferéncias dos organismos internacionais dos quais o Brasil, & dependente, tais como o
Fundo Monetéario Internacional (FMI), do Banco Mundial (Bird) entre outros. Esse &€ um dos
fatores que determina a elaboracdo de politicas educacionais de modo que atendam aos
interesses hegemonicos, ou seja, dos interesses das estruturas capitalistas. O banco Mundial e
o FMI, frequentemente tem direcionado suas agOes e propostas para desregulamentacdo das
relac@es trabalhistas e diminuicdo do papel do Estado na sociedade.

A mundializagéo do capitalismo tem trazido efeitos negativos a educacao escolar. Com
a crescente influéncia do mercado e a busca por lucros, as instituicdes de ensino tém se tornado
cada vez mais voltadas para a formagdo de méo de obra em detrimento da formagéo para o
desenvolvimento integral dos estudantes. O sistema educacional, muitas vezes, prioriza a
transmissdo de conteudos padronizados, fragmentados, negligenciando a formacdo integral dos
estudantes.

Acreditamos, portanto, que tais instituices promovem uma visdo de educacao voltada
para a formacédo de méo de obra barata e flexivel bem como uma educacéo para competividade
através de exames de larga escala que visam mensurar os resultados de aprendizagem em lingua
portuguesa, matematica e ciéncias, tais como o IDEB, SAEB e PISA em detrimento da
elaboracdo de politicas educacionais para promover uma educagdo humanizadora. Além disso,
as politicas educacionais propostas pelo banco Mundial e o FMI tem seus efeitos negativos
por ter a tendéncia a favorecer a privatizacdo do ensino, o que pode acentuar as desigualdades
educacionais.

Desse modo, Guerra e Figueiredo (2021, p. 33) ao discutir as agdes realizadas pela FMI
e Banco Mundial na economia e na educacao escolar destacam que:

A politica educacional empreendida no Brasil a partir da década de 1990
representou a articulacdo entre forcas econdmicas e politicas hegeménicas
fundamentadas pelo neoliberalismo. Na referida década, os Organismos
Internacionais passaram a interferir sistematicamente nas questdes
educacionais dos paises da América Latina e Caribe, particularmente no que
diz respeito a politica educacional, por meio de assessorias técnicas e
pedagbgicas, organizagdo de conferéncias internacionais e da elaboracdo de
diversos documentos.

O Banco Mundial tem atuado como um catalisador de mudancas, incentivando 0s
governos a adotarem politicas educacionais mais eficazes e a investirem recursos de forma mais
estratégica. No entanto, € importante ressaltar que o Banco Mundial ndo age sozinho nesse
processo, mas sim em parceria com governos, organizacdes ndo governamentais e outras

instituicOes internacionais, desse modo, € justamente o Estado que ndo busca autonomia ou
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mesmo, requer mais financiamento por parte desses organismos ja citados, mas as politicas
elaboradas a partir dessa relagdo sdo politicas educacionais neoliberais e defendem a
mercantilizacdo da educacao.

Com a educacéo escolar direcionada para o atendimento das necessidades do capital,
cria-se obstaculos a realizacéo do trabalho docente dirigido para o desenvolvimento humano.
Desse modo, o0 projeto de educagdo que temos visto no nosso pais é um projeto educacional
esvaziado de conteudos cientificos direcionados para a formacdo humana que por sua vez €
marcado pelo fracasso escolar, com grandes niveis de abandono e baixo rendimento por parte
dos estudantes. Desse modo, o projeto da educagcdo em vigor, esta distante de promover o
desenvolvimento dos estudantes em sua integralidade, pois tém como foco a formagéo para a
alienacdo humana.

De modo contrario a educacao ofertada em nosso pais, que visa atender aos ditames do
poder econdmico brasileiro, no contexto da mundializagdo do capitalismo, advogamos a
necessidade de um projeto de educacdo que caminhe na direcdo da formagdo humana, com as
condicdes objetivas e subjetivas direcionadas para desenvolver a humanizacédo dos estudantes.

A formacdo escolar dirigida para a formacdo humana, portanto, é organizada por meio
de uma proposta concreta de educacdo contra hegeménica, que atua de modo contrario a
adaptacdo dos individuos as condicbes de alienagdo. O projeto de educacao para a formacao
humana requer o engajamento das classes oprimidas, como a de professores e professoras, para
lutar pela transformacéo qualitativa da educacéo.

Nessa direcdo Duarte (2012, p. 77) enfatiza que sdo necessarias a elaboracédo e execugao
de um projeto educativo que disponibilize:

[...] uma educagdo que considere o carater historico, isto €, os determinantes
historico-sociais da formacgdo da individualidade humana e assim educar para
transformar sua consciéncia, seu espirito, seu intelecto para que eles
(individuos) transformem pela sua préxis a sua propria historia, as suas
condigdes de vida para o pleno desenvolvimento e realizagdo como seres
humanos. Transformar os homens para humaniza-los este precisa ser o lema
da educacéo.

O desenvolvimento humano que estamos nos referindo, carece de uma proposta de
educacéo, na qual as condicGes objetivas e subjetivas disponibilizadas para realizar o trabalho
docente caminhem na direcdo de formacgé&o de um sujeito novo, que segundo Vigotski (2018, p.
35), envolve reconhecé-lo em “todas as suas particularidades: em um processo que transcorre
por meio do surgimento de novas qualidades, novas especificidades, novos tracos e

caracteristicas do homem (do ser humano)”.
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Considerando os obstaculos da sociedade de classes, o projeto de educacao direcionado
para a formacdo humana esta relacionado com as condigdes direcionadas para superacdo das
condic¢des impostas pela burguesa, ou seja, alcancar outras formas de sociabilidade compativeis
com a sociedade sem classes, ou seja, contraria as formas de sociabilidade burguesa.
Acreditamos que com apoio e ac¢Oes de outras instituicbes sociais, associacdes de educadores,
entidades representativas de classes, poderemos atuar na contra hegemonia do sistema
capitalista para direcionar projetos educativos dirigidos para a formacdo humana por meio da
escola.

Nesse cenario, entendemos que a escola e a sociedade tém o papel de disponibilizar as
produgdes humanas em suas formas mais complexas e elaboradas de modo que isso se converta
em mudancas das condutas humanas e, de modo geral, promova positivamente o
desenvolvimento humano. Neste contexto, Saviani (2011, p.9) destacou que reconhecer o saber
mais desenvolvido consiste na “identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se
expressa 0 saber objetivo produzido historicamente e conversdo do saber objetivo em saber
escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares”.

A educacao escolar dirigida para a formacéo humana, requer potencializar a apropriacdo
de objetivacdes de modo qualitativo por meio do trabalho docente. A escola, portanto, requer,
de acordo com Saviani (2019, p. 129), da “[...]humanizacéo do ser social”, o que envolve a
“ampliacdo e o desenvolvimento cada vez mais complexificado de um rico acervo de
objetivacdes culturais”.

E € por meio das apropriacfes das boas objetivacdes humanas que formamos a nossa
humanidade (0 género humano). Em termos de educacdo escolar, a apropriacdo das
objetivacbes humanas que, na escola, assume a forma de contedos escolares, que medeia 0
desenvolvimento humano dos estudantes acontece, segundo Saviani (2011, p.50)

[...] pela mediacdo da escola, pela passagem do saber espontaneo ao saber
sistematizado, se trata de um movimento dialético, isto €, a acdo escolar
permite que se acrescentem novas determinagdes que enriquecem as
anteriores e estas, portanto, de forma alguma séo excluidas.

A escola é, portanto, um lugar privilegiado de socializacdo do saber cientifico que
promove o desenvolvimento dos estudantes. Dessa forma, o processo educativo vai alem da
mera transmissdo de informacdes, permitindo que os estudantes desenvolvam pensamento
critico, capacidade de andlise critica da realidade, o desenvolvimento da criatividade. Desse
modo, a escola se torna um espago de producdo coletiva do conhecimento, onde as experiéncias

individuais se somam e se transformam em um saber coletivo.
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Segundo Saviani (2011 p. 47), no que diz respeito a educacgdo escolar, “[...] o individuo
que lhe cabe educar sintetiza em si as rela¢des sociais proprias da sociedade em que vive e em
que se da o processo de sua educagdo”. Na visdo deste, a educacdo escolar desempenha um
papel fundamental na formacdo do individuo, uma vez que ele representa um reflexo das
relacOes sociais presentes na sociedade em que vive e na qual é educado.

Dessa forma, é imprescindivel que a escola proporcione um ambiente propicio para o
desenvolvimento dos conhecimentos mais avangados, sem fazer distin¢do entre os estudantes,
a fim de promover uma proposta que caminha na direcdo da formacéo integral. Afinal, é por
meio da educacdo que se busca construir uma sociedade mais justa e igualitaria, na qual todos
tenham acesso as mesmas oportunidades e possam desenvolver de modo qualitativo suas
potencialidades.

O caminho a ser seguido rumo a formacdo humana necessita de uma proposta de
educacdo revolucionaria bem como mudanca radical nos modos de producdo e distribuicdo da
riqueza material e imaterial produzida pelos conjuntos dos homens, ou seja, € necessaria uma
descontinuidade das condicdes hegemonicas de manter a divisdo de classes e consequentemente
negar o acesso aos trabalhadores, ao aparato cultural produzido pela humanidade ao longo do
tempo. A proposta, portanto, é a de superar a sociedade capitalista que impde obstaculos a
formagdo humana por deter todas as formas de poder sobre as classes dominadas, tendo a
educacdo como forga motriz que ajuda a reproduzir as formas de sociabilidade burguesa que,
por sua vez, tem promovido a desumanizacao.

Nesse sentido, Duarte (2016, p. 103) nos alerta que:

[...] para ndo cairmos em fantasias idealistas, precisamos partir do
reconhecimento de que a formagdo humana omnilateral ndo sera plenamente
alcangada na sociedade capitalista, pois essa formacdo requer uma mudanga
radical de todo o sistema das relagdes sociais do qual fazemos parte. E
igualmente imprescindivel uma mudanca radical das atividades por meio das
guais produzimos e reproduzimos a vida humana e requer a luta para que a
formagdo dos seres humanos na sociedade atual aproxime-se 0 maximo
possivel desse ideal ¢ uma das condicBes indispensaveis ao processo
revoluciondrio socialista.

Sob a ética do capitalismo, a presenca cada vez mais significativa de fracdes da classe
burguesa na concepcdo e elaboracao de politicas educacionais para a educacdo formal, tem sido
direcionada para formar forca de trabalho que ajude na manutencéo das forcas produtivas e
geracdo de riquezas destinada a uma pequena parcela da populacdo brasileira, ou seja, a
educacdo é direcionada para o emprego, uma formacdo alienante para que os trabalhadores

vivam em situacgdo de desumanizagao.
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Este tipo de educacdo, baseada na é baseado na Idgica do capital, ndo cria condi¢oes
para que os estudantes sejam capazes de analisar a realidade para além da sua forma aparente,
a partir das conexdes e mediacdes que a constituem. Dessa forma, o ato de conhecer esta
associado ao processo de quantificacdo, simplificacdo e classificacdo que, por sua vez, esta
direcionado ao dominio instrumental dos conteidos das disciplinas.

Sobre as deficiéncias da l6gica formal que orienta a educacédo escolar na formagdo dos
estudantes Lefebvre (1991, p. 59) assim se posiciona:

A historia humana apareceria, assim, como um conjunto de causas e efeitos
gue seriam consequéncias de leis gerais e absolutas que determinariam as
acOes e a vida. A logica formal gera um saber tautoldgico, que ndo aceita a
contradicdo e as mediacGes como determinantes do objeto ou fendmeno, além
de reduzir aspectos da realidade em partes, num movimento abstrato, que nao
possui eficicia de retorno ao todo.

De modo contrario, buscamos, na dialética das coisas, das relacbes sociais e na atividade
de ensino e aprendizagem escolar, os pressupostos de uma formacao escolar que possibilite ao
aluno compreender os fenémenos e a realidade objetiva por meio das mediacdes e multiplas
determinac6es pois, como afirma Lavoura et al. (2020, p. 5), é importante apreender “[..] 0
conhecimento humano como processo histérico que sintetiza 0 movimento do pensamento em
busca da verdade objetiva das coisas”.

Por tudo isso que foi dito até aqui e com base nos pressupostos apresentados nos
paragrafos anteriores, reiteramos que nossa pesquisa busca lancar luz sobre as significacdes que
os professores estdo produzindo sobre ser professor no ensino médio pela mediacdo das
condigdes objetivas e subjetivas de trabalho. Em suma, compreendemos que Sdo essas
condigdes objetivas e subjetivas que podem explicar o modo como os (as) professores (as)
atuam, como significam a docéncia na escola publica e as determina¢fes que constituem sua
condicdo de ser, pensar, sentir e agir como docente, indicando com isso os limites e as
possibilidades de realizacdo de uma educacéo dirigida para a formagdo humana dos estudantes.

De antemao, sabemos que a realidade de professores e professoras que atuam nas escolas
do ensino médio brasileiro é de exaustdo pela sobrecarga de atividades, realizadas em péssimas
condicdes de tralhado e com curriculo fragmentado (orientado pela légica formal). Essa
situacdo tem colaborado para o desenvolvimento de uma pratica mais para a formacdo do
individuo alienado pois €é a logica neoliberal que orienta o projeto de educagdo em vigor, que
visa & formacdo do individuo adaptativo e com falsa consciéncia da realidade.

A concepcdo de realidade que adotamos nesta pesquisa esta amparada na filosofia
marxista, uma compreensdo critica e revolucionaria, que constitui a forgca motriz da historia.

Portanto, a apropriacdo de base tedrica e epistemoldgica contra hegemonica e revolucionaria
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séo possibilidades de elevagdo da consciéncia humana. O modo pelo qual compreendemos a
realidade ndo é para contemplar, conformar-se com sua manifestacdo imediata que oculta as
atrocidades de uma sociedade que explora a maioria das pessoas (trabalhadores) em detrimento
da manutencéo de privilégios de uma minoria.

O conhecimento produzido na sociedade que explora e oprime possibilita conhecer a
realidade camuflada, isolada, de uma totalidade contraditoria que sdo compreens@es falsas,
conhecimento unilateral. Esse tipo de conhecimento da realidade é conformista e impede de
conhecermos os obstaculos de formacdo humana impostos pela sociedade capitalista.

A realidade que compreendemos nesta pesquisa € dialética, determina e € determinada
pelos fatores da realidade. No caso da educacdo, por meio de apropriacdo de conhecimentos
gue permitem conhecer a realidade de maneira contraditoria e revolucionaria, porque queremos
transformar a realidade que desumaniza para alcancar uma sociedade com mais condicGes de
humanizacdo. Uma realidade revolucionaria, inconformista, engajada com a formacéo humana,
mediada pela formacdo escolar.

Contudo, os ideais de educacédo escolar, na sociedade capitalista, e especificamente a
brasileira, e principalmente quando se trata do ensino médio Ultima etapa da educacéo basica,
desde sua regulamentacdo em legislacédo especifica, tém feito com que essa etapa de ensino seja
concretizada de maneira contréria & formagdo humana, uma vez que a educagao escolar no pais,
desde sua génese, tem sido guiada pela concepcao burguesa de educacao, com curriculo flexivel
e fragmentado, embasado nos pressupostos ideolégicos da formacdo de competéncias e
centralizado nas habilidades préaticas voltadas para a adaptacdo ao mercado capitalista.
Resumidamente, a educacdo escolar, sobretudo o ensino médio brasileiro, tem como objetivo
formar o individuo apto ao mercado.

Esse tipo de educacdo reverbera na formacdo precaria dos estudantes que pertencem ao
sistema publico, pois 0s conhecimentos transmitidos atendem aos interesses do empresariado
moderno, responsavel pelo seu desenvolvimento ou fracasso. O discurso que prevalece € de que
a educacdo, nos moldes atuais, gera o protagonismo, a autonomia e a liberdade, impregnando
na mente dos estudantes a ideia de que eles sdo capazes de se desenvolverem pelos méritos
proprios, basta que haja vontade. Essa € a concepgdo burguesa de educagéo, que esta amparada
nos pressupostos pedagogicos e filosoficos do aprender a aprender que, segundo Duarte (2001),
evidencia a hegemonia do projeto de poder econdmico que ganha forga com a ascensdo do
neoliberalismo no Brasil e na América Latina.

A ideologia burguesa acompanha a dindmica da sociedade capitalista pois, segundo

Duarte (2001, p. 26) “as classes dominantes precisam manter parte da populacao presa a ideia
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de que ndo existe outro caminho para a humanidade a ndo ser o da total adaptacdo as regras
impostas pelo mercado mundializado”. No contexto brasileiro, a educacdo burguesa tem
predominado historicamente nas escolas, por meio do curriculo direcionado para formacao de
competéncias e habilidades que, impulsiona o desenvolvimento do pensamento cientifico
burgués, ou seja, contribui para formar estudantes acriticos para aceitar passivamente as
ofensivas capitalistas que, dentre outras coisas, contribui para desumanizar o ser humano.

O projeto hegemonico (burgués) de educacdo escolar que temos visto na sociedade
capitalista marcado pelo fracasso escolar, com grandes niveis de abandono escolar, e baixo
rendimento escolar, estdo longe de promover o desenvolvimento dos estudantes em sua
integralidade porque tém como foco a formacéo de forca de trabalho para garantir a manutencéo
e reproducdo do sistema capitalista de producéo.

O projeto de educacdo em questdo, que direciona a educacdo como privilégio das elites
dominantes € uma situacdo que desencadeia uma crise na educacdo da populacdo pobre
materialmente, porque em um cendrio no qual apenas as elites tém acesso a uma educacgdo de
qualidade, as oportunidades e perspectivas de ascensdo social para a populacdo pobre
materialmente sdo severamente limitadas. Essa situacdo cria um ciclo vicioso, no qual a falta
de acesso a educacdo de qualidade perpetua a pobreza e assevera as desigualdades educacionais
e sociais.

Destarte, compreender a realidade da educac@o em nosso pais, e no caso dessa pesquisa,
do ensino médio no municipio de Sdo Raimundo Nonato no Piaui é um caminho necessario e
que precisa ser assumido por aqueles que tém compromisso com outro projeto de educacédo e
de sociedade. As pesquisas que tém sido realizadas sobre essa realidade, como ja foram
anunciadas aqui, ddo conta de desvelar as condi¢Oes objetivas e subjetivas sob as quais 0s
professores realizam a docéncia. Como tudo isso 0s atinge na realizacdo do seu trabalho e como
isso reverbera na consciéncia desses docentes precisa ser melhor compreendido. Portanto,

sigamos com essa discussao na secao seguinte.
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4 A DOCENCIA NO ENSINO MEDIO: CONSIDERACOES ACERCA DA
REALIDADE NOS CONTEXTOS BRASILEIRO E PIAUIENSE

Esta secdo discute a docéncia no ensino médio evidenciando as condi¢fes objetivas e
subjetivas de realizar esse trabalho e como essas condicdes determinam a producdo de
significacbes acerca dos modos de ser professor nesse nivel de ensino. Inicialmente, nossa
discussdo sera centrada nos aspectos que situam a docéncia em contexto brasileiro. Em seguida,
essa discussdo se volta para a realidade que envolve o contexto do municipio de Sdo Raimundo
Nonato — PI.

4.1 A particularidade da docéncia no ensino médio: consideracdes sobre as condi¢Bes
objetivas e subjetivas de realizar esse trabalho no Brasil

Docéncia é o termo que se refere a préatica de ensinar e educar, geralmente aplicado ao
contexto escolar. O docente desempenha um papel fundamental na transmissdo de
conhecimento produzido ao longo do tempo que pode ser apropriado pelos estudantes. Desde a
chegada dos jesuitas no século XVI, a docéncia em nosso pais passou por diversas
transformacoes, refletindo as mudancas sociais, politicas e econémicas.

Segundo Saviani (2019, p. 83), no periodo do Brasil col6nia “[...] coexistiam padres
com formacdo comum, concebida mediante o primado do artesanato, dai a capacidade que
qualquer um deles revelava para atuar nas mais diferentes areas de estudos” e no Brasil império
houve a criacdo das escolas normais em algumas capitais do Brasil, especialmente no Rio de
Janeiro.

De acordo com Gatti e Barreto (2009), as primeiras concepcdes sobre a docéncia
remetem a ideia de vocacdo e missdo, com professores sem formacédo especifica para atuar
como docente em escolas da educacdo basica, e que, muitas vezes, eram colocados para
ministrar aulas apenas por ter um conhecimento mais elevado que os alunos, principalmente na
alfabetizacdo e anos iniciais do ensino fundamental.

A concep¢do de docéncia como vocacdo e missdo, desvaloriza as lutas pela
profissionalizacdo docente, j& que muitas vezes as pessoas sdo levadas a acreditar que 0s
professores devem estar dispostos a sacrificar tudo em nome de sua suposta missdao. A
concepgdo romantizada da educacédo e docéncia, onde o professor € significado como alguém
que simplesmente ama ensinar, sem a necessidade de profissionalismo por sua vez, colabora

para perpetuar a desvalorizacdo da docéncia. Desse modo, é necessario reconhecer que a
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docéncia é uma profissdo como qualquer outra, e, portanto, exige formacdo académica,
competéncia técnica, e condi¢bes adequadas de trabalho.

Ainda sobre essa questdo, Gatti et al. (2019) destacam que ha uma hegemonia no
exercicio dessa atividade entre as mulheres principalmente na educacdo basica, com maior
énfase na educacdo infantil e ensino fundamental.

As autoras afirmam que:

Pelo indice de Paridade de Género (IPG), uma razdo numérica entre qualquer
indicador para mulheres e 0 mesmo indicador para homens, utilizado pelas
autoras, a licenciatura se caracteriza como um curso feminino: em 2010, para
cada 100 homens que o frequentavam, havia 257 mulheres matriculadas e, em
2013, 265. [...] no curso de pedagogia existe a macica presenga feminina no
curso, parece de certo modo dar continuidade a trajetoria especifica da propria
escolarizagdo da mulher (Gatti et al., 2019, p.76).

Historicamente, a docéncia tem sido significada como uma profissdo feminina devido a
uma série de fatores sociais e culturais. Desde os primordios da educacao formal, as mulheres
eram vistas como as principais responsaveis pela educacao das criangas, tanto em casa quanto
na escola. Além disso, existe a ideia de que as mulheres possuem caracteristicas naturalmente
mais "maternais” e pacientes, as quais, as tornavam mais adequadas para lidar com criancas e
adolescentes e os desafios do cotidiano escolar.

A sociedade também valorizava a ideia de que as mulheres deveriam ter uma profissdo
que ndo interferisse em suas responsabilidades familiares, o que tornava a docéncia uma escolha
conveniente, embora o cendrio atual tenha conseguido sutis mudancas, porque o Censo Escolar
da Educacdo Basica, de 2022, revelou que no ano de 2021:

Na educagdo infantil, etapa em que se inicia a trajetoria escolar regular, as
mulheres sdo praticamente a totalidade de quem educa: 97,2%, nas creches e
94,2%, na pré-escola. No ensino fundamental, as mulheres sdo 77,5% dos 1,4
milhdo de docentes. E no médio, elas representam 57,5% do total de 545.974
em todo o pais e 80,7% dos diretores sdo do sexo feminino (INEP, 2022).

A presenca masculina na docéncia aparece com maior indice no ensino médio. As
significacbes acerca da docéncia relacionado ao cuidado contribuiu para reforcar ao longo do
tempo, a perpetuacdo do esteredtipo de que a docéncia é uma profissdo mais adequada para as
mulheres. A presenca de homens no campo da educagdo é necessaria, para trazer diversidade,
e ajudar a quebrar estere6tipos de género na docéncia e promover a igualdade entre homens e
mulheres na educagdo bésica.

Em funcdo da docéncia ser significada como missdo, pode se entender que qualquer
pessoa pode ministrar aulas na educacgdo bésica, ou seja, basta gostar de ensinar e ter algum tipo
de conhecimento maior que os alunos. Essa situacdo contribui para descredibilizar ainda mais

a profissdo docente que ha muitas décadas vem sendo prejudicada tanto por falta de
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investimentos, ou ma gestdo dos recursos a ela direcionada, como a falta de politicas publicas
permanentes, pois em nosso Pais, mesmo diante de muitas lutas sociais em torno da valorizacéo
da docéncia, permanece a execugdo de politicas educacionais imediatas e partidarias, sem
continuidade, o que ndo ajuda na melhoria da educacdo publica e nem na valorizacdo da
profissdo docente.

No entanto, a realidade da docéncia vai muito além disso. A docéncia é uma profissao,
e como tal exige formacao, saberes, competéncia ética, politica, técnica e humana e a vivéncia
permanente de processos de formacdo continuada com possibilidades de desenvolvimento.
Nesse sentido, aqueles que realizam essa atividade profissional, precisam produzir as condi¢des
de realiza-la com qualidade e direcionada para a formacgéo de pessoas criticas e desenvolvidas
do ponto de vista histdrico e cultural, ou seja, humanizadas. Contudo, s6 consegue desenvolver
esse tipo de docéncia quem possui essas condi¢des, quem passou por um processo de formacéo
critica e humanizada.

De acordo Art. 62 da atual LDB, Lei 9394/1996 “[...] A formacéo de docentes para atuar
na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacgdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).
Desse modo, a formacao do professor para atuar em qualquer etapa da educacao basica, requer
a formagdo minima em licenciatura plena.

A atual Diretriz Curricular para a formacéo regulamentada pela Resolucdo CNE/CP n°
2/2019, no Art. 2° prevé a que formacdo de professores para atuar na educagdo basica, “[...]
pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-
Educacdo Basica, bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral”
(Brasil, 2019).

Ter docentes com formacdo em nivel superior para atuar em todas as etapas e
modalidades da educagdo bésica, ainda ndo € uma realidade. De acordo como PNE (2014-2024),
a meta 15 pretende “[...] garantir, em regime de colaboracdo dos entes federativos, que 0s
professores de educacgéo basica possuam formacdao especifica de nivel superior até 2024” (Brasil,
2014).

Dados do Censo Escolar de 2022, demonstrou nos resultados que no ano de 2021, que
a “docéncia ministrada por professores com formacdo superior adequada a area de
conhecimento atingiu o percentual de 60,7% na educagéo infantil, 71,2% nos anos iniciais do

ensino fundamental, 58,5% nos anos finais do ensino fundamental e 66,6% no ensino médio
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(INEP, 2022). Portanto, o censo escolar evidencia, um cenério distante da meta do PNE ser
alcancado, e a vigéncia do plano, termina no final deste ano em curso.

Essa situacdo pode resultar nos estudantes aprendizado defasado e superficial,
impactando diretamente no desenvolvimento académico das criangas. Além disso, a falta de
formacdo adequada pode gerar um desestimulo por parte dos alunos, que podem se sentir
desinteressados em aprender. Além disso, a auséncia de professores qualificados pode
contribuir para a perpetuacédo de desigualdades sociais, ja que a educacéo é um dos principais
meios de promocao da igualdade de oportunidades.

A docéncia, como qualquer outra profissdo, se constitui pela mediacdo de condigdes
objetivas e subjetivas. Compreendemos como condi¢0es objetivas aquelas que estdo no campo
da dimensdo objetiva da realidade, ou seja, no campo da dimensdo material, isto é, da
materialidade, da objetividade. Elas sdo produzidas pelos seres humanos para mediar sua
existéncia material. No caso do trabalho docente, as condic¢des objetivas da educacéo estdo
relacionadas as condicdes objetivas de funcionamento das escolas, as condigdes objetivas de
trabalho dos professores e as condicdes objetivas de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes. Precisamente, estamos falando das condi¢6es de trabalho, das condicdes salariais,
das condicdes de funcionamento das escolas, das condi¢Ges de operacionalizacdo da docéncia
em sua materialidade.

Jé& as condigdes subjetivas estdo no campo da dimensao subjetiva da realidade, dizem
respeito aquilo que individualmente cada humano produz e precisa produzir para dar conta de
realizar suas atividades. Especificamente, estamos falando dos interesses, necessidades,
motivacgdes, expectativas, compreensao acerca das dimensoes e ética e politica da educacéo.

Embora explicadas de forma separadas, elas existem e se articulam dialeticamente. E
dessa relacdo dialética que se constitui a realidade na sua totalidade. Ao mesmo tempo, € nessa
dialética que vivem os seres humanos, mergulhados nessa totalidade, constituindo e sendo
constituidos por ela. Esse processo de constituicdo humana pela dialética objetividade e
subjetividade explica a producdo histérica da consciéncia humana, mais especificamente, a
producdo das significacbes, a dimensdo subjetiva da realidade.

Especificamente, as pesquisas sobre a docéncia no ensino médio indicam que essa
atividade, tem sido sufocada pelas péssimas condicGes de trabalho, pelas constantes mudancas
curriculares e em fungéo das avaliacdes institucionais controladas pelo Estado. Essa realidade
pressiona os docentes a se adaptarem as mudancas de forma abrupta e sem dialogo. E a l6gica
da flexibilidade das formas de trabalho sem a politica de valorizacdo permanente destes

profissionais. Por estes motivos, a docéncia em geral e especificamente no ensino médio vem
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se fragilizando, pela flexibilizando e precarizagéo das relagdes e condicdes de trabalho que tem
se asseverado ao longo das trés Gltimas décadas deste século, principalmente conforme citado
em outra secao desta pesquisa, em funcdo da alteracdo da CLT, da Reforma da Previdéncia, e
sua relacdo com a atual reforma da educacdo basica com destaque para a reforma do ensino
medio.

De acordo com Ferretti (2018, p. 35),

tornam-se evidentes quando nos reportamos a flexibilizacdo quantitativa
produzida pelo neoliberalismo nas relagdes de trabalho, uma vez que essa
reforma (ensino médio) é um exemplo cabal de tal flexibilizacdo, tal a
desregulamentacdo que promoveu nha legislacdo até entdo vigente a qual
beneficia mais o empresariado que os trabalhadores. Embora a flexibilizagdo
do trabalho seja usualmente empregada na analise das relagfes de trabalho
desenvolvidas em empresas, seu significado pode, ser aplicado as instituicGes
escolares em que o trabalho é submetido a processos de flexibilizacéo.

A interferéncia do neoliberalismo econdmico, que assume um carater genérico nos
demais ramos de trabalho, afeta também a docéncia. Sob a Idgica mercantilista, a docéncia no
ensino médio com base na reforma atual se concretiza sobre uma série de ilusdes embutidas nos
arranjos curriculares que a compde, principalmente com os ideais de que professores dessa
etapa de ensino precisam estimular e criar as condigdes de que no exercicio da docéncia, possa
desencadear nos estudantes, a autonomia, liberdade, empreendedorismo e protagonismo
juvenil.

O discurso de autonomia e liberdade pode mascarar a falta de estrutura e apoio para que
os jovens realmente se desenvolvam, os professores também sdo iludidos pelos conteddos
idealistas contidos nos materiais didaticos. O empreendedorismo, por sua vez, pode acabar
incentivando uma competicdo desenfreada e individualista, em vez de promover a colaboragéo
e solidariedade entre os estudantes. Desse modo, o estado promove um assédio moral contra
os professores (as) que precisam “vender” ilusdes na docéncia do ensino médio brasileiro.

Quando o Estado assume o controle do trabalho do professor, as consequéncias passam
a ser negativas, tais como a limitacdo da liberdade dos professores em diversificar as
abordagens pedagogicas e a orientacdo de um ensino tendencioso e manipulado para atender
aos interesses do governo e do empresariado, que pode resultar em um ambiente escolar tenso
e desestimulante para todos os envolvidos.

Essa situacdo, acaba por desvalorizar a formacdo integral dos estudantes, priorizando
apenas o conhecimento que pode ser mensurado por meio de provas e exames pontuais. Além
disso, a privatizacao e a terceirizagcdo de servicos educacionais (capacitacbes/formacdes) tém

levado a precarizacéo da educacao publica, e em particular do ensino médio.
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Para Branco et al. (2021, p. 48), a docéncia no ensino médio sob a lgica do mercado,
amparada na competicdo de exames e provas, na concepcdo de formacdo para o trabalho, de
habilidades técnicas, traz o sentimento de impoténcia para os professores que planejam o
desenvolvimento integral dos estudantes. Quando falamos sobre baixa motivacdo, baixa
autoestima e sentimento de impoténcia entre os professores do ensino médio, estamos lidando
com um problema sério que afeta ndo apenas o desempenho dos educadores, sua qualidade de
vida e sua saude fisica e mental.

Por se sentirem desvalorizados, estes profissionais ndo encontram estimulo para
exercerem sua profissdo da melhor forma possivel, resulta em aulas menos dinamicas, falta de
criatividade e até mesmo desinteresse em acompanhar o desenvolvimento dos estudantes. A
baixa autoestima, por sua vez, faz com que os professores se sintam incapazes de lidar com os
desafios da profissdo e de superar as adversidades do cotidiano docente. O sentimento de
impoténcia surge quando os educadores percebem que, mesmo se esfor¢cando ao méaximo, néo
conseguem promover mudangas significativas na vida dos alunos e na qualidade do ensino, ou
seja, essa situacdo, € determinada pelos diversos mecanismos de controle e pressao por
resultados na I6gica da competitividade global por parte do Estado e sistemas e ensino.

Sobre a docéncia no ambito nas negociagdes em torno da formacgdo para servir aos
interesses privados, sob na Idgica do neoliberalismo, Frigotto (2021, p. 78) destaca que o
trabalho docente segue “[...] a ideologia do capital humano, que ainda tem a iluséo de integrar
a todos, se metamorfoseia numa ideologia ainda mais perversa, porque afirmada no culto ao
individualismo e ao pragmatismo da ideologia das competéncias”. Ou seja, 0 Estado burgués
tem um papel controlador e gerencialista sobre os processos educativos escolares e 0s
professores (as) sdo instigados e pressionados a formar no ensino médio individuos adaptados
aos interesses do capitalismo.

A adocdo de medidas gerencialistas na educacdo, semelhantes aquelas adotadas pelo
setor privado, tais como como a busca por eficiéncia, produtividade e resultados imediatos,
alcance de metas estabelecidas, tem impactado negativamente na qualidade da docéncia em
geral, e especificamente no ensino médio brasileiro.

A presenca de um Estado controlador pode ter consequéncias significativas no trabalho
do professor. A imposicéo de diretrizes e metas rigidas pode limitar a autonomia do docente,
impedindo-o de adaptar sua pratica pedagogica as necessidades especificas de seus alunos, bem
como normas de avaliagdo para aprovagao em massa.

No contexto do controle do Estado, pela demanda do neoliberalismo na dedicacéo,
Frigotto (2021, p. 72) destaca que:
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Na perspectiva de uma analise historica, ou seja, da que busca entender como
a realidade humana se produz, a desigualdade resulta das relacBes de
dominacdo da classe dominante sobre as demais e, como tal, a concepcao da
funcgdo da escola e do trabalho docente é de ensinar e educar para a superagdo
das relacGes de classe. O grifo em ensinar e educar deve-se ao fato de que a
tese dos profetas do neoliberalismo da década de 1990, no Brasil, e os atuais
ultraconservadores é a de que a professora e ao professor, cabe-lhes ensinar
os conhecimentos neutros, mas ndo educar.

A neutralidade, esta direcionada para camuflar que o conhecimento instrumental
realizado na docéncia do ensino médio, sugue os ditames da logica burguesa, mas ndo é neutro,
é desprovido dos conhecimentos cientificos mais desenvolvidos historicamente, em nome da
I6gica do capitalismo. As consequéncias negativas da educacao sob a I6gica do neoliberalismo
e dos atuais ultraconservadores sdo bastante preocupantes, pois corre-se o risco de formar
individuos alienados e conformistas. A ideia de que os professores devem se limitar a ensinar
conhecimentos neutros e instrumentais tira a esséncia da educacdo, que vai muito além de
simplesmente transmitir informagdes, ela deve ser um complexo da realidade humana
privilegiada para promover o desenvolvimento humano.

A docéncia do ensino médio é composta por professores das diversas areas do
conhecimento, e este docentes séo conhecidos da seguinte forma

Os professores de ensino médio sdo identificados por trabalharem em mais de
uma escola, com carga horéria superior de 30 horas, exclusivamente na sala
de aula, com pouco tempo para formacdo e planejamento. Possuem ainda
varias turmas com média de 40 alunos cada, lidando com um nimero alto de
alunos e tarefas (Mesquita, 2014, p. 114).

Com pouco tempo para formagdo e planejamento, os professores acabam
sobrecarregados e com dificuldade de se atualizarem e se prepararem para lidar com as
demandas cada vez mais complexas da educacdo. Além disso, ter varias turmas com uma média
de 40 alunos cada s6 agrava a situacdo, tornando praticamente impossivel oferecer um ensino
de qualidade. Essa situacdo gera um abismo entre a docéncia do setor privado e docéncia no
setor publico, bem como um ciclo vicioso de desigualdade social, perpetuando a divisao entre
os privilegiados e os menos favorecidos.

A concepcdo de docéncia que defendemos nesta pesquisa, é aquela que supere a
docéncia que tem como base as formagdes de competéncias imediatas para aquela direcionada
para a formacao humana, e neste sentido concordamos com Martins (2010, p. 16)

[...] o produto do trabalho educativo deve ser a humanizagdo dos individuos,
que, por sua vez, para se efetivar, demanda a mediacdo da propria humanidade
dos professores. o objetivo central da educagdo escolar reside na
transformacao das pessoas em dire¢do a um ideal humano superior, na criacéo
das forcas vivas imprescindiveis a acdo criadora, para que seja, de fato,
transformadora, tanto dos préprios individuos quanto das condigdes objetivas
gue sustentam sua existéncia social.
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A docéncia como processo de humanizagdo dos individuos, significa que esta necessita
ser organizada e realizada para além da transmissdo de conhecimentos e habilidades técnicas
imediata. Esta deve promover o desenvolvimento integral das pessoas, estimulando a reflexéo
critica, a mudanca de conduta e seus modos de pensar e agir sobre a realidade.

Desse modo a docéncia no ensino médio ndo deve ser apenas um meio de preparar 0s
individuos para o mercado de trabalho, mas sim um instrumento de transformacéo social, ou
seja, instrumento de humanizacdo em uma sociedade, a capitalista, que promove a
desumanizagdo, ou seja, a docéncia com ideais contra hegemonicos, ou deve ser “[...] Um
processo, portanto, absolutamente condicionado pelas apropriagdes do patriménio fisico e
simbdlico produzido historicamente pelo trabalho dos homens, dos quais os professores ndo
podem estar alienados (Martins, 2010, p. 17).

Desse modo, a docéncia para a formacdo humana deve assumir contornos diferente em
contraposi¢do a prescri¢do de normas e documentos que seguem a logica burguesa de educacéo.
E para isso, & docéncia que defendemos necessita ir além dos conhecimentos
superficiais/imediatos para possibilitar 0 maximo das potencialidades humanas por meio do
aparato histérico produzido pela humanidade, pois segundo Duarte (2010, p. 48), e para isso €
necessario

[...] superar os limites da democracia burguesa sem negar a necessidade da
politica; superar os limites da ciéncia posta a servico do capital sem,
entretanto, negar o carater indispensavel da ciéncia para o desenvolvimento
humano; superar a concepc¢do burguesa de progresso social sem negar a
possibilidade de fazer a sociedade progredir na diregdo de formas mais
evoluidas de existéncia humana.

A docéncia para o desenvolvimento da humanizagéo dos individuos precisa impulsionar
condicdes para os estudantes caminharem na direcdo de alcancar as formas mais evoluidas de
existéncia humana. Ao incentivar os alunos a questionar, analisar e refletir sobre as estruturas
sociais e as injusticas presentes em nossa sociedade, os professores podem ajudar esses
estudantes a desenvolver sua consciéncia, sem a presenca de opressao. E preciso agir na contra
hegemonia do capitalismo global e nacional na direcdo de uma sociedade mais humanizada.

Conforme afirmam Bock e Soares (2020, p. 51), a dimenséo subjetiva da realidade [...]
é caracterizada por elementos de significacdo (valores, sentimentos, ideias, significados) que se
encontram ancorados na subjetividade e objetivados na realidade social e nas relagdes vividas
entre 0s humanos.

Portanto, € na relagcdo objetividade/subjetividade que envolve a realizacdo da docéncia
gue encontramos elementos para explicar como professores estdo produzindo as significactes

acerca de ser professor e ser aluno no ensino médio. Ou seja, precisamos entender em quais
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condicBes objetivas e subjetivas esse profissional esta realizando sua atividade, uma vez que
duas dimensdes estdo intrinsecamente interligadas, influenciando-se mutuamente e moldando
a forma como os seres humanos se relacionam consigo mesmos e com 0 mundo ao seu redor.

Uma situacdo objetiva que afetou negativamente o planeta foi a pandemia do novo
corona virus (COVID-19). Essa doenga impactou a vida de todas as pessoas e todos os tipos de
trabalho pela necessidade do distanciamento social em virtude do contexto pandémico, situacéo
qgue mudou drasticamente as relac6es sociais e gerou o adoecimento e 6bito de milhares de
pessoas no Brasil e no mundo.

No Brasil, o governo federal assumiu forte discurso negacionista, reafirmando a
inexisténcia da letalidade da doenca, atrasou a implantacdo de uma politica nacional de
prevencdo por meio de vacinas, ndo elaborou um protocolo sanitéario para contencdo da doenca
e distribuiu, em massa, muitas fake News. Essa situacdo objetiva além de ter levado a ébito
milhares de brasileiros, deixou marcas profundas nos que ficaram, afetou de forma negativa
milhares de pessoas, dentre elas, professores e professoras que experimentaram, dentre outras
coisas, afetos de medo, inseguranca, exaustdo, ansiedade, tristeza, frustracdo e outros gerados
em funcéo da vivéncia da profissdo em situa¢des nunca imaginadas.

Para Frigotto (2021, p. 84), o contexto pandémico gerou uma tragédia no mundo,

[...] do ponto de vista sanitario, econdmico, social e politico — advinda da
pandemia da Covid-19, expressou a agudez brutal da crise do sistema do
capital. No Brasil, esse processo foi adensado ao obscurantismo, ao
negacionismo e ao aprofundamento do neoliberalismo em escalas
descomunais.

Nesse contexto, as estruturas econdmicas em diversas atividades ficaram sem a forca
dos trabalhadores que necessitaram se isolar em funcdo da alta possibilidade de contaminagéo
da COVID-19. Contudo, essas mesmas estruturas de capital, ao invés de buscarem
possibilidades de melhorar as condi¢bes de trabalho durante e apds o fim da situacdo de
emergéncia da pandemia, fizeram o contrario, argumentaram a favor da necessidade de
flexibilizacdo das relacdes de trabalho.

Além dos impactos na salde publica e na economia, houve o aprofundamento da
pobreza de maior parte da populacdo brasileira em funcéo do alto indice de desemprego e um
processo de desescolarizacdo em massa nas escolas publicas brasileiras. O empresariado
brasileiro pressionou 0s governos a mudarem o formato do ensino mesmo apés o fim do
distanciamento social, com a possibilidade do ensino hibrido que, por sua vez, colabora para a

precarizacdo da educacao publica.
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Dessa forma, compreendemos que a area da educacdo foi umas das mais afetadas
negativamente em funcdo da pandemia de COVID-19. Os (as) professores (as) foram obrigados
a reorganizar o trabalho docente, por meio de praticas educativas mediadas por tecnologias e
plataformas digitais e a adotarem metodologias de ensino adequadas ao formato de ensino
remoto, mesmo sem terem o preparo e as condi¢cdes materiais para isso.

Ademais, a sala de aula mudou de lugar: os professores se viram obrigados a investir
em adequacdo de espacos fisicos em suas casas para gravar e ministrar aulas com poucas
condicdes objetivas e subjetivas, sem investimento pelo Estado das condi¢fes requeridas para
essa realidade. Os estudantes também se valeram de seus espacos em casa, com poucas
condigdes objetivas para estudar, gerando baixas aprendizagens, fator que contribuiu para o
agravamento das desigualdades educacionais.

A complexidade do contexto pandémico, o negacionismo em torno da ciéncia por parte
do governo federal, ineficiéncia e incompeténcia técnica do ministério da educacdo da época
geraram enormes desafios e dificuldades para educacdo publica. Os docentes obrigados a se
reinventarem, passaram a adotar novas formas e estratégias de realizar o trabalho docente, por
meio da utilizacdo de recursos tecnologicos ndo utilizados no cotidiano, antes do contexto
pandémico. Essa situacdo agravou ainda mais o adoecimento de muitos docentes,
principalmente do ensino medio.

Muitos estudantes, mesmo que de &reas urbanas, ndo tiveram suporte tecnoldgico
concedido pelo Estado para aquisicdo de computadores e similares, com internet de qualidade.
Em situacdo mais precaria ficou o publico estudantil das zonas rurais dos municipios, onde a
rede de internet, por vezes, € inacessivel. De acordo com Oliveira e Pereira Junior (2020) e
Winters et al., 2023, p. 6), a situacdo dos estudantes de escolas publicas piorou na pandemia
pois, além da auséncia de condi¢des objetivas, “[...] a forma de ensinar e aprender foi
drasticamente modificada, observando-se uma ruptura no padrdo pedagogico, causando
impacto negativos nas aprendizagens discentes” como énfase no ensino médio.

Diante desse cenario, uma questdo importante e determinante do trabalho docente foi
esquecida: a capacitacdo dos professores para atuarem no novo formato de ensino. E, quando
aconteceu, foi realizada de forma insuficiente para os professores aprenderem a lidar com as
tecnologias para realizacdo do trabalho docente com éxito. De acordo com Neves, Fialho e
Machado (2021, p. 19), com o fechamento das escolas em fun¢@o do distanciamento social “as
condicGes domiciliares dos discentes eram inadequadas, sem capacitacao especifica para o uso

das tecnologias e com precario ou nenhum apoio governamental”.
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O contexto pandémico gerou exaustdo, cansaco fisico, mental e adoecimento dos (as)
professores (as). Segundo Santos et al. (2020, p. 138), “o trabalho docente no ambito da
pandemia foi extremamente precarizado e dificuldades e lacunas preexistentes foram
potencializadas com o advento do ensino remoto”. Os impactos negativos sao imensuraveis,
pois as desigualdades educacionais no pais foram acentuadas, uma vez que tanto os professores
como os estudantes ndo detinham condi¢Ges materiais de realizarem suas atividades com
qualidade.

Outro fator de ordem objetiva que tem impactado de forma determinante a condicédo
subjetiva da docéncia no ensino médio brasileiro, estd vinculada ao &mbito politico e
econdmico. Nesse aspecto, destacamos a politica neoliberal asseverada no Brasil nos Gltimos 6
(seis) anos, que impactou a educacdo e a desvalorizagdo do trabalho docente, pelo
desinvestimento na educacdo, fortes discursos ideoldgicos e politicos por parte do governo
federal para desqualificar a educacao publica, o que contribuiu para a precarizacdo do trabalho
docente.

A precarizacdo do trabalho docente foi acentuada tanto em face da politica
ultraconservadora do governo federal, que reverberou em uma profunda desvalorizacdo das
escolas publicas, como em funcdo da reformulacdo da Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT), que definiu novas regras do trabalho, impostas pela lei 13467/2017.

A alteracdo da CLT gerou sérios problemas para os trabalhadores, tais como perdas de
diretos trabalhistas e previdenciarios, tudo em consequéncia da légica da flexibilizacdo do
trabalho, que resultou, segundo Antunes (2018), na uberizacdo do trabalho, com contratos
flexiveis baseados em condi¢cdes precarias e baixa remuneracdo. O mesmo autor destaca 0s
prejuizos ao ser humano pela flexibilizacdo do trabalho no Brasil e em outros paises capitalistas.
Ele assevera que esse contexto acaba:

impondo sua tripode destrutiva em relacdo ao trabalho: a terceirizagéo, a
informalidade e a flexibilidade se tornaram partes inseparaveis do Iéxico
corporativo. Assim, movida por essa logica que se expande em escala global,
estamos presenciando a expansao do que podemos denominar uberizacao do
trabalho, que se tornou um leitmotiv do mundo empresarial (Antunes, 2018,
p. 48).

As novas formas de trabalho geradas por demanda da reestruturacdo produtiva do
capitalismo geram a exploragdo. A docéncia, um tipo de trabalho que diretamente nao produz
riqueza material, ndo é diferente das demais atividades produtivas, portanto ndo pode fugir das
atuais formas de trabalho. Desse modo, a educagcdo escolar tem sido instrumento de
fortalecimento do neoliberalismo econdmico global e tem sofrido constante precarizacdo em

funcdo da auséncia de condigdes de trabalho docente.
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O agravamento da flexibilizacdo das relagdes de trabalho, portanto € crescente,
sobretudo com a reforma da CLT e a reforma da previdéncia social, especificamente, do
trabalho docente em funcdo da disseminacdo em larga escala de plataformas digitais de alto
alcance e conexdo, que permite o trabalho on-line, de forma sincrona e assincrona, do trabalho
hibrido e o home-office. Essa l6gica é tipica de Estado subserviente & logica neoliberal do
mercado, na qual o professor busca 0 maximo de oportunidades para melhorar a renda mensal,
assumindo diversos postos de emprego, em um contexto de precarizacdo do trabalho iniciada
com a restruturacao do capital, no Brasil, na década de 1970, l6gica que se seguiu nas décadas
seguintes, vindo a se agravar com a alteragdo da CLT em 2017.

A flexibilizacdo das relacGes de trabalho, em particular no contexto da reforma da CLT,
tem sido seus aspectos negativos para os trabalhadores, especialmente quando se trata do
trabalho docente. A logica de flexibilizacdo é frequentemente associada a um Estado
subserviente a légica neoliberal do mercado, onde a valorizacdo do trabalho e a protecéo dos
direitos trabalhistas sdo deixadas de lado em prol da maximizagdo dos lucros e da eficiéncia
produtiva, desse modo, os trabalhadores sdo explorados e desumanizados.

A imposicdo do trabalho on-line, umas das formas de flexibilizacdo do trabalho segundo
Antunes (2018, p. 48),

Fez desmoronar a separacdo entre o tempo de vida no trabalho e fora dele,
floresce uma nova modalidade laborativa que combina mundo digital com
sujeicdo completa ao ideario das corporagdes”, tornando cada vez mais
palpavel o universo das relagbes precérias de trabalho.

Com o avanco da tecnologia e a popularizacdo da internet, o trabalho online tem se
tornado cada vez mais comum e presente na vida das pessoas. No entanto, € importante refletir
sobre as consequéncias dessa imposi¢do do trabalho online, como apontado por Antunes
(2018). Em primeiro lugar, é necessario destacar que essa modalidade de trabalho pode trazer
beneficios, como flexibilidade de horéarios e a possibilidade de trabalhar de qualquer lugar.
Contudo, a falta de uma rotina fixa pode dificultar o estabelecimento de limites entre vida
pessoal e profissional, levando a uma sobrecarga de trabalho e ao aumento do estresse. Também
é importante ressaltar que o trabalho online pode gerar uma maior pressao por produtividade,
ja que o profissional esta constantemente conectado e disponivel.

Por fim, é necessario considerar os impactos na saude mental, como a ansiedade e a
depressédo, que podem ser agravados pelo excesso de trabalho e pela falta de contato humano.
Diante dessas reflexdes, é necessario, portanto, que as empresas e os trabalhadores estabelecam
maneiras de equilibrar o trabalho online com momentos de descanso e interacdo social, a fim

de minimizar as consequéncias negativas dessa imposi¢do ou dessa opcao também denominada
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teletrabalho, ou ainda, uma nova organizacdo da CLT, visando erradicar a ldogica
desumanizadora empreendida por esta legislacdo que por sua vez atende aos interesses do
estado, do capitalismo nacional e mundial.

A precariedade das relacdes de trabalho se mostra em ascensao nesta década. Tratando-
se do trabalho docente, existe um grande percentual de professores em regime de
subcontratagdo por meio de contratos temporarios, em face da auséncia de concursos publicos,
0 que constitui um projeto de governo, que preza pela mao de obra barata, sob a logica da
flexibilizacdo das relacGes de trabalho regulamentada por meio da reforma das leis trabalhistas
(CLT).

O imperativo da reforma da CLT, de 2017, j& anunciado nesta subsecdo, é constituido
pela flexibilizacdo da legislacdo trabalhista, possibilitando, segundo os idealizadores, a
existéncia de mais postos de trabalho por meio da simplificacdo da formalizacdo de vinculos
trabalhistas. Por outro lado, acentua a exploracédo dos trabalhadores em geral e, especificamente,
dos trabalhadores em educacéo, uma vez que, segundo Kuenzer (2021, p. 245), “a reforma da
legislacdo trabalhista responde com a flexibilizacdo das formas de contratacdo: terceirizacéo,
contratos por tempo determinado, contratos intermitentes, uberizagao”.

Ainda na questdo da degradacdo das relacdes de trabalho e usurpacdo de direitos
conquistados, destacamos a Reforma da Previdéncia Social, instituida pela proposta de Emenda
a Constituicdo Federal (PEC) 06/2019 e regulamentada pela na Emenda Constitucional
103/2019. A reforma em questdo atinge principalmente os trabalhadores do setor privado, que
por sua vez, ja tém contratos de trabalhos mais frageis e jornadas de trabalho extenuantes que
demandam forca fisica e gasto de energia que desencadeia cansaco fisico e adoecimentos.

Ao discutirem os impactos da reforma da previdéncia na vida dos trabalhadores, Lobato,
Costa e Rizzoto (2019, p. 7) denunciam que:

A reforma ¢ mais radical e perversa com os trabalhadores do setor privado,
trabalhadores rurais, mulheres e pobres. Os novos critérios de tempo de
contribui¢do e de idade minima sdo extremamente duros considerando-se as
desigualdades regionais de expectativa de vida. O projeto considera a
expectativa de vida de 76 anos para os brasileiros, quando se sabe que ela pode
ser bem menor em regides mais pobres e na populagdo com piores condigdes
de vida, seja no meio rural, seja nas periferias das grandes cidades. A exigéncia
de 20 anos de contribuicdo para a aposentadoria rural, além de 60 anos para
homens e mulheres, impede que esses trabalhadores, em especial as mulheres,
aposentem-se.

A reforma da previdéncia de 2019 trouxe uma série de impactos negativos para 0s
trabalhadores brasileiros. Com o0 aumento da idade minima para a aposentadoria e 0 aumento

do tempo de contribuicdo, muitos trabalhadores terdo que adiar seus planos de se aposentar, o
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que pode comprometer a qualidade de vida na terceira idade. Além disso, as mudancas nas
regras de calculo dos beneficios previdenciarios podem resultar em uma reducdo significativa
nos valores recebidos pelos aposentados, o que pode tornar ainda mais dificil manter um padréo
de vida digno na velhice. Em resumo, a reforma da previdéncia de 2019 representa um
retrocesso para os trabalhadores, que terdo que lidar com mais dificuldades para garantir uma
aposentadoria justa e digna.

Em funcdo da acentuacdo da flexibilizacdo das relacGes de trabalho, compreendemos
que houve nos altimos 6 (seis) anos, houve aumento significativo do trabalho informal e das
condi¢cBes menos estaveis de trabalho. Isso se deve, em grande parte, & implementacdo de
modelos como o contrato de trabalho intermitente, que oferece menos seguranca e estabilidade
para os trabalhadores. Além disso, temos presenciado a retirada de direitos antes garantidos,
como o direito ao pagamento de horas e o direito ao pagamento de horas extra, que agora sao
substituidas pelo banco de horas. Essas mudancas tém desencadeado insatisfacdo entre os
trabalhadores, que se veem em situacdes mais precérias e vulneraveis nas relacdes trabalhistas.

Desse modo, as interferéncias do capitalismo na educacdo publica, conforme afirma
Duarte (2020, p. 36), tém

0 carater reacionario do obscurantismo beligerante e o carater mistificador e
alienante da ideologia neoliberal. As consequéncias da intrinseca conexao
entre obscurantismo e neoliberalismo sdo, para o curriculo escolar,
verdadeiramente desastrosas.

A ideologia neoliberal possui caracteristicas reacionarias e mistificadoras, sendo esta
conexao intrinseca extremamente prejudicial para o curriculo escolar. O obscurantismo, ao
promover a ignorancia e a falta de conhecimento, impede o desenvolvimento de uma educacéo
critica e emancipadora, alienando os individuos e mantendo-os submissos a um sistema
opressor. A ideologia neoliberal, ao enfatizar o individualismo e a competicdo, contribui para
a reproducdo de desigualdades sociais e econdmicas, reforcando a légica do mercado como
referéncia para a educacédo publica e dessa forma reproduz a precariedade da mesma.

Kuenzer (2021), ao discutir sobre as condicGes de trabalho do professor, no cerne de
uma sociedade de classes e com acumulacdo flexivel do capital, destacou que a precarizacao do
trabalho docente na escola pablica € um imperativo da sociedade burguesa ressaltando que:

a precarizagdo do trabalho docente, por sua vez, ndo é um fendmeno isolado,
inserindo-se no processo mais amplo de precarizacdo do trabalho em geral; do
mesmo modo, vai sofrendo transformacdes ao longo do desenvolvimento do
capitalismo. Por isso, precisa ser compreendida a partir de como se constituem
as relacOes de producdo e sociais por elas geradas, a partir das necessidades
do processo de acumulagdo do capital (Kuenzer, 2021, p. 235).

A precarizacdo do trabalho docente € um problema que ndo pode ser analisado
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isoladamente, pois esta inserido em um contexto mais amplo de precarizacdo do trabalho em
geral como do trabalho no sistema capitalista mundial. E necessario entender como as relagdes
de producéo e as relacBes sociais sdo constituidas a partir da acumulagdo do capital tanto no
contexto global como nas sociedades capitalistas periféricas da América Latina e,
especificamente, o Brasil.

Portanto, compreendemos que a precarizagdo do trabalho docente no ensino médio
brasileiro, ndo é uma situacao estatica, mas sim um processo em constante evolucao é resultado
das dinamicas econémicas e sociais que afetam toda a sociedade capitalista em nivel mundial
e, especificamente a sociedade capitalista brasileira.

A docéncia no ensino médio apresenta particularidades que a tornam menos atrativa do
gue no ensino fundamental. Uma das principais diferencas esta na complexidade da juventude
atual que fazem uso excessivo de redes sociais, gerando cansado mental. Além disso, 0s
estudantes nessa faixa etaria estdo passando por um periodo de transi¢cdo e mudancas, 0 que
pode tornar o ambiente de sala de aula mais desafiador. A pressao por resultados também é
mais intensa no ensino médio, com a preparacdo para exames tais como ENEM, Prova Brasil,
Saeb, etc., que cobram por um bom desempenho académico. Tudo isso somado ao fato de que
os saléarios dos professores nesse nivel de ensino muitas vezes sdo menores do que no
fundamental, torna a docéncia no ensino médio menos atrativa para muitos profissionais da
educacéo.

Nesse contexto, é fundamental que sejam realizadas acBes efetivas para promover
condices de trabalho dignas e humanizadas para os professores. E inadmissivel que, em pleno
século XXI, os professores sejam submetidos a jornadas exaustivas, salarios baixos e falta de
reconhecimento profissional. Essa situacdo requer do Estado a garantia de salarios justos,
melhores condi¢des de trabalho e oportunidades de desenvolvimento profissional.

Para Oliveira e Pereira Janior (2020, p. 258) a docéncia no ensino médio as condi¢bes
de realiza-la, foi severamente desqualificado porque “[...] 0s docentes, passaram a sofrer
ataques no que se refere a sua histéria e funcao na sociedade. S&o discursos que desqualificam
a escola e os docentes como ultrapassados, anacronicos, refratarios a mudanca”.

Os ataques direcionados aos professores tém se intensificado nos ultimos anos pelos
representantes politicos da ultradireita ou setores denominados conservadores da sociedade que
tem alimentando discursos que diminuem a importancia e o papel desses profissionais na
sociedade. Essas criticas, que muitas vezes rotulam os docentes como ultrapassados e
resistentes a mudancas, tém consequéncias negativas tanto para a valorizagdo da profisséo

qguanto para a confianca na educacdo como um todo. Esses discursos colaboram para a
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desvinculacdo de professores da educacdo em busca de outras atividades ou mesmo,
desencadeia a vontade de abandonar a docéncia, sdo discursos que menosprezam a educagéo
publica e seus profissionais.

Mesmo diante das ac¢Ges que desqualificam a educacédo publica pelo desinvestimento,
auséncia de politicas educacionais consistentes e continuas bem como a desqualificacdo do seu
potencial transformador, os (as) professores (as) ainda séo constantemente responsabilizados
pelo fracasso escolar. A pressdo exercida pelo Estado, impacta as condicBes subjetivas de
realizar a docéncia uma vez que gera sentimentos de desprezo, impoténcia, instabilidade
emocional, dentre outras que reverberam na objetivacdo da atividade docente na escola.

No campo da formagéo de objetividade/subjetividade docente, Codo (1999) elaborou
uma obra intitulada “Educacdo: carinho e trabalho”, em que destaca a Sindrome de Burnout
que, segundo ele:

Sindrome de Burnout ou Sindrome do Esgotamento Profissional é um
disturbio emocional com sintomas de exaustdo extrema, estresse e
esgotamento fisico resultante de situacBes de trabalho desgastante, que
demandam muita competitividade ou responsabilidade. A principal causa da
doenca é justamente o excesso de trabalho. (é a sindrome da desisténcia do
educador, que pode levar a faléncia da educacéo (Codo, 1999, p. 75).

Esse autor ressalta que o adoecimento mental de professores (as) esta relacionado a
diversos fatores, tais como: escolas com péssima infraestrutura material, crise de identidade
com a profissdo, conflito entre as condi¢des de lidar com trabalho e familia, falta de suporte
emocional institucional, violéncia escolar, gestdo ineficiente nas escolas (que centram seus
esforgos na realizagdo do trabalho burocréatico restando pouco tempo para discutir as condi¢des
subjetivas de professores (as) baixa remuneracdo, entre outros. Tudo isso, muitas vezes,
reverbera no abandono da profissao.

Essa situacdo vivida por professores no cenario brasileiro, desencadeia exaustdo, falta
de expectativa por melhorias, gerando, segundo Codo (1999, p. 239), “frustacGes, desesperanca,
passividade e desenvolvimento de sentimentos de atitudes negativas em relacdo a profissao
docente”.

A precarizacao das condicdes objetivas de trabalho envolve o processo de deterioracdo
das relacdes de trabalho implantada pela ideologia neoliberal, demarca uma realidade de
desgaste dos professores em sua profissdo, em face de ter que assumir duas ou mais escolas e
trabalhar até 3 (trés) turnos para sobreviver.

Com o excesso de carga horéaria, o trabalho docente vem se tornando cada vez mais
precario nas ultimas décadas deste século. No caso da docéncia do ensino médio que é

organizada pelos Estados estdo em situacdo precarizacdo, muito além das escolas de educacgéo
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infantil e ensino fundamental geridas pelos municipios, pois de acordo com Jacomini e Penna
(2016, p. 36), este entes federados inclusive com licengca remunerada, o piso salarial, a
progressao na carreira baseada na titulagdo se mostram mais inclinados a pagaram remuneracao
até superior ao piso nacional e bonificagdes, bem como tem mais tempo para capacitacéo,
planejamento e avaliacdo, bem como condic¢Oes adequadas de trabalho.

Essa é a realidade imposta pela atual reforma do Ensino Médio no Brasil, outra condicéo
objetiva que tem impactado de forma violenta a subjevidade de professores e alunos. O trabalho
docente no novo ensino médio é orientado pelos pressupostos da desvalorizacdo de conteudos
cientificos classicos, fundamentais para o desenvolvimento de capacidades humanas, em
detrimento da formacdo de competéncias e habilidades praticas para 0 mercado de trabalho.
Essa situacdo contribui mais para alienacdo do que para a emancipa¢do humana. Além da
formacdo precarizada no ensino médio por meio de um curriculo fragmentado, a educacédo
basica reformulada pela BNCC, especificamente a partir do ensino médio, tem provocado
evasdo, repeténcia e abandono escolar. Essa discussdo serd melhor desenvolvida em secgao
posterior a essa.

De acordo com Ferretti (2018) e Araujo (2019), a precaridade das condi¢Bes em que se
concretiza o trabalho docente no Brasil ndo se restringe ao ensino médio, mas compreende toda
a educacao basica e vem se arrastando por longo tempo. Segundo os autores, é equivocada a
afirmacdo de que as causas do abandono e a reprovagdo no ensino médio estdo relaciondas a
organizacdo curricular e a dificuldade de conciliar trabalho e estudo.

Esses fatores ocorrem principalmente pela auséncia de uma politica nacional concreta e
continua de valorizacdo docente, em virtude de condicGes estruturais precérias das escolas de
educacdo bésica no Brasil, do baixo investimento na educacdo basica, além de gestdo
inadequada dos recursos destinados para essa finalidade.

A versdo apresentada pelos autores foi confirmada nos resultados do censo escolar de
2021. O relatério evidenciou que as escolas se encontram com déficits em suas estruturas, tais
como: banheiros quebrados, auséncia de sala de estudos para professores, falta de quadra de
esportes, laboratorios e bibliotecas, falta de espaco para realizacdo de atividades ludicas e
recreativas, inexisténcia de equipamentos audiovisuais, presenca de ruidos extremos, excesso
de calor, auséncia de computadores ou tablets com internet (INEP, 2021b).

As condicdes precarias de infraestruturas nas escolas publicas de nosso pais repercutem
na qualidade do trabalho docente, gera adoecimento nos professores e falta de interesse, ou seja,
as condicOes precarias afetam negativamente a salde dos professores e, consequentemente, 0

ensino, situagdo que pode criar obstaculos ao desenvolvimento integral dos estudantes.
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Essas e outras situagdes tém feito com que muitos professores efetivos sejam afastados
e substituidos por professores temporarios. Essa situacdo impacta negativamente o trabalho
docente e as aprendizagens discentes, pois os professores do quadro temporario, alem de serem
contratados por tempo determinado, sem direitos trabalhistas e previdenciarios, terminam sendo
obrigados a assumirem muitas turmas e/ou varias disciplinas que, muitas vezes, diferem de sua
area de formacdo. Além disso, muitos desses profissionais trabalham em outros turnos e/ou em
outros setores da economia para complementarem a renda, em face da baixissima remuneracgéo
dos professores temporarios, situacao que gera diminuicao do tempo dedicado ao planejamento,
a organizacdo e aos cuidados com a docéncia.

Essa situacdo, encontra explicacdo na obra Ricardo Antunes (2018) “O privilégio da
servidao: o novo proletariado de servicos na era digital”, que discute a flexibilizacdo das formas
de trabalho e suas consequéncias para os trabalhadores contemporaneos. O autor argumenta
que a flexibilidade no mercado de trabalho, promovida pelo avango da tecnologia e pelas
mudangas nas relagdes de trabalho, tem levado a uma precarizacdo das condic¢des laborais,
resultando em uma nova configuracdo do proletariado. O autor, ressalta que a flexibilizacao
constitui uma vantagem apenas para 0os empregadores que detém reducdo de custos e aumento
da produtividade. J& para os trabalhadores significa mais inseguranca, instabilidade e
exploracdo. Neste novo cenario, a nogao de emprego estavel e garantido é substituida por
contratos temporarios, trabalhos por projeto e jornadas intermitentes, tornando cada vez mais
dificil a conquista de beneficios sociais e o planejamento de uma carreira a longo prazo.

A ldgica privatista da educacédo esta amparada na flexibilizacdo da legislacdo trabalhista,
pela perda de diretos trabalhistas e o congelamento de salarios. Com isso, 0s professores passam
a ter que vender mais horas/aula, mesmo sem contatos formais, em varias escolas, com diversas
turmas em troca de baixa remuneracdo, de forma presencial, por meio de plataformas on line
etc. Segundo Antunes (2018, p. 30), “a instabilidade e a inseguranga sdo tragos constitutivos
dessas novas modalidades de trabalho, no qual ndo ha previsibilidade de horas a cumprir nem
direitos assegurados”.

A situacdo apresentada no paragrafo anterior, decore pela a falta de responsabilidade
ética, politica e social com a educacédo publica do Estado, o que ocorre em consonancia com o
empresariado, impactando negativamente a vida dos estudantes pobres. Enquanto isso, os filhos
da elite ttm acesso a escolas com excelente qualidade e boas condi¢bes de estudo e de
aprendizagem. Essa situacdo perpetua a manutencao das desigualdades educacionais e sociais

no Brasil. A realidade das condigdes objetivas e subjetivas de trabalho docente se equipara as
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situacdes de exploracdo, opressdo e desumanizacao as quais profissionais de outras areas estao
submetidos, como os trabalhadores da industria e do comércio.

A auséncia de recursos materiais e tecnologicos, a falta de manutencéo e de melhoria na
infraestrutura das escolas, a desatualizacdo dos planos de carreira, a baixa remuneragéo, as
poucas oportunidades de formacgéo continuada, as interferéncias negativas pela disseminagéo
de informag0es em redes sociais e discursos extremistas do governo federal da ultradireita e 0s
ataques constantes de forma pejorativa aos servidores publicos em geral e, em particular, aos
professores sdo alguns dos elementos que contribuiriam fortemente para desqualificar a
educacao publica brasileira.

Os impactos negativos da politica da ultradireita (que preza pela sociedade desigual e
pela precariedade das condicdes de trabalho docente) e a violéncia escolar asseverada em 2022
e 2023 por estudantes adolescentes e jovens sdo outros elementos que interferem na
subjetividade dos profissionais da educacdo e causam aposentadorias precoces, licengas, faltas
frequentes com atestados médicos, desejos de desisténcia da profissdo, adoecimento fisico e
mental e, em casos mais extremos, abandono da carreira.

Em sintese, a situacdo vivida por professores e professoras ao longo da Gltima década
do presente século, em que houve poucas mudancas qualitativas na profissdo docente, levou
esses profissionais, por necessidade de sobrevivéncia, a assumirem mais de um posto de
trabalho, em mais de uma rede de ensino, em diversos niveis e modalidades bem como a
aceitarem realizar atividades remuneradas sem vinculo empregaticio e, em geral, com excesso
de carga horéria diaria e semanal de trabalho.

A expansdo exponencial de novos contingentes de trabalhadores em geral existe pela
falta de postos de trabalho para suprir a demanda, acentuada pela crise econémica provocada
pela Pandemia da COVID-19, e no caso especifico dos professores, pela alta oferta de cursos
de licenciaturas na modalidade a distancia (EAD).

Os resultados do Censo Escolar da Educagdo Superior no Brasil (INEP, 2022),
demostraram que em torno de 80% dos alunos de licenciatura estdo em cursos EAD. Dos 789,1
mil alunos ingressantes em cursos de licenciatura em 2022, 81%, optaram pelo ensino a
distancia, e nas faculdades privadas, o percentual € maior e corresponde a 93,7%, realidade que
que tem facilitado a concluséo de cursos de graduagdo em menor tempo e mais flexibilidade.
Somada a essa realidade, o relatorio ainda aponta uma grande quantidade de egressos que dos
cursos de licenciaturas presenciais que ndo se identificam com a docéncia e, portanto, até

conseguem contratos de trabalho temporarios, mas desistem de atuar na profissao.
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Até aqui, nos detemos em analisar as condi¢fes objetivas e subjetivas de realizar o
trabalho docente no ensino médio brasileiro em seu aspecto universal, comum a todos que
vivenciam essa atividade profissional em nosso pais, entretanto, € preciso olhar para as
particularidades dessa vivéncia no contexto do semiarido piauiense, na regido de Sdo Raimundo

Nonato, no estado do Piaui.

4.2 Cenario das condicgfes de trabalho e da formacao dos(as) professores(as) do ensino
médio do estado do Piaui

No estado do Piaui, as condicGes de trabalho docente sdo precarizadas, tanto quanto as
condicBes no cendrio nacional. A pesquisa de Sousa (2018, p. 78) analisou as condicdes de
funcionamento das escolas de ensino médio localizadas no municipio de Teresina - Pl
envolvendo “aspectos socioecondmicos, politicos e educacionais especificos do estado”. Essa
investigacdo evidenciou que as escolas do Piaui tém alcancado o menor indice de infraestrutura
das escolas brasileiras quando esse critério € comparado com outros estados brasileiros e o
Distrito Federal.

Segundo a autora, desde a década de 1990 do século passado, os (as) professores (as)
tém sido aviltados dos seus direitos e das condi¢des de realizar um bom trabalho docente.

A autora afirma que:

Os professores da rede estadual piauiense acumularam, durante a década de
1990, muitas lutas e muitas perdas no que diz respeito as condi¢Bes de
trabalho. Tratava-se de um quadro de continua precarizagdo das condicGes de
funcionamento das escolas e de desvalorizacdo profissional e salarial, tanto
pelo “congelamento” dos salarios quanto pelo constante atraso nos
pagamentos. Portanto, esses professores iniciaram o novo século tendo que
carregar um fardo pesado que foi acumulado pelos tortuosos caminhos
percorridos nos anos 1990 (Sousa, 2018, p. 195).

As condicgdes de trabalho dos docentes do Piaui envolvem também precarias condicdes
de formacdo inicial e continuada, remuneracdo defasada que perpassa décadas até os dias atuais,
contudo, cabe ressaltar que, a partir do ano de 2003, tem inicio o processo de implementacéao
de politicas educacionais que visam garantir melhores condicdes de trabalho docente, a
exemplo com a criacdo do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo - FUNDEB em 2007 e piso nacional do magisterio
em 2008. Essa sutil melhoria se deve a chegada ao poder em nivel nacional e estadual de
governos da “esquerda politica”, ndo esquecendo de um impulsionamento politico no sentido
de melhorar a educacéo j& na decada de 1990 com a criacacao da atual LDB e, em 2001 com a

criagdo do PNE.
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Mesmo diante de um cenério de mudancas positivas, Sousa (2018) adverte que nas
escolas de ensino médio de Teresina-Pi, faltam espagos adequados para realizacdo de atividades
didatico-pedagdgicas e os professores ndo conseguem aproveitar o tempo extraclasse como
deveriam (planejando atividades pedagogica, capacitacdo e/ou projetos de ensino), pois esses
profissionais tem a necessidade de atuar em diversas escolas em trés turnos de trabalho, a ainda,
segundo Sousa (2018, p.116), [...] a péssima gestdo dos recursos publicos direcionados para
educacdo geraram e continuam gerando consequéncias negativas no trabalho docente [...] e,
consequentemente, baixas aprendizagens dos estudantes e abandono escolar.

Sousa e Moura (2020, p. 5), ao realizarem uma andlise sobre a jornada de trabalho e
docéncia de professores da rede estadual do Piaui no municipio de Teresina, destacam que:

[...] a partir da década de 1990, passou-se a exigir mais do professor,
envolvendo-o em atividades que vao além da sala de aula, responsabilizando-
0 por outras tarefas do processo educativo, como aguelas ligadas a gestdo
educacional. Assim, é solicitada ao professor sua participagdo na elaboragao
do projeto pedagodgico da escola, na construgdo das relacdes entre escola e
comunidade, nos conselhos escolares etc. Mesmo que a participacdo dos
docentes em tais atividades seja importante ao processo educativo,
frequentemente ndo lhes sdo dadas condicBes adequadas para tal, levando a
uma sobrecarga de trabalho.

E importante destacar que a participacdo dos professores na elaborag&o do PPP da escola,
das reunides de pais e mestres, dos encontros pedagdgicos, reunibes administrativas,
planejamento e realizacdo de eventos e capacitacGes em servicos € muito importante, e faz
parte do processo democratico assumido pela escola e sistemas de ensino, o que estamos
querendo evidenciar é que acrescentando essas atividades com aquelas tipicamente da
docéncia, h& uma sobrecarga de atividades dos professores na escola.

Essa situacdo pode desencadear impactos negativos no trabalho do professor.
Primeiramente, o tempo e energia que poderiam ser dedicados ao planejamento e execucdo das
aulas bem como o atendimento individualizado aos alunos acabam sendo desviados para essas
outras demandas, resultando em aulas menos preparadas e menos tempo para dar suporte aos
estudantes. Além disso, a sobrecarga de atividades pode levar a exaustao e estresse, afetando a
qualidade do ensino e o bem-estar do professor. Por fim, a falta de tempo para se dedicar
verdadeiramente a sua atividade pedagdgica pode resultar em desgaste profissional,
prejudicando o ensino e as aprendizagens discentes.

Outro fator que reverbera na exaustdo dos professores e na precariedade do seu trabalho,
sdo evidenciadas por Sousa (2018). Para a autora, as escolas de ensino médio no municipio de

Teresina, (PI), ndo tém acesso a recursos e estruturas necessarias para desenvolver um ensino
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de qualidade, o que compromete o engajamento dos alunos e a efetividade da qualidade das
aulas.

A situacdo apresentada nos paragrafos anteriores tem gerado descaracterizacdo da
docéncia como profissao, reputando-a como uma profissdo periférica, ndo representando a
escolha dos professores por opgdo, mas a auséncia de oportunidades e possibilidades por parte
da maioria desses profissionais de terem acesso a outras profissdes. Outro fator é o desinteresse
dos egressos dos cursos de formacédo de professores pela atuacdo na docéncia em funcgéo das
péssimas condicOes de trabalho, baixa remuneracéo e planos de cargos e salarios defasados das
escolas publicas brasileiras no geral e com mais énfase nas regides norte e nordeste do Brasil.

De acordo com Silva et al. (2021), o plano de carreira e remuneracdo do docente do
Estado do Piaui foi regulamentado pela Lei n® 4212, de 5 de julho de 1988 e alteragcbes
posteriores. Este plano estruturou a carreira, a profissionalizacdo, o aperfeicoamento e a
remuneracgdo docente da rede estadual de ensino, porém as autoras destacam que 0S governos
estaduais ndo tém apresentado uma proposta de valorizagdo docente nem ao menos um esforco
para seguir a Legislacdo do Piso Nacional do Magistério.

Desse modo:

Ressalta-se, 0 descumprimento, desde 2019, da Lei do Piso Nacional. O
reajuste do piso foi pago em forma de auxilio alimentacdo somente para 0s
docentes ativos, e em 2020, ndo foi concedido qualquer reajuste, sob a
justificativa do estado, encontrar-se no limite prudencial da Lei De
Responsabilidade Fiscal - LRF — embora na maior parte desses anos, 0
governo tenha saido desse limite e permanecido sem conceder 0s reajustes do
piso, sustentando a alegacéo de que ja o pagava (Silva et al., 2021, p. 151).

Cabe mencionar, que a promulgacdo do piso nacional do magistério da educacao basica,
foi resultado de intensas lutas ao longo do tempo por parte de profissionais da educacdo. Além
do piso nacional, lutaram e continuam lutando por melhores condicGes de trabalho e salarios
dignos. Contudo mesmo apds a regulamentacao da legislacdo objeto de lutas, tais conquistas
tém sido gradualmente retiradas ou negadas, deixando os professores em uma situacdo de
vulnerabilidade e desvalorizagdo profissional que impacta negativamente na qualidade da
educacéo.

Sobre a remuneragdo docente no Estado do Piaui, esta permanece insuficiente. muitos
professores se veem obrigados a buscarem outras ocupacOes para complementar sua renda, o
que prejudica sua dedicacao e disponibilidade para a preparacédo e planejamento adequado de
aulas e acompanhamento dos alunos, além do mais, a sobrecarga de trabalho pode levar ao

esgotamento fisico e mental dos professores, que impacta negativamente a trajetéria dos
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estudantes pois este tem um ensino com baixa qualidade que por sua vez compromete o Seu
desenvolvimento.

De acordo com dados da Secretaria de Estado da Educacéo do Piaui (SEDUC —PI)8, a
remuneracdo de entrada na carreira para professor 40h/a semanais em 2024, com requisito
minimo de graduacdo em licenciatura, obteve aumento salarial em um percentual de 4,7%,
totalizando a remuneragdo mensal em R$ 4.630,00 (quatro mil, seiscentos e trinta reais).

O piso nacional obteve reajuste em 2024, em um percentual de 3,62%, com
remuneracdo base de 4.580,57 (quatro mil, quinhentos e oitenta reais e cingquenta e sete
centavos), para professores com 40h/a semanais. Desse modo, a remuneragédo dos professores
do Estado do Piaui, estd um pouco maior que o piso nacional, mas isso ndo € novidade,
considerando que outros Estados da regido nordeste a exemplo de Bahia e Maranhdo,
remuneram os professores acima do piso nacional ha bastante tempo.

A formacdo continuada em pés graduacéo stricto sensu para professores ( as) do Estado
do Piaui, esta prevista na Lei Complementar n® 71, de 26/07/2006, que disp&e sobre o Plano de
Cargos, Carreira e Vencimentos dos Trabalhadores da Educacdo Bésica do Estado do Piaui,
pelo Decreto n° 15.299, de 12/08/2013, que regulamentou a concessdo de licenca para
capacitacao e do afastamento para estudo ou misséo no exterior, com a garantia de recebimentos
de proventos integrais (Piaui, 2006, 2013), contudo ndo existe em tais dispositivos legais a
regulamentacdo de percentuais ou valores de incentivo a qualificacdo apds a conclusdo dos
cursos de mestrado e doutorado.

De acordo com dados da Seduc/P1°, de 28/12/2023, o Estado do Piaui efetuou
gratificacdo na forma de bonificacdo durante o ano letivo de 2023, para professores efetivos
com titulacdo de doutorado e carga horéaria de 40 h/a semanais, o total de R$ 5.000,00 (cinco
mil reais), dividido em duas parcelas de R$ 2.000,00 (dois mil reais) e uma de R$ 1.000,00 (um
mil reais). No mesmo periodo foi pago aos professores efetivos com 40h/a semanais, e titulacéo
de Mestrado, um montante de R$ 4.000,00 (quatro mil reais), dividido em duas parcelas R$
1.600,00 (um mil e seiscentos reais) e uma parcela R$ 800,00 (oitocentos reais).

Conforme dados do mesmo site/portal’®, o Estado do Piaui possui em torno de 900
(novecentos) professores com mestrado e doutorado. Em Sdo Raimundo Nonato, do total de 64
(sessenta e quatro) professores efetivos em atividade no ensino médio, apenas 4 (quatro)

possuem mestrado e os demais possuem espacializacdo nas diversas areas do conhecimento.

8 Disponivel em: www.seduc.pi.gov. Acesso em: set., 2024.
91d., ibid. Acesso em: set., 2024.
101d., ibid. Acesso em: set., 2024.
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Essa situacdo caracteriza desprezo por parte do Estado pela qualificacdo docente, pois além de
n&o ter firmado convénios de capacitagdes com IES para capacitacdo destes profissionais, no
Brasil, ainda é muito complexo conseguir uma vaga para cursar pés graduacao stricto sensu, e
quando consegue é um processo que exige uma dedicacdo muito grande por parte do cursista.

No quesito capacitacdo e formacao continuada de professores do Estado do Piaui, existe
o Instituto de Educacdo Antonino Freire, criado pela portaria GSE N° 0201/2015, de 19 de maio
de 2015. “O centro tem 0 objetivo de desenvolver e executar a politica de formacdo dos
profissionais da educacdo das redes publicas de ensino estadual e municipais, garantindo assim
a qualificacdo dos profissionais da educagéo e a consequente melhoria na qualidade do ensino
publico”. 1

Conforme resposta ao requerimento 4807670 de 2022 deste pesquisador, que solicita
informacdes sobre programas de formacdo continuada, em nivel lato sensu e stricto sensu, a
Unidade de Gestéo de Pessoas da Seduc (PI), nos informou o seguinte:

Esta SEDUC, ndo possui convénios com IES, para oferta de cursos de Pds-
Graduacdo a nivel stricto sensu. No ano de 2019 a SEDUC firmou uma
parceria com 0 CAEd/UFJF e MEC, para formacéo a nivel de especializacéo
- lato sensu em avaliacdo, para 12 professores. Atualmente, estamos buscando
uma IES para oferta de 75 vagas a nivel de mestrado em gestdo educacional
com foco em: avaliagdo, gestdo pedagogica e administrativa e curriculo. Por
outro lado, o comum é que professores desta SEDUC, participem de selecdes
e quando obtém éxito, ha a liberacdo para a realizacdo da formacgdo. Desde
2016 a SEDUC/PI oferta 100 vagas anualmente para os afastamentos, via
edital (Piaui, 2022).

Desse modo, inferimos que existe pouco interesse do Estado em firmar parcerias
interinstitucionais com Programas de Poés-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado
mediante convénio especifico de formacdo. Para piorar a situacdo, o atual governador do Estado
sancionou a Lei Complementar n® 292, de 20 de dezembro de 2023, que alterou a Lei
Complementar n° 13, de 03 de janeiro de 1994 (Estatuto dos Servidores Publicos), e revogou o
artigo que garantia o afastamento de professores e técnicos do Estado do Piaui, para cursar
mestrado e doutorado com remuneracdo e contagem de tempo de servico em caso aprovacao
em programas de pds graduacao. A nova legislacdo retirou direitos garantidos e determina no
Art. 4° desta lei, que:

A licenca sera concedida com prejuizo da remuneracdo e da contagem de
tempo de efetivo servico, ressalvada unicamente, e apenas no tocante a
remuneracdo, a hipotese de afastamento para frequéncia em curso de formacéo
para provimento em cargo da administracao publica do Estado do Piaui." (NR)
(Piaui, 2023).

1 Disponivel em: www.seduc.pi.gov.br. Acesso em: jul., 2024.
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Quando o Estado libera professores para cursar mestrado e doutorado sem remuneragao
e sem contagem de tempo de servico, isso pode acarretar em diversas consequéncias negativas.
Primeiramente, a falta de remuneracdo pode impactar diretamente na qualidade de vida do
professor, que muitas vezes precisa arcar com o0s custos do curso e ainda manter as despesas do
dia a dia sem a garantia de bolsas de estudo, que sdo escassas. Além disso, a auséncia de
contagem de tempo de servico pode atrasar a progresséo na carreira do docente, prejudicando
sua estabilidade financeira e profissional. Isso também pode gerar sentimentos de baixa
autoestima, descontentamento por parte do professor, que se sente desvalorizado pela supressao
de direitos adquiridos, ou seja, um retrocesso para a educagéo.

A atual LDB prevé a formacgdo minima em nivel de graduagdo em licenciatura para atuar
em todos 0s niveis e etapas da educacdo basica. O Art. 62 da citada lei, assevera que

[...] A formagdo de docentes para atuar na educacgdo bésica far-se-a4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”.
(Redacéo dada pela lei n® 13.415, de 2017) (Brasil, 1996).

No que diz respeito aos encargos docentes, previstos na legislagdo do SEDUC-PI, os
professores com regime de 40h, trabalham 26h/a em sala de aula e 14h/a de horario pedagdgico,
ja os professores com regime de 20h/a, trabalham 13h/a em sala de aula e 7h/a para atividades
pedagogicas fora da sala de aula tais como: planejamento das atividades pedagogicas,
capacitacoes, elaboracéo e correcdo de avaliacOes, etc, atendimento extraclasse e orientagédo de
estudos para os discentes.

O Estado do Piaui, regulamentou a Portaria GSE/ADM N° -0244, de 09 de agosto de
2017, que dispbe sobre a reducdo da jornada de trabalho para professores em atividade com
mais de 15 (quinze) ano de servigo. De acordo com o anexo | da referida resolugéo, a partir
dessa data, os professores (as) que se enquadram nessa condi¢cdo passam a ter, no caso de
professores com vinculo de 40h/a, reducdo de 4h/a semanais e no caso de professores com
vinculo de 20h/a, reducédo de 2h semanais (Piaui, 2017). Resumindo, € falsa crenca de que essa
concessdo por parte do Estado é uma questdo de valorizacdo docente. Na verdade, sdo
estratégias que o Estado adota, que visam camuflar a situacdo de precarizacdo das relagdes de
trabalho.

Como j4 foi evidenciado nesta subsecdo, a remuneracdo dos professores do Estado do
Piaui, € muito baixa. Diante desse quadro, inferimos, portanto, que tanto o horario pedagdgico
quanto a reducdo da carga horaria semanal em funcdo do tempo de servico, sdo concessdes que

podem néo serem utilizadas para as suas finalidades, mas para a supressao da necessidade que
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estes profissionais tém de complementar a renda mensal, portanto, tendem a preencher esses
horarios com outros vinculos de trabalho em outras institui¢des.

O Estado do Piaui, introduziu a ideia de bonificacdo para professores e das escolas com
melhor desempenho no IDEB, isto resulta em mais distribuicao de recursos para as escolas, ou
seja, a légica de mercado, na qual a énfase estd na competicdo, ao invés da cooperacao e
colaboragdo. Foi implantado em 2023, o projeto!? Recomposicdo da Aprendizagem, com
pagamento de bolsas para mais de 1.500 professores das areas de Lingua Portuguesa e
Matematica com investimentos no valor total de R$ 1.455.320,00 para melhorar o desempenho
académico nas duas areas que sdo avaliadas pelo IDEB, SAEB e Pisa.™

Investir na docéncia por meio de b6nus em areas como portugués e matematica com o
objetivo de competir em exames de mensuracdo de resultados, pode trazer consequéncias
negativas. Ao focar apenas nas disciplinas que sdo cobradas em testes padronizados, os alunos
podem perder a oportunidade de se desenvolverem em areas essenciais para a vida, como, por
exemplo, o desenvolvimento do sentido estético proporcionado pelo ensino das Artes, 0
desenvolvimento do pensamento critico proporcionado pelo ensino da Filosofia, Historia e
Sociologia, o desenvolvimento de relagfes sustentaveis com o meio ambiente proporcionado
pelo ensino das ciéncias bioldgicas. Além disso, a pressdo por resultados em exames pode levar
0s estudantes a se sentirem sobrecarregados resultando em um aprendizado superficial e
desinteressado.

Em entrevista concedida pelo pesquisador Dante Moura (2022)** sobre as condigGes de
trabalho e remuneracao dos professores do Estado do Piaui, ele salienta que um dos fatores que
colaboram para a sua precarizagao

[...] é a timida perspectiva de promocdo profissional materializada no
“achatamento” do Plano de Carreira do magistério do estado do Piaui, que tem
como consequéncia a incipiente melhoria do salério para profissionais que
seguem estudando ou acumulam tempo de servico. O exemplo mais recente
esta no aumento dado no ano de 2022 de forma ndo linear.

12O Projeto Recomposicdo da Aprendizagem, instituido pela portaria N° 335, de marco de 2023, a ser
executado coletivamente nas trés instancias — SEDUC/SEDE, Geréncias Regionais e Escolas —
propde alternativas para reverter os indicadores educacionais dos estudantes da Rede Publica
Estadual de Ensino do Piaui com foco na proficiéncia dos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica.

13 Disponivel em: https://www.pi.gov.br/noticia/governo-do-piaui-pagara-mais-de-rdollar-20-
milhoes-em-bonificacao. Acesso em: set., 2024.

14" Disponivel em: https://www.sintepiaui.org.br/noticia/1719-Precarizacao-do-trabalho-docente-na-
educacao-basica-publica-da-rede-estadual-do-Piaui. Acesso em: set., 2024.
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O achatamento salarial docente pode decorrer de aumentos salariais ndo lineares. O
aumento salarial ndo linear é aquele em que o valor do aumento é 0 mesmo para todos 0s
funcionarios, independentemente do cargo na forma de valores e ndo percentuais.

Ja 0 aumento salarial linear pode parecer mais justo e igualitario, pois pode incentivar
engajamento dos professores, a busca pela formagdo continuada visando a melhoria dos
processos educativos bem como aumento do interesse em continuar na docéncia, ou seja, é uma
forma de valorizacdo para aqueles que buscam o seu desenvolvimento profissional.

Outro fator que colabora para a precarizacao das condicGes de trabalho docente no Piaui
€ 0 excesso de turmas por professor (a) em funcdo da fragmentacdo curricular do atual ensino
médio e, consequentemente, a impossibilidade do fechamento da carga horéaria semanal em
apenas uma escola.

O relatério de fiscalizagdo do Tribunal de Contas do Estado (TCE), realizado em 39
(trinta e nove) escolas de 11 (onze) municipios do Piaui, aponta problemas graves nas escolas
e irregularidades que véo desde:

[..] a auséncia de bibliotecas e laboratorios de ciéncias e de informatica, até
falta de acesso a itens basicos como agua filtrada e banheiros. 1sso sem contar
a inexisténcia de professores efetivos e a realizacdo do transporte escolar das
criangas em veiculos tipo “pau de arara”.®

O relatério demonstrou que as condic¢des precarias das escolas no Estado do Piaui sdo
um reflexo da falta de investimento na educacdo publica. Infelizmente, os alunos e professores
enfrentam diariamente salas de aula superlotadas, banheiros em péssimo estado de conservacéo,
auséncia de espacos adequados para recreacédo, falta de manutencéo e infraestrutura adequada
que por sua vez, compromete diretamente a qualidade do ensino e o bem-estar dos estudantes.

Mesmo diante da precariedade estrutural das escolas publicas de ensino médio do
Estado do Piaui, para funcionamento em tempo parcial, existe, no site da Seduc, a proposta
deste Estado para tornar todas as escolas de ensino médio em tempo integral.*® Ocorre que néo
existe a proposta de possibilitar aos professores o vinculo de dedicagdo exclusiva, ou dedicacao
em tempo integral uma vez, que o ingresso na carreira de professores efetivos do Estado é 20
h/a semanais. Alguns professores, depois de um determinado tempo de trabalho, conseguem
mediante requerimento o aumento para 40 h/a. Tais solicitacdes sao analisadas pelo Estado, que
pode optar para sua concessao ou indeferimento.

Necessario destacar que a proposta de escolas de tempo integral atende a Meta do

namero 6, do PNE — 2014-2014, que prevé, a oferta de “[...] educagdo em tempo integral em,

15 Disponivel em: www.tcepi.org.br/pi. Acesso em: jul., 2024.
16 Disponivel em: www.seduc.pi.gov. Acesso em: jul., 2024.



89

no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagao basica” (Brasil, 2014). Contudo
antes de ofertar o ensino em tempo integral € preciso realizar as instalagcdes fisicas e a
contratacdo de professore (as) por meio de concurso publico, para atuar em tempo integral e
capacitar todo o pessoal que compde a escola.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola de tempo integral de
ensino médio localizada na sede do municipio de Sdo Raimundo Nonato-PI, ndo ficou evidente
que a infraestrutura escolar ndo é adequada para o ensino de tempo integral. Ndo existe
dependéncias fisicas para descanso dos professores entre uma aula e outra com tempo
equivalente ou maior que uma hora aula, ou entre um turno e outro, e nem espago para
higienizacdo pessoal. A auséncia de espacos fisicos para descanso dos professores gera cansado
e fadiga que acaba afetando qualidade do ensino, bem como pode desencadear sentimento de
frustracdo e desinteresse levando muitos professores a considerarem a possibilidade de
abandonar a profissdo.

Outro fator negativo presente nas relacdes de trabalho da SEDUC-PI € a contratacao
excessiva de professores por meio de contratos temporarios para tentar suprir a demanda de
professores efetivos. O quantitativo de professores contratados por tempo determinado €
alarmante e com isso o Estado posterga por mais de 10 anos, a realiza¢do de concursos publicos.
Esse também é um fator de degradacédo da profissdo docente pelas relacfes frageis de trabalho.

A respeito dessa situacdo Moura (2022, p. 2) destaca que

[...] outra ideia de precarizacdo é a substituicdo crescente de professores e
professoras concursados, com direitos e garantias, por contratos de
professores e professoras substitutos (as), celetistas, sem estabilidade e que,
em sala de aula exercem a mesma funcdo do professor efetivo com uma
remuneracdo inferior. Hoje estima-se entre cinco e sete mil professores
substitutos em atividade na Secretaria de Educacdo do Estado - Seduc. Em
varias escolas 0 nimero de substitutos chega a ser maior que o de efetivos.

A contratacdo de professores substitutos, temporarios e sem estabilidade pode trazer
diversas consequéncias negativas para a educacdo. Além de ndo garantir a continuidade e
qualidade do ensino, esses profissionais exercem a mesma funcdo dos professores efetivos,
porém recebem uma remuneracao inferior.

O excesso de professores do quadro temporario pode acarretar uma série de efeitos
negativos no sistema educacional. Primeiramente, a rotatividade constante de profissionais
pode comprometer a continuidade do aprendizado dos alunos, prejudicando o desenvolvimento

de conhecimentos ao longo do tempo.
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Além disso, a falta de estabilidade pode gerar desinteresse e descomprometimento por
parte dos professores contratados, que muitas vezes ndo se sentem parte integrante da
comunidade escolar. Isso pode resultar em aulas menos preparadas, falta de acompanhamento
adequado dos alunos e até mesmo situacGes de conflito dentro da sala de aula. Por fim, a falta
de professores efetivos pode impactar negativamente a qualidade do ensino, comprometendo o
futuro educacional dos estudantes e contribuindo para a perpetuacdo das desigualdades
educacionais.

Contudo a precarizacdo alcanca os professores efetivos, mas com muita énfase quanto
se trata de professores contratados, pois de acordo com Silva (2018, p. 214)

A precarizagao perpassa pelo setor estavel do professorado nas redes publicas
de educacdo basica sob as mais diferentes nuances e perspectivas, no entanto,
ela é ainda mais intensa nos estratos de trabalhadores docentes que vivenciam
as condicBes mais desprovidas de direitos e em condicBes de instabilidade
cotidiana dentro do espaco publico, dada pelo trabalho temporario, contratos
de tempo parcial, por hora, entre outros.

A subcontratacdo ou contratacdo tempordria de trabalhadores em geral e
especificamente de professores no Estado no Piaui, ndo atende ao que esta disposto no plano de
carreiras do préprio Estado nem de legislagdes estaduais e federais que possibilita o percentual
até 20% de contratacdo de professores substitutos. Ou seja, o professor substituto que é o
previsto em legislacdes foi desfigurada em funcéo da contratacdo em massa.

De acordo com o Plano de Cargos Carreira e Salario do Estado do Piaui, a contratacédo
temporaria de professores substitutos deve atender especificamente as vagas ociosas a exemplo
de vagas de professores afastados para cursar pds graduacdo lato e stricto sensu, licenca
maternidade, licenga por motivos de doencas, falecimentos e afastamentos para mandados
classistas (sindicatos, confederacdes etc.), concessao para cargo em outro 6rgao publico ou
ainda para assumir mandatos eletivos nos poderes legislativo e executivo nos trés entes
federados, e quando ndo € possivel o acumulo, a pessoa opta pelo seu afastamento.

Importante destacar a auséncia de concursos publicos na area de educacédo, a exemplo
do Estado do Piaui, que realizou seu ultimo concurso publico em 2014, ou seja, ha 10 (dez) sem
realizar concursos, optando por testes seletivos para contratacao temporaria de professores que
ndo € atrativo para 0s egressos dos cursos de formacdo de professores em fungédo da auséncia
de diretos trabalhistas e baixa remuneracéo.

Por ndo realizar concursos publicos para suprir a necessidade de professores, o Estado
opta pela flexibilizagdo das relagdes e contratos de trabalho, pois, conforme afirma Silva (2018,
p. 88),
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A flexibilidade traz liberdade para designar parte de sua atividade as empresas
externas (terceirizadas), aumenta a possibilidade de contratar trabalhadores
em regime de trabalho temporario, de fazer contratos por tempo parcial, de
um técnico assumir um trabalho por tempo determinado, subcontratado, entre
outras figuras emergentes do trabalho atipico; diminuindo o pessoal efetivo a
indices inferiores a 20% do total da empresa.

A falta de estabilidade desses trabalhadores pode gerar um clima de instabilidade e
inseguranca entre os alunos, afetando o seu desempenho académico e emocional. Por fim, a
falta de investimento em formacéo e capacitacdo desses profissionais temporarios pode resultar
em uma educacdo de baixa qualidade, comprometendo o desenvolvimento dos estudantes a
longo prazo, portanto “[...]a terceirizagdo ¢ uma estratégia posta como nova, mas, na realidade,
reedita momentos da histéria em gque inexistiam obstaculos a completa mercadorizacédo da forca
de trabalho (Silva, 2018, p. 100).

A mercadorizagdo da forca de trabalho dos professores tem impactos negativos
significativos para o ser humano. A pressao por resultados e a busca por resultados no sistema
educacional transformam os professores em meros prestadores de servico, desvalorizando sua
experiéncia, seu legado e comprometimento com a educacao. Além disso, a sobrecarga de
trabalho, a falta de reconhecimento e a precarizagdo das condi¢des de trabalho levam a exaustéo
fisica e mental dos profissionais da educagdo, bem como, incentiva o individualismo entre 0s
professores, minando a colaboracao e a solidariedade necessarias para o desenvolvimento de
um ambiente educacional saudavel. Em suma, a mercadorizacdo da forca de trabalho dos
professores ndo so prejudica a qualidade da educagdo, mas também compromete a salde e o
bem-estar dos profissionais que dedicam suas vidas ao ensino.

A situacgdo de precariedade das escolas do ensino médio no Estado do Piaui tem criado
obstaculos ao desenvolvimento dos estudantes, em face da auséncia de boas condicdes de
trabalho para o professor e de aprendizagem para os alunos. Por ndo concordarmos com essa
situacdo, precisamos atuar na contra hegemonia das forcas capitalistas, sobretudo no que se
refere a implantacdo do novo ensino médio, originario da ideologia burguesa, da forca politica
do capital, do empresariado, que se imp&e por meio de um curriculo fragmentado, com énfase
na formacdo de trabalhadores utilitaristas para a producdo de bens e servicos para o
desenvolvimento das estruturas produtivas.

Portanto, mudancgas efetivas nas condi¢bes de trabalho dos (as) professores (as) séo
necessarios para que os professores realizem com qualidade o trabalho docente, com
possibilidades reais de os estudantes se apropriarem dos conhecimentos cientificos organizados
e planejados sistematicamente visando a um ensino que gere boas aprendizagens.

Isso requer que o Estado possibilite aos (as) professores (as) boas condi¢oes de trabalho,
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tais como: escola bem equipada com bibliotecas e laboratdrios; salas de aula equipadas com
equipamentos tecnoldgicos, carga horaria ndo extenuante; horarios de estudos e planejamento
de aulas, salarios dignos, formacdo continuada de qualidade; planos de carreira, entre outras
condicdes objetivas e subjetivas que tenham o potencial de mediar a vivencia da profissdo
docente com vistas a humanizacéo dos professores.

Entretanto, essa realidade continua no horizonte como possibilidade que podera ou néo
ser alcancada, sobretudo no momento em que presenciamos a vitoria do capital com a
aprovacdo do novo ensino médio que, como ja fora mencionado anteriormente, reline as
condigOes que aprofundam ainda mais as desigualdades educacionais em nossos pais porque
aprofunda ainda mais a precarizacao do trabalho docente, portanto, impacta de forma profunda

a subjetividade dos professores. na se¢éo gque segue, traremos de analisar essa relacao.

4.3 O novo ensino médio brasileiro e os impactos na constituicdo da subjetividade de
professores e alunos

O ensino médio brasileiro, tem sua génese com a promulgacéo da primeira LDB de n°
4024/1961, que estabeleceu as bases para a organizacao do ensino no Pais, incluindo a criacdo
de educacdo de grau médio como etapa intermedidria entre o ensino fundamental e o ensino
superior. A ideia por tras dessa nova etapa de ensino era oferecer aos jovens da elite uma
educacdo propedéutica visando a continuidade dos estudos em nivel superior e para 0s
trabalhadores visava capacita-los para o ingresso no mercado de trabalho na industria, comercio
e servicos com énfase na construcdo civil. O ensino de grau médio se constitui uma
oportunidade para o0s estudantes das classes menos desfavorecidas economicamente
desenvolverem habilidades e competéncias para a vida adulta.

De acordo com os artigos 34 e 35 da legislacdo citada, a Gltima etapa de educacéo bésica
acontecia da seguinte forma

[...] o ensino de grau médio sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e o
colegial, e abrangera, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de
formacéo de professores para o ensino primario e pré-primario. Em cada ciclo
havera disciplinas e préaticas educativas, obrigatérias e optativas (Brasil,
1961).

Com um curriculo minimo, isto é, com poucas disciplinas, esta etapa de ensino visava
desenvolver competéncias minimas nos estudantes e era orientada pela l6gica de formacao de
individuos capazes de atuar com conhecimento pratico nas ocupacdes disponiveis no mercado
de trabalho, ou seja, o individuo utilitarista. Essa proposta e ensino se assemelha ao pensamento

de Duarte (2002, p. 75) que discute a formacao escolar centrada em competéncias e habilidades.
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Segundo este autor, € um projeto de educacdo que “[...] sintetiza uma concepc¢édo educacional
voltada para a formagdo da capacidade adaptativa dos individuos”.

No periodo de regulamentacéo dos sistemas de ensino no Brasil, portanto, em 1961, foi
possivel identificar que ndo houve oferta suficiente de formacao em nivel de ensino médio e
técnico-profissionalizante para a demanda, ou seja, as vagas oferecidas ndo eram inferiores a
quantidade de alunos ingressantes, ou seja, uma situacdo de excluséo educacional.

Durante o periodo da ditadura militar no Brasil, que se estendeu de 1964 a 1985, a
economia do pais passou por diversas mudancas e transformacoes. Nesse periodo, houve uma
forte intervencdo do Estado na economia, com a implementacdo de politicas econdmicas
nacionalistas e desenvolvimentistas.

Os governos militares buscaram promover o crescimento econdmico do Pais, por meio
de investimentos em setores estratégicos, como a industria de base e a infraestrutura, com
destaque para a construgdo de rodovias e hidrelétricas. Além disso, houve uma abertura para o
capital estrangeiro, visando atrair investimentos e tecnologia para o pais. Desse modo buscou
através da educacdo escolar, formar médo de abra necessaria para atender a necessidade o
contexto econdmico e politico do Pais.

Sem poder estudar por falta de vagas nas escolas, e pela necessidade de trabalhar para
sobreviver muitos jovens das regides mais pobres economicamente do Brasil, tais como as
regides norte e nordeste migraram para as grandes metropoles, tais como: Brasilia, Rio de
Janeiro e S8o Paulo e Minas Gerais, estados e capitais que concentravam complexos industriais,
fabris e de construcdo civil. La realizavam atividades bracais, atividades bem simples que
demandam forca fisica em condicBes insalubres sob exploracdo e desumanizacdo. Esses
trabalhadores formaram bolsfes de pobreza nas periferias das cidades ou permanéncia em
alojamentos das préprias empresas em condicOes precarias de sobrevivéncia.

No ambito da relacdo educacdo escolar e mercado de trabalho, o ensino médio brasileiro
se configura com uma etapa de ensino que, historicamente, tornou-se, a0 mesmo tempo, campo
de disputas e conflitos entre empresariado, Estado, educadores e professores. Um exemplo disso
foi a reforma na educacdo basica promovida pelo Decreto-Lei 5692/1971 que estabeleceu a
profissionalizacdo compulsoria do 2° grau (atual ensino médio), em todas as escolas publicas e
privadas de ensino no pais por meio de cursos técnicos profissionalizantes em funcdo da
necessidade da ascendéncia do processo de industrializacdo do pais, que demandava méo de
obra constante e qualificada especificamente para essa finalidade (Brasil, 1971).

A reforma da educacdo bésica promovida em 1971, e especificamente o ensino de

segundo grau (atual ensino médio) tinha como objetivo principal impor uma proposta formativa
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tecnicista, que visava assegurar a preparacdo de médo de obra para dar conta da demanda
constante da inddstria, comércio e agricultura. Desse modo a organizacdo da educacdo
brasileira, especificamente o ensino de segundo grau (atual ensino médio) com
profissionalizacdo compulsoria atende os interesses e necessidade de reestruturar as forcas
produtivas da crise do capitalismo mundial e no Brasil.

De acordo com Saviani (2019, p. 439),

A crise da sociedade capitalista que eclodiu na década de 1970 conduziu a
reestruturacdo dos processos produtivos, revolucionando a base técnica da
producdo e conduzindo a substituicdo do fordismo pelo Toyotismo [...] que
opera com trabalhadores polivalentes visando a producdo de objetos
diversificados, em pequena escala, para atender a demanda de nichos
especificos do mercado, incorporando métodos como o just in time que
dispensam a formagdo de estoques; requer trabalhadores que, em lugar da
estabilidade no emprego, disputem diariamente cada posi¢do conquistada,
vestindo a camisa da empresa e elevando constantemente sua produtividade.

A necessidade de formacdo de méo obra compulséria por meio do ensino médio foi
derivada do imperativo do capitalismo, camuflada pelo discurso de que o Estado néo tinha
condicGes de ofertar nem o ensino médio propedéutico e muito menos cursos superiores para a
classe trabalhadora.

Apesar de que o processo de industrializacdo do Brasil tenha iniciado na década de
1930, houve um grande processo de reestruturacdo dos processos produtivos na década de
1970, e, que trouxe consigo uma série de efeitos negativos para o trabalhador. A transi¢éo do
fordismo para o Toyotismo implicou na flexibilizacdo do modo de producdo, com adocdo do
modelo Just-in-time. Ou seja, a producdo era realizada conforme demanda e com auséncia de
grandes estoques de produtos. Houve também o emprego intensivo de tecnologia ao processo
produtivo que exigia trabalhadores polivalentes dos trabalhadores, a fim de atender a producéo
de bens diversificados em pequena escala, voltados para atender as demandas de nichos
especificos do mercado.

A exigéncia de polivaléncia do trabalhador, que por sua vez, pode levar a sobrecarga de
tarefas e a falta de especializacdo, que pode resultar em um aumento do estresse e da pressao
sobre os trabalhadores. Além disso, a producdo customizada em pequena escala pode levar a
uma maior instabilidade no emprego, uma vez que a demanda por produtos especificos pode
variar rapidamente e mesmo com o profissional polivalente e flexivel, pode acontecer demandas
por produtos novos que requer uma nova tecnologia, que reverbera na rotatividade de
trabalhadores com novas aptiddes laborais.

O processo de aceleracdo da industrializagdo no Pais, se utilizou e continua exigindo

dos trabalhadores, uma carga horaria extenuante, que impediu e continua impedindo esses
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trabalhadores de buscarem um curso superior para se desenvolver. Essa situagdo por sua vez,
tende a reproduzir com muita énfase a dualidade educacional e desigualdades sociais. Esse
cenario favorece a producao e acumulacao de riquezas por parte dos proprietarios, enquanto 0s
produtores dessa mesma riqueza permanecem até hoje expropriados daquilo que produz
espiritual e materialmente.

Com a redemocratizacao do pais, foi regulamentada a atual legislacdo que normatiza a
educacdo basica que € a Lei 9394/1996 (LDB). De acordo com esse dispositivo legal, o ensino
médio tem duracdo minima de trés anos e, entre outras finalidades, conforme o artigo 35 da
referida Lei, ¢ “[...] a preparagdo béasica para o trabalho e cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores” (Brasil, 1996).

A aprovacdo da atual LDB foi considerada por grande parte da sociedade um avanco
qualitativo sobretudo no ensino médio. Entretanto, Duarte (2001, p. 30) ao refletir sobre esta
legislagdo denuncia que “[...] ao contrario do que € apregoado, ndo cria as condi¢fes para uma
real socializacdo do saber. Foi um processo de vitdria das forcas conservadoras da educacéao
brasileira, articuladas com os interesses da classe dominante”. Isso porque o espirito da
legislagdo apenas atualiza a dimenséo dos interesses empresariais sobre a educagéo escolar e,
principalmente, sobre o ensino médio.

Sob os pressupostos da democratizacdo do acesso das massas a educacdo basica, e
especificamente o ensino médio publico, o governo federal e 0s governos estaduais da época
ndo garantiram nem escolas suficientes e nem professores para atender a demanda. Ou seja, ndo
garantiram as condi¢des reais de acesso, permanéncia e éxito de modo igualitario para todos
os estudantes. A proposta de formacao é orientada pela dimensdo imediata, e nessas condigdes,
os sistemas de ensino cumprem ndo cumprem, segundo Duarte (2001, p. 31), “[...]a tarefa
central da escola que € a socializacdo do saber historicamente produzido, do saber objetivo nas
suas formas mais desenvolvidas”, ou seja, a escola precisa garantir as condi¢fes de formacao
humana por meio da educagéo.

Ciavatta (2009), ao discutir as mediac@es socio histdricas que constituem a educacao
brasileira, especificamente o ensino médio, evidencia que 0s estudantes dessa etapa de ensino,
em uma sociedade de classes, na qual a maioria é pobre, necessitam trabalhar precocemente e
estdo em um contexto em “[...] que as forcgas das politicas recessivas do capitalismo predatério
e as necessidades de sobrevivéncia apressam a entrada dos jovens no mercado de trabalho”
(Ciavatta, 2009, p. 21).

Desse modo, temos dimensdo burguesa da educacdo que além de excluir a grande
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populagéo do processo educativo, ainda direciona para ocupac6es mal remuneradas e insalubres
e a formac&o escolar daqueles que permanecem no ensino publico é precarizada.
Duarte (2001, p. 43) assim se pronunciou acerca da educacdo burguesa e excludente:

No projeto burgués, ainda que as oportunidades sejam as mesmas, apenas 0s
mais capazes, aqueles que sabem aproveita-las ascenderdo socialmente. A
escola € a principal agéncia encarregada de igualar os estudantes ofertando um
ensino igual para todos. Assim, todos os estudantes sdo iguais no ponto de
partida e se distinguem, por seus méritos e esforcos pessoais, no ponto de
chegada, ou seja, no momento em que deixam a escola. Desse modo, cada
estudante € o Unico responsavel pelo seu sucesso ou pelo seu fracasso.

Entendemos, portanto, que o projeto de educagdo em curso no nosso Pais, busca atender
principalmente aos interesses da classe dominante e o ensino é voltado para a formagéo de
individuos que se encaixem nos moldes da sociedade capitalista, priorizando o acimulo de
conhecimentos técnicos e habilidades que possam ser utilizadas no mercado de trabalho.

Este projeto de educacdo colabora para a reproducdo das desigualdades sociais, ja que
ndo contempla as necessidades e a realidades das classes menos privilegiadas e reforca a ideia
de meritocracia, ou seja, de que as pessoas obtém sucesso ou fracasso com base em seu proprio
mérito, desconsiderando as desigualdades estruturais presentes na sociedade. Os estudantes,
gue por sua vez, sao ensinados a se adaptarem sem questionar, a um sistema que muitas vezes
ndo lhes oferece perspectivas de ascensdo pessoal e profissional o que contribui para a
manutencdo do status quo da classe dominante, perpetuando a dominagéo da burguesia.

A concepcdo burguesa que fundamenta o projeto de educacdo em nosso pais é de carater
pragmatico e instrumental, dirigido para o aprender a aprender e para o aprender a fazer, ou
seja, direcionado para que o aluno aprenda um oficio, uma ocupacdo ou profissdo, de acordo
com a necessidade do mercado de trabalho, que fundamenta os aspectos fundamentais da légica
capitalista, como eficacia e eficiéncia nos processos produtivos. Tudo isso reflete os
pressupostos filosoficos do neoliberalismo econémico na educacdo. Neste contexto, Saviani
(2011, p. 88), adverte que “[...] a escola passa a ser uma agéncia a servico dos interesses
corporativistas ou clientelistas. Isto é, a servi¢o do capitalismo e do Estado comandado pelos
interesses burgueses”.

Nesse projeto de educacdo que é hegemdnico em paises capitalistas periféricos a
exemplo do Brasil, a educagéo escolar pela sua condigdo de submisséo a sociedade burguesa
continua a impor um tipo de conhecimento para a classe trabalhadora inferiorizado em seu
conteudo e forma, que séo os conhecimentos organizados pelas pedagogias das competéncias,
com base no aprender a aprender, principalmente no ensino médio, etapa final da educacéo

basica. Esse fato, de acordo com Aratijo (2019, p. 113), gera uma “[...] hierarquizacdo social
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produzida na sociedade capitalista que se traduz na existéncia de varias formas de oferta de
ensino médio, de modo diferente para a classe trabalhadora, fruto da hierarquizacdo no interior
do trabalho coletivo”, o que colabora para a acentuacao das desigualdades educacionais e da
pobreza material.

Enquanto alguns tém acesso a escolas de qualidade com diversos recursos educacionais,
e outros sdo relegados a instituicbes com infraestrutura precaria e falta de recursos. Isso cria
uma divisdo social, em que a classe trabalhadora € submetida a um ensino de menor qualidade,
limitando sua oportunidade de ascensao social.

A necessidade de possibilitar uma formagéo escolar direcionada para 0s processos
produtivos da industria tem relacdo da educacdo com a crise do capitalismo mundial com
destaque para a década de 1960/1970 do século passado que acentuou as desigualdades sociais
e educacionais. Em 2008 deste século, foi desencadeada outra crise principalmente financeira
global que teve inicio nos Estados Unidos da América (EUA) e outros paises da Europa.

Ricardo Antunes (2018) destaca principalmente o colapso do mercado imobiliario, a
crise no sistema bancario, mas, de acordo com Mészaros (2011), ndo se trata de uma crise
pontual, mas que inicia, no final da década de 1960, uma crise estrutural do sistema socio
metabdlico do capital bem semelhante a crise global do capital de 1929.

No caso do Brasil, com sua economia fortemente dependente das exportacdes e com
uma estrutura econémica fragilizada no inicio da segunda década deste século, ndo conseguiu
escapar dos impactos dessa crise. O pais enfrentou uma desaceleracdo econémica, com queda
na producdo industrial, aumento do desemprego e reducdo nos investimentos em diversas areas
da economia nacional. Essa conjuntura adversa teve reflexos significativos na educacgéo
brasileira com a diminui¢do de investimentos na infraestrutura das escolas que reverberou na
precarizacdo do ensino publico e fracasso escolar.

Deise Mancebo (2017) ao realizar uma analise da crise econdmica no Brasil na primeira
década deste século e seus impactos na politica, economia, educacao e na sociedade, destaca
que:

trata-se de uma crise capitalista mundial, uma crise organica e geral do
capitalismo, cujo marco foi 2008. Os impactos dessa crise manifestam-se de
forma diferenciada em termos geograficos, mas € inegavel que, no ultimo
periodo, impactou com forca a América Latina, em movimentos estruturais.
Esta crise s6 aprofundou as contradi¢fes estruturais da ordem burguesa no
plano mundial e também no Brasil, principalmente no que tange ao orcamento
publico, impondo a adogdo das politicas de ajuste (austeridade) neoliberal
(Mancebo, 2017, p. 879).
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A confianca dos investidores foi abalada e os mercados de agfes sofreram quedas
expressivas. Como resultado, muitas pessoas perderam suas economias e investimentos. O setor
imobiliario também foi afetado, com uma queda acentuada nos precos dos imoveis e um
aumento execucdes hipotecarias (Mancebo, 2017).

Além disso, 0s governos tiveram que intervir para evitar um colapso total da economia,
implementando medidas de estimulo econémico e resgatando instituicdes financeiras. No
entanto, essas medidas também tiveram consequéncias a longo prazo, como o0 aumento da
divida publica e a diminuicdo da confianca nas politicas econdmicas. Desse modo, a crise
capitalista mundial de 2008 teve diversas consequéncias na educacgdo brasileira, que até hoje
séo vivenciadas.

Muitos estudantes tiveram que abandonar os estudos para tentar encontrar algum tipo
de trabalho, mesmo no sistema informal da economia para ajudar no sustento da familia,
acentuando o abandono escolar, especificamente no ensino médio. A crise também teve um
impacto negativo na formacao dos professores, uma vez que muitos programas de capacitacéo
foram suspensos devido a falta de recursos financeiros e como consequéncia, a qualidade do
ensino no pais foi comprometida, afetando diretamente o futuro das gera¢Ges mais jovens

A crise estrutural do capital de 2008, asseverada nos anos seguintes, até 2016,
desencadeou diversos movimentos de rua na forma de manifestagdes denominadas, “Vem Pra
Rua”. Tais manifestacdes foram comandadas principalmente pelo Movimento Brasil Livre
(MBL) e, segundo Bastos (2017), foram financiadas pelas elites empresariais que estavam
insatisfeitas com a situacdo econémica e politica do Pais.

As manifestacGes ainda tiveram apoio de parlamentares de partidos da direita e centro
direita, da Federacdo das industrias dos Estados de Sdo Paulo, do Setor Bancério, da
Confederacdo da Agricultura e Pecuaria (CNA), ou seja, do agronegdcio, da grande elite das
regides sul, sudeste e centro oeste do Pais, e ainda apoio expressivo da grande midia (emissoras
de radio e televisdo, redes sociais de grande alcance etc.).

Esses movimentos denunciaram a alta da inflagdo, a aumento do prego do transporte
publico coletivo, crise na saude e educacdo, desemprego estrutural, que culminou em um nivel
muito alto de desaprovacdo do segundo mandato do governo da Presidenta Dilma Roussef
(2015 a 2016). Nesse periodo houve um grande processo de producdo e distribuicdo de fake
News por parte de politicos e apoiadores radicais da direita e ultra direita, bem como politizacéo
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e parcialidade da Operacéo Lava Jato’, que desencadeou distanciamento e sentimentos de 6dio
pelo Partido dos Trabalhadores (PT), que estava no comando pais desde 2003, ou seja, as
manifestagoes desencadearam o “antipetismo”ls,

Esses movimentos e acdes politicas partidarias organizadas pela elite representante de
diversos setores econdémicos da sociedade culminaram com a destituicdo da presidente da
repdblica eleita democraticamente pelo voto popular. E importante ressaltar que esse
acontecimento gerou intensos debates e opinides divergentes dentro e fora do pais.

A acusacdo de crime de responsabilidade fiscal, que serviu de base para o
“impeachment”, foi amplamente questionada por diversos especialistas em politica e juristas,
que afirmavam que ndo haviam provas suficientes para justificar tal medida. Além disso, a
forma como o processo foi conduzido também gerou controvérsias, com muitas criticas que
apontava a falta de imparcialidade e a politizacdo do judicidrio. O “impeachment” de Dilma
Rousseff, ocorreu em dia 13 de marco de 2016 e marcou um momento de instabilidade politica
no Brasil e teve repercussdes significativas tanto no cenario nacional quanto internacional
(Mancebo, 2017; Bastos, 2017).

Classificamos 0 Impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, como golpe'® de Estado
contra a Presidente eleita legitimamente pelo voto direto popular no ano de 2014, e
consequentemente reverberou no crescimento da direita, ultradireita ou direita radical que
passou a comandar o pais no periodo de 2016 a 2022. Destacamos que ndo é objetivo
aprofundarmos a discussdo sobre as crises do capital de 2008, nem sobre o golpe de Estado de

2016 e nem sobre a operacdo Lava Jato, mas o impacto desses acontecimentos na educacao

17 A Operacdo Lava Jato foi um dos processos mais importantes na conjugacédo de uma nova hegemonia
porgue ela ndo sé levou ao encarceramento de Lula, ndo s6 auxiliou e impulsionou o processo de
impeachment, mas produziu novos terrenos que foram devidamente explorados e investidos
ideologicamente (Bello; Capela; Keller, 2021, p. 1650).

18 O antipetismo foi desencadeado e comandado pela elite brasileira, especialmente em 2014, que além
do declinio das manifestagdes de preferéncia, aumentaram as manifestacGes de rejeicdo ao PT,
especialmente por conta das dendncias de corrupcao envolvendo o partido (Ribeiro; Carreirdo;
Borba, 2016, p. 618).

19 O governo Dilma, antes mesmo do golpe forjado por uma farsa parlamentar-judicial que usurpou seu
mandato, ja agonizava desde 2015, inclusive por incompeténcias e erros. Foi sangrado até o ultimo
suspiro por seus algozes entrincheirados no Congresso Nacional e em amplos setores do Judiciario
(com a aquiescéncia do douto STF) que contaram com as armas de uma Policia Federal
completamente partidarizada e, sobretudo, com as poderosas armas ideoldgicas da grande midia
burguesa (Braz, 2017, p 88). Para aprofundamento do conhecimento sobre impeachment contra a
presidenta Dilma Rousseff, sugerimos a leitura do artigo de BRAZ, Marcelo. O golpe nas ilusbes
democraticas e a ascensdo do conservadorismo reacionario. Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, 2017.
Disponivel
em:https://wwwe.scielo.br/j/sssoc/a/J74WIRAIH6SHMHCIOMhSDc8Q/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: ago., 2024
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publica, com destaque para a reforma da educacdo basica promovida pela Lei 13.415/2017,
especificamente do ensino médio (Brasil, 2017b).

Ap0s o golpe de 2016, o vice-presidente assumiu o comando do Pais, pertencente a do
partido Movimento Democréatico Brasileiro (MDB) e da politica da direita representada e
apoiada por setores conservadores da sociedade que foi o trampolim para a chegada ao poder
de um presidente da politica extremista, ultraconservadora de 2018 a 2022. O chefe de Estado
e Seus ministros, igrejas pentecostais e neopentecostais bem como grandes empresarios
apoiadores radicais atuaram com discursos fortes que colaborava para desqualificar a educacgéo
publica com a premissa de que esta realizava doutrinacdo ideoldgica e a defesa da
homeschooling (educacéo familiar).

Além das questbes citadas nos paragrafos anteriores, a ascensao da ultra direita que é
reacionaria e conservadora ao impor sua visdo limitada e restritiva, tem dificultado o avancgo
social, perpetuando desigualdades e injustigas sociais e no campo da educacao, ndo tem cessado
os discursos intimidadores, ameacadores, que atuam de forma a minar a autonomia dos
educadores, cerceando a liberdade de expressdo e a criatividade no ambiente escolar por meio
de varias tentativas de aprovacdo do projeto ?°escola sem partido com a justificativa que a
escola publica realiza a doutrinagdo?! ideoldgica do marxismo cultural e ideologia de género .

Segundo Marques (2019, p. 53) “[...] esse projeto tem como objetivo fundamental
cercear a liberdade de catedra dos docentes, impendido com isso 0 ensino do pensamento critico
tdo necessario ao desenvolvimento de uma sociedade minimamente desenvolvida”.

A tentativa de descreditar a classe profissional docente é alarmante, pois além de ser
uma generalizacdo injusta, demonstra uma falta de compreenséo sobre o papel fundamental que
os educadores desempenham na formacéo de criancgas, adolescentes e jovens no Brasil. Essa
compreensdo de forcas conservadoras da sociedade brasileira, é representada amplamente por
politicos e empresarios religiosos que representam setores conservadores da sociedade.

O projeto em questdo foi considerado inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal
(STF), mas mesmo assim, continua sendo objeto de intensos debates e polémicas no Brasil e

20O Projeto de Lei 4893/20 tipifica como crime a conduta de quem, nas dependéncias das escolas da
rede municipal, estadual e federal de ensino, adote, divulgue, realize ou organize politica de ensino,
curriculo escolar, disciplina obrigatdria, complementar ou facultativa ou ainda atividades culturais
que tenham como contetido a “ideologia de género” e género (Brasil, 2020c).

21 para aprofundamento das discussdes acerca do projeto escola sem partido, sugerimos a leitura do
artigo de MARQUES, Eliana de Sousa Alencar. Educagdo para formagdo humana: prética de
enfrentamento em meio & crise da democracia brasileira. Linguagens, Educacéo e Sociedade, n. 42,
2019. Disponivel em: https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/1112/951. Acesso
em: set., 2024.
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gue mesmo diante de sua inconstitucionalidade, vez por outra, parlamentares da ultradireita
tentam trazer a tona, tentativas de aprovacao deste projeto que ja possui varias versoes.

Ao impedir que os professores expressem suas opinides e compartilhem conhecimentos
além do curriculo estabelecido, essa proposta acaba cerceando a liberdade de expressdo e 0
pensamento critico dos alunos bem como colabora para acentuar preconceitos, estere6tipos que
legitimam o pensamento da burguesia, ou seja, € um retrocesso para educacao escolar brasileira.
A ascensdo da ultradireita e as manobras politicas do grande empresariado atuaram no sentido
de retirar direitos adquiridos por parte dos trabalhadores nas ultimas década através de lutas
sociais.

De acordo com as ideias de Lima Filho (2019), o periodo de 2003 a 2016, no qual o
Brasil esteve comandado por presidentes da esquerda politica, representativos da classe
trabalhadora, houve conquistas de direitos sociais, ampliacdo dos servicos publicos, moradia,
fortalecimento da saude publica e distribuicdo de renda, ou seja, houve uma tentativa desses
governos de melhorar a vida dos trabalhadores.

Para Lima Filho (2019), essa situacdo incomodou a classe empresarial representativa o
capital econémico e financeiro. O autor fez a seguinte dendncia:

Nesta logica, que é a arquitetura do neoliberalismo, os direitos sociais sdo
convertidos em mercadoria e o Estado assume a feicdo empresarial. Nao se
trata somente de privatizar o publico, mas do proprio estado transformar-se
em empresa. No seio do estado empresarial, a educacéo € mercadoria, e ndo
somente as escolas, institutos, universidades sdo organizados e funcionam
como empresas, maximizando os seus resultados, mas também os sujeitos da
educacdo (professores, técnicos educacionais e estudantes) sdo orientados a
atuar como empresa, pautando suas acOes pela racionalidade da
competitividade (Lima Filho, 2019, p. 122).

O Estado burgués entdo, atende os ditames do empresariado no modelo do
neoliberalismo e por sua vez, busca modificar a estrutura da educacao escolar como mecanismo
de formacéo de forca de trabalho, desprezando direitos sociais, trabalhistas e previdenciarios.
E o esvaziamento do ser humano e sua reducdo a objeto que pode ser utilizado pela classe
dominante que explora, humilha, oprime e desumaniza.

No periodo de 2018 a 2022, houve atagues constantes a servidores publicos,
principalmente os professores (as), bem como o desaparelhamento do Estado com a néo
realizacdo de concursos publicos e com forte ideologia privatista de entidades e instituigdes
publicas e a tentativa de esvaziamento curricular do ensino médio.

No contexto das disputas, surge as reformas educacionais, a exemplo do novo ensino
médio que continua a servir os interesses burgueses. Sem uma formacg&o consistente, esta etapa

de ensino reserva para a classe pobre apenas possibilidade para se inserirem em pequenos postos
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de trabalho, ou prosseguirem seus estudos em cursos de licenciaturas noturnas ou cursos
técnicos profissionalizantes subsequentes e noturno. Para a elite, é reservado o ensino médio
para o prosseguimento dos seus estudos em nivel superior em profissdes privilegiadas
socialmente, pois além de poder estudar em boas escolas tem condi¢des financeiras de cursos
boas faculdades privadas ou em IEs pUblicas federais que detém melhor estrutura de ensino.

O contexto, neoliberal de governos da direita e ultradireita foi terreno fértil para o Estado
promover o esvaziamento da educacdo publica. Um exemplo disso, é reforma da educacéo
bésica, e especificamente do ensino médio com a reforma regulamentada pela Lei 13.415/2017.
Por meio desta legislacdo foi elaborada a BNCC, documento que orienta que tipo de contetdo
tem que estar presente na organizacdo do trabalho docente, portanto determina uma nova
condicdo subjetiva/objetiva de professores, que é a adaptacdo ao novo curriculo e a forma de
ensinar do novo ensino médio.

A formagdo por meio do novo ensino médio estd em consonéncia com a realidade de
instabilidade e precarizacdo das relagdes de emprego apontada por Antunes (2018), pois esta
etapa de ensino, reformulada pela Lei 13.415/2017 tem como eixo central formar individuos
com habilidades e competéncias basicas, ou seja, trabalhadores flexiveis para atuar nas diversas
funcbes que surgem e desaparecem com a processo de reestruturagdo do capitalismo global.

A subsuncdo da educacéo escolar, especificamente do ensino médio, as necessidades do
capital evidencia os pressupostos filoséficos que orientam o curriculo do novo ensino médio
atual, que tem carater pragmatista, com o desenvolvimento de, por exemplo, projetos de vida,
0 que evidencia, segundo a legislacdo da BNCC, a liberdade para que os alunos possam estudar
aquilo que Ihes interessam.

Nesse sentido, a formagdo por meio do novo ensino médio esta orientada pelos ideais
da meritocracia e empreendedorismo, para que 0s alunos tenham condi¢es de agir com
flexibilidade, autonomia. Com a imposic¢do da narrativa de liberdade e autonomia do estudante,
o Estado encontra justificativa para implantacdo da reforma da educacdo basica,
especificamente do ensino médio, com o objetivo de resolver os principais problemas da
educacdo nacional: baixa qualidade de aprendizagens, evasao, reprovacao e abandono escolar.

Ainda que haja aprendizagens, elas estdo direcionadas a formacdo pragmatica, que
envolve o desenvolvimento de competéncias e habilidades técnicas. O novo ensino médio,
segundo Saviani (2019, p. 396), foi organizado e inspirado “nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade. Nessas condicBes, o trabalhador executa determinada parcela do
trabalho necessario para produzir determinados objetos”, situagdo que contribui para acentuar

e reproduzir as desigualdades sociais e econdmicas no Brasil.
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Este projeto (reforma do ensino médio) colabora para a reproducdo das desigualdades
sociais, ja que ndo contempla as necessidades e a realidades das classes menos privilegiadas e
reforca a ideia de meritocracia, ou seja, de que as pessoas obtém sucesso ou fracasso com base
em seu proprio mérito, desconsiderando as desigualdades estruturais presentes na sociedade
uma vez que os alunos séo ensinados a se adaptarem sem questionar, a um sistema de producao
que muitas vezes ndo lhes oferece perspectivas de ascenséo pessoal e profissional o que
contribui para a manutencéo do status quo da classe dominante, perpetuando a dominacdo da
burguesia.

A sociedade burguesa para néo perder sua hegemonia, costumam desenvolver algumas
estratégias, como a manipulagdo da consciéncia das pessoas. De acordo com Duarte (2000, p.
26),

[...] existe uma busca incessante de formas de disseminacdo da ideologia
dominante e de disseminacdo de todo tipo de preconceitos e mistificacfes em
relacdo a qualquer projeto politico e social que conteste o capitalismo e
defenda outras formas de organizagado societaria.

As classes dominantes utilizam diversas estratégias para manter hegeménica Uma das
principais estratégias € o controle dos meios de producdo e da economia, garantindo assim o
dominio sobre os recursos e a capacidade de influenciar as politicas publicas. Além disso, as
classes dominantes também utilizam mecanismos de controle ideoldgico, através da
disseminacdo de valores e ideias que legitimam sua posicdo de poder e desencorajam a
resisténcia das classes subalternas.

Desse modo, as reformas educacionais neoliberais, a exemplo da reforma da atual
reforma do ensino médio é fortemente influenciada pelo setor econémico da sociedade, pelas
ONGs e Fundacdes do setor empresarial e bancario, a exemplo da Funda¢do Lemann, Fundacao
Bradesco, Todos Pela Educacéo entre outras, bem como por politicos da direita. Essa situacdo
tem reverberado em uma série de problemas, como a exclusdo de estudantes menos favorecidos
socialmente, a padronizacdo do curriculo e a diminuicdo da autonomia dos professores. Além
disso, a busca pela eficiéncia e pelos resultados imediatos tem levado a uma valorizacdo
excessiva de testes e avaliagcdes internas e externas, em detrimento de uma educacgdo para o
desenvolvimento humano.

Segundo Lima Filho (2019), faz-se necessario conhecer os mecanismos, contradi¢des e
forcas hegemonicas, na constituicdo da educacdo escolar brasileira, as relac6es sociais e o poder
politico e econémico entre outros aspectos da realidade.

De acordo com esse autor:
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Para compreender a realidade, n6s precisamos compreender essa realidade nao
somente no seu momento, mas também no seu percurso e na sua persisténcia
histérica, na estrutura que permeia a dominacdo de classes na sociedade
brasileira. E a sociedade brasileira € uma sociedade que se insere no mundo
capitalista, mas que tem as suas particularidades histdricas de formacéo social.
Portanto, precisamos considerar a estrutura e a conjuntura em que se situam a
reforma educacional, nas quais a reforma ganha significado e sentido. Ou seja,
faz-se necessario observar a TOTALIDADE das relagfes sociais (trabalho,
cultura, poder, linguagem ...) e dentro desta totalidade, ver a educacéo;
considerar a HISTORICIDADE destas relagcdes, 0s momentos passados, 0
presente, etc.; e, identificar os SUJEITOS sociais e seus diversos interesses
(Lima Filho, 2019, p. 128) (grifo do autor).

Entdo, quando discutimos as reformas educacionais, e especificamente a atual reforma
do ensino medio, requer levar em conta tanto a estrutura quanto a conjuntura socio econémica
na qual esta se insere. Afinal, é nesse contexto que a reforma adquire significado e proposito.
N&o podemos simplesmente analisar a reforma de forma isolada, é preciso considerar a
totalidade das relacBes sociais envolvidas. Isso significa compreender como a reforma se
relaciona com outros complexos da sociedade, como a economia, a politica e a cultura e
devemos ter em mente a complexidade e a interdependéncia dessas relacfes, para que possamos
compreender os impactos e as implicagdes dessa reforma na sociedade como um todo.

Para Rosar (2018, p. 608), “[...] as politicas educacionais mostram o movimento
expandido horizontal e verticalmente, no sentido de aprofundar as relacdes estabelecidas entre
o setor privado, o trabalho e a educacao na perspectiva do mercado”. Cabe destacar que o ensino
médio sempre alvo de criticas por ter um terminalidade que por sua vez, muitos egressos das
escolas publicos, os filhos dos trabalhadores, ndo tem condicdes de prosseguir seus estudos em
nivel superior e nem acesso uma profissio regulamentada no mercado de trabalho. E
considerada apenas uma etapa de ensino que fecha o clico da educacéo basica.

A centralidade do projeto educativo que orienta 0 novo ensino médio é a formagdo em
perspectiva neoliberal do mercado, situacdo que caracteriza a sociedade atual, na qual a
exploracéo, a opressdo, as condi¢cdes degradantes de trabalho sdo naturalizadas pela classe
burguesa. A escola, através do ensino médio, tem servido como um espago propicio para
fornecer mao de obra com conhecimentos necessarios a manutencdo do capital e legitimar a
ordem social vigente por meio da criacdo e transmissdo dos valores da classe dominante.

A formacdo por meio do novo ensino médio estd em consonancia com a realidade de
instabilidade e precarizacdo das relagdes de emprego apontada por Antunes (2018), pois esta
etapa de ensino, reformulada pela Lei 13.415/2017 tem como eixo central formar individuos
com habilidades e competéncias basicas, ou seja, trabalhadores flexiveis para atuar nas diversas

funcbes que surgem e desaparecem com a processo de reestruturagéo do capitalismo global.
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Nesse sentido, a formacdo por dessa etapa de ensino estd orientada pelos ideais da
meritocracia e empreendedorismo, para que os alunos tenham condi¢Ges de agir com
flexibilidade, autonomia, conceito ilusorio elaborado pelo MEC. Com a imposi¢édo da narrativa
de liberdade e autonomia do estudante, o Estado encontra justificativa para implantacdo da
reforma da educacédo bésica, especificamente do ensino médio, com o objetivo de resolver os
principais problemas da educagdo nacional: baixa qualidade de aprendizagens e abandono
escolar.

A dificuldade de acordar socialmente uma expansdo democratica e universal do ensino
médio de qualidade continua no centro dos conflitos e das tensGes quando se tomam decisdes
sobre essa etapa de ensino. A elaboragdo da reforma do ensino médio por meio da Lei
13.435/2017 foi justificada por especialistas do MEC que acreditavam haver excesso de
disciplinas e conteudos e que essa etapa do ensino ndo tinha atrativos para os estudantes.
Contrariando esse discurso ou compreensdo, Frigotto (2018, p. 331) fez a seguinte afirmacéo:

O argumento de que ha excesso de disciplinas esconde o que querem tirar do
curriculo - filosofia, sociologia e diminuir a carga de histéria, geografia etc. E
mediocre e fetichista, 0 argumento que hoje o aluno é digital e ndo aguenta
uma escola conteudista mascara o0 que realmente existe, que é uma escola
degradada em seus espacos, sem laboratdrios, sem auditorios de arte e cultura,
sem espagos de esporte e lazer e com professores esfacelados em seus tempos
trabalhando em duas ou trés escolas em trés turnos. Um professorado que de
forma crescente adoece.

Os argumentos para reforcar a necessidade de implantagdo do novo ensino médio
tiveram voz, com a maciga propaganda em meios de comunicacdo de massa, por parte do
governo federal, que culminou na tentativa de manipulacéo das pessoas, fazendo-as crer que a
reformulacdo dessa etapa do ensino era uma proposta totalmente positiva para o0s estudantes,
ou seja, de acordo com ideario do MEC, o novo ensino médio é apresentado com viés redentor
dos problemas de precarizacdo dessa etapa de ensino.

Os aspectos negativos das propagandas politicas sdo evidenciados nos anuncios
publicitarios sobre a reforma do Ensino Médio, nos quais o Estado por meio do Ministério da
Educacao (MEC) utiliza estratégias persuasivas para "vender" sua politica educacional. Essas
propagandas buscam legitimar as condigdes necessarias para a efetivacdo da reforma, mas
levantam questionamentos sobre a sua transparéncia em fun¢do da forca manipuladoras das
propagandas.

Blum, Dias e Lima Filho (2021, p. 216), ao destacarem o papel das propagandas em
torno do novo ensino médio e sua relacdo com a consciéncia humana, afirmam que:

As propagandas, no entanto, apresentavam-se mais como uma preparagao para
a aceitacdo da Reforma do Ensino Médio pela populagdo do que somente
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esclarecedoras. Por isso, vem com um objetivo bem-definido que é o de
convencer que esta reforma trara beneficios aos estudantes, uma vez que
menciona a experiéncia em outros paises para essa efetivagdo.

As propagandas citadas buscaram legitimar as condi¢des necessarias para a efetivagao
da reforma, mas levantaram questionamentos sobre a transparéncia uma vez que foi evitado,
um debate mais amplo, aprofundado e reflexivo por parte da coletividade. A influéncia dos
interesses privados sobre a educagdo pode levar a uma distor¢ao na elaboracao das politicas
publicas no que diz respeito a priorizacdo de determinados grupos com poder politico,
econdmico e ideologico em detrimento dos professores e estudantes, ou seja, da populacio que
precisa dos servigos publico, principalmente a educagao.

Ortega e Hollerbach (2022, p. 24), ao analisarem os impactos das propagandas,
discursos oficiais e publicitarios sobre a atual reforma do ensino médio, denunciam que:

[...] a reforma foi alavancada por uma massiva campanha de marketing que
langou mao de uma aparente roupagem moderna, atrativa para exaltar a Lei e
suas determinacgdes. Sendo assim, por trds de uma “capa bonita”, o Estado
construiu um discurso oficial que se amparou em dois eixos fundamentais e
complementares: a proposi¢do de um Ensino Médio novo e revigorado e a
defesa de uma maior liberdade de escolha por parte dos alunos do que estudar,
de acordo com suas vocagoes, vontades e ambicdes de futuro.

Desse modo, as estratégias de comunicagdo adotada pela equipe do MEC, responsavel
pela divulgacao da reforma foi cuidadosamente planejada, buscando captar a atencao do publico
e transmitir uma imagem positiva das mudangas propostas. A campanha conseguiu envolver as
pessoas e despertar seu interesse pelo assunto, levando-as a ndo questionar ou criticar 0s
aspectos da reforma, ou seja, houve manipulacdo da consciéncia das pessoas em torno dos
aspectos totalmente positivos da reforma do ensino médio.

Ao enfatizar apenas os aspectos benéficos do novo ensino médio, como a flexibilidade
curricular e a maior “autonomia” dos estudantes, o 6rgdo governamental ignora as possiveis
dificuldades e desafios no desenvolvimento dessa etapa de ensino no sentido de desenvolver os
estudantes e capacitar os professores para esse novo formato de ensino. Sem debates e
discussdes com os diferentes atores envolvidos no processo educacional, o novo ensino médio
¢ organizado por uma reforma educacional impositiva para a comunidade académica.

Ao analisarmos a carga horaria de Projetos Politicos Pedagogicos de Curso (PPC) de
uma escola de ensino médio de Sdo Raimundo Nonato-Pl, antes e apds a reforma identificamos
as seguintes informagdes: a area do conhecimento Linguagens e suas tecnologias, antes da
reforma, tinha 1.480 h/a; com a reforma, ficou com apenas 560 h/a. No caso de Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas, a situacao € pior, pois antes da BNCC, essa area do conhecimento
tinha 1.080 h/a, passando a ter 480 h/a no modelo atual.
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A éarea de Matematica e suas tecnologias tinha. no antigo ensino médio, 720 h/a; no
atual, apenas 280 h/a no curriculo. A area de Ciéncias Humanas, de relevante importancia para
o conhecimento do mundo da arte, da realidade humana, de sociedade, politica, economia e
relacBes de classe foi severamente prejudicada ja que, no antigo ensino medio, tinha uma carga
horéaria de 960 h/a e, na atual, tem apenas 480 h/a. Essa andlise comparativa nos leva a
compreender que a reforma do ensino médio, promoveu a diminuicdo da carga horaria de &reas
fundamentais ao desenvolvimento dos estudantes, principalmente com uma queda significativa
da carga horarias de area de ciéncias humanas e naturais.

Disciplinas importantes foram suprimidas, tiveram diminuicéo drastica da carga horéaria
em detrimento da compensacdo com disciplinas, denominadas arranjos curriculares tais como:
itinerarios formativos, projeto de vida, seminario integrador, projetos pedagogicos
interdisciplinares e disciplinas eletivas.

O novo ensino médio estd desprovido de conhecimentos cientificos que elevem o
desenvolvimento da consciéncia dos Entendemos, portanto, o projeto de educagdo em curso no
nosso Pais, busca atender principalmente aos interesses da classe dominante e o ensino é
voltado para a formacao de individuos que se encaixem nos moldes da sociedade capitalista,
priorizando o acimulo de conhecimentos técnicos e habilidades que possam ser utilizadas no
mercado de trabalho.

Sob a égide da rigidez do curriculo do antigo ensino médio, propagado pelo ideéario
burgués, os itinerarios formativos ocupam centralidade no novo curriculo, com os ideais de
flexibilidade do curriculo, e que de acordo com o MEC o novo ensino possibilita “autonomia”
dos estudantes para escolha do quer estudar. A ideia de autonomia propagada pelo MEC é uma
forma de camuflar aspectos negativa dessa etapa de ensino, pois as escolas ndo tem condicdes
de ofertar as condi¢cbes para que aluno tenha autonomia de escolha, mas escolher dentre os
itineréarios formativo o que a institui¢do oferta.

A proposta de itinerarios formativos que, apesar de trazer a ideia de uma maior
flexibilidade e personalizacdo do curriculo, pode gerar impactos negativos no processo
educacional dos estudantes. Um ponto a ser considerado é a desigualdade de oportunidades
que surge com essa proposta, ja que nem todas as escolas possuem a mesma estrutura e recursos
para oferecer uma variedade de itinerarios formativos de qualidade. 1sso pode acentuar as
desigualdades sociais, restringindo as opg¢des dos estudantes de escolas menos privilegiadas.

Ferretti (2018, p. 55), ao analisar os impactos dos itinerarios formativos, observa que
eles serdo organizados pelos sistemas de ensino e “[...] 0s alunos fardo, no maximo, escolhas

entre os itinerarios formativos estipulados pelo sistema publico de ensino do referido ente
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federativo”. Ou seja, a ideia de que o aluno tem a liberdade de escolha do itinerdrio formativo
é falsa e fica apenas no campo formal das legislag6es, isto é, constitui um ato cruel do Estado
ao difundir a ilusdo de que o aluno tem autonomia para escolha daquilo que vai estudar em
funcdo de seus interesses e necessidades.

Desse modo, Ferreti (2018, p. 37) denuncia que “[...] a afirmacdo da importancia dos
itinerarios formativos sdo interpretacbes muito limitadas acerca de suas finalidades que
empobrecem a formagao dos estudantes”. A verdade é que curriculo organizado com énfase na
formacéo por meio de itinerarios formativos colabora para o agravamento das desigualdades
educacionais uma vez que as escolas que acolhem os estudantes mais pobres materialmente
terdo condicdes de ofertar em sua maioria, apenas (1) um ou 2 (dois) itinerarios formativos.

De acordo com Frigotto (2016, p. 526), “[...] existe um direcionamento que camufla o
fato de que, para a maioria da classe trabalhadora, seu destino sdo as carreiras de menor
prestigio social”. A reforma do ensino médio, portanto, “[...] legaliza o apartheid social na
educagdo no Brasil” por meio de um modelo de educagéo orientada pelo empreendedorismo,
pela autonomia e liberdade de escolha daquilo que quer estudar o que na verdade o que MEC
denomina de liberdade é uma imposicao do Estado.

Desse modo, 0 novo ensino médio nega o0 acesso aos conhecimentos cientificos mais
desenvolvidos por meio da diluicdo de carga horaria com itinerarios formativos, projetos de
vida, disciplinas eletivas e projetos integradores, gerando a formacao fragilizada dos estudantes
em detrimento da formacdo integral.

Outra gquestdo que é objeto de preocupacdo no novo ensino médio é a grande valoracao
do arranjo curricular, projeto de vida, elaborado sob os ideais de liberdade e autonomia, se
constitui uma forma de camuflar a realidade. Técnicos e especialistas do MEC consideram que
0 projeto de vida possibilita aos estudantes se projetarem para o futuro e compreenderem que
rumos poderdo tomar em suas vidas.

Contudo, esse arranjo curricular, em sua esséncia, estd em consonancia com a
meritocracia, que possibilita aos estudantes construirem sua trajetria a partir do mérito e
esforco pessoal, individual, sem relacdo com as determinacdes da sociedade. Desse modo, a
autonomia de cada egresso do ensino médio, propalada pela reforma, esta relacionada ao
desenvolvimento de suas potencialidades individuais para o autodesenvolvimento por meio de
seus proprios esforgos, ou seja, o foco é a formagéo do individuo individualista, condizente com
a meritocracia.

A centralidade do arranjo curricular projeto de vida no novo ensino médio fragiliza essa

etapa de ensino, pois além da auséncia da sistematizacdo da matriz curricular com os conteudos
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a serem trabalhados pelos professores, nessa disciplina, as escolas podem optar por ensinar
aquilo que for mais acessivel, ou seja, pode-se fazer op¢do pelo contetido do cotidiano em
detrimento de conhecimentos cientificos.

A escola pode, portanto, escolher contetdos de acordo com necessidades imediatas,
esponténeas e ingénuas dos estudantes ou até mesmo discutir situagdes do cotidiano dos
mesmos. O mais grave é que professores (as) ndo obtiveram capacitacdes especificas para
trabalhar essa disciplina, que inclusive pode ser objeto de preenchimento de carga horéaria de
professores de qualquer area do conhecimento.

Portanto, as aulas realizadas pelos professores de arranjos curriculares novos, sem a
devida capacitagdo e falta de livros didaticos especificos, se assemelham a compreensdo de
Duarte (2020, p. 46), acerca do conhecimento utilitarista que visa, segundo este autor, “passar
contetdos desprovidos de posicionamentos politico-ideoldgicos” e fazer com que os alunos
“adquiram conhecimentos e habilidades uteis”.

Desse modo, os (as) professores (as) podem adotar contetdos simplistas, empobrecidos
teorico e cientificamente, em detrimento dos contetdos sistematizados ao longo da historia, o
gue denota a exclusdo e diferenciacdo educacional entre estudantes das classes mais abastadas
da sociedade e estudantes pobres. Com relacdo a esse aspecto, Duarte (2020, p. 50) denuncia
que “[...] ndo € objetivo da educacdo escolar democrética a selecdo de alguns poucos individuos
que fardo parte de uma elite. Os sistemas escolares ndo deveriam existir com a finalidade de
selecionar os melhores, mas sim de promover o pleno desenvolvimento de todas as pessoas”.

O componente curricular em destaque constitui um arranjo curricular idealizada para
desenvolver, segundo o MEC, a capacidade dos estudantes de realizarem projecao do futuro.
Entretanto, os estudantes do ensino médio sdo adolescentes e jovens de 13 a 16 anos, faixa
etaria na qual os estudantes ainda estdo em fase de descoberta acerca do presente e do futuro, e
0 projeto de vida impde escolhas antecipadas ou 0s pressionam a pensarem sobre escolhas que
definirdo suas vidas, mas na realidade o novo ensino médio é desprovido de possibilidades de
desenvolvimento humano critico.

Nesse contexto, 0 ensino de qualidade deixa de ser um direito universal e se torna um
privilégio de poucos. Além disso, as ofensivas capitalistas na educagdo também tém um
impacto negativo no curriculo escolar, que passa a ser moldado de acordo com as demandas do
mercado de trabalho. Essa abordagem utilitarista da educacdo reforca desigualdades sociais e
limita as possibilidades de formag&o critica dos estudantes.

De modo contrério a situacdo apresentada, defendemos outro curriculo construido sem

a interferéncia das instituicdes representativas do empresariado a exemplo das fundacdes de
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interesses privados que mantem dominio sobre a educacédo, tais como: Fundagdo Lemann,
Fundacéo Bradesco, Fundacdo Banco do Brasil, bem como representantes do setor empresarial
no MEC que forte poder de dominio acerca das reformas educacionais e implantacdo de
politicas educacionais.

Além do mais, o Estado precisa atender as contribui¢des dos principais agentes da
educacéo, tais como professores, educadores em geral, associagdo de professores e outros
agentes sociais comprometidos com promocédo de uma proposta de educacédo de desenvolva de
modo positivo os estudantes, para superar as desigualdades educacionais entre os estudantes
das escolas e estudantes das escolas privadas.

A reforma do ensino médio é uma consequéncia direta da dominacéo capitalista, uma
vez que busca adequar o curriculo escolar as necessidades do mercado, priorizando disciplinas
voltadas para a formacéo profissional e deixando de lado outras areas do conhecimento que sdo
importantes para o desenvolvimento dos estudantes. Essa adaptacdo é reflexo da logica
capitalista, que valoriza o lucro e a produtividade em detrimento do desenvolvimento humano
e da formacéo critica dos individuos.

Outro fator que justificou de acordo com 0 MEC, a elaboracdo da reforma do ensino
médio, foi o grande nivel de evasdo, porém esses percentuais continuam mesmo apés a
reformulacéo dessa etapa de ensino. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022) e o Anuario Brasileiro de
Educacdo (ABE, 2021), evidenciaram em seus relatérios que o maior indice de desigualdades
educacionais de adolescentes e jovens esta concentrado nas regides Nordeste e Norte do Brasil.

Essas duas regides apresentaram baixos indices de concluséo do ensino médio por parte
dos jovens com 19 anos de idade, e também possuem maior indice de pobreza e desigualdades
sociais do Pais. Além do mais, hd uma discrepancia muito grande entre os percentuais dos
jovens com 19 anos de idade que concluiram o ensino médio e vivem nas cidades e na zona
rural dos municipios. Entre os jovens com essa faixa etaria matriculados em areas urbanas, 72,2
concluiram a educacdo basica e apenas 53,2% do total de matriculados residentes em areas
rurais terminaram essa etapa de ensino.

Ainda de acordo com a mesma pesquisa, existem uma disparidade entre pessoas brancas
e pessoas pretas na conclusdo do ensino médio. Conforme a pesquisa ja citada, 79,1% dos
jovens brancos com 19 anos de idade concluiram o ensino médio, em contrapartida, apenas 61,4
dos jovens pretos com essa mesma idade encerraram a mesma etapa de ensino.

Por meio desses dados inferimos que os motivos do grande percentual de pessoas jovens

e adultas que ndo conseguem concluir o ensino medio se devem a alguns fatores. Muitas vezes,
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essas pessoas necessitam assumir responsabilidades financeiras precocemente, o que acaba
limitando seu tempo para se dedicarem aos estudos resultando no abandono escolar.

A falta de acesso a educacéo de qualidade durante a infancia e adolescéncia (educacéo
infantil e ensino fundamental) gera inseguranca em continuar os estudos no ensino medio. A
falta de perspectivas de emprego e melhoria da qualidade associada a desvalorizagdo da
educacao publica também sdo aspectos que influenciam nessa situagao.

Além disso, pode existir a crenca em sua proporia incapacidade e falta de autoestima,
que pode levar essas pessoas a desistirem dos estudos por acreditarem que ndo sao capazes de
acompanhar o ritmo escolar determinando pelos sistemas de ensino, além da possivel falta de
incentivo e apoio por parte da familia que também sdo trabalhadores, pode culminar com o
abandono escolar.

Ademais, outro quantitativo de estudantes tenta conciliar trabalho e estudo, tendo como
Unica opg¢do o ensino noturno, com poucas condi¢Bes objetivas e subjetivas para concluir o
ensino médio com éxito. Além disso, o curriculo do ensino médio noturno, que atende
prioritariamente os estudantes que trabalham durante o dia, tem sido objeto de criticas pela
fragilidade na organizacdo dos contetidos e ndo cumprimento da carga horaria. Os estudantes
em sua maioria chegam atrasados e cansados e demandam o termino da aula antes do horério
correto.

Destacamos que, conforme ja discutido nesta sec¢do, o ensino médio passa por disputas
constantes, que se materializa em sua mais recente alteracdo do ensino médio aprovado pela
Lei 13.415/2017. Trata-se do Projeto de Lei 5230/2023, que passou por um processo legislativo
detalhado antes de ser sancionado pelo Presidente da Republica. Inicialmente, o projeto foi
apresentado e discutido na Camara dos Deputados, onde foi analisado por comissdes tematicas
e recebeu emendas. Ap6s aprovacdo na Camara, o projeto seguiu para o Senado, onde também
foi debatido e votado, e posteriormente sancionado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
em julho de 2024.

O PL 5320/2023, foi sancionado e se tornou a Lei n°® 14.945/2024 e trouxe o retorno da
formacédo geral basica de 2.400 horas (somados 0s trés anos do ensino médio) e 600 horas para
disciplinas optativas que pode ser escolhida pelos estudantes para aprofundamento em apenas
um dos seguintes itinerarios formativos: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas

tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ou ciéncias humanas e sociais aplicadas.
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A disciplina de lingua espanhola, ficou como optativa o ensino médio noturno pode ser
oferecido mediante deciso de cada Estado da federagdo.??

Aumentar a carga da formacédo propedéutica para 2.400 horas traz consigo, impactos
positivos tais como a possibilidade de maior aprofundamento dos conhecimentos basicos,
proporcionando uma base sélida para a formac&o dos estudantes. Com mais horas dedicadas a
disciplinas fundamentais como matematica, portugués e ciéncias, os alunos terdo a
oportunidade de desenvolver conhecimentos necessarios 0 seu desenvolvimento académico.
Contudo, ainda um grande equivoco que impactou negativamente na vida dos professores com
a implantacdo do ensino médio alterado pela Lei 13.415/2017, foi a demora na elaboragéo das
diretrizes curriculares contemplando as mudancas. Desse modo, 0 MEC sé deverd permitir a
implantacdo do ensino médio com as mudancas promovidas pela n° 14.945/2024, depois que
as diretrizes, orientacdes curriculares e capacitacao de professores ja tiveram sido realizadas.

As constantes disputas que ensejam discussdes em torno de reformas do ensino médio
terminam prejudicando ainda mais essa etapa de ensino, uma que vez que as decisdes sao
tomadas de acordo com interesses empresariais e politicos partidarios € ndo com base em
estudos e pesquisas sobre a verdadeira situagao do ensino médio brasileiro e as necessidades
dos estudantes. Com a ideia de que as reformas vém resolver todos os problemas vivenciados
no ensino médio, na pratica, acaba desencadeando um cenario de instabilidade e incertezas que
pode ensejar em mais abandono escolar na rede publica de ensino.

Contudo, o novo ensino médio, em vigor, forma o individuo conformado com a opressao
advinda da classe dominante e tende a conservar e reproduzir a ordem social vigente, da
sociedade capitalista. Os jovens egressos dessa etapa de ensino encontram poucas
oportunidades de desenvolvimento humano, pois na sociedade cindida em classes, segundo
Marx (1985, p. 04) <[...] desenvolvem-se a pobreza e a degradacéo, do lado do trabalhador,
a riqueza e a cultura, do lado do ndo-trabalhador”. Além do mais, esses trabalhadores tém
poucas condicGes de vida digna, moram em aglomerados populares, em comunidades distantes
do centro da cidade, sem a presenca de equipamentos estatais, como salde, educacdo,
infraestrutura, saneamento basico etc., ou seja, vivem em condi¢bes desumanas.

Essa situagcdo € muito semelhante a que Engels (2010) descreve acerca do contexto da
classe trabalhadora na Inglaterra durante do processo de ascensdo da industria naquele pais,
como podemos evidenciar no seguinte trecho:

foi a indUstria que cobriu de construcdes de cada espago livre entre as velhas
casas, a fim de abrigar ai as massas que compelia a abandonar o campo; foi a

22 Disponivel em: www.mec.gov.br/. Acesso em: ago., 2024.
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indUstria que permitiu aos proprietarios desses estabulos aluga-los a altos
precos, como se fossem habitacBes humanas, explorando a miséria dos
operéarios, minando a salde de milhares de pessoas e enriquecendo-0s apenas
a eles, os proprietarios; foi a indUstria que fez com que o trabalhador, recém-
liberado da serviddo, pudesse ser utilizado novamente como puro e simples
instrumento, como coisa, a ponto de ter de se deixar encerrar em cdmodos que
ninguém habitaria e que ele, dada a sua pobreza, é obrigado a manter em
ruinas. Tudo isso é obra exclusiva da industria, que ndo poderia existir sem
esses operarios, sem a sua miséria e a sua escraviddo (Engels, 2010, p. 6).

O que é disponibilizado em termos de oportunidades de postos de trabalho, que nem é
para todos que buscam, sdo empregos no comércio, na construcdo civil, no plantio e
conservacao de grandes propriedades de terra além de outros servicos de pequeno porte, ou
ainda no trabalho uberizado. Com esses tipos de trabalho, geralmente, os trabalhadores tem
baixa remuneracédo e péssimas condicOes de trabalho e com isso acentua-se a extrema pobreza
sob condicdes de desumanizacao.

O cenério apresentado no pardgrafo anterior evidencia disputas por postos de
subempregos, 0 que, muitas vezes, é negado a uma parcela de trabalhadores que permanecem
desempregados. Essa situacdo gera um exército de mdo de obra parada pela propria
concorréncia entre eles. Segundo Engels (2010, p. 119), “a concorréncia entre os trabalhadores,
no entanto, € o que existe de pior nas atuais condic6es de vida do proletariado: constitui a arma
mais eficiente da burguesia em sua luta contra ele”.

Além do subemprego, da uberizacdo do trabalho, da ilusdo do empreendedorismo, 0s
egressos do ensino médio estdo inseridos em uma realidade apresentada por Antunes (2018, p.
32), segundo a qual:

Em pleno século XXI, bilhGes de homens e mulheres dependem de forma
exclusiva do trabalho para sobreviver e encontram, cada vez mais, situacdes
instaveis, precarias, ou vivenciam diretamente o flagelo do desemprego. Isto
é, a0 mesmo tempo que se amplia o contingente de trabalhadores e
trabalhadoras em escala global, h& uma reducéo imensa dos empregos; aqueles
gue se mantém empregados presenciam a corrosdo dos seus direitos sociais e
a erosdo de suas conquistas historicas.

A redugdo das ofertas de trabalho formal gera aumento da informalidade das atividades
produtivas, que, por sua vez, engendra novas relacGes de trabalho que reverberam na formacéo
de novas singularidades, a exemplo do trabalhador flexivel, que necessita buscar meios de
sobrevivéncia e, dessa forma, aceita qualquer proposta de trabalho mesmo sem vinculo formal,
sem direitos trabalhistas e previdenciarios, e ainda do homem “empreendedor” que mediante
qualquer atividade produtiva pode conseguir, segundo a ldgica burguesa, manter sua

sobrevivéncia, e que é necessario apenas ter vontade e interesse.
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Sobre os problemas presentes no ensino médio publico, apontados anteriormente,
entendemos que ndo é possivel de serem resolvidos apenas por meio da alteracdo curricular
(revogacao da atual reforma), considerando experiencias ja vivenciadas em governos anteriores
que ja trabalharam com politicas educacionais semelhantes no que tange as reformas
educacionais, como destaque para reformas curriculares (Brasil, 1971, 1996, 2015).

Porém destacamos a necessidade de uma nova organizagao curricular com conteidos
mais abrangentes consistentes nas areas de ciéncias humanas, linguagem, ciéncias exatas em
detrimento dos conteddos fragmentados. A escola com condigdes objetivas e subjetivas de
adequados ao desenvolvimento da atividade pedagdgica com éxito. O acesso, permanéncia e
éxito dos estudantes, em detrimento do abandono e fracasso escolar.

Caminhar na direcdo de alcancar as condi¢Ges que direcionem para a formagéo humana
com superacdo das formas de sociabilidade burguesa que exercem o poder sobre a educacgéo
escolar. Um projeto ético de sociedade no qual a educacao e os bens ou elementos culturais e
materiais sejam acessiveis por todas as pessoas. E caminhar na direcio da superacdo da
concepcao burguesa de educacéo escolar.

E preciso, portanto, que a escola realize um projeto de humanizacao que crie condigdes
de romper com a logica imposta pela sociedade de classes. Desse modo, concordamos com
Saviani (2016, p. 42) quando diz:

O desafio posto pela sociedade de classes do tipo capitalista a educacdo
publica s6 podera ser enfren- tado em sentido proprio, isto €, radicalmente,
com a superagdo dessa forma de sociedade. A luta pela escola publica
coincide, portanto, com a luta pelo socialismo por ser este uma forma de
producdo que socializa os meios de producdo superando sua apropriacdo
privada. Com isto socializa-se o saber viabilizando sua apropriacéo pelos tra-
balhadores, isto €, pelo conjunto da populagéo.

Para ter condices de humanizacdo, é necessario, portanto, efetivar mudancas
qualitativas na escola, que envolvem a criacdo de boas condicdes estruturais de trabalho, a
implantacdo de politicas educacionais concretas e continuas, a formacdo continuada dos
docentes e a construgcdo de um curriculo orientado por conteldos que gerem mudancas
qualitativas na vida de cada dos estudantes. Nessa diregdo Ponce (2003, p. 172) advoga que:

[...] Para formar os trabalhadores conscientes de uma sociedade em que
desaparecam a dominacéo e a submisséo, é preciso criar uma escola que fixe
com extraordinaria precisdo o propdésito imediato que Ihe corresponde formar
homens (seres humanos) completos.

Para que a dominacdo e a submissao dos trabalhadores desaparecam, é necessario que a
escola tenha condicdes de fazer com que os individuos entendam a importancia da cooperagdo

e da solidariedade, e que possamos criar condi¢Ges para transitar para outro tipo de sociedade
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que n&o seja a sociedade capitalista. E preciso a mudanca de uma sociedade cujo o resultado
do trabalho ao invés de ser direcionado para o acumulo de riqueza para a burguesia, seja
acessivel em igualdade para todos os seres humanos, no ambito de uma sociedade socialista.

Defendemos a escola se constitui l6cus privilegiado com condigdes de transmitir 0s
conhecimentos cléssicos e atuais, ou seja, € o local de transmissdo do vasto conhecimento
acumulado pelas geragdes pretéritas e atuais e com isso pode desenvolver processos educativos
dirigidos para a formagdo humana.

Nessa perspectiva, 0s estudantes tém a oportunidade de conhecer diferentes ideias e
teorias que foram desenvolvidas ao longo do tempo. Além disso, a escola proporciona um
espaco propicio para o desenvolvimento mais humanizado. Os professores, como mediadores
desse processo, desempenham um papel fundamental ao instigar o interesse dos alunos para
desencadear a busca pelo seu desenvolvimento. Portanto, de acordo com as ideias de Saviani
(2011), a escola, como espaco de transmissdo dos elementos da cultura humana, desempenha
um papel essencial na formacdo dos individuos, proporcionando-lhes conhecimentos que
contribuem para o seu desenvolvimento humano.

E necessario investimentos na formacao e valorizacao dos professores, proporcionando-
Ihes melhores condicGes de trabalho e remuneracdo adequada. Além disso, é preciso repensar
a estrutura fisica das escolas, garantindo espacos adequados e recursos tecnoldgicos para
desenvolver boas aprendizagens. E necessario também, o envolvimento da sociedade civil
organizada por meio de movimentos sociais contra hegemonicos as imposi¢des do MEC.

Outras propostas que podem caminhar na direcdo de diminuir os problemas do ensino
médio requer a superacdo das formas de sociabilidade burguesa que sdo hegeménicas e
caminhar na direcé@o de outro tipo de sociedade que néo seja, a sociedade de classes que exclui
a maioria das pessoas do acesso aos bens materiais e culturais. Para isso € necessario um amplo
processo de desenvolvimento da consciéncia das pessoas e a distribui¢do justa da riqueza
produzida pelos conjuntos de homens e mulheres entre-se, nos moldes de uma sociedade
socialista.

Defendemos outra proposta de formacéo de estudantes do ensino médio que tenha como
horizonte a busca pela humanizacdo dos individuos, visando a constru¢do de uma educacédo
verdadeiramente ética, algo que vai muito alem de interesses econdmicos e preza pela
construcdo de um novo modelo de educacéo e de sociedade ética e plural, para formar sujeitos
concretos que possam enfrentar os problemas da realidade que nos desumaniza, ou seja, pessoas

gue possam lutar contra as formas de sociabilidade burguesa.
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Ao caminharmos na direcdo de superagdo das formas de sociabilidade burguesa,
estamos denunciando que ordem social vigente, da sociedade capitalista, fracassa em sua logica,
e por isso, defendemos, uma sociedade sem classes. Isso significa que cada individuo nessa
nova forma de sociabilidade, terd a oportunidade de desenvolver plenamente seu potencial, sem
barreiras impostas pelas desigualdades sociais.

Para que haja o desenvolvimento do publico atendido pela escola e, particularmente, o
do ensino médio, o Estado deve criar meios para possibilitar que todos tenham acesso ao
conhecimento com permanéncia garantida para que haja a superacdo dos conhecimentos que
produzem alienacdo do ser humano.

E necessario criamos mecanismos para romper com a forca ideoldgica do curriculo
burgués e excludente é repensar e reformular o sistema educacional brasileiro. E necessario
reconhecer que o curriculo atual reflete os valores e interesses da classe dominante, perpetuando
desigualdades sociais e educacionais. Para modicar a realidade é necessario modificar as formas
de sociabilidade capitalista para formas de sociabilidade solidaria, por meio de um projeto
educacdo critica na direcdo da formacdo humana, pela luta unificada dos trabalhadores, ou seja,
ou revolucdo contra a hegemonia do Estado e da burguesia.

E preciso que o modelo de educacéo disponibilizado pela escola, seja mediado por
contetdos cientificos que possibilitam a producdo de saberes imediatos para uma proposta de
educacéo que tenha como horizonte a formagao humana, concordamos com Saviani (2011) que
advoga que o conhecimento escolar exige rigor cientifico e método. Além disso,

0 saber escolar diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura
erudita e ndo a cultura popular. A escola tem a ver com o problema da ciéncia.
Com efeito, ciéncia é exatamente o saber metddico, sistematizado (Saviani,
2011, p. 14).

Os conteudos classicos sdo aqueles produzidos historicamente pelas geracfes pretéritas
e presentes, necessarios ao desenvolvimento de todas as potencialidade humanas, o que requer
uma atuacdo na contra hegemonia do sistema de educacdo atual, que impede, segundo Duarte
(2020, p. 46), “[...] a socializagdo da cultura cientifica, artistica e filosofica por um sistema
escolar publico, laico, gratuito e universalizado para possibilitar que as pessoas compreendam
a realidade social para além do utilitarismo pragmatico da cotidianidade alienada” ou seja, a
formacéo imediata e utilitarista.

Portanto, defendemos que a escola, é organize o curriculo com conteddos cientificos
que promovam o desenvolvimento humano, conforme pressupfe Saviani (2011, p. 14):

A descoberta das formas adequadas de desenvolvimento do trabalho
pedagbgico trata-se da organizacdo dos meios conteidos, espaco, tempo e
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procedimentos através dos quais, progressivamente, cada individuo singular
realize, na forma de segunda natureza, a humanidade produzida
historicamente.

E possivel compreender o desenvolvimento progressivo de cada individuo singular
como um processo de apropriacdo da humanidade produzida historicamente. O ser humano
genérico. Assim, cada individuo, ao se desenvolver, vai adquirindo gradativamente uma
segunda natureza, ou seja, uma forma de ser e agir que € resultado do contexto cultural e social
e educacional. Portanto necessitamos projeto ético de educacao, que ndo fique subordinado aos
interesses da classe dominante, nem do Estado burgués.

Nessa perspectiva, ensejamos a participacdo efetiva popular na definicdo de politicas
educacionais, assim como a superacdo do modo de producdo capitalista para outro tipo de
sociedade, em que as pessoas possam acessar bens culturais que elevem suas possibilidades de
alcancar o maximo de desenvolvimento de suas capacidades humanas.

Para alcancar a maxima humanizacdo, concordamos com Saviani (2011), ao advogar
gue o desenvolvimento humano por meio da escola acontece quando mediado por conteddos
cientificos, classicos e que esses conteldos devem ser apropriados por todos os estudantes.
Assim, com a apropriacdo das objetivacGes humanas, por meio do acesso e do aparato material
e cultural produzido pelas geracdes passadas, 0s estudantes do ensino médio tém a possibilidade
de se apropriarem de sua humanidade, ou seja, do humano genérico.

Nessa direcdo, Manacorda (2010, p. 96) defende uma formacdo que possibilite aos
estudantes, no caso do ensino médio, terem condicdes reais de desenvolvimento:

Capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, uma totalidade de capacidades
de consumo e prazeres, em que se considerar 0 gozo daqueles bens espirituais,
além dos materiais e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisao do trabalho.

O autor, ao advogar o acesso igual aos bens materiais e imateriais como possibilidade
de desenvolvimento humano, temos a escola, institui¢do local das apropriacdes de objetivacdes
humanas na forma de conhecimentos cientificos como elemento da cultura humana possibilita
a cada estudante apropriar-se do género humano (Manacorda, 2010). Para que isso aconteca,
todavia, é necessario o reconhecimento e enfretamento contra a opressao, uma luta coletiva de
trabalhadores no sentido de agir contra hegemonia da educagéo burguesa.

Mesmo que a ideologia do Estado seja concebida como locus da democracia
representativa da populacdo, o que acontece € uma ligacdo inseparavel entre Estado e
capitalismo, o que coloca em xeque a sua capacidade de concretizar 0s anseios e as necessidades
da coletividade, com vida digna. As discussdes realizadas até aqui visam explicar teoricamente

as determinacfes da docéncia no ensino médio e a producdo de significacbes sobre "ser
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professor” em escolas do no municipio de Sdo Raimundo Nonato-Pl. A seguir, faremos a
discussdo acerca do método e a metodologia que orientam esta pesquisa.
50 METODO E A METODOLOGIA QUE ORIENTAM ESTA PESQUISA

Nesta se¢do, vamos discutir os pressupostos tedricos e metodoldgicos que orientam o
N0sSso pensamento e a agdo no desenvolvimento da pesquisa, atuando como como lentes que
nos ajudaram a identificar as multiplas determinacGes que constituem nosso objeto de estudo.
No caso desta pesquisa, a docéncia no ensino médio e a producdo de significacdes sobre "ser

professor” do ensino médio em escolas no municipio de Sdo Raimundo Nonato-PlI.

5.1 O método da pesquisa

Partindo do pressuposto de que a realidade a ser investigada é sempre movimento e que
esta ndo se revela de forma imediata, precisamos definir um caminho tedrico e metodoldgico
gue nos permita conhecé-la, ou seja, alcancar sua verdadeira esséncia. Imbuidos desse
entendimento, escolhemos como método de investigacdo o Materialismo Histdrico e Dialético
(MHD), uma vez que tal método se constitui como arcabouco tedrico-metodoldgico que explica
a dindmica da realidade, as grandes transformac6es da historia e das sociedades humanas, 0s
condicionantes historicos, as contradicdes da sociedade de classes. Dessa forma, séo lentes que
orientam nosso pensamento e nossa acao na direcdo de desvelar os nexos e as relacdes que
explicam nosso objeto de estudo.

Escolhemos o MHD para realizar esta pesquisa pelo seu arcabouco Idgico e filosofico
que, segundo Netto (2011, p. 23), possibilita ao pesquisador ir além da “[...] aparéncia
fenoménica, imediata e empirica, por onde necessariamente se inicia 0 conhecimento, sendo
essa aparéncia um nivel da realidade e, portanto, algo importante e ndo descartavel, para
apreender a esséncia (ou seja: a estrutura e a dindmica) do objeto”.

Os principios ou juizos valorativos fundamentais que ancoram o MHD sdo: a
materialidade da realidade uma vez que esta filosofia se contrapGe a concepcdo idealista de
realidade; a processualidade historica, pois compreendemos que todo objeto ou fenémeno tem
sua historia e determinagfes constitutivas; e 0 movimento pois, de acordo com o0 MHD, na
realidade, tudo esté interligado, conectado e sempre em movimento, em constituicao.

Para Krapivine (1986, p. 143), o MHD “[...] nos ensina que todos 0S processos e

fendmenos do mundo precisam ser analisados em movimento e desenvolvimento”. Portanto, é



119

no movimento do objeto que sdo evidenciadas as conexdes e ligacdes internas e externas que
se ligam e se excluem mutuamente, numa logica dialética.

E por meio do movimento que identificamos as ligacdes e determinacdes que constituem
um objeto, possibilitando chegar a sua esséncia. No caso desta pesquisa, explicar a docéncia no
ensino médio a partir das significacdes sobre "ser professor” produzidas pela mediacdo das
condicBes objetivas e subjetivas de trabalho em escolas do no municipio de Sdo Raimundo
Nonato-PI.

O movimento dos objetos e fendmenos é orientado pela lei dialética do movimento
universal que, segundo Lefebvre (1991, p. 238), “[...]busca o movimento profundo que se oculta
sob 0 movimento superficial, sob as aparéncias” e as pesquisas realizadas com base na légica
dialética, segundo o mesmo autor, considera cada fendmeno no conjunto com os demais
fendmenos e objetos pois, na realidade objetiva, de acordo com Politzer (1987, p. 27), “tudo
esta conectado e de uma forma ou de outra, tudo estad em intera¢do”.

Conhecer as conexdes e determinagdes constituintes de um objeto permite desvelar o
que esta oculto e visivel pois, conforme nos recomenda Lefebvre (1991, p. 241), ndo podemos
esquecer que “[...] o aprofundamento do conhecimento vai do fenbmeno a esséncia e da
esséncia menos profunda a mais profunda”. Investigar a docéncia no ensino médio e a producao
de significacdes sobre "ser professor” em escolas do municipio de Sdo Raimundo Nonato-Pl,
requer localizar ao maximo as determinacdes constituintes do cotidiano escolar.

Explicar um objeto de pesquisa e as muitas determinacfes que o constituem significa
ultrapassar o movimento superficial que esconde o objeto. Nesta pesquisa, queremos evidenciar
tudo que esta oculto, camuflado, para conhecer o real, com base na lei dialética do
desenvolvimento em espiral, que permite conhecer um objeto, um fendmeno em movimento
que implica segundo Lefebvre (1991, p. 240), identificar aas diversas determinacdes: “[...]
continuidade e descontinuidade, aparecimento e choques de contradicdes, saltos qualitativos e
superacao”

Portanto, para explicar a docéncia no ensino médio e a producéo de significacdes sobre
"ser professor” em escolas do municipio de Sdo Raimundo Nonato-Pl, é necessario entender a
partir da articulacdo dialética objetividade/subjetividade humana que evidencia a nossa relacdo
com o mundo, o mundo das significacGes, apropriacdes e objetivacdes, ou seja, 0 mundo da
consciéncia humana que se manifesta nas significacdes objetivadas na palavra com significado.

A palavra com significado produzida pelos interlocutores da pesquisa nos leva a

entender sob quais condigdes esse conteudo da consciéncia esta sendo produzido, ou seja, € a
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palavra com significado que devera apontar para as condi¢des da realidade concreta sob as quais
os docentes estdo atuando e constituindo a condicdo de ser professor.

Nesse sentido, além do MHD como método de investigacdo, adotamos 0s principios da
Psicologia Histdrico-Cultural propostos por Vigotski (1999) para compreender a
processualidade que estd por trds da constitui¢do do “ser professor” de cada um dos
investigados. Vigotski (1999) estabeleceu trés principios que, segundo o autor, explicam o
corpo em movimento, sdo eles: analisar processos e ndo produtos, explicar no lugar de descrever
e o problema do comportamento fossilizado.

Em relacdo ao primeiro principio, “analisar processos € ndo produtos”, este orienta
nossa compressdao de que ndo importa identificar a significacdo em si, ou o conteido que ela
encerra porque essa significacdo ou o contetido dela sdo produto de uma relagdo social, de uma
processualidade que precisa ser desvelada. E com esse sentido que Vigotski (1999) nos diz que
ndo importa o produto, a coisa em si, 0 que importa ¢ explicar o processo. No caso da nossa
investigacdo, explicar como vem se constituindo a docéncia em nosso pais e, particularmente,
em Sao Raimundo Nonato, nas escolas de ensino médio, considerando todas as particularidades
que envolvem esse fendomeno social. E o mais importante, desvelar como isso tudo afeta os
professores e de que modo essa afetagdo medeia a produgdo da consciéncia sobre si, sobre sua
condicdo de existir e atuar como docente.

Em relacdo ao segundo principio, “explicar no lugar de descrever”, embora a descri¢ao
seja uma parte importante de qualquer investigacdo, ¢ necessario estabelecer teoricamente as
relagdes que constituem o objeto de estudo em suas multiplas determinagdes. Esse principio
denuncia que a mera descri¢do de um fendmeno ou objeto ndo revela as relagdes dindmico-
causais, reais, subjacentes ao fenomeno. A explicagao de um objeto ou fendmeno da realidade
concreta, na logica dialética, supera as concepgdes positivistas de pesquisas € concentram seus
esforcos para explicar um objeto interconectado com outros contextos mais amplos que
compreende a totalidade social.

Segundo Vigotski (1999, p. 216) “[...] explicar significa estabelecer uma conexao entre
varios fatos ou varios grupos de fatos, explicar € referir uma série de fendmenos”. Desse modo
este autor, defende que a analise psicologica de um objeto requer uma exploragao dindmica dos
principais pontos constituintes da historia, ou seja, os nexos que ligam o objeto a realidade, bem
como as circunstancias e a interconexao com outros complexos da vida real, tais como a
economia, politica, sociedade, ética, religido dentre outros.

Este principio denuncia que o ato de conhecer ndo estd associado ao processo de

quantificagdo, simplificacdo e classificacdo. Pelo contrario, o processo de conhecer o objeto,
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tem como norte a explicagdo dialética que vai do abstrato ao concreto, do simples ao complexo,
para chegar a esséncia do objeto. Em outros termos, nesta investigagao, a realidade objetiva das
escolas do municipio de S3ao Raimundo Nonato-PI serd explicada em suas multiplas
determinagdes, ou seja, para além de uma mera descricdo que se restringe ao imediato e
aparente.

Ja o terceiro principio proposto por Vigotski (1999, p. 189) trata do que ele denomina
de “comportamentos fossilizados”, que, segundo explica, sdo “[...] as formas psicologicas
petrificadas, fossilizadas, originadas em tempos remotissimos, nas etapas mais primitivas do
desenvolvimento cultural do homem?”, que se tem conservado de maneira surpreendente, como
vestigios histéricos em estado pétreo e, ao mesmo tempo, vivo na conduta do homem
contemporaneo.

Vigotski (1999) assevera que o comportamento fossilizado pode ser compreendido por
processos automatizados ou mecanizados no decorrer da histéria humana, cuja aparéncia
externa nada diz sobre sua natureza interna. Ou seja, sdo praticas humanas baseadas naquilo
que ¢ possivel observar, mas nao desvelam as propriedades internas do objeto. Para este autor,
a forma fossilizada €, uma linha que une presente ao passado, os estdgios superiores de
desenvolvimento aos estagios primarios, mas ndo como a premissa de que os objetos se
desenvolvem historicamente. Caso dos docentes do ensino médio, os comportamentos
fossilizados limitam a capacidade do professor de inovar e de engajar os alunos para boas
aprendizagens.

Para evitar isso, ¢ importante que os professores do ensino médio do municipio de Sdo
Raimundo Nonato-PI, busquem constantemente atualizar suas praticas pedagogicas e se
mantenham abertos a novas abordagens e metodologias, principalmente aquelas que modificam
nossa consciéncia e nossa forma de pensar, sentir e agir perante a realidade. Outro fundamento
gue embasa nossa investigacdo vem da Pedagogia Historico-Critica. De base marxista, essa
pedagogia alicerca a compreensdo acerca da educagcdo como uma préatica social que esta inserida
em um contexto mais amplo, como resultado da correlagdo de forcas que estdo em luta na
sociedade e que reverberam na escola.

Portanto, a pedagogia historico critica surge como uma abordagem teodrica que busca
entender as limitagdes do atual sistema educacional vigente e hegemonico e, a0 mesmo tempo,
supera-las através da defini¢do de principios, métodos e procedimentos praticos relacionados
tanto a estrutura do sistema de ensino quanto ao desenvolvimento dos processos educativos

contra hegemonicos dessa sociedade.
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Dessa forma, a pedagogia historico-critica busca superar as pedagogias critico
reprodutivistas tais como: teoria da escola dualista, teoria do ensino como violéncia simbolica
e outras pedagogias que reproduzem as concepgdes de educacao tradicional, que se limitam a
mera transmissao de conhecimentos, e propde uma abordagem mais ampla, capaz de contribuir
para a educagdo transformadora.

A defesa de Saviani para empreender a pedagogia histoérico-critica estd fundamentada
na compreensao de que a educacao deve ser um instrumento de transformagao social. Nesse
sentido, o autor argumenta que € necessario romper com a visao tradicional da pedagogia, que
apenas reproduz o conhecimento de forma passiva, e adotar uma abordagem critica, que
estimule o pensamento critico reflexivo para mediar e ag¢do transformadora da vida em
sociedade.

A pedagogia historico critica se diferencia também das demais pedagogias, as
hegemonicas, (ja discutidas em secdo anterior) por ter elaborado a concepgdo de trabalho
educativo, natureza e especificidade da educagdo e a materialidade da atividade pedagdgica em
uma perspectiva critica. Sobre o conceito de trabalho educativo, Saviani (2011, p.26) destaca
que: “[...] o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
Para esse autor, o trabalho educativo ¢ entendido como um processo que visa a formacao
integral dos individuos, considerando os aspectos cognitivo, afetivo, social e ético. Conforme
explica, deve ser pautado em uma pratica pedagogica que promova o desenvolvimento das
potencialidades humanas. Ao produzir intencionalmente essa humanidade em cada pessoa, o
trabalho educativo assume um papel fundamental na constru¢ao de caminhos para a formagao
humana na escola.

O trabalho educativo destacado pelo autor, visa compreender que a educacdo vai além
de transmitir conhecimentos e habilidades, mas objetiva formar pessoas mais humanizadas
conscientes e criticas. Para Saviani (2011), o trabalho educativo ¢ entendido como um processo
que visa a formacgao integral dos individuos, considerando os aspectos cognitivo, afetivo, social
e ético. Conforme explica, deve ser pautado em uma pratica pedagdgica que promova o
desenvolvimento de potencialidades humanas. Ao produzir intencionalmente essa humanidade
em cada pessoa, o trabalho educativo assume um papel fundamental na constru¢ao de caminhos
para a formagdo humana na escola, senda este lugar, um espago privilegiado de mediagao dos
conteudos cientificos historicamente sistematizados.

Neste cenario, Saviani (2011, p. 12), destaca que:
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[...] educagdo ¢ um fendmeno proprio dos seres humanos. Assim sendo, a
compreensao da natureza da educacdo passa pela compreensdo da natureza
humana. [...] a educagdo ndo se reduz ao ensino, entretanto, o ensino ¢
educacdo e, como tal, participa da natureza propria do fendmeno educativo.
Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, ¢ alguma coisa que supde,
ao mesmo tempo, a presenga do professor e a presenca do aluno. Ou seja, o
ato de dar aula € inseparavel da producgdo desse ato e de seu consumo. A aula
¢, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo professor e
consumida pelos alunos).

A natureza da educagdo esta intrinsicamente relacionada a natureza humana, pois ¢ por
meio da educacao que os individuos adquirem e se apropriam dos conhecimentos produzidos
ao longo da histoéria. O ensino de contetidos cientificos, por sua vez, ¢ uma forma especifica de
educacdo escolar, em que ocorre a transmissdo intencional de conhecimentos de uma pessoa
para outra.

Segundo Saviani (2011), a educagdo escolar possui caracteristicas proprias que a
distinguem de outros tipos de educacdo, como a familiar ou a social. Nesse sentido, a escola
desempenha um papel fundamental na transmissdo do conhecimento humano sistematizado ao
longo da historia humana. Portanto, a educagao escolar deve ser entendida como um processo
dialético, no qual o professor exerce um papel central na mediagdo entre o contetido a ser
ensinado e a apropriagao desses conteudos cientificos pelos alunos.

Portanto, compreender a natureza e especificidade da educacdo ¢ compreender a propria
natureza humana e a importancia do ensino e da aprendizagem como atividades do trabalho

educativo. Sobre a especificidade da educagdo Saviani (2011, p. 13), assim destacou:

[...] se a educagdo, pertencendo ao &mbito do trabalho ndo material, tem a ver
com ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades, tais
elementos, entretanto, ndo lhe interessam em si mesmos, como algo exterior
ao homem. [...] Portanto, o que ndo ¢ garantido pela natureza tem que ser
produzido historicamente pelos homens, e ai se incluem os proprios homens.
Podemos, pois, dizer que a natureza humana néo ¢ dada ao homem, mas ¢é por
ele produzida sobre a base da natureza biofisica. [...] Assim, o objeto da
educacao diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Para este autor, do ponto de vista da educacdo, ou seja, da perspectiva da pedagogia
como ciéncia da educacdo, os elementos que constituem a especificidade da educacdo escolar
se tornam relevantes porque sdo necessarios para promover o desenvolvimento humano. A
educagdo escolar € um processo fundamental para que os individuos se tornem verdadeiramente
humanos, pois € por meio dela que assimilamos os elementos culturais que nos permitem viver

em sociedade, a capitalista, bem como compreender suas contradi¢des e mazelas.
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Reconhecer a desumanizagdo por ela imposta, nos conduz a buscarmos os meios de
supera-las ou ao menos nao as aceitd-las passivamente. Nesse sentido, a educagdo escolar, sob
a otica da pedagogia historico critica busca identificar quais sao esses elementos, no caso, os
conteudos escolares mais desenvolvidos e as formas mais adequadas desses contetidos de
socializa-los e promover mudangas na vida dos estudantes.

Duarte (2016, p. 109), ao fazer a defesa da pedagogia historico critica como uma base
pedagogica capaz de mediar a formagdo de sujeitos com condi¢des de agir na contramao das
pedagogias que dominam o ideario educacional e que se ampliaram na crise estrutural do
capitalismo, advoga que:

Varias pedagogias hegemonicas na atualidade preconizam que a melhor
educacdo escolar € a que atenda as demandas espontaneas dessa cotidianidade
assumida de forma naturalizada. A pedagogia historico-critica entende, ao
contrario, que “a passagem do senso comum a consciéncia filosofica ¢é
condi¢@o necessaria para situar a educagao numa perspectiva revolucionaria.

A pedagogia histérico critica, portanto faz uma oposicdo radical em relacdo as
pedagogias hegemonicas que defendem uma educacgéo escolar como formador de individos
adaptados as ofensivas da sociedade burguesa, como se isso fosse algo natural e inquestionavel.
A pedagogia historico critica vai na contramdo dessa compreensdo, defendendo que €
necessario ir além do senso comum e desenvolver uma consciéncia filoséfica para compreender
a educacdo escolar de forma revolucionaria.

Nessa perspectiva, a educacao escolar ndo pode ser apenas um reflexo das demandas
imediatas, mas sim um instrumento de transformacdo social que busca caminhos para a
tranformacao social. Assim, é fundamental questionar e superar as pedagogias hegeménicas,
buscando uma educacdo que va além das pedagogias que formam individuos passivos e
conformados para promover uma reflexdo critica sobre a realidade.

Em resumo, reiteramos que nosso método de andlise nessa investigacdo tem base
filoséfica, psicoldgica e pedagogica e sdo esas bases que estdo orientando as agdes em torno do
objeto Condi¢es de trabalho docente e a producéo de significaces sobre "Ser Professor” em
escolas do ensino médio do municipio de (SRN). A seguir escalrecemos acerca do tipo de
pesquisa e do modo como as informacdes a serem analisadas foram produzidas e analisadas a

luz desse referencial.

5.2 Tipo de pesquisa
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Esta pesquisa € caracterizada como historico-critica, denominagdo embasada nos
estudos de Martins (2019). Segundo a autora, quando realizamos pesquisas com base na
epistemologia marxista, estamos superando as pesquisas realizadas com base na abordagem
qualitativa. Esta modalidade de pesquisa privilegia a “analise do mundo empirico, das
discri¢cdes dos fendmenos, da assimilacao da realidade em estudo e tem natureza indutiva”
(Martins, 2019, p. 19).

Desse modo, nossa investigacdo buscou, por meio das narrativas de professores (as)
participantes, superar a imediaticidade do fenbmeno, ou seja, a descricdo fenoménica. N&o
descartamos o real aparente, pois esse € 0 ponto de partida do conhecimento, mas privilegiamos
conhecer as suas propriedades constituintes, bem como “suas complexidades, suas conexdes
internas, as leis do seu desenvolvimento, enfim, a sua totalidade historico social” (Martins,
2019, p. 33).

Consideramos que todo objeto ou fenébmeno tem sua histdria, matéria e movimento.
Com esse entendimento, opomo-nos as concepgdes idealistas que se contentam em
compreender 0s objetos e fendmenos de forma abstrata, contemplativa, desconectada de outros
fendmenos da realidade.

Martins (2019, p. 31) adverte que as pesquisas que tém como suporte teorico-
metodolégico o MHD requer conhecer o que esta oculto em um objeto ou fendmeno investigado
e, para que isso aconteca, segundo a autora, “ndo nos basta descrigdes acuradas (escritas,
filmadas, fotografadas etc.)”, é preciso ir do fendmeno a esséncia, ter o fendmeno como ponto
de partida e a esséncia como sintese proviséria de maltiplas determinacdes, porque o objeto
investigado continua em movimento, sofrendo mudancgas e transformacoes.

Esta pesquisa tem natureza critica por considerarmos os postulados marxistas. Para
Marx e Engels (2009, p. 89), “é na pratica que o homem (ser humano) deve provar a verdade”.
Tal filosofia advoga que o homem é um ser de atividade porque nao aceita passivamente as

imposicoes da l6gica da sociedade burguesa e suas formas de desumanizacao.

5.3 Caracterizacao do l6cus da pesquisa

A pesquisa empirica foi realizada com professores (as) que atuam em 3 (trés) escolas de
ensino medio localizadas no municipio de S& Raimundo Nonato-Pl, que fica localizado no
sudeste do Piaui, no Territrio Serra da Capivara, que tem como atividades econdmicas
principais a agricultura, pecuéria, 0 comércio e servigo com énfase para o turismo em fungéo

da existéncia do Parque Nacional Serra da Capivara.
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Os critérios que adotamos para selecdo dos participantes foram: ser professor efetivo;
ter, no minimo, 03 (trés) anos de atuacdo no ensino médio publico; ter disponibilidade para
participar da pesquisa e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Os professores participantes atuam em trés escola de ensino médio na cidade de Sao
Raimundo Nonato-Pl, descritas a seguir.

A primeira escola, denominada Unidade Escolar Edith Nobre de Castro, foi fundada em
1969, esta localizada na Travessa Dr. Barroso, n° 193, bairro Aldeia, cidade de Sdo Raimundo
Nonato-PlI, funciona em tempo parcial, atende a populacdo estudantil das zonas urbana e rural,
com um total de 256 (duzentos e cinquenta e seis alunos), e funciona nos 3 (trés) turnos: manha,
tarde e noite.

De acordo como o atual Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a escola possui 06 (seis)
salas de aula, 01 (uma) cantina, 01 (um) depdsito para merenda, 01 (uma) secretaria, 01 (uma)
sala dos professores, 01 (uma) sala da Direcdo/Coordenacéo, 01 (uma) biblioteca, 04 (quatro)
banheiros masculinos, 04 (quatro) banheiros femininos, 01 (um) banheiro de uso coletivo, 01
(uma) quadra esportiva coberta, 01 (uma) sala de Recursos de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e 01 (uma) sala de mediacdo tecnoldgica. Possui, ainda, a diretora, a
coordenadora pedagdgica, a secretaria, 03 (trés) assistente pedagdgicas, 06 (seis) auxiliares
administrativos, 01 (um) auxiliar de biblioteca, 17 (dezessete) professores (as) efetivos (as) e
19 (dezenove) professores (as) contratados (as). A escola também conta com o apoio de servigos
de vigilancia, limpeza e cozinha.

A segunda instituicdo é a Escola CETI Moderna, de acordo com o atual PPP, foi fundada
em 1964, inicialmente para a oferta do ensino fundamental (séries finais). A partir de 2004, a
escola passou a ofertar ensino médio em tempo parcial. Em 2008, por meio do Decreto Estadual
de n° 13.457 de 18 de dezembro de 2008, passou a ofertar ensino médio em Tempo Integral,
passando a se chamar Centro Estadual de Tempo Integral Moderna - CETI Moderna.

A escola esta localizada na Rua Aniceto Cavalcante, 210, bairro Aldeia, em Sé&o
Raimundo Nonato - PI. A escola tem 354 (trezentos e cinquenta e quatro) alunos, e o quadro
pessoal é composto por 27 (vinte e sete) professores (as), sendo 8 (oito) efetivos e 19 (dezenove)
contratados. Possui 01 (uma) diretora titular, 02 (duas) coordenadoras pedagdgicas, 01 (uma)
secretaria, 06 (seis) auxiliares administrativos, além de agentes de portaria, auxiliares de
servigos gerais e de cozinha.

Sobre a estrutura fisica, a escola possui 10 (dez) salas de aula, diretoria com banheiro,
secretaria com banheiro, biblioteca, sala de professores com 02 (dois) banheiros, auditério,

Laboratorio de Informatica, Laboratorio de Ciéncias da Natureza, Laboratério de Humanas e
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Linguagens, almoxarifado, 02 (dois) depositos, cozinha ampla, 03 (trés) patios cobertos,
refeitdrio, 05 (cinco) areas verdes, radio com 02 (dois) banheiros, masculino e feminino, e uma
quadra de esportes.

A terceira escola, chamada Escola CEEP Gercilio de Castro Macédo, esta situada na
avenida central de S&0 Raimundo Nonato - PI e foi criada pela lei n® 3.647, de 17 de maio de
1979. A escola foi construida pela necessidade de oferecer formacédo de 2° grau, na modalidade
normal (atual ensino médio), por isso € a primeira e mais antiga do municipio a ofertar o ensino
médio. A partir de 2007, a escola passou a oferecer 0 ensino médio na modalidade integrada a
educacao profissional e tecnoldgica e cursos técnicos subsequentes (Técnico em Agente
comunitario de Salde, Técnico em Enfermagem, Técnico em Informética e Técnico em
Administracéo).

A gestdo da escola é composta por: por 01 (uma) diretora, 02 (duas) coordenadoras
pedagogicas, 01 (um) coordenador do eixo de Ambiente, 01 (um) coordenadora do eixo de
Saude; 02 (dois) coordenadores de Gestdo e Negdcios, 01(um) coordenador do eixo de
Informacdo e Comunicacdo, 01 (uma) coordenadora de Estagio, 01 (uma) secretaria, 07 (sete)
auxiliares administrativos, 01 (uma) bibliotecaria, 02 (dois) digitadores, além das pessoas que
prestam servicos terceirizados de alimentagéo escolar, limpeza e seguranca.

Funcionando nos 3 turnos (manha, tarde e noite), possui 1.166 (um mil cento e sessenta
e seis) alunos matriculados, 22 (vinte e dois) professores (as) efetivos e 49 (quarenta e nove
professores (as) contratados.

Com relacgdo a infraestrutura escolar, a instituicdo possui diretoria, secretaria, sala para
professores, 12 (doze) salas de aula, 03 (trés) laboratérios (Enfermagem, Informatica e
Manutencdo e Suporte em Informaética), biblioteca, patio, quadra poliesportiva, cozinha e 05
(cinco) banheiros para uso dos estudantes.

A escolha e selecdo dos participantes aconteceram no periodo de maio a julho de 2023,
mediante convite por e-mail e confirmacdo por telefone. Os e-mails foram enviados para
professores efetivos do ensino médio das trés escolas que ofertam essa etapa de ensino na sede
do municipio de Sdo Raimundo Nonato-PI que tivessem mais de 3 (trés) anos no ensino médio.

De total de 35 (trinta e cinco) professores (as), 09 (nove) confirmaram que tinham
vontade e disponibilidade para colaborar com a pesquisa e, desse total, apenas 4 (quatro)
concordaram em participar. Um professor trabalha em uma escola de ensino médio de tempo
parcial; outro, em escola de ensino médio de tempo integral; e os outros 02 (dois), em uma

escola que oferta 0 ensino médio integrado a educacéo profissional e tecnoldgica.
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As escolas nas quais os professores participantes da pesquisa trabalham pertencem a 132
Geréncia Regional de Educacéo (GRE), com sede em S&o Raimundo Nonato — Pl que gerencia

escolas estaduais de 12 (doze) municipios vizinhos.

5.4 Caracterizagado dos participantes da pesquisa

Esta pesquisa foi aprovada no Comité de Etica da Universidade Federal do Piaui (UFPI)
e aprovada pelo Parecer de n° 5.465.978, de 13 de julho de 2022, de acordo com as normas
estabelecidas nas Resolugdes n° 466/2012 e n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que
tratam de normas regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos e garantem o
anonimato dos participantes. Por esse motivo, os professores e professoras que participaram da
pesquisa serdo identificadas por codinomes.

Quadro 2 — Identificacdo dos Participantes da Pesquisa

Participante Género Area de atuacio Tempo de atuagdo
no ensino médio

Caucaia®® Masculino Historia 10 anos

Konrad Masculino Ciéncias da computacao | 20 anos

Stevens Feminino Biologia 24 anos

Pascal Masculino Matematica 32 anos

Fonte: Quadro produzido pelo autor (2023).

O professor de codinome Caucaia, é formado em Histéria. Escolheu esse codinome por
causa de um programa de televisdo denominado “Nas Garras da Patrulha”, exibido na TV
Diério, sediada em Fortaleza - CE. A escolha do codinome pelo professor se deu pela relacdo
dele com o personagem do programa, que marcou afetivamente a sua infancia. O professor
gostava muito dessa programacéo televisiva porque mostrava muito da cultura nordestina.

Caucaia esté incluso na faixa etaria de 37 a 45 anos, € do género masculino, atua como
docente ha 10 (dez) anos na disciplina de Historia, possui 20h/aulas semanais em uma escola
do ensino médio integral da rede estadual da cidade de Sdo Raimundo Nonato - Pl e outras
20h/aulas semanais no municipio de Anisio de Abreu, onde também leciona a disciplina de
Historia, porém, no ensino fundamental. Importante destacar que as cidades em que o professor
leciona ficam a 50 km de distancia uma da outra. O docente, além das atividades laborais, cursa
mestrado em Ensino de Historia na Universidade Federal do Vale do S&o Francisco
(UNIVASF), na cidade de Juazeiro - BA.

23 O codinome Caucaia foi escolhido pelo préprio participante e os codinomes Konrad Stevens e Pascal
foram atribuidos pelo pesquisador.
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O professor Konrad, é formado em Ciéncia da Computacdo. O codinome foi escolhido
pelas caracteristicas profissionais do professor. Konrad criou o primeiro computador controlado
por programa do mundo e, para o bom funcionamento da maquina, ele fez pesquisas
revoluciondrias até criar a primeira linguagem de programacao de nivel superior do mundo.
Esse codinome foi atribuido ao professor em fungédo de sua busca constate por inovagdes em
suas aulas com o uso de tecnologias.

Konrad tem idade inclusa na faixa de 37 a 45 anos, € do género masculino, atua em
disciplinas da area de informatica e possui especializacdo na area de Informacao e comunicacéo.
Tem 20 anos de atuacdo na docéncia do ensino médio com carga horaria de 40 h/a semanais. O
professor atua tambeém, mediante demandas de aulas, em uma faculdade da rede privada de
ensino e no Servi¢co Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), instituicdes sediadas em
Sao Raimundo Nonato - PI.

A professora Stevens é formada em Biologia e Arqueologia. O codinome foi atribuido
pelas caracteristicas da professora. Stevens foi uma pesquisadora norte americana da area de
biologia e publicou importantes estudos sobre 0os cromossomos humanos. Foi reconhecida em
todo o continente em funcdo de sua grande contribuicdo cientifica na area de biologia para o
mundo. A professora tem a mesma faixa etaria dos participantes A e B, € do género feminino,
tem 24 anos de docéncia, leciona Biologia e Fisica, tem graduacdo em Arqueologia, mestrado
em Ensino de Ciéncias e trabalha em dois turnos na mesma escola.

O professor Pascal é formado em Matematica e recebeu o codinome de um intelectual
matematico, fisico e tedlogo, responsavel pela criacdo de uma figura incontornavel no campo
da teoria da probabilidade e do que viria a ser a estatistica. O codinome foi atribuido porque o
professor participante da pesquisa gosta muito de area em que atua, é seguidor da teologia
biblica e atua em projeto sociais.

O professor tem acima de 45 anos, é do género masculino, tem 32 anos de docéncia no
ensino médio com a disciplina de Matematica, tem especializacdo em Ensino de Matematica,
possui 40h aulas semanais de trabalho em uma escola de ensino médio do Estado, distribuidas
em dois turnos, mais 20h aulas semanais nas series finais do ensino fundamental na rede
municipal de ensino de Sdo Raimundo Nonato - Pl. Portanto, o professor trabalha em trés

turnos, duas escolas e em duas redes de ensino.

5.5 Entrevistas reflexivas como instrumento de producdo de dados da pesquisa
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O instrumento de producdo de dados escolhido foi a entrevista reflexiva. Segundo
Szymanski (2004) e Szymanski, Almeida e Prandini (2011), as entrevistas reflexivas sdo
excelentes instrumentos de producdo de dados em pesquisas em educacdo. De acordo com a
autora. Elas proporcionam um espaco para os participantes refletirem sobre suas experiéncias,
sentimentos e pensamentos de uma forma mais critica sobre a realidade. 1sso pode resultar em
insights e informac®es ricas para a pesquisa. Além disso, as entrevistas reflexivas permitem que
0s pesquisadores entendam melhor o contexto em que o0s participantes estdo inseridos,
contribuindo para uma analise mais rica e aprofundada dos dados. No entanto, é importante
ressaltar que as entrevistas reflexivas também apresentam desafios, como a necessidade de
estabelecer uma relagdo de confianga e empatia com os participantes, garantir a objetividade na
analise dos dados e lidar com questdes éticas relacionadas a privacidade e confidencialidade
das informacGes compartilhadas pelos participantes da pesquisa.

Durante a realizacdo das entrevistas reflexivas, buscamos instigar os participantes a
pensarem nas formas de opressdo promovidas pelo Estado dado o fato de ndo oferecer
condicdes objetivas e subjetivas de trabalho docente capazes de mediar praticas educativas na
direcdo da formacao humana. Os professores participantes foram instigados a pensar e agir pelo
viés da contra hegemonia do Estado burgués e da légica imposta pelo sistema capitalista, que
foi realizada por meio de leitura de textos ou excertos produzidos pelo proprio pesquisador em
torno da temética de investigag&o.

De acordo com Szymanski (2011), na realizacdo de entrevistas reflexivas, € necessario
ter alguns cuidados para desencadear o envolvimento dos participantes no diadlogo a fim de que
eles fornecam informacg6es importantes acerca de suas experiéncias, expectativas, significados,
valores, préaticas etc., de modo que a sequéncia de perguntas desencadeie um acervo rico de
dados, por meio da reflexdo. Segundo a autora, “o jogo de sentimentos é pano de fundo durante
todo o processo [...] pois 0s encontros precisam ser realizados a luz dos objetivos da pesquisa e
podem variar em quantidade” (Szymanski; Almeida; Prandini, 2011, p. 196). Contudo, a autora
recomenda o minimo de 02 (dois) encontros individuais ou coletivos, partindo sempre de
trechos de falas que envolvem relatos cujo pensamento ndo se concretizou nas palavras.

Realizamos 03 (trés) encontros com 03 (trés) participantes e 02 (dois) encontros com 01
(um) participante, que variaram de 45min a 1h e 10min. No primeiro encontro com cada
participante, realizamos o acolhimento (cordial e necessario para evitar barreiras na
comunicacdo), dando boas-vindas e agradecendo a disponibilidade em colaborar com a
pesquisa. Na oportunidade, explicamos 0s objetivos da pesquisa, o0 tempo reservado para cada

entrevista e tratamos da assinatura do TCLE. Em momento posterior, seguimos com uma



131

questdo desencadeadora, conjuntamente com outras perguntas elaboradas anteriormente e que

surgiram durante a entrevista, todas relacionadas com os objetivos da pesquisa.

Para mediar as reflexdes e discussdes das entrevistas reflexivas, enviamos por e-mail,

um dia antes de cada encontro, um texto referente a cada objetivo da pesquisa. A seguir,

apresentamos o0s quadros descritivos dos encontros de realizagdo das entrevistas reflexivas

individuais.
Quadro 3 - Primeira entrevista realizada com cada participante

Data do Duracdo | Participantes Objetivo especifico Questéo
encontro desencadeadora
19/07/2023 | 1h05min | Caucaia Conhecer as significacdes de | Conte-nos sobre as
20/07/2023 | 50min10s | Konrad professores acerca das condigdes de trabalho
21/07/2023 | 55min05s | Stevens condicdes de trabalho nas da escola em que vocé
22/07/2023 | 51min55s | Pascal escolas de ensino médio de atua e como elas

S&o Raimundo Nonato - Pl impactam a realizagdo

do trabalho docente.

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

Quadro 4 — Segunda entrevista com cada participante

Data do Duracdo | Participante Obijetivo especifico Questédo
encontro desencadeadora
31/07/2023 | 45min05s | Caucaia Analisar os motivos de Reflita sobre sua
04/08/2023 | 55min10s | Konrad ingresso e permanéncia dos | entrada e permanéncia
02/08/2023 | 40min25s | Stevens docentes que atuam nas na docéncia: conte sua
05/08/2023 | 35min20s | Pascal escolas de ensino médio no | historia.

municipio de Sdo Raimundo

Nonato PI.

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

Quadro 5 - Terceira entrevista com cada participante

formagdo humana e as
condicbes de realizacdo na
escola de Sdo Raimundo
Nonato - PI.

Data do Duracdo | Participante Objetivo especifico Questéo

encontro desencadeadora
07/08/2023 | 57min05s | Caucaia Apreender as significagdes Reflita sobre o sentido
08/08/2023 | 45min35s | Konrad acerca da atividade de uma educagdo para
09/08/2023 | 45min25s | Stevens pedag6gica dirigida para formacdo humana: o

que vocé entende por
iSs0?

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).
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As entrevistas foram gravadas em audio e, em seguida, transcritas®* para que, no
encontro seguinte, pudéssemos aprofundar respostas ndo muitos claras ou confusas e atingir os
demais objetivos da pesquisa. Esse cuidado é necessario pois a partir da constatacdo de que
alguma informacéo néo tenha ficado clara, precisando retomar o ponto de discusséo e realizar
0 que Szymanski, Almeida e Prandini (2011) chama de questdes focalizadoras, que visam dar
aprofundamento as temaéticas especificas tratadas no encontro anterior e a outras questdes que
vao surgindo no decorrer da entrevista.

As entrevistas reflexivas individuais possibilitaram aos professores participantes
refletirem sobre suas experiéncias, de modo que houve 0 movimento do pensamento acerca da
realidade em que atuam durante os encontros realizados. A reflexdo sobre a realidade, por sua
vez, pode desencadear condi¢Ges e possibilidades de os professores desenvolverem acgdes
emancipatdrias, tais como: lutas sociais que visem a superacdo das formas de desumanizacéo
impostas pelo sistema capitalista e a adocéo de praticas educativas emancipatorias que levem a
formagé&o humana por meio da educacéo escolar.

Desse modo, objetivamos estimular a producao de significac6es acerca da docéncia, das
condicg0es de trabalho e de como a realidade vivenciada na relagdo com a atividade profissional
medeia as significagdes sobre ser professor do ensino médio. O movimento do pensamento -
no qual as falas expressam o real, as experiéncias do cotidiano profissional - permite expor
reflexGes acerca da atuacdo profissional desses docentes no ensino médio, das condigdes
objetivas e subjetivas de realizar o trabalho docente, das significacdes acerca de sua atividade
pedagdgica e dos motivos de ingresso e permanéncia na docéncia nesse nivel de ensino. De
posse do corpus empirico produzido por meios das entrevistas reflexivas, demos
prosseguimento a organizacdo, sistematizacdo, andlise e interpretacdo desses dados a luz do

procedimento de analise escolhido. A explicacdo desse movimento serd tema da proxima secao.

5.6 Nucleos de significacdo como procedimento de analise de dados

Nesta pesquisa, utilizamos o procedimento de analise de dados denominado de nucleos
de significagéo, de Aguiar e Ozella (2013), Aguiar, Soares e Machado (2015) e Aguiar, Aranha
e Soares (2021) que tem como objetivo central a apreensdo das zonas de sentidos produzidas

pelos professores participantes da pesquisa.

24 A transcricdo foi realizada por terceiros.
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Nossa intencdo é explicar a docéncia no ensino médio em escolas de Sdo Raimundo
Nonato-PI a partir da producéo de significacdes de professores produzidas em torno do "ser
professor”. Nesse contexto, os nucleos de significacdo, como procedimento de anélise de dados,
possibilitam que, durante o processo de analise, possamos desvelar 0s nexos causais e
constituintes do objeto pesquisado por meio do movimento do pensamento que vai do fenémeno
a esséncia, do abstrato ao concreto, que sao sinteses provisorias de maltiplas determinacées do
objeto (Aguiar; Soares; Machado, 2015).

De acordo com Aguiar, Aranha e Soares (2021, p. 71), as significacfes representam “a
articulagdo dialética entre sentidos e significados, revelando que individuo e sociedade,
pensamento e linguagem, afeto e cognigdo constituem relagcdes que se configuram como
unitarias.” Além disso, os pesquisadores ressaltam que o uso dos nucleos de significagdo como
procedimento de analise de dados na pesquisa impde “a necessidade radical do uso dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos do materialismo historico-dialético e seus
desdobramentos na psicologia socio historica para sua efetivagdao” (Aguiar; Aranha; Soares,
2021, p.71). Em face do que explicitam os autores acerca desse procedimento, encontramos
coeréncia do seu uso na realizacdo da nossa investigacao.

Esse procedimento de anélise € operacionalizado em trés momentos, que sdo: a) leitura
flutuante e recorrente para identificacdo dos pré-indicadores; b) aglutinacéo dos pré-indicadores
pela similaridade, complementaridade ou pela contraposi¢do até chegarmos ao levantamento
de indicadores; ) no terceiro momento, ha uma nova aglutinacdo em torno dos indicadores que
possibilita a constituicdo dos nucleos de significacao.

De acordo com Aguiar e Ozella (2013, p. 31), “os nucleos devem ser construidos de
modo a sintetizar as mediagdes constitutivas do sujeito; media¢fes essas que constituem o
sujeito no seu modo de pensar, sentir e agir”.

Enfim, apos esse longo trabalho de leitura e movimentacdo do pensamento em torno da
analise dos dados, eles foram interpretados a luz do Materialismo Histdrico-Dialético, da
Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica. A seguir, vamos detalhar cada
movimento realizado na analise dos dados até o processo de constituicdo dos nucleos de

significacéo.

5.6.1 Identificagdo dos pré-indicadores: encontrando a palavra com significado

Para identificacdo dos pré-indicadores no processo analitico dos dados empiricos se faz

necessaria a leitura flutuante dos dados, ou seja, é preciso ler com atencéo e de forma recorrente
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o material produzido e transcrito das entrevistas reflexivas. Este € 0 momento de identificacéo
de palavras e trechos que denotam maior carga emocional, contradicdo, palavras cuja a
repeticdo demonstra situacdes de impactos negativos e positivos nos relatos dos professores
entrevistados. Vale lembrar que os professores sdo sujeitos historicos e culturais e que na
condicgéo de docentes séo impactados pelas condic¢des de trabalho nas quais atuam.

Isso significa analisar as narrativas produzidas por cada professor durante as entrevistas,
sem perder de vista que o processo de mudanca de cada pessoa € impulsionado por contradi¢des
internas e externas que permeiam as relac@es sociais e econémicas. No caso em tela, temos que
ter em mente que a docéncia vivenciada por cada professor é impactada pelas mudangas
impostas pelo sistema que regula a profissao docente.

Por isso, temos que sempre lembrar que ao analisar os dados de uma pesquisa historico
critica utilizando o dispositivo analitico Nucleo de Significacdo ndo podemos nos limitar a
interpretar a realidade de forma estatica, mas sim, procurando sempre a compreender a
complexidade dos conflitos e das forcas que impulsionam as mudancas que ocorrem na
sociedade e na educacéo escolar. Através desse viés, devemos procurar nas narrativas aquelas
palavras, frases e expressdes que evidenciei relacdo com as multiplas facetas da historia e do
desenvolvimento humano, destacando a importancia da luta de classes, das contradi¢es
inerente ao modo de producao capitalista no qual estamos inseridos. Deste modo Aguiar, Soares
e Machado (2015, p. 63) orientam:

Como sintese do pensamento e da fala, a palavra é um sistema complexo
constituido de fun¢do tanto semantica quanto psicoldgica. Para compreendé-
la, temos que nos apropriar ndo apenas da palavra em si, mas das condi¢des
materiais (objetivas e subjetivas) em que ela é produzida, mesmo que isso se
faca no nivel mais elementar. Por isso, ela é o elemento mais importante para
se tomar como ponto de partida na anélise das significagdes da realidade.

A compreensdao do significado da palavra nas narrativas dos professores (as)
participantes da pesquisa é resultado das condicfes historico-sociais que o constituem e o
cercam. A seguir, apresentamos um exemplo do movimento de identificacdo de pré-indicadores
destacados no corpus empirico produzido pelas entrevistas reflexivas com os participantes da
pesquisa:

Quadro 6: Exemplo de identificacdo de pré-indicadores a partir das entrevistas reflexivas
realizadas com os professores pesquisados.
Pré-indicadores
Durante a pandemia, eu mesmo, eu apresentei quadros de ansiedade. Foi muito forte, um quadro
de ansiedade. Cheguei a fazer uso de bebidas praticamente todo dia durante a pandemia, porque
bebendo, aliviava, esquecia do mundo, estava ali, sem expectativa, esperando a pandemia acabar,
com sentimento de impoténcia. (ER 1, de 20/07/2023, Konrad
Gosto muito do ambiente de trabalho no ensino médio, pelo incentivo da equipe gestora; pelo o
acolhimento dos alunos de modo geral [...]desta forma me sinto bem para realizar o meu trabalho.
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Direcdo e coordenacdo desenvolvem um bom trabalho e os educandos tem um bom
relacionamento com os funcionarios da Escola de modo geral, que favorece o desenvolvimento e
uma aprendizagem significativa (ER, 1, de 20/07/2023, Konrad)

Sobre 0 nosso salario, estd muito defasado. Tem professores que dao aula aqui em outros
municipios, para melhorar a renda, porque precisa ter a renda mensal melhor. Ai analisa, um
professor com um turno (20h), no municipio, em qualquer municipio de microrregido, tem o
salério igual ao de um professor dois turnos do Estado, com (40h). O professor do Estado esta
desvalorizado. Uma desvalorizagdo 51% de valor que precisa ser incorporado na remuneragio
(ER 2, de 02/08/2023, Stevens)

Entendo que eu realizo uma educagdo humanizadora sim. A escola historicamente é uma das
instituicbes mais importante para a humanidade. E na escola onde aprendemos a ler, escrever, a
cultura e a posicionarmos nas varias situagdes, entre outras coisas. Na minha pratica de ensino
procuro sempre passar para os alunos a importancia de conhecer seus direitos e deveres
enquanto cidaddos e do respeito ao proximo e a importancia de um espirito critico e
comprometido com o0 bem comum. (ER, de 04/08/2023 Caucaia)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2024).

Este € o primeiro movimento de analise dos dados. Neste contexto, a palavra deixa de
ser apenas um conjunto de letras e sons, adquirindo uma carga simbolica que reflete a
experiéncia individual e coletiva dos individuos, bem como expressa suas vivéncias, emocoes,
e suas formas de ser, agir e pensar sobre a realidade. Seguindo o que afirma Aguiar, Soares e
Machado (2015, p. 64):

E importante que o pesquisador, partindo do todo ainda cadtico/empirico que
conforma o discurso do sujeito, seja perspicaz na observacdo de aspectos
particulares de sua fala, como a frequéncia, a énfase e a reiteracdo de
determinadas palavras e expressdes, sua carga emocional, suas insinuacoes;
enfim, fatores cujos significados, embora revelem apenas o lado
empirico/aparente do objeto e, por isso, sejam vistos e denominados por nds
como teses, sdo importantes pontos de partida na elucidacédo do movimento de
significacéo da realidade pelo sujeito.

Nesta pesquisa, para captar o que significa “ser professor” do ensino médio de escolas
de Sdo Raimundo Nonato é precisa entender as condi¢bes concretas que estes professores
realizam sua atividade, ou seja, a sintese das condicdes objetivas e subjetivas que se manifestam
por meio das interferéncias dos contextos, politicos e econdmicos, das relacdes sociais, das
condi¢des materiais de producdo da vida, das expectativas e interesses pessoais, da relagdo com
os jovens, dos impactos da reforma curricular, da BNCC que orienta 0 novo curriculo, dos
impactos pandemia, da falta de expectativa dos jovens em relacdo ao seu futuro, entre outra
mediagdes que atravessam cada professor e professora em seus cotidianos.

Segundo Marx e Engels (2009, p. 20) “Nao tém historia, ndo tém desenvolvimento,
sendo antes 0s homens que, desenvolvendo a sua producdo material e as suas relagcdes materiais,
transformam, com esta realidade que Ihes é propria, 0 seu pensamento e os produtos desse
pensamento”. Desse modo, ao denunciar em seus relatos as condi¢des de precarizacdo das

escolas de ensino medio do Estado do Piaui, os professores demonstram o desenvolvimento de
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sua consciéncia e como isso os afeta. Vejamos agora como dar prosseguimento as analises,

partindo para o segundo movimento que é o levantamento de indicadores.

5.6.2 Levantamento de indicadores

Nessa fase é fundamental aprofundarmos nosso conhecimento sobre as diversas formas
de significacdo que o sujeito pode transmitir. Quando analisados de forma isolada, os pre-
indicadores podem ndo fornecer uma compreensao completa do que esta sendo expresso., por
isso, é muito importante identificar os contetdos tematicos que cada pré-indicador aponta. A
partir desses conteidos tematicos € possivel organizar grupos de indicadores.

De acordo com Aguiar Soares e Machado (2015, p. 68), na fase de elaboracdo dos
indicadores é necessario que 0 pesquisador compreenda que:

[...]Ja dimensdo empirica de conhecimento das significacbes vai sendo
superada (e ndo suprimida) pela dimensdo concreta. Apesar de termos
apontado este momento como sendo prioritariamente de analise, ndo podemos
deixar de frisar que ele também tem uma natureza sintética, de modo que, para
desvendar as relacdes de negacdo, é fundamental a busca de articulacdo
parte/todo, movimento marcadamente de sintese. Desse modo, entendemos
que o0 necessario movimento de constituicdo dos indicadores se da pela busca
de articulagdo parte/todo, sendo essencialmente sintético.

A similaridade, a complementaridade e a contraditoriedade sdo premissas necessarias a
formacdo dos indicadores podendo levar a uma menor diversidade de palavras, ou seja, 0
indicador sintetiza muitas significacGes e neste sentido, estamos evidenciando significados mais
profundos, ou seja, € necessario ir além da aparéncia fenoménica, pois segundo Afanasiev
(p.139) “A esséncia ndo se Vvé a superficie, esta oculta e ndo pode ser observada diretamente.
Somente sera ser revelada no processo do estudo prolongado multilateral do objeto”. Nesta fase
ja se evidencia um processo de sintese, pois retne zonas de sentidos mediada pelos contetdos
tematicos. Vejamos alguns exemplos:

Quadro 7 — Exemplo do movimento de levantamento de indicadores a partir dos pre-
indicadores e contetdos tematicos identificados na fase anterior

Pré — indicador

Conteudo tematico

Indicador

Durante a pandemia, eu mesmo, eu apresentei
quadros de ansiedade. Foi muito forte, um
quadro de ansiedade. Cheguei a fazer uso de
bebidas praticamente todo dia durante a
pandemia, porque bebendo, aliviava, esquecia
do mundo, estava ali, sem expectativa,
esperando a pandemia acabar, com
sentimento de impoténcia. (ER, 1 Konrad)

Durante a pandemia
da COVID-19 o
professor teve quadro
de ansiedade, falta de

expectativa e
sentimento de
impoténcia

Significac@o acerca das
condi¢des subjetivas de
trabalho  durante a
pandemia da Covid 19
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Gosto muito do ambiente de trabalho no
ensino medio, pelo incentivo da equipe
gestora; pelo o acolhimento dos alunos de
modo geral [...]Jdesta forma me sinto bem para
realizar o meu trabalho. Direcdo e
coordenacdo desenvolvem um bom trabalho
e os educandos tem um bom relacionamento
com os funcionarios da Escola de modo geral,
que favorece o desenvolvimento e uma
aprendizagem significativa (ER1, Pascal)

O professor gosta da
docéncia pelas boas
relagdbes com equipe
gestora e boa aceitacao
pelos alunos

Significacdo sobre ser
professor novo ensino
médio

Sobre 0 nosso salario, estd muito defasado.

Salério dos professores

Significagdes sobre as

Tem professores que ddo aula aqui em | do Estado esta | condigdes objetivas de
outros municipios, para melhorar a renda, | defasado e inferior a | trabalho docente
porgue precisa ter a renda mensal melhor. | remuneracdo dos

Ai analisa, um professor com um turno (20h), | municipios

no municipio, em qualquer municipio de

microrregido, tem o salario igual ao de um

professor dois turnos do Estado, com (40h).

O professor do Estado esta desvalorizado.

Uma desvalorizagdo 51% de valor que precisa

ser incorporado na remuneragdo (ERZ2,

Stevens)

Entendo que eu realizo uma educagdo | A educacdo | Significacbes acerca
humanizadora sim. A escola historicamente é | humanizadora esta | educagdo para
uma das instituicbes mais importante para a | relacionada aos | formacdo humana
humanidade. E na escola onde aprendemos a | conhecimentos dos

ler, escrever, a cultura e a posicionarmos nas | direitos e  deveres

varias situacdes, entre outras coisas. Na minha
pratica de ensino procuro sempre passar
para os alunos a importancia de conhecer
seus direitos e deveres enquanto cidadaos e
do respeito ao préximo e a importéancia de
um espirito critico e comprometido com o bem
comum. (ER 2, Caucaia

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados da pesquisa (2024).

enquanto cidaddos com
espirito critico.

Desse modo, apos aglutinar os pré-indicadores e identificar os conteddos tematicos
passamos para o levantamento de indicadores. Esse movimento requer um processo de
abstracdo que por sua vez requer que seja revelado naquele indicador diversas significacdes que
ja revelam a esséncia da realidade dos professores que participaram da pesquisa.

Os critérios de aglutinagdo ndo se excluem. Por exemplo, indicadores podem ser
nomeados a partir de contetdos tematicos que sintetizam diversos pré- indicadores que se
juntam tanto por sua semelhanca quanto por sua oposicdo. Se por um lado, um professor
participante da pesquisa, compreender que as condic¢des de trabalho ndo sdo boas, o outro ja
significar como positivo.

Outro exemplo: 0 mesmo professor significa a docéncia como missao e logo em seguida
ja afirma que a docéncia é uma profissdo e, portanto, precisa ser reconhecida, ter uma boa

remuneracao, e que precisa também da formagdo continuada como determinante da qualidade
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do ensino. E ainda, podemos ter em um mesmo indicador, significagdes produzidas sobre a
BNCC do ensino medio, considerando que se trata de uma politica boa para os jovens por conta
dos itinerarios formativos, mas, por outro lado, esse mesmo professor significa como negativa
a diminuicédo da carga horéaria das disciplinas das ciéncias humanas e naturais.

Outros professores significam que ao mesmo tempo em que trabalham em condigdes
precarias ndo querem abandonar a docéncia, isso porque Segundo Aguiar e Ozella (2013, p.309)
“Um indicador pode ter poténcias e coloridos diferentes em condic6es diversas, tais como: fases
ou etapas da trajetoria de vida, tipos de relagdes com outros, experiéncias” profissionais, etc.
Apos essa fase, entramos no movimento final do procedimento de analise que é a constituicdo
dos nucleos de significacdo. No quadro a seguir, reunimos os indicadores que foram levantados

a partir dos pré-indicadores:

Quadro 8 — Lista de indicadores da pesquisa

Significacdes acerca das condicdes objetivas de trabalho docente e ao plano de carreira e salario

Significacdes sobre a formagéo continuada oferecida pela SEDUC

Significacdes sobre o trabalho terceirizado da docéncia

Significag¢des sobre “ser aluno” no ensino médio

Significacdes sobre o papel da familia na vida escolar dos filhos

Motivos de ingresso e permanéncia na docéncia

Significacdes sobre as condi¢des objetivas e subjetivas de trabalho durante e pds-pandemia

Condicdo de ensino e aprendizagem durante a pandemia

Significagdes sobre “ser” professor do novo ensino médio em SRN/PI

Significagdes acerca do novo ensino medio

Significacdes acerca da educacao para formagdo humana

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa (2024).

A discussao, a seqguir, € a aglutinacgdo dos indicares em nucleos de significagdo mediante
a complementariedade, semelhancas. Essa fase é mais avancada de abstracdo porqué é
necessario passar de segundo Aguiar e Ozella (2013, p.309), de “uma visdo empirica para uma
visdo concreta da realidade, isto é, avancar da compreensao do significado para a compreenséo
do sentido da palavra enunciada pelo sujeito” , ou seja, cada nucleo sentisse multiplas

determinacgdes que constituem o sujeito histérico.
5.6.3 Constituicdo dos nucleos de significacdo: do abstrato ao concreto
A articulagdo dos indicadores em nucleos de significacdo é fase final do processo

analitico, desse modo relne os indicares que ora se complementam, ora, apresentam

contraditoriedade e semelhangas que expressam os sentidos e significados produzidos pelos
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participantes da pesquisa de modo que revele a esséncia das falas ou contetidos expressos pelos
sujeitos da pesquisa. De acordo com Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 70, esse momento se
caracteriza como “[...] o processo de articulacao dialética dos indicadores, a realidade concreta,
ou seja, os sentidos que, histdrica e dialeticamente, articulam a fala e 0 pensamento do sujeito”.

A construcdo e nomeacdo dos nudcleos de significacdo é o momento que o pesquisador
revela a sintese da producdo empirica, pois cada nucleo retine um conjunto de pré-indicadores
e indicadores.

Nessa etapa é necessario ir além do discurso superficial para chegar a esséncia, como
sintese provisoria, movimento em que o nivel de abstracdo aumenta para que seja possivel
compreender a realidade social e histérica expressa nos indicadores. E por meio do processo de
articulacdo dialética dos indicadores que conseguimos acessar a realidade concreta, ou seja, as
significacbes que, de forma historica e dialética, constituem os sujeitos da pesquisa e explicam
suas trajetorias.

O nucleo de significacdo, portanto, nasce dos indicadores, e seu nome deve revelar a
sintese das principais mediacdes expressas pelos indicadores. Por exemplo, “Tem excesso de
calor, tem os barulhos dos ventiladores e o professor sofre muito”: mediag¢oes que constituem
modos de ser, pensar, sentir e agir dos professores do EM em SRN. O nucleo revela a sintese
das significacOes reveladas pelos professores.

De acordo com Kosik (1967, p. 30):

A ascensdo do abstrato ao concreto ndo € uma passagem de um plano
(sensivel) para outro plano (racional): € um movimento no pensamento e do
pensamento. Para que o pensamento possa progredir do abstrato ao concreto,
tem de mover-se no seu proprio elemento, isto é, no plano abstrato, que é
negacdo da imediatidade, da evidéncia e da concreticidade sensivel. A
ascensao do abstrato ao concreto € um movimento para o qual todo inicio é
abstrato e cuja dialética consiste na superacao desta abstratividade.

Isso significa que nesta etapa de andlise € necessario extrair tudo aquilo que sdo
mediacdes que constituem o sujeito/objeto que ja estdo expressos nos indicadores. Os nlcleos
de significacdo portanto, revelam aquilo que é concreto, porque sintetiza a realidade ja
evidenciada ou abstraida nos indicadores.

Para ilustrar esse movimento, trouxemos no quadro 05 os nucleos constituidos no
movimento de andlise:

Quadro 09 — Nucleos de significacdo constituidos a partir dos indicadores produzidos na
analise
| Indicadores | Aglutinacdo dos indicadores | Nicleos de Significacédo
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Significacdes acerca das
condicBes objetivas de trabalho
docente e ao plano de carreira e
salario

Significacdes sobre a formacao
continuada  oferecida  pela
SEDUC

Significagcdes sobre o trabalho
terceirizado da docéncia

Significagdes sobre “ser aluno”
no ensino médio

Significacdes sobre o papel da
familia na vida escolar dos filhos

Significacbes que indicam
algumas das mediacGes que
constituem o modo de pensar,
sentir e agir do professor em
atuacdo docente no EM em
SRN:

“Tem excesso de calor, tem os
barulhos dos ventiladores e o
professor  sofre muito”’:
mediacbes que constituem
modos de ser, pensar, sentir e
agir dos professores do EM em
SRN

Motivos de  ingresso e
permanéncia na docéncia

Indicadores

Aglutinacdo dos indicadores

Nucleos de Significacdo

Significagdes sobre as condigdes
objetivas e subjetivas de trabalho
durante e pés-pandemia

Significacbes que indicam
como a pandemia impactou a
atuacdo dos professores no EM

“Durante a pandemia eu
mesmo apresentei quadros de
ansiedade, foi muito forte”:
significacdes sobre condigdes
de trabalho durante e pos-
pandemia

professor do novo ensino médio

Significagbes acerca do novo
ensino medio

Significacdes acerca da educacao
para formag&o humana

como os professores se sentem
em relagdo a escola de tempo
integral, ao novo ensino médio,
aos alunos e ao projeto de
humanizacéo.

Condicho de ensino e

aprendizagem durante a

pandemia

Indicadores Aglutinacdo dos indicadores Nucleos de Significacdo
Significagdes  sobre  “ser” | Significagdes que indicam | “Mexeram tanto no papel do

professor que somos quase
tudo, menos transmissor de
conhecimento”.  significacdes
sobre condicdes de ensino e
aprendizagem na escola no
novo ensino médio

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados da pesquisa (2024).

A constituicdo dos nucleos de significacdo, movimento final de analise dos dados,
exigiu um logo e exaustivo trabalho de abstracdo, organizacao, leitura, releitura, de modo que
representassem uma sintese das multiplas determinagdes que constituem o modo de ser, pensar
e agir dos docentes que participaram dessa pesquisa. Segundo Aguiar, Soares e Machado (2015,
p. 60),

[....] € um momento mais especificamente voltado para a sintese, que visa
superar o discurso aparente, que busca, por meio do processo de articulacéo
dialética dos indicadores, a realidade concreta, ou seja, 0s sentidos que,
historica e dialeticamente, articulam a fala e o pensamento do sujeito.

Em outras palavras, essa etapa indica 0 momento que constitui 0 objeto em sua
processualidade histérica, revelando algo que esta oculto, chegando o méaximo possivel
proximo da esséncia do objeto. A secdo seguinte cuidara de desvelar o que esses nucleos

revelam e escondem.
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6 MOVIMENTO ANALITICO DAS SIGNIFICACOES PRODUZIDAS SOBRE SER
PROFESSOR DO ENSINO MEDIO EM SRN

Esta secdo reline a sintese do nosso objeto de pesquisa, significacbes produzidas pelos
professores do ensino médio em S&o Raimundo Nonato-Pl, mediante as condi¢Ges de trabalho
a que sdo submetidos e seu objetivo geral é: analisar o processo de constituicdo do "ser
professor" em SRN mediante as condi¢6es objetivas e subjetivas de realizar o trabalho docente.

Desvendar a esséncia de um objeto é preciso ir além da superficie e explorar suas
propriedades internas e conexdes ocultas. Como afirma Afanasiev (1982), a esséncia ndo se
revela de imediato, mas, sim, através de um estudo minucioso e abrangente. Foi exatamente
isso que fizemos nesta pesquisa, mergulhando nas leituras e nos dados empiricos dos
professores do ensino médio de Sdo Raimundo Nonato-Pl.

Chegar a esséncia concreta do objeto é preciso realizar um trabalho intelectual de leitura,
reflexdo e andlise das significaces dos professores sobre as condicdes de trabalho das escolas
do ensino médio em que atuam. Como afirmou Kosik (1967, p. 76), para “compreender um
fendmeno é necessario entender o movimento do todo para a parte e da parte para o todo, do
fendmeno para a esséncia e da esséncia para o fendmeno, da totalidade para a contradi¢éo, da
contradicdo para a totalidade, do objeto para o sujeito, do sujeito para o objeto”.

No processo analitico-interpretativo, nos valemos das categorias tedrico-metodologicas,
evidenciando as que mais se destacaram, que foram: significado e sentido, atividade e
consciéncia; objetividade/subjetividade. As categorias, pelo seu valor heuristico, possibilitaram
explicar 0 nosso objeto de estudo em sua totalidade para chegar ao real, ao concreto pensado,
pois, segundo Afanassiev (1982, p. 105), “[...] todo o movimento do real ¢ do pensamento
expressam a realidade”. Desse modo, exploramos o0 méximo de determinagdes que medeiam a
produgio de significagdes sobre “ser professor “ do ensino médio das escolas de Sdo Raimundo
Nonato-Pl.

E necessario destacar que as categorias sdo instrumentos tedricos, possuem validade
dentro de uma l6gica concatenada coerentemente, teoria e método, e expressam formas de ser
do objeto ou fenbmeno investigado, sendo, portanto, formas de existéncia ontologicas e
historicas e elaboragdes l0gicas do sujeito pensante, configurando-se como expressao Idgica da
realidade concreta. O movimento analitico interpretativo se ampara na afirmacdo de Marx

(2005, p. 175) “é como se um véu se rasgasse ante meus olhos, compreendi, a l6gica da historia
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e as causas materiais das manifestacoes, tdo contraditorias do desenvolvimento da sociedade e
do pensamento humanos”.

As significacdes produzidas pelos professores do ensino médio, em SRN, revelam as
contradicGes presentes nessa sociedade que sao resultantes das condigdes materiais em que as
pessoas vivem, trabalham e das relagdes de poder que regem a sociedade, bem como a
compreensdo acerca das forgas subjacentes ou mediagdes que impulsionam o desenvolvimento
da sociedade capitalista e determinam as formas de ser de cada professor(a).

Esta secdo estd organizada da seguinte forma: A primeira subsecdo intitulada “7Tem
excesso de calor, tem os barulhos dos ventiladores e o professor sofre muito . mediagdes que
constituem modos de ser, pensar, sentir e agir dos professores do EM em SRN, relne
significacbes de como as condicdes de trabalho afetam o cotidiano e os modos de ser, pensar,
sentir e agir dos professores.

A segunda subsecéo intitulada: “Durante a pandemia eu mesmo apresentei quadros de
ansiedade, foi muito forte”: significacdes sobre condic¢Ges de trabalho durante e p6s-pandemia,
retne significacdes sobre o impacto da pandemia da Covid-19, na atividade dos professores e
dos alunos que bem evidenciam quadro de adoecimento, sofrimento psiquico e auséncia de
capacitacdo para lidar com plataformas digitais.

A terceira subseg¢ao intitulada: “ Mexeram tanto no papel do professor que somos quase
tudo, menos transmissor de conhecimento”: significacbes sobre condi¢fes de ensino e
aprendizagem na escola de e sobre 0 novo ensino médio, retne significacbes acerca das
situacOes que envolvem os professores do ensino médio que lidam com um publico diverso,
adolescente, em uma fase de mudancas, descobertas, incertezas e com forte influéncia das redes

sociais que dificulta aos professores diversificarem suas atividades em sala de aula.

6.1 “Tem excesso de calor, tem os barulhos dos ventiladores e o professor sofre muito”:
mediacdes que constituem modos de ser, pensar, sentir e agir dos professores do EM
em SRN

Este nacleo de significacdo esta organizado com base nos seguintes indicadores: 1)
SignificacOes acerca das condigdes objetivas de trabalho docente e do plano de carreira e
salario; 2) SignificacOes sobre a formacao continuada oferecida pela SEDUC; 3) Significacdes
sobre o trabalho terceirizado da docéncia; 4) Significagoes sobre “ser aluno” no ensino médio;
5) SignificacOes sobre o papel da familia na vida escolar dos filhos; 6) Motivos de ingresso e

permanéncia na docéncia.
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O movimento interpretativo dos dados da pesquisa € compreendido por Aguiar, Soares
e Machado (2015) como um movimento voltado para a inferéncia que se ocupa da discussao
tedrica dos contetdos propriamente ditos que constituem os nucleos, isto é, a andlise das
significacbes produzidas pelos professores em atividade pedagogica, que “é social e historica”
(Aguiar, Soares e Machado, 2015, p. 70), e revela 0s modos de pensar, sentir e agir dos sujeitos
participantes da pesquisa, ou seja, revela os contedos de sua consciéncia.

Desse modo, as inferéncias evidenciam a constituicdo do sujeito histérico e cultural
como produto e construtor da historia humana, o que implica, segundo Martins (2019, p. 21),
“reconhecer o homem (ser humano) continuamente transformando sua propria natureza e em
perene movimento acionado por contradi¢cdes”. Esses sdao os professores do ensino médio,
constituidos por iniumeras determinacdes, dilemas e contradi¢ées que medeiam a docéncia e as
condicdes que determinam e agem em sua consciéncia.

Com isso, passamos a discutir o primeiro indicador: “Significacbes acerca das
condigdes objetivas de trabalho docente e do plano de carreira e saldario”. Este indicador revela
as significacdes dos professores participantes da pesquisa acerca de como as condicdes
objetivas de trabalho determinam novas condi¢des subjetivas que, por sua vez, se manifestam
em adoecimentos, mal-estar docente, cansaco, exaustdo fisica e mental, desencadeados pelas
condigdes de trabalho que enfrentam no seu cotidiano.

A significacdo se configura como uma articulagdo dialética entre significado e sentido.
Para Vigotski (2009, p. 466), “O sentido ¢ uma formacao dinamica e fluida” variando em sua
estabilidade ao longo do tempo. Nesse contexto, o significado representa apenas uma das
diversas zonas de sentido presentes em um determinado contexto.

O sentido € subjetivo, pois varia de acordo com a experiéncia e a condi¢do cultural de
cada individuo, enquanto o significado € social, uma vez que é construido e compartilhado no
contexto das relaces sociais. Segundo Vigotski (2009, p. 466), "o sentido de uma palavra
nunca é completo. Baseia-se, em suma, na compreensdo do mundo e no conjunto da estrutura
interior do individuo”. O significado de uma palavra é influenciado ndo apenas pela definigdo
objetiva, mas também pelas experiéncias passadas, pelas crencas; sao generalizacGes criadas e
constituidas na vida em sociedade.

De acordo com a teoria de Vigotski (2009), existe uma énfase na importancia do
significado para o desenvolvimento infantil e o do adulto. Para o autor, o significado é
construido socialmente e internalizado pelo individuo por meio das relagbes com outros
membros da sociedade e das ferramentas culturais, como a linguagem e os simbolos, que

desempenham um papel fundamental na construcdo de significados e na organizacdo do
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pensamento. Segundo este autor, as criangas/pessoas aprendem a atribuir significados as suas
experiéncias por meio da interagdo com adultos mais desenvolvidos.

Partindo dessa compreensdo, buscamos conhecer os significados e sentidos que 0s
professores estdo produzindo na relagdo com as condi¢des de trabalho para compreender como
esse contetdo da consciéncia tem determinado o modo de ser, pensar, sentir e agir desses
profissionais. Vejamos os pré-indicadores que indicam isso:

O excesso de calor, € muito ruim, principalmente no periodo mais quente do
ano (agosto a dezembro). A aula aqui é de 1 (uma) hora, ai quando vocé vai
dialogar, fazer uma aula expositiva, dialogada, o professor sofre muito, eu
jative varios problemas, porque a garganta fica seca. Quando vocé termina
o0 dia, vocé chega em casa, a gente fica rouco, a garganta doendo. Ent&o esse
é um problema que eu acho que afeta aqui a questdo da escola. Tem o
barulho de ventiladores, eles ttm um barulho muito elevado, muito alto. E
ai o professor ele tem que aumentar a voz, a gente precisa falar mais alto,
para que o pessoal que esta |4 no fundo da sala consigam escutar vocé, entdo
a gente tem que fazer esforco, chega a exaustéo (ER 2, Caucaia).

A gente tem que se preparar e o tempo fica pouco. E ai vem o cansa¢o mental.
Tem professor que tem que assumir em torno de umas 26 turmas.
Imagina o universo de alunos que ele tem, para dar conta de material e tudo,
ele ndo consegue trabalhar com qualidade. Fadiga e cansaco mental é
demais. E o cansaco é mais mental do que fisico. Esse € o pior. E 0 que é
que leva a esse cansaco mental? No ensino médio, vocé trabalha primeiro,
segundo terceiro ano. Cada um é uma disciplina diferente (ER, 1, Konrad).

E sem falar que tem mudanga de horario que tem diariamente, por
desisténcias de professores, afastamento por adoecimentos,
aposentadorias, ou mudanca de escola. Ou seja, vocé planeja a sua aula:
"amanhd eu vou dar uma aula 09h, mas ndo consegue. Ndo é mais uma
surpresa, porque falta professores. E hoje tem um problema, até hoje ja
estamos no segundo semestre letivo, ou seja, no meio do ano e a escola néo
tem uma grade de professores completa. H4 muito professores adoecidos,
geralmente eles pedem afastamento com atestado, eles entram com atestado
(médico). E ai que esta o problema, muitas vezes o componente curricular
gue ele estd atuando fica sem professores por muito tempo, fica sem
professor naquela disciplina (ER 2, Caucaia).

Eu ministro aulas de biologia e fisica. Eu gosto muito, de trazer os alunos,
por exemplo, para a sala de informatica para estar trabalhando, simular,
tentar aulas praticas, exemplo, de biologia, genética, realizar o0s
cruzamentos de genética no préprio computador, usando o Word, o Excel,
ou seja, eles (alunos) ja vao trabalhando um pouco da informatica, um aluno
ajuda o outro. Mas cada dia mais a necessidade de investimentos (ER 2
Stevens).

A remuneracdo nao é o suficiente para um profissional se dedicar de
forma integral a docéncia em apenas uma escola. Tem que se sobrecarregar
com outras atividades na mesma &rea ou em outras. A lei do piso salarial da
educacao ja ajudou um pouco na valorizacao da docéncia, mas existe uma
grande dificuldade dos governantes atender o piso nacional. Por exemplo,
guando é estabelecido até um reajuste num piso salarial dos professores,
0s governadores “batem o pé na parede e dizem que nao”, que Ndo cumprem,
diz que ndo pode pagar. O Estado do Piaui ndo pagou o ultimo reajuste
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proposto pelo Governo Federal ndo pagava. O Estado justificou que ja
pagava 0 piso e que mesmo somando com o reajuste 0 Estado ja pagava
salérios igual ou superior ao piso nacional. Mas veja, o0 Estado foi juntando
tudo que compde a remuneragdo docente, a regéncia, e foi juntando outras
gratificacdes que a gente ja tinha, e que mostrou que ja pagava o piso, e assim
ficou, ndo pagou o reajuste. Entdo € uma falta deles, os politicos néo
reconhecem o trabalho do professor, ndo valorizam (ER 2, Pascal).

Sobre a remuneracdo, gente estd ganhando praticamente metade do que 0s
professores do municipio ganham, assim um pouguinho, de quem ganha
como especialista no municipio, que paga quase o dobro do que a gente ganha.
Eu vejo esse achatamento salarial que ele t& fazendo com a gente, a gente hoje
ganha o piso. A gente ¢ especialista e ganha igual a quem tem apenas 0
magistério (antigo ensino médio normal). Isso é pra ninguém querer mais.
Tem gente pedindo demisséo, para procurar outro emprego melhor. Eu
mesmo hoje, se, digamos, vai abrir vaga pro IF. Eu vou pra l4. Eu vou pra
I4. Isso aqui, o Estado ndo compensa mais (ER 1, Konrad).

O professor Konrad revela significagdes sobre o excesso de turmas e de alunos devido
a fragmentacéo curricular do novo ensino médio, bem como sobre a péssima remuneragédo. Por
conta dessa situacdo, muitos professores podem estar abandonando a docéncia em busca de
outras oportunidades laborais com melhores condi¢fes de trabalho. A professora Stevens
apresenta significagdes sobre a falta de investimentos nos laboratdrios de ciéncias e falta de
materiais para realizacdo de aulas préaticas. O professor Pascal expressa significacdes acerca da
baixa remuneracdo, que vem acontecendo ha muito tempo, de como 0s governantes nao
valorizam os professores, e o plano de carreira, cargos e salarios estd defasado. A professora
Stevens denuncia a falta de estrutura e materiais para uso no laboratério de ciéncias o que
dificulta a realizacdo de aulas praticas.

Ja o professor Caucaia revela significacdes acerca das consequéncias do calor excessivo,
principalmente nos meses de agosto a dezembro de cada ano. O clima seco e quente nessa época
causa irritacdo na garganta e até problemas de rouquiddo. Além disso, a sala lotada e o barulho
dos ventiladores podem agravar esses sintomas, levando até mesmo alguns professores a se
afastarem por doencas, deixando os alunos sem aulas por um longo tempo.

O barulho persistente dos aparelhos de ventilacdo cria um cenério desafiador para o
professor se fazer ouvir. Com a necessidade de elevar a voz para alcangar os alunos, o esforgo
vocal se intensifica, levando a fadiga e a exaustdo. N&o s0 isso, 0s estudantes também precisam
competir com o ruido ambiente elevando o volume de suas proprias vozes, resultando em
desconforto e irritacdo. O ambiente ruidoso néo apenas dificulta a concentracgao e o desempenho
académico, mas também pode impactar negativamente na saude vocal de todos os presentes.

A exaustéo provocada pelo calor excessivo e pelo barulho dos ventiladores desencadeia

dores nos professores, especialmente naqueles que precisam se esforcar para falar alto em salas
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de aula lotadas. Esses profissionais, muitas vezes, enfrentam longas horas de trabalho, lidando
com diversos alunos e tentando manter a atencdo de todos. Vejamos o pré-indicador que revela
essa significacdo: “o professor sofre muito, eu ja tive varios problemas, porque a garganta fica
seca. A gente fica rouco, a garganta doendo. Tem que aumentar a voz, falar mais alto, para
que o pessoal que esta 14 no fundo da sala consiga escutar tem que fazer esforco e chega a
exaustdo ”(Caucaia).

Inferimos, portanto, que a exaustdo fisica e mental dos professores impacta
negativamente a qualidade do ensino, bem como a saude e bem-estar dos(as) professores(as).
A exaustdo fisica pode levar a problemas de satde, como dores musculares, fadiga crénica e
disturbios do sono. J& a exaustdo mental pode resultar em sintomas de estresse, ansiedade e
depressdo, manifestacdes de uma subjetividade adoecida em funcdo do trabalho que o
profissional realiza. Essa situacdo pode afetar diretamente a capacidade docente de se conectar
com os alunos, prejudicando o ambiente de aprendizagem.

A rotina intensa de trabalho, a pressdo por resultados, principalmente em avaliagdes
externas, e a falta de apoio do Estado podem resultar, segundo Novaes Neto et al. (2020), em
doencas crénicas, como hipertensao, diabetes e até mesmo problemas cardiacos. Além disso, a
sobrecarga emocional pode desencadear disturbios, como ansiedade, depressao e outros tipos
de adoecimentos. O professor Konrad revela, em suas significagdes, que, no cotidiano docente,
sdo comuns “a fadiga e cansago mental. E o cansac¢o é mais mental do que fisico”. ESSes
problemas ndo afetam apenas o profissional, mas também impactam diretamente o
relacionamento familiar e social, o relacionamento com os alunos, com a gestdo da escola, com
seus pares e podem desencadear o fracasso escolar.

A falta de estrutura adequada dificulta o desenvolvimento das atividades pedagogicas,
gerando um ciclo de problemas que dificultam a construcdo de um ambiente escolar saudavel
e de desenvolvimento dos estudantes. Desse modo, compreendemos que a preocupacdo do
Estado estd na oferta de matriculas visando atender a universalizagdo do ensino publico e
formacao precéria de mao de obra para absor¢do pelo mercado de trabalho e ndo uma formacéo
critica que promova o desenvolvimento humano.

De acordo com Sousa (2018), as escolas brasileiras, em geral, e especificamente no
municipio de Teresina (PI), desde a década de 2000, vém se deteriorando. A autora aponta, em
sua pesquisa, que

A auséncia de ar-condicionado nas salas de aulas e a precariedade na
instalacdo e manutencdo desses aparelhos. E tem escolas que ndo possuem ar-
condicionado, gerando um desconforto térmico expressivo. [...] E perceptivel,
portanto, que esse aspecto se constitui em uma dificuldade estrutural do
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estado, necessitando, de um maior investimento para sanar o desconforto
térmico. H4, ainda, a inadequacdo na instalacdo dos aparelhos de ar-
condicionado, com a existéncia de salas sem o isolamento necessario, assim
como quantidade e capacidade de aparelhos insuficientes para o tamanho das
salas (Sousa, 2018, p. 214).

A pesquisa revelou também a auséncia de espacos adequados para estudos e realizacao
de planejamento de aulas, situacdes insalubres de trabalho provocadas pelo excesso de calor e
barulho, excesso na jornada de trabalho, acumulo de atividades na escola, desvaloriza¢do do
tempo dedicado as atividades extraclasse etc. A investigacdo identificou remuneracdo docente
insuficiente e baixa qualidade da infraestrutura dos prédios onde as escolas funcionam na
capital do Estado.

A deterioracdo das condi¢Ges de trabalho tem um impacto direto na satude dos
profissionais da educacdo e dos alunos, especialmente diante do aumento das temperaturas,
tanto globalmente como no Estado do Piaui. As altas temperaturas na regido Nordeste, em
especial no Piaui, entre agosto e dezembro, resultam em fadiga fisica e mental, afetando a
capacidade de concentracdo dos alunos e dificultando a absor¢do do conteudo. Esse cenério
impacta diretamente no desempenho académico, prejudicando a qualidade da educagéo e
sobrecarregando os professores com exaustdo fisica, desidratacdo, desmaios e esgotamento
mental, que podem culminar na Sindrome de Burnout.

De acordo com os estudos de Wanderley Codd (1999), as condi¢Bes precérias de
trabalho enfrentadas pelos trabalhadores em geral e especificamente pelos professores séo
determinantes para desencadeamento da Sindrome de Burnout que € caracterizada por um
estado de exaustdo extrema, tanto fisica quanto mental. Os sintomas incluem cansago constante,
irritabilidade, falta de motivacgéo e sensagdo de incompeténcia. Essa condicdo afeta ndo apenas
a saude do professor, mas também a qualidade do ensino oferecido aos alunos.

A sobrecarga de atividades, a falta de recursos adequados e o ambiente de trabalho
estressante sdo fatores determinantes para o esgotamento fisico e mental dos professores. Estes
profissionais tém que lidar diariamente com salas de aula lotadas, falta de materiais didaticos,
infraestrutura precéria e uma carga horaria excedente, e ainda enfrentam a pressdo de cumprir
prazos apertados para realizacdo de avaliacGes e planejamentos. A falta de recursos apropriados,
somada ao ambiente estressante e a escassez de tempo para descanso e lazer, resultam em um
esgotamento fisico e mental severo para esses profissionais e desencadeiam a Sindrome de
Burnout.

As consequéncias dessa sindrome sdo graves e podem incluir problemas de saude fisica

e mental e desencadear 0 aumento do absenteismo, queda de desempenho em suas atividades,
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em casos extremos, aposentadorias por invalidez temporaria ou permanente ou abandono da
profissdo. O pré-indicador de Caucaia revela essa significacdo: “Hd muito professores
adoecidos, geralmente eles pedem afastamento com atestado médico”.

Carlotto (2011, p. 25) destaca, em sua pesquisa, que a ocorréncia da Sindrome de
Burnout, nos professores da educagédo basica, ocorre por diversos fatores e, segundo a autora:

verifica-se que quanto mais elevada a carga horéria, maior o sentimento de
desgaste emocional e menor o sentimento de realizagdo com o trabalho. A
elevacdo do numero de alunos atendidos diariamente aumenta o desgaste
emocional. Muitas horas de trabalho sdo correlacionadas com atitudes
negativas principalmente quando envolve contato direto e continuo com as
pessoas. O professor com maior carga horaria, geralmente também tem um
maior nimero de classes e alunos para atender, o que pode conduzir a uma
sobrecarga de trabalho e sentimento de que o mesmo néo é fonte de realizacéo.

Muitos professores recebem saldrios que ndo condizem com a importancia e a
responsabilidade de seu trabalho, o que pode levar a dificuldades financeiras, endividamentos
em bancos e diminuicdo da motivacdo. H& que destacar que acontecem situacGes de violéncia
escolar, bullying, adolescentes que demandam atendimento educacional especifico, indisciplina
em sala de aula, auséncia de oportunidades para desenvolvimento profissional e falta de
reconhecimento da profissdo, fatos que, por sua vez, contribuem para os(as) professores(as)
desenvolverem a Sindrome de Burnout.

Para Codo (1999, p. 238), a Sindrome de Burnout se caracteriza por situacdes que
incapacitam os trabalhadores para sua atividade, tais como:

[...] exaustdo emocional, que € situacdo em que os trabalhadores sentem que
ndo podem mais dar conta de si mesmos e nivel afetivo. Percebe esgotada a
energia e 0s recursos emocionais proprios, devido ao contato diario com os
problemas, a despersonificacdo: desenvolvimento de sentimentos e atitudes
negativas em relagcdo as pessoas destinatarias do trabalho, endurecimento
afetivo “coisificacdo das relagdes” e falta de envolvimento pessoal com o
trabalho.

A citagdo do autor se refere & exaustdo emocional, um fendmeno comum em ambientes
de trabalho que demandam um alto nivel de envolvimento emocional dos trabalhadores, neste
caso, os professores. A exaustdo emocional ocorre quando os individuos sentem que ndo tém
mais energia ou recursos emocionais para lidar com as demandas do trabalho, devido ao contato
constante com situacles estressantes e desgastantes. O estado de exaustdo pode levar a
despersonalizacdo, que € o desenvolvimento de sentimentos e atitudes negativas em relacéo as
pessoas com as quais os trabalhadores interagem no ambiente de trabalho.

Essa situacdo pode se manifestar através do endurecimento afetivo, no qual as relacbes
se tornam mais impessoais e distantes, e da falta de envolvimento pessoal com o trabalho,

resultando na "coisificacdo das relacbes”, que, por seu turno, leva a queda da qualidade das
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atividades que realiza, ao aumento do absenteismo e impactos na satide mental e bem-estar dos
individuos. A despersonificacdo no trabalho, de acordo com as ideias desse autor, refere-se a
perda de identidade e individualidade/subjetividade por parte do profissional; € um processo de
alienacdo do trabalhador na relagdo com seu trabalho (Codo, 1999).

Segundo Marx (1985), a relacdo entre capital e trabalho é complexa e dindmica,
movendo-se através de trés momentos determinantes. O primeiro momento envolve a unidade
imediata e mediata de ambos, indicando que inicialmente estdo unidos, mas eventualmente se
separam e se tornam estranhos um ao outro. No entanto, apesar dessa separa¢ao, eles continuam
a sustentar-se reciprocamente.

Em seguida, surge a oposicdo entre capital e trabalho, revelando as tensGes inerentes ao
sistema econdmico, ou seja, o trabalho é objeto, a sua forca de trabalho é mercadoria. E no
terceiro momento, o trabalhador se sente alienado das relacdes sociais, pois as relacbes de
producéo capitalistas criam uma divisdo entre os trabalhadores e os capitalistas, levando a
conflitos e desigualdades sociais que alienam os individuos constituindo a despersonificacdo
do trabalhador.

No contexto do trabalho docente, a despersonalizacdo pode ocorrer quando o professor
se V& em uma situacdo em que é tratado apenas como um executor de tarefas, sem espaco para
sua criatividade e autonomia. A cultura organizacional dos sistemas escolares e da escola é
burocratizada, desconsidera as necessidades e caracteristicas individuais dos professores,
resultando em um ambiente hostil e que desencadeia o processo de coisificacdo do ser humano.
Nesse contexto, 0s professores, muitas vezes, se veem apenas como peg¢as, um sujeito a mais
dentro de um espaco coletivo que é a escola. E, portanto, um processo de alienacdo dos
professores na relagdo com seu trabalho.

Sousa (2018), ao analisar os aspectos e determinacdes que fazem parte da organizacao
do trabalho de uma escola de educacéo bésica e os fatores que geram sofrimento e adoecimento
de docentes, evidenciou que:

Ao tratar do adoecimento do docente, todos afirmaram estar sentindo algum
sintoma fisico ou mental, sendo que mais de 50% deles ja se afastaram por
problemas de salde e afirmaram também conhecer algum colega que se
afastou das atividades pelo mesmo problema de adoecimento relacionado ao
trabalho. Foram apontados depressdo, sindrome do panico, estresse e
problemas com a voz como 0s casos mais comuns na sua categoria.

As consequéncias para 0s professores que enfrentam problemas de salide mental, como
depressdo, sindrome do panico e estresse profundo, sdo extremamente preocupantes e
impactantes. A situacdo de vulnerabilidade emocional pode comprometer também o seu bem-

estar fisico e consequentemente afastamento da escola por incapacidade temporaria.



150

Outros profissionais podem fazer uso excessivo de bebidas alcodlicas, drogas licitas e
ilicitas como fuga dos problemas vivenciados. Aqueles que permanecem em atividade podem
desencadear um ciclo de negatividade e desmotivacdo na sala de aula que contribui para o
agravamento do quadro de saude mental. Isso demanda uso de medicamentos continuos,
hospitalizacOes e leva ao afastamento definitivo de suas atividades e consequentemente pode
ocorrer a desintegracdo familiar e até mesmo uma situacdo limite, como o suicidio. Todo esse
quadro é desencadeado pela precarizacdo das condicOes e das relacdes de trabalho a que sao
submetidos.

Quando os professores estdo sobrecarregados de trabalho, com jornadas extenuantes e
condic@es precarias, eles podem ter menos energia e disposicao para se dedicar aos alunos. Eles
podem se sentir como meros executores de tarefas, sem espaco, inovacdo e desenvolvimento
profissional o que pode resultar em estresse cronico, exaustdo e dificuldade em conciliar vida
pessoal e profissional.

Essa situacdo compromete a qualidade do ensino, diminui a interagdo e 0 apoio
individualizado aos estudantes. Desse modo, a relacdo entre professores e estudantes é de
distanciamento e falta de afetos positivos, e 0s estudantes podem se sentir desinteressados em
participar das aulas, o que resulta em um menor engajamento e desempenho académico. Além
disso, a falta de comunicacdo saudavel com os professores pode levar a um aumento da
ansiedade e estresse entre os alunos, pois eles podem se sentir desamparados na escola e isso
impacta negativamente em suas aprendizagens.

Em um contexto no qual a educacdo é subsumida aos interesses neoliberais e com énfase
cada vez maior em avaliacbes e resultados académicos, os professores podem se sentir
constantemente pressionados a atingir metas e objetivos, muitas vezes sem 0S recursos
necessarios para alcanca-los. Essa pressdo pode gerar ansiedade, medo de falhar e inseguranca
profissional que desencadeiam adoecimento docente.

Para Dalcin e Carloto (2017, p. 747), o adoecimento docente acontece em funcéo de
fatores diversos e esta relacionado com

[...] a falta de reciprocidade na relagdo com os alunos, o conflito relativo a
sobrecarga de papel, a relacdo professor-familia, a presenca de ddvidas quanto
a competéncia profissional, problemas de relacionamento com colegas,
formacéo precéria para a pratica do trabalho e o excesso de responsabilidades.

Essa situacdo reverbera em sentimento de impoténcia, frustracdo e desanimo. Todos
esses fatores combinados podem criar um ambiente de trabalho toxico e estressante para 0s

professores, contribuindo para o desenvolvimento de adoecimento mental.
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Quando os alunos ndo demonstram interesse, respeito ou cooperagdo com O0S
professores, isso pode levar a uma deterioragdo do respeito matuo, da confianca e da qualidade
do ensino. A falta de reciprocidade dos alunos em relacdo ao esforco e dedicacdo dos
professores pode agravar esse problema, resultando em um ciclo prejudicial para ambas as
partes. Essa situacao precisa de atencdo do Estado no sentido de atenuar o sofrimento docente
com programas permanentes de cuidados com a saude dos professores e reorganizagdo das
atividades, de modo que estes profissionais tenham condic6es de lazer, de cultura, de acesso a
espacos de diversdo, de participar de atividades sociais, comunitarias e descanso.

A sobrecarga de trabalho e situacdes de estresse, segundo Sousa (2018), sdo vetores de
sentimento de frustragéo e perda de sentido em continuar atuando na profissdo. O professor que
sofre com a frustracdo no trabalho pode apresentar uma série de caracteristicas que refletem sua
insatisfacdo e desgaste emocional.

Em primeiro lugar, € possivel observar mudangas no seu comportamento, como
irritabilidade, falta de paciéncia e dificuldade em lidar com situagdes do cotidiano. Além disso,
0 entusiasmo e empatia pelo trabalho vdo diminuindo e o professor desenvolve um clima de
tensdo na sala de aula o que, por sua vez, dificulta o desenvolvimento de suas atividades. As
significacBes produzidas pelo professor Konrad sobre essa situacao estdo neste pré-indicador:
“A gente tem que se preparar para as aulas e o tempo fica pouco, vem o cansa¢o mental. Tem
professor que tem que assumir em torno de umas 26 turmas. Imagina o universo de alunos que
ele tem para dar conta de material e tudo, ele ndo consegue trabalhar com qualidade”.
Inferimos que essa situacdo tanto causa cansaco fisico quanto mental pelo excesso de
atividades.

O sofrimento psiquico é uma condicdo séria e debilitante que surge da exposi¢do
prolongada ao estresse, sendo frequentemente relacionada ao ambiente de trabalho e as
atividades laborais desempenhadas pelos professores, especialmente da educacdo basica, que
tém excesso de alunos e trabalham em diversos turnos e redes de ensino. De acordo com Sousa
(2018, p. 112), nestas condigdes, “[...] os docentes desenvolvem adoecimento mental no
exercicio da sua profissdo, pois o desgaste emocional e o esfor¢o cognitivo sdo altos”.

A situacdo de sofrimento psiquico é aumentada pela sobrecarga de responsabilidades na
escola, pelas péssimas condigdes de trabalho a que séo submetidos e pode comprometer a vida
toda dos profissionais. Além disso, os professores sofrem com a pessima remuneragdo, bem
como com a auséncia de um plano de carreira que valorize a categoria, como revelam os pré-
indicadores abaixo: “Eu vejo esse achatamento salarial que ele ta fazendo com a gente, a gente

hoje ganha o piso. A gente é especialista e ganha igual a quem tem apenas o0 magistério (antigo
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ensino médio normal). 1sso € pra ninguém querer mais. Tem gente pedindo demissdo, para
procurar outro emprego melhor (Konrad).

A baixa remuneracdo dos professores ¢ um problema histérico que gera diversas
consequéncias negativas no cenario educacional. Com salérios baixos, os professores, muitas
vezes, precisam trabalhar em mais de uma instituicdo de ensino e quase sempre em atividades
diferentes para complementar sua renda, o que, por sua vez, acarreta sobrecarga de trabalho e
falta de tempo para um planejamento adequado das aulas. Além disso, a falta de incentivo
financeiro pode afastar profissionais qualificados da area da educacao e dificultar a entrada de
novos profissionais por ndo ter uma remuneragao digna.

Oliveira (2020, p. 15), ao investigar as condi¢cGes de remuneracdo de professores da
educacdo basica no Brasil, denuncia que:

[...] os desafios de melhor remuneracéo persistem e se expressam por outros
indicadores. Cerca de 10% dos municipios do Brasil ainda ndo tém plano de
carreira para seus professores, 0 que € bastante preocupante, ja que a carreira
representa um importante fator de valorizagdo profissional e de aumento
salarial. Diferentes modelos de carreira e formas de remuneracdo refletem
interesses conflitantes. Alguns municipios e estados brasileiros tém adotado
politicas baseadas no mérito pessoal, na produtividade e na responsabilizacdo
dos professores pelo seu préprio desenvolvimento profissional e pagamentos
diferenciados.

A defasagem salarial no &mbito educacional é uma questdo que ha muito tempo afeta a
valorizagéo dos professores. Essa citacdo destaca a importancia dos planos de carreira para 0s
professores e como a remuneracdo e valorizacdo profissional ainda sdo desafios persistentes no
Brasil. Além disso, a responsabilizacdo dos professores pelo seu proprio desenvolvimento
profissional afasta do Estado as suas responsabilidades pela formacgdo continuada dos
profissionais da educacgdo, e a remuneracdo defasada gera sentimentos de insatisfacdo dos
professores com sua profissao.

Os pré-indicadores a seguir revelam significacGes sobre isso:

A remuneracdo ndo € o suficiente para um profissional se dedicar de
forma integral a docéncia em apenas uma escola. Tem que se sobrecarregar
com outras atividades na mesma area ou em outras. A lei do piso salarial da
educacao ja ajudou um pouco na valorizacao da docéncia, mas existe uma
grande dificuldade de os governantes atender o piso nacional. O Estado
do Piaui ndo pagou o ultimo reajuste proposto pelo Governo Federal, ndo
pagava. O Estado justificou que ja pagava o piso e que mesmo somando com
0 reajuste o Estado ja pagava salarios igual ou superior ao piso nacional. [...]
os politicos ndo reconhecem o trabalho do professor, ndo valorizam (ER
2, Pascal).

Sobre 0 nosso salario, esta muito defasado. Tem professores que dao aula
aqui em outros municipios, para melhorar a renda, porque precisa ter a
renda mensal melhor. Ai analisa, um professor com um turno (20h), no
municipio, em qualquer municipio de microrregido, tem o salario igual ao



153

de um professor dois turnos do Estado, com (40h). O professor do Estado
estd desvalorizado. Uma desvalorizacdo 51% de valor que precisa ser
incorporado na remuneracéo (ER 2, Stevens).

[...] As condigdes salariais de um professor de ensino médio da rede
estadual ndo sdo adequadas, pois 0 plano de carreira ndo esta sendo
respeitado. Precisa de melhor valorizagdo salarial que possibilite o
professor exercer a profissdo em uma Unica escola. Os professores da rede
estadual, na atualidade nédo estdo recebendo adequadamente a valoriza¢éo
por parte do governo. Por exemplo, um professor que possui nivel de
escolaridade maior, com doutorado recebe o mesmo salario de um
professor que possui apenas graduacdo. [..]JEntdo muitas vezes o0s
professores estdo saindo, eu sinto isso muito, eles estdo saindo do Estado,
estdo procurando municipios paratrabalhar, aqui em Sdo Raimundo é uma
prova disso, porque agora a gente esta tendo um teste seletivo e a procura 14 é
enorme, porque l4, teve um reajuste salarial que atingiu até os substitutos
(ER 1, Caucaia).

As significacbes sobre as condicGes salariais dos professores do Estado do Piaui, de
acordo com os participantes da pesquisa, convergem para um processo de deterioracdo e
achatamento salarial da carreira docente. As significacdes ddo maior énfase ao problema do nédo
pagamento do Piso Salarial Nacional, regulamentado pela Lei Federal de n® 11.738/2008, bem
como a falta de incentivo salarial para professores com pds-graduacdo stricto sensu. Essa
situacdo revela a falta de valorizacdo do magistério e a crescente falta de interesse pelo seu
desenvolvimento profissional em nivel de formacdo continuada porque ndo ha incentivos.

Os impactos no salério dos professores, quando o Estado ndo paga o piso nacional,
incorrem no achatamento da carreira docente e eles acabam recebendo salérios abaixo do
esperado, 0 que pode resultar em insatisfacdo e até mesmo abandono da carreira. Além disso,
h& uma nitida desvalorizacdo da progressao salarial por tempo de trabalho e baixo incentivo a
qualificacdo. Os professores, diante dessa situacdo, experimentam um profundo
descontentamento e frustracdo em relacdo ao ambiente de trabalho e as condi¢cbes em que
exercem sua profissdo. Essa insatisfacdo pode refletir em sua interacdo com os colegas, com a
gestdo escolar e, por consequéncia, com os alunos, comprometendo diretamente a qualidade do
ensino oferecido.

Professores que recebem salérios baixos podem n&o ter motivos para engajamento no
trabalho, pois ndo se sentem recompensados adequadamente pelo esfor¢o e dedicacdo a
profissdo. A preocupacdo constante com questdes financeiras, a dificuldade em manter um
padrdo de vida adequado e a sensacdo de precariedade econdmica podem gerar estresse,
ansiedade que afetam negativamente sua atuacdo na sala de aula.

Outra significacdo importante que merece destaque é a diferenca salarial entre os entes

federativos: Estados e municipios. Vejamos o pré-indicador que indica essa situagdo: “O Nosso
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salario, esta muito defasado. Um professor com um turno (20h), no municipio, em qualquer
municipio de microrregido, tem o salério igual ao de um professor dois turnos do Estado
(Konrad). Essa situacao causa a desqualificacdo dos professores que atuam na rede estadual,
que entram em um processo de desefetivacdo da atividade conforme ja anunciado nesta secéo,
que acontece quando o professor cumpre suas tarefas sem se preocupar com resultados
positivos, em face da sua desvalorizacdo. Desse modo, o trabalhador, neste caso o professor,
ndo se efetiva no trabalho pois se sente desvalorizado.

Marx (2011 discutiu sobre a relacdo entre o trabalhador e o produto do seu trabalho,
abordando a questdo da efetivacdo e desefetivagdo do trabalhador no contexto do sistema
capitalista. Para esse autor, o trabalho é uma atividade fundamental na vida do ser humano, pois
é por meio dele que o individuo se relaciona com a natureza, produz bens e servicos e se realiza
como ser social. A alienacdo ocorre quando o trabalhador ndo tem controle sobre o processo de
producgéo, ndo se identifica com o produto de seu trabalho e ndo tem autonomia ou satisfagéo
em sua atividade laboral. Nesse sentido, o trabalho deixa de ser uma fonte de realizacéo e passa
a ser uma fonte de exploracdo e alienacdo. Marx (2011) argumentava que a desefetivacdo do
trabalhador no sistema capitalista é resultado das relacdes de producdo desiguais e da
exploracdo da forga de trabalho pelo capital. O trabalhador é tratado como uma mercadoria,
uma mera fonte de lucro para o empregador, e ndo como um ser humano com necessidades,
desejos e potencialidades.

Para Marx (2010), a efetivacdo do trabalhador s6 seria possivel em um sistema
socialista, onde as relacdes de producéo sdo baseadas na cooperacdo, na solidariedade e no bem-
estar coletivo. Nesse contexto, o trabalhador tem controle sobre seu trabalho, participa
ativamente das decisGes produtivas e tem a oportunidade de se realizar plenamente como ser
humano.

Nos manuscritos econémicos de 1844, Marx (2010, p. 72) elaborou o seguinte
argumento:

A efetivacdo do trabalho, portanto, € sua propria situacdo de “desefetivagdo”,
0 que significa dizer que se trata de uma efetividade que se configura como
perda, que o trabalhador se desrealiza, se desefetiva e se estranha no processo
de trabalho. A objetivacdo tanto aparece como perda do objeto que o
trabalhador é despojado dos objetos mais necessarios ndo somente a vida, mas
também dos objetos do trabalho. Sim, o trabalho mesmo se torna um objeto,
do qual o trabalhador s6 pode se apossar com 0s maiores esfor¢cos e com as
mais extraordinarias interrupcGes. A apropriacdo do objeto tanto aparece
como estranhamento (Entfremdung) que, quanto mais objetos o trabalhador
produz, tanto menos pode possuir e tanto mais fica sob o dominio do seu
produto, do capital.
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O objeto do professor é sua atividade docente; quando néo se efetiva nela, ha o processo
de alienacdo, que é multideterminado e ocorre mediante inUmeras e sucessivas situacdes que
promovem sentimentos de sofrimento psiquico, tais como tristeza, falta de interesse por
diversificar suas atividades, falta de vontade de planejar uma aula mais atrativa. Esses
sentimentos geram irritabilidade, cansago, fadiga mental e desesperanca.

A relacdo objetividade/subjetividade que constitui o ser humano, nas relagcdes de
trabalho, em que ha exploracéo e alienacgdo, esta relacionada a transformacao da labuta em um
objeto externo ao trabalhador. Nesse contexto, o trabalho se torna uma atividade separada e
independente do trabalhador, algo que € realizado para atingir um fim externo a ele conforme
indicado anteriormente nesta secdo. A objetivacdo do trabalho implica criacdo de produtos e
objetos materiais que sdo separados do trabalhador e que passam a ter uma existéncia
independente.

A subjetividade, por sua vez, esta relacionada a experiéncia e a vivéncia do trabalhador
no processo de trabalho. Nesse sentido, a citacdo de Marx destaca que a efetivacdo do trabalho
se configura como uma situacéo de desefetivacdo, ou seja, o trabalhador se desrealiza, e se torna
estranho no processo de trabalho. Isso significa que o trabalhador perde sua autonomia e sua
humanidade no processo de trabalho, tornando-se alienado e distante de si mesmo.

Assim, a objetividade do trabalho se manifesta na forma de produtos materiais e objetos
externos, enquanto a subjetividade do trabalhador estd relacionada a sua experiéncia, sua
identidade e sua relacdo com o trabalho. A alienacdo do trabalhador ocorre quando a
objetivacdo do trabalho se torna tdo intensa, que o trabalhador se sente alienado, desrealizado
e distante de si mesmo no processo de trabalho. Isso gera um conflito entre a objetividade do
trabalho como um objeto externo e a subjetividade do trabalhador como um sujeito que se
estranha e se desrealiza no processo de trabalho. Inferimos, portanto, que, nessas circunstancias,
os professores sentem vontade de desistir da profissdo, assumem fun¢fes administrativas ou de
apoio a gestdo porque a sala se torna um ambiente hostil.

A desefetivacdo do trabalho, segundo Codo (1999), é um fenbmeno que pode acontecer
em situacdes onde o trabalhador ndo se sente valorizado, motivado ou reconhecido no ambiente
de trabalho e pode ser desencadeada por diversos fatores, como a falta de autonomia, excesso
de presséo por resultado, ndo participacdo nas decisdes que envolvem sua atividade, falta de
atencdo do Estado em relacdo a categoria, falta de dialogo entre os pares para compartilhar os
dilemas da profissdo e carga horaria excessiva. Essa situa¢do pode desencadear desinteresse e

apatia, no trabalho que realiza.
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No que diz respeito a desvalorizacdo salarial, a pesquisa de Sousa (2018, p. 252)
evidenciou o seguinte:

[...] outras politicas salariais para 0 magistério da educacdo bésica que
circundam a realidade dos professores do ensino médio estadual piauiense
geram maior sentimento de insatisfacdo, o que acontece porque eles convivem
e alguns até usufruem de mais de uma politica salarial, em especial, na rede
estadual do Maranhdo e na rede municipal de Teresina (PI). Existe uma maior
precariedade na politica salarial da rede estadual de educacdo, quando
comparada com os salarios da rede municipal da capital.

O descompasso de remuneracdo na docéncia entre os entes federados pode ter impactos
negativos significativos para os professores que recebem os menores salarios. Quando ha uma
grande disparidade nos salérios dos professores de diferentes estados ou municipios, isso pode
gerar insatisfagdo, baixa autoestima. Além disso, o baixo salario pode dificultar a atracdo e
retencdo de profissionais qualificados, comprometendo a qualidade do ensino e o
desenvolvimento dos estudantes.

Em determinadas situacdes, alguns até abandonam a carreira. O pré-indicador a seguir
traz essas significacles: “tem gente pedindo demissdo, para procurar outro emprego melhor.
Eu mesmo hoje, se, digamos, vai abrir vaga para o IF. Eu vou para Ia. Isso aqui, o Estado ndo
compensa mais”’ (Konrad). Ou seja, fica evidente a baixa autoestima dos professores que atuam
no ensino medio, pela constante desvalorizacdo da categoria docente por parte do Estado do
Piaui. Desse modo, a relacdo objetividade/subjetividade dos professores se desenvolve na forma
de frustracdo e abandono da profissao.

A constituicdo da subjetividade humana diante da desvalorizacdo do trabalho é um
fendmeno multifacetado, influenciado por uma série de elementos sociais, econémicos e
culturais. Esta formacdo subjetiva se desenvolve a partir das rela¢6es individuais e coletivas,
das dindmicas interpessoais e do cenario em que cada sujeito esta inserido. A desvalorizacao
do trabalho do professor, portanto, contribui para a constituicdo de uma subjetividade marcada
por sentimento de frustracdo, desmotivacdo e baixa autoestima. A desvalorizacdo do trabalho
pode levar a perda de sentido e projecdo de melhoria da vida profissional, gerando impactos
também na satde mental e no bem-estar emocional dos trabalhadores.

Marx (1998, 2011) aborda a relacdo entre objetividade/ subjetividade de forma critica e
analitica na sociedade capitalista. Para o autor, objetividade ndo é independente da
subjetividade, mas sim uma construcdo social que reflete os interesses e pontos de vista dos
agentes que a produzem. A subjetividade, por sua vez, € determinada pelas condi¢fes materiais
e econdbmicas em que os individuos vivem, sendo moldada pela ideologia dominante e pela

estrutura de classe.
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Marx (2011) ressalta a importéncia de se analisarem tanto os fendmenos sociais de
forma objetiva, a partir de uma perspectiva critica, quanto de reconhecer a influéncia da
subjetividade dos individuos na interpretacdo e reproducao desses mesmos fenébmenos. Para o
autor, a questdo da objetividade/ subjetividade ndo se resume a uma dicotomia, mas sim a um
complexo entrelagcamento de relagdes sociais que permeiam as formas de pensamento e de agéo
dos sujeitos na sociedade capitalista.

A constituicdo de subjetividades dos individuos, neste caso, dos professores do ensino
médio de S&o Raimundo Nonato-Pl, é determinada pelas condi¢fes objetivas em que vivem e
desenvolvem o seu trabalho, ou seja, pela base material da sociedade. Nesse sentido, as ideias,
valores e interesses dos individuos s&o influenciados pelas relacfes de classe e pela luta de
classes que os individuos travam na sociedade, e estdo relacionados com estruturas sociais e
econbmicas mais amplas e com as condicGes vividas por cada ser humano, neste caso, as
condicBes econdmicas dos professores do Estado do Piaui que ndo Ihes déo a possibilidade de
uma vida digna.

As significacBes produzidas pelos professores participantes da pesquisa denotam que
esses profissionais sdo desvalorizados e convivem com condic¢des salariais que ndo atendem
suas necessidades. O pré-indicador a seguir revela essa significacdo: “o nosso salario, esta
muito defasado. Tem professores que ddo aula aqui em outros municipios, porque precisa ter
a renda mensal melhor. Um professor com um turno (20h), no municipio, em qualquer
municipio de microrregido, tem o salario igual ao de um professor dois turnos do Estado, com
(40h). Uma desvalorizagdo 51% de valor que precisa ser incorporado na remuneragdo”
(Stevens).

Para Ferreira (2017), a defasagem salarial atinge os professores em todos os estados do
Brasil, e ndo é um fato isolado, mas esta relacionado com a légica neoliberal que interfere na
educacdo e cria forca nos discursos de deputados e senadores da ultradireita. O grupo de
politicos que fazem essa pratica representa o setor da elite dominante do Estado, bem como os
grupos conservadores da sociedade normalmente ligados as igrejas neopentecostais, 0S
negacionistas da ciéncia e os donos do agronegocio.

A narrativa adotada por alguns politicos é preocupante, pois se utiliza de um discurso
que desqualifica o servidor publico, atribuindo-lhe caracteristicas pejorativas e colocando em
duvida a sua competéncia técnica e comprometimento com a educacéao publica através de uma
retorica carregada de preconceitos e estereétipos. Esse grupo politico ao qual pertencem a
direita e a direita radical da politica brasileira procura enfraquecer a imagem dos servidores,

com destaque para a educacdo publica colocando em xeque o valor dos profissionais e
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consequentemente instigando parte da populacgdo a ficar contra eles. Desta forma, o Estado,
através dos seus representantes, promove discurso de assédio moral e coloca a profissao docente
e a educacéo publica como algo sem importancia para a sociedade.

O discurso em torno da desqualificacdo dos servidores publicos, sobretudo dos
professores, se torna mais forte quando aderem a retérica de que investir na educacdo publica
€ um prejuizo para a nagdo, ou seja, ndo consideram investimento, mas despesas que precisam
ser diminuidas em nome do progresso econdémico. Desse modo, o Estado justifica 0 pagamento
de uma remuneracdo baixa e ndo elabora nem aprova um plano de cargos, carreira e salario
dignos. O pré-indicador a seguir revela essa significacdo. Um professor fez o seguinte relato:
“O Estado justificou que ja pagava o piso e com que mesmo somando com o reajuste o Estado
ja pagava salarios igual ou superior ao piso nacional. Os politicos ndo reconhecem o trabalho
do professor, ndo valorizam” (Pascal).

No caso do Estado do Piaui, o Plano de Cargos, Carreira e Salario dos professores é
bastante defasado, aprovado no ano de 2005, por meio da Lei Complementar N° 71, de
26/07/2006. E, desde a sua regulamentacdo, ndo houve alteracGes visando garantir melhores
condicdes de remuneracéo e trabalho para os(as) professores(as) do Estado.

O Art. 61 dessa legislagdo destaca que “A jornada regular de trabalho do professor sera
de 40 (quarenta) horas semanais ou de 20 (vinte) horas semanais, distribuida em 70% (setenta
por cento) em sala de aula e 30% (trinta por cento) para atividades destinadas a preparacéao e
avaliacdo do trabalho didético, a colaboracdo” (Piaui, 2006). Desse modo, o professor ministra
26 horas/aula semanais e o professor 20h ministra 13h de aulas semanais. O restante da carga
horaria é direcionado para planejamento e avaliacdo. Ou seja, ndo existe paridade entre
atividades de ensino e outras atividades (pesquisa e extensdo), o que leva os docentes a
exaustao.

Sobre a remuneracao docente do Estado do Piaui, encontramos no site da SEDUC-PI,
as seguintes informacoes:

O Piso Nacional do Magistério foi reajustado em 3,62% para R$ 4.580,57
(regime de 40h). “No Piaui iremos conceder reajuste linear acima da inflagéo
(portanto, acima de 4,7%) para todos os professores da rede estadual (ativos e
aposentados). Assim, todos os professores efetivos do Estado do Piaui irdo
receber acima de R$ 4.630,00 (regime 40h)", informou o governador.?®

Diante dessa situacdo, os professores se veem desmotivados devido & remuneracao
insatisfatoria, o que impacta diretamente no seu empenho e comprometimento com a carreira.

Essa situacdo reflete na qualidade do ensino oferecido aos alunos, pois os indices baixos de

2 Disponivel em: https://www.seduc.pi.gov.br/noticias/noticia/11504). Acesso em: Set., 2024.
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reajuste salarial podem gerar sentimentos de desvalorizacéo, frustracdo e injustica. Os efeitos
negativos dos pequenos aumentos salariais para os professores incluem a redugédo do interesse
pela profissdo, e os sistemas de ensino podem ter dificuldades em manter profissionais
qualificados, em virtude de queda na qualidade do ensino, aumento na rotatividade de docentes,
desequilibrio entre carga de trabalho e remuneracao, entre outros desafios.

Essa situacdo pode impactar diretamente o desenvolvimento educacional dos alunos,
uma vez que professores desmotivados e mal remunerados podem néao oferecer um ensino de
qualidade, comprometendo o futuro das geracdes. E fundamental que os governos e instituicoes
deem relevancia e invistam na valorizagao dos professores, reconhecendo a importancia do seu
papel na sociedade.

Ferreira (2017, p. 42), em sua pesquisa sobre condicdes de realizar a docéncia no Brasil,
fez a seguinte afirmacéo:

[...] evidenciamos uma contradi¢do interna: enquanto o capitalismo coloca a
docéncia em situagdo inferior, com baixa remuneracdo, péssimas condi¢Ges
de trabalho, planos de cargos e carreira timidos, o estado, comandado pelo
empresariado, mantém a educacdo escolar com possibilidade de ensinar,
treinar os estudantes trabalhadores para o desenvolvimento econémico
nacional.

O sistema de remuneracdo de professores no Brasil é bastante defasado, tornando-se um
obstaculo para a efetiva valorizacdo da profissdo. E urgente que se facam investimentos e
politicas publicas que visem a valorizacdo e a melhoria das condi¢cdes de trabalho dos
professores. Também € necessario o compromisso do Estado com a implementacéo de medidas
gue promovam uma remuneracao justa e um plano de carreira atrativo para esses profissionais.

O discurso do governo em relacdo a participacdo democratica dos professores nas
reformas educacionais e, especificamente, no ensino médio, muitas vezes é utilizado como uma
forma sutil de transferéncia de responsabilidade por parte do Estado. Ao fomentar a ideia de
que os docentes tém voz ativa nas tomadas de decisbes e nos processos de reformas
educacionais, o governo pode estar, na verdade, desviando o foco de sua propria
responsabilidade em garantir condi¢6es adequadas de trabalho, formacéo continuada e recursos
necessarios para uma educacao de qualidade. Ao mesmo tempo, essa suposta participacdo pode
servir como um mecanismo para legitimar reformas que, na préatica, podem nao refletir as reais
necessidades e demandas dos professores e dos estudantes

Vejamos esse pré-indicador: As condicGes salariais de um professor de ensino médio
da rede estadual ndo sdo adequadas, pois o plano de carreira ndo esta sendo respeitado.
Precisa de melhor valorizacéo salarial que possibilite o professor exercer a profissdo em uma

unica escola (Caucaia). Essa significacdo evidencia sentimentos de revolta pela desvalorizagao
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profissional, por parte do professor, que a remete para sua propria situacdo e o induz a trabalhar
em duas redes de ensino e em municipios diferentes. A baixa remuneracdo, muitas vezes, leva
os professores a buscarem outras fontes de renda, o que, por sua vez, deprecia o ser humano em
face de diversas ocupacdes. A identidade do professor vai sendo enfraquecida e a categoria vai
sendo rebaixada em relacdo a outras que exigem 0 mesmo grau de formagéo.

De acordo com Ferreira (2017), em alguns estados do Brasil, a defasagem é mais
aprofundada que em outros. Isso ocorre naqueles em que ha falta de estruturacdo clara e
progressiva nas carreiras dos docentes, o que acaba impactando diretamente no achatamento da
carreira e deterioracdo dos salarios e, consequentemente, no abandono da profissao.

Essa autora fez a seguinte denuncia:

A problematica que afasta os/as docentes da sala de aula e aprofunda este
déficit € motivo de preocupacdo por parte dos sindicatos que representam a
categoria. Em virtude da baixa remuneracéo, razdo pela qual o/a docente
estabelece varios vinculos empregaticios (formais ou ndo) com instituigdes
privadas ou ndo, de forma que a jornada de trabalho ultrapassa, algumas vezes,
60 horas-aula por semana (Ferreira, 2017, p. 86).

A pesquisa ressalta o problema do estabelecimento de varios vinculos de trabalho dos
professores que variam entre escolas, setores, redes de ensino e até mesmo em outra atividade
que ndo é a docéncia. Por conta da remuneracao insuficiente, muitos professores necessitam
aumentar a renda para garantir seu sustento e de sua familia e, por isso, precisam trabalhar em
outras escolas e faculdades, cumprindo jornadas excessivas de trabalho.

A sobrecarga de tarefas pode resultar na falta de disponibilidade e energia para planejar
aulas, corrigir trabalhos e acompanhar os alunos, prejudicando assim o aprendizado e
desenvolvimento dos estudantes. Os professores que precisam trabalhar em multiplos
empregos, para garantir uma renda adequada, podem enfrentar estresse, ansiedade e desgaste
emocional, o que impacta diretamente a qualidade do ensino.

A necessidade de buscar empregos complementares em instituigdes privadas pode gerar
instabilidade no sistema educacional, com alta rotatividade de profissionais e falta de
continuidade no ensino, refletindo negativamente na formacao dos estudantes. Essa situacdo é
vivenciada pelos professores participantes da pesquisa. O professor Caucaia trabalha em duas
redes de ensino, estadual e municipal, bem como em duas etapas de ensino, fundamental e
médio, além de enfrentar a distancia entre uma escola e a outra, que é de 50 km.

Esse professor ainda faz mestrado em outro Estado, sem a concessédo de afastamento por
parte da SEDUC-PI, para se dedicar integralmente & formacdo académica. O professor Pascal
se divide em duas redes de ensino e mais de 3 (trés) escolas no mesmo municipio para garantir

0 seu sustento e de sua familia. A professora Stevens tenta conciliar a atividade de professora
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com a de pesquisadora na &rea de Arqueologia, mas se sente bem realizando as duas atividades.
E o professor Konrad se divide entre uma escola estadual, no SENAC, em um colégio particular
e em uma faculdade também particular.

Inferimos, portanto, que o excesso de carga horaria de trabalho, pela necessidade de ter
uma renda maior no final do més, € um problema que afeta muitos professores atualmente. A
pressdo por resultados e a falta de recursos adequados nas escolas acabam levando os
profissionais a trabalhar além do limite, o que resulta em um aumento significativo do estresse
e da exaustdo. Além disso, a falta de tempo para descanso e lazer acaba afetando também a
qualidade do ensino, pois um professor cansado e sobrecarregado ndo consegue transmitir o
conhecimento de forma eficiente. Esse cendrio acaba gerando um sentimento de frustracéo e
desmotivacdo, levando muitos professores a considerarem a possibilidade de abandonar a
profisséo.

Para Facci (2019, p. 284), no contexto das mudancas nos cenarios politicos e
econdmicos, a busca constante por resultados na educacdo escolar tem evidenciado que a
precarizacdo do trabalho docente ocorre em trés dimensdes:

[...] a precarizagdo ocorre no caso dos professores iniciantes sem experiéncia
e sem poder trocar experiéncia com 0s mais antigos e no caso daqueles que
tém experiéncia em trabalharem com contetdos diversificados ao mesmo
tempo e por anos seguidos. Outro ponto de precarizacao refere-se aos baixos
salérios recebidos. A terceira forma de precarizagdo ocorre com relagdo as
condicOes de trabalho: carga horéaria de trabalho e de ensino, tamanho das
turmas e razdo entre professor/alunos, rotatividade/itinerancia dos professores
pelas escolas e as questdes sobre carreira no magistério.

A necessidade de estar sempre disponivel e atualizado, juntamente com a falta de
reconhecimento e valorizacdo da sua funcdo, faz com que o professor se sinta cada vez mais
desgastado e vulneravel a estresses e doencas. O desgaste emocional do professor, resultado da
sua relacdo com as condicOes de trabalho, determina seu modo de agir, sua relagdo com o0s
alunos, seus pares, colegas de trabalho e gestdo, tornando o ambiente escolar menos saudavel e
menos propicio para o aprendizado, aumentando a possibilidade de desenvolver relagdes hostis,
indiferentes, com menos engajamento em sua atividade.

Dando continuidade ao processo de analise deste nucleo, prosseguimos com o segundo
indicador “significacoes dos professores sobre a formagdo continuada oferecida pela
SEDUC . Nesse indicador, reunimos as significag0es acerca da formagéo continuada, condi¢ao
objetiva que, a nosso ver, ¢ fundamental para explicar como vem sendo constituido “o ser

professor” para atuar nas escolas do ensino médio em Sdo Raimundo Nonato.
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Para discutir esse indicador, partimos do pressuposto de que a formacgédo continuada de
professores é de extrema importancia para o desenvolvimento da qualidade do ensino,
constituindo-se no processo de desenvolvimento profissional, por meio do qual os professores
aprendem novas metodologias, estratégias e conhecimentos, contribuindo para a melhoria das
aprendizagens dos discentes. Portanto, entendemos que a formacdo continuada também é
fundamental para o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes, incentivando a
reflexdo sobre sua préatica pedagdgica e a apropriacdo de novos conhecimentos, além de
viabilizar o desenvolvimento da consciéncia dos professores acerca da realidade que envolve o
préprio fazer docente em nosso pais.

Para discutir esse indicador, partimos do pressuposto de que a formacgédo continuada de
professores é de extrema importancia para o desenvolvimento da qualidade do ensino, se
constituem no processo de desenvolvimento profissional, por meio da qual, os professores
aprendam novas metodologias, estratégias e conhecimentos, contribuindo para a melhoria das
aprendizagens discentes. Portanto, entendemos que a formagdo continuada também é
fundamental para o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes, incentivando a
reflexdo sobre sua préatica pedagdgica e apropriacdo de novos conhecimentos, além de viabilizar
o desenvolvimento da consciéncia dos professores acerca da realidade que constitui o proprio
fazer docente em nosso pais.

De acordo com Oliveira (2020, p. 92), o desenvolvimento profissional por meio da
formacédo continuada

[...] introduz algo qualitativamente novo nas rela¢des entre a consciéncia e o
meio; afeto e intelecto; objetividade e subjetividade; social e individual,
enfim, devem ser mediadas pela linguagem, e essa, por sua vez, é crucial
guando intencionamos, ndo qualquer desenvolvimento profissional, mas o
desenvolvimento que possibilite a formacdo humana.

Contudo ndo € o que acontece com a formacdo continuada ofertada pela SEDUC-PI.
Vejamos os pré-indicadores selecionados em torno das significacbes produzidas pelos
professores sobre esse processo:

A formagcdo de professores, as formacdes continuadas (tematicas), nao sao
escolhidas pessoas que estdo dentro de sala de aula, e sim pelos
professores que estdo lotados na GRE. E ai, ao invés de chegar essa
formacdo de um professor, como, por exemplo, o professor que precisa
trabalhar com midias, que nés sabemos, que ainda ha muito professores sem
esse conhecimento, que ndo tem essa afinidade de trabalhar com midias, com
a tecnologia. Seja um notebook, seja um celular, seja até um projetor
multimidia, mas ndo tem formacOes especificas. E ai poderia ter essas
capacitacdes. Nao chega aos professores. Entdo vai se perdendo no meio
do caminho, muitas vezes ndo chega até os professores, ndo acontece
(Entrevista 1, Konrad).
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Hé& programas e programas chegando para a formacéo continuada, as
capacitacdes, mas a gente fica sem aprender nada, e a gente fica boiando.
A escola ndo tem mais autonomia para tirar um dia, dois, ou trés que
sejam, para fazer essas capacita¢cdes. A Seduc manda as normativas, s
fazem jogar pra gente, porque a escola ndo tem tempo de fazer isso, ndo pode
tirar um dia. A area pedagdgica, é muito carente, a escola ndo tem tempo
para apresentar as mudancas, as regras pedagogicas, eles mandam de
Teresina pra cd via WhatsApp ou via canal mais educagdo. A escola nédo
promove formacdo continuada ou capacitacdes. A escola ndo tem
condices disso. Acontece as vezes, e de maneira errada ou sem sentido, pelo
Canal mais educacdo. Tem que ter um nucleo de formacgao continuada
em cada escola ou ao menos em cada GRE. N&o tem o menor sentido sair
daqui para Floriano por exemplo para fazer uma capacitacdo ou pelo Canal
Mais Educagdo, sem interagdo com os formadores. Se optar por fazer
uma especializac¢ao por conta prépria, o professor tem que se deslocar 300
quildmetros, no minimo e ainda pagando despesas préprias, porque ndo tem
nenhum incentivo financeiro, uma bolsa pra isso, para capacitagdo (ER, 2
Konrad).

E de fundamental importancia essas formagdes continuadas, mas s&o
realizadas a distancia. Tanto na parte pedagogica, para a gente discutir todos
0s instrumentos que a gente tem, orientagdes, quanto nas areas especificas.
Na area pedagogica, quando vocé vem para a escola e discute ali sé entre nos
professores, e cada um faz o seu planejamento. Mas quando vem um
profissional especializado naquela area discutir temas, é fundamental, é
muito importante. Como aqui, por exemplo, nés tivemos no comeg¢o do ano
teve uma formacdo por profissionais especializados na area. E
importantissimo. Eles trazem tantas inovagGes, novidades, quanto toda a
contextualizagdo daquele contetido (Entrevista 2, Stevens)

Mas a gente ndo tem uma capacitacdo. Mas a gente ndo tem, assim, uma
formacéo, uma capacitacdo, e ndo temos nem as orientacdes de quais blocos
de conteudos trabalhar. Nao teve uma capacitacdo aqui para a gente
compreender, ou seja, para trabalhar o novo ensino médio. A gente tinha
essa formagdo que a Seduc estava oferecendo de forma remota. A GRE
precisava cadastrar e escolher aquele professor. Entdo daqui da escola o
primeiro que fez e como os médulos da disciplina foi dividido com trés
professores. Ai num segundo momento, eu fiz, a capacitacdo de forma
remota, isso quando e a gente comecou a trabalhar a disciplina e deixou a
desejar (ER 1, Stevens).

Pelas significacdes evidenciadas nos pré-indicadores acima, inferimos que um dos
principais fatores que tém impactado negativamente na atuacdo docente € a falta de
capacitacio?® para atuar perante as mudangas curriculares, especificamente no ensino médio.
Além do mais, as formacdes que a SEDUC (PI) realiza sdo mediadas por plataformas digitais,
tais como youtube, no formato remoto, e estas formagOes/capacitacbes ndo possibilitam a

interacdo dos professores em formacgao com os professores formadores e ndo agregam tematicas

%6 De acordo com Castro e Amorim (2015), a capacitacdo é um processo formativo de formacéo
continuada realizada em “servigo”. Ja a formacédo continuada ocorre no local de trabalho ou em outras
institui¢des de pos-graduacao lato e stricto-sensu. Ambas constituem o processo de desenvolvimento
profissional.
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propostas pelos docentes oriundas de suas necessidades de formacdo em funcdo de sua
atividade.

E um abandono do Estado na questdo da capacitacdo ou formacdo continuada dos
professores do ensino médio. O pre-indicador a seguir ressalta essa situacdo: “Depois que
regulamentaram (o novo ensino médio) e mandaram os professores trabalharem com esse novo
curriculo, o Professor, se quiser, que busque o conhecimento para saber como é que trabalha,
porque nao tivemos capacitacédo ” (Konrad).

A falta de capacitacdo e formacdes continuadas ou aquelas realizadas aa distancia ndo
despertam o interesse dos professores para o seu desenvolvimento, pois eles tém a crenca de
que essas formacbes ndo colaboram para isso. Além do mais, os professores sem nenhum tipo
de capacitacdo ou formacdo continuada podem nédo conseguir identificar e lidar adequadamente
com dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Essa situacdo compromete a evolugdo académica dos estudantes e contribui para a
reproducdo de desigualdades educacionais, ja que o0s alunos mais vulneraveis
socioeconomicamente sdo 0s que mais sofrem com um ensino de baixa qualidade. E, quando
acontece é no formato remoto, como afirma a professora Stevens: “Mas a gente ndo tem uma
capacitacdo, uma formacdo, ndo temos nem as orientacdes de quais blocos de contelidos
trabalhar no novo ensino médio. Ai num segundo momento, eu fiz, a capacitacdo de forma
remota, deixou a desejar .

As significacbes dos professores revelam que a formacdo/capacitacdo ofertada pela
SEDUC nédo atende as necessidades dos professores. Além de acontecer a distancia, a
capacitacao para atuar no novo ensino médio estd organizada por meio de uma abordagem que
considera o conhecimento como uma ferramenta na resolucdo de problemas. O foco é na
aplicacdo prética, ou seja, na formacdo de habilidades e competéncias técnicas imediatas,
tipicas da reforma do ensino médio.

Nesse sentido, a validade epistemolégica e pedagdgica dos conhecimentos produzidos
na escola é determinada pela sua eficacia e utilidade no dia a dia dos alunos, ou seja,
conhecimento imediato e utilitarista, tipico da sociedade capitalista. Essa situacdo objetiva gera
uma subjetividade docente desinteressada, com baixa autoestima, sem condic¢des de agir com
criatividade; uma atividade docente que se distancia da proposta de uma educacgéo direcionada
para a formacao humana.

A proposta da formacé&o continuada que defendemos nesta pesquisa é aquela direcionada
para a formacdo humana de professores do ensino médio, que enseje desenvolvimento integral

dos professores, mediada por conteddos mais desenvolvidos produzidos pela humanidade, que
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possibilite o desenvolvimento da consciéncia humana, ou seja, o tipo de desenvolvimento que
promove “saltos” ou mudangas qualitativas na vida dos professores. De acordo com Burlatski
(1987, p. 84), “[...] um salto é uma interrupcao da continuidade no processo da qual se realiza
a substituicdo dos elementos de uma qualidade por elementos de outra qualidade”, ou seja, é
superacao, é desenvolvimento.

Segundo Cheptulin (1982), as transformacges qualitativas acontecem pela ruptura, é o
novo, o salto que ocorre pela mudanca de estado da coisa, do objeto, dos fenébmenos. Para 0s
dois autores, € através da mudanca de estado que o salto se manifesta, impulsionando a evolucéo
e 0 progresso em diferentes contextos. Essas ideias sugerem que o salto ndo apenas marca uma
mudanca significativa, mas também o aparecimento do novo.

No caso da formacdo continuada ofertada pela SEDUC-PI, para que haja mudancas
qualitativas na atuacdo dos professores, a proposta formativa precisa aderir a condi¢des que
possibilitem a ruptura com modelos vigentes que s&o apresentados aos professores na forma de
pacotes de formacéo, idealizados e realizados por especialistas de fora da escola, especialistas
de gabinete que ndo vivenciam o cotidiano docente e discente que é tdo complexo na atualidade.

Portanto as capacitacfes ou formacdes devem ter relacdo com as necessidades docentes
e discentes e adotar contetidos mais desenvolvidos do ponto de vista historico e cultural, pois a
mudanca qualitativa acontece. Segundo Cheptulin (1982, p. 211):

[...] por meio de saltos, no que concerne as transformacdes da sociedade, assim
como as relagbes sociais, e ainda a qualquer outro problema concreto, é
preciso ser revolucionario, ndo ter medo de derrubar tudo o que ja esta
ultrapassado, tudo o que ja envelheceu. E preciso, na pratica, que, no
momento de uma acdo consciente sobre esse ou aquele processo da
transformacdo de uma qualidade a outra, estudemos minuciosamente a
situacdo e que escolhamos a melhor forma de salto, correspondente as
condigBes concretas dadas, porque somente dessa maneira estaremos livres
de erros e poderemos realmente acelerar o curso objetivo dos acontecimentos
(grifo nosso).

Para transformar o processo de formacéo continuada dos professores no Estado do Piaui
de um modelo arcaico para um modelo revolucionério, é necessario que o Estado forneca as
condig¢des indispensaveis para tanto. Isso inclui a escolha de bons professores formadores, bem
como a formacdo de professores capacitados, partindo de conteddos que estimulem a
consciéncia dos educadores, com tempo adequado para a formagdo e participagdo ativa dos
professores.

E fundamental também que os professores formadores e professores em formacio
estejam dispostos a romper com paradigmas ultrapassados e a promover a formacao que esteja

alinhada com as demandas dos principais sujeitos neste processo, professores e alunos. Outra
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condicdo fundamental é que os(as) professores(as) em formacao estejam comprometidos com
0 seu proprio desenvolvimento profissional, por meio de uma formacdo integral e
transformadora, mediada pela préxis educativa.

Segundo o fil6sofo Adolfo Sdnchez VVazquez, em sua obra "Filosofia da Praxis"” (1977),
a préaxis revolucionaria pode ser definida como a acdo transformadora realizada de forma
consciente e critica, com o0 objetivo de promover mudancas significativas na sociedade. Nos
processos educativos, praxis revolucionaria vai alem da simples prescricdo de metodologias,
sequéncias didaticas, cartilhas e manuais de orientacdo docente, envolve processos educativos
desencadeadores de reflexdes mais aprofundadas sobre a educacéo, a sociedade, as estruturas
de poder e a busca pelo desenvolvimento humano dos individuos.

A praxis revoluciondria busca, através de processos educativos escolares, neste caso, 0s
processos educativos de formacdo continuada, aqueles capazes de romper com as injusticas
sociais, as desigualdades educacionais e econémicas e opressdes presentes no sistema vigente,
por meio da organizacgdo coletiva de lutas sociais por parte dos trabalhadores. Portanto, a préaxis
revolucionaria na formacéo continuada € uma acdo politica que direciona pensamento e acao,
com vistas a transformar a realidade fundamentada na solidariedade, na igualdade e na
liberdade.

A capacitacdo ou formacéo continuada de professores com o objetivo de eleva-los a um
nivel mais avangado exige a compreensdo de que eles sdo seres influenciados pela histéria e
pela cultura. Segundo Schaf (1967, p. 65), o ser humano é parte de uma sociedade em constante
evolucdo, pertencente a uma classe especifica e com um papel definido na estrutura social e
cultural. Ou seja, os professores sdo sujeitos historico-culturais, influenciados pelas interacdes
sociais, pelos alunos, pela administracdo escolar, pela comunidade e por diversos outros fatores.

Desse modo, a formacdo continuada que visa ao desenvolvimento dos professores
requer a superacdo de velhos modelos de formacédo, requer a superacdo das formacdes
tradicionais, como cursos, oficinas e palestras ou outras propostas de formacdo de curta duragéo
gue muitas vezes ndo conseguem integrar os interesses dos professores. Isto pode assemelhar-
se ao principio do comportamento fossilizado elaborado por Vigotski (1991) que se caracteriza,
segundo ele, por processos “automatizados ou mecanizados” que reverberam na formacéo de
subjetividades desprovidas dos conhecimentos mais elevados produzidos historicamente pela
humanidade.

Levando em consideragdo a teoria do psicologo russo e considerando as significacoes

dos(as) professores(as) participantes desta pesquisa, as formagdes continuadas ofertadas pela
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SEDUC (PI) necessitam romper com a rigidez e padronizacdo que medeiam 0S processos
formativos e adotar propostas mais dinamicas e flexiveis.

E necessario que os conteudos trabalhados na formagdo continuada discutam as
mudancas da sociedade, das formas de pensar, sentir e agir dos professores perante as mudancas
que acontecem nos complexos adjacentes, tais como a relagcdo da familia com os filhos, da
familia com a escola, dos estudantes com 0 uso excessivo de redes sociais que impacta a
atividade do professor, a violéncia escolar, os transtornos de desenvolvimento e de
aprendizagens discentes, as mudancas no contexto politico, econdmico e social e,
principalmente, considerar os impactos do periodo pds-pandemia na vida dos professores e
alunos.

Duarte (2010), ao discutir o legado do século XX na formacéo de professores no Brasil,
tece criticas as bases epistemologicas hegemonicas que ndo consideram os problemas reais da
sociedade que determinam os rumos da educag&o escolar, tais como a violéncia escolar, a fome,
a pobreza extrema, a desigualdade social e, principalmente, a ordem econémica vigente, a
capitalista, que promove desumanizacdo, como se esses problemas ndo afetassem a vida dos
individuos que frequentam a escola pablica.

Ao focarmos exclusivamente nos desafios internos da escola, nos vemos imersos em
uma realidade sem mediag¢Oes que influencia diretamente no funcionamento da instituicéo
educacional. Portanto, é crucial questionar o motivo pelo qual o sistema educacional seleciona
e prioriza determinados conteudos em detrimento de outros.

Infelizmente, as pedagogias hegemdnicas idealistas tendem a ofuscar as mazelas da
sociedade capitalista. Essas pedagogias de formacdo de professores tém sido historicamente
predominantes no cendrio educacional, privilegiando uma concepcdo de mundo alienada da
realidade social dos professores e alunos. Essa perspectiva de formacdo, tanto inicial quanto
continuada, incluidas as capacitacdes aligeiradas, contribui para que os professores tenham a
consciéncia ingénua acerca da realidade e desse modo n&o denunciem e ndo criem caminhos de
possivel superagdo da forma como a sociedade atual é constituida.

Duarte (2010, p. 35) destaca que:

O idealismo chega ao extremo de acreditar ser possivel formar, no mesmo
processo educativo, individuos preparados para enfrentar a competitividade
do mercado e imbuidos do espirito de solidariedade social associada a esse
aprisionamento das pedagogias contemporaneas a logica da sociedade
capitalista e seu correspondente idealismo; esta € uma ideia muito difundida,
mas poucas vezes explicitada de forma clara. Trata-se da negacdo da
perspectiva de totalidade, ou seja, da afirmacdao do principio de que a realidade
humana seria constituida de fragmentos que se unem ndo por relacGes
determinadas pela esséncia da totalidade social, mas sim por acontecimentos
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casuais, fortuitos e inacessiveis ao conhecimento racional. Segundo essa
perspectiva, seriam os acasos da vida de cada sujeito que determinariam o que
é ou ndo relevante para sua formacao.

Neste trecho, Duarte (2010) faz uma critica as ilusdes geradas pela sociedade capitalista.
O sistema de producdo material dessa sociedade influencia diretamente nos processos
educativos nas escolas e acabam priorizando a manutencdo desse sistema em vez de pensarem
em alternativas para uma nova forma de convivéncia social. 1sso resulta na reproducdo de
valores capitalistas no curriculo escolar, nos métodos de producdo material, 0 que acaba
distanciando as pessoas e promovendo o individualismo em detrimento da cooperagéo.
Segundo 0 mesmo autor,

Ainda que, em trabalhos de alguns defensores dessas pedagogias existam
momentos de critica a certos aspectos da sociedade capitalista, como as
politicas neoliberais em educacéo, tais criticas acabam sendo neutralizadas
pela crenca na possibilidade de resolugdo dos problemas sociais sem a
superacéo radical da atual forma de organizacdo da sociedade (Duarte, 2010,
p. 76).

Desse modo, vamos reproduzindo a ordem social vigente em massa, e alguns poucos
que aprendem a questionar fazem parte de uma minoria e, consequentemente, passam a ser
conhecidos como contraventores, pessoas revoltadas, e muitos outros adjetivos pejorativos
atribuidos por aqueles que se contentam com a opressdo e desumanizacgdo tao presentes nesta
sociedade.

As formagdes continuadas ou capacitacOes realizadas pelo Estado do Piaui ocorrem por
meio do Canal?’ Mais Educacdo da SEDUC (PI). Com a reforma do ensino médio, as
capacitacfes seguem as prescri¢des da Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020. Essa
Resolugéo dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada), que tem como pressuposto
central

propiciar o desenvolvimento dos educandos em trés dimens@es que, segundo
a legislagdo, sdo fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se
complementam na acdo docente no ambito da Educacdo Basica: | -
conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e Ill - engajamento
profissional (Brasil, 2020a).

2“0 Canal Educacdo, um Programa de Mediacdo Tecnoldgica do Piaui tem o objetivo de levar
educacdo as mais longinquas comunidades, aliando ensino e tecnologia. Por aqui vocé ira
acompanhar o que acontece dentro e fora de sala de aula, com contetdo didatico. A formacao é
realizada por professores especializados em cada area do conhecimento”. Disponivel em:
https://www.canaleducacao.tv/. Acesso em: set., 2024
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A l6gica neoliberal da formacéao de professores tem enfoque excessivo na produtividade
e na competitividade no ambiente educacional, o que tem levado os educadores a focarem mais
em resultados quantitativos do que no desenvolvimento integral dos alunos, tornando a pratica
profissional dos professores cada vez mais mecanica e direcionada para aprender os contetidos
dos arranjos curriculares do novo ensino médio direcionados para a profissionalizagdo no
ambito da ilusdria autonomia e protagonismo dos estudantes.

O viés ilusorio da BNC formacédo pode ser encontrado em outro trecho do artigo 4°
documento BNC-Formacdo Continuada, que elenca os principios norteadores e pressupostos
filosoficos da formac&o, os quais destacamos a seguir:

A Formagéo Continuada de Professores da Educacéo Bésica é entendida como
componente essencial da sua profissionalizacdo, na condicdo de agentes
formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias,
visando o complexo desempenho da sua pratica social e da qualificacdo para
o trabalho (Brasil, 2020).

O gargalo na formacdo de professores ocorre quando o MEC elabora diretrizes que
focam exclusivamente na formacdo de competéncias, sem considerar outros aspectos
importantes da pratica docente. Isso pode limitar a formacdo dos professores, pois a
competéncia ndo é o Unico elemento necessario para o exercicio da profissdo. Além das
competéncias técnicas, os professores também precisam desenvolver habilidades éticas,
criticas, ou seja, que abranjam diferentes dimensdes do ser humano. Por isso, é importante que
0 MEC considere esses aspectos na elaboracdo de diretrizes para a formacéo de professores, a
fim de garantir uma formacdo mais completa e adequada as demandas da educacdo atual.

Contudo esse problema ndo € novidade, basta revisitar as DCNs de 2005, 2010, 2012 e
2015, em que o ideario que orienta esses documentos esta orientado para o direcionamento da
formacdo com base na dimenséao ou racionalidade técnica do conhecimento. A BNC formacéo
apenas escancara de modo mais explicito os anseios do Estado e do empresariado, o seu controle
excessivo sobre o tipo de professor e aluno que quer formar.

Quando acontecem, sdo formacdes direcionadas para o desenvolvimento de
competéncias, situadas no ambito das pedagogias do aprender a aprender. Segundo Duarte
(2010) a hegemonia das “pedagogias do aprender a aprender”?®, da maior destaque para a
pedagogia das competéncias, que tem como horizonte a formacéo de professores com base na

negago do acesso do conhecimento mais desenvolvido ao longo da histéria humana. E a ilus&o

28 pedagogias do aprender a aprender segundo Duarte (2010, p. 34), compreendem o construtivismo, a
pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos e a
pedagogia multiculturalista.
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de que o conhecimento necessario € aquele que tem utilidade imediata, e que o conhecimento
classico e tradicional ja ndo atende, segundo as ideias das pedagogias das competéncias, as
necessidades da sociedade atual.

A formacéo de professores, com base nas pedagogias do aprender a aprender, apresenta
uma concepcao idealista da realidade e, como afirma Duarte (2010, p. 35), essas pedagogias
agem pelo principio:

[...] segundo o qual os problemas sociais sdo resultados de mentalidades
errdneas, acarretando a crenca de que a difuséo pela educacdo de novas ideias
entre os individuos, especialmente os das novas geraces, levaria a superacao
daqueles problemas. Por exemplo, a violéncia crescente na
contemporaneidade poderia ser combatida por uma educagéo para a paz. A
destruicdo ambiental poderia ser revertida por programas de educacdo
ambiental. O desemprego poderia ser superado por uma formagao profissional
adequada as, supostamente, novas demandas do mercado de trabalho ou pela
difusdo da ideologia do empreendedorismo. Esse idealismo chega ao extremo
de acreditar ser possivel formar, no mesmo processo educativo, individuos
preparados para enfrentar a competitividade do mercado e imbuidos do
espirito de solidariedade social.

Essa situacdo reflete a formacdo dos professores para reproducdo da ldgica capitalista
de producéo, bem como para serem profissionais conformados com a desumanizacdo imposta
pela classe dominante na sociedade. Nesse contexto, a escola e a Universidade continuam sendo
espaco de reproducdo da ldgica capitalista.

Baseados na BNC-formacdo, tanto os processos de formacdo inicial quanto os de
formacdo continuada docente refletem a influéncia de politicas neoliberais que tém como base
a privatizacdo e a mercantilizacdo da educacdo. Essa abordagem, centrada no mercado e na
I6gica do lucro, desconsidera a importancia da formacéo critica e reflexiva dos professores,
aspectos gue evidenciam a fragilidade da concepcdo neoliberal presente na BNC-formacao e
outras propostas de cunho burgués que orientam a formacéo de professores no Brasil, em fungéo
da crise do capital.

Na contraposicao dos interesses neoliberais e na formacao docente, que é centrada na
formacdo de competéncias e habilidades préaticas, Martins (2010, p, 20) assevera que:

E urgente a proposicdo de um modelo de formagio alternativo, no qual a
construcgdo de conhecimentos se cologue a servigo do desvelamento da préatica
social, apto a promover o questionamento da realidade fetichizada e alienada
que se impde aos individuos. Que supere, em definitivo, os principios que na
atualidade tém norteado a formacdo escolar, em especial a formacdo de
professores, sob 0 emblematico slogan do “aprender a aprender.
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A citacdo de Martins e Rabatini (2011) ressalta a importancia de promover o
questionamento da realidade fetichizada?® e alienada que muitas vezes é imposta aos
individuos, levando-os a uma visao distorcida e alienante da sociedade em que vivem. As
autoras tecem critica aos principios que tém norteado a formacdo escolar, em especial a
formagéo de professores que, muitas vezes, se baseia no slogan do "aprender a aprender” que
enfatiza apenas a aquisicdo de habilidades e competéncias técnicas para atender as necessidades
do capitalismo, sem considerar a dimensao social e critica do conhecimento. As mesmas autoras
defendem a necessidade da implementacao de um modelo de formacao que va além do simples
aprendizado de conteldos e técnicas, e que estimule os educadores a refletir sobre a realidade
social, a questionar as estruturas de poder e desigualdade presentes na sociedade e a buscar
formas de atuacdo mais engajadas e transformadoras (Martins; Rabatini, 2011).

Vigotski (1999, p. 189) colabora na discussdo sobre o desenvolvimento humano
afirmando que “é¢ um processo dialético, no qual a interagdo social desempenha um papel
fundamental na construgdo do conhecimento e no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores.” Mas € necessaria a colaboracdo e a mediacdo de adultos, no processo de
desenvolvimento humano das outras pessoas. Este autor enfatiza que o conhecimento e as
habilidades sdo construidos de forma coletiva, por meio da participacdo ativa em contextos
sociais e culturais, e que é por meio dessas relacbes que o individuo se torna capaz de
desenvolver suas fungdes psicolégicas superiores e alcancar seu potencial maximo de
aprendizagem e desenvolvimento.

Contudo as pedagogias do aprender a aprender na formacdo docente tém sido
amplamente difundidas como uma abordagem concebida pela I6gica burguesa como aquela
capaz de capacitar plenamente os professores a lidar com os desafios da educagéo
contemporanea.

O professor Konrad revela em suas significacdes que existem fragilidades na formacao
continuada ou capacitacGes oferecidas pelo Estado e que estas acontecem sem um didlogo com
as necessidades formativas. Além do mais, os professores formadores, muitas vezes, ndo tém
apropriacdo daquilo que vao repassar para os professores em formacéo. As suas significacdes

evidenciam que: “nas formagOes continuadas, ndo sdo escolhidas pessoas que estédo dentro de

2 Segundo Marx (2011, p.86), a realidade fetichizada é um conceito que se refere a forma como as
relagdes sociais entre as pessoas sdo distorcidas e alienadas pelo sistema capitalista. "O dinheiro é a
esséncia alienada do trabalho e da existéncia do homem, e esta esséncia estranha domina-o, e ele
adora-a". Marx (2011) destaca como o dinheiro, que é uma forma de valor fetichizada, domina as
relacdes sociais e aliena os individuos, fazendo com que eles adorem e se submetam a essa forma de
valor abstrato, em detrimento das relagdes humanas e do trabalho concreto.
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sala de aula, e sim pelos professores que estdo lotados na GRE”. Desse modo, a formagéo
continuada segue a logica da imposicao que visa atender os sistemas de ensino.

O professor manifesta sua indignacédo e a descrenca diante da fragilidade da formacéo
oferecida, que parece ndo contribuir para seu desenvolvimento ou para aprimorar seu trabalho.
Isso gera um sentimento de desconforto e desinteresse em participar, ja que os temas abordados
sdo muito genéricos e ndo atendem as suas necessidades especificas.

Segundo Leontiev (1978), o homem (ser humano) € um ser cheio de necessidades. No
caso dos professores do ensino médio participantes da pesquisa, as necessidades de formacao
se erguem pelo desenvolvimento de consciéncia acerca dos motivos que os levam a desencadear
vontade de melhorar sua pratica. O desenvolvimento profissional mediado pelas capacitacfes
deve ser direcionado para a melhoria do processo educativo.

O desenvolvimento do professor, para a melhoria de sua atividade, necessita da
mediacgéo do outro, ele precisa aprender e, portanto, carece do acesso aos conhecimentos mais
desenvolvidos. Leontiev (1978, p. 263), assim assevera:

As aquisi¢des do desenvolvimento historico das aptidGes humanas ndo séo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material
e espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes. [...] 0 ser humano, deve entrar em
relagdo com os fendmenos do mundo circundante através doutros homens, isto
é, num processo de comunicagdo com eles. Pela sua funcdo, este processo é,
portanto, um processo de educagéo.

Assim, a formacdo continuada ofertada pela SEDUC-PI é mediada por tecnologias,
aulas gravadas e algumas on-line para que os professores assistam. No caso das aulas gravadas
por especialistas e professores formadores, sdo colocadas na plaforma da SEDUC (PI), para
que, no horério pedagdgico, o professor possa assistir/ouvir. Mas esse formato e o tipo de
formacéo ofertado ndo despertam interesse nos professores.Vejamos estes pré-indicadores.

A escola ndo promove formacdo continuada ou capacitacbes. A escola ndo tem
condicdes disso. Acontece as vezes, e de maneira errada ou sem sentido, pelo Canal Mais
Educacéo, a distancia (Konrad); a gente ndo tem uma formacéo e orientagdes de quais blocos
de contetdos trabalhar. A gente tinha essa formacao que a Seduc estava oferecendo de forma
remota. Eu fiz a capacitacao de forma remota, isso quando a gente comecou a trabalhar a
disciplina e deixou a desejar (Stevens).

As significagdes revelam uma situacao preocupante na formacéo de professores, onde a
falta de orientacdo e formacao adequada podem impactar diretamente na qualidade do ensino

oferecido aos alunos. A auséncia de uma formacdo solida e orientages claras sobre quais
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blocos de conteudos trabalhar pode resultar em lacunas no conhecimento dos professores e,
consequentemente, no processo formativo dos estudantes.

Além disso, a capacitacdo remota, embora seja uma alternativa viavel em determinadas
situacOes, pode ndo ser suficiente para suprir as necessidades de formacgdo dos professores,
especialmente quando se trata de disciplinas mais complexas. A falta de interagdo presencial,
troca de experiéncias e acompanhamento mais proximo por parte dos formadores pode
comprometer a apropriacdo dos contetidos e a aplicacdo pratica na sala de aula.

Além do mais, a formacéo de docentes permanece focada em questdes imediatas do
cotidiano da escola, o que pode resultar em uma formagéo superficial, fenoménica, que nédo
estimula o pensamento critico e a transformacdo social. Além disso, ao ndo desenvolver a
capacidade de guestionamento, analise e sintese, a formacao baseada apenas em competéncias
pode perpetuar desigualdades e reproduzir praticas excludentes no ambiente educacional.

Portanto, é necessario abandonar modelos de formagdo continuada de modo pontual
que, por sua vez, sdo componentes da légica formal do ensino que desconsidera a dinamicidade
e 0s movimentos que constituem os fendmenos. Lefebvre (1991, p. 172) afirma que “A légica
formal ignora que os fendmenos fazem parte de um movimento dindmico e permeado por
transformagdes: contraposi¢do entre o ser formal e genérico e o ser concreto e real”. Desse
modo, a formacdo acontece somente para atendimento de metas e cumprimento de uma mera
obrigacdo da escola e do sistema de ensino.

Para caminhar na direcdo da superacdo desse modelo de formacdo escolar, que é
hegeménico, é necessario buscar outra proposta de educacdo na direcao da formagdo humana,
Para isso, € preciso identificar possiveis formas de reproducdo de desigualdades adotadas em
praticas educativas escolares, sendo necessarias estratégias e acdes que visem ao enfrentamento
da exclusdo educacional tipica da ordem social vigente, o que nao é tarefa facil, pois, segundo
Carvalho, Marques e Teixeira (2020, p. 32),

[...] a formacdo humana que temos hoje esta sendo produzida nas relagfes
sociais tipicas do século XXI, visto que os modos de ser dos homens, a
humanizacdo ou a desumanizacdo, forma e se transforma na dialética com as
transformacdes historicas, isto €, com os modos de produgdo da existéncia
humana. Em outras palavras, a discussdo ira esclarecer que a forma e o
contetido da formacdo humana sdo determinados pela forma e pelo contetido
das relagdes sociais em determinada sociedade.

O que as pesquisadoras denunciam € que a sociedade atual, por meio da escola burguesa,
tende a reproduzir suas formas de sociabilidade. Desse modo, é necessario que as instituicoes
de ensino superior e as politicas publicas de educacdo invistam na formacdo continuada dos

professores, promovendo espacos de reflexdo, dialogo e colaboracdo, bem como
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proporcionando acesso a recursos e ferramentas que possibilitem a implementacdo de praticas
pedagogicas dirigidas para o desenvolvimento do pensamento critico e criativo dos professores
e estudantes.

Isso requer que outros elementos sejam incorporados, tais como novos curriculos, boas
condigdes de trabalho docente e discente, caminhar na direcdo da superacdo das formas de
sociabilidade burguesa e elaborar uma proposta de educagdo que tenha como horizonte a
formacéo de sujeitos criticos e criativos.

O Estado deve adotar medidas efetivas e abrangentes na forma de politicas publicas
educacionais e garantir que os escolares tenham a oportunidade de estudar em escolas bem
estruturadas com a priorizacdo de investimentos financeiros por parte dele Estado nas condic¢oes
de ensino dos docentes e nas condi¢des de aprendizagens discentes. Ao se dedicar a formacao
continuada, o professor € incentivado a analisar de forma mais aprofundada as politicas
educacionais, as relac6es de poder presentes na escola, as desigualdades sociais que influenciam
no processo educativo, entre outros aspectos.

Dessa forma, os professores tém a possibilidade de desenvolver um maior potencial para
lidar com os desafios da sala de aula e contribuir de maneira mais significativa para a formacao
integral dos alunos. Assim, a formacgdo continuada se mostra ndo apenas como uma
oportunidade de desenvolvimento, mas também como um instrumento fundamental para
desenvolver a subjetividade do professor e do aluno de forma critica.

Além da falta de formacao e/ou capacitacdo para os professores efetivos, outro fator que
colabora para a precarizacdo do ensino médio publico, é a contratacdo desenfreada de
professores por tempo determinado.

O terceiro indicador deste nucleo, revela as “Significacdes sobre a trabalho terceirizado
da docéncia”. Este indicador evidencia a relacdo que os professores pesquisados mantém com
a terceirizacdo da docéncia nas escolas nas quais atuam. Pelas significacdes produzidas, é
possivel inferir que os professores pesquisados entendem que a terceirizacdo da docéncia
precariza a educacao publica.

Esses profissionais, além de receberem uma péssima remuneracdo, sdo contratados
antes mesmo de concluir o curso de licenciatura; muitos ndo tém sequer a experiéncia do
estagio; além do mais, denota uma irresponsabilidade do Estado para com o desenvolvimento
da educacédo publica e com a realizacdo de concursos publicos que, mesmo oferecendo uma
baixa remuneragdo, ainda garantem os direitos sociais, uma sutil diferenga, mas real. VVejamos

0 que pensam os professores sobre isso:
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Na escola que trabalho, a maioria sdo professores contratados porque é
uma escola que oferta ensino médio integrado a educacdo profissional e ensino
profissionalizantes subsequentes. [...] Tem teste seletivo para professores
temporarios, 14 (Escola) nés temos em torno de 70 professores, e eu acho
gue deve ter apenas uns 30 concursados. Esse pessoal contratado, eles ndo
tém autonomia. Eles ndo podem botar o pé na parede como a gente faz. "N&o,
ndo vou” eles assumem disciplinas que forem colocadas para eles sem
mesmo ter a qualificacdo. J& tem 10 (dez) anos que eu estou 14 (ER 1,
Konrad).

Nao teve mais concursos publicos, por isso aqui (na Escola) tem muitos
professores contratados. O quantitativo de professores efetivos é pouco, eu
trabalho em uma escola profissionalizante, ensino médio integrado e ensino
profissionalizante e aqui 0 niUmero de professores efetivos é bem resumido,
bem pequeno, se l& tem, por exemplo, de 80 funcionarios, vai ter uns 10 ou
12 professores efetivos. Os demais sdo contratados. Um dos fatores que
acaba prejudicando a qualidade da educagdo é exatamente a grande
guantidade de professores contratados. Eles além de ter que trabalhar em
mais de uma escola, também ndo tém direitos trabalhistas, ndo tem férias
remuneradas, e a remuneracao deles €é menor em relacéo aos efetivos. Nao
tem, ndo existe a questdo dos direitos trabalhistas (ER 2, Pascal).

O problema do estado do Piaui é que a maioria dos professores sao
substitutos, contratados, entdo isso enfraquece qualquer movimento de
greve gue Vocé possa tentar trazer. Entdo € uma coisa bem complicada,
sinceramente eu ndo sei apontar uma solucdo para que isso acontega
melhorias na educacao publica. Tem a questdo de concurso publico, ndo
teve mais concurso publico, que ndo teve, aqui a gente vai fazer o qué? Ano
que vem a gente vai fazer 10 anos que a gente teve o Gltimo concurso, que
foi feito, 2014, foi inclusive foi neste que eu fui aprovado. E tive um
problema, apesar da falta de professores, eu fui ser chamado em 2018, mesmo
eu estando dentro do nimero de vagas existentes, eu estava aprovado, eu ndo
estava classificado (ER 2, Caucaia).

Os professores participantes da pesquisa convergem em suas significacfes acerca da
situacdo dos professores contratados quanto a falta de estabilidade, auséncia de direitos
trabalhistas e previdenciarios, o que, por sua vez, afeta negativamente o desempenho desses
profissionais.

A situacdo do professor contratado por tempo determinado segue a légica de outros
tipos de trabalho que atuam no ambito produtivo da sociedade capitalista. E como afirma
Ricardo Antunes (2018, p. 88): “E a flexibilizacao das relages de trabalho ou terceirizagio do
trabalho e a precarizagdo de suas relagcdes”. O professor contratado com 40h por semana é
obrigado a dedicar, no minimo, 26h especificamente ao ensino, em 2 turnos, e muitas vezes em
mais de duas escolas em funcéo da fragmentacdo do atual ensino médio.

Neste sentido concordamos com Antunes (2018, p. 135), ao dizer:

[...] tem-se, entdo, o afloramento do carater misterioso ou fetichizado da
mercadoria, que encobre as dimensdes sociais do proprio trabalho, mostrando-
as como inerentes aos produtos do trabalho. Ao mascarar as relagdes sociais
existentes entre os trabalhos individuais e o trabalho total, o sistema de
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metabolismo social do capital as apresenta “naturalmente” como sendo
expressdo de relacdes entre objetos coisificados, o que leva Marx a afirmar
que “é apenas uma relagdo social determinada entre os proprios homens que
aqui assume, para eles, a forma fantasmagdrica de uma relagdo entre coisas.

Nesta citacdo, o autor discute a ideia de fetichizacdo da mercadoria, conceito central na
teoria marxista. A fetichizagdo da mercadoria refere-se ao processo pelo qual as relagdes sociais
entre os individuos envolvidos na producdo e troca de mercadorias sdo obscurecidas e
transformadas em relacdes entre objetos. De acordo com o autor, 0 cardter misterioso ou
fetichizado da mercadoria faz com que as dimensdes sociais do trabalho sejam encobertas, e as
relagOes sociais entre os trabalhadores e o trabalho total sejam mascaradas como relagdes entre
objetos coisificados.

Neste cenario, o sistema de producdo capitalista apresenta as relacfes sociais como se
fossem inerentes aos produtos do trabalho, como se as mercadorias tivessem uma vida propria
e independente dos individuos que as produziram. Essa fetichizacdo da mercadoria leva Marx
(2010) a afirmar que as relagbes sociais entre os proprios homens assumem a forma
fantasmagorica de uma relacéo entre coisas. Ou seja, as relacdes sociais entre os individuos sdo
transformadas em relacdes entre objetos, criando uma ilusdo de que as mercadorias tém um
valor intrinseco e independente das relagBes sociais que as sustentam. Antunes (2018) destaca,
ainda, como o sistema de metabolismo social do capital obscurece e distorce as relac6es sociais
subjacentes a producédo e troca de mercadorias, transformando-as em relacdes entre objetos
fetichizados.

Isso evidencia a critica de Marx (2010) ao fetichismo da mercadoria e sua analise das
contradicdes e alienacBes presentes no sistema capitalista. No entanto € importante ressaltar
que esta coisificacdo dos individuos e das relacfes sociais ndo é inerente ou natural, mas sim
uma construcado social e historica que pode ser superada por meio da luta coletiva no sentido
de gerar condigdes da transformacéo das estruturas sociais vigentes.

Na esfera da educagdo, a atividade docente néo traz lucros diretos para o Estado. No
entanto, ao considerarmos que 0 governo possui um orcamento especifico destinado a area da
educacdo, fica evidente que, ao contratar um grande nimero de professores temporarios por
salarios baixos, pode haver uma alocacdo inadequada de recursos. Isso pode resultar em um
desvio de investimentos educacionais para outras areas, bem como para compensar isen¢oes
fiscais concedidas a grandes empresas. E como destaca Rosar (2018, p. 605): “[...] no que se
refere aos recursos destinados para financiar a educacdo publica, a materializacdo da politica
econbmica ndo deixa duvidas acerca da prioridade absoluta definida pelos governos que adotam

as diretrizes do neoliberalismo econdmico e politico”.
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Desse modo, a diretriz central é investir no mercado para gerar lucros e desenvolvimento
da producédo econdmica; a educacdo publica fica abandonada funcionando em situacdo precéria
tanto nas questdes de relacdes quanto nas condicBes de realizar o trabalho docente. Essa é a
I6gica de mercado que determina os rumos da educacdo publica e especificamente do ensino
médio, que é formar estudantes precariamente para serem explorados e desumanizados pela
l6gica capitalista, que prioriza o lucro e o desenvolvimento da producdo econdmica em
detrimento de outras areas, como a educacdo, pois, como argumentava Marx (2010), na
sociedade capitalista, a prioridade € a geracdo de riqueza para o ndo trabalhador.

Essa conjuntura coloca o professor contratado em situagcdo de vulnerabilidade
econdmica e social pela coisificacdo do ser humano e leva a alienagdo, onde as pessoas perdem
0 controle sobre suas vidas e sdo subjugadas pelas forcas produtivas e econémicas, pois,
conforme destaca Mészéaros (2011, p. 116),

[...] otrabalho é a propria atividade vital do trabalhador, a manifestacéo de sua
prépriavida. E ele vende essa atividade a outra pessoa para conseguir 0s meios
de sua subsisténcia necessarios. Ele trabalha para viver mas ndo considera nem
mesmo o trabalho como parte de sua vida, € antes um sacrificio de sua vida.

Esse autor aborda a relacdo entre o trabalho e a vida do trabalhador, destacando a forma
como o trabalho é percebido e vivenciado por aqueles que o realizam. Mészaros (2011) ressalta
que o trabalho ndo é apenas uma atividade realizada pelo trabalhador, mas € a prépria
manifestacdo de sua vida. No entanto, o autor aponta que, apesar de o trabalho ser uma parte
fundamental da vida do trabalhador, ele muitas vezes é visto como uma atividade separada e
distinta da vida em si. O trabalhador vende sua forga de trabalho a outra pessoa em troca dos
meios de subsisténcia necessarios para sua sobrevivéncia.

A instabilidade na contratacdo de professores temporarios no ensino médio tem impacto
negativo no desenvolvimento académico dos alunos. A saida constante de professores gera
descontinuidade no planejamento escolar e dificulta o estabelecimento de relagdes profissionais
de confianca. Além disso, a rotatividade prejudica o funcionamento da equipe escolar, causando
desequilibrio no ambiente de trabalho.

Pela falta de estabilidade, os professores tém, na escola, um tipo de trabalho secundario.
Vejamos o pré-indicador que revela essa situagéo: [...] os professores contratados ndo recebem
um salario adequado. Enté@o eles tém que procurar outras oportunidades, outros meios de
compensar a vida financeira, a trabalhar em varias escolas e ai desenvolve a exaustéo, ele
desenvolve problemas emocionais (Caucaia).

Segundo Antunes (2018, p 48), ha uma “tripode destrutiva em relacdo ao trabalho: a

terceirizacdo, a informalidade e a flexibilidade”. Este cenario, tem se expandido nas ultimas
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décadas, trazendo consigo consequéncias negativas para os trabalhadores. A informalidade é
uma delas, pois muitas empresas optam por contratar servicos terceirizados para ndo arcar com
0s encargos trabalhistas e previdenciarios, deixando os trabalhadores em uma situacdo de
vulnerabilidade.

A disseminacdo do subemprego tem-se intensificado nas Ultimas décadas, trazendo
consigo impactos negativos para os trabalhadores. A opg¢éo por terceirizar servigos tem levado
muitas empresas a evitar 0s encargos trabalhistas e previdenciarios, expondo os trabalhadores
a situacbes de vulnerabilidade. A flexibilidade imposta pela terceirizacdo frequentemente
resulta em jornadas de trabalho extenuantes e condi¢6es precérias, sem a garantia de beneficios,
como férias remuneradas, previdéncia social e estabilidade no emprego. O subemprego ou
empregos precarios representam uma realidade cada vez mais preocupante para 0S
trabalhadores, evidenciando a crescente precarizacdo do mercado de trabalho.

As significacOes de Pascal revelam essa situagédo: “Nos meses de janeiro e fevereiro, 0
professor ndo recebe, fica desempregado. O contrato sempre encerra em dezembro de cada
ano, esses professores (contratados) ficam desmotivados por ndo saber se no proximo ano ele
tera trabalho ou se vai ter que fazer outro teste seletivo. Tem ano que o Estado inicia aulas sem
chamar os professores contratados, demora dois ou até trés meses, apés as aulas iniciarem e
os alunos sem aulas.

Nesse contexto, surge uma mistura de emocdes que vao desde a frustracdo até a sensacao
de injustica e desvalorizacdo. O esfor¢o e a dedicacdo investidos na preparacdo de aulas e no
acompanhamento dos alunos nem sempre sdo recompensados de maneira justa do ponto de
vista financeiro. Essa falta de reconhecimento pode gerar uma queda na autoestima e até mesmo
um desgaste emocional. A auséncia de valorizacdo financeira pode levar os professores a se
sentirem menosprezados e desinteressados, 0 que, por sua vez, afeta diretamente a qualidade
do ensino oferecido.

Além disso, a falta de estabilidade no emprego pode dificultar o desenvolvimento de
relagOes significativas com os alunos, prejudicar a continuidade e consisténcia do trabalho
pedagdgico e limitar as oportunidades de crescimento profissional e pessoal. 1sso pode impactar
ndo apenas os professores individualmente, mas também a qualidade do ensino e aprendizagem
nas escolas.

Silva (2018, p. 30), sobre o excesso de professores contratados nas redes estaduais e
municipais do Brasil, posiciona-se da seguinte forma:

Ao nos depararmos com a aprovacdo da Lei da Terceirizagdo, Reforma
Trabalhista e identificarmos algumas tendéncias crescentes no mundo do
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trabalho (terceirizacdo, pejotizagdo e uberizagdo), vimos que estas
transformacbes contemporaneas também buscaram se estender para 0S
trabalhadores docentes do setor publico nos anos de 2016 e 2017. Apoés
notarmos as propostas de contratacdo de professores surgidas nestes anos, nos
defrontamos com um enorme campo de trabalho mal pago e com uma
tendéncia de transformacéo do trabalho docente em trabalho intermitente, com
professores sendo contratados de acordo com as necessidades eventuais do
poder publico e arcando com a transferéncia de custos e riscos [...] Os docentes
da educacdo basica publica no Brasil sdo contratados e remunerados pelos
estados e municipios, o que resulta em grande desigualdade salarial e de
condicdes de trabalho dentre as diferentes regides do pais.

A aprovacdo da Lei da Terceirizacdo e da Reforma Trabalhista abriu espaco para essas
novas formas de contratacio e organizacdo do trabalho. E uma possibilidade legal a
transformacdo do trabalho docente em trabalho intermitente, com os professores sendo
contratados apenas de acordo com as necessidades eventuais do poder publico. A reforma da
CLT beneficia o Estado e os empresarios, bem como a reforma da previdéncia que foi
concretizada embasada em discursos enganosos e massificadores de “a previdéncia estd
‘quebrada’ sem recursos para cobertura das demandas”. Essa € a logica neoliberal que perpassa
todos os setores produtivos e agora chega também ao trabalho docente, que Saviani (2011)
denomina de trabalho ndo material.

As reformas em questéo, elaboradas e aprovadas por congressistas, sancionadas por um
Presidente da Republica que pertence a direita politica do Brasil e em seguida chanceladas por
um presidente da ultradireita com usurpacdo de direitos sociais conquistados historicamente,
trouxeram as condi¢des para os Estados e municipios aumentarem a contratacdo de professores
em regime temporario o que se configura como terceirizagdo irrestrita. Com isso houve a
consequente diminuicdo do papel dos sindicatos, com a permissao para negociacgdes individuais
entre patrdes e empregados que se sobrepBem a acordos coletivos de categorias de
trabalhadores.

Dessa forma, as alteracdes na CLT acabaram por acentuar a precarizacao das relagdes
de trabalho, aumentando a vulnerabilidade dos trabalhadores e enfraguecendo a capacidade de
negociagao e protecdo dos mesmos. E, para piorar, a falta de garantias de direitos fundamentais,
a reducdo dos salarios e a intensificacdo da jornada de trabalho levam a uma crescente
desigualdade social, acentuam a exploracdo dos trabalhadores e desencadeiam uma alta
rotatividade de profissionais. Vejamos os pre-indicadores que revelam essa situacao:

[...] tem professor contratado que passa um més, dois, sai, e ja vem outro.
Mudangca de professor da mesma disciplina, na mesma turma, acontece
duas, trés vezes no ano. Os professores contratados ficam pouco na escola,
desistem do contrato. Quando o aluno vai comec¢ando pegar alguma relacéo
de afeto, confianca, porque o aluno tem que se adaptar com professor para
desenvolver a aprendizagem, com um més, dois, ou trés meses o professor



180

desiste, sai e ja vem outro, ai 0 aluno vai comegar a se adaptar de novo.
Quando vai se adaptando, o professor desiste e ja coloca outro (professor)
(ER 1, Konrad).

Quando um professor desiste de seu contrato antes do término do ano letivo, isso causa
instabilidade no ambiente escolar, tanto para os alunos quanto para os demais funcionarios.
Além disso, essa rotatividade pode prejudicar o desenvolvimento académico dos estudantes, ja
gue a mudanca constante de professores pode impactar negativamente o processo de
aprendizagem.

O professor Pascal revela a seguinte significacdo: “Um dos fatores que acaba
prejudicando a qualidade da educacdo é exatamente a grande quantidade de professores
contratados. Eles além de ter que trabalhar em mais de uma escola, também néao tém direitos
trabalhistas, ndo tem férias renumeradas, e a remuneracdo deles € menor em relagdo aos
efetivos ™.

A significacdo do professor revela o excesso de contratacdo de professores temporarios
que, muitas vezes, precisam trabalhar em mais de uma escola, sem direitos trabalhistas e com
remuneracao inferior aos efetivos desencadeando na precariza¢do do ensino. Isso porque, ao
ndo terem garantias de estabilidade, remuneracdo justa e condi¢des dignas de trabalho, os
professores temporarios podem enfrentar dificuldades para se dedicar plenamente ao exercicio
da profissao e para desenvolver um trabalho de qualidade. Inferimos, portanto, que, com essas
condigdes de trabalho, os professores podem desenvolver desinteresse e apatia que impactam
negativamente seu engajamento e comprometimento com a educacéo.

A flexibilizacdo das relacdes de trabalho permite que as empresas reduzam custos,
aumentando a competitividade no mercado, porém, muitas vezes, esse beneficio é obtido as
custas da qualidade de vida e seguranca no trabalho dos colaboradores. Outro impacto negativo
é a intensificacdo da jornada de trabalho, ja que os empregadores podem impor horas extras e
exigir disponibilidade constante dos funcionarios, resultando em sobrecarga fisica e mental.

O artigo 39 da Constituicdo Federal (CF) de 1988, estabelece que a contratacdo de
pessoal por prazo determinado para o servico deve ser realizada exclusivamente para “[...]
atividades, projetos ou necessidades de carater temporario ou sazonal, com indicacdo expressa
da duragdo dos contratos e atividades ou procedimentos sob demanda” (Brasil, 1988), contudo
esse dispositivo ndo vem sendo atendido pelo Estado do Piaui e outros entes federados.

Em entrevista concedida pelo pesquisador Dante Moura, em abril de 2022, ele afirmou

que o Estado do Piaui possui em torno de 7 (sete) mil professores contratados e que, em diversas
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escolas, estes profissionais constituem maioria entre o total de professores que nelas atuam.
Segundo este pesquisador, esta é uma das piores formas de precarizacdo do trabalho docente
que seguem a logica do neoliberalismo na educacdo; um dos aspectos da crise do capitalismo
que atinge o trabalho do professor.

A situacdo de contratacdo em massa de professores(as) € um fendmeno que atinge todos
os Estados e municipios do Brasil, sem atender o que estd previsto em Lei (CF de 1988).
Segundo a Constituicdo (Brasil, 1988), em se tratando da educacéo, os casos de contratacao
devem atender as necessidades de suprimento de méo de obra para cobrir afastamentos
decorrentes de aposentadoria, adoecimento superior a 6 meses, falecimento, demissdes,
assunc¢édo de mandato classista e eletivo, mas isso ndo vem ocorrendo.

N&o sdo professores substitutos, sdo professores contratados em massa, 0 que nao é
somente uma situacao especifica do Estado do Piaui e de seus municipios. Em julho de 2024, o
governo do Estado do Rio de Janeiro abriu processo seletivo para contratacdo de 4.293
professores temporarios para a SEEDUC/RJ.3!

Dados do relatério da Entidade Todos Pela Educacdo, intitulado Professores
Temporarios nas Redes Estaduais do Brasil, de abril de 2024, evidenciaram crescimento de
contratacdo de professores temporarios entre os anos de 2020 e 2023 em todo o Pais. Nesse
periodo, de acordo com o relatério, a quantidade de professores temporarios cresceu 41%,
enquanto o quadro efetivo teve uma queda de 17%. Em 2022, a quantidade de professores
temporarios das redes estaduais superou, pela primeira vez, o numero de professores efetivos
no Brasil, situacio essa que se manteve durante o ano de 2023%,

O mesmo relatdrio também demonstrou que, no caso dos professores pertencentes as
secretarias municipais de educacdo, tem havido crescimento. Em 2023, 0s municipios
brasileiros tinham 440 mil temporarios e cerca de 822 mil professores efetivos e houve um
aumento de 47% no quadro de temporarios desses municipios.*

A contratagdo de professores em regime temporario, sem atender aos limites previstos
em legislagOes, pode acarretar diversas consequéncias negativas para a comunidade escolar.

Nessa situacdo, a falta de estabilidade e continuidade dos professores temporarios pode

% Disponivel em: https://www.sintepiaui.org.br/noticia/1719-Precarizacao-do-trabalho-docente-na-
educacao-basica-publica-da-rede-estadual-do-Piaui. Acesso em: set., 2024).

81 Disponivel em: https://educador.com.br/concurso-pss-professor-pedagogo-seeduc-rj-2024/. Acesso
em: set., 2024.

2. Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2024/04/estudo-
professores-temporarios-nas-redes-estaduais-do-brasil-todos-pela-educacao. Acesso em: set., 2024.

% 1d. lbidem.
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comprometer a qualidade do ensino, pois esses profissionais muitas vezes ndo tém a
oportunidade de se familiarizar com a realidade da escola e dos alunos. Além disso, a
rotatividade constante de professores pode gerar desmotivacéo e falta de empatia por parte dos
alunos, prejudicando seu aprendizado e desenvolvimento.

A contratacdo irregular de professores pode gerar processos judiciais e penalidades,
como pagamento de multas por parte dos entes federados, recursos que poderiam ser investidos
na melhoria das condicGes de trabalho dos professores e, além do mais, ndo realizam concursos
publico que geram estabilidade para os trabalhadores.

Silva Jr. (2020, p. 66), ao investigar o fendmeno da contratacdo temporaria de
professores no Brasil, destaca que:

Os professores contratados pelo regime temporario, tém contratos de trabalho
com duracdo maxima de um ano. Considerando o fim de seu contrato e a
necessidade de participar de novo processo seletivo, muito provavelmente
sera designado a preencher o quadro de outra instituicdo de ensino da rede. E
é esta instabilidade que causa, em escolas cujo quadro de professores é
preenchido por significativo nimero de profissionais temporarios, uma maior
rotatividade do corpo docente. Tal rotatividade do quadro de professores
interpretamos, indubitavelmente, como uma condi¢cdo que implica na
“perecibilidade” dos processos de ensino e aprendizagem, em decorréncia de
uma ruptura na interagdo entre 0s agentes que compdem a unidade escolar.

Nesse cenario, os trabalhadores se veem em constantes periodos de incerteza e
precariedade, sem garantias de continuidade no emprego. A falta de seguranca no trabalho
impacta diretamente a satude mental e fisica dos individuos, aumentando os niveis de estresse e
ansiedade. Além disso, quando um trabalhador se encontra em constante mudanca de emprego,
ele pode enfrentar dificuldades financeiras, instabilidade emocional e até mesmo problemas de
saude fisica. No caso dos professores que vivem em situacdo de estresse constante, a
instabilidade pela contratacdo temporaria potencializa o adoecimento fisico e mental.

A instabilidade no trabalho pela ampla utilizacdo de contratos temporarios sao sintomas
de uma crise global do capital que se manifesta de maneira cada vez mais exacerbada na
atualidade. Segundo Ricardo Antunes (2018) e Mészaros (2011), essa dimensdo da crise esta
diretamente ligada a ldgica do capitalismo contemporaneo, que busca maximizar lucros e
reduzir custos de forma incessante. A precarizacdo das relagcdes de trabalho, marcada pela
fragilidade dos vinculos empregaticios e pela falta de protecdo social, € uma estratégia adotada
pelas empresas para aumentar sua competitividade e flexibilidade diante das demandas do
mercado.

Para piorar a situacao, professores estdo sendo contratados para trabalhar em escolas,

em faculdades por meio do uso de plataformas digitais com a oferta de ensino sincrona e
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assincrona. S&o novas formas de trabalho que Antunes (2018) denomina de uberizacdo do
trabalho e que tém gerado uma série de efeitos negativos para os trabalhadores.

Esses fatores, somados as condigdes estruturais da escola e ao novo ensino médio, foram
elementos que impulsionaram a constituicdo do quarto indicador deste nucleo: “significacdes
sobre ser aluno do ensino medio”, sendo que a significagdo com maior énfase esta no problema
do desinteresse discente pela escola. A diminuicdo do interesse do aluno tem afetado
negativamente a estima de professores e, de certa maneira, compromete de modo negativo a
realizacéo do trabalho docente, reverberando em aprendizagens precarias.

Ferretti (2018), ao investigarem os sentidos atribuidos pelos jovens do ensino medio,
destacam que a geracéo atual, o publico dessa etapa de ensino, vive uma logica de instabilidade

socioemocional e de projecdo para o presente e futuro.

Muitas vezes, saem da casa dos pais e voltam, abandonam os estudos depois
retornam, conseguem um emprego e depois o perdem. Portanto é importante
compreendé-la(s) como um grupo social que possui especificidades e que é
influenciada pelo meio e modo histérico/social em que se desenvolvem
(Ferretti, 2018, p. 194).

O desinteresse dos alunos do ensino médio pode ser atribuido a uma série de fatores.
Em primeiro lugar, a falta de motivacdo dos alunos pode ser um grande obstaculo para o
engajamento nas atividades escolares. Além disso, a desconexao entre os contetidos curriculares
e a realidade dos estudantes também pode contribuir para a falta de interesse. A sobrecarga de
demandas académicas, aliada a pressdo por resultados e avaliagdes constantes, pode
desestimular os alunos e leva-los a um estado de apatia em relacdo ao aprendizado.

Vejamos os pré-indicadores que revelam essa situacéo:

Ha& muito desinteresse por parte dos nossos alunos. Aqui nés temos o
Projeto Jardim, aulas diferenciadas fora da sala de aula, e as vezes da
turma de uns 35 alunos, apareciam dois, trés, assim, que queria ficar, poucos
participam, entdo ha mesmo, o desinteresse dos alunos. Nosso jardim, era o
anico de espaco externo a sala de aula, dentro da escola para realizar
atividades diversificadas, no caso de biologia. E ai nesse Projeto a gente
tinha o objetivo de plantar, os alunos mesmos plantavam todas as plantas
juntamente comigo. Entdo, é um projeto interdisciplinar, mas as aulas eram
realizadas mais especificamente nas aulas de biologia. Entdo, uma aula que
nds famos colocar a médo na terra, iamos interagir, podiamos conversar mais
sobre outras tematicas, uma conversa mais livre. E os alunos sentar no chao,
podiam estar ali conversando, para conhecer mais a colega, mas muitos
(alunos) néo tinham interesse, ou seja, se recusavam a participar (ER 2,
Stevens).

Eu ndo sei se porque a gente ta aqui na realidade é dito, o que mais me deixa,
assim, triste na minha atuacdo, na minha préatica docente é o desinteresse
dos alunos. Muitas vezes vocé ta dando aula, tem uma aula que vocé diz: “Eu
me preparei, me organizei, eu preparei minha aula com muitos recursos”,



184

e ai vocé vé os alunos ali, mas parece que vocé esta sozinho. E o que mais
desestimula (ER 1, Stevens).

Os alunos vém para a Escola, mas ndo estudam, fica sem um norte na vida.
Provavelmente desempregados no futuro, ou se tiverem empregados com
subempregos, pra ganhar um misero salario minimo, sem condicGes de um
futuro melhor. E ai a gente vai sempre estar nesse circulo vicioso do
Brasil, que é de estar formando pessoas que ndo tem capacidade pra estar
no mercado de trabalho. Dependendo do governo, de auxilios sociais. Uma
frase que a gente escuta muito em sala de aula: "meu pai ndo estudou e ta ai
vivo" (ER 1, Konrad).

Nao ha tanto esse retorno (feedback), esse desenvolvimento dos alunos,
eles ndo se desenvolvem como a gente gostaria, mas eu tenho uma boa
aceitacdo que eu tenho por parte dos alunos, uma boa receptividade dos
alunos eu me surpreendo com essa aceitacdo, e fico de uma certa forma,
pensando, refletindo sobre o meu trabalho na sala de aula, sobre como eu
devo fazer melhor (ER 2, Pascal).

No ensino médio tem muitos alunos com problemas de toda natureza,
emocional, psicoldgica. E a fase mais dificil do ser humano, a adolescéncia
e juventude. Tento fazer com que a aprendizagem na sala de aula seja
significativa. Nem sempre consigo as vezes por falta de uma interaciio por
parte dos estudantes ou problemas do sistema de educagdo, falta assisténcia
pedagobgica, psicologia aos estudantes (ER 1, Pascal).

Para Ferreira, Ramos e Ramos (2020), a questdo do interesse e desinteresse da juventude
pelo ensino médio envolve uma série de motivos e circunstancias sociais, econdmicas,
emocionais, além do préprio curriculo escolar. Para as autoras, a juventude do ensino médio se
diferencia pelas circunstancias citadas e “Enquanto no periodo noturno ¢ explicitado um
desinteresse pelos contetidos socializados e pelo cansago por parte dos alunos que trabalham,
no diurno seu distanciamento se da pela falta de alguns contetdos especificos de interesse dos
estudantes” (Ferreira; Ramos; Ramos, 2020, p. 10).

Vejamos o pré-indicador que revela essa significagdo: Ha muito desinteresse por parte
dos nossos alunos. Aqui nés temos o Projeto Jardim, aulas diferenciadas fora da sala de aula,
e as vezes da turma de uns 35 alunos, apareciam dois, trés, assim, que queria ficar, poucos
participam, entdo ha mesmo, o desinteresse dos alunos. Nosso jardim, era o Unico de espago
externo a sala de aula, dentro da escola para realizar atividades diversificadas (Stevens).

De acordo com Andrada et al. (2018), o desinteresse dos alunos do ensino médio por
atividades diversificadas € um problema recorrente nas escolas atualmente. Muitos jovens
parecem ndo se interessar por atividades que fogem do tradicional modelo de ensino, como
palestras, workshops, projetos interdisciplinares e atividades extracurriculares. Muitas vezes,
as atividades diversificadas séo vistas pelos alunos como opcionais e ndo como parte integrante

do processo de aprendizagem.
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Além disso, a falta de investimento em infraestrutura e recursos também pode contribuir
para a falta de interesse dos alunos. Muitas vezes, as atividades sdo vistas como irrelevantes ou
distantes do cotidiano dos jovens, o que acaba desmotivando sua participacao. Por outro lado,
pode-se inferir que o desinteresse dos alunos por atividades diversificadas também pode ser
reflexo de uma cultura escolar que valoriza apenas o desempenho académico em provas e
exames.

Os estudantes sdo constantemente pressionados a obter boas notas e a se destacar em
disciplinas consideradas mais importantes (Portugués e Matematica), o que pode fazer com que
eles ndo encontrem sentido nas atividades que ndo estdo diretamente relacionadas a essas
demandas. VVejamos esse pré-indicador: Temos um projeto interdisciplinar, mas as aulas eram
realizadas mais especificamente nas aulas de biologia. Entdo, uma aula que n6s iamos colocar
a mao na terra, iamos interagir, podiamos conversar mais sobre outras tematicas, uma
conversa mais livre, mas muitos alunos ndo tinham interesse, se recusavam a participar (ER
2, Stevens).

Andrada et al. (2018, p.15), ao destacarem a producdo de sentidos dos jovens pelo
ensino médio e o desinteresse desse publico por essa etapa de ensino, afirmam que:

O ensino médio possui um publico-participante de adolescentes, periodo em
gue se intensificam os conflitos e faz-se presente o anseio pelo imediatismo,
mas o0 aprendizado ndo condiz com estas questdes, desse modo, a escola ndo
atribui sentidos na Gtica do adolescente. Destaca ainda a indiferenga pelo
contetdo escolarizado. Nesse caos de terem de aceitar o que lhes é imposto,
reagem com revolta e indiferenca como forma de manifestacdo de que algo
ndo vai bem.

Essa citacdo aponta para uma situacdo bastante comum no contexto do ensino médio,
periodo em que os adolescentes estdo passando por intensas transformacdes fisicas, emocionais
e sociais, 0 que pode gerar conflitos e um desejo por situacbes e conquistas imediatas. No
entanto o sistema educacional muitas vezes ndo consegue acompanhar essas demandas e
necessidades dos alunos, o que acaba gerando um descompasso entre o0 que é ensinado e 0 que
os estudantes estdo vivenciando. Isso pode levar a indiferenca dos estudantes em relacdo ao
contetdo escolarizado, pois eles ndo conseguem enxergar a relevancia e a aplicabilidade do que
estdo aprendendo em suas vidas.

Essa postura de resisténcia pode ser interpretada como uma forma de os estudantes
expressarem que algo ndo estd funcionando bem na escola e que é necessario repensar as
praticas pedagdgicas e os curriculos para torna-los mais significativos e relevantes para eles e,
desse modo, a escola segue com o fracasso escolar porque, se ndo estudam, consequentemente

ndo ha desenvolvimento humano. Vejamos o pré-indicador que revela essa significacdo: “Os
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alunos vém para a Escola, mas ndo estudam, fica sem um norte na vida. Provavelmente
desempregados no futuro, ou se tiverem empregados com subempregos, pra ganhar um misero
salario minimo, sem condicdes de um futuro melhor e ficam dependendo do governo, de
auxilios sociais (Konrad).

Quando os alunos ndo conseguem se desenvolver de forma adequada, acabam
dependendo de auxilios sociais do governo estadual e isso, por sua vez, cria um ciclo de
vulnerabilidade e dependéncia que dificulta a ascensao social e o desenvolvimento pessoal dos
individuos. A falta de perspectivas de futuro e de oportunidades de crescimento pessoal pode
levar & desesperanca e a resignacado, perpetuando a condi¢do de dependéncia e exclusao social.

A dependéncia de auxilios sociais por parte dos alunos reflete ndo apenas um problema
individual, mas também um reflexo das desigualdades estruturais e das falhas do sistema
educacional e das politicas publicas. E necessario promover acdes integradas e continuadas para
possibilitar o desenvolvimento pleno e a inclusdo social de todas as pessoas, garantindo assim
uma sociedade justa e igualitaria.

O desinteresse dos alunos por atividades diversificadas pode gerar sentimento de
frustracdo e desanimo por parte dos professores que se dedicam a planejar e executar atividades
diferenciadas, buscando proporcionar uma experiéncia de aprendizagem mais rica e
significativa para os alunos. Quando percebem que os estudantes ndo estdo engajados ou
interessados nessas atividades, os professores podem se sentir desvalorizados e desmotivados.

Além disso, o desinteresse dos alunos por atividades diversificadas pode ser interpretado
pelos professores como uma falta de reconhecimento do seu esfor¢co e dedicacdo em
proporcionar uma educacdo mais ampla e abrangente. Eles podem se questionar sobre a eficacia
de seu trabalho e se sentir desencorajados a continuar inovando e propondo atividades
diferentes. Vejamos as significacdes desse pré-indicador: o que mais triste na minha atuacéo,
na minha pratica docente € o desinteresse dos alunos. Muitas vezes vocé ta dando aula, tem
uma aula que vocé diz: “Eu me preparei, me organizei, eu preparei minha aula com muitos
recursos”, e ai vocé vé os alunos ali, mas parece que vocé estd sozinho. E o que mais
desestimula (Stevens).

Essa significagcdo expressa desanimo e frustracdo dos professores diante da apatia dos
alunos em sala de aula. Mesmo com todo o empenho em criar aulas dindmicas e criativas, 0s
educadores se deparam com a falta de interesse e participacdo dos estudantes. Essa situacéo faz
com que os professores se sintam desvalorizados e desestimulados, ao perceberem que seu
esforco e dedicacgédo ndo séo reconhecidos pelos estudantes. O sentimento de soliddo e de falta

de reciprocidade por parte dos estudantes pode ser extremamente desmotivador para o
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professor, que busca constantemente proporcionar uma experiéncia de aprendizagem
significativa e enriquecedora para seus alunos.

A significacdo do pré-indicador a seguir expressa a preocupacdo do professor com 0s
problemas inerentes aos estudantes do ensino médio que em sua maioria sdo adolescentes. “No
ensino médio tem muitos alunos com problemas de toda natureza, emocional, psicoldgica. E a
fase mais dificil do ser humano, a adolescéncia e juventude. Tento fazer com que a
aprendizagem na sala de aula seja significativa. Nem sempre consigo as vezes por falta de uma
interacdo por parte dos estudantes ou problemas do sistema de educacdo, falta assisténcia
pedagdgica, psicologia aos estudantes” (Pascal).

Essa significacdo expressa complexidade e os desafios enfrentados no contexto do
ensino médio, no qual, muitos alunos lidam com problemas de natureza emocional e
psicoldgica, caracteristicas tipicas da fase da adolescéncia e juventude. A significacao do pré-
indicador expressa a inquietacdo do professor sobre a falta de interagc&o por parte dos estudantes
e problemas no sistema de educacdo. De acordo com Nery et al. (2015), o periodo da
adolescéncia é marcado por intensas transformacdes fisicas, emocionais e sociais, 0 que pode
gerar conflitos e dificuldades para os estudantes. A falta de recursos e de profissionais
especializados para lidar com essas demandas da juventude do ensino médio pode comprometer
0 bem-estar e 0o desempenho académico dos estudantes, tornando ainda mais desafiador o
trabalho do professor e as aprendizagens discentes.

Essa situacdo requer do Estado a implementacéo de politicas publicas que reconhegcam
a importancia de oferecer suporte integral aos alunos, contemplando ndo apenas o aspecto
académico, mas também o emocional e o psicoldgico. O investimento em assisténcia
pedagogica e psicoldgica com equipes multiprofissionais nas escolas € essencial para garantir
um ambiente educacional mais acolhedor, inclusivo e propicio ao desenvolvimento integral dos
estudantes.

Existe ainda a ideia por parte dos alunos das camadas mais pobres da sociedade de que,
como seus pais nao estudaram e estdo sobrevivendo, talvez ndo seja necessario estudar para
sobreviver. Essa situacdo revela a influéncia do ambiente familiar e social na percepcao e
valorizagéo da educacéo por parte dos alunos, especialmente daqueles provenientes de camadas
mais desfavorecidas da sociedade. A falta de referéncias e estimulos em casa sobre a
importancia da escola pode gerar uma visao distorcida e desvalorizada do ensino, levando os
estudantes a acreditarem que ndo ha possibilidades de desenvolvimento por meio dos estudos.

Nesse sentido, é fundamental que as politicas educacionais e sociais busquem combater

essa visao distorcida da educacdo, promovendo a valoriza¢do do conhecimento e incentivando
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a participacdo das familias no processo educativo. E preciso criar condicdes para que todos os
alunos, independentemente de sua origem social, tenham acesso a uma educacéo de qualidade
e sejam estimulados a enxergar na escola um espaco de possibilidades e de desenvolvimento.

Veja as significacdes deste pre-indicador: Os alunos vém para a Escola, mas ndo
estudam, fica sem um norte na vida. Uma frase que a gente escuta muito em sala de aula: "meu
pai ndo estudou e ta ai vivo™ (Konrad).

Essa significacdo revela uma situacdo comum em muitas escolas do Brasil, onde os
alunos frequentam as aulas, mas ndo se dedicam aos estudos e parecem ndo ter um objetivo
claro ou um rumo definido em suas vidas. A frase citada por alunos: "meu pai nao estudou e t4
ai vivo", revela uma significacdo que desvaloriza a educacéo e o esfor¢o académico, sugerindo
que € possivel ter sucesso na vida sem investir na formacéo educacional.

Ao desconsiderar a relevancia do estudo e do conhecimento para o desenvolvimento
pessoal e profissional, os alunos podem se ver desprovidos de motivacdo e de perspectivas de
futuro, o que pode resultar em um ciclo de falta de direcionamento em suas vidas. Além do
mais, também evidencia a reproducéo de padrdes e de condi¢des desfavoraveis de vida, em que
a falta de acesso a educacdo e a auséncia de estimulos para o desenvolvimento pessoal sdo
naturalizadas e perpetuadas de geragdo em geracdo. Isso contribui para a reproducdo de
desigualdades sociais e para a manutencdo de um ciclo de vulnerabilidade e limitagcdes das
pessoas pobres economicamente.

E preciso promover uma reflexo sobre os impactos negativos dessa postura e sobre a
necessidade de valorizar a educacdo como um meio de empoderamento, de inclusdo social e de
transformacdo individual e coletiva. Portanto é fundamental romper com a resignacéo e a
desvalorizacdo da educacdo, promovendo uma cultura de valorizacdo do estudo e do
aprendizado como possibilidades de transformacéo social.

Inferimos, portanto, que o desinteresse de alunos pela escola, sobretudo do ensino médio
publico, é multifatorial. Falta de incentivo e acompanhamento da familia, 0 acesso precoce ao
trabalho para sobreviver, dificuldade em conciliar estudo e trabalho, falta de conex&o dos alunos
com 0s conteldos ensinados e falta de entendimento de que a escola pode melhorar sua vida
etc. Por outro lado, ha como fugir das armadilhas do capitalismo, das condi¢des objetivas de
vida desses jovens que reverberam em subjetividade alienada, sem acesso aos bens materiais e
culturais produzidos pela humanidade, e assim ndo desenvolve expectativas positivas em
relagdo ao futuro.

A pobreza material é um fator determinante na falta de interesse dos estudantes pela

educacdo. A situacdo de privacOes e dificuldades financeiras enfrentada por familias em
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situacdo de vulnerabilidade social acaba por impactar significativamente o desempenho
académico e o engajamento dos alunos na escola. A falta de recursos financeiros para suprir
necessidades basicas, como alimentacdo adequada, moradia digna e acesso a servigos de salde,
gera um ambiente de instabilidade e inseguranca que se reflete no cotidiano escolar. Muitas
vezes, 0s estudantes, provenientes de familias em situagdo de pobreza, precisam lidar com
preocupac0es e responsabilidades extras, como o trabalho informal para contribuir com a renda
familiar, o que acaba comprometendo seu tempo e energia para 0s estudos.

Além disso, a pobreza material também estd associada a condigcdes precarias de
infraestrutura nas escolas, falta de materiais didaticos adequados, auséncia de programas de
apoio e assisténcia aos estudantes em situagdo de vulnerabilidade, o que contribui para a
perpetuacdo do ciclo de desigualdade e exclusao social.

A falta de acesso a oportunidades de desenvolvimento e de crescimento pessoal, aliada
a sensacao de desamparo e desigualdade, pode desencadear um sentimento de desesperanca e
desmotivacdao nos alunos, levando a falta de interesse e engajamento pela educacao. A auséncia
de perspectivas de um futuro melhor e a vivéncia diaria de dificuldades materiais podem minar
a autoestima e a confianca dos estudantes em suas capacidades, tornando mais dificil a busca
por uma educacao de qualidade e a realizagdo de seus potenciais.

Diante desse cenario, é fundamental que as politicas publicas e as institui¢ces de ensino
atuem de forma efetiva na promog¢éo da equidade e na garantia de condicOes dignas de vida
para todos os estudantes. E preciso investir em programas de assisténcia social, de incluséo
educacional e de combate a pobreza, visando criar um ambiente propicio ao desenvolvimento
integral dos alunos e a superagdo das barreiras impostas pela falta de recursos materiais.
Somente assim sera possivel romper com o ciclo de desinteresse pela educagéo e promover uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Oliveira (2020) e Frigotto (2016), ao discutirem sobre a juventude do ensino médio
publico no Brasil, evidenciaram que esse publico é composto por jovens de diversas origens e
realidades sociais. Muitos deles vém de familias de baixa renda, enfrentando dificuldades
econbmicas e sociais que impactam diretamente sua trajetdria educacional. Necessario destacar
que a concluséo do ensino médio é apenas um passo inicial. Para alcangar uma ascenséo social
significativa, muitos jovens precisam continuar seus estudos em institui¢cdes de ensino superior,
0 que pode ser financeiramente inviavel para a maioria.

De acordo com os autores, a maioria do aluno do ensino médio publico vive em
contextos de vulnerabilidade social, com acesso precario a servi¢cos basicos, como salde,

transporte e lazer e na escola. Por terem um ensino médio precarizado, muitos nem sequer
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tentam o ensino superior, mas procuram segundo Kuenzer (2017) a complementacdo da
formacdo com a terminalidade em um curso técnico profissionalizante, subsequente ao médio,
que sdo ofertados pela rede profissional de educacéo tecnoldgica, pelas instituicdes integrantes
do Sistema “S”%* (SENAC, SESI, SENAR etc.) e entidades privadas, ou até mesmo cursos de
preparacdo profissional de curta duracdo de até 180h/a, para, no futuro, ocuparem “trabalhos
temporarios simplificados, repetitivos e fragmentados, que ndo necessitam de formagao
qualificada, mas provavelmente de certificados ou reconhecimento de competéncias, 0 que o
atual ensino médio talvez atenda”(Kuenzer, 2017, p. 12).

Essa situacdo compreende dizer que o publico do ensino medio publico é formado por
individuos que vao ocupar pequenos postos de trabalho, com remuneracdo insuficiente, com
contratacdo precaria, ou seja, vao ter acesso, conforme denomina Antunes (2018), ao trabalho
uberizado. E ndo podemos negar que o mercado de trabalho capitalista € seletivo e excludente
e prioriza a experiéncia e qualificagdes que 0s jovens ndo tém.

Para Oliveira (2020), o mercado de trabalho ndo tem condig¢des de absorver todos os
jovens egressos do ensino médio. A oferta de empregos pode ser limitada e muitos desses
empregos podem exigir habilidades especificas ou formacdo adicional, como cursos técnicos
ou tecnoldgicos. Essa situacdo revela que, embora o capitalismo possa oferecer oportunidades
de ascensdo social mediante o mérito, ele também cria e perpetua barreiras que dificultam o
desenvolvimento socioecondmico de jovens de classes mais baixas.

Por outro lado, o aluno do ensino médio publico enfrenta estigmas e preconceitos que
dificultam sua inclusdo em ambientes profissionais e, dessa forma, as expectativas sdo
frustradas. As poucas possibilidades de ascensdo social da juventude do ensino médio, muitas
vezes, dependem de fatores que vdo além da educacdo, como a classe social de origem, redes
de contatos e capital cultural; e os jovens de classes sociais mais baixas podem enfrentar
barreiras adicionais gque dificultam sua mobilidade.

Segundo Silva (2018), estdo muito presentes aspectos, como discriminagéo racial, de
género e de classe e isso pode colaborar para diminuir ainda mais as oportunidades de emprego

e a ascensdo social. Esses fatores demostram que a relacdo entre educacgdo e ascensao social €

% O Sistema S compreende nove entidades, tais como: Senai - Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial; Sesc - Servigo Social do Comércio; Sesi - Servi¢o Social da Industria; e Senac - Servigo
Nacional de Aprendizagem do Comércio. Apesar de prestarem servigos de interesse publico, a
exemplo de escolas e clinicas médicas, essas entidades sdo mantidas com recursos de empresas dos
setores correspondentes. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2023/05/11/0-
gue-e-o-sistema-s-entenda-0-gque-e-como-funciona-e-como-surgiu. Acesso em: ago., 2024.
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complexa e influenciada por uma série de varidveis que vdo além da simples concluséo do
ensino médio.

A falta de engajamento dos alunos do ensino médio com seu processo formativo pode
impactar diretamente o desempenho do professor que fica sujeito a desenvolver sentimentos de
mal-estar, tristeza, desdnimo por conta da falta de reciprocidade por parte dos alunos.

A esse respeito, Facci (2019, p. 285) destaca que:

O professor sente que € alguém improdutivo, que ndo tem competéncia. O
trabalho em sala de aula, as pressdes postas, as cobrangas, as dificuldades de
lidar com o aluno séo tdo grandes, que ele incorpora a noc¢do de incapacidade
e adoece diante do trabalho que quer executar. Nao é necessario que alguém
fale que ele ndo esta conseguindo realizar a tarefa proposta. Ele mesmo se
sente ameacado diante dos alunos, dos pais, ndo consegue lidar mais com o
cotidiano, o que leva ao adoecimento. Toda essa situagdo influencia a
formagdo da sua personalidade, invade seus sentimentos e a forma de
relacionar com outras pessoas e consigo mesmo.

A falta de interesse € também falta de reconhecimento do trabalho do professor e pode
afetar sua autoestima e autoconfianga, levando a um sentimento de desgaste emocional. A falta
de colaboracdo e interacdo dos alunos pode impactar a forma como os professores se relacionam
com seus colegas de trabalho e com outras pessoas em seu convivio social, tornando-0s menos
dispostos a estabelecer dialogos e interagdes com seus pares. O desinteresse dos alunos pode
também gerar um ciclo de negatividade, apatia, que afeta ndo apenas os professores, mas
também a comunidade escolar como um todo e, nesse contexto, muitos alunos do ensino médio
abandonam a escola.

De acordo com Melo e Leonardo (2019, p. 2), na constituicdo do ensino médio brasileiro
e seu publico, “em cada momento histoérico ele foi organizado para atender a diferentes publicos
e demandas, ora assumindo um carater mais teorico, ora tendo um enfoque técnico, mas sempre
em resposta ao contexto socioecondmico do Pais”. Desse modo, 0s alunos do ensino médio
sdo moldados a aprender o que o sistema produtivo, o capitalismo requer e ainda exclui aqueles
que ndo atendem as suas expectativas porque o contingente é grande e tem formacéo precéria
em funcdo de prevalecer o enfoque tecnicista na formacao ou uma formacéao genérica.

Kuenzer (2017) denuncia que a questdo da desqualificacdo da forca de trabalho e a
qualificagdo genérica dos trabalhadores, ainda que o estudante opte pelo aprofundamento no
itinerario formativo, na formacdo técnica profissional, € uma necessidade da producédo
capitalista. Essa formacéo, portanto, € superficial e torna os alunos do ensino médio aptos a
desempenhar diversas fungdes simples dentro do sistema produtivo. Essa situagdo contribui

para torna-los mais vulnerdveis e dependentes das condi¢es impostas pelo mercado de
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trabalho, contribuindo para a precarizagao das relagOes laborais, a perpetuagéo da desigualdade
social e situagdes de extrema pobreza.

Assim, a qualificacdo genérica dos trabalhadores entra na conta da producdo da
mercadoria enquanto forca de trabalho, ou seja, os trabalhadores séo tratados como uma peca
substituivel dentro do sistema produtivo, sem que haja um investimento em sua formacéo e
desenvolvimento pessoal e profissional. Isso contribui para a exploragdo e a precarizagédo do
trabalho, reforcando a logica do capitalismo que visa maximizar a producéo e os lucros. Por
conta disso, os alunos do ensino médio publico pouco se desenvolvem, porque tanto o curriculo
como as condicOes de estudar e aprender, bem como a caréncia de acesso ao aparato material e
cultural, criam obstaculos ao seu desenvolvimento.

Barbosa e Facci (2019, p. 50), com base nos estudos de Vigotski (1929/2000), destacam
que

as oportunidades ou a auséncia destas se refletem diretamente no
desenvolvimento cognitivo a ser alcangado. Na adolescéncia, denominada
idade de transicdo, as funcbes psicoldgicas se desenvolvem mediante a
apropriacdo dos conceitos cientificos com saltos quantitativos em meio as
crises que compdem o processo de desenvolvimento do ser humano.

Os autores trazem evidéncias de como se constitui o desenvolvimento da juventude e
seus determinantes, como as experiéncias vivenciadas, as relacdes sociais, 0 acesso e uso de
recursos materiais e culturais, que sdo determinantes para o desenvolvimento psiquico. Esses
bens podem incluir livros, tecnologia, arte e outros elementos culturais que influenciam o
pensamento e o desenvolvimento das demais capacidades humanas.

E importante destacar que as oportunidades disponiveis (ou a falta delas) tém um
impacto direto no desenvolvimento do adolescente e dos jovens, e 0 processo de
desenvolvimento inclui crises, que séo momentos de desafios e mudanca. Essas crises sdo vistas
como parte integrante do crescimento, levando a saltos no desenvolvimento cognitivo,
emocional, estruturacdo das funcGes psicoldgicas, ou seja, da humanizacdo do ser humano.

Na sociedade de classes, a maioria é privada do acesso ao acervo material e cultural,
evidenciando o desenvolvimento desigual que reforca as desigualdades sociais. Na verdade, 0s
estudantes pobres do ensino médio lutam mesmo é para garantir sua sobrevivéncia e, como as
oportunidades e possibilidades sdo escassas ou inexistentes, desencadeiam nesse publico, o
sentimento de frustracdo e impoténcia, sem um horizonte a seguir. Mesmo se dedicando aos
estudos, nessa etapa de ensino, ndo veem retorno em termos de oportunidades.

Para piorar a situacdo, a juventude atual, segundo Frigotto (2016, p. 175), sofre com

outros tipos de problemas. Segundo ele, “o preconceito social e cultural que recai sobre esses
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jovens impede que sejam vistos em sua totalidade, limitando suas oportunidades de
desenvolvimento”. A estigmatizagédo afeta a autoestima dos alunos, pois passam a internalizar
expectativas negativas e vai diminuindo o interesse por estudar e aumentando a desesperanca
em relagdo ao futuro.

Com esse cenario, os alunos do ensino médio publico sdo apenados pela dupla
desumanizacéo que se relaciona entre as desigualdades raciais e de género e as desigualdades
de classe, que criam barreiras adicionais para a sua ascensdo social. Esse cenario revela os
desafios que a juventude do ensino médio, especialmente aquela oriunda de classes populares,
sendo uma série de sofrimentos, exclusdes e preconceitos que dificultam seu desenvolvimento
e sua insercao na sociedade de modo humanizado.

Melo e Leonardo (2019, p. 7), ao evidenciarem os sentidos produzidos pela juventude
do ensino médio publico, afirmam que “estdo marcados pela posigdo social que cada um ocupa
na sociedade”, pela situacdo de pobreza, pais sem escolarizacdo. Além disso, a juventude do
ensino médio publico no Brasil enfrenta desafios, como a violéncia urbana, a falta de
perspectivas de futuro e a desigualdade social. Essas contradi¢des refletem a realidade de um
sistema educacional que reproduz as desigualdades sociais e que ndo consegue garantir uma
educacéo de qualidade para todos o0s jovens.

Nesta mesma direcdo, Ciavatta (2009) destaca que as mediagdes que constituem o ser
aluno do ensino meédio publico sdo complexas e multifacetadas e envolvem ndo apenas o
ambiente escolar, mas também fatores sociais, econémicos e culturais que impactam a vida dos
estudantes. Como afirma a pesquisadora, "ser aluno” do ensino médio ptblico é estar inserido
em um contexto de desigualdades e contradicdes que influenciam diretamente na sua
formagdo". As mediacbes que constituem o ser aluno do ensino médio publico incluem
questdes, como a precariedade da infraestrutura escolar, a falta de recursos e materiais didaticos
adequados, a formacao deficiente dos professores, a violéncia urbana, a desigualdade social,
entre outros fatores.

Portanto, os alunos do ensino médio da rede publica, em sua maioria, sdo provenientes
de familias de baixa renda, apresentam caracteristicas peculiares que influenciam diretamente
em sua vivéncia educacional. E possivel observar uma grande diversidade de realidades
socioecondmicas entre os estudantes, o que pode gerar desigualdades na relacdo como acessam
0s recursos disponiveis na escola, tais como uso correto de computadores e similares para
realizar atividades propostas pelos professores.

Além disso, muitos desses jovens enfrentam desafios extras fora do ambiente escolar,

como a falta de apoio familiar, a necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da casa ou
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até mesmo a auséncia de um ambiente favoravel ao estudo. Essa situacdo pode resultar em
dificuldades de concentragéo, desinteresse pelas disciplinas e baixo desempenho académico.
Este € um grande desafio para o Estado do Piaui: promover uma educacdo de qualidade para
alunos em situacdo de vulnerabilidade social requer o0 engajamento ndo apenas da escola, mas
também de politicas publicas que visem a reducdo das desigualdades educacionais e
permanéncia com éxito desses alunos na escola.

N&o podemos deixar de evidenciar que, no periodo de 2017 a 2021, o MEC criou de
modo reiterado a narrativa positiva em torno do novo ensino medio que levou muitos alunos a
acreditarem em realidade distorcida de que o novo ensino € mais atrativo para eles e levaria a
resolucdo dos problemas de desinteresse ja existentes por essa etapa de ensino. Ao enfatizar
apenas os aspectos benéficos do novo ensino médio, como a flexibilidade curricular e a maior
autonomia dos estudantes, o 6rgao governamental ignora as possiveis dificuldades e desafios
no desenvolvimento dessa etapa de ensino, como as condigdes de permanéncia dos alunos na
escola.

O desinteresse discente é um problema preocupante, e uma das significagdes mais
enfaticas em torno do publico do ensino médio por parte dos professores participantes desta
pesquisa é a falta de engajamento dos alunos. Isso tem afetado negativamente a atividade
pedagogica do professor, o que pode levar a exaustdao, uma vez que os professores desenvolvem
estratégias diversificadas para reverter a situacdo e muitas vezes sem éxito. A professora
Stevens fica indignada com a falta de participacdo, de engajamento dos alunos. Em suas
significaces, revela o seguinte: “Aqui na escola existem grandes obstdculos na nossa vida, na
nossa pratica pedagogica, que é o desinteresse dos alunos. Hoje a gente vé um grande
desinteresse, tem turmas que aparentemente é de 100%. A gente prepara varios tipos de
metodologias, aulas praticas, mas ndo tem éxito”.

Desse modo, inferimos que os professores, por tentarem fazer com que o aluno se
interesse pelas aulas, e por ndo conseguirem, tendem a realizar sua atividade somente para
cumprimento de carga horéria, 0 que, por sua vez, colabora para esvaziar o papel da escola que
é promover os conhecimentos mais desenvolvidos. O professor ndo consegue realizar o trabalho
docente considerando os elementos que precisam estar presentes na educagéo escolar, conforme
advogado por Saviani (2011). Segundo esse autor, para que a educacdo escolar consiga dar
conta do papel de humanizacao das pessoas por meio do trabalho educativo, é necessario:

a) ldentificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cGes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacfes, bem como as
tendéncias atuais de transformag&o. b) Conversdo do saber objetivo em saber
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escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo
escolares. ¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos nao apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de
sua producédo, bem como as tendéncias de sua transformagéo (Saviani, 2011,
75).

Portanto, inferimos que o desinteresse discente relatado pelos professores ndo é
resultado do acaso, mas das condi¢Oes de vida desses sujeitos, pobres, que historicamente foram
excluidos do sistema escolar ou até mesmo objeto de uma inclusao escolar camuflada. No caso
dos alunos que estudam e trabalham, sobretudo o publico do ensino noturno, tentam conciliar
as duas atividades para garantir sua sobrevivéncia. E a falsa ilusio de que a escola existe para
todos, isso porque os estudantes que trabalham 8h por dia, quando chegam a escola & noite, ndo
tém condicgdes de estudar e aprender, porque estdo afetados pelo cansaco fisico e mental. Desse
modo, o Estado ndo esta possibilitando o saber objetivo produzido historicamente para 0s
estudantes nem o0s meios para garantia da permanéncia a fim de desenvolverem ao méximo a
sua humanidade.

E necessario que o Estado identifique os motivos, os determinantes do desinteresse
escolar sobretudo porque o ensino medio é uma etapa obrigatoria da educacao basica, com base
na atual LDB, portanto é responsabilidade do ente federado lutar para superar tal situacéo.
Concordamos com Saviani (2011. p. 75), que destaca a escola como local privilegiado do
desenvolvimento humano, pois € nessa institui¢do e por meio “[...] da especificidade da escola
e a importancia do trabalho escolar como elemento necessario ao desenvolvimento cultural, que
concorre para o desenvolvimento humano em geral”. E, portanto, o lugar para adolescentes e
jovens buscarem seu desenvolvimento, bem como a transformacéo da realidade.

Inferimos, assim, que um dos motivos de desinteresse sdo os fatores sociais e
econbmicos, uma vez que o ensino médio publico é frequentado por uma parcela de jovens
pobres, negros, periféricos e comunidades rurais; estamos falando de uma sociedade classista
que distingue seus membros. Este sistema, pela sua ldgica, empreende uma forma de fazer com
gue um determinado grupo social, neste caso os trabalhadores, tenham o minimo de
conhecimentos cientificos que elevem sua consciéncia, mas somente 0 necessario para 0
desenvolvimento da producéo.

Sem a expectativa de condigdes de ascensdo social, 0s jovens optam por trabalhar e os
gue permanecem estudando tém a escola praticamente como um lugar para ir e nao ter que ficar
em casa, pela alimentagdo escolar e alguns outros condicionados a programas sociais de

permanéncia, a exemplo do programa “Pé-de-Meia”, criado em 2023 pelo governo federal.



196

De acordo com o site oficial do MEC, este é

um programa de incentivo financeiro-educacional destinado a estudantes do
ensino médio publico beneficiarios do programa Bolsa Familia e funciona
como uma poupanca destinada a promover a permanéncia e a conclusdo
escolar de estudantes nesta etapa de ensino.

O estudante recebe o pagamento de incentivo mensal de R$ 200,00 (duzentos reais),
mais depdsitos de R$ 1.000,00 (um mil reais) ao final de cada ano concluido e um adicional de
R$ 200 (duzentos reais) pela participagdo no Enem. Esse programa também foi concebido para
evitar o abandono escolar, problema grave que acarreta uma série de consequéncias adversas
tanto para o individuo quanto para a sociedade como um todo.

Quando um aluno decide abandonar os estudos, ele esta privando-se de acesso a um
direito fundamental e essencial para o seu desenvolvimento e contribuindo para a perpetuacédo
de desigualdades sociais, j& que individuos com menor nivel de escolaridade tém menos
oportunidades de usufruir dos bens materiais e culturais, ou seja, o abandono escolar impede o
desenvolvimento humano.

Frigotto (2024), ao discutir sobre formacéo humana e o ensino médio e sua relagdo com
formacédo politica da juventude dessa etapa de ensino, destaca que, no processo educativo, a
formagéo tanto do professor quanto do aluno se relaciona com um duplo movimento que o
constitui, sobretudo quando esta juventude faz parte do contingente de pessoas pobres e
trabalhadores, sob a influéncia do neoliberalismo econémico na educacéo.

Esse autor destaca que:

No ideério do realismo mercantil, a escola ndo mais se refere a sociedade e a
esfera pablica, mas ao mercado sob a concepgdo pedagdgica do capital
humano, a escola que interessa ao mercado defende a fragmentacdo do
conhecimento e a desconexao entre a formacao cientifica e a politica e cultural
da juventude. O processo educativo atua mediante dois movimentos: Um
conhecimento que conduz a leitura de como se produzem os fendmenos da
natureza e da sociedade ou o que desenvolve nos educadores e nos educandos
processos formativos alienados (Frigotto, 2024, p. 4).

A educacao publica, especificamente o ensino médio, determina a formacdo mediante
0s interesses burgueses, que excluem, mas criam a narrativa controversa de que o melhor ensino
é aquele que interessa as necessidades contemporaneas do mercado. Os ideais neoliberais que
permeiam a formacé&o dos alunos do ensino médio estdo relacionados aos interesses das classes
dominantes que, por sua vez, tém papel determinante na formulag&o de politicas educacionais

e na definicdo dos curriculos escolares.

% Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pe-de-meia. Acesso em: set., 2024.
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Com o curriculo atual, as condi¢bes objetivas e subjetivas de ensinar e as péssimas
condigdes de estudo, os alunos do ensino médio tendem a formar subjetividades alienadas por
meio da negacao do conhecimento cientifico mais produzido historicamente em detrimento de
conteudos fragmentados e imediatistas. Desse modo, segundo Frigotto (2024, p. 9), “Nao
apenas se nega aos docentes seu papel de educar, mas restringe-se a sua autonomia que redunda
em negacé&o para a maioria dos jovens, cerca de 85% que frequentam a escola publica no Ensino
Médio, de uma formacéo cientifica de qualidade”. Ou seja, o aluno do ensino médio, além de
ndo ter interesse por esta etapa de ensino, tem uma formacao precaria, modelada para 0 mercado
de trabalho hostil e desumanizador. Ademais, a falta de interesses pelo ensino medio também,
conforme relato dos professores, é determinada pela falta de apoio familiar. A seguir, faremos
a discussdo do quinto indicador: significacdes acerca do papel da familia na educacéo dos
filhos.

O dever da familia para com a educacéo dos filhos esta expresso tanto na Constitui¢do
Federal de 1988, como na LBB de 1996. O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 assevera
que “[...] a educacdo é um direito de todos ¢ um dever da familia e do Estado” e, no artigo 2°
da atual LDB, consta que: “A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando” (Brasil, 1988, 1996).

Na discussao desse indicador, partimos da compreensdo de que 0 acompanhamento da
familia na vida escolar de seus filhos é determinante para o seu desenvolvimento, isto porque
ela é a primeira instituicdo ou, conforme Lukacs (2012, p. 279), é o “’complexo’ da realidade
que em se tratando da educago atua como catalisador do desenvolvimento dos escolares”. E
no cerne da familia que a crianga tem seus primeiros ensinamentos, bem como as primeiras
relacdes de afeto e cuidado.

Esse autor destaca que o complexo familia é fundamental para compreendermos a
importancia das relagdes familiares na formacéo do individuo. "A familia é o primeiro nucleo
de socializagdo do individuo, onde ele aprende a conviver com o outro e a se relacionar de
forma harmoniosa" (Lukécs, 2012, p. 279).

Ou seja, crianga tem como primeiro espaco de socializa¢do a familia e com isso vai se
desenvolvendo. Mas a familia por si s6 ndo pode ser a instancia de formacéo do individuo em
suas multiplas dimensdes. Criancas e adolescentes precisam de um ambiente no qual aprendam
0 conhecimento sistematizado principalmente pela instituicdo escolar, local onde os estudantes
tém a oportunidade de desenvolver suas potencialidades, de se tornarem sujeitos criticos e

ativos na sociedade.
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Outros complexos também colaboram no processo educativo, além da familia, tais como
as igrejas, movimentos sociais e espagos coletivos onde as pessoas se comunicam. A escola é
o local privilegiado de desenvolvimento das pessoas através da mediacdo de conhecimentos
cientificos mais desenvolvidos. Contudo essa instituicdo ndo pode trabalhar sozinha nesse
processo. O apoio e acompanhamento da vida dos escolares por parte da familia é necessario
para que haja o0 maximo de desenvolvimento possivel das criancas e adolescentes na educagao
bésica e especificamente no ensino médio.

De acordo com Marx e Engels (2011), a familia € uma instituicdo responsavel por
transmitir valores e normas da sociedade. Em seu livro “A Ideologia Alema”, os autores
destacam que a familia é o primeiro agente de socializacéo das criangas, moldando suas visGes
de mundo e preparando-as para as funcbes/papéis que irdo desempenhar na sociedade. Os
autores, porém, defendem que a escola deve ser um complemento da educacdo familiar,
trabalhando em conjunto com os pais para garantir o sucesso académico dos estudantes. Esses
autores afirmam que “a educagdo é um processo social, e a escola é o instrumento por exceléncia
para a transmissao do conhecimento ¢ da cultura” (Marx; Engels, 2011, p. 209).

Marx e Engels (2011) destacam a relevancia da educa¢do como um processo social que
ndo ocorre de forma isolada, mas, sim, em constante interacdo com a sociedade e outras
instituicbes. Os autores nos convidam a refletir sobre a importancia da educagdo como um
fendmeno social e sobre o papel crucial da escola na transmissao do conhecimento e da cultura.
Ao analisarmos a forma como a educacdo escolar se estrutura, podemos inferir sua profunda
ligacdo com as estruturas sociais existentes e o potencial tanto de reproduzir como de
transformar a realidade vigente. A atuacdo ativa e participativa do ndcleo familiar exerce um
impacto significativo no desenvolvimento académico dos filhos.

O suporte constante, o envolvimento na rotina escolar e a colaboracdo com 0s
educadores sdo fundamentais para estimular o estudo e promover o sucesso educacional dos
estudantes. Portanto, a familia e a escola devem trabalhar em conjunto para garantir uma
educacdo de qualidade e formar cidaddos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.
Como afirmam Marx e Engels (2011, p. 213), “a educacéo ¢ a base para a transformacao social,
e a familia e a escola sdo os pilares dessa constru¢ao”.

Anténio Gramsci (1999), em suas reflexdes sobre a educacdo e a formacdo dos
individuos, destaca a importancia da relagdo entre familia e escola no processo de socializacéo
e desenvolvimento das pessoas. Para o fil6sofo italiano, a familia desempenha um papel
fundamental na transmissdo de valores, normas e habitos que irdo influenciar diretamente no

desempenho escolar dos alunos.
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Segundo esse autor, "a familia é a primeira escola das virtudes sociais" (Gramsci, 1999,
p. 195). Para ele, a familia desempenha um papel fundamental na formacdo dos individuos,
transmitindo valores, normas e comportamentos sociais. No entanto precisamos destacar que,
em uma sociedade de classes e com diversidade de possibilidade de formacdo do ndcleo
familiar, nem todas as familias tém condi¢des de oferecer uma educacdo adequada a seus filhos
e nem o devido acompanhamento em sua vida escolar.

E fundamental salientar que as estruturas familiares podem variar significativamente,
mesmo dentro das classes economicamente desfavorecidas. Existem aqueles que dependem
principalmente de auxilios sociais e assistenciais, enquanto outros possuem empregos formais.
A composicao familiar também esté sujeita a influéncias de raga, cor, género e etnia. Além
disso, a ideia de que a familia é a "primeira escola das virtudes sociais" (Gramsci, 1999, p. 195)
pode reforcar uma visdo conservadora e tradicionalista de familia, que coloca a
responsabilidade exclusiva dos processos de educagdo nas maos dos pais.

As significagbes dos professores do ensino médio de Sdo Raimundo Nonato denotam a
auséncia da familia no acompanhamento dos filhos nas atividades de estudos e nas reunides
com professores e plantbes pedagdgicos.

Vejamos o que os pré-indicadores abaixo retinem de significa¢cdes quanto a essa relacéo:

Eu percebo também essa caréncia que o nosso aluno tem. Poucos pais
acompanham os filhos. E a gente vé que quando os pais acompanham, eu
percebo que tem uma importancia imensa. Aqueles pais, aquela familia
gue esta ali junto, em todo o processo de ensino e aprendizagem eles
(alunos) se desenvolvem mais, mas eles (pais) ndo acompanham, ndo esta
presente, acompanham pouco (ER 1, Stevens).

[...] os pais estéo transferindo a responsabilidade que é da familia para o
professor. Entdo professor ele tem que exercer a sua funcdo de desenvolver
um conteddo cientifico, trabalhar cientificamente aquilo ali em sala de aula,
mas ele também tem que agir como psicélogo, tem que lidar com um aluno
gue ele tem problemas emocionais, que ele ndo tem o comportamento
adequado, e a familia muitas vezes fica distante. E ai muitas vezes, a gente
fica sozinho nessa luta, a gente (escola) marca reunido, vocé quer ter um
didlogo com os pais, e muitas vezes os pais ndo aparecem. Por exemplo,
recentemente a gente teve o plantdo pedagégico com os pais, a familia, mas
eles se comprometem pouco (ER 3, Caucaia).

A auséncia da familia, atrapalha demais, esse processo o desenvolvimento
dos alunos [...] Quase todos os pais nunca, ndo vao na escola. A direcéo da
escola faz reunides, marca reunido, de vez em quando, alguns pais quando
sdo convocados, aparecem na Escola, mas falta o acompanhamento da
aprendizagem. Entdo, os alunos, de uma certa forma, de um modo geral, a
sociedade, as familias, perderam essa questdo de valor, a valorizacdo da
educacéo, da escola. Os pais frequentam quando sdo chamados, nas reunides
e sdo poucos, todos (pais) nunca aparecem (ER 2, Pascal).

Dificilmente um pai de um aluno com dificuldades de aprendizagem
aparece na escola. Ndo ha Acompanhamento dos pais. Muitas familias,
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tratam a escola como creche. Botam 1a pra poder trabalhar e desaparecem.
N&o importam se vai reprovar, se o filho vai passar, mas no final do ano vem
aquela quantidade enorme de pais cobrando, mas a responsabilidade
durante todo o ano, eles jogam em cima da escola. A falta de participagéo
da familia na vida escolar do aluno, escolar, ndo tem participacao,
acompanhamento. E praticamente zero do alunado. N&o tem participacio
da familia na vida dos filhos (ER 3, Konrad).

A familia desempenha um papel crucial no estimulo ao aprendizado, na promogéo de
valores e na orientacdo dos filhos. A falta desse suporte pode levar a uma diminui¢do do
rendimento escolar, a falta de comprometimento com os estudos e até mesmo ao abandono
escolar. Além disso, a auséncia da familia pode impactar diretamente o desenvolvimento
emocional das criancas, uma vez que a presenca e 0 apoio dos pais sdo essenciais para o
fortalecimento da autoestima, da confianca dos afetos positivos e sentimento de seguranca
perante as situacdes do cotidiano escolar. Vejamos as significacdes do professor Konrad:
“Dificilmente um pai de um aluno com dificuldades de aprendizagem aparece na escola. Ndo
ha Acompanhamento dos pais. Muitas familias, tratam a escola como creche. Botam la pra
poder trabalhar e desaparecem”.

Podemos inferir que os pais/familia ndo acompanham seus filhos no processo de
escolarizacdo por motivos diversos que podem ir desde a situacdo cronica de pobreza em que
grande parte dessas familias vive no Brasil, até a maneira como os pais significam a escola,
uma vez que muitos deles nunca frequentaram ou abandonaram precocemente seus estudos. De
acordo com a PNAD (IBGE, 2022), no Brasil, temos percentual de 46% da populagdo com mais
de 25 anos sem a escolaridade basica concluida e 3,2 milhdes de pessoas na faixa etaria de 40
a 59 anos sem alfabetizacdo com maior concentracdo nas regides Norte de Nordeste do Brasil.

Com base nesses dados, podemos inferir que a falta de oportunidades educacionais para
os pais pode levar as familias a desenvolver sentimentos de desinteresse, desvalorizacdo e
descrenca em relacdo a importancia da escola como um ambiente propicio para o
desenvolvimento pessoal e para a conquista de uma vida digna para seus filhos. Por outro lado,
quando h& uma relacdo saudavel entre a familia e a escola, e as intera¢fes das criancas e
adolescentes com o ambiente familiar sdo marcadas por afetos positivos e confianga mutua,
isso promove desenvolvimento humano no ambito escolar, uma vez que os estudantes se sentem
apoiados pela familia e criam sentimento de autoconfianca na escola.

Marques (2014, p. 79), ao investigar a relagdo socioafetiva mediando a constituicéo de
praticas educativas bem-sucedidas na escola, destaca que:

A relagdo do homem com o mundo e com os outros é sempre relagdo afetiva
produtora de sentido. Ou seja, 0s sentidos sdo produzidos em fungéo dos afetos
constituidos na vivéncia. Entendemos com isso que sdo os afetos que colocam
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os individuos em atividade, porque sdo os afetos que determinam a qualidade
do sentido produzido pelo individuo na relagdo com a realidade.

Desse modo, quando os estudantes estdo em situacao de distanciamento das relagdes
positivas e afetuosas com a familia (pais), a situacdo pode desencadear tanto no professor
quanto nos alunos, alienagédo na atividade ensino e estudos. Os alunos pela descrenca no papel
da escola no seu desenvolvimento, a familia pelo distanciamento e desvalorizagdo da escola. J&
os(as) professores(as) podem apresentar um misto de sentimentos: impoténcia, frustracdo e
tristeza diante da falta de interesse dos alunos e do distanciamento das familias da escola.

Além disso, quando as familias ndo se envolvem ativamente na educacéo de seus filhos,
os professores podem se sentir sobrecarregados e solitarios no trabalho de formar os
adolescentes e jovens do ensino medio. Vejamos este pré-indicador: “A auséncia da familia,
atrapalha demais, esse processo o desenvolvimento dos alunos. Chegam na escola sem o apoio,
e sem acompanhamento dos pais, muitos ndo respeitam os professores, os colegas e nao
aprendem ™ (Pascal).

A significacdo do professor enfatiza que a auséncia do suporte familiar pode representar
um obstaculo significativo para o sucesso académico e para o desenvolvimento de relacdes
sociais saudaveis na escola. Quando os alunos chegam a escola sem o acompanhamento e 0
respaldo dos pais, podem enfrentar dificuldades em estabelecer vinculos positivos com os
professores e com os colegas, o que pode resultar em comportamentos desrespeitosos e em um
ambiente escolar desfavoravel para a aprendizagem.

A falta de orientacdo e de suporte familiar pode contribuir para a falta de disciplina, de
responsabilidade e de comprometimento dos alunos com os estudos. A auséncia da familia
também pode impactar o desenvolvimento socioemocional dos estudantes, prejudicando a
construcdo de habilidades de convivéncia, de respeito mdtuo e de autonomia. E importante
ressaltar que a escola e os professores desempenham um papel fundamental na vida dos alunos,
mas a parceria e 0 envolvimento da familia sdo essenciais para 0 sucesso educacional e para o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Esta situacdo requer do Estado a adocdo de estratégias e acles, visando a integracdo das
familias no ambiente escolar. Valorizar a educacdo e fortalecer os lagos entre a escola e a
comunidade sdo essenciais para superar os desafios resultantes da falta de envolvimento
familiar. Implementar projetos, programas e politicas educacionais continuas pode ser a
solucdo para criar um ambiente escolar acolhedor, inclusivo e favoravel ao desenvolvimento

pleno dos alunos.
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De acordo com Lima et al. (2023, p. 20), a auséncia da familia no acompanhamento da
vida escolar dos filhos:

[...] afeta diretamente o desempenho escolar dos filhos. Independentes da
estruturacdo familiar, atribui-se as familias a capacidade de interferir de forma
positiva ou negativa no comportamento e desempenho dos filhos no ambiente
escolar. A busca da harmonizacdo familiar na escola deve ser priorizada, na
procura de satisfazer as necessidades basicas contribuindo para o
desenvolvimento social, a fim de que encontrem alicerce emocional e psiquico
na formacédo de um individuo.

E fundamental que os pais estejam presentes e atuantes na vida dos filhos, participando
de reunides escolares, incentivando a leitura, auxiliando nas tarefas e estabelecendo uma
comunicagdo aberta e afetiva com a escola, a fim de possibilitar as condi¢des de estudo e
aprendizagem.

Na familia, a educacdo acontece de forma natural e informal, baseada nas interacdes
cotidianas entre pais e filhos. Os valores, normas e conhecimentos sdo transmitidos de maneira
intuitiva, sem uma estruturacao formal ou planejada. Na escola, de acordo com Saviani (2011),
a educacdo é formal, planejada e estruturada para atingir finalidades especificas, tais como a
formacdo académica e intelectual de cada individuo, ou seja, tem finalidades previstas,
seguindo critérios e objetivos pré-estabelecidos. Mas é necessario destacar que essa formacéo
tanto pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico como pode ser um
processo de alienagdo.

De acordo com as ideias de Vigotski (2018), existe relevancia das rela¢fes sociais no
desenvolvimento humano, enfatizando que o ambiente social, incluindo familia e escola,
influenciam o desenvolvimento cognitivo, emocional, social, cultural, ético e estético de cada
individuo. De acordo com o psicologo russo, a aprendizagem é um processo social que ocorre
por meio das interagdes com 0s outros e no ambiente em que o sujeito esté inserido (Vigotski,
2018). Portanto, é fundamental que a familia, como primeiro agente de socializa¢do da crianca,
estabeleca uma parceria sélida com a escola, a fim de proporcionar uma educacédo de qualidade
que promova o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Escola e familia tém suas especificidades e suas complementaridades. “Embora nao se
possa supd-las como instituicbes completamente independentes, ndo se pode perder de vista
suas fronteiras institucionais, ou seja, 0 dominio do objeto que as sustenta como instituigdes”.
Mas, apesar de cada uma ter seu papel, estdo interligadas e influenciam-se mutuamente no
contexto do desenvolvimento dos estudantes (Oliveira; Marinho-Araudjo, 2010, p. 101). Ha a
necessidade de se observar as fronteiras institucionais de cada uma delas, ou seja, os limites e

as caracteristicas especificas que definem cada uma das instituices para atribuirmos
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responsabilidades e deveres diferentes que cada uma delas possa assumir perante os escolares
e desse modo ndo comprometer negativamente o trabalho docente e o desenvolvimento dos
estudantes.

Em S&o Raimundo Nonato, os professores do ensino médio participantes desta pesquisa
significam que ha distanciamento familiar na vida escolar dos filhos. Vejamos o pré-indicador
que revela essa situagao “a familia muitas vezes fica distante. A gente fica sozinho nessa luta,
a escola marca reunido, vocé quer ter um dialogo com o0s pais, e muitas vezes 0s pais ndo
aparecem, eles se comprometem pouco”’ (Caucaia).

Se, por um lado, a auséncia da familia é angustiante para os professores e para a escola,
por outro lado, é necessario compreender que vivemos em um pais com grandes desigualdades
sociais. A sociedade e o Estado, muitas vezes, atribuem a escola e a familia a responsabilidade
de resolver os problemas referentes a educacdo publica, sem considerar que essas instituicdes
tém limitacOes e ndo podem agir sozinhas. Essa situacao reflete a falta de apoio por parte da
sociedade e do Estado em relacéo ao éxito na vida escolar dos estudantes.

A escola, por exemplo, pode até oferecer educacéo de qualidade, apoio pedagogico e
estrutura adequada, mas sozinha ndo consegue superar questdes mais amplas, como
desigualdades sociais, falta de recursos, violéncia, entre outros fatores que impactam
diretamente o desenvolvimento dos alunos. Por outro lado, as familias muitas vezes enfrentam
dificuldades financeiras, falta de acesso a servicos basicos, jornadas de trabalho extenuantes,
entre outros desafios, que limitam sua capacidade de apoiar plenamente a educacdo e o
desenvolvimento dos filhos, por isso inferimos que existe irresponsabilidade do Estado na
construcdo de lacos e condicOes objetivas e subjetivas para que as familias tenham condicGes
de acompanhar a vida escolar dos filhos.

E necessario criar canais diferenciados de comunicacdo, tais como comunicados
impressos, mensagens por aplicativos apropriados, e-mails, redes sociais para os pais que tém
esses dispositivos, visando avisa-los sobre eventos, reunides, atividades escolares e outras
informacgdes relevantes. Oferecer horérios flexiveis para reuniGes e eventos na escola,
considerando a disponibilidade dos pais que trabalham ou tém outras responsabilidades, para
facilitar a participacdo de um maior nimero de familias nas reunides escolares.

Realizar visitas domiciliares por parte dos professores e equipe escolar para estabelecer
contato direto com as familias, conhecer suas realidades e necessidades, bem como incentivar
a participacao na vida escolar dos filhos. Isto porque a falta de compromisso da familia com a
vida escolar dos filhos dificulta a criacdo de lacos de confianga, bem como coloca para o

professor toda a responsabilidade pelo processo formativo dos estudantes.
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Marques e Pessoa (2023), ao discutirem o processo de colaboracdo entre familia e escola
como possibilidade de formacdo humana de estudantes em espaco escolar, evidenciaram, com
base nas ideias de Lukéacs, que familia e escola sdo complexos sociais determinantes do
desenvolvimento humano. De acordo com os autores, € na relacdo da familia com a escola que
o0s escolares desenvolvem e ampliam suas significagfes, suas necessidades e seu modo de
compreender e agir na realidade de forma que ajude a elevar a nossa humanizagéo.

De acordo com os autores:

[...] os complexos sociais atuam no sentido de mediar de forma mais
especializada a relacdo do homem com o social. Visto isso, tomamos aqui
Familia e Escola como complexos sociais dessa totalidade, tendo a familia
como grupo social primario e permanente na vida humana, que, de modo
particular, realiza préaticas educativas; e a escola com processos mais
organizados no que tange a mediacdo de conceitos cientificos. Cabe destacar
que os processos educativos referentes a familia ndo se mostram de forma
estruturada como no espago escolar, alids, as duas diferem na forma e no
conteudo, quando nos referimos a educagdo escolar. Mesmo assim, sdo
complexos sociais que medeiam as produgdes culturais que sdo desenvolvidas
ao longo da histéria da humanidade, portanto, cumprem a funcdo de
reproducdo do género humano para o desenvolvimento social (Marques;
Pessoa, 2023, p. 8).

Assim a familia desempenha um papel importante quando acompanha a vida escolar
dos estudantes de modo que enseje em melhor desempenho nas aprendizagens, inclusive no
acompanhamento da atividade que os professores repassam para os alunos estudarem em casa,
desde o primeiro ano do ensino médio e também conhecer as atitudes destes adolescentes na
escola. Mas é necessario destacar que muitos pais moram distante da escola, trabalham o dia
todo, alguns vivem em situacédo de vulnerabilidade social e ndo podem acompanhar a vida dos
escolares.

A pobreza dos pais pode ter um impacto significativo no acompanhamento da vida
escolar dos filhos, gerando uma série de consequéncias negativas para o desenvolvimento
educacional e emocional das criangas. Familias em situacdo de pobreza muitas vezes enfrentam
dificuldades financeiras para prover as necessidades basicas de seus membros, 0 que pode
resultar em falta de recursos materiais para apoiar a educacédo dos filhos. Isso inclui a falta de
material escolar, livros, acesso a tecnologia e outras ferramentas educacionais que sdo
essenciais para o aprendizado.

Essas familias frequentemente precisam trabalhar longas horas em empregos mal
remunerados para garantir o sustento da familia, o que pode resultar em falta de tempo para

acompanhar a vida escolar dos filhos. A pobreza pode gerar sentimentos de inadequacéo,
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vergonha e baixa autoestima nos pais, 0 que pode afetar sua capacidade de se envolver
ativamente na vida escolar dos filhos.

A falta de autoconfianca dos pais pode se refletir na falta de incentivo e apoio emocional
aos estudantes, prejudicando seu desenvolvimento emocional e académico. Existe também um
grande contingente de pais e maes de alunos no Nordeste e também em S&o Raimundo Nonato,
com baixo nivel de escolaridade que pode enfrentar dificuldades para compreender e
acompanhar o sistema educacional de seus filhos, 0 que pode resultar em falta de orientagéo e
suporte na tomada de decisdes relacionadas a educacdo. Se, por um lado, alguns pais pobres
podem até desejar educagdo de qualidade para seus filhos, por outro lado, enfrentam barreiras
econdmicas, sociais que dificultam seu envolvimento na vida escolar das criangas e
adolescentes.

A procura pontual pela escola por parte dos pais ndo colabora para resolver os problemas
de retencdo, abandono e fracasso escolar, e infelizmente “a auséncia maior é justamente os
pais de alunos que tem dificuldades de aprendizagens, que séo reprovados. Quando chega no
terceiro ano, ja tem uma reducdo quase de 90% de auséncia dos pais nas reunides de pais e
mestres ou quando convocados para plantdes pedagogicos” (Caucaia).

Quando a familia visita a escola em decorréncia de um problema pontual com seu filho,
é importante destacar que isso revela o desinteresse pelo processo, pelo desenvolvimento do
filho e denota a transferéncia de responsabilidade total da escolarizacdo para a escola. O
professor Konrad relata que os pais comparecem a escola somente no final do ano letivo: “no
final do ano vem aquela quantidade enorme de pais cobrando, mas a responsabilidade durante
todo o ano, eles jogam em cima da escola”.

No final do ano letivo, é tempo de apresentar todo o resultado obtido pelos alunos no
decorrer do processo formativo. Alguns podem ser reprovados € 0s pais as vezes ndo aceitam a
reprovacao dos filhos; ja houve situacbes em que se verificaram agressdes de pais contra
professores. Em dezembro de 2021, uma professora de uma escola publica localizada na cidade
de Ariguemes-RO foi agredida de forma cruel por um pai de aluno em fungdo de sua
reprovacdo.®® Em 2019, em Balneério Camboritl, uma mée agrediu uma professora por conta

da reprovacao de seu filho.%’

% Disponivel em: https://sintero.org.br/noticias/geral/nota-de-repudio-contra-ato-de-violencia-a-uma-
professora-da-rede-publica-de-ensino-em-ariqguemes/2729. Acesso em: set., 2024.

87 Disponivel em: https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2019/12/19/mae-agride-professora-
ao-saber-que-estudante-foi-reprovada-em-sc.ghtml. Acesso em: jul., 2024.
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No primeiro caso, alem de ser um ato de violéncia escolar, é também um ato de violéncia
de género de um pai contra a professora. Os dois casos evidenciam que o0s pais ndo acompanham
a vida escolar de seus filhos e cobram direitos que nao tém. Inferimos que casos como esses
continuam acontecendo e muitos ndo sdo divulgados por medo de represalias, ameacas,
linchamento virtual e até mesmo medo que os professores e professoras podem ter de ser
expostos nas redes sociais e canais de noticias.

De acordo com Saviani (1994), a escola tem abarcado varias funcdes educativas, além
de possibilitar a apropriacdo dos conhecimentos cientificos como elementos da cultura humana.
As diversas funcdes da escola envolvem cuidar de estudantes nos aspectos emocionais, acolher
estudantes em vulnerabilidade social, econdmica, afetiva, oriundos de contextos familiares de
violéncia doméstica e outros tipos de violéncia, lidar com as caréncias socioemocionais,
principalmente no ensino médio, porque é nessa faixa etaria da adolescéncia para a vida adulta
que surgem diversos problemas de ordem emocional, mudanca na estatura corporal, formas de
socializagdo, caréncias e necessidades, problemas de autoestima e de autoaceitacdo, de
aceitacdo dos pais, dentre outros problemas que envolvem essa fase na vida das pessoas. Desse
modo, ha uma possivel transferéncia de responsabilidade para a escola, 0 que gera excesso de
compromissos, de deveres para ela.

Saviani (1994, p. 154) destaca que:

[...] H& uma expectativa de alargamento das funcbes da escola. Nessa
perspectiva 0 que esta acontecendo? A funcdo educativa que antes se
acreditava ser propria da familia agora passa a assumir a forma escolar.
Também se advoga o alargamento da escola no sentido horizontal, ou seja, a
expansao do tempo de permanéncia nas escolas. Estd em ordem do dia a defesa
da jornada de tempo integral, 8 horas por dia.

Em resumo, a escola € um espaco multifuncional que vai muito além da transmissdo de
conhecimentos académicos e que atua em varias dimensdes da vida dos estudantes, passando
pela cognitiva, afetiva, e, principalmente, no acolhimento e desenvolvimento dos escolares. Ao
longo do tempo, a familia comecou a atribuir a escola, além do papel de transmitir os contetidos
curriculares, a atencdo e a cautela, os cuidados com caréncias afetivas quando os professores
estabelecem lacos de confianca.

Vejamos este pré-indicador: “Eu trabalho com aproximadamente 100 alunos, nas
quatro turmas. Desse 100 (cem) pais ou responsaveis, 5 (cinco) pais vem conversar comigo.
Ent&o é um problema muito sério, porque o professor de certa forma ele fica sobrecarregado,
ele fica procurando solugoes” (Caucaia). Ou seja, a familia estd se recusando a ocupar seu
espaco e seu dever de colaborar com a educacéo dos filhos, e deixando que a escola resolva

todos os problemas que envolvem os alunos. Desse modo, a sobrecarga dos professores
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acontece porque, além de realizar a atividade de ensino, tém que lidar com processos de ordem
emocional, problemas de relacionamento com os proprios pais, questdo de género e outras
necessidades que os alunos sentem e vivem.

Sobre essa questdo que envolve situacdes particulares, como género e sexualidade, Nery
et al. (2015, p. 290) destacam que

a grande resisténcia dos pais para iniciar dialogar com os filhos se da pela falta
de preparacdo, ou por vergonha para abordagem do tema, ou por ambos. Além
disso, alguns pais temem que a introducdo precoce do tema possa significar
um aval para que 0s mesmos iniciem sua vida sexual antecipadamente.

Também e muitas vezes, os filhos ndo se sentem a vontade para expor suas emocoes,
angustias frustragdes e vulnerabilidades. Além disso, muitos pais podem ter uma postura
autoritaria e pouco empatica, o que faz com que os filhos sintam medo de serem julgados ou
repreendidos ao compartilharem seus sentimentos, suas emocades.

Quando os pais ndo estabelecem um didlogo aberto e saudavel sobre género e
sexualidade com seus filhos, isso pode acarretar uma série de consequéncias negativas para o
desenvolvimento e bem-estar, principalmente dos adolescentes, que pode resultar em
concepcdes distorcidas, preconceituosas e inadequadas sobre questBes relacionadas a
identidade de género, orientagdo sexual, etc. De acordo com Nery et al. (2015, p. 291), “A
auséncia de um dialogo aberto é uma questdo cultural e possui relacdo direta com a forma como
0s pais viveram sua sexualidade quando adolescentes”.

Essa situacdo requer contribuir para a reproducdo de estereétipos de género,
discriminacdo e preconceitos. Os filhos podem internalizar crencas limitantes e discriminatorias
sobre identidades de género e orientacfes sexuais, 0 que pode impactar negativamente sua
autoestima, autoaceitacdo e relacionamentos interpessoais. A falta de espaco para discutir
questdes importantes e sensiveis pode criar barreiras na relacdo familiar, dificultando a
construcdo de vinculos de confianca e apoio mutuo. A falta de aceitacdo e compreensao por
parte da familia pode gerar sentimentos de isolamento, ansiedade, depressao e baixa autoestima
nos adolescentes e jovens.

Por outro lado, os professores sdo vistos como pessoas de confianca e apoio dentro do
ambiente escolar, muitas vezes demonstrando mais empatia e paciéncia para lidar com as
questdes emocionais dos alunos. O professor Caucaia revela a seguinte significacdo “A gente
chama a familia para vocé dialogar, para vocé expor o que € que esta acontecendo com aquele
aluno, mas eles ndo vém. Mas ndo tem um apoio daquele setor que é mais importante, a familia.
Deste modo fica evidenciado que a colaboragdo entre pais e professores é determinante para o

desenvolvimento escolar, emocional e social dos estudantes.
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Oliveirae Marinho-Araujo (2010, p. 421), ao investigar a relacdo familia e escola e éxito
dos alunos, destacam que “[...] E perceptivel que quando a familia opta por auxiliar na educagao
do filho, viabiliza maiores condi¢des para uma aprendizagem satisfatoria e para o pleno
desenvolvimento”. Desse modo, o aluno se sente de um certo modo protegido, acompanhado e
desencadeia motivos reais para continuar estudando e se desenvolvendo.

Este indicador revela significacdes de professores acerca do papel da familia na vida
escolar dos estudantes e, de modo geral, os docentes significam que ha uma transferéncia de
responsabilidade no processo de educar, gerando nos professores sentimentos de impoténcia
diante do distanciamento familiar e revelam que muitos problemas de ordem emocional, tais
como ansiedade, tristeza e desinteresse dos estudantes, tém relagdo com a falta de apoio
familiar, algo que tem impactado negativamente a atividade do professor. As significacdes
revelam que os professores anseiam por uma proficua parceria familia e escola, e que a familia
assuma o dever de participar ativamente da vida escolar dos filhos.

Contudo o sistema capitalista imp&e uma série de desafios e limitacfes para as pessoas
pobres, tornando ainda mais dificil o acompanhamento da vida escolar dos filhos. A
desigualdade econémica e social gerada por este sistema cria barreiras significativas para que
0s pais em situacdo de pobreza possam oferecer o suporte e a orientagdo necessarios para o
desenvolvimento educacional de seus filhos.

Essa realidade revela as contradi¢fes e injusticas presentes no sistema, que perpetua a
exclusdo das familias mais vulneraveis. A ldgica do lucro e da acumulacdo de riqueza em
detrimento do bem-estar e da dignidade das pessoas cria um ciclo de desigualdade que se reflete
na educacao e no futuro das geracdes mais vulneraveis. Além disso, o sistema capitalista, muitas
vezes, desvaloriza o trabalho ndo remunerado realizado no &mbito familiar, como o cuidado
com os filhos e o acompanhamento escolar, contribuindo para a invisibilidade e a
desvalorizacdo do papel dos pais em situacdo de pobreza. Também contribui para isso a
consciéncia ingénua dos professores em ndo reconhecer como a situacdo de pobreza das
familias impacta o acompanhamento dos escolares.

Por outro lado, destacamos que Carvalho-Silva, Batista e Alves (2014) realizaram uma
pesquisa com um grupo de 12 familias moradoras de um territdrio de alta vulnerabilidade social,
situado na periferia da Zona Leste de S&o Paulo e sua relagdo com o acompanhamento escolar
dos filhos. A pesquisa foi realizada com dois grupos, sendo um com familias que vivenciavam
condigdes de pobreza extrema e outro grupo que acompanhava seus filhos na escola por meio
da acéo direta da mée ou pela delegacéo a terceiros, tais como tias e irma ou irmdo mais velhos.

De acordo com os resultados da pesquisa, ficou evidenciado que:
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Os dois grupos demonstraram igualmente uma expectativa positiva em relacéo
a escola e a escolarizacdo de seus filhos, contrariando, portanto, as
representacdes que supdem haver uma desvalorizacdo ou indiferenca de
familias pobres e, especialmente, moradoras de territérios vulnerdveis em
relacdo a vida escolar dos filhos. Ambos ainda realizavam, igualmente,
esforgos para a propria escolarizacdo e sobretudo, para assegurar 0 acesso das
criancas a escola e a permanéncia nela. No interior do segundo grupo,
encontrou-se, porém, um subgrupo de maes que se distinguia das demais do
préprio grupo, por assumir um "protagonismo" na escolarizacao dos filhos que
tomavam a iniciativa de buscar contatos com a escola e incorporavam em suas
rotinas didrias praticas de acompanhamento escolar (Carvalho-Silva; Batista;
Alves, 2014, p. 124).

Esta pesquisa traz evidéncias contrarias a ideia comum de que familias pobres,
especialmente aquelas que vivem em areas vulneraveis, tém uma postura de desvalorizagéo ou
indiferenca em relacdo a educacgdo de seus filhos. Ambos os grupos estudados demonstraram
uma expectativa positiva em relacdo a escola e a escolarizagdo de suas criancas. Além disso,
tanto os pais do primeiro grupo quanto do segundo grupo realizavam esforcos para garantir o
acesso e a permanéncia dos filhos na escola. O destaque da pesquisa recai sobre um subgrupo
de mdes do segundo grupo que se destacava por assumir um papel ativo e protagonista na
escolarizacédo de seus filhos.

Esses resultados desafiam estere6tipos e preconceitos que associam automaticamente a
pobreza a falta de interesse ou comprometimento com a educacao. Eles ressaltam a importancia
de reconhecer a diversidade de realidades e experiéncias dentro de grupos sociais considerados
vulneraveis, destacando que a postura dos pais em relacdo a educacéo de seus filhos pode variar
significativamente, em contexto de vida semelhantes. N&o podemos negar que, embora a
pobreza possa representar um desafio para as familias no que diz respeito ao acesso a recursos
e oportunidades educacionais, ela ndo deve ser vista como um impedimento absoluto para o
envolvimento dos pais na vida escolar de seus filhos.

Mas conclamamos a necessidade de politicas publicas efetivas que garantam o acesso
universal a educacdo de qualidade e o apoio as familias em situacdo de vulnerabilidade, bem
como acabem com as condicdes de opressdo e desumanizacdo impostas pelo capitalismo. E
caminhar na dire¢do da transformacdo social e da construgdo de uma sociedade justa e solidaria
passa pela superacgéo das barreiras impostas pelo sistema capitalista e pela garantia dos direitos
fundamentais de todas as pessoas, especialmente das familias de criancas e dos jovens em
situacdo de vulnerabilidade social, inseridas no sistema educacional.

Finalizamos este nucleo com a discussdo do sexto e Ultimo indicador: “motivos de
ingresso e permanéncia de professores na docéncia” no ensino medio nas escolas de Sé&o

Raimundo Nonato (PI).
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As reflexdes aqui tratadas partem da compreensdo de que o ingresso na docéncia em
nosso pais nem sempre é resultado de uma escolha, mas quase sempre é determinado pela
realidade social e econdmica daqueles que a vivenciam. Em uma sociedade capitalista, na qual
0 Estado segue a l6gica empresarial, o neoliberalismo determina o fracasso e a desvalorizacédo
da profissdo, afastando excelentes profissionais pela falta de politicas continuadas de
valorizacédo do trabalho dos professores.

De acordo com os postulados de Leontiev (1978), a estrutura da atividade humana é
analisada em sua intricada relacdo com a estrutura da consciéncia, entendida como uma unidade
indissociavel. Nesse contexto, o autor destaca a importancia dos conceitos de objeto,
necessidade e motivo que sdo elementos fundamentais que influenciam diretamente a forma
como a atividade humana é realizada e vivenciada.

Para esse psicologo russo,

[...] o desenvolvimento da propria atividade humana, seus motivos e meios,
transforma as necessidades do homem e d& origem a novas necessidades de
modo que a hierarquia das necessidades muda na extensdo de que a satisfagdo
de algumas delas € reduzida ao status somente de condi¢fes necessarias para
a atividade do homem (Leontiev 1978, p. 11).

Desse modo, 0s motivos sdo os principais desencadeadores da realizacdo da atividade
humana e tanto as necessidades como os motivos e 0 modo como se realiza a atividade
constituem um processo dindmico de transformacdo e é justamente isso que impulsiona o
desenvolvimento humano; portanto a capacidade de criatividade reflete o potencial ilimitado
do ser humano para inovar e se superar.

Sobre 0s motivos para ingressar e permanecer na docéncia, selecionamos das narrativas

dos(as) professores(as) algumas significacGes; vejamos:

Entrar na docéncia, foi uma coisa predestinada. Para alguns foi por falta
de opgdo. No meu caso ndo foi por falta de opcéo, foi por gostar de
ministrar aulas. Desde crianga eu ja reunia alguns primos e ensinava
matematica. Quando estava eu cursando o terceiro ano do ensino médio,
eu substitui meu pai como professor por um més. E isso foi motivo, porque
logo eu entrei na universidade, e na universidade achei a oportunidade,
encontrei a oportunidade de trabalhar como professor, e nisso estou até
hoje. S&o 20 anos. E vou te dizer, ndo sei fazer outra coisa a ndo ser
ministrar aulas, a ndo ser ministrar. Meu sentimento hoje é de realizacao.
Realizado, sem pretensdes de sair da area (docéncia) (ER 3, Konrad).

Primeiro eu fiz o curso do magistério, que ja é um curso direcionado para
ser professor, a gente aprendia na sala de aula a dar aula. F foi essa a
minha formacdo, no magistério, antigo pedagogico que a gente chamava. A
gente quando entrava no curso de magistério, ja comecava com as disciplinas
voltadas para dar aula, para trabalhar na sala de aula e também com
estagio de observacao e regéncia. Entdo esse foi um dos motivos. E depois,
acredito que pela sobrevivéncia mesmo, necessidade de ter um emprego,
trabalho. Eu trabalhava na roca, somente na roga, e busquei um trabalho,



211

ai apareceu a chance de um concurso, prestei concurso e entrei no estado
ja através de concurso. A minha formacdo era nesta area. Necessitava de
um trabalho e gosto da profissdo. E a minha profisséo, o trabalho de onde
tiro o meu sustento e da minha familia, e acredito na educacgao e também
trabalho por vocagao [...] sinto-me bem, é do meu trabalho (docéncia) de
onde tiro o meu sustento e de minha familia. Tenho um bom
relacionamento com a comunidade escolar. Procuro lembrar da
contribuicdo que dou a sociedade quando eu consigo transformar a
realidade de pessoas (ER 1, Pascal).

Desde crianca eu tive um grande incentivo dos meus Pais. O meu pai ndo
estudou, ele se dedicou a sua profissdo, operador de maquinas pesadas. Foi
para Minas Gerais desde os seus 16 anos. Mas mesmo assim, é um grande
apaixonado pela educacdo, ele ndo estudou, mas sempre nos incentivou.
Para ele ¢ muito importante o estudo. E minha mé&e foi uma grande
incentivadora, é professora aposentada, e era um grande exemplo que eu
e minha irma e o meu irmao tinhamos em casa. Minha mée depois de 20
anos que tinha terminado o magistério curso pedagdgico, e ja era professora
efetiva, ela fez o curso superior. Entdo foi uma grande incentivadora. Entao
desde crianga eu me via como professora. Entdo na familia n6s nos
reunimos, nds, eu, meus irmdos € meus primos, e ja brincAvamos de
escolinha. La em casa, como eu falei, tem o portdo, e nesse portédo era o
guadro de giz. E a gente pegava os livros dos anos anteriores, faziamos as
atividades, pegavamos os livros de caligrafia, apagdvamos e faziamos
novamente (ER 3, Stevens).

Na universidade percebi que a disciplina Historia possui uma grande
responsabilidade social. Um ensino de Histéria contextualizado com a
realidade regional ou local é de fundamental importancia na transformacao do
cidaddo critico, conhecedor e atuante no meio do qual faz parte. Um dos
momentos mais impactantes do curso, foi justamente o periodo de estagio
supervisionado, fase de regéncia. Foi justamente nesse periodo que
percebe que minha escolha tinha sido muito acertada, pois ministrar
aulas me fazia bem, o tempo passava muito rapido. Entdo a minha escolha
pela docéncia consiste nesse fator, me sinto bem em sala de aula. Em 2013
iniciei minha trajetoria como profissional do magistério. Através de um
processo seletivo ofertado pela SEDUC/PI, consegui ser aprovado e com isso,
fui convocado para trabalhar na Escola Estadual de Tempo Integral
Moderna em S&o Raimundo Nonato (Pl). Foi um periodo muito
desafiador, no entanto, muito gratificante e de aprendizado. Entendo que
0 ensino de histdria é criar pessoas pensantes, pessoas essas que valorizam
ademocracia, a coletividade, a memoria local. Foi com esse sentimento que
terminei a graduacdo e iniciei minha carreira docente. Em 2014 fui
aprovado em um concurso publico promovido também pela SEDUC/PI e
no ano seguinte, 2015, em outro concurso promovido pela Secretaria
Municipal de Educacao da cidade de Anisio de Abreu/P1. De 2015 a 2016
trabalhei como professor de Ciéncias Humanas no Programa Pro Jovem
Urbano, desenvolvido na cidade de Sdo Raimundo Nonato pela SEDUC/PI.
Na atualidade, que atuo como professor de Histdria, na educacéo basica
nos dois municipios (ER 1, Caucaia).

Segundo Leontiev (1978), os motivos compreensiveis e eficazes sdo fundamentais para
a compreensao da acdo dos individuos. Os motivos compreensiveis referem-se a capacidade de

um individuo entender e justificar seus comportamentos, enquanto os motivos eficazes dizem
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respeito & capacidade de alcangar os objetivos desejados por meio desses comportamentos. Na
realidade, esses motivos se manifestam de diversas formas, seja através da busca por
reconhecimento social, da satisfacdo das necessidades basicas, na busca pela sobrevivéncia etc.

Asbahr (2005, p. 110) destaca que "[...] a atividade subordina-se ao seu motivo, as acdes
dependem de seus objetivos”. Ou seja, quando o professor realiza a docéncia, hé que considerar
que o resultado pode ser positivo com boas aprendizagens discentes ou negativo em que as
aprendizagens sdo precarias. No caso dos professores participantes da pesquisa, apesar de
gostarem e de se identificarem com a profissao, em Gltima instancia, o que determina o ingresso
e a permanéncia sdo as necessidades de sobrevivéncia. Neste caso, concordamos com Asbahr
(2014, p. 93) que, ao destacar que 0os motivos guiam a atividade humana, denuncia que, em uma
sociedade capitalista, “[...] O sentido do trabalho para o trabalhador nao € produzir os bens para
a satisfacdo das necessidades humanas, mas sim ganhar um salario que possa garantir sua
sobrevivéncia, mesmo que de forma insuficiente”.

De acordo com o relato do professor Pascal, seu ingresso na docéncia se deu pela
necessidade e pela oportunidade que teve ao realizar o concurso publico e revela a seguinte
significacdo: “Estou na docéncia pela sobrevivéncia mesmo, necessidade de ter um emprego,
pela sobrevivéncia. Eu trabalhava na roga, e busquei um trabalho, ai apareceu a chance de
um concurso e entrei no estado ja através de concurso. Esse professor mora na zona rural e
trabalha em escola do Estado no municipio, na zona urbana, distante de casa em torno de 20km,
atuando em trés turnos e em duas escolas. Sua significacdo sobre o ingresso e permanéncia na
atividade docente revela que a docéncia € 0 meio pelo qual ele garante sua sobrevivéncia e de
sua familia.

As necessidades humanas sdo aspectos determinantes da existéncia de cada individuo,
pois englobam uma série de demandas fisicas, emocionais e sociais que precisam ser atendidas
para garantir sua sobrevivéncia e bem-estar. No entanto € importante ressaltar que essas
necessidades ndo sdo estaticas e universais, uma vez que o seu conteudo concreto pode variar
de acordo com as circunstancias e a forma como séo satisfeitas. Por exemplo, a necessidade de
alimentacdo pode ser suprida de diferentes maneiras, dependendo dos contextos cultural,
econdmico e social nos quais o individuo esta inserido.

No caso dos motivos de ingresso e permanéncia na docéncia, variam: Pascal e Caucaia
tém seu ingresso e permanéncia na docéncia determinados pela necessidade de sobrevivéncia,
ndo tinham outras op¢des de trabalho. J& Konrad e Stevens ingressaram e permanecem na
docéncia por influéncia dos pais, por escolha da profissdo. Os quatro professores revelam que

pretendem continuar na docéncia. De acordo com a teoria da atividade de Leontiev (1978),
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esses motivos elencados pelos professores Pascal e Caucaia sdo compreensiveis, porque a
primeira necessidade humana é de se alimentar, vestir e dormir, ou seja, a de sobrevivéncia
material. Entdo, é compreensivel que a motivacdo do professor seja ganhar um salario para
sobreviver. Mas ndo é eficaz, porque os motivos eficazes revelam uma relacdo entre o sentido
pessoal da atividade e o objetivo da atividade (objeto) que, no caso da docéncia, deveria ser
educar os estudantes do ensino médio, forma-los.

Ja 0s motivos que orientam a atividade dos professores Konrad e Stevens séo eficazes
porque, de acordo com a teoria de Leontiev (1978), o motivo eficaz € aquele que estad
relacionado com a atividade humana e que impulsiona o sujeito a agir de forma produtiva e
satisfatoria. No caso do professor em atividade docente, o motivo eficaz é aquele que esté ligado
ao seu engajamento com o processo de ensino-aprendizagem e com a sua vontade e proposito
de formar os alunos com qualidade.

Para Leontiev (1978), os motivos sdo as forcas internas que impulsionam a agéo e
determinam o comportamento humano. Na atividade do professor, os motivos eficazes sao
aqueles que promovem o engajamento, a dedicacdo e a eficacia no processo de ensino e
aprendizagem. Esse autor enfatiza que os motivos eficazes do professor devem estar alinhados
com 0s objetivos educacionais, os valores pedagdgicos e as necessidades dos alunos. 1sso
significa que o professor deve ter um propdsito claro e significativo para sua préatica educativa,
buscando sempre o desenvolvimento integral dos alunos e a promoc¢do de um ambiente de
aprendizagem estimulante e acolhedor.

Além disso, Leontiev (1978) destaca a importancia da autorregulacdo dos motivos do
professor, ou seja, a capacidade de refletir sobre suas proprias motivacles, ajustar suas
estratégias de ensino e buscar constantemente aprimorar suas praticas pedagégicas. Os motivos
eficazes do professor devem ser sustentados por uma atitude positiva, pela dedicacdo aos
processos formativos direcionados por sua atividade na busca continua pelo seu
desenvolvimento profissional.

Portanto, de acordo com esse autor, os motivos eficazes na atividade do professor séo
essenciais para o sucesso educacional dos alunos, pois influenciam diretamente a qualidade do
ensino, o envolvimento dos estudantes e o alcance dos objetivos educacionais. Ao desenvolver
motivos eficazes, o professor pode inspirar e motivar seus alunos, criando um ambiente propicio
para a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal e académico.

No caso dos professores entrevistados, eles se identificam com a docéncia e ndo querem
desistir, pelo contrério, eles querem melhores condigdes de trabalho para melhorar sua pratica.

De acordo com Leontiev (1978, p. 140), “[...] as condic¢des sociais carregam em Si mesmas, 0S
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motivos e objetivos de sua atividade, as maneiras e meios de sua realizacdo; em uma palavra, a
sociedade produz a atividade humana”.

Desse modo, as condicdes sociais (objetivas e subjetivas) sdo elementos fundamentais
qgue moldam e influenciam as motivacdes e objetivos das atividades individuais e coletivas. De
acordo com essa perspectiva, as pessoas ndo agem de forma isolada, mas, sim, em um contexto
social e cultural que determina as suas necessidades, desejos e aspiragoes.

As condicdes sociais englobam ndo apenas o0s aspectos materiais, como as condicdes de
trabalho da escola, as condi¢cdes materiais de producdo da vida, a economia, a tecnologia, mas
também os recursos simbolicos e normativos, que orientam as préaticas sociais e o0s valores de
uma determinada sociedade. No caso dos professores do ensino médio de S& Raimundo
Nonato, eles continuam exercendo a profissdo, apesar das péssimas condi¢des de trabalho, mas
denunciam que essa falta de estrutura afeta negativamente o desenvolvimento de suas
atividades.

Leontiev (1978, p. 2), ao destacar as caracteristicas da atividade humana, fala que

[..] Um trago fundamental das necessidades consiste no fato de que toda
necessidade adquire um contetdo concreto segundo as condi¢cdes e a maneira
como se satisfaz. O estado interno de necessidade do organismo determina
unicamente que é indispensavel mudar esse estado, ou seja, eliminar essas
necessidades. Mas a forma concreta em que se manifestam depende das
condicdes externas, daquilo que em determinadas condi¢fes permite satisfazer
praticamente a necessidade.

Assim, para Leontiev (1978), compreender as condicGes sociais significa compreender
0s motivos e objetivos que orientam as a¢des dos individuos em uma determinada sociedade.
No caso dos professores do ensino médio, sdo docentes que tém na profissdo um meio de
sobrevivéncia econémica, de ajuda a sua familia, de comprar um bem para consumo. Como
vivemos em uma sociedade capitalista, o trabalho que realizamos, no caso a docéncia, como
atividade humana gera condicdes de garantir a sobrevivéncia econémica, pois, como afirma
Asbahr (2005, p. 269), “Para o trabalhador, o sentido do trabalho ndo é produzir os bens para a
satisfacdo das necessidades humanas, mas sim, ganhar um salario que possa garantir sua
sobrevivéncia, mesmo que de forma insuficiente”.

As condicBes de trabalho e remuneragdo dos professores do ensino médio de Séo
Raimundo Nonato-Pl sdo insuficientes para garantir a sobrevivéncia com qualidade dos
professores, que ficam indignados com essa situa¢ao. No caso dos professores da rede estadual
de ensino do Piaui, a remuneracéo é bastante precarizada. Vejamos o seguinte pre-indicador:

“Eu vejo esse achatamento salarial que o Estado esta fazendo com a gente que é especialista
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e ganha igual a quem tem apenas 0 magistério. 1sso é para ninguém querer mais. Tem gente
pedindo demissdo, para procurar outro emprego melhor” (Konrad).

O achatamento salarial dos professores tem se tornado um problema cada vez mais
comum nas instituicdes de ensino e tem sido um fator determinante para pedidos de demissé&o.
A discrepéncia entre os salarios dos professores em relacéo a outras carreiras tem levado muitos
profissionais a buscar oportunidades de trabalho. O baixo salario dos professores ndo condiz
com a importancia e responsabilidade da sua funcédo, o que gera insatisfacdo no ambiente de
trabalho e alguns terminam abandonando a profissdo. Os cursos de formacdo de professores
estédo perdendo seu espaco em relagéo a outras graduacGes pelo desinteresse de muitos jovens
em ser professor.

Estudo realizado em 2024, no Estado do Parana, evidenciou que “o interesse em cursos
de licenciatura caiu 74% nos altimos seis anos nas universidades publicas do Parana. O dado
considera a quantidade de candidatos inscritos nos vestibulares e no Sistema de Selecéo
Unificada (Sisu) nos cursos de Matematica e Letras, de 2017 a 2023”.38

Em nivel nacional, o projeto Educa Mais Brasil do INEP demonstrou que, em 2023,
houve um nivel muito alto de evaséo de alunos dos cursos de licenciaturas. De acordo com a
pesquisa,

0 Brasil tem cerca de 1,6 milhdo de pessoas cursando algum tipo de
licenciatura. Desse total, 60% estudam a distancia e quase 70% dos alunos nao
realizam a quantidade minima de horas de estagio obrigatorio e ndo concluem
o curso. E apenas 38% concluiram a graduacdo de forma presencial.®

Outro detalhe que merece ser destacado é que muitos dos concludentes dos cursos de
licenciatura acabam optando por lecionar ndo necessariamente por gostar da docéncia, ou por
opcao, mas sim por falta de outras oportunidades e possibilidades de terem acesso a outra
profissdo. Isso acaba refletindo de forma negativa na qualidade do ensino, uma vez que, por
ndo se identificar com a profisséo ou té-la apenas como meio de sobrevivéncia, dificilmente os
professores podem estar totalmente engajados com a sua pratica pedagogica.

A falta de reconhecimento da importancia dos professores da educacdo basica acaba
impactando ndo apenas os profissionais da area, mas também os alunos, que sao privados de
uma formacédo de qualidade. Por outro lado, as significacbes em torno da docéncia variam:

professores, mesmo com baixa remuneracao e condicdes precérias de trabalho, gostam do que

% Disponivel em: https://g1.globo.com/pr/parana/educacao/noticia/2024/02/26/em-seis-anos-procura-
por-cursos-de-licenciatura-cai-74percent-em-universidades-publicas-do-parana.ghtml. Acesso em:
ago., 2024,

% Disponivel em: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/carreira/licenciatura-apenas-38-dos-
alunos-concluiram-0-curso-no-pais. Acesso em: ago., 2024,
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fazem e dizem ndo querer sair da docéncia ou até mesmo que estdo na docéncia por escolha e
néo por falta de opgdo em outras profissoes.

As significacOes acerca dos motivos de ingresso e permanéncia na docéncia variam
entre os participantes da pesquisa. O professor Konrad entrou na docéncia ndo por falta de
opcéo em outra profissdo, mas por escolha e, no inicio, a sua motivacao veio do fato de poder
substituir o préprio pai que teve que se ausentar por um més da sala de aula. O professor
significa que se sente feliz na profissdo e reitera que “ndo sei fazer outra coisa a nao ser
ministrar aulas. Meu sentimento hoje é de realizacdo. Me sinto realizado, sem pretensées de
sair da area” (Pascal).

O professor Pascal relata que s6 teve a oportunidade de fazer o curso de magistério que
habilita a profissdo docente e que se identificou com a docéncia no estagio durante a realizacao
do curso. O professor significa que encontra na profissao as condi¢Ges de seu sustento e de sua
familia, ou seja, a escolha da profissdo se deu por necessidade de sobrevivéncia. O professor
tem mais de 25 anos na docéncia e ndo quer abandonar. O pré-indicador a seguir traz a
significacdo sobre os motivos de ingresso e permanéncia na profissdo: “eu entrei na docéncia
pela necessidade de ter um emprego, trabalho. Eu trabalhava na roca, somente na roca, e
busquei um trabalho, ai apareceu a chance de um concurso, prestei concurso e entrei no estado
ja através de concurso” (Pascal).

Este pré-indicador revela significacdes sobre a trajetdria de vida do professor e sua
ascensdo profissional. Ao mencionar que trabalhava na roga e buscou uma oportunidade de
trabalho, ele evidencia sua origem humilde e sua busca por melhores condi¢cdes de vida. A
oportunidade de prestar um concurso publico e ser aprovado para trabalhar no Estado representa
uma conquista significativa em sua carreira, pois indica a entrada em um emprego estavel e
com garantias trabalhistas e previdenciarias. Esse professor gosta da docéncia e significa sua
atuacdo como possibilidade de transformar vidas. Vejamos este outro pré-indicador: “Tenho
um bom relacionamento com a comunidade escolar. Procuro lembrar da contribuicao que dou
a sociedade quando eu consigo transformar a realidade de pessoas” (Pascal).

A significacdo ressalta que, mesmo que o professor tenha entrado na carreira docente
por necessidade de sobrevivéncia, ele desenvolveu motivos eficazes com rela¢do a educacao.
Ele destaca a importancia do relacionamento com a comunidade escolar e reconhece o impacto
positivo que sua atuacdo pode ter na sociedade. Ao mencionar que se esforca para se lembrar
da contribuicdo que oferece a sociedade ao transformar a realidade das pessoas, ele demonstra
seu comprometimento com a educagdo e o desenvolvimento dos alunos. Valorizar a

transformacdo da realidade das pessoas através da educacdo reflete engajamento e
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conscientizagcdo do impacto positivo que a educacdo pode ter na vida das pessoas e na
comunidade como um todo. A postura reflexiva e comprometida do professor em relagéo ao
seu trabalho evidencia sua responsabilidade, compromisso e dedica¢do em contribuir para o
desenvolvimento e bem-estar dos alunos, buscando sempre oferecer uma educacéo de qualidade
que faca diferenca na vida de cada um deles.

Com relacdo a participante Stevens, esta tem uma historia diferente na relagdo com a
docéncia. A professora teve a influéncia da mée, que é professora, e incentivo do pai que,
mesmo ndo sendo professor, valoriza a educacéo. Desde crianga, ela simulava ser professora
com seus primos, ou seja, ja significava a docéncia como algo positivo. Vejamos 0 pré-
indicador que revela essa significacdo: “minha mde foi uma grande incentivadora, é professora
aposentada, e era um grande exemplo que eu e minha irm& e o meu irméo tinhamos em casa.
La em casa, como eu falei, tem o portéo, e nesse portdo era o quadro de giz. E a gente pegava
os livros dos anos anteriores, faziamos as atividades, pegavamos os livros de caligrafia,
apagavamos e faziamos novamente. A professora permanece engajada com a docéncia e ndo
pensa em abandonar, portanto, a profisséo.

O professor Caucaia produziu motivo para ser professor durante o estagio obrigatorio,
pois sentia que gostava de ministrar aulas. Vejamos o pré-indicador que revela essa
significagdo: “um dos momentos mais impactantes do curso foi justamente o periodo de estagio
supervisionado, nesse periodo que percebi que minha escolha tinha sido muito acertada, pois
ministrar aulas me fazia bem, o tempo passava muito rapido. Entdo a minha escolha pela
docéncia consiste nesse fator, me sinto bem em sala de aula” (Caucaia).

A significagéo revela que um dos momentos mais representativos de sua formagéo como
professor foi o periodo de estagio supervisionado. Durante esse periodo, ele compreendeu que
sua escolha pela formacao em docéncia tinha sido acertada, pois ministrar aulas como estagiario
Ihe trazia bem-estar e satisfacdo, e foi determinante para consolidar sua escolha pela docéncia,
mostrando que a satisfacdo pessoal em ensinar é um aspecto importante no exercicio da
docéncia. O professor, ao terminar o curso superior, foi aprovado em concurso publico e se
encontra fazendo mestrado para continuar na docéncia. Portanto os sentidos e motivos
produzidos pelo professor na relacdo com a docéncia séo de bem estar e de querer permanecer
na profisséo.

Asbahr (2005, p. 271), ao discutir a relagdo entre sentido e motivos, destaca que:

O que garante a conscientizacdo daquilo que foi estudado é o sentido que tém
as acOes de estudo para o estudante, e para que a ac¢ao tenha sentido, seu fim
deve ir ao encontro do motivo da atividade. Isto significa que a aprendizagem
consciente se efetiva quando os conhecimentos sdo vivos para o sujeito,
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ocupam um lugar na sua vida real, tém um sentido vital, e ndo sdo somente
respostas a condi¢Oes externas, impostas por outras pessoas ou situagoes.

As significacbes sobre os motivos de ingresso na docéncia revelam o grau de
consciéncia que os professores tém da escolarizacdo de qualidade para o desenvolvimento dos
estudantes e por acreditarem que, mesmo diante da falta de condic¢des de trabalho adequadas,
todos os participantes da pesquisa desejam continuar na docéncia. Mesmo sendo uma
necessidade, trabalhar para sobreviver e compreendendo que a remuneracao ndo € satisfatoria,
eles consideram que é determinante para sua sobrevivéncia, mas também é uma possibilidade
de realizacdo profissional. Para Stevens, a docéncia é prazerosa e a professora relata que se
sente “feliz ao estar na sala de aula, no momento que eu estou com os meus alunos, que eu vejo
a interacéo deles naquela aula e me sinto realizada em poder estar colaborando no processo
de ensino-aprendizagem.

Ela relata o sentimento de felicidade ao se ver com seus alunos, interagindo e se
engajando nas atividades durante as aulas. Esse momento de troca e aprendizado é o que motiva
a professora a permanecer na profissao, sentindo-se realizada ao ver o impacto positivo que
pode ter na vida de seus estudantes. A docéncia vai muito além de transmitir conhecimento, é
também criar lacos de afetos e auxiliar no desenvolvimento pessoal e académico de cada aluno.
A professora destaca a importancia do ambiente de participacdo e entusiasmo dos estudantes,
tornando-o propicio para o aprendizado, desenvolvimento dos estudantes e elevagdo de sua
prépria autoestima.

Para os professores participantes desta pesquisa, € nitido o valor que eles d&o a profisséo,
bem como a realizacdo profissional, isso € o0 que sugere as significacdes identificadas nos pré-
indicadores a sequir:

Entdo, me sinto, assim, com uma missdo. Eu me sinto que... a partir da
minha histéria de vida, da dedicacdo desde os meus 19 anos de idade a
docéncia, claro, ai teve o periodo que eu fiquei um pé na educacdo, e um pé
na argueologia depois, mas sempre vi também como uma missdo, assim,
participar desse processo ensino-aprendizagem, estar inserida no &mbito da
educacdo como educadora é muito bom. Eu sempre fui uma apaixonada
pela docéncia e, além de professora, também sou arquetloga e sou
apaixonada pela pesquisa e pela docéncia. Acho que 0 meu grande sonho
é unir e trabalhar sempre nessas duas areas, que eu as vejo muito
interligadas. Entdo, como professora, eu me sinto muito feliz ao estar
realizando uma aula prética, seja uma aula de campo ou uma aula mais
tedrica (ER 3, Stevens).

E quero ficar na docéncia até me aposentar. Eu trabalho em duas redes
(de ensino), municipal e na estadual, mas eu costumo dizer para meus colegas
de trabalho, que é na escola do Estado, que eu me sinto professor, eu me
sinto realizado. Eu gosto do que eu fago. Atualmente, aqui (Escola) eu estou
encontrando mais dificuldades. Mais obstaculos, muita dificuldade. A
gente sabe que tem deficiéncia no ensino e nas aprendizagens. Os alunos
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tém defasagem de aprendizagem, inclusive agora a juventude fica mais
nas redes sociais, mas eu me sinto, de uma certa forma, realizado. Como
diz, é de onde eu tiro o meu sustento, o sustento da minha familia, e eu
tenho vontade de continuar (na docéncia), eu gosto do que faco, é minha
profissdo, é o trabalho de onde eu tiro 0 meu sustento e da familia, eu
pretendo continuar até aposentar (ER 2, Pascal).

As significagdes dos professores convergem para 0s sentimentos de bem-estar na
profissdo, que culminam com maior dedicacdo dos professores, realizacdo pessoal e
profissional e maior qualidade na educacdo publica. Mesmo com os dilemas da profisséo, tais
como desinteresses dos jovens pela escola, uso excessivo de redes sociais que atrapalha a
concentragdo, os professores se mantém com a vontade de continuar no exercicio da docéncia.

A professora Stevens relata que, mesmo tendo formacdo em Arqueologia e até mesmo
em alguns momentos exercendo essa profissao, ela se sente realizada realmente é na docéncia:
“estar inserida no ambito da educag¢do como educadora é muito bom. Eu sempre fui uma
apaixonada pela docéncia e, além de professora, também sou arquetloga e sou apaixonada
pela pesquisa e pela docéncia”.

O professor Pascal valoriza a condicao de ser docente e ndo quer abandonar a profisséo,
pois é essa profissdo que garante o sustento de sua familia. Ele relata que “tem vontade de
continuar eu gosto do que faco, é minha profissdo, é o trabalho de onde eu tiro 0 meu sustento
e da familia, eu pretendo continuar até aposentar”.

Quando os professores demonstram entusiasmo e contentamento em sala de aula, isso
pode estimular o interesse dos estudantes, motivando-os a participar ativamente das atividades
propostas e a se dedicarem aos estudos. Além disso, os professores podem criar um ambiente
escolar mais acolhedor favorecendo o desenvolvimento dos estudantes dessa forma; a conexao
entre a alegria do professor e o desempenho dos alunos revela a importancia do bem-estar
emocional dos professores e alunos. O professor consegue criar lacos de afetos positivos que,
por sua vez, desencadeiam em boas aprendizagens discentes.

Desse modo, inferimos que a consciéncia dos professores participantes desta pesquisa,
gue acham muito dificil ou quase impossivel realizar a formagdo humana na escola, revela
significacbes que demonstram o impacto positivo de sua atividade na vida de muitos alunos do
ensino medio. As significagdes de Pascal contidas no pré-indicador a seguir denotam essa
consciéncia de transformar a vida dos estudantes. Ele significa da seguinte forma: “quando
estou na sala de aula eu procuro lembrar da contribui¢cédo que dou a sociedade quando eu
consigo transformar a realidade de pessoas”.

Essas significagdes revelam a necessidade de caminhar, mesmo que diante dos

obstaculos da sociedade capitalista, na direcdo da efetivacdo da proposta de formagéo escolar
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que tenha como norte a direcdo da formagdo humana. Para isso, é fundamental compreender
que a sociedade, como um todo, incluindo movimentos sociais, pais, alunos, gestores e
comunidade, encontra-se engajada e comprometida com a melhoria da educacdo, com
participacdo na organizacdo das acOes e decisdes do Estado no sentido de contribuir para que
as escolas funcionem com condig¢des de caminhar na dire¢do do desenvolvimento humano nos
estudantes, por meio da mediacdo de conhecimentos cientificos sistematizados ao longo da
historia humana, ou seja, que o ambiente escolar é possibilidade da apropriacdo das
objetivacdes humanas mais desenvolvidas.

Segundo Duarte (2008, p. 31), “a apropriacao das objetivacdes do género humano ¢ uma
necessidade do proprio processo de formacdo da individualidade, ou seja, a formacéo de cada
individuo como ser humano”. Portanto, professores e estudantes precisam vivenciar situacdes
de aprendizagem que colaborem para a humanizacdo por meio do processo educativo escolar,
porque compreendemos que a educacdo escolar é um espaco privilegiado por trabalhar o
conhecimento de forma sistematizada que possibilita apropriacdo dos elementos da historia e
da cultura humana. Ou seja, os professores, ainda com poucas condi¢des de trabalho e os
diversos obstaculos que a sociedade capitalista impde, estdo comprometidos com o projeto de
educacéo na direcdo da formacgdo humana.

Desse modo, inferimos que, quando o professor se identifica com a docéncia,
desenvolve afetos positivos e tem condicdes de planejar e estruturar seu trabalho com condicdes
de elevar ao maximo o desenvolvimento dos estudantes; reconhece que a escola tem um papel
importante na sociedade e que ser docente é fazer parte desse projeto, dando indicios de que
reconhecem a importancia do que fazem. que esses professores significam a escola como um
l6cus privilegiado de desenvolvimento dos individuos de acordo com as ideias de Martins
(2010, p. 213), pelas quais destaca que:

E a servico do desenvolvimento equanime dos individuos que a educago
escolar desponta como um processo a quem compete oportunizar a
apropriacdo do conhecimento historicamente sistematizado, o enriguecimento
do universo de significacGes, tendo em vista a elevacdo para além das
significagfes mais imediatas e aparentes disponibilizadas pelas dimensdes
meramente empiricas dos fenémenos.

Quando proporcionado de forma igualitaria, com as condi¢cbes de trabalho de
professores e de estudo para os alunos, quando o Estado e os sistemas educacionais se esfor¢cam
para melhorar, a educacdo escolar é muito importante para toda a sociedade, um complexo
(educacdo) fundamental, por ser o locus principal de acesso ao conhecimento historicamente
sistematizado. E através desse processo de escolarizacdo que os alunos podem expandir seus

horizontes, questionar o status quo da elite dominante e se tornarem cidaddos criticos e
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engajados com a luta por uma sociedade melhor. Portanto, a educacéo escolar ndo deve ser vista
apenas como um meio de transmitir informac6es, mas, sim, como uma ferramenta para
possibilitar as pessoas a pensarem por si mesmas e a contribuirem de forma significativa para
a sociedade.

Este nucleo sintetiza as significacdes dos professores do ensino médio de Sdo Raimundo
Nonato-PI, que vém apresentando sua atividade na relagdo com as condicdes de trabalho a que
sdo submetidos. Estes profissionais enfrentam desafios significativos ao exercerem sua
profissdo, incluindo condicbes de trabalho precarias e uma carga excessiva de atividades. As
salas de aula ndo possuem ar-condicionado, 0 que leva os professores a lidarem com altas
temperaturas e falta de ventilacdo adequada e resulta em ruidos perturbadores que exigem que
eles elevem a voz para serem ouvidos pelos alunos. Essa situacdo tem levado a um esgotamento
fisico e mental dos professores.

Outra situacdo bastante preocupante é que os professores do ensino médio de S&o
Raimundo Nonato-Pl, no ambito da esfera estadual, tém um plano de carreira, cargos e salarios
bastante defasado, com salarios muito baixos. Quando os professores sdo mal remunerados e
desvalorizados, eles tendem a se sentir alienados do seu trabalho e das suas proprias
capacidades, o que se reflete no modo como se relacionam com os alunos e no seu
comprometimento com a educacdo. Com este cenério, dificilmente os(as) professores(as) se
sentem encorajados a ministrar aulas criativas e diversificadas. Essa situagdo desencadeia um
ciclo de reproducdo das desigualdades educacionais, entre estudantes filhos de trabalhadores e
estudantes da elite.

Os professores do ensino médio de SRN/PI denunciaram uma questdo preocupante: a
falta de formacdo e capacitacdo adequada para lidar com as exigéncias do novo ensino médio.
Diante dessa lacuna, eles podem se sentir frustrados, impotentes e desconectados, impactando
negativamente a qualidade do ensino e o progresso dos estudantes. Além disso, existe o
sentimento de que eles ndo estdo sendo devidamente valorizados e apoiados pelas institui¢cdes
educacionais e pelo Estado, o que, por sua vez, pode gerar sentimentos de descrencga no proprio
trabalho e os estudantes podem sentir-se desamparados e desvalorizados quando percebem que
seus professores ndo estdo devidamente preparados para atendé-los de forma adequada.

Destacamos, nas significacbes dos professores neste nucleo, que existe, em S&o
Raimundo Nonato, uma grande quantidade de professores contratados por tempo determinado
sem concursos publicos. E a ldgica neoliberal que afeta a educacéo e tem contribuido para a
precarizacdo do trabalho, como a contratagédo exagerada de professores sem direitos trabalhistas

e previdenciarios. Essa situacdo afeta também os professores efetivos, pois a categoria perde
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forcas para lutar contra a I6gica burguesa, por direitos e por melhores condi¢des de trabalho,
uma vez que o professor contratado ndo adere aos movimentos de luta para ndo ser demitido.

Um dos aspectos que influenciam diretamente no cotidiano dos professores, conforme
expresso em suas significacbes, € a falta de interesse dos jovens pela escola. Quando o0s
professores vivenciam a falta de interesse dos alunos e precisam lidar com a apatia e a falta de
comprometimento dos estudantes, isso afeta a autoconfianga dos docentes, levando-os a
questionar a relevancia e o impacto de seu trabalho.

Contudo inferimos que o desinteresse dos adolescentes e jovens pela escola ndo é
problema isolado, mas sim um reflexo das contradi¢des e desigualdades presentes na sociedade
capitalista. A falta de investimento na educacg&o publica, a precarizacdo do trabalho docente, a
pobreza material do aluno do ensino puablico, escolas poucos atrativas, a desvalorizagcdo da
cultura e do conhecimento contribuem para a formacéo de subjetividades desinteressadas pela
educacéo, 0 que, por sua vez, impacta diretamente a relagdo com os professores.

Outro fator é a questdo da pobreza que afeta muitas familias de S&o Raimundo Nonato
e outras das diversas regides do nosso Pais, que dependem de programas sociais e subempregos
para sobreviver e sdo obrigados a enfrentar cargas horarias de trabalho extenuantes que tiram a
possibilidade de acompanhamento da vida escolar dos filhos. Essa situacdo reflete as
desigualdades e injusticas presentes na sociedade capitalista.

Neste nucleo, os professores revelaram os motivos que os levaram a escolher e
permanecer na profissao. Sdo originados na necessidade de sobrevivéncia e garantia do sustento
de suas familias. Isso acarreta uma séerie de impactos negativos tanto para os profissionais da
educacdo quanto para os alunos e a qualidade do ensino em geral, criando sentimento de
frustracdo e desisténcia da carreira.

A educacdo escolar, que deveria ser um instrumento de emancipacéo e igualdade, torna-
se, na realidade, mais um mecanismo de reproducéo das desigualdades sociais, uma vez que 0s
individuos de classes sociais mais privilegiadas tém acesso a uma educacdo de qualidade,
enquanto os mais pobres sdo privados desse direito fundamental. Desse modo, podemaos inferir
que as condi¢cbes desumanas de trabalho dos professores ndo sdo apenas fruto de problemas
pontuais, mas sim de um sistema de producdo que coloca o lucro e a produtividade acima do
bem-estar e da dignidade dos trabalhadores que continuam trabalhando de modo explorado,
desumanizado e alienado. Desse modo, o que acontece € a reproduc¢éo da pobreza de geracao
em geracdo, que é um reflexo da logica capitalista pela necessidade constante de ter
trabalhadores aptos a gerar riquezas sob a l6gica da exploracéo e desprovidos das condi¢fes de

acesso aos bens materiais e culturais produzidos pela humanidade. Em resumo: as condi¢des de
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trabalho dos professores do ensino médio tém colaborado para a desumanizagdo dos professores
em atividade.

Nesse contexto, as contradi¢cdes do sistema capitalista se manifestam de forma clara na
educacdo, onde a mercantilizacdo e a precarizacdo do trabalho docente comprometem a
formacdo integral dos individuos e a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria. Para
superar essas contradicGes e transformar a realidade educacional, é necessario lutar por politicas
publicas que valorizem a educagdo, que garantam condicdes dignas de trabalho para os
professores e que promovam uma educacéo critica, emancipatéria e inclusiva. Somente assim
sera possivel construir um sistema educacional que atenda as necessidades e aos direitos de
todos os individuos, independentemente das circunstancias econdémicas em que se encontram.

A seguir, passaremos a discutir o segundo nucleo de significagdo que envolve as

condicdes de trabalho durante e ap6s a pandemia de Covid-19.

6.2 “Durante a pandemia eu mesmo apresentei quadros de ansiedade, foi muito forte”:
significacBes sobre condi¢bes de trabalho durante e pos-pandemia

Este nucleo evidencia os impactos da pandemia na vida dos professores, bem como no
periodo pos-pandemia, e as condi¢des de ensino e aprendizagem durante essa doenca letal que
afetou o0 mundo. A pandemia do coronavirus trouxe uma série de impactos na vida dos
professores ao redor do mundo. Com o fechamento das escolas e a transi¢cdo para o0 ensino
remoto, os educadores tiveram que se adaptar rapidamente a novas formas de ensinar e se
comunicar com os alunos.

Um dos principais desafios enfrentados pelos professores durante a pandemia foi a falta
de preparo e recursos para o ensino on-line. Muitos tiveram que aprender a utilizar plataformas
digitais e ferramentas de videoconferéncia de forma improvisada, o que gerou um aumento na
carga de trabalho e no estresse.

Além disso, a falta de contato fisico com os alunos e a dificuldade em manter a atengéo
e 0 engajamento durante as aulas virtuais também impactaram negativamente a qualidade do
ensino. Os professores e alunos sentiram-se sobrecarregados, sem o suporte e a colaboracéo dos
colegas e da equipe escolar. Este nucleo de significacdo € composto pelos seguintes indicadores:
Significacgdes sobre as condicdes objetivas de trabalho durante e ap6s a pandemia de COVID-
19 e Condicao de ensino e aprendizagem durante a pandemia. Desse modo, passamos a discutir

0 primeiro indicador.
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Este indicador revela as significages sobre as consequéncias adversas que a pandemia
de Covid-19 tem gerado na éarea da educacdo. Os relatos dos quatro participantes da pesquisa
expdem um cendrio de sofrimento e impoténcia diante das dificuldades enfrentadas, como a
falta de condicdes adequadas para o trabalho remoto e a auséncia de capacitacdo para lidar com
essa realidade. Além disso, as questBes de ansiedade e desesperanca em relacdo ao futuro
também sdo destacadas. Segundo a Organizacdo Mundial de Satude (OMS), no primeiro ano da
pandemia, os impactos na educacgdo foram significativos, evidenciando a urgéncia de medidas
eficazes para mitigar esses efeitos negativos (OMS, 2021).

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), no primeiro ano da pandemia
de Covid-19, a prevaléncia global de ansiedade e depressdao aumentou em 25% (OMS, 2021).
Uma das principais explicacdes para esse aumento € o estresse sem precedentes causado pelo
isolamento social decorrente da pandemia, das perdas de pessoas queridas e da prépria familia
e do medo de adoecer. Ligados a isso estavam as restrices a capacidade das pessoas de
trabalhar, soliddo, medo de se infectar, sofrimento e morte de entes queridos, “luto e
preocupacOes financeiras também foram citados como estressores que levam a ansiedade e a
depressio”.*° Dessa forma, o cenario apresentado pela OMS retrata o poder letal da doenca e
como a pandemia afetou drasticamente as relagdes sociais.

Segundo Magalhdes (2021), a pandemia da COVID-19, até esse momento, esta sendo
considerada o principal acontecimento deste século, pois mexeu com todas as pessoas e com
todas as atividades humanas. O autor disse o seguinte:

A pandemia do novo Coronavirus ja pode ser considerada o acontecimento
mais importante do século XXI, até o momento. Num mundo globalizado, que
acelera o tempo e comprime o espago, o fluxo de capitais, pessoas e
informacbes intensifica e eleva exponencialmente as consequéncias da
pandemia e os riscos decorrentes da retracdo econémica, do aumento da
vulnerabilidade social e da incapacidade dos sistemas de satde em face dos
efeitos e impactos que atingem, em maior ou menor medida, nagoes,
populacdes e grupos sociais em todo o mundo (Magalhaes, 2021, p. 35).

No caso da atividade docente, ela sofreu ainda mais esses impactos, principalmente
porque o contexto acentuou as desigualdades educacionais e gerou um abismo entre 0S
estudantes pobres e trabalhadores e os filhos da elite, ja que, para estes, foram reservadas as
condigdes de continuar estudando.

Desse modo, a pandemia de Covid-19 teve um impacto significativo na vida dos

professores, trazendo desafios em funcdo das mudancas abruptas em suas rotinas e praticas

“0 Disponivel em: https://www.paho.org/pt/noticias/2-3-2022-pandemia-Covid-19-desencadeia-
aumento-25-na-prevalencia-ansiedade-e-depressao. Acesso em: set., 2024.



https://www.paho.org/pt/noticias/2-3-2022-pandemia-Covid-19-desencadeia-aumento-25-na-prevalencia-ansiedade-e-depressao
https://www.paho.org/pt/noticias/2-3-2022-pandemia-Covid-19-desencadeia-aumento-25-na-prevalencia-ansiedade-e-depressao
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pedagogicas em face do ensino remoto e readaptacdo ao trabalho presencial. Professores e
alunos e seus familiares tiveram que lidar com as incertezas e ansiedades decorrentes da
situacdo de pandemia. A falta de contato fisico com os alunos e a dificuldade em manter o
engajamento também se destacaram como desafios, afetando o bem-estar emocional e mental
dos professores.

Vejamos as significaces expressas nos relatos dos participantes da pesquisa sobre essa
situacéo:

Durante a pandemia, eu mesmo, eu apresentei quadros de ansiedade. Foi
muito forte, um quadro de ansiedade. Cheguei a fazer uso de bebidas
praticamente todo dia durante a pandemia, porque bebendo, aliviava, esquecia
do mundo, estava ali, sem expectativa, esperando a pandemia acabar, com
sentimento de impoténcia. [...]Jalém do mais, teve muitos alunos com
guadros de ansiedade. Os quadros de ansiedade em alunos e professores
dentro das escolas estd gigantesco. Depois da pandemia, 0 negdcio se
agravou, existe uma grande quantidade de alunos ansiosos, ansiosos até
demais. Alguns alunos estdo com problemas de ansiedade, e precisa de apoio
na escola, e nds professores ndo temos como dar esse apoio (ER 1, Konrad).

Outro motivo que vem atrapalhando a aprendizagem dos alunos séo
alguns problemas da pandemia que passou ai dois anos com os alunos quase
parados, sem estudar. Muitos alunos e professores com ansiedade,
tristeza, por problemas sécio emocionais que interferem na sala de aula.
Entdo esses problemas gerados na pandemia continuam atrapalhando tanto o
ensino com aa aprendizagens (ER 2, Pascal).

[...] no periodo da pandemia, ja tinham, mas atualmente aumentou, tem
muitos alunos com crises de ansiedade. Mas mesmo antes da pandemia a
gente ja tinha alguns casos, assim, de problemas graves que a gente tinha
que dar total assisténcia, chamar Samu, por exemplo, tem alunos que tinha e
tem tanta ansiedade quando ela tinha problema... dava crise neurolégica, tipo
de ficar sem poder andar. Ap6s a pandemia, muitos alunos
desenvolveram ansiedade, fizemos campanha para comprar remédio
(prescrito pelos médicos) aqui na escola (ER 1, Stevens).

Durante a Pandemia, enfrentei alguns obstaculos na minha prética
pedagdgica. O isolamento social, que foi necessario para conter a propagacao
do virus, trouxe grandes incertezas e marcou um grande desafio, pois limitava
a interagdo entre estudante e professor, gerou ansiedade, inseguranca,
falta de expectativa e sentimento de impoténcia. No meu caso, 0s
principais sentimentos foram de incerteza e medo. A incerteza, 0 medo do
virus, da saude propria e de entes queridos foi algo que prevaleceu
durante todo esse periodo. De certo modo, tudo que aconteceu serviu para
busca de novas formas de trabalhar e novas formas de lidar com a
tecnologia (ER 3, Caucaia).

Diante dos relatos dos professores participantes da pesquisa, inferimos que as
consequéncias negativas da pandemia se deram especialmente em funcdo do medo de
contaminacéo pelo virus, adoecimento e morte, pelo distanciamento social imposto para conter
a propagacéo do virus, o que, por sua vez, gerou um impacto significativo na docéncia e nas

relagdes sociais. O distanciamento social causou um isolamento que afetou tanto professores
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quanto alunos, levando ao desenvolvimento de problemas emocionais e adoecimento mental de
muitos(as) professores(as) e gerou diversos impactos negativos.

Um dos principais impactos na atividade dos(as) professores(as) foi a necessidade de
adaptacdo de forma abrupta ao ensino remoto mediado por tecnologias digitais, muitas vezes
sem a devida estrutura e capacitacdo. Outro desafio foi lidar com seus proprios problemas de
ansiedade e tristeza e ainda dos mesmos problemas de seus alunos. De acordo com o relato do
professor Pascal, a pandemia gerou “ansiedade, medo, incertezas quanto ao futuro e a vida do
professor foi afetada desde a paralizacao das aulas presenciais. Esses sentimentos afetaram e
continuam afetando até hoje.

De acordo com os relatos dos professores, inferimos que a pandemia de Covid-19 trouxe
consigo uma série de desafios para estes profissionais e para os alunos do ensino medio,
especialmente no que diz respeito as consequéncias da ansiedade e depressao gerada por esse
cenario. Com o fechamento das escolas e a transicdo para o ensino remoto, 0s professores se
sentiram sobrecarregados com a necessidade de adaptar rapidamente suas praticas pedagogicas,
muitas vezes sem o devido suporte e capacitacéo.

A necessidade de adaptacdo as novas plataformas e tecnologias, a criacdo de materiais
de ensino adequados ao ambiente virtual e a necessidade de conciliar a vida pessoal com as
exigéncias do trabalho remoto foram apenas algumas das razbes que sobrecarregaram 0s
educadores. Além disso, a falta de preparo prévio e a pressdo por manter a qualidade do ensino
durante uma pandemia global contribuiram para o aumento do estresse e da carga de trabalho
dos professores.

Para Saviani (2020), no contexto pandémico, surgiu o ensino remoto que ndo pode se
equivaler ao ensino presencial. No entanto, segundo este autor, para que esse tipo de ensino
possa funcionar, é necessario que:

[...] certas condigBes precisam ser preenchidas tais como: a) 0 acesso de todos
os alunos ao ambiente virtual propiciado pela aparelhagem representada por
computadores, celulares e similares; b) considerando que alunos e professores
devam estar confinados nas suas residéncias, estas deverdo estar todas
equipadas com acesso a internet; c) é preciso que todos os estudantes
preencham os requisitos minimos para acompanharem, com proveito, o0 ensino
remoto. [...] Ora, esta evidenciado que essas condi¢Ges ndo sdo preenchidas
para a grade maioria dos alunos e, mesmo, para boa parte dos professores
(Saviani, 2020, p. 12).

Inferimos, portanto, que a transicdo para O ensino remoto comprometeu o
desenvolvimento dos estudantes, uma vez que muitos ndo possuiam acesso adequado a internet
e equipamentos necessarios para acompanhar as aulas online. A falta de interagdo presencial e

a dificuldade de adaptacdo a um novo formato de ensino também contribuiram para a queda no
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desempenho dos alunos. A auséncia de condig¢Oes para a oferta do ensino remoto/a distancia,
tanto para os professores como para os estudantes, fez acentuar o fracasso escolar.

Soares, Bock e Marques (2023, p. 10), ao analisarem os impactos da pandemia da Covid-
19 na educacéo bésica e sua relagdo com o fracasso escolar, destacaram que este € um fenbmeno
historico que, com “[...] o surgimento do ensino remoto emergencial agravou ainda mais a
precarizacdo da educacédo dos mais pobres e, consequentemente, contribuiu para o aumento dos
casos de fracasso escolar”. O fracasso escolar no Brasil ¢ um problema complexo e
multifacetado que tem raizes profundas em questdes estruturais e socioecondémicas.

Dentre as principais origens desse problema, destacam-se a desigualdade social, a falta
de investimento na educacdo publica, a precariedade das infraestruturas escolares e a
desvalorizacdo dos profissionais da educacdo. A desigualdade social € um dos principais fatores
que contribuem para o fracasso escolar, uma vez que muitas criancas e adolescentes enfrentam
condigdes precarias de vida que impactam diretamente o seu desenvolvimento. Desse modo, 0
fracasso escolar se perpetua por se constituir em sociedade de classe com interesses
antagobnicos.

Nessa direcdo, Soares, Bock e Marques (2023, p. 6) denunciam que

[...] o fracasso escolar € um tema muito sensivel, por estar relacionado a
processos de exclusdo social e sofrimento de pessoas, geralmente criancas e
adolescentes que internalizaram valores de uma sociedade que, tendo por base
aideologia liberal, responsabiliza o proprio individuo pelo sucesso ou fracasso
na construgdo de suas existéncias.

Ao responsabilizar exclusivamente o individuo pelo sucesso ou fracasso na construcao
de suas existéncias, a ldgica neoliberal tende a ignorar as desigualdades de oportunidades, o
acesso desigual a educacéo de qualidade, as condicdes socioecondmicas desfavoraveis e outros
fatores que podem impactar o desempenho escolar dos estudantes. Isso pode levar a
culpabilizacdo dos individuos, criangas, adolescentes e jovens que enfrentam dificuldades na
escola, sem considerar o contexto mais amplo em que estdo inseridos. Esse fendmeno (fracasso
escolar) é complexo e multifacetado influenciado por diversos fatores sociais, econémicos e
estruturais.

A pandemia da Covid-19 também demonstra sua dupla face, muito embora seja
discutido que ela atingiu a todos de modo igual, mas a classe dominante da sociedade podia
ficar em casa comandando a producgdo e venda dos produtos, j& os trabalhadores de diversas
atividades que ndo pararam durante o contexto pandémico ficaram expostos ao virus, uma vez
que precisavam trabalhar nas chamadas atividades essenciais.

Para Ricardo Antunes (2020, p. 17),



228

A COVID-19 exibe todas as caracteristicas de uma pandemia de classe, género
e raca. Embora os esforcos de mitigacdo estejam convenientemente ocultos na
retorica de que ‘todos estamos juntos nesta guerra’, as praticas, em particular
por parte dos governos nacionais, sugerem motivacdes mais sombrias.

A citacdo deste autor sugere que, embora haja um discurso de unido e solidariedade na
luta contra a pandemia, as praticas adotadas, especialmente por parte dos governos nacionais,
revelam motivagdes mais obscuras e desigualdades subjacentes e apontam para o fato de que
as desigualdades pré-existentes foram acentuadas e exacerbadas durante a pandemia, afetando
de forma desproporcional as pessoas de classes sociais mais baixas, as mulheres e as minorias
étnicas. O autor também critica a retorica de unido e solidariedade, sugerindo que, por tras dessa
narrativa, ha interesses e motivagdes que ndo séo transparentes.

Ao refletir sobre as desigualdades estruturais que sao evidenciadas e agravadas durante
a pandemia, também destaca a importancia de reconhecer e enfrentar as disparidades de classe,
género e raca que permeiam a sociedade, a fim de construir uma resposta mais justa e equitativa
aos efeitos pos-pandemia.

Outra questdo que nos preocupa € que 0 contexto pandémico deixou muitas pessoas
adoecidas, quer em funcdo da propria doenca, quer em funcdo dos sentimentos de medo,
tristeza, apreensdo e impoténcia em vista do contexto vivido. Professores adoecidos
emocionalmente tendo que lidar com as demandas tecnol6gicas e emocionais de seus alunos.
O relato do professor Konrad é muito contundente; ele afirma que: “durante a pandemia, eu
mesmo, eu apresentei quadros de ansiedade. Foi muito forte, um quadro de ansiedade. Cheguei
a fazer uso de bebidas praticamente todo dia durante a pandemia, porque bebendo, aliviava,
esquecia do mundo, estava ali, sem expectativa, esperando a pandemia acabar, com sentimento
de impoténcia.

Infelizmente muitos professores de Sdo Raimundo Nonato-Pl recorreram ao consumo
de bebidas alcodlicas como forma de aliviar o sofrimento e a tristeza que surgiram em meio ao
cenario de incertezas e isolamento social e continuam fazendo isso porque a atividade docente
é estressante. No entanto é importante enfatizar que essa pratica € um mecanismo de fuga da
realidade que pode trazer consequéncias negativas para a salde fisica e mental desses
profissionais. A reflexdo sobre a relacdo entre o consumo de alcool e o enfrentamento dos
desafios da pandemia demonstra uma fase de desumanizagdo do ser humano, pois 0 uso de
bebidas alcoolicas pode acentuar quadros de ansiedade, depresséo, hipertensdo pos-uso, entre
outras consequéncias.

Nessa dire¢do, Aguiar, VVoigt e Soares (2023, p. 4), ao investigarem o0s impactos da

pandemia na educacdo basica, destacaram que o periodo pandémico foi permeado pelo “[...]
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adoecimento ético-afetivo de professores, alunos e familiares, a sobrecarga de trabalho, os
limites da formacdo e da pratica docente para ensinar em ambientes virtuais, com destaque para
as metodologias de ensino ancoradas em recursos digitais”.

Durante a pandemia da Covid-19, o ensino remoto se tornou a principal forma de
educacdo em muitos lugares do mundo, o que trouxe diversos desafios para professores e
alunos. O adoecimento ético-afetivo mencionado na citagdo refere-se ao impacto emocional e
psicolégico que essa nova forma de ensino pode ter sobre os envolvidos.

Para os professores, a transicdo para o ensino remoto muitas vezes significou lidar com
uma sobrecarga de trabalho, a necessidade de se adaptar rapidamente a novas tecnologias e
metodologias de ensino, além da preocupagdo com a saude e seguranca de seus alunos. Ja para
os alunos, o ensino remoto pode trazer sentimentos de isolamento, dificuldades de concentracao
e desafios no acesso a tecnologia e recursos necessarios para o aprendizado, caso dos docentes
e alunos de Sdo Raimundo Nonato-Pl que, além da falta de recursos tecnoldgicos, muitos
estavam adoecidos pelo medo da doencga, bem como pela perda de familiares e amigos.

Por conta da precarizacdo do ensino remoto, da dificuldade de readaptacdo ao ensino
presencial pos-pandemia e sem a implantacdo de medidas de suporte psicologico por parte do
Estado para cuidar dos problemas emocionais e mentais de professores e alunos, gerados
durante e apds essa crise sanitaria global, os professores avaliam que houve impactos negativos
na aprendizagem dos alunos que pode ser evidenciada no relato do professor Pascal: “/...] temos
déficits de aprendizagens, existe uma grande lacuna, muitas perdas de aprendizagens. As aulas
remotas ndo promoviam um ensino de qualidade e nem os alunos aprenderem, agora estédo
com muito déficit de aprendizagens. Durante esse tempo de aulas remotas ficou uma lacuna na
aprendizagem”.

As supostas lacunas ou déficits de aprendizagem, gerados no periodo pandémico
ocorreram principalmente pela falta de condi¢des de ensinar por parte dos professores e de
estudar por parte dos alunos. A falta de interacdo presencial e a dificuldade em se adaptar ao
ensino remoto resultaram em um desgaste emocional para os professores, que tiveram que se
reinventar rapidamente e ofertar o ensino remoto. Os sentimentos de tristeza e ansiedade, bem
como a dificuldade de concentracéo pela falta de convivio social impactaram negativamente o
desempenho académico e o bem-estar geral dos professores e estudantes, fato que colabora para
acentuar as desigualdades educacionais no Pais.

Para Barreto et al. (2020), outro problema que avultou no Brasil, em face da pandemia
da Covid-19, foi a acentuacdo das desigualdades educacionais entre estudantes das escolas

publicas e estudantes das escolas privadas, porque, enquanto os alunos das escolas publicas néo
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dispunham das condicGes de estudo, os alunos das escolas particulares tinham condicdes
necessarias para estudar e continuar aprendendo.

Os autores destacaram que:

[...] durante a pandemia e da necessidade de continuidade de se propor
atividades escolares por meio das tecnologias digitais, desvendou-se as
diferencas relevantes provenientes das desigualdades sociais do nosso pais.
Notou-se que tanto as escolas publicas como as escolas privadas perpassam
por realidades muito distintas, quanto ao acesso as tecnologias para
oferecerem uma educacdo de qualidade e cumprirem os planejamentos do ano
letivo escolar. Consoante a isso, percebe-se que alunos(as) das escolas
privadas tém acesso a internet, computadores, notebooks, tablets, celulares e
ambientes adequados para continuar a rotina escolar. Comparativamente aos
estudantes de escolas publicas, a maioria ndo possui em suas casas
equipamentos tecnoldgicos, rede de internet com bons sinais que suportem a
demanda das aulas e atividades virtuais, espacos adequados para os estudos
(Barreto, et al., 2020, p. 797).

A pandemia da Covid-19 intensificou as desigualdades educacionais entre alunos de
escolas publicas e privadas no Brasil, devido a uma série de fatores. Em primeiro lugar, as
escolas publicas, muitas vezes, enfrentam desafios estruturais, como falta de recursos
tecnoldgicos e acesso precario a internet, espacos fisicos e mobiliares em casa para estudar, o
que dificulta a realizacdo de atividades remotas. Além disso, muitos alunos de escolas publicas
dependem da merenda escolar como principal fonte de alimentag&o, o que foi interrompido com
o fechamento das escolas.

Por outro lado, as escolas privadas, em geral, possuem mais recursos para se adaptarem
ao novo formato de ensino a distancia, como a contratacdo de professores adicionais e a
disponibilizacdo de equipamentos adequados, pois, como afirmam Neves, Fialho e Machado
(2021, p. 11), a falta de estrutura e condigBes da oferta do ensino durante o periodo de
distanciamento social,

[...] ndo se aplica literalmente as escolas privadas, posto que essas instituicbes
implementaram o ensino por meio remoto hibrido, somado as condicfes
materiais dos pais que puderam garantir os recursos tecnolégicos em casa para
que os alunos tivessem acesso ao novo modelo de ensino implementado em
face da pandemia.

Desse modo, a disparidade socioecondmica entre as familias dos alunos também
influencia, uma vez que muitas familias de baixa renda tiveram que lidar com a perda de
empregos durante a pandemia, o que pode ter impactado negativamente no aprendizado de seus
filhos. Em resumo, a pandemia escancarou as desigualdades educacionais ja existentes no
Brasil, tornando necessario um esfor¢o conjunto de governos, escolas e sociedade para reduzir

esse abismo e garantir a igualdade de oportunidades educacionais para todos os estudantes.
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Facci, Silva e Sousa (2020), ao discutirem as contribui¢fes da psicologia escolar e
educacional em tempos de pandemia e a questdo do aprofundamento das desigualdades
educacionais e sociais e como a pandemia asseverou esse quadro, fizeram a seguinte afirmacéo:

O ano de 2020 esta sendo atipico. Nao sabemos se “atipico” ¢ o termo mais
correto. Talvez “emblematico” ou “diferente” possa ser mais adequado. Fala-
se que estamos vivendo um “novo normal”, “novo” em alguns sentidos, mas
“normal” em uma sociedade que explora cada vez mais os trabalhadores e que
teima em desvalorizar o conhecimento cientifico, a educacéo, o trabalho do
professor, a arte e a cultura, ou seja, o ser humano, de forma ampla (Facci;
Silva; Sousa, 2020. p. 126).

A citacdo das autoras destaca as peculiaridades do contexto pandémico nos processos
educativos escolares, bem como a continuidade de praticas estruturais sociais que perpetuam
desigualdades e desvalorizam aspectos essenciais da vida humana. Elas apontam para a
exploracdo crescente dos trabalhadores, a desvalorizacdo do conhecimento cientifico, da
educacdo, do trabalho do professor, da arte e da cultura como exemplos de como a sociedade
capitalista negligencia aspectos fundamentais da experiéncia humana.

Portanto as autoras realizam uma critica @ forma como a sociedade contemporanea
valoriza determinados aspectos em detrimento de outros, priorizando muitas vezes o lucro e a
produtividade em detrimento do bem-estar, da educacgdo, da cultura e do desenvolvimento
humano. As autoras nos convidam a reflexdo sobre as transformaces e continuidades presentes
na atual conjuntura, destacando a importancia de repensar valores e prioridades, a fim de
construir uma sociedade mais justa, solidaria e que valorize plenamente o ser humano em sua
totalidade, no periodo pés-pandemia (Facci; Silva; Sousa, 2020).

No periodo pés-pandemia, momento em que os professores e alunos retornaram a escola
de forma presencial, os problemas de ansiedade, depressdo, transtornos mentais e falta de
engajamento por parte dos alunos persistiram. De acordo com Fernandes et al. (2023, p. 6), a
preocupante situacdo de ansiedade e depressdo no ambiente escolar evidencia a necessidade de
uma abordagem cuidadosa por parte do Estado e da sociedade. A pandemia da Covid-19 trouxe
consigo uma urgéncia para o desenvolvimento de intervencGes eficazes a fim de minimizar o
sofrimento psicoldgico das pessoas. As repercussdes desse cenario na sociedade continuam a
ser um dos desafios mais significativos a serem enfrentados no contexto atual.

Existe a necessidade de a escola promover apoio/suporte pedagdgico e psicoldgico para
as demandas dos estudantes, que também séo afetados negativamente pelo uso excessivo das
redes sociais. A constante exposicdo a informacgdes, noticias negativas e comparacoes
incessantes com 0s outros nas redes sociais podem levar a uma sobrecarga emocional e mental.

Além disso, a dependéncia dessas tecnologias para se sentir conectado e constantemente ligado
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pode resultar em sentimentos de isolamento e soliddo. O impacto negativo do uso excessivo de
telas e redes sociais na saide mental é alarmante e reforca a necessidade de conscientizacdo
sobre as préaticas saudaveis de uso dessas ferramentas.

Vejamos, no excerto a seguir, como os professores significam essa realidade:

Existe uma grande quantidade de alunos ansiosos. Eles precisam de apoio
na escola, e nds professores ndo temos como dar esse apoio de uma equipe
profissional da area especifica e ndo tem. Dizem que tem uma equipe
multiprofissional na GRE. Eu nunca vi. Eu vi uma psicéloga duas vezes
Ia na escola passando por la. Eles ndo tém um cronograma de visitas. Eles
precisam chegar na escola, de sentar, conversar, ouvir, ou seja, tirar um
dia ou dois na semana pra estar I& na escola ouvindo os problemas dos
alunos. E preciso ter uma equipe multiprofissional em cada escola (ER 3,
Konrad).

Tem muitos alunos com problemas de ansiedade, transtorno de
aprendizagens. Cada escola poderia ter um grupo de profissionais, uma
equipe multiprofissional, formado por um profissional de cada area dessas,
pedagogos, psicopedagogos, psicologos e assistentes sociais. Até que o
Estado tem essas pessoas, esse grupo la da GRE, que estdo sempre visitando
as escolas, mas ndo conseguem atender as demandas e nem fazer
acompanhamentos, sdo visitas pontuais (ER 2, Pascal).

Aqui na escola que trabalho, tem a sala de (AEE) Atendimento
Educacional Especializado, a do Estado funciona aqui. A professora que
atende na AEE, sempre nos relata muitas das dificuldades que os alunos
enfrentam e que ela (professora) também. E dificil, cada caso é um caso.
Cada aluno é diferente (ER 1, Stevens).

[...] Entdo se ele ndo tem esse salario adequado, ele tem que procurar outras
oportunidades, outros meios de compensar essa vida financeira, entdo ele
(professor) se vé sujeito a isso, a trabalhar em vérias escolas e ai
desenvolve a exaustdo, ele desenvolve problemas emocionais. Ele vai se
sobrecarregar e pode correr o risco de desenvolver até algumas doencas,
como ja ocorreu aqui na escola. Entdo tem professores que trabalham em
duas redes que tem problemas de saude (ER 3, Caucaia).

Pelo relato dos professores, é possivel constatar uma grande quantidade de alunos com
necessidade de acompanhamento pedagdgico, psicolégico e social, e que existe a demanda de
implantacdo em cada escola de uma equipe multiprofissional, bem como salas de atendimento
educacional especializado para atendimento tanto dos estudantes atipicos quanto das demandas
relativas a ansiedade, indicios de depresséo.

Uma equipe multiprofissional na escola é essencial para atender as diversas demandas
relacionadas aos disturbios e dificuldades de aprendizagem dos alunos. Com a presenca de
profissionais, como psicologos, fonoaudidlogos, pedagogos e terapeutas ocupacionais, €
possivel oferecer um suporte mais completo e especializado para os estudantes que necessitam

de atencdo diferenciada.
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A sala de atendimento educacional especializado se torna um espaco fundamental para
acolher esses alunos e proporcionar um acompanhamento mais individualizado, promovendo
assim um ambiente inclusivo e favoravel ao desenvolvimento dos estudantes. A parceria com
os professores contribui para a identificacdo precoce de possiveis dificuldades, intervencdes,
acompanhamento, bem como um planejamento pedagdgico mais adequado as necessidades
especificas de cada aluno.

A atuacdo conjunta e interdisciplinar desses profissionais se torna fundamental para
garantir uma educacdo de qualidade e inclusiva para os estudantes. Atualmente, existe uma
Unica equipe multiprofissional que fica na sede da Geréncia Regional de Educacdo (GRE) do
Estado, o que é insuficiente, considerando que essa geréncia atende 12 municipios e mais de 18
escolas de ensino médio. O professor Konrad fez o seguinte relato: Existe uma grande
guantidade de alunos ansiosos. Eles precisam de apoio na escola, e nds professores nao temos
como dar esse apoio. Dizem que tem uma equipe multiprofissional na GRE. Eu nunca vi. Eu vi
uma psicéloga duas vezes la na escola passando por la. Eles ndo tém um cronograma de
visitas”.

Os professores das chamadas salas de ensino regular ndo tém formacéo e capacitacao
para lidar com situacdes de necessidades especificas dos alunos, o que pode resultar em desafios
no processo, na atividade de ensino dos docentes. Ainda é necessario destacar que oS
professores também estdo passando por problemas de sofrimento psiquico e emocional nos pos-
pandemia. A questdo da falta de condicdes e formacdo adequada dos professores e falta de
equipe multiprofissional capacitada atualmente para dar suporte emocional aos alunos com
transtornos emocionais e de aprendizagem é um problema que afeta diretamente a qualidade da
educacéo oferecida nas escolas.

De acordo com Fernandes et al. (2023, p. 1267),

O pos-pandemia trouxe consigo uma revolugdo na vida de um professor,
manifestando uma desestruturacdo fisica, mental e social, sendo um dos
sintomas 0 estresse excessivo, a exaustdo devido a pressdo e horas de trabalho
a serem cumpridos, inseguranca com a nova forma de ensinar. Desta forma,
percebemos que a volta as aulas presenciais, manifestou uma grande alteracéo
psiquica na vida de um professor, trazendo mudancgas na sua metodologia e
complicagBes nos seus aspectos psicossociais.

O retorno das aulas de modo presencial pos-pandemia tem-se mostrado um marco
significativo na vida de muitos professores, desencadeando uma série de alteracdes psiquicas e
emocionais. A necessidade de adaptacdo a um novo (antigo) ambiente de trabalho, a
preocupacdo com a saude propria e dos alunos e a pressdo por recuperacdo de resultados

académicos séo apenas alguns dos desafios enfrentados por eles. A mudanca na metodologia
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de ensino, que agora precisa ser adaptada ao contexto presencial tradicional, tem um novo
publico, novo porque, embora sendo os mesmos alunos, estes aparecem com novas formas de
Ser e pensar.

As questdes emocionais que afetam os alunos no retorno as aulas presenciais, depois de
um longo processo de uso excessivo de midias para assistir aulas, para se entreter etc., exigem
um cuidado especial, tanto por parte da instituicdo de ensino quanto do proprio profissional,
para que sejam garantidas condi¢fes adequadas de ensino e de estudo. Condi¢es estas que nao
sdo oferecidas pelo Estado.

Essa situacdo revela a negligéncia do Estado com a salde mental dos professores e
alunos da rede publica. Existe a necessidade real de uma equipe bem atuante nas escolas para
lidar com os problemas pds-pandemia para garantir a superacdo dos problemas emocionais
gerados na pandemia. E necessaria uma equipe bem formada e capacitada tecnicamente em
namero suficiente com condi¢des de oferecer suporte emocional, educacional, de acordo com
as demandas existentes e com as que surgirem. E necessario compreender o impacto dos
traumas do distanciamento na vida de cada estudante causados pela pandemia e a necessidade
de estratégias de ensino hibridas para atender a diferentes necessidades dos alunos.

De acordo com Mendes (2024, p. 94), “[..] Equipes Multiprofissionais contribuem para
pensar estratégias que possibilitam o acesso e a permanéncia do/a aluno/a na escola e qualidade
do processo pedagdgico”, portanto, diante das politicas de a¢fes afirmativas, programas de
assisténcia ao estudante, mas principalmente das questdes relacionadas a dificuldades ou
distdrbios de aprendizagem.

Esses aspectos mais presentes na atualidade e com tendéncia de aumento nas proximas
décadas, do publico com necessidades especificas de desenvolvimento obrigam, por sua vez,
que o Estado possibilite as condi¢Ges de acompanhamento efetivo, sistematico e em constante
dialogo com os professores, coordenadores, diretores e familia, a fim de diminuir o problema,
melhorar o desempenho e desenvolvimento dos estudantes, pois, conforme relata a professora
Stevens: “Aqui tem a sala Atendimento Educacional Especializado (AEE). A professora que
atende relata as dificuldades que os alunos enfrentam e cada caso é um caso. Cada aluno €
diferente”.

Ainda no pos-pandemia, vivemos 0s resquicios de varios problemas de ordem social,
econdmica, politica, de tecnologias digitais etc. Inferimos também que outro fator que tem
alterado a vida das pessoas é a situacéo de polarizacdo politica advinda do golpe de Estado de
2016 e ascensdo da ultradireita ou direita conservadora da sociedade. A polarizagéo da politica

no Brasil entre presidentes conservadores e de esquerda tem gerado diversos efeitos negativos
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na sociedade e nas condigdes de vida das pessoas, principalmente dos mais pobres
materialmente.

A rivalidade entre os dois grupos politicos tem intensificado a disseminacdo de
discursos de ddio, fake news prejudicando o didlogo e a cooperacao entre os diferentes setores
da sociedade. Além disso, a polarizagdo tem levado a uma paralisia no Congresso Nacional,
dificultando a aprovacdo de medidas importantes para 0 desenvolvimento do pais,
principalmente na educacdo e em areas sociais.

A falta de diadlogo e respeito institucional entre as duas vertentes politicas tem
contribuido para o enfraquecimento das instituicbes democraticas e para 0 aumento da
instabilidade politica no pais. Diante desse cenario, a sociedade brasileira tem sido afetada
negativamente, com o crescimento da polarizacao ideoldgica e a diminuicao da capacidade de
articulacdo e governabilidade.

Inferimos, portanto, que a constante exposi¢édo a discursos extremistas, ataques pessoais
e disseminacdo de fake news tem gerado ansiedade, estresse e até mesmo depressao em muitas
pessoas. Além disso, a divisdo exacerbada entre grupos politicos tem contribuido para a
disseminacdo do &dio, intolerancia e agressividade, resultando em um ambiente hostil que
prejudica o bem-estar emocional das pessoas em todos os ambientes, inclusive nas escolas,
além da acentuacdo das desigualdades sociais.

Inferimos também que a acentuagdo da pobreza, no periodo de 2016 a 2022, pode ser
um fator de adoecimento das pessoas, pelo excesso de preocupacdes em relacdo ao presente e
ao futuro. O aumento da pobreza tem uma série de efeitos negativos na vida das pessoas. A
falta de recursos financeiros pode impactar diretamente a qualidade de vida, resultando em
dificuldades para acessar alimentos, moradia adequada, educacdo e cuidados de satde.

Dados de pesquisa do IBGE* evidenciaram que “[...] o 4pice da pobreza extrema foi
em 2021, quando 36,7% das pessoas estavam nessa condi¢do”. Ou seja, as pessoas vivendo em
situacdo de desumanizacdo desenvolvem ndo s6 doencas fisicas, mas também mentais. A
pobreza pode levar ao isolamento social, aumentando o risco de depresséo e outros problemas
de saude mental. As oportunidades de emprego também sdo limitadas para aqueles que vivem
em situacao financeira dificil, o que pode resultar em ciclos de pobreza entre as geragdes.

De acordo com Pitombeira e Oliveira (2020, p. 1700),

As relacdes entre pobreza e salde podem ser percebidas no cotidiano da vida
da sociedade brasileira e evidenciadas nos servicos de salde. Por estarem
historicamente e estruturalmente forjadas na sociedade, a pobreza e as

41 Disponivel em: https://basedosdados.org/dataset/. Acesso em: ago., 2024.
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desigualdades constituem faces de um contexto social perverso, estando
implicadas no campo da saude.

A falta de acesso a servicos basicos, como saneamento e agua potavel, pode levar a um
aumento nas doengas e na mortalidade infantil. A pobreza pode restringir o potencial humano
e limitar as oportunidades de crescimento e desenvolvimento, prejudicando ndo apenas 0s
individuos, mas também a sociedade como um todo, e o periodo pos-pandemia fez acentuar
esse cenario.

A pobreza é um fator que pode asseverar ainda mais as dificuldades enfrentadas por
alunos com transtornos de desenvolvimento e dificuldades de aprendizagem. Esses alunos
muitas vezes ndo tém acesso a recursos ou suporte adequado devido a falta de condicdes
financeiras de suas familias. A desigualdade socioeconémica pode impactar diretamente o
desempenho académico desses alunos, uma vez que muitos deles ndo possuem acesso a
materiais educacionais, acompanhamento psicoldgico ou profissionais especializados como
terapeutas etc. Além disso, a instabilidade emocional causada pela pobreza pode afetar
negativamente a capacidade de concentracédo e aprendizagem desses alunos, dificultando ainda
mais seu desenvolvimento académico.

Nos ultimos anos, o Brasil enfrentou um aumento significativo na extrema pobreza, um
fendmeno que afetou milhdes de brasileiros e evidenciou as desigualdades sociais presentes no
pais durante a apds a pandemia da Covid-19. No entanto, com a chegada do governo do
presidente Lula (2023 -2026), observou-se uma estabilizacdo nesse cenario preocupante. A
implementacdo de politicas sociais, como aumento do valor da Bolsa Familia e do salario
minimo, o incremento do programa Pé-de-Meia para os alunos do ensino médio, Programa
Alfabetiza Piaui, com bolsas de R$600,00 para os estudantes adultos e idosos, a reativacdo do
programa Minha Casa Minha Vida, controle da inflacdo, aumento de postos de trabalho,
contribuiram para a melhoria das condicdes de vida da populacdo mais vulneravel.

De acordo com as ideias de Mészaros (2011), para mitigar os efeitos nocivos dessa
realidade, o capitalismo institui politicas sociais que visam aliviar a pobreza, através de
programas de assisténcia, como bolsas e auxilios financeiros. No entanto tais medidas nao
resolvem as causas estruturais do problema, apenas servem para conformar a populacgao diante
das desigualdades geradas pelo sistema. S&o os denominados, segundo o0 autor, “beneficios
desemprego” (Mészaros, 2011, p. 68).

Na escola, estamos vivenciando hoje um atraso no desenvolvimento dos alunos gerados

no periodo do ensino remoto, em face das condi¢6es de ensino e das condi¢des de aprendizagem
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durante a pandemia da COVID-19. Desse modo, passamos a discutir o segundo indicador deste
nucleo “Condigao de ensino e aprendizagem discente durante a pandemia.

A pandemia de Covid-19 trouxe a tona diversas questfes relacionadas a educacao e as
desigualdades sociais, evidenciando as diferencas de classes presentes no sistema educacional
e injustigas estruturais que permeiam a sociedade capitalista. Com o fechamento das escolas e
a transicdo para o ensino remoto, vieram a tona as diferencas de classes no contexto
educacional, onde os estudantes das camadas mais privilegiadas conseguiram manter um certo
nivel de continuidade nos estudos, enquanto os alunos das classes mais vulneraveis enfrentaram
obstaculos adicionais para acessar o ensino remoto. Durante a pandemia, as condi¢des de ensino
e aprendizagem discente refletiram essa ldgica, evidenciando como as desigualdades
econbmicas se traduzem em desigualdades educacionais, limitando o acesso ao conhecimento
e a formacdo integral dos individuos.

Além disso, a pandemia escancarou a precariza¢do do trabalho docente, que se viu
sobrecarregado com a adaptacdo ao ensino remoto, a falta de suporte institucional e a
necessidade de lidar com as demandas emocionais e sociais dos alunos em um contexto de crise
sanitaria e econémica. Os professores das escolas publicas, em sua maioria, enfrentaram
condigdes de trabalho ainda mais precarias, com poucos recursos e apoio para garantir a
continuidade do ensino. Este indicador revela, especificamente, as significacfes sobre as
condigdes de ensinar e aprender durante o ensino remoto emergencial instituido em fungéo da
pandemia. Vejamos as significacdes produzidas pelos professores:

[...] Durante a pandemia com ensino remoto, independente do aluno
responder ou enviar atividades para o professor, no final do ano letivo, o
sistema (escolar) passou todo mundo. Aprovou todo mundo. Uma
Resolucdo Estadual determinava que ndo podia ter reprovacdo. Eles
(alunos) diziam e dizem "vou estudar para que?". "No final do ano eu estou
aprovado” (ER 1, Konrad).

Teve a pandemia, quem sabia trabalhar a distancia? Eu ndo sabia. Dar aula
online? Eu ndo sabia. Eu fui me reinventar para trabalhar, ndo teve
capacitaces. E muita desvalorizagio do trabalho do professor. Os alunos
ndo acessavam muito pouco. Nas aulas on-line, por exemplo de 30 alunos,
no maximo 10 acessavam, esses alunos foram aprovados sem fazer nada. A
pandemia sé desnudou o grande problema que a gente acaba vivendo,
sem interesse pela escola. No Brasil, ja aum bom tempo, a gente... a cultura
da inutilidade. Da falta de valorizacdo de escritores classicos, musica
cléssicas, obras de arte, cinema. Hoje o que se vende e 0 que se consome no
pais hoje, sdo livros de autoajuda (ER 3, Konrad).

O Estado colocou aulas remotas, s6 que a maioria dos alunos néo tinham
nem se quer internet disponivel para acompanhar as aulas. Os
Professores também no inicio alguns n&o tinham. E o0 meu caso moro na
zona rural e na época ndo tinha internet fixa. Como poderia ministrar
aulas remotas se ndo tinha o basico para o servico? Outro impacto é
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guando o estado resolve promover todos os alunos pois eles ndo tinham
culpa, nem o estado tinha culpa. Isso fez com que alunos avangassem para a
série seguinte sem as habilidades, sem aprendizagens, alcancadas na série
anterior (ER 2, Pascal).

Durante a pandemia O Estado se viu na obrigacdo de promover o aluno
sem ele fazer aquele esforco necessario, sem aprender, porque muitos
alunos néo participaram das aulas remotas, ndo faziam as atividades
propostas, pelos professores, mas o Estado se viu de uma certa forma
obrigado a fazer a promogéo, fez a promocao de todos (ER 2, Pascal).

As significacdes produzidas pelos professores participantes da pesquisa convergem para
a compreensao de como foi forte o impacto negativo gerado pela pandemia da Covid-19, na
atividade do professor e do aluno, ou seja, nas atividades de ensino e de estudo. Entre outras
questBes, estava a falta de habilidade e conhecimento técnico para lidar com as plataformas
digitais de ensino.

Durante a pandemia da Covid-19, um desafio significativo foi a transicao abrupta para
0 ensino remoto, que expos a falta de conhecimento técnico e de suporte dos professores das
escolas publicas no uso de plataformas digitais em um cenario onde as aulas presenciais se
tornaram inviaveis e a necessidade de adaptagdo rapida se tornou imperativa.

No entanto muitos professores ndo sabiam e néo tiveram capacitacdes para lidar com as
demandas do ensino online, resultando em dificuldades na conducéo das aulas e na interacao
com os alunos. A falta de habilidade na utilizacdo de recursos tecnoldgicos basicos, aliada a
auséncia de capacitacoes por parte do Estado, expds uma lacuna alarmante na formacao
profissional dos professores. A consequéncia direta foi o agravamento das desigualdades
educacionais, com alunos sendo prejudicados pela falta de acesso a um ensino e muitos
professores adoecidos e sem condic¢des objetivas e subjetivas de realizar sua atividade docente.

Muitos professores enfrentaram desafios significativos ao tentar aprender por si proprios
a realizar o ensino na modalidade remota, utilizando plataformas digitais. Um dos principais
obstaculos encontrados foi a falta de conhecimento técnico adequado para explorar plenamente
0s recursos disponiveis e possibilitar boa aprendizagem para os alunos. A auséncia de
habilidades especificas, como a familiaridade com ferramentas de videoconferéncia, a criacdo
de conteldos interativos e a gestdo de turmas on-line, resultou em dificuldades na comunicacéo,
na entrega de materiais e na interagdo em tempo real. Essa lacuna de competéncias técnicas
gerou um impacto negativo na qualidade do ensino remoto, limitando a capacidade dos
educadores de engajar os estudantes, ou seja, inferimos pelos relatos dos participantes que foi
uma experiéncia frustrante e desmotivadora.

O professor Konrad relata que “gquem sabia trabalhar a distancia? Eu ndo sabia dar

aula online eu fui me reinventar para trabalhar”. Desse modo, inferimos que o professor se
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sentiu incapacitado, impotente e sem autoestima, pois ndo conseguia dar conta do seu trabalho.
Além do mais causa revolta, pois em um cendrio de adoecimento global, a escola ndo podia
parar de funcionar, ainda que a distancia por mediacao de recursos tecnologicos.

A pandemia de Covid-19 evidenciou de forma contundente a crise estrutural do sistema
capitalista, conforme apontado por Frigotto (2021). O cenério de desigualdade social e
precarizacdo do trabalho se agravou com a chegada do virus, evidenciando a falta de politicas
publicas eficazes para proteger a populacdo mais vulneravel. Nesse contexto, a escola publica
se viu ainda mais fragilizada, tendo em vista que ja sofria com a falta de investimentos e
condigdes dignas de ensino e aprendizagem. A falta de infraestrutura adequada, a desigualdade
de acesso a tecnologia e a dificuldade de manter um ensino remoto de qualidade colocaram em
xeque a capacidade de o Estado garantir a educacdo como um direito universal. Essa questdo
faz parte da légica neoliberal que, entre outros aspectos, € excludente.

Segundo Frigotto (2021), as determinac6es do neoliberalismo na educacdo publica tém
impactado significativamente a qualidade e 0 acesso ao ensino para a populagdo. O
neoliberalismo impBe uma visdo mercadoldgica a educacgdo, transformando-a em um produto
que deve seguir logicas de competitividade e lucratividade. Isso se reflete em politicas que
incentivam a privatizacdo do ensino, a precarizac¢ao das condicdes de trabalho dos profissionais
da educacdo e a exclusdo de parcelas cada vez maiores da populacdo ao acesso a educacao de
qualidade. Além disso, a énfase no mercado e na busca por resultados imediatos tem promovido
um afastamento das propostas educacionais criticas e emancipatorias, refor¢cando desigualdades
sociais e contribuindo para a reproducdo de um modelo excludente de sociedade.

Com esse cenario, Frigotto (2021, p.74) denuncia que

A pandemia do Coronavirus e a necessaria suspensao do ensino presencial
fizeram emergir debates e praticas que incidem diretamente nas concepcdes
sobre a fungdo da escola e na especificidade do trabalho docente. [...] A nova
configuracdo da escola e do trabalho docente tem suas raizes na forma que
assumem as relagdes sociais capitalistas frente as contradi¢Ges e crises que
Ihes sdo inerentes e as ideias que buscam legitima-las. No atual contexto
histérico, essas ideias se expressam pela doutrina neoliberal ou
neoconservadora.

Quando o Estado € privativista, que reformou o ensino médio para atender interesses do
mercado, que necessita de méo de obra barata e flexivel, ndo vai se preocupar com as condi¢oes
de ensino dos professores e nem com as condigdes de estudo dos alunos, pois, quanto maior for
o abismo entre trabalhadores e elite, mais facil fica para o mercado oprimir e explorar o
trabalhador. A pandemia néo trouxe as desigualdades sociais e educacionais, ela desnudou que

a realidade que a populacéo vive ¢é de pobreza, acesso desigual aos bens materiais e culturais.
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Sao estudantes de escolas publicas que fazem suas alimentaces na escola, que ndo possuem
sequer uma mesa, um espaco fisico e um computador com internet para estudar. Algumas
escolas ainda tentaram minimizar essa situacao levando materiais impressos nas comunidades
rurais e os alunos sequer tinham como devolver aos professores que moram na cidade por falta
de condigdes de pagar transporte.

Essa situacdo de pobreza e exclusdo social e educacional estd expressa nas ideias
neoliberais e neoconservadoras por meio de politicas e praticas que priorizam a privatizacéo, a
competicdo e a mercantilizacdo do ensino. Nesse sentido, a educacdo € vista como mais um
mercado a ser explorado ndo importando o grande contingente que depende das escolas publicas
para estudar. A conjuntura da pandemia reflete um cenério em que as ideias neoliberais e
neoconservadoras se sobrepdem, influenciando diretamente as decisdes politicas e econdmicas
e gerando consequéncias negativas que impactam de forma significativa a sociedade como um
todo que é dividida em classes e com grandes desigualdades sociais e educacionais.

Diante da necessidade de realizar o ensino remoto durante a pandemia, os professores
enfrentaram diversas dificuldades devido a falta de equipamentos e condi¢des adequadas ndo
fornecidas pelo Estado. A auséncia de suporte tecnoldgico, como computadores, internet de
qualidade e softwares educacionais, comprometeu a realizacdo do ensino remoto, até porque
alguns professores assim como alunos moram na zona rural o que dificulta ainda mais a
realizacdo de suas atividades. Além disso, a falta de capacitacdo adequada para lidar com as
ferramentas virtuais acarretou um desafio adicional para os professores durante esse periodo de
crise global. Essa situacao reflete a omissdo do Estado para com a educacéo publica e ndo se
trata de algo casual, € um projeto de nacdo que visa manter as diferencgas sociais e o status da
elite dominante.

O professor Konrad também relatou que muitos estudantes nao participavam das aulas
remotas: “Nas aulas on-line, por exemplo de 30 alunos, no maximo 10 acessavam, esses alunos
foram aprovados sem fazer nada”. Aqui inferimos duas situagdes: os alunos que tinham acesso
as aulas remotas, mas ndo as assistiam por falta de interesse pelo formato de aula e pelo
distanciamento social e 0s que nao assistiam também pela auséncia de condi¢des de estudo. Se
no ensino presencial o fendmeno do desinteresse ja € um fato prevalente no ensino médio, no
ensino remoto, essa situacdo piora por falta de interacdo, pela mecanizacdo das relacGes etc.
Mas 0 mais preocupante nesse cenario é a falta de condic6es de acesso as aulas remotas para 0s
que queriam. Um dos principais desafios enfrentados pelos alunos mais pobres foi a falta de

acesso a equipamentos tecnolégicos adequados para acompanhar as aulas on-line.
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Infelizmente, o Estado ndo concedeu nenhum tipo de suporte ou auxilio para esses
estudantes, o que resultou em um grande nimero de jovens sem condic¢des de estudar enquanto
as aulas presenciais estavam suspensas. Essa situacdo evidencia a desigualdade social presente
no pais, onde os mais vulneraveis acabam sendo ainda mais prejudicados em momentos de
crise.

O ensino remoto ndo ¢é atrativo principalmente devido a falta de interacdo presencial e
ao distanciamento fisico entre alunos e professores. A auséncia de contato direto e pessoal pode
dificultar a compreensdo do conteudo e a criacdo de vinculos entre os participantes, o que é
fundamental para um aprendizado melhor. Além disso, a dependéncia de conexdes de internet
estavel pode ser desafiadora para muitos alunos, especialmente aqueles que ndo possuem acesso
adequado a recursos digitais. A falta de monitoramento e acompanhamento individualizado
também contribui para a falta de interesse e engajamento dos estudantes, que podem se sentir
desamparados em um ambiente virtual.

Para Magalhées (2021), as dificuldades encontradas pelos professores e pelas familias
em ter que dar suporte e atencdo aos filhos causaram uma enorme decepcdo, principalmente
para a camada da populacéo representada pelo discurso da descaracterizacao da escola publica
de que esta ndo ensina, apenas doutrina e que faziam a defesa da educacdo familiar ou
homeschooling, pois o contexto pandémico demonstrou o0 quanto o pensamento acerca de que
o0 professor ndo ensina e de que na escola ndo se aprende foi por terra uma vez que segundo este
autor:

As dificuldades encontradas pelas familias na estruturagdo de rotinas de
estudo e no apoio pedagdgico aos estudantes implodem os argumentos
conservadores em favor da educacao domiciliar e reafirmam a importancia da
educacdo formal e do professor enquanto profissional qualificado para lidar
com a complexidade da tarefa educativa de sujeitos com necessidades,
caracteristicas e demandas das mais diversas. Reitera-se a concepcéo de escola
como instancia socializadora e educativa que, para além dessas fungdes,
cumpre um papel fundamental na reproducéo econdmica e social ao prover as
familias, especialmente aquelas dos estratos menos favorecidos, alimentacéo
para criancas e adolescentes ao mesmo tempo em que libera tempo para a
insercdo dos pais nas atividades produtivas (Magalhaes, 2021, p. 40).

Desse modo, fica evidenciado que a proposta de educacao familiar ndo passa de uma
ofensa aos professores e escola e a0 mesmo tempo reforca a ideia de que a escola &,
indiscutivelmente, o principal espaco para o ensino e a aprendizagem dos alunos. E nesse
ambiente que os estudantes tém a oportunidade de adquirir conhecimentos, desenvolver sua
criatividade e as relagdes sociais. A presenca de professores como pares mais desenvolvidos e
capacitados, aliada a uma estrutura fisica adequada e a recursos pedagogicos inovadores, torna

aescola um local privilegiado com possibilidade para a formacéo integral dos individuos. Além
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disso, € na escola que os alunos tém a oportunidade de interagir com colegas de diferentes
origens e realidades, o que contribui para o desenvolvimento da empatia, da tolerancia e do
respeito a diversidade.

Outro fator que colaborou para desestimular os professores durante a pandemia da
Covid-19 foi a questdo da implantacdo da sistematica da avaliacdo em massa, ou seja, o lema é
aprovar, assim o Estado esconde sua responsabilidade pelo fracasso escolar, camuflado com
relatorios de aprovacdes de alunos do ensino de toda a rede estadual. O professor Konrad fez o
seguinte relato “Durante a pandemia com ensino remoto, independente do aluno responder ou
enviar atividades para o professor, no final do ano letivo, o sistema passou todo mundo.

Ao aprovar todos os alunos sem considerar efetivamente seu desempenho e participagéo
nas atividades remotas, o sistema educacional desconsidera a importancia do processo de
aprendizagem e do esforco individual dos estudantes e, ao ndo avaliar de forma adequada o
conhecimento apropriado pelos alunos durante o periodo de ensino remoto, 0 sistema pode
permitir que estudantes avancem de série sem terem adquirido as competéncias e habilidades
necessarias para o proximo nivel de ensino. 1sso pode resultar em lacunas de aprendizagem e
prejuizos na formacgdo académica dos alunos que reverberam no fracasso escolar.

Soares, Bock e Marques (2023, p.5), ao investigarem os impactos da pandemia da
Covid-19 na educacéo basica e sua relacdo com o fracasso escolar, destacam que:

Dentre os impactos da pandemia na educacgdo, ndo podemaos esquecer 0 que
diz respeito a questdo do fracasso escolar, um problema histérico da nossa
educacédo e bastante conhecido por pais, professores e praticamente toda a
sociedade. Nao se trata, portanto, de um problema que surge com a pandemia,
mas nela se reconfigurou muito mais negativo [...].

Essa citagdo destaca a questdo do fracasso escolar como um problema histérico e
recorrente na educacdo, que foi agravado e reconfigurado de forma mais negativa durante a
pandemia. A reconfiguracao negativa desse problema durante a pandemia evidencia a urgéncia
de se repensar e enfrentar as desigualdades educacionais, a falta de infraestrutura e suporte aos
estudantes, bem como a necessidade de politicas publicas efetivas para garantir o direito a
educacdo de qualidade para os estudantes do ensino médio em geral e particularmente dos
alunos dessa etapa de ensino em Sdo Raimundo Nonato-Pl.

Para piorar a situagdo, durante a pandemia da Covid-19, aconteceu a aprovacao
compulsoéria, sem conhecimento das aprendizagens discentes, 0 que trouxe a tona a questdo de
o0 Estado controlar, atuando sobre a educacdo de acordo com o0s interesses burgueses e
organismos nacionais e internacionais que determinam o modo como 0s processos educativos

devem acontecer. O pré-indicador de Konrad revela essa significacdo: Uma Resolugéo Estadual
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determinava que ndo podia ter reprovacdo. Os alunos diziam e dizem "vou estudar para que?".
"No final do ano eu estou aprovado .

Estado regulador e dependente dos organismos internacionais ao abrir méo da avaliacéo
do desenvolvimento dos alunos, em detrimento da ndo avaliacao e insercéo de notas aprovativas
em massa em todas as disciplinas, principalmente nos componentes curriculares Portugués e
Matematica em face dos exames internos e exames externos promovidos pelos organismos
nacionais e internacionais ja citados em se¢éo anterior.

Inferimos, portanto, que essa situacao remete os alunos para o conhecimento superficial
das coisas e dos fendbmenos da realidade com suas maltiplas determinagdes, pois, como afirma
Afanasiev (1982, p. 139), a tarefa da ciéncia consiste, precisamente, em descobrir “a esséncia
atras de numerosos fenémenos, aspectos e tracos externos da realidade, isto € descobrir 0s
processos internos e profundos que se encontram em sua base”.

Esse autor destaca a necessidade de compreender ndo apenas as aparéncias superficiais
dos acontecimentos, dos processos, dos fendbmenos, mas também as causas e mecanismos
subjacentes que os explicam e os tornam possiveis. Cheptulin (1982, p. 57) complementa
afirmando que “[...]Jcom base na pratica, o conhecimento representa um processo historico, no
decorrer do qual o homem penetra cada vez mais profundamente no mundo dos fendmenos”.

No caso da formacdo por meio do ensino médio, durante a pandemia, mediado por
tecnologias e ainda com aprovacdo em massa, a atividade do professor se limita a uma
abordagem superficial e fragmentada dos conteddos, em detrimento da compreensdo dos
processos e conceitos fundamentais ao desenvolvimento humano ou do desenvolvimento das
capacidades tipicamente humanas dos estudantes.

Segundo Leontiev (1978, p. 263), as condi¢cdes que geram possibilidades de
desenvolvimento humano requerem:

As aquisi¢des do desenvolvimento historico das aptiddes humanas néo séo
simplesmente dadas aos homens nos fen6menos objetivos da cultura material
e espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os Orgdos da sua
individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com os
fenbmenos do mundo circundante através doutros homens, isto €, num
processo de comunicagdo com eles. Assim, a crianga aprende a atividade
adequada. Pela sua fungdo, este processo €, portanto, um processo de
educacéo.

O autor ressalta que, nas conquistas do desenvolvimento humano, ocorrem fendmenos
culturais e materiais existentes, colocados a disposicdo para que sejam apropriados e
transformados em habilidades individuais. Para que o ser humano se aproprie dessas conquistas

e as transforme em suas proprias habilidades, ele precisa entrar em contato e interagir com o
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mundo circundante por meio dos objetos e de outras pessoas. E por meio desse processo de
comunicagéo e interagdo social que a crianca e o ser humano em geral aprendem as atividades
adequadas e desenvolvem suas capacidades. Através da interacdo com 0s outros e da
comunicacdo, a crianca adquire ndo apenas conhecimentos e habilidades praticas, mas também
valores, normas e formas de pensar que sdo fundamentais para a sua formacgédo como individuo
inserido em uma sociedade; e a educacgao tem um papel importante nesse processo.

Contudo inferimos que, nas condi¢6es do atual ensino médio, aquilo que é ofertado em
Sdo0 Raimundo Nonato-Pl, principalmente pela fragilidade da sua oferta no periodo da
pandemia, ndo cria condi¢des de os estudantes desenvolverem a capacidade de pensar de forma
critica e analitica, buscando ir além das aparéncias e superficialidades para compreender as
complexidades e interconexdes presentes na realidade. Também ndo conseguem desenvolver
as funcdes psicologicas superiores defendidas por Vigotski (1935/2000), ja anunciadas em
secdo anterior, determinantes da humanizacgéo dos seres humanos, nesta pesquisa, os alunos do
ensino médio do municipio de Sdo Raimundo Nonato-PlI.

Em funcéo de o Estado obrigar os sistemas de ensino a realizarem aprovagdo em massa
independente de os alunos terem aprendidos ou ndo os contetidos ensinados, o Estado assume
seu papel controlador sobre os processos educativos escolares. Foi 0 que aconteceu em Sao
Raimundo Nonato-PI, conforme as significacfes contidas nos relatos dos professores.

Vejamos o pré-indicador de Pascal: O Estado colocou aulas remotas, s6 que a maioria
dos alunos ndo tinham nem se quer internet disponivel para acompanhar as aulas. Os
Professores também no inicio alguns ndo tinham. Isso fez com que alunos avangassem para a
série seguinte sem as habilidades, sem aprendizagens, alcancadas na série anterior.

Segundo Oliveira (2023, p. 37), o Estado assume o carater controlador e centralizador
no que diz respeito aos processos educacionais, em especial quanto a centralidade das politicas
curriculares e avaliativas. No caso, foi aprovacdo em massa, sem adocdo de uma proposta de
avaliacdo formal e continua para compreender o nivel de desenvolvimento dos estudantes,
identificar dificuldades de aprendizagem, além de retirar a autonomia do professor e da Escola.
Pois, como relata o professor Pascal: “Durante a pandemia o Estado se viu na obrigacéo de
promover o aluno sem ele aprender, porque muitos alunos ndo participaram das aulas remotas,
ndo faziam as atividades propostas, pelos professores, mas o Estado fez a promoc¢ao de todos.

Essa situacdo impede a implementacdo de medidas de suporte adequadas para os alunos
com menor nivel de desenvolvimento e aprendizagens, porquanto a aprovacdo em massa gera

uma falsa realidade de éxito dos alunos, compromete e coloca em Xxeque as estatisticas
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educacionais, bem como dificulta a busca de politicas de inclusdo de estudantes que ndo
conseguem o éxito esperado no ano letivo.

Desse modo, concordamos com Magalhdes (2021), ao discutir as implicagdes da
pandemia no trabalho docente e na atividade de estudos dos alunos, bem como a dificuldade de
acesso ao ensino remoto por uma determinada camada social por falta de condi¢des. Ainda
nesse contexto, ficou evidenciado que o Estado tomou decisdes arbitrérias em relacdo ao ensino,
conteudos e formas de avalia¢do. O autor argumenta que:

Considerando, o contexto atual, partimos da hip6tese de que a exclusdo dos
professores das decisdes em torno das estratégias a serem adotadas no ensino
remoto durante o periodo da pandemia e dos debates relativos aos necessarios
ajustes e adaptacGes nos curriculos e avaliagcGes espelham e refletem o
progressivo processo de precarizacdo, desqualificacdo do trabalho docente
(Magalhdes, 2021, p. 21).

A intervencdo excessiva do Estado na gestdo e controle do trabalho docente pode
resultar na desqualificacdo de sua atividade. Quando as politicas educacionais ou decisdes na
forma de resolucdes, portarias que envolvem os professores e alunos sao elaboradas de forma
centralizada, em gabinete de gestdo escolar que faz parte da administra¢éo superior do Estado,
sem levar em consideragéo as singularidades e demandas dos professores, pode-se criar um
ambiente que limita a autonomia e criatividade dos professores.

Este nucleo sintetiza as significacdes produzidas por professores do ensino médio de
Sdo Raimundo Nonato-Pl, no periodo da pandemia e no pés-pandemia da Covid-19, no que diz
respeito as condicdes objetivas de trabalho e as condicBes de ensino e aprendizagem. Os
professores enfatizam que, no periodo da pandemia, houve uma mudanca radical na forma de
realizar o trabalho docente. Foram obrigados a realizar o trabalho de forma remota por conta
do isolamento social e possibilidade de contaminacdo da doenca. O distanciamento social gerou
soliddo e tristeza, medo da doenca letal, sentimento de incertezas em relacdo a prépria vida e
de familiares, o convivio diario com noticiarios de ébitos e internacdes, ansiedade e depresséo.

Para piorar a situacdo, o Estado foi negligente com os professores e alunos, por néo
disponibilizar o aparato necessario para esse novo formato de ensino. Muitos professores e
alunos enfrentaram dificuldades para se adaptar a essa nova realidade, revelando as
disparidades sociais e econdmicas presentes na sociedade capitalista brasileira. Por um lado, o
Estado teve que agir rapidamente para garantir a continuidade do ensino durante o periodo de
isolamento social, mas nédo investiu em tecnologia e infraestrutura para viabilizar as aulas
remotas nem para os professores e nem para os estudantes.

As condicdes precarias nas quais os professores tiveram que realizar a docéncia, sem

capacitacOes para utilizar plataformas digitais, foram estressantes e contribuiram para o
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surgimento de quadros de ansiedade e outros problemas de salide mental entre os trabalhadores,
evidenciando as contradigfes do sistema capitalista de produgcdo que ndo manteve sua
autossuficiéncia ao deixar os trabalhadores em atividade e a maquinaria produtiva em
funcionamento. No ambito da condicdo de ensino e aprendizagem durante a pandemia, 0s
alunos também enfrentaram desafios semelhantes, com a necessidade de se adaptarem
rapidamente ao ensino remoto, lidar com a falta de recursos e suporte institucional e garantir a
continuidade do processo educacional em um cenario de restricGes das relacfes sociais e sem
suporte emocional por parte do Estado.

Enquanto os estudantes das classes mais privilegiadas tiveram as condi¢Ges necessarias
para acompanhar as aulas online, com recursos tecnolégicos e espagos de estudo adequados em
casa, os alunos mais pobres sofreram com a situacdo de transi¢do do ensino presencial para o
ensino remoto por ndo disporem das condi¢des de estudo e aprendizagens, contribuindo para o
aprofundamento das desigualdades educacionais ja existentes.

O periodo pds-pandemia trouxe consigo uma série de desafios e reflexBes para
professores e estudantes, especialmente no que diz respeito ao retorno ao ensino presencial e as
sequelas da Covid-19 em suas vidas. A experiéncia vivida durante a pandemia deixou marcas
profundas nas rela¢fes educacionais e na saude fisica e mental de todos os envolvidos, além do
aumento da pobreza e resquicio de acdes e discursos negacionistas por parte do presidente e
congressistas da ultradireita, que estavam no poder politico nessa época.

No contexto pds-pandemia, ficou evidente que muitos professores foram afetados
emocionalmente pelas perdas e incertezas provocadas pela Covid-19, o que pode impactar
diretamente sua atuacdo em sala de aula no novo cenario, o presencial. As sequelas da doenca
na vida dos professores podem se manifestar de maneira fisica e psicoldgica, com sintomas,
como ansiedade, estresse e depressao.

Portanto, no periodo pés-pandemia, as desigualdades sociais e econémicas se tornam
ainda mais evidentes quando observamos a realidade dos filhos da elite e dos filhos dos
trabalhadores. Enquanto os primeiros tém acesso a recursos financeiros, educacionais e de
salde gue lhes garantem conforto e seguranca, os segundos enfrentam condi¢bes precérias e
limitacOes que dificultam o seu desenvolvimento e bem-estar.

Os filhos da elite, em sua maioria, possuem acesso a escolas particulares de qualidade,
servigos de saude privados, espacos de lazer e cultura, além de suporte emocional e psicologico
para lidar com as adversidades. Durante a pandemia, muitos puderam contar com estruturas
adequadas para o ensino remoto, apoio de profissionais especializados e condigdes favoraveis

para o seu desenvolvimento académico e pessoal.
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Por outro lado, os filhos dos trabalhadores enfrentaram dificuldades adicionais durante
a pandemia, com a falta de acesso a recursos tecnoldgicos, a precariedade das condicdes de
ensino remoto, a auséncia de suporte emocional e psicoldgico, além das preocupagdes com a
salde e o sustento da familia. Muitos estudantes tiveram que lidar com a sobrecarga de
responsabilidades, a falta de estrutura familiar e as limitagdes impostas pela desigualdade social.

Essas contradi¢des entre as realidades dos filhos da elite e dos filhos dos trabalhadores
evidenciam as disparidades presentes na sociedade capitalista, que se refletem ndo apenas no
acesso a educacdo e aos servigos basicos, mas também nas oportunidades de crescimento e
realizacdo pessoal. Enquanto uns tém todas as condi¢cOes de vida digna, os outros enfrentam
obstaculos que dificultam o seu desenvolvimento humano.

A seguir faremos a discussdo do terceiro nucleo de significacdo sobre o papel do

professor nas escolas do ensino médio em S&o Raimundo Nonato-Pl.

6.3 “Mexeram tanto no papel do professor que somos quase tudo, menos transmissor de
conhecimento”: significaces sobre condicdes de ensino e aprendizagem na escola no
novo ensino médio

No contexto do novo ensino médio, os professores tém enfrentado desafios
significativos em relacdo ao seu papel e as condi¢des de ensino e aprendizagem nas escolas.
Com a implementacédo de novas diretrizes curriculares e a falta de capacitacdo para atuar nessa
etapa de ensino, bem como participar de atividades extraclasse, tais como reunido,
planejamento escolar, organizacgdo e participacdo em eventos, o professor tem se deparado com
diversas atividades.

As mudangas promovidas no ensino médio geraram questionamentos e reflexdes sobre
as condic¢bes de trabalho dos professores e sobre a qualidade do ensino oferecido nas escolas.
Muitos educadores se sentem sobrecarregados e desvalorizados diante da falta de recursos, da
carga horaria extensa, da falta de formacdo adequada e do desafio de lidar com a diversidade
de perfis e necessidades dos alunos. Essa situagdo requer do Estado melhores condigdes de
ensino e aprendizagem na escola no contexto do novo ensino meédio, evidenciando a
necessidade de repensar o papel e o reconhecimento dos professores diante dos desafios e das
transformag6es do mundo contemporéaneo.

Além disso, os professores enfrentam uma série de desafios ao lidar com alunos com
necessidades especificas de aprendizagem, que requerem atencgéo e estratégias diferenciadas,
como autismo, déficit de atencdo, dislexia, deficiéncia fisica, entre outras, bem como problemas

emocionais que sdo desencadeados pelo publico do ensino médio, adolescentes e jovens em
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fase de mudancas, descobertas e incertezas. Este nucleo é composto pelos seguintes
indicadores: "significacGes acerca de ser professor no municipio de Sdo Raimundo Nonato,
significacbes sobre o novo ensino médio, e significacbes acerca da educacdo para formacéo
humana.

Ser professor do ensino médio de Sdo Raimundo Nonato-PI inclui dificuldades de lidar
com a juventude atual. Com as constantes mudancgas na sociedade e na forma de aprendizado
dos alunos, o papel do educador se torna cada vez mais importante e exigente. Uma das
principais dificuldades enfrentadas pelos professores do ensino médio é a falta de valorizacao
social da profissdo, além da sobrecarga de trabalho, da baixa remuneracéo e da falta de estrutura
nas escolas, fatores que contribuem para o desgaste dos professores. Outro desafio enfrentado
pelos docentes do ensino medio € a diversidade de perfis e necessidades dos alunos. Cada
estudante possui ritmo e estilo de aprendizagem diferente, o que exige do professor uma
constante adaptacédo para lidar com as diferencas e singularidades. Neste nucleo, vamos discutir
todas as particularidades que caracterizam essa condicdo e 0 modo como 0s professores
vicenciam a atividade como docentes nas escolas do municipio de SRN-PI.

Vejamos os pré-indicadores:

A partir do momento que vocé trabalha em uma escola que vocé passa a ser
efetivo ali, vocé passa um ano, dois anos, trés anos, vocé sempre vai querer
melhorar a sua prética, porque vocé tem aquela sensacdo de identidade,
de pertencimento. Entdo eu acho que a partir desse momento, quando vocé
é efetivo, vocé realmente quer uma educagéo de qualidade, a primeira coisa
gue vocé tem que fazer é isso e se a escola esta precisando de professores,
vamos contratar essas pessoas para poder trabalhar. Entdo, vamos fazer da
forma correta, vamos fazer o concurso (ER 3, Caucaia).

Outro detalhe, mexeram tanto no papel do professor, que restou apenas nao
ser professor. Hoje n6s somos quase tudo, menos transmissor de
conhecimento. Ministrar aulas fica prejudicado. Tem muitos alunos com
problemas psicolégicos. Vocé que tem que conversar com 0 aluno,
descobrir o problema do aluno, as vezes descobrir o problema
neuroldgico que tem, de um déficit de atencdo, de um autismo. O sistema
(Estado) ndo quer contratar profissional, quer economizar a todo custo por ndo
contratar uma equipe multiprofissional para cada Escola. A gente tem no
maximo dois psicologos pra atender uma regido, a 13 GRE. [...] Olha o
tamanho de cada escola que nés temos aqui. N6s temos escola com mais de
mil alunos. N&o é conversar uma vez com um aluno e deixar pra 14 é
preciso, um trabalho continuo. Tem que ter um atendimento, um lugar
especializado na escola pra atender os alunos da escola. [...] Outro desafio
na minha atividade pedagdgica € a questéo de desinteresse mesmo por parte
dos alunos. Entdo, e isso é o maior problema. A falta de interesse, da falta de
perspectiva dos alunos, esse é o maior dilema do professor na atualidade
(ER 3, Konrad).

O problema do estado do Piaui é que a maioria dos professores sao
substitutos, contratados, entdo isso enfraquece qualquer movimento de
greve que vocé possa tentar trazer. Entdo ¢ uma coisa bem complicada,
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sinceramente eu ndo sei apontar uma solucdo para que isso aconteca
melhorias na educacdo publica. Tem a questdo de concurso publico, ndo
teve mais concurso publico, gque ndo teve, aqui a gente vai fazer o qué? Ano
que vem a gente vai fazer 10 anos que a gente teve o Gltimo concurso, que
foi feito, 2014, foi inclusive foi neste que eu fui aprovado. E tive um
problema, apesar da falta de professores, eu fui ser chamado em 2018, mesmo
eu estando dentro do nimero de vagas existentes, eu estava aprovado, eu ndo
estava classificado. A maioria dos professores efetivos aqui ja estavam em
periodos de aposentadoria, entdo muitos aposentaram, outros sairam, porque
eles perceberam que néo valeria a pena continuar aqui, (sem gratificacao)
porque geralmente o professor efetivo, integral, porque aqui é escola de
tempo integral. Ele (professor) passa aqui o dia todo (ER 2, Caucaia).

[...] Eu trabalho em duas redes (de ensino), municipal e na estadual, mas eu
costumo dizer para meus colegas de trabalho, que é na escola do Estado, que
eu me sinto professor, eu me sinto realizado. Eu gosto do que eu faco.
Atualmente, aqui (Escola) eu estou encontrando mais dificuldades. Mais
obstaculos, muita dificuldade. A gente sabe que tem deficiéncia no ensino
e nas aprendizagens. Os alunos tem defasagem de aprendizagem,
inclusive agora a juventude fica mais nas redes sociais (ER 2, Pascal).

E, ndo tem o material ja elaborado, sdo poucas as orientacBes do que
precisamos trabalhar naquela area. Ai, por exemplo, pode acontecer de eu
estar trabalhando um contedo na trilha especifica e o outro professor ja
ter trabalhado o mesmo contetdo na (trilha) integrada, se nés nao
dialogarmos. Sobre a disciplina, projeto de vida, a situacédo é complicada.
Todo o referencial tedrico a gente precisa pesquisar, a gente precisa ler,
fazer leituras. Entéo, é fundamental ter capacitacfes. A gente se pergunta: O
que que nds vamos planejar? O que nds vamos fazer? Ai nos (professores)
reunimos por area, por exemplo, ciéncias da natureza, a gente vai debater
entre nos, professores, para fazer o planejamento. Entdo a gente sente
necessidade de formacdes, de orientacbes pedagogicas. A gente fica, assim,
sentindo cada vez mais, quanto mais vai passando 0 tempo, a necessidade
de formagdes. Vocé Ié alguma coisa até mesmo do componente curricular,
os livros do novo ensino médio, que a gente acha é muito deficiente, a gente
precisa melhorar nosso trabalho, mas precisamos de -capacitaces,
formacdes. Quero ressaltar muito a importancia das formacgtes
continuadas. Na area pedagdgica, pra que tenha cada vez mais profissionais
especializados, pedagogos, para nos orientarem em relacdo a planos de
aulas, metodologias ativas (ER, 3 Stevens).

As significacGes em torno desse indicador revelam que os professores do ensino médio
de Sdo Raimundo Nonato-PI estdo sobrecarregados de atividades, com excesso de trabalho e
faltam professores efetivos. Além disso, a desvalorizacdo da educacao por parte da sociedade,
as significacdes sobre a valorizacdo dos contetdos ensinados no curriculo escolar e a relacdo
entre a realidade vivenciada pelos alunos também contribuem para o desinteresse. O Estado
precisa trabalhar no sentido de que as escolas possam dar atencéo as necessidades individuais
dos alunos, as condicdes para que os professores possam inovar as metodologias de ensino,
tornando-as mais dinamicas e participativas, e oferecer um ambiente com melhores condicdes

de estudo.
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Com este cendrio, os professores se sentem impotentes e muitas vezes cansados porque,
além do esforgo intelectual para planejar e realizar as aulas, ainda tém que cuidar dos problemas
emocionais dos alunos, pois, como relata o professor Konrad, “mexeram tanto no papel do
professor, que restou apenas nao ser professor. Hoje n6s somos quase tudo, menos transmissor
de conhecimento. Ministrar aulas fica prejudicado. Tem muitos alunos com problemas
psicologicos”.

Os professores do ensino médio trabalham com adolescentes, que é uma fase complexa
marcada por intensas mudancas fisicas, emocionais e cognitivas. Nesse periodo, 0s jovens estdo
se desenvolvendo e explorando sua identidade, o que pode resultar em conflitos internos,
insegurancas e instabilidade emocional, e isto, por sua vez, sobrecarrega o professor.

As significacbes dos professores revelam a situacéo dessa profissdo e, especificamente,
do ensino médio em S&o Raimundo Nonato-P1, destacando as mudancas e desafios enfrentados
na pratica educativa. A significacdo "mexeram tanto no papel do professor, que restou apenas
néo ser professor” revela que as transformac6es na sociedade e na adolescéncia, as demandas
por atendimento educacional especifico tém afetado a funcao principal do professor como
mediador do conhecimento cientifico.

O modo como o professor se constitui, ou seja, o0 ser professor, se revela como um
processo complexo e multifacetado, marcado pela constante busca pela integracdo entre o eu e
o coletivo, entre o subjetivo e o objetivo. As interferéncias do Estado controlador muitas vezes
oprimem o professor que precisa lutar para que sua profissdo seja respeitada e valorizada. A
categoria realiza movimentos de rua, manifestacdes, paralisacbes e, em ultima instancia,
movimento grevista. Mas, como relata o professor Pascal, “O problema do estado do Piaui é
que a maioria dos professores sdo substitutos, contratados, entdo isso enfraquece qualquer
movimento de greve que vocé possa tentar fazer. Entdo é uma coisa bem complicada ™.

Neste caso, as lutas em prol da melhoria ou apenas a garantia dos direitos ja
conquistados pela categoria é enfraquecida pelo préprio Estado do Piaui que ndo realiza
concursos publicos e contrata em massa professores por tempo determinado. O professor
Caucaia relata que “vai fazer 10 anos que a gente teve o ultimo concurso, que foi feito, 2014,
foi inclusive foi neste que eu fui aprovado. Apesar da falta de professores, eu sé fui ser chamado
em 2018, mesmo eu estando dentro do nimero de vagas existentes, eu estava aprovado ”. Com
muitos professores contratados, o Estado se torna mais empoderado e controlador uma vez que
0s professores efetivos séo oprimidos e os professores contratados explorados e desumanizados

pela precariedade das relagcbes de trabalho. Tal situacdo escancara a falta de respeito pela
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categoria docente e o desprezo pela educacdo publica. Essas sdo algumas das determinacfes
que caracterizam a forma como se constitui ser professor do ensino médio do Estado do Piaui.

Os professores piauienses ndo tém forca de luta, porque tém desconto no salario e
demissdo, sdo assediados moralmente a ndo aderir movimentos de luta e greve. O Estado exerce
um controle opressivo sobre os professores, minando sua capacidade de mobilizacdo e
reivindicagcdo por melhores condigdes de trabalho e salarios dignos. A auséncia de um nimero
adequado de professores efetivos ndo apenas prejudica a qualidade da educacéo oferecida aos
alunos, mas também enfraquece a voz dos educadores e torna mais dificil a conquista de
melhorias para a categoria ou até mesmo o necessario para o professor realizar sua atividade.

Desse modo, ha a necessidade de realizagdo de concursos publicos para suprir a
demanda de professores coberta por professores contratados a fim de possibilitar mais
estabilidade para os professores e para escola, pois, como relata o professor Caucaia, “A partir
do momento que vocé passa a ser efetivo vocé sempre vai querer melhorar a sua pratica,
porque vocé tem aquela sensagdo de identidade, de pertencimento”.

Professores efetivos por meio de concurso publico, por sua vez, dispdem de estabilidade
e seguranca no exercicio de suas atividades. Desenvolvem relacbes mais estaveis com a
instituicdo de ensino, o que Ihes confere maior autonomia e tranquilidade para desenvolver seu
trabalho com mais qualidade. Esses profissionais, ao se sentirem parte integrante da instituicéo,
tendem a desenvolver um comprometimento maior com os alunos, com a comunidade escolar.
Professores com identificacdo com a escola tendem a ser mais engajados, dedicados em suas
atividades, contribuindo para um ambiente de ensino mais positivo e acolhedor. A condicéo de
pertencimento com a escola também pode influenciar na permanéncia do professor na
instituicdo, reduzindo a rotatividade de profissionais e promovendo uma maior estabilidade e
continuidade no processo educativo.

Sobre ser professor, no século XXI, é enfrentar desafios e demandas cada vez mais
complexas e diversificadas, em um contexto marcado por transformacdes sociais, tecnoldgicas
e econbmicas profundas. De acordo com Gatti (2009), Gatti et al. (2019) e Frigotto (2016), a
atuacdo do professor neste cenario exige uma constante reflexdo, atualizacdo e adaptacdo as
novas realidades e demandas da sociedade contemporanea.

Gatti (2009) destaca a importancia da formacéo inicial e continua dos professores,
ressaltando a necessidade de uma base solida de conhecimentos pedagogicos, didaticos e
disciplinares, aliada a uma postura reflexiva e critica em relacdo a préatica docente. A autora
ressalta a importdncia de os professores estarem sempre em busca de atualizacdo e

aprimoramento, para melhor atender as necessidades e desafios do contexto educacional atual.
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Por sua vez, Gatti et al. (2019) apontam para a valorizacdo da carreira docente e para a
importancia de politicas publicas que reconhecam e incentivem o trabalho dos professores,
garantindo condic¢des adequadas de trabalho, formacao continuada e valorizacéo profissional.
A valorizacdo do professor como agente fundamental na promocéo da educacdo de qualidade é
essencial para o fortalecimento do sistema educacional como um todo.

Frigotto (2009) destaca a importancia da compreensao da escola como um espago de
luta e resisténcia, onde os professores desempenham um papel fundamental na formacéo cidada
e critica dos estudantes. O autor ressalta a necessidade de os professores se engajarem em
praticas pedagdgicas que estimulem o pensamento critico, a autonomia e a consciéncia social
dos alunos, contribuindo para a construcéo de uma sociedade justa e igualitaria. “Ser” professor
do ensino médio de S&o Raimundo Nonato-Pl, conforme evidenciado em suas significacoes, se
adere a compreensdo dos autores citados, sobretudo com o avan¢o do neoliberalismo na
educacdo que tem feito dos docentes instrumentos de producgéo de resultados imediatos nos
exames externos. Mas isso € uma pressdo do Estado do Piaui, que cobra resultados, mas ndo
valoriza os professores, deixando-os trabalhar em condicdes insuficientes e sem aparelhar as
escolas com bons laboratérios, com outros equipamentos e materiais didaticos, mas,
principalmente, sem a implementacdo de novo plano de carreiras, cargos e salario digno.

As exigéncias e demandas adicionais impostas aos professores podem comprometer a
qualidade do ensino e o tempo dedicado a preparacgao e execucdo das aulas. A significacdo "hoje
nos somos quase tudo, menos transmissor de conhecimento™ aponta para a diversidade de
funces e responsabilidades atribuidas aos professores na atualidade, que vao além da simples
transmissao de conteudos. Os professores sdo cada vez mais cobrados para atuar visando atingir
metas do PNE e bons resultados em avalia¢Oes externas de larga escala.

Coutinho et al. (2020, p. 5), ao discutirem os dilemas, necessidades e problemas
relacionados aos professores que atuam no ensino médio, destacam que:

Ao professor tém sido colocadas demandas de naturezas bastante distintas.
Em se tratando do ponto de vista social ele tem tido que aprender a conviver
mais intensamente com 0s interesses e pensamento dos alunos e pais no
cotidiano escolar e a ter uma maior interacdo com a comunidade onde a escola
esta inserida. No campo institucional, ele tem sido solicitado a participar mais
ativamente nas definicGes dos rumos pedagogicos e politicos da escola, a
definir recortes adequados no universo de conhecimentos a serem trabalhados
em suas aulas, a elaborar e gerir projetos de trabalho. Quanto ao aspecto
pessoal, tem sido chamado a tomar decisdes de modo mais intenso sobre seu
préprio percurso formador e profissional, a romper paulatinamente com a
cultura de isolamento profissional.

Ser professor, na atualidade, é desafiador, porque implica, além de realizar a docéncia,

a necessidade de abertura para o dialogo, a escuta ativa e a construcdo de relagdes mais
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proximas e colaborativas, principalmente com os alunos. A profissdo docente, especialmente
no ensino medio, se depara com uma serie de dificuldades que impactam diretamente o
desempenho e bem-estar dos educadores. A falta de formacéo continuada e de oportunidades
de desenvolvimento profissional também se apresenta como um desafio para os professores do
ensino médio, que precisam lidar com demandas cada vez mais complexas e diversificadas sem
0 suporte necessario para aprimorar suas praticas pedagogicas e enfrentar os desafios do
cotidiano escolar.

Os professores do ensino médio de Sdo Raimundo Nonato-P1 significam que existem
muitos alunos com problemas psicolégicos com a complexidade e a gravidade das questfes
enfrentadas no contexto educacional, relacionadas a salde mental e isso aumenta o grau de
responsabilidade e preocupacdo dos professores e pode provocar exaustdo mental nesses
profissionais.

As demandas adicionais de lidar com adolescentes com necessidades especificas
representam um desafio significativo para os professores do ensino médio, que ja enfrentam
uma série de pressdes e responsabilidades no cotidiano escolar. A inclusdo de alunos com
necessidades especiais, com transtornos de ansiedade ou com dificuldades de aprendizagem
requer uma abordagem diferenciada e adaptada, que nem sempre é contemplada nas condi¢des
de trabalho e na formacdo dos docentes. Vejamos a significacdo do professor Konrad: “temos
de conversar com o aluno, descobrir o problema do aluno, as vezes descobrir o problema
neurologico que tem, de um déficit de atencdo, de um autismo. O sistema (Estado) ndo quer
contratar uma equipe multiprofissional para cada Escola’.

A diversidade de perfis e necessidades dos alunos adolescentes, aliada a falta de recursos
e suporte adequados, pode sobrecarregar 0s professores e impactar negativamente o seu
desempenho e bem-estar no ambiente escolar. A necessidade de planejar e executar atividades
pedagdgicas inclusivas, adaptadas e individualizadas para atender as demandas especificas de
cada aluno, exige tempo, esfor¢o e dedicacdo extras por parte dos professores do ensino médio
de S&o Raimundo Nonato-Pl. A falta de apoio institucional pode contribuir para o sentimento
de desgaste e desmotivacdo dos docentes, que se veem obrigados a lidar com situac6es para as
quais ndo foram devidamente formados/capacitados.

Diante desse contexto, € fundamental que as politicas educacionais e as institui¢cdes de
ensino invistam na formacdo continuada dos professores, no desenvolvimento de estratégias
pedagogicas inclusivas e na disponibilizacdo de recursos e suporte adequados para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncias e dificuldades de aprendizagem. Vejamos o pré-

indicador do professor Pascal. “A gente sabe que tem deficiéncia no ensino e nas aprendizagens.
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Os alunos tem defasagem de aprendizagem, inclusive agora a juventude fica mais nas redes
sociais”.

Esta significacdo revela os impactos do uso de redes sociais por parte dos alunos e na
atividade do professor. O uso excessivo das redes sociais pode estar contribuindo para a
dispersdo, a falta de concentracdo e o desinteresse dos jovens em relacdo aos estudos, o que
pode agravar ainda mais a defasagem de aprendizagem, que ndo pode ser atribuida apenas aos
alunos desconsiderando outros fatores que influenciam o processo educativo, como a qualidade
do ensino, a formacdo dos professores, as condi¢des estruturais das escolas, as desigualdades
sociais e econdmicas, entre outros. A relacdo entre o uso das redes sociais e a queda no
desempenho académico dos jovens pode ser superficial, uma vez que as tecnologias digitais
também podem oferecer oportunidades de aprendizagem, comunicacao e interacdo que podem
ser exploradas de maneira positiva no contexto educacional, contudo as escolas ndo
possibilitam essas condigdes.

Ser professor do ensino médio do Estado do Piaui, e particularmente em SRN/PI, se
revela como um processo complexo e multifacetado, marcado pela constante busca pela
integracdo com os pares, comunidade interna e externa a escola. As interferéncias do Estado
controlador, muitas vezes, oprimem o professor que tem que lutar para que sua profissao seja
respeitada e valorizada. A categoria realiza movimentos de rua, manifestacdes, paralisagoes e,
em Ultima instancia, movimento grevista. Como relata o professor Pascal: “O problema do
estado do Piaui é que a maioria dos professores sdo substitutos, contratados, entdo isso
enfraquece qualquer movimento de greve que vocé possa tentar fazer. Entdo € uma coisa bem
complicada .

Neste caso, as lutas em prol da melhoria ou apenas a garantia dos direitos ja
conquistados pela categoria é enfraquecida pelo proprio Estado do Piaui que nao realiza
concursos publicos e contrata em massa professores por tempo determinado. Desse modo,
transformar a realidade dos professores que atuam com bastantes dificuldades, seja em face das
condicBes precarias de trabalho, seja pela complexidade de lidar com a juventude atual, com
estudantes em situacdo de extrema pobreza, alunos com déficits e dificuldades de
aprendizagens, péssima remuneracdo que sdao alguns dos problemas enfrentados pelos
professores do ensino médio em Sdo Raimundo Nonato, requer caminhar na direcdo de
mudangas radicais na sociedade capitalista pelo desenvolvimento da consciéncia humana.
Segundo Marx e Engels (2009, p. 9) “[...] exigir uma tal transformagao da consciéncia significa

interpretar diferentemente aquilo que existe”.
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A transformacéo da consciéncia € fundamental para a superagdo de ideologias e préaticas
opressoras, para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitéaria, e para a promocéo de
mudancas significativas nas relagdes sociais e na educacdo, principalmente lutas para
valorizacdo da docéncia. Dessa forma, a citacdo de Marx e Engels (2009) nos convida a
repensar nossas concepcdes e praticas, a questionar as estruturas e relagfes de poder vigentes,
e a buscar novas formas de compreender e atuar no mundo. E com isso caminhamos na dire¢éo
de superacao das condi¢Ges desumanas nas quais os professores do ensino médio pablico atuam.

Outro dilema revelado nas significacdes dos professores € a falta de perspectivas e
desinteresse dos estudantes do ensino médio e como essa situacdo afeta a atividade dos
professores. Vejamos esse pré-indicador de Konrad: Outro desafio na minha atividade
pedagogica € a questdo de desinteresse por parte dos alunos e a falta de perspectiva dos alunos,
esse é 0 maior dilema do professor na atualidade.

O relato destaca um dos desafios mais significativos enfrentados hoje pelos professores:
0 desinteresse dos alunos. O professor expressa sua preocupagdo com a falta de engajamento
dos estudantes em relacao ao processo de aprendizagem, o que representa um grande obstaculo
para o desenvolvimento das aulas e para o alcance dos objetivos educacionais.

Para o professor, lidar com o desinteresse dos alunos representa um desafio constante,
pois & necessario encontrar estratégias e abordagens pedagdgicas que possam despertar o
interesse e a curiosidade dos estudantes, tornando o processo de aprendizagem mais
significativo e envolvente.

Os professores se sentem angustiados pelo quadro de desinteresse em sala de aula. Desse
modo, é necessario que sejam criativos, flexiveis e sensiveis para buscar alternativas que tornem
as aulas mais atrativas e estimulantes. No entanto a realidade é que muitas escolas ndo dispdem
de condicBes objetivas para que os docentes possam desenvolver seu trabalho de forma
satisfatoria. Com isso, a responsabilidade recai ndo apenas sobre os professores que se sentem
impotentes diante dessa situacdo; a falta de condi¢Oes objetivas para tornar as aulas mais
atrativas e estimulantes é um reflexo de um sistema educacional que prioriza a quantidade em
detrimento da qualidade, que desconsidera as necessidades e potencialidades dos alunos e dos
professores e que negligencia o papel fundamental da educacgdo na formagéo dos estudantes.

A constituicao das subjetividades dos professores do ensino medio do municipio de Sao
Raimundo Nonato-Pl, portanto, esta intrinsecamente relacionada com os processos de poder,
dominacdo e resisténcia que permeiam as estruturas sociais do nosso Pais e do mundo, enfim é
constituida pelas determinac6es de todos os complexos da realidade. Portanto a constitui¢do da

subjetividade ndo e estatica, mas fluida e em constante movimento, sendo modificada e
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transformada ao longo da vida de cada ser humano, ao longo de sua trajetoria profissional e
determinada pelas relagdes sociais, no caso do professor principalmente na relagdo com os
pares, familiares e comunidade.

Furtado (2012, p. 112), sobre a relacdo objetividade/subjetividade da constituicdo do
sujeito, destaca que

[...] o campo genérico em que se d& a discusséo da subjetividade social é o da
construcao social da realidade. E ai que a historia pessoal e a do meio em que
esta se desenvolve estardo confluindo para uma nova unidade, uma
confirmacdo subjetiva (relativa ao sujeito) e uma configuracdo objetiva
(relativa as bases econémicas e sociais).

A constituicdo do ser professor esta intimamente relacionada a sua histéria pessoal, a
sua consciéncia e ao meio em que esta inserido. Nesse sentido, a unido entre a experiéncia
individual e coletiva e as condi¢es sociais e econdmicas da sociedade capitalista, que
determinam o tipo de contetdo que controla a atividade do professor e as formas de avaliacdo
dos alunos, sdo mediacBes que constituem “ser professor’. E a partir dessa interseccdo que o
professor se vé diante da responsabilidade de conciliar a sua trajetoria pessoal com as demandas
e desafios do ambiente escolar em que atua.

Apesar de todas as determinac6es e dificuldades dos professores do ensino médio, este
apensar de trabalharem com outras etapas de ensino, eles se identificam mais com essa etapa
de ensino. O professor Pascal relata o seguinte: Eu trabalho em duas redes (de ensino), na
municipal e na estadual, mas eu costumo dizer para meus colegas de trabalho, “que é na escola
do Estado, que eu me sinto professor, eu me sinto realizado ”.

Essa significacdo reflete a ideia de que a escola publica desempenha um papel
fundamental na sociedade e muitos professores se realizam na profissdo. A realizagédo
profissional do professor estd diretamente relacionada ao seu comprometimento com a
educacdo, com a formacdo integral dos alunos e com a construgcdo de um ambiente escolar
inclusivo e acolhedor. Porque, segundo Marsiglia et al. (2017),

ha a necessidade de a escola transmitir, por meio do curriculo escolar,
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos que tenham se tornado
patriménio universal do género humano, mesmo sem perder de vista sua
validade histérica, sendo este o conhecimento que possibilita a objetivacao do
ser humano de uma forma cada vez mais livre e universal.

Por isso as condigOes objetivas e subjetivas, a superacdo da pobreza extrema, a luta em
prol da transformac&o das relagbes de producdo, o desenvolvimento da consciéncia humana e
politicas de Estado permanentes podem colaborar para que os professores do ensino médio
brasileiro e, especificamente, de Sdo Raimundo Nonato, ndo abandonem a profissdo, mas que

sejam respeitados e valorizados.
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Mesmo com tantas dificuldades, os professores conseguem se relacionar melhor com a
juventude e compreendem que, sendo a uUltima etapa da educacdo basica, o aluno podera
progredir. Além disso, nessa etapa de ensino, € mais evidente a aceitacdo por parte dos alunos,
pois ja ha um grau maior de compreensdo da realidade em detrimento dos alunos do ensino
fundamental. As significagdes revelam sentimentos de realizacdo profissional dos professores
do ensino médio de S&o Raimundo Nonato. A seguir, faremos discussdo em torno do proximo
indicador: Significacdes sobre o novo ensino médio.

O atual ensino médio foi regulamentado em 2017, por meio da Lei 13.415/2017, e entrou
em vigor nas escolas a partir do ano de 2022. A reforma do ensino medio é caracterizada pela
flexibilizacdo curricular, que tem por objetivo dar autonomia aos estudantes e prepara-los para
os desafios do mundo contemporaneo, priorizando competéncias, como o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, a formacdo técnica e profissional (Brasil, 2017b). Ou seja,
formagdo mais alinhada com as demandas do mercado de trabalho também influenciam
diretamente as mudancas no ensino médio.

As significacfes acerca do novo ensino médio variam entre os professores participantes
desta pesquisa. Por um lado, pode ser positivo porque direciona o aluno para estudar sua area
de interesse por meio dos itinerarios formativos; por outro lado, ha criticas sobre a supressao
das disciplinas de humanas, tais como Sociologia, Filosofia e Arte, e diminuigdo da carga
horéaria de Portugués e Matematica, bem como um forte direcionamento para a formacéo de
jovens para o mercado de trabalho e a falta de capacitacdo de professores para atuar nessa etapa
de ensino com a reforma do curriculo.

Vejamos os relatos dos professores participantes da pesquisa sobre esse tema:

Sobre 0 novo ensino médio, é uma boa proposta com objetivo de focar na parte
gue o estudante tem mais afinidade, de direcionar para o campo do trabalho,
mas ndo foi ofertada capacitacdo para atuar no novo ensino médio, e a
gente precisa. Mas falta formacao para os profissionais que irdo trabalhar
com o0 novo ensino médio. Falta de tempo para o profissional se adequar essa
proposta. Falta estrutura nas escolas para o desenvolvimento dessa
proposta (novo ensino médio) (ER 1, Pascal).

A ideia de trabalhar por itinerarios formativos que é a ideia do novo ensino
médio € boa. Porque se o aluno ndo tem afinidade, digamos, com sociologia,
ele podera ter com quimica, ele quer seguir a carreira de quimica. Entdo ele
comega a trilhar esse caminho desde o ensino médio. Quando chegar na
universidade para ele j& serd mais facil, entdo € melhor do abranger tudo e,
no final, ter pouca aprendizagem de cada disciplina. A escola est& ofertando
todos os itinerarios formativos da BNCC, mas os professores ndo estao
sabendo como trabalhar. E impossivel o aluno, por exemplo estudar todo
0 conteudo referente ao ano letivo de algumas disciplinas, como de
matematica e portugués, no novo ensino medio, tendo duas, trés aulas por
semana (ER 1, Konrad).
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Agora, em relagéo ao ensino médio, os alunos sdo bem jovens. Eu acho que o
ensino médio deveria assim, como nés estudamos, todas essas disciplinas,
é um embasamento que ele precisa ter pra formacao da vida deles. Eles
devem ter sociologia, filosofia, histéria, geografia, todas os componentes
curriculares. Porque é uma base ainda. E uma base ainda minima pra
formacdo deles (alunos). Na minha opinido, as disciplinas de filosofia,
sociologia, artes por exemplo, deveria ter do primeiro ano, segundo e
terceiro ano. Eu ja fui professora de sociologia e filosofia, e tinha nogdes de
psicologia também. Eu vejo que o conteldo de sociologia, por exemplo, e
filosofia, ele era enorme. N&o tem como trabalhar s6 no primeiro ano, que
é sé uma aula por semana (ER 1, Stevens).

Sobre novo ensino médio, Eu acho que tem que ter esse balanceamento, a
gente ndo deve focar em uma e esquecer a outra, deve ter uma harmonia,
entdo a partir do momento que eu foco muito em uma habilidade, focando
0 aprimoramento profissional, focando a questdo profissional estamos
esquecendo aquilo que é essencial, que é o ser humano. Entdo eu acho que
tem que ter um equilibrio, mas vocé ndo pode nunca colocar um a frente do
outro, por exemplo, com a implantacdo do novo ensino médio, a carga-
horéaria de componentes importantes como historia, geografia, sociologia,
filosofia, foram radicalmente retirados, vocé tem uma aula por semana
por turma, enquanto projeto de vida tem quatro, quatro aulas por
semana (ER 2, Caucaia 2).

As significacBes dos professores Konrad e Pascal acerca do novo ensino meédio
convergem em torno dos itinerarios formativos. Os professores compreendem que esta proposta
permite aos estudantes optarem por area de seu interesse e pode facilitar seu desenvolvimento
na universidade em uma &rea ja iniciada no ensino médio, ou seja, para o professor Konrad, “o
aluno comeca a trilhar esse caminho desde o ensino médio. Quando chegar na universidade
para ele ja serd mais facil”. Sob esse aspecto, segundo o professor participante, 0 novo ensino
médio, é positivo.

O professor Pascal tem significacdo semelhante e considera positivo, no novo ensino,
tanto a questdo de os alunos escolherem o itinerario formativo como o arranjo curricular projeto
de vida, como possibilidade de desenvolvimento dos estudantes. Para esse professor, “a
proposta dos itinerarios formativos, da énfase naquilo que o estudante tem afinidade, que ele
gosta. Direcionar para uma formacdo profissional, e bem como os itinerarios formativos a
disciplina projeto de vida” .

A professora Stevens sente falta das disciplinas que desenvolvem a consciéncia dos
estudantes. Ela relata que: “alunos devem ter sociologia, filosofia, historia, geografia, no
primeiro ano, segundo e terceiro ano do ensino médio”. Desse modo as significacdes da
professora acerca do novo ensino medio séo que houve um esvaziamento da formagé&o geral o
que prejudica a formagéo dos estudantes.

O professor Caucaia apresenta significacGes sobre a supressdo de contetdos e

disciplinas da area de humanas e foco no arranjo curricular projeto de vida. Vejamos o pré-
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indicador: “com a implantacdo do novo ensino médio, a carga-horaria de componentes
importantes como historia, geografia, sociologia, filosofia, foram radicalmente retirados, vocé
tem uma aula por semana por turma, enquanto projeto de vida tem quatro, quatro aulas por
semana ”.

O foco no projeto de vida e na formagdo técnica profissional segue a l6gica do sistema
econdmico dominante que exerce uma influéncia significativa sobre as politicas educacionais,
incluindo o novo ensino medio. Nesse contexto, é possivel identificar uma série de interesses
do capitalismo que moldam e direcionam a educacdo de acordo com suas necessidades e
objetivos. Um dos principais interesses do capitalismo em relagdo ao novo ensino médio € a
formacédo de mao de obra qualificada e adaptada as demandas do mercado de trabalho. A énfase
na formacdo técnica profissional visa suprir as necessidades das empresas e industrias,
preparando 0s jovens para ocuparem posi¢cdes especificas e contribuirem para a produtividade
e lucratividade das organizacGes. Nesse sentido, a educacao é muitas vezes reduzida a um mero
instrumento de reproducdo das desigualdades sociais e econdmicas, em vez de ser vista como
um meio de emancipacao e transformacao social.

Além disso, o projeto de vida, presente no arranjo curricular do novo ensino médio,
muitas vezes é orientado para o individualismo e a competi¢do, incentivando os estudantes a se
encaixarem em padrdes preestabelecidos de sucesso e realizagcdo pessoal, que frequentemente
estdo atrelados ao consumo e ao status social.

Desse modo, a formacdo pelo novo ensino médio, no contexto do capitalismo
contemporaneo, as demandas do sistema econémico sdo cada vez mais complexas e
abrangentes, afetando diretamente a estrutura e funcionamento da sociedade. Como afirmou
Ricardo Antunes em seu livro "O privilégio da serviddo: o novo proletariado de servicos na era
digital” (2018, p. 99), “as transformacdes tecnoldgicas e a globalizacdo exacerbaram a
precarizacdo do trabalho e a intensificacdo da exploragéo dos trabalhadores”.

Nesse cenario, a educacdo tem sido uma ferramenta fundamental para servir aos
interesses do capitalismo, ao perpetuar desigualdades sociais e preparar individuos para se
encaixarem nas engrenagens do mercado de trabalho. Por meio de um sistema educacional cada
vez mais voltado para a formagdo de mao de obra flexivel e adaptavel, o capitalismo utiliza a
educacdo como um instrumento de reproducdo de uma ldgica que prioriza o lucro em
detrimento da formacdo direcionada para o desenvolvimento humano.

A ordem social vigente exerce uma influéncia significativa na definigcdo das diretrizes
educacionais, buscando formar trabalhadores mais preparados para os desafios do século XXI.

Segundo Lavoura et al. (2020, p. 555), “A crise estrutural do capital impde mudancas em escala
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mundial, destacando-se entre elas a propagacdo ideoldgica do ideario neoliberal, a
reestruturacdo do setor de producdo de mercadorias e a intensificacdo do processo de
financeirizagao do capital”.

Segundo Mészaros (2011), a crise estrutural do capital € um fendmeno intrinseco ao
sistema capitalista, resultando de contradices fundamentais que impossibilitam sua
sustentabilidade a longo prazo. Nesse sentido, a educagdo escolar desempenha um papel
necessario, a reproducdo e legitimacdo desse sistema, ao preparar os individuos para se
inserirem no mercado de trabalho e perpetuarem as relacdes de poder vigentes. Para este autor
"A crise estrutural do capital afeta todos os aspectos da sociedade, incluindo a educacdo, que
se transforma em um instrumento de reproducédo da Idgica capitalista (Mészéaros, 2011, p. 79).
Desse modo, a educagdo escolar encontra-se a servi¢co do sistema capitalista, formando
individuos utilitaristas em detrimento de uma formacao critica dos estudantes e especificamente
do ensino médio.

Em outras palavras, a crise do capital interfere na educagéo porque, em tempos de
instabilidade econémica deve servir aos interesses capitalistas. Isso significa que os curriculos
precisam ser alterados, principalmente do ensino médio, Gltima etapa da educacéo basica, para
atender suas necessidades, em detrimento de um curriculo direcionado para a formagdo humana,
iSs0 porque 0s egressos do ensino médio sao trabalhadores que devem ser adaptaveis as formas
de trabalho designadas pelo capitalismo.

As significacdes do professor Konrad acerca dos itinerarios formativos convergem com
as ideias de reformulacdo do novo ensino médio que destaca que o aluno pode estudar aquilo
que lhe interessa. O professor Pascal tem significacdes semelhantes as do professor Konrad,
mas denuncia a falta de capacitacdo dos professores para trabalharem os itinerarios formativos.
Ele relata que: “¢ uma boa proposta com objetivo de focar na parte que o estudante tem mais
afinidade, de direcionar para o campo do trabalho pelos itinerarios formativos, mas nao foi
ofertada capacitacéo para atuar no novo ensino médio, e a gente precisa ”.

De acordo com Ferretti (2018), os itinerarios formativos permitem aos estudantes
escolher entre cinco areas de conhecimento para aprofundar seus estudos, contudo pode gerar
uma fragmentacéo curricular prejudicial ao desenvolvimento dessa etapa de ensino. A falta de
formacé&o/capacitacdo adequada de professores para atuar no ensino médio pode resultar em um
ensino deficiente, desestruturado, sem qualidade, que prejudica o desenvolvimento académico
dos alunos. A divisdo do conhecimento em itinerarios formativos pode prejudicar a formacao

geral do aluno. Além disso, a falta de capacitacdo dos professores e a possibilidade de escolha
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dos itinerarios sem uma orientacdo adequada pode reforcar desigualdades educacionais
existentes em nosso Pais.

Dessa forma, compreendemos que o novo ensino médio, ao focar em itinerarios
formativos, principalmente formacao técnica profissional e projeto de vida, realiza uma reforma
com base nos principios epistemoldgicos da ciéncia positivista orientada por principios voltados
para formacdo dos estudantes do ensino médio da escola publica brasileira, ligados ao dominio
instrumental dos contetdos ensinados.

Essa abordagem de ensino tende a reduzir a realidade a um conjunto de fatos
mensuraveis desconsiderando as mediac¢des, 0S nexos constituintes da vida em sociedade que
distanciam de um conhecimento critico acerca da realidade que é multideterminada. Como
afirma Lefebvre (1991), "a realidade é rica demais para ser reduzida a uma férmula matematica
ou ldgica”. Isso evidencia a necessidade de uma abordagem histérica e cultural que leve em
consideracdo as diversas dimensdes da realidade social que determina nossos modos de ser,
agir e pensar e até mesmo nossa consciéncia.

Outro problema do novo ensino médio ¢ a oferta de disciplinas ou arranjos curriculares
optativos. Para o professor Konrad, essa situacdo causa uma desorganizacao na escola. Ele
relata que “O novo ensino médio tem muitas disciplinas novas. Eu estou com um imbrdéglio em
uma disciplina e nem sei se € eletiva ou optativa. Ndo tem formacéo, a gente ndo sabe como e
0 que precisa ser ensinado. E um dilema porque tem disciplinas fora da minha formag3o, e
temos que trabalhar”.

O atraso na formulacdo das diretrizes curriculares dos arranjos curriculares novos, a
exemplo de disciplinas optativas, das quais nem mesmo os professores sabem seus contetdos,
trazem a tona o grande problema da educacdo: a desorganizacdo do ensino pela falta de dialogo
entre as instancias superiores e os professores. A falta de critérios claros para a escolha das
disciplinas optativas pode resultar em uma heterogeneidade prejudicial ao desenvolvimento dos
estudantes, ja que ndo ha garantia de consisténcia e adequacdo dos contetdos escolhidos.
Faltam diretrizes mais objetivas e especificas para a definicdo e implementacgdo das disciplinas
optativas e que estas ndo ocupem centralidade na realizacdo dessa etapa de ensino.

Uma das principais questdes enfrentadas por professores do ensino médio é a
necessidade de lidar com disciplinas para as quais ndo possuem formacéo especifica. Quando
um educador assume uma turma, é esperado que ele possua conhecimento sélido e atualizado
em seu campo de atuagéo. Portanto, quando se depara com disciplinas optativas ou fora de sua
area de formacdo, surgem os problemas. A falta de formacdo adequada pode resultar em

dificuldades para ensinar com qualidade prejudicando o aprendizado dos alunos. Portanto, antes
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de colocar os professores para trabalhar no ensino médio reformulado, é necessario que o
Estado ofereca suporte e capacitagdo continua para atuagdo com qualidade.

Com a participacdo de diversos setores que ndo pertencem ao campo educacional, fica
evidente que a implantacdo da BNCC e da Reforma do Ensino Médio ndo tem como funcgéo
precipua a resolucdo de problemas da Educacdo, a melhoria da qualidade do ensino, o bem-
estar comum e as questdes sociais, mas revela-se fortemente relacionada aos interesses politicos
e as demandas econémicas. Desse modo, 0 novo ensino médio surge mediante ideias burguesas,
de que o formato anterior dessa etapa de ensino ndo era atrativo, por ser conteudista e sem uma
identidade em sua terminalidade para a maioria, considerando que a minoria, os filhos da elite,
tém o tempo livre e condigdes financeiras de continuar seus estudos em nivel superior na area
que desejarem. Para Ferreti (2018, p. 26), as justificativas de especialista do MEC, alinhadas
aos interesses empresariais sao: “[...] a baixa qualidade do Ensino Médio ofertado no pais; a
necessidade de torna-lo atrativo aos alunos, em face dos indices de abandono e de reprovagao”.

Dados da PNAD (IBGE, 2019, 2022) demonstram grande indice de abandono escolar
dos estudantes pobres que ocorre principalmente pela necessidade de trabalhar precocemente
para garantir seu sustento e ajudar no sustento da familia. Além disso, faltam perspectivas de
continuar seus estudos em nivel superior, restando apenas possibilidades em cursos de
licenciatura noturnos, tendo que conciliar trabalho e estudos.

A reforma do ensino médio, segundo Marsiglia et al. (2017), é sustentada por interesses
burgueses e influenciada por organismos internacionais e nacionais privados, incluindo ONGs
alinhadas com a classe empresarial e com o neoliberalismo econémico. O Movimento pela Base
Nacional (MBN) é um exemplo desses interesses, cujas diretrizes acabaram influenciando a
elaboracdo da Lei 13.415/2017.

Marsiglia et al. (2017, p. 114) salientam que

As entidades e pesquisadores ouvidos foram aqueles que de alguma forma
estavam ligados/interessados nas alteracGes de orientagdo curricular do pais.
Desse modo, manteve-se a direcdo de sua formulagdo nas maos dos
representantes dos aparelhos privados da hegemonia da classe empresarial.

Na reforma do ensino médio com interesses empresariais, houve um total desprezo pela
voz dos professores, que sdo 0s principais atores no processo educacional, em detrimento dos
especialistas do MEC representantes dos aparelhos privados da hegemonia da classe
empresarial; o autoritarismo se fez presente na formulagio das mudancas. E fundamental que
os profissionais da educagdo sejam ouvidos e tenham participagéo ativa nas decisoes que afetam

diretamente suas praticas pedagogicas.
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Desse modo, o ensino médio foi direcionado para interesses neoliberais com énfase no
arranjo curricular projeto de vida e em itinerarios formativos de formacao técnica profissional,
ou seja, houve um desequilibrio, pois retirou grande parte da carga horaria das areas de Ciéncias
Humanas e Sociais, Ciéncias Naturais, Historia e Geografia. Essa situacdo desagradou 0s
professores do ensino médio, pois, como relata Caucaia: “com a implanta¢io do novo ensino
médio, a carga-horaria de componentes importantes como historia, geografia, sociologia,
filosofia, foram radicalmente retirados, vocé tem uma aula por semana por turma, enquanto
projeto de vida tem quatro, quatro aulas por semana” (Entrevista 2, Caucaia).

Os problemas decorrentes do novo ensino médio com foco na disciplina Projeto de Vida
sdo a excluséo de aspectos fundamentais da formagéo académica e pessoal dos estudantes. Ao
direcionar o curriculo para interesses empresariais, 0 ensino médio comete o equivoco de
negligenciar areas importantes para o desenvolvimento integral dos jovens, como as artes,
humanidades e ciéncias sociais.

Além disso, ao adotar um enfoque autoritario, o Ministério da Educacao (MEC) imp&e
um modelo educacional que limita a autonomia dos estudantes e reforca uma visao
unidimensional do sucesso, baseada apenas em aspectos profissionais pela interferéncia do
neoliberalismo na educacdo. Ou seja, énfase nas questes da formacao para o trabalho, ainda
que a reforma proponha a integracdo da educacdo profissionalizando o ensino médio
propedéutico, denominado de itinerario formativo.

Sobre esta questdo, Ferretti (2018, p. 22) destaca que a Lei aparenta mostra-lo, por essa
forma, integrado ao Ensino Médio. Mas, pelo menos sob um aspecto, promove, na verdade,
uma espécie de negacao dessa integracdo na medida em que, ao tomar o carater de itinerario
formativo, a formacdo técnica separa-se, de certa forma, da formacéo geral ocorrida na primeira
parte do curso. Ou seja, novamente vem a ideia de ilusdo, de que todos alunos do ensino médio,
tém opcdes para seguir a vida académica e profissional, mas camuflada da precarizacdo das
condigdes de sua oferta.

Sobre 0 novo ensino médio, os professores ndo foram capacitados para atuar no novo
curriculo. Essa situacdo contribui para piorar a qualidade do ensino, bem como piora a
autoestima do professor, que se sente inseguro frente aos conteldos dos novos arranjos
curriculares. Para o professor Konrad, “depois que regulamentaram (o0 novo ensino medio) e
mandaram os professores trabalharem com esse novo curriculo. O Professor, se quiser, que
busque o conhecimento para saber como é que trabalha, porque ndo tivemos capacitagdo. Um

dos maiores problemas, é a falta de formacéo ” (Entrevista 1, Konrad).
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Ao ndo ter a formacéo especifica para atuar no &mbito do ensino medio reformulado, o
professor pode sentir-se sobrecarregado e incapaz de lidar com as demandas do novo curriculo,
resultando em estresse e insatisfacdo no exercicio de sua atividade. Por outro lado, esses
profissionais podem se sentir desestimulados prejudicando o desenvolvimento académico dos
estudantes.

Desse modo, o Estado desvaloriza ainda mais essa etapa de ensino, pois, se ndo temos
professores(as) capacitados(as), a tendéncia € acentuar a precarizacdo do ensino, mas essa
tendéncia faz parte de um projeto de nacdo alinhada aos interesses burgueses. Como afirma
Silva et al. (2021, p. 21), sem professores capacitados,

A docéncia neste projeto fica reduzida a execucéo de procedimentos técnicos
e de conteudos ligados as competéncias padronizadas e alinhadas com
necessidades econdmicas atuais e com uma concepgdo de formagdo para a
adaptacdo, a flexibilizacdo e a competitividade. O novo curriculo nega aos
sujeitos do Ensino Médio o direito a autonomia, ao conhecimento e ao
trabalho de maneira digna, humana e em comunidade, abrindo brechas para
gue o Ensino Médio publico seja enfraquecido enguanto etapa final da
educacdo bésica e enquanto direito para as juventudes e trabalhadores da
educacéo.

Os interesses burgueses que enfragquecem o ensino médio como etapa final da educacao
béasica e direito fundamental para as juventudes e trabalhadores da educacdo estdo ligados a
manutencdo de uma estrutura social desigual e a perpetuacgdo do status quo. A elite econémica
busca manter o ensino médio fragilizado para garantir a mao de obra menos qualificada e mais
facilmente exploravel no mercado de trabalho.

Segundo Frigotto (2009), a educacdo na sociedade capitalista visa preparar 0S
individuos para o mercado de trabalho, perpetuando a desigualdade social e a alienagdo. Para o
autor, essa perspectiva reduz a educagdo a um mero instrumento de reproducdo da estrutura
econdmica vigente. Sobre isso, relata Caucaia: “A4 partir do momento que ha aumento da carga-
horaria dos outros componentes que formam mais para o mundo do trabalho, eu estou
privilegiando aquele enfogue .

A formacdo do individuo utilitarista e individualista, conforme concepcao burguesa de
educacdo adotada pelo novo ensino médio, revela uma preocupante tendéncia a valorizacéo do
sucesso pessoal em detrimento do bem-estar coletivo e da solidariedade social. Ao priorizar a
competicdo e 0 acumulo de conhecimento pragmatico em detrimento do desenvolvimento
integral do ser humano, esse modelo de ensino corre o risco de fomentar uma sociedade de
individuos egoistas, desprovidos de comprometimento com os problemas sociais. Duarte

(2008) ressalta que a concepgdo burguesa de educacdo enfatiza a competitividade e o
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individualismo, o que acaba por diminuir a solidariedade e a cooperacéo entre os individuos em
detrimento da formacéo critica.

Mészaros (2008, p. 10) afirma que, na sociedade capitalista, “[...] a educacdo serviu, no
seu todo, o proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquinaria
produtiva em expansao do sistema capitalista, mas também o de gerar e transmitir um quadro
de valores que legitima os interesses dominantes”.

A partir da perspectiva de Mészaros (2008), é possivel compreender que, na sociedade
capitalista, a educacdo desempenha um papel fundamental ao atender as necessidades do
sistema econémico dominante. Em sua andlise critica, o autor argumenta que a educagao tem
sido utilizada para fornecer conhecimentos e formacéo profissional necesséria a expansao da
estrutura de producéo capitalista.

Nesse sentido, a educacéo é organizada como ferramenta de reproducéo das relacdes de
producdo e de manutencédo dessa sociedade vigente; o sistema educacional é moldado de acordo
com os interesses do capital, priorizando a formac&o de individuos aptos a desempenhar funcbes
especificas no processo de acumulacédo de capital. Por meio dessa logica, a educacao acaba por
servir como um mecanismo de perpetuacdo das desigualdades sociais e de legitimagdo da ordem
vigente, como € o caso do novo ensino médio que, por meio de sua proposta formativa, constitui
uma estratégia utilizada pela burguesia para manter o controle e a submissdo da classe
trabalhadora, perpetuando assim a divisdo de classes e a desigualdade social e sem o
desenvolvimento das potencialidades humanas, algo somente possivel de ser alcancado por
meio de uma educacdo voltada para a formacdo humana, assunto do préximo indicador,
“significacOes acerca da formagéao humana .

Este indicador apresenta significacGes diferentes acerca do que é formacdo humana,
bem como os obstaculos para a sua concretizagdo, principalmente em funcéo da reforma do
ensino médio, com a falta de expectativas dos jovens em relacdo ao futuro e de condicdes de
realizacdo da docéncia no ensino médio puablico.

O desenvolvimento humano, na perspectiva de Vigotski (1999), é fundamentado no
processo de desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores determinadas pelo meio no
qual a pessoa vivencia processos de formagdo com pares mais desenvolvidos, sendo, segundo
Pino (2011), o social e o cultural seus determinantes. Desse modo, o ser humano é constituido
pelas suas vivéncias no contexto social, historico e cultural e é através das relagdes sociais que
se desenvolve como um ser historico e cultural. Vigotski (1999), portanto, defende que a

aprendizagem ocorre de forma ativa e colaborativa, sendo mediada pela linguagem e pela
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interacdo com os outros. Para ele, a educagdo deve estar centrada no desenvolvimento das
potencialidades humanas dos individuos e na escola.

Nesse indicador, nosso interesse foi analisar as significagdes dos professores acerca da
educacdo dirigida para a formacdo humana. Frente a isso, vejamos o que eles dizem:

E uma educaco capaz de tornar individuos conscientes de seus direitos e
deveres. Ou seja, critico e participativo. Que seja capaz de se desenvolver
na sociedade. Eu tento fazer com que a educacdo seja meio de
transformar a vida deles, mas néo digo que consigo. As vezes por falta de
perspectivas dos proprios alunos, a imposicédo do sistema educacional de
seguir curriculo preestabelecido, por falta de estrutura das escolas
estaduais, por falta de conhecimento, de capacitacdo dos professores para
trabalhar com a nova proposta de ensino (médio) (ER 2, Pascal).

Entendo que eu realizo uma educagdo humanizadora sim. A escola
historicamente é uma das instituicdes mais importantes para a humanidade. E
na escola onde aprendemos a ler, escrever, a cultura e a nos
posicionarmos nas varias situacdes, entre outras coisas. Na minha prética
de ensino procuro sempre passar para os alunos a importancia de
conhecer seus direitos e deveres enquanto cidaddos e do respeito ao
préximo e a importéancia de um espirito critico e comprometido com o bem
comum (ER 2, Caucaia).

E quase impossivel realizar uma formagdo humana, uma formago
emancipatéria. Na real situacao de hoje, € dificil. E muito dificil a formag&o
emancipatoéria. Eu tenho um aluno, talvez seja o melhor aluno das minhas
turmas todas. Ele acorda 4h da manha para ajudar a mae dele que é
auxiliar na limpeza da rua. Ele mora em um bairro que é o mais pobre da
cidade. Chega na escola, 7h da manha, estuda e, ele ndo chega atrasado,
nao falta. A tarde ele vai trabalhar com os pais, entdo fica dificil uma
formacdo emancipat6ria sem mais tempo para se dedicar aos estudos (ER
3, Konrad).

Sobre a formagdo humana, humana é dificil. A gente tenta mudar as
estratégias de ensino, mas ele (aluno) ndo busca e ele é imediatista, ele esta
ali focado s6 nas redes sociais. Eles ndo chegam nem préximo desse
patamar de ter esse pensamento critico. Muitas vezes nem o pensamento
cientifico, muitas vezes ele ndo consegue ter o minimo de pensamento
cientifico. Porque € a partir desse conhecimento cientifico, que vocé também
vai valorizar os demais tipos de conhecimento (ER 3, Stevens).

Para Marx (2010), a formacdo omnilateral refere-se ao desenvolvimento completo do
ser humano em todas as suas dimensdes. O individuo emancipado é aquele que possui plena
consciéncia de sua existéncia, que é capaz de superar as alienacdes impostas pelo sistema
vigente e de atuar de forma autdbnoma e critica na sociedade. Como afirmou o autor, "a
emancipacao dos trabalhadores deve ser obra dos proprios trabalhadores™ (Marx, 2010, p. 185).
Assim, a formagdo omnilateral € um processo continuo e necessario para criar caminhos de
superacédo da sociedade capitalista.

Sobre a formacdo humana, a professora Stevens relata que tenta mudar estratégias para

possibilitar aos alunos terem acesso ao ensino diversificado com leituras, mas ela se queixa que
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os alunos ficam focados naquilo que € imediato e principalmente com contetdos de redes
sociais. A professora relata que “a formagdo humana, humana é dificil. A gente tenta mudar as
estratégias de ensino, mas o aluno quer aquilo que é imediatista, ele esta focado nas redes
sociais. Eles ndo chegam nem préximo desse patamar de ter esse pensamento critico ”.

Martins e Rabatini (2011, p. 356), ao discutirem acerca das possibilidades dos contetdos
escolares promoverem o desenvolvimento humano, salientam que:

[...] as atividades escolares se instituem como recursos que estimulam uma
série de processos internos do desenvolvimento do homem, especialmente, as
formas mais complexas de pensamento. Os conceitos cientificos, convertidos
em contelidos escolares integram o conhecimento sistematizado em teorias,
em elaboragdes cientificas, carregando consigo uma complexa rede de
“instrumentos psicologicos” acumulados na cultura humana. Trata-se da
experiéncia social transposta em objetivacdes culturais, em sistemas de signos
e sua multiplicidade de significacOes a serem apropriadas por cada individuo
singular.

Dessa forma, a experiéncia social se materializa em objetivacGes culturais, como 0s
curriculos, os métodos de ensino e os materiais didaticos utilizados, que sdo estruturados de
forma a proporcionar a apropriacdo de sistemas de signos e suas multiplas significacdes por
parte dos estudantes. Nesse sentido, a escola desempenha um papel fundamental na construcéo
da identidade e no desenvolvimento pessoal de cada individuo, oferecendo-lhe os recursos
necessarios para compreender e atuar de forma critica e autbnoma na sociedade em que esta
inserido.

O desenvolvimento humano por meio das aprendizagens escolares ocorre atraves da
participacdo em atividades culturalmente relevantes, que possibilitam a internalizacdo de
conhecimentos historicamente produzidos e a construcdo de novas capacidades humanas. As
atividades escolares ndo apenas proporcionam o acesso ao contetdo curricular, mas também
promovem o desenvolvimento de funcbes psicoldgicas superiores, como a atencdo, memoria,
linguagem e pensamento abstrato. Através da mediacdo do professor, 0s escolares sdo capazes
de avancar em seu processo de desenvolvimento e alcancar niveis mais elevados de
compreensdo da realidade. Portanto as atividades escolares constituem ferramentas necessarias
para o desenvolvimento do individuo em suas maximas potencialidades.

As significacGes acerca da formagdo humana, entre os professores participantes da
pesquisa, variam. Konrad acredita que & impossivel a formagdo humana, por conta das
condigdes que a escola tem de receber os alunos e alunos que precisam trabalhar precocemente.
O professor destaca que tem alunos que precisam acordar muito cedo, trabalhar, ajudar a mée

gue é auxiliar na limpeza da rua. Eles moram em um bairro que é o mais pobre da cidade, e 0
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aluno chega atrasado e tem poucas condicdes de se dedicar aos estudos, tanto na escola quanto
em casa.

Mészaros (2008), na obra A educacéo para além do capital, tece considerages e criticas
veementes sobre a educacao subsumida ao capital. Para ele, as ldgicas e formas de sociabilidade
da ordem capitalista impdem causalidades que ndo cessam e, por isso, negam O
desenvolvimento das pessoas por meio da escola. Esse autor argumenta que a logica do capital
se sobrepde aos valores e necessidades humanas, resultando em uma educacéo que prioriza a
producdo de mdo de obra barata e ddcil, em detrimento do desenvolvimento pleno das
capacidades humanas. Nesse sentido, a educacdo no capitalismo reproduz e perpetua as
desigualdades sociais, reforcando a dominacao de classe e a alienacgao dos individuos.

Segundo esse autor,

Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas auto
servidoras do capital significa abandonar de uma s vez, conscientemente ou
nédo, o objetivo de uma transformacéo social qualitativa. Do mesmo modo,
procurar margens de reforma sistematica no préprio enquadramento do
sistema capitalista é uma contradi¢do em termos. E por isso que é necessario
romper com a légica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma
alternativa educacional significativamente diferente (Mészaros, 2008, p. 42).

Para esse autor, é preciso transcender essa visdo economicista da educacao e orienta-la
para a formacdo de sujeitos criticos, autbnomos e solidarios, capazes de transformar a realidade
em que estdo inseridos. Para isso, é necessario ndo reproduzir a Idgica alienante, destrutiva e
desumanizadora do capital, mas pensar em criar e redefinir os objetivos e os métodos
educacionais, elaborando estratégias e atividades emancipatérias dentro do processo educativo
(Mészaros, 2008).

A ldgica destrutiva do capital exerce uma influéncia devastadora sobre a educacdo e o
ser humano. Em um sistema onde as relacGes capitalistas sdo dominantes, a educacdo é
frequentemente direcionada para atender aos interesses do mercado e da acumulacéo de capital,
em detrimento do desenvolvimento humano integral e da formacéo de individuos. A l6gica do
capital impde uma visdo reducionista e mercantilista da educacao, transformando-a em um meio
de reproducéo da desigualdade social e da logica do lucro, em vez de ser um instrumento de
transformacdo e emancipagdo. Além disso, o capitalismo fragmenta e aliena o ser humano,
fazendo com que ele se sujeite as demandas do sistema, perdendo sua autonomia e capacidade
de pensar de forma independente.

A ldgica destrutiva do capital atua de maneira implacavel sobre a educacéo e sobre o
ser humano, comprometendo seu potencial de desenvolvimento. Para o professor Caucaia, €

dificil realizar a formacdo humana. Ele relata o seguinte: “A pratica pedagdgica que eu
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desenvolvo no novo ensino médio, ndo possibilita a formag@o humana, em detrimento de uma
formagdo mais ampla”. “Ou seja, a educagdo subsumida aos interesses burgueses limita o
desenvolvimento humano”.

Na contramdo dessa situacdo, Saviani (2011), quando discute acerca da materialidade
da acdo pedagdgica, destaca que € necessario

[...] fundar e objetivar historicamente a compreensdo da questéo escolar, a
defesa da especificidade da escola e a importancia do trabalho escolar como
elemento necessario ao desenvolvimento cultural, que concorre para o
desenvolvimento humano em geral. A escola &, pois, compreendida com base
no desenvolvimento histérico da sociedade; assim compreendida, torna-se
possivel a sua articulacdo com a superacdo da sociedade vigente em direcédo a
uma sociedade sem classes, a uma sociedade socialista (Saviani, 2011, p. 89).

As condigdes efetivas que direcionam a educacdo para a formagdo humana requerem
uma transformacdo da sociedade atual ou transitar dessa sociedade, a capitalista, para uma
sociedade mais desenvolvida. E, na escola, através do trabalho docente organizado de modo
gue ampliem o universo de novas significacdes acerca da realidade concreta, objetiva, que nos
oprime para alcangar as formas de agir no mundo de forma critica, criativa e contra-hegemonica
na dire¢do da formag&o humana.

Nesse sentido, a educacdo escolar tem condi¢bes de formar sujeitos capazes de
compreender que “[...] o significado da mudanca educacional radical ndo pode ser sendo o
rasgar do colete-de-forcas da logica incorrigivel do sistema: através do planejamento e da
prossecucao consistente da estratégia de quebrar a regra do capital com todos os meios”
(Mészaros, 2008, p. 8).

Compreende-se que o capitalismo, enquanto estrutura de poder econémico e ideoldgico,
organiza e executa um projeto de educacdo que atende estritamente aos seus interesses, e a
educacdo escolar, e especialmente o ensino médio, tem fracasso no sentido da formacéo integral
dos estudantes. O sistema capitalista pelo seu poder ideolégico determina ndo apenas como a
economia deve funcionar, mas também as instituicdes sociais, como a escola.

Nessa situacdo, a educacédo torna-se instrumentalizada para a reproducéo das relagdes
de classe e a manutencdo da dominacdo burguesa. A educacdo é moldada para formar
individuos para competi¢éo, tendo o individualismo e a meritocracia como valores essenciais.
Além disso, a educacdo é utilizada como uma ferramenta de controle social, reforcando a
ideologia dominante e impedindo a reflexdo critica e a transformac&o das estruturas sociais.
Desse modo, a educagdo no sistema capitalista representa ndo apenas a transmissdo de

conhecimentos, mas também a perpetuacdo de desigualdades sociais.
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Pelas significacBes do professor Pascal sobre a educacdo para formagdo — “é aquela
capaz de desenvolver a consciéncia critica dos estudantes, mas direcionada para os deveres e
direitos” — entende-se que a formacdo humana € significada como formacéo para o exercicio
da cidadania, mas mesmo assim o professor considera que o curriculo prescrito limita o
desenvolvimento dos escolares.

A professora Steven tem a crenca de que € muito dificil realizar a forma¢do humana na
escola, é dificil desenvolver o pensamento critico. Para ela, a formacao humana é dificil, mesmo
adotando estratégias diversificadas de ensino, contudo, segundo explica, os alunos tendem a
buscar o conhecimento imediatista e, além do mais, eles deixam de realizar as atividades
escolares para acessar os contetidos de redes sociais e, desse modo, ndo conseguem desenvolver
pensamento critico.

Caucaia € otimista em relacdo a formacdo humana dos estudantes. Este professor relata
que realiza a formacdo humanizadora, pois sua pratica docente busca instigar nos alunos o
conhecimento dos seus direitos e deveres, respeito ao proximo e comprometimento com o bem
comum.

O desenvolvimento humano por meio da educacdo escolar, para Vigotski (1999),
engloba a ideia de que a educagéo deve ser um processo capaz de transformar a realidade social,
com o desenvolvimento da consciéncia sobre a opresséo da sociedade capitalista de producéo.
Desse modo, a educacdo escolar deve ser uma ferramenta que impulsiona a luta para superacéo
das contradi¢Bes sociais. Ja Vigotski (1999), acreditava que a educacdo deve ir além da
transmissdo de conhecimentos, atuando no desenvolvimento das fungbes psicoldgicas
superiores, tais como 0s aspectos da cogni¢cdo, memoria, atencdo dirigida, emoc0es, ética,
estética, politica por meio da escola e das relagBes sociais que estabelecem com seus pares.

No contexto do desenvolvimento de potencialidades humanas, Vigotski (1999)
enfatizou que a atividade humana é sempre orientada para uma finalidade, em detrimento da
incapacidade dos demais animais sobre essa possibilidade, pois o ser humano é um ser de acéo,
é um ser ativo e, por isso, realiza atividades previamente concebidas no campo das ideias.

A respeito do desenvolvimento humano, Pino (2011, p. 52) esclarece:

A historia do homem é a historia da transformacdo, a qual traduz a passagem
da ordem da natureza a ordem da cultura. Afirmar que o desenvolvimento
humano ¢é cultural equivale, portanto, a dizer que € historico, ou seja, traduz o
longo processo de transformacdo que o homem opera na natureza e nele
mesmo como parte dessa natureza.

Esse autor destaca a importancia da transformacao na historia do homem, apontando

que ela se da da ordem da natureza para a ordem da cultura. Ao afirmar que o desenvolvimento
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humano € cultural, o autor ressalta sua natureza historica, evidenciando o longo processo de
transformacdo que o homem opera tanto na natureza quanto em si mesmo, como parte
integrante dela. Nesse sentido, a cultura se apresenta como o elemento central que impulsiona
a evolucdo da humanidade, tornando-a ndo apenas um reflexo do ambiente natural, mas também
um agente ativo na sua transformagao. Assim, a historia do homem se revela como um constante
movimento de mudanga e transformag&o no qual a cultura desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento humano.

Isso significa que, ao longo do nosso desenvolvimento historico, vivenciamos relagdes
sociais que, ao serem internalizadas, transformam-se em fungdes psicologicas que passam a
mediar nossa relacdo com o mundo. Sao elas que conferem nossa madxima humanizacao, porque
nos ajudam a superar nossa condi¢do natural bioldgica, dando lugar a condi¢do humana, pois o
desenvolvimento humano ¢ um processo historico e cultural.

Pino (2011, p. 2), com base em Vigotski (1929/1999), ao discutir a dimensdo cultural e
social que determina o desenvolvimento humano, afirmou que “toda funcdo psicologica foi
anteriormente uma relacdo entre duas pessoas, ou seja, um acontecimento social”. Com isso,
podemos afirmar que o ser humano se desenvolve por meio das relagdes sociais que estabelece
com a realidade, com os outros seres humanos e ndo humanos e consigo, 0 que enriquece 0
universo de significacGes, condicdo que permite ao ser humano o desenvolvimento méximo de
sua humanizagéo.

A educacdo escolar, que medeia o desenvolvimento das potencialidades humanas, é
aquela denominda por Marx (2011) de formacdo omnilateral. Manacorda (2010, p. 88) define
a omnilateralidade como

[..] a chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas
e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres,
em que se deve considerar, sobretudo, 0 gozo daqueles bens espirituais, além
dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia
da divisdo do trabalho e da propriedade privada.

Mas Netto (2012) adverte que, no mundo onde o produtor da riqueza nao tem condicdes
de ufrui-la, a burguesia vive do trabalho alheio e o trabalhador vende sua forca de trabalho
como mercadoria.

Esse autor assim denuncia:

A propriedade privada fez nos téo estupidos e unilaterais que um objeto so6 €
nosso se o tivermos, portanto, se existir para nés como capital, ou se for
imediatamente possuido, bebido, trazido no corpo, habitado por nés etc., em
resumo, usado. Embora a propriedade privada apreeenda todas estas
realizacGes imediatas da prdpria posse do novo apenas como meios de vida, e
a vida, a que servem de meio, é a vida da propriedade privada: trabalho e
capitalizacdo (Netto (2012, p. 114).
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Desse modo, as condi¢bes a que professores sdo apresentados, onde a escola estd
inserida em um sistema de formacdo de forca de trabalho, contribuem para formar pessoas
alienadas e com consciéncia precéria da realidade, principalmente os egressos do ensino médio.

Para Marx (2011), a alienacdo humana se manifesta quando o trabalhador é alienado do
produto de seu trabalho, do processo de producdo e até mesmo de si mesmo. Isso ocorre devido
a exploracdo da forca de trabalho pelo capital, que transforma o trabalhador em mero
instrumento de producéo, desprovido de autonomia e liberdade. Nesse contexto, o individuo se
torna estranho ao préprio processo de trabalho, sendo subjugado as condi¢des impostas pelo
sistema. A alienacdo atinge também a esfera da consciéncia, fazendo com que o trabalhador se
desconecte de sua esséncia e da sua propria existéncia. Duarte (2013, p. 59) complementa
afirmando que "[...] aalienacéo é primariamente um fenémeno social objetivo, um processo em
que as relacbes sociais impedem, ou ao menos limitam, a concretizaccao das maximas
potencialdiades de vida humana na vida de cada individuo". A alienacéo, portanto, é produto
da burguesia e se manifesta severamente nas sociedades capitalistas, a exemplo do Brasil.

Para caminhar na direcdo da superacdo da alienacao, é necessario realizar lutas coletivas
em busca da transformacdo das estruturas sociais, de modo a restituir ao ser humano sua
capacidade de se reconhecer como sujeito ativo e consciente em seu trabalho e em sua vida.
Nesse contexto, a educacdo escolar, para atuar na humanizacao das pessoas, para 0 seu
desenvolvimento pleno, precisa se desvinvular da l6gica burguesa, para ter condi¢bes de
possibiltar as apropriacdes e objetivacbes humanas necessarias ao seu desenvolvimento.

Por outro lado, o desenvolvimento humano proporcionado por uma educacao
omnilateral eleva o nivel intelectual da classe trabalhadora, o que ndo corresponde aos ideais
capitalistas e, conforme Marx (2011), s6 sera alcancado em uma sociedade diferente da atual.
Portanto, € no modo de producdo socialista e depois comunista que havera a superacdo da
divisdo de trabalho. Para Marx (ano), somente assim é que o trabalhador podera desenvolver-
se omnilateralmente, ou seja, hd que se libertar das condi¢cBes de alienacdo do modo de
producdo capitalista. O processo educativo também é fundamental para o aperfeicoamento e
desenvolvimento continuo dessa atividade humana.

Para Marx (1985, p. 185), 0 que importa

é tornar o homem disponivel para enfrentar todas as mudangas que as novas
exigéncias do desenvolvimento do trabalho imp&em. Para isso € necessario
substituir o homem unilateral, especializado e alienado, por homem
omnilateral, ndo especializado e, sobretudo, livre da exploracdo e da
alienacdo do seu trabalho.

Tornar o ser humano omnilateral, para Marx (1985), ndo é proporcionar o



273

desenvolvimento de potencialidades inatas. Para ele, as potencialidades sdo adquiridas pelos
préprios homens no ato da producéo social total. Vincula-se a isso a educa¢do como mediadora
do desenvolvimento humano total. Dessa forma, a préatica educativa € um fenémeno social,
portanto produto e produtor de varias determinac@es sociais nos escolares.

Com o ensino médio que temos hoje, que é concretizado em escolas com falta de
condicBes de ensino e de aprendizagens somada a falta de capacitacdo dos professores e ainda
consciente de que o publico do ensino méedio tem defasagem de aprendizagem em face de que
o ensino fundamental também ¢é precarizado, fica dificil para os alunos desenvolverem o
pensamento critico. Vejamos as significagdes do professor Konrad, quando questiona: “Temos
0s parametros curriculares da educacao, ja temos uma base curricular. Nao tem como, € muito
dificil formar um aluno critico no ensino médio. Os alunos oriundos de escolas publicas tém
uma base de formacédo muito fragilizada .

Ao contrario do que acontece em Sdo Raimundo Nonato-Pl, Martins (2010, p. 222)
advoga que a escola deve privilegiar os conhecimentos cientificos mais avangados e que é
necessario colocar no cerne da questdo a definicdo daquilo que deva ser a funcdo nuclear da
escola e, nessa direcdo, té-la como mediadora na superacdo do saber espontaneo rumo ao saber
sistematizado. Aponté-la como mediacéo, por sua vez, demanda o desvelamento desse conceito
e reconhecer que a atividade mediadora, a rigor, se identifica com a atividade que, interpondo-
se na relacdo sujeito-objeto, provoca transformacGes. Com isso acontece o que Caucaia
defende: “Que 0s conhecimentos escolares precisam despertar uma visao critica, tornar um
sujeito mais atuante, para tentar transformar e melhorar a sua realidade”.

Portanto, entre uma significacdo e outra, inferimos que, na sociedade capitalista,
dividida em classes sociais, 0 projeto de educacdo hegemdnico no Pais é aquele orientado para
a formacdo do individuo util ao emprego, para a producdo da riqueza material para outros e,
nesse sentido, a educacao escolar caminha na contramao de um projeto de formacdo humana.

Duarte (2010, p. 11), ao discutir humanizacéo e alienacao, destaca que:

O carater contraditoriamente humanizador e alienador com que a objetivacao
do ser humano se realiza no interior da sociedade de classes tem implicagdes
importantes na formagdo da individualidade. Por um lado, a formagdo do
individuo como um ser humano ndo pode se realizar sem a apropriacdo das
objetivacdes produzidas ao longo da histdria social, mas por outro lado, essa
apropriacdo também é a forma pela qual se reproduz a alienagdo decorrente
da luta de classes.

Ou seja, ainda que a escola disponibilize as objetivacdes humanas mais avancadas, 0S
determinantes econémicos de uma sociedade capitalista, com todas as mazelas, tendem a criar

obstaculo & formagcdo humana. Além do mais, essa mesma sociedade que se autodenomina
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conservadora ou ultraconservadora, que tem seus representantes politicos no Congresso, no
Senado Federal e em outras instancias de poder politico e econémico, age com discursos
violentos que, por sua vez, colaboram para descredibilizar a escola pablica, retira a liberdade
de catedra dos professores e com discursos severos atacam diariamente a educacéo publica e 0s
professores e 0s acusam de doutrinadores ideoldgicos de esquerda. O desenvolvimento humano
€ um processo permeado por contradi¢bes e lutas, cujo desdobramento estd diretamente
relacionado as condi¢cdes materiais e sociais em que os individuos estdo inseridos.

Necessario destacar que vivemos em uma sociedade capitalista que, como tal, cria
obstaculos a formacdo humana, uma vez que sua ldgica é justamente o contrario, promover a
desumanizagdo. Além do mais, o curriculo do ensino médio e as condi¢des de trabalho dos
professores e as condicdes de estudo dos alunos, por serem precérias, contribuem para o
esvaziamento das possibilidades de promover o desenvolvimento humano.

Assim, € necessario lutar para desencadear mudancas positivas na sociedade, mas ndo
muda o modo de producdo, que é este que determina as relacdes sociais. Contudo, quando o
individuo desenvolve sua consciéncia, ele tem condi¢bes de lutar contra a hegemonia do
capitalismo, contra as situacfes que este sistema promove. Por isso, 0s estudantes precisam se
apropriar do conhecimento cientifico mais elevado, mas a professora Stevens relata que “Muitas
vezes nem 0 pensamento cientifico, muitas vezes ele ndo consegue ter o minimo de pensamento
cientifico. Porque é a partir desse conhecimento cientifico, que vocé também vai valorizar os
demais tipos de conhecimento ”.

A respeito do conhecimento alienado da realidade, a prevaléncia do conhecimento
imediato direcionado para o aprender a fazer e a auséncia das possibilidades de
desenvolvimento do pensamento critico transformam-se em um projeto de nacio e de poder. E
a perpetuacdo da hegemonia da classe dominante que busca através da educacao escolar formar
um individuo conformado e acritico como forma de manter o sistema em funcionamento. O
sistema capitalista se beneficia de uma massa de trabalhadores alienados, que aceitam
passivamente as condic¢des impostas pelo sistema e ndo questionam a ordem estabelecida.

A sociedade capitalista promove uma falsa sensacdo de liberdade e autonomia,
enguanto, na verdade, molda os individuos de acordo com seus interesses e necessidades. A
falta de questionamento e criticidade por parte dos individuos contribui para a perpetuagédo do
sistema e para a manutencdo da pobreza material e imaterial da maioria das pessoas. E a
formagéo da forca de trabalho desprovida do conhecimento que faz questionar a opressao e a

exploracéo.
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De acordo com Marx (2011), o projeto de nacdo desejado pelo capitalismo envolve a
maximizacao do lucro e a promog¢do do crescimento econdmico através da livre iniciativa e
competitividade no mercado, bem como ndo forma o sujeito desenvolvido do ponto de vista
socio-historico. Esse sistema traz a ilusdo de que ndo sdo necessarios tantos conhecimentos para
desenvolver o empreendedorismo, a liberdade e a autonomia.

O capitalismo defende a liberdade individual, a propriedade privada e o Estado minimo
como pilares para a construcdo de uma sociedade baseada na meritocracia e na responsabilidade
individual. Desse modo, a educacéo escolar que temos hoje, sobretudo com o curriculo do novo
ensino médio, reforca a ideia que seus conteludos sdo aqueles capazes de resolver as ilusdes da
liberdade e da autonomia. E um projeto ilusério de perpetuacdo da formagio empobrecida para
as pessoas impedindo sua mobilidade social e seu desenvolvimento.

De acordo com Vigotski (1999), a formacdo de conceitos, 0 pensamento abstrato séo
algumas das funcgBes psicologicas superiores humanas desenvolvidas através das relaces
sociais e da internalizacdo de conhecimentos culturais produzidos pela humanidade e
disponibilizados para a coletividade. Por outro lado, a questdo da educacdo para a formacao
escolar, se distancia de ser concretizada por conta da ordem social vigente, a capitalista, e nessa
condicdo a educacdo escolar esta subsumida aos seus interesses. O participante Konrad assim
relata: E quase impossivel realizar uma formac&o humana na real situac&o de hoje, é dificil.

A formagéo direcionada para o desenvolvimento humano, por meio da educagéo escolar,
precisa formar individuos criticos e com a compreensdo das estruturas de poder e das
contradicGes e determinacBGes do sistema capitalista. A educacdo na direcdo da formacéo
humana é aquela capaz de promover e ndo se limita ao dominio de conte(idos académicos, mas
busca também o fortalecimento da consciéncia critica e da capacidade de resisténcia diante das
opressdes e desumanizacdo impostas pelo capitalismo.

Os individuos formados por meio dos conhecimentos mais desenvolvidos, produzidos
historicamente, tém condi¢cdes de buscar caminhos para uma transformacdo radical das
estruturas econdmicas e politicas que desumanizam as pessoas através da andlise critica da
realidade, da organizacao dos trabalhadores e da luta por direitos e mais humanizacao. Luta por
meio de condicdes para a transformacéo social e a constru¢do de um mundo onde todos tenham
a oportunidade de viver com dignidade, por meio do desenvolvimento maximo de todas as
potencialidades humanas.

A reformulagdo do ensino médio pela Lei 13.415/2017 trouxe mudancas significativas
na estrutura curricular e nas diretrizes educacionais para a realidade do ensino médio em SRN-

Pl e uma série de obstaculos e desafios para a formagdo humana dos estudantes, especialmente
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em um contexto marcado pela légica do capitalismo com énfase na formacgdo técnica
profissional, presente na reforma, o que pode limitar a formacéo integral dos estudantes.

Além disso, os professores do ensino médio de S&o Raimundo Nonato-Pl enfrentam
obstaculos relacionados a precarizacdo das condi¢fes de trabalho, a falta de recursos e
infraestrutura adequados, a falta de capacitacdo, a sobrecarga de atividades e a desvalorizagdo
da profissédo docente. Em S&o Raimundo Nonato-Pl, a formacdo dirigida para a humanizacgéo
dos estudantes enfrenta uma série de desafios que dificultam a construcdo de um processo
educacional verdadeiramente critico, inclusivo e transformador.

A instrumentalizacdo da educagdo para o mercado de trabalho, com énfase na formagéo
técnica e profissional, limita o desenvolvimento humano. Sem condi¢cBes adequadas de
trabalho, a estrutura hierarquica e autoritaria do sistema educacional, aliada a resisténcia de
setores conservadores e interesses corporativos, dificulta a implementacdo de mudancas
estruturais necessarias para uma educacdo verdadeiramente critica. Diante desses desafios, é
fundamental repensar o papel da educacdo na sociedade capitalista e buscar alternativas e outro
projeto de educacdo capaz de gerar transformaces positivas na vida dos estudantes.

Este nacleo de significacdo sintetiza as significacdes sobre o papel do professor do
ensino médio em S&o Raimundo Nonato e até mesmo acerca de ser professor nesse municipio.
Trata sobre 0 novo ensino médio e significacBes acerca da educacgdo para formacdo humana.

No contexto do novo ensino médio, as mudancas nas diretrizes educacionais tém
impactado significativamente o papel do professor que, pela auséncia de capacitacdo, se sente
inseguro para ministrar disciplinas sem ementas, sem sugestdes bibliograficas e sem material
pedag6gico. Um formato, implementado no periodo da pandemia, em 2021, no qual as aulas
estavam sendo realizadas on-line, ampliando as funcdes e responsabilidades do professor. Isso
reflete as contradicBes presentes no sistema educacional que, muitas vezes, sobrecarrega 0s
docentes sem oferecer as condi¢Bes adequadas de trabalho e formacéo.

Ao mesmo tempo, as significacdes atribuidas a profissdo de professor, no municipio de
Sdo Raimundo Nonato, podem refletir as contradi¢bes sociais e econdémicas pela situacdo de
pobreza dos estudantes, sequelas sociais deixadas pela pandemia da Covid-19, e déficits de
aprendizagem. A situacdo dos professores do ensino médio em Sd0 Raimundo Nonato é
complexa e desafiadora, distanciando-se da simples transmissao de conhecimento para assumir
um papel mais amplo e multifacetado na formac&o dos alunos.

As significacOes acerca da educacédo para formagdo humana requerem uma abordagem
critica e transformadora da educagdo, que va além da mera reproducgdo de contetdos, mas se

ampara em condi¢Ges capazes de promover o desenvolvimento integral dos individuos,
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estimulando a reflexdo, a autonomia e a consciéncia critica. Nesse sentido, a educacdo para
formagé&o humana deve considerar as contradigdes e desafios presentes na sociedade, buscando
superar as barreiras estruturais e ideoldgicas que limitam o acesso ao conhecimento e a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Contudo, nas significacbes dos
professores, essa proposta de formacdo é quase impossivel em face de um curriculo
fragmentado, péssimas condi¢des de trabalho, desinteresse docente, pobreza material e falta de
condicdes de estudo em casa, entre outros fatores.

A hegemonia ideologica do capitalismo na reproducdo das relagdes de poder e na
manutencdo do status quo, bem como a disseminacdo de ideologias que naturalizam a
desigualdade, o individualismo e a competicdo como valores fundamentais da sociedade
capitalista dificultam a formacdo de uma consciéncia critica e emancipatéria entre os
individuos. Desse modo, a formacdo humana nessa sociedade encontra obstaculos a sua
realizacdo, pois o pressuposto central da légica capitalista é a alienacao que reproduz e legitima
as estruturas de dominacao e exploragdo e com isso forma subjetividades alienadas no ensino
médio. Para caminhar na direcdo da superacdo desses obstaculos e avancar em direcdo a uma
sociedade com 0 maximo de pessoas com a consciéncia desenvolvida, € necessario romper com
as estruturas econémicas vigentes com lutas e acdes coletivas que busquem transformar as

condigdes de existéncia da humanidade.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Chegar a conclusdo deste relatorio de tese, como sintese provisoria de multiplas
determinacGes, foi uma trajetdria complexa por exigir grande esfor¢o de abstracdo a fim de dar
conta de responder, explicar o objeto que norteou todo o trabalho de investigacao, isto €,
condig¢des de trabalho docente e a producdo de significacdes sobre “ser professor” em escolas
do ensino medio em S&o Raimundo Nonato-PI. Esse esforco de abstragdo envolveu um trabalho
de leitura, abstracao, reflexdo, objetivacdo constante que nos levasse ao méaximo de mediacGes
gue constituem o objeto de estudo desta pesquisa.

No estudo, conseguimos explicar as determinagOes que constituem a producdo de
significagbes sobre “ser professor” do ensino médio, por meio dos pressupostos teorico-
metodoldgicos do Materialismo Histdrico-Dialético, da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Histdrico-Critica que, pelo seu arcabougo logico, permitiu explicar o objeto de
estudo desta pesquisa, notadamente orientado pelo objetivo geral: Analisar o processo de

constituicdo do "ser professor” em SRN mediante as condic¢des objetivas e subjetivas de realizar
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o trabalho docente, e, especificamente: 1) Conhecer as significacdes de professores acerca das
condic@es de trabalho nas escolas de ensino médio de Sdo Raimundo Nonato-Pl; 2) Analisar 0s
motivos de ingresso e permanéncia dos docentes que atuam nas escolas de ensino médio no
municipio de Sdo Raimundo Nonato (PI); 3) Apreender as significacdes acerca da atividade
pedagogica dirigida para formagdo humana e as condi¢des de realizacdo nas escolas de S&o
Raimundo Nonato-P1.

A analise de dados empreendida na investigacdo por meio dos ndcleos de significacao
levou a constituicao de trés nacleos. O primeiro deles, intitulado “Tem excesso de calor, tem os
barulhos dos ventiladores e o professor sofre muito”’: mediagdes que constituem modos de ser,
pensar, sentir e agir dos professores do EM em SRN, reuniu significa¢des produzidas pelos
professores na relagdo com as condigdes de trabalho, sinalizando que condig¢des estruturais e as
relacdes de poder presentes na escola e na sociedade contribuem para a degradacdo da docéncia
em geral e, especificamente, da docéncia do ensino médio publico.

Os indicadores desse nucleo revelam significacdes sobre sofrimento docente,
indignagdo pela desvalorizacdo impetrada pelo Estado e sua consequente irresponsabilidade
pela precariedade das condig¢des de trabalho a que os professores sao submetidos. Essa situacao
desencadeia uma série de fatores negativos na vida dos profissionais que colaboram para sua
desumanizagdo. A auséncia de um plano de carreira, cargos e saldrios ¢ um fator determinante
para o rebaixamento da docéncia pelo trabalho terceirizado, com contratagdo em massa de
professores por tempo determinado, colaborando para a degradacdo da educagdo publica do
Estado do Piaui e particularmente do municipio de Sdo Raimundo Nonato-PL

Esse nucleo reuniu ainda significagcdes sobre os impactos da BNCC do ensino médio na
atividade desse nivel dos professores de Sao Raimundo Nonato-PI, pela falta de capacitagao,
falta de materiais didatico-pedagogicos adequados, desorganiza¢do dos arranjos curriculares
que, por sua vez, atendem os interesses neoliberais de mercado, deixando os trabalhadores com
a educagdo empobrecida.

Outro dado revelado nesse ntcleo de significacdo foi a auséncia da familia no
acompanhamento escolar dos filhos nas escolas de ensino médio do municipio em questdo. Sao
pessoas pobres materialmente que moram em periferias, comunidades rurais € que nao
conseguem acompanhar a vida escolar dos filhos devido a necessidade de trabalhar em
subempregos com carga horaria extenuante, o que, por sua vez, revela o quadro de
desigualdades sociais impostas pelo sistema capitalista de producgdo. Essas familias sdo

obrigadas a fazer escolhas dificeis entre garantir o sustento basico e acompanhar de perto a
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educagdo e o desenvolvimento dos seus filhos, o que acaba por impactar negativamente o
percurso escolar e as oportunidades de futuro das criangas, adolescentes e jovens.

Nesse contexto, a falta de tempo e de recursos para acompanhar a vida escolar dos filhos
pode resultar em dificuldades de aprendizagem, desinteresse pela escola, abandono escolar,
baixo rendimento académico e até mesmo a perpetuacgao do ciclo de pobreza e exclusdo social.
E necessério destacar que essa situagdo ndo é uma determinagio absoluta, pode haver casos de
familias pobres que conseguem acompanhar a vida escolar dos seus filhos por compreenderem
que estudar ¢ uma possibilidade de ascensao social.

Ainda nesse nticleo, exploramos significacdes sobre trabalho terceirizado da docéncia,
por meio da contratacdo exagerada de professores por tempo determinado com vinculos
empregaticios fragilizados, reduzindo direitos trabalhistas e comprometendo a qualidade do
ensino, ao submeter esses profissionais a condi¢des desfavoraveis e instaveis.

E, para finalizar a sintese desse ntcleo de significa¢do, temos os motivos de ingresso e
permanéncia na docéncia, que revelam as contradigdes entre a possibilidade de escolha da
profissdo por querer, por gostar e o ingresso e permanéncia na docéncia por falta de outras
oportunidades de trabalho e por necessidade de garantir a sua sobrevivéncia e a de sua familia.
Muitas vezes, individuos sdo levados a optar pela carreira docente pela instabilidade economica
e pela busca desesperada por um emprego que garanta o sustento basico. A necessidade de
sobrevivéncia leva individuos a aceitarem condigdes precarias de trabalho, baixos salarios,
carga hordria extenuante e falta de reconhecimento, comprometendo nao apenas a qualidade do
ensino, mas também seu bem-estar € sua saude mental.

Além disso, a escolha da profissdo docente por necessidade de sobrevivéncia pode gerar
um sentimento de frustra¢do e desencanto nos professores, que se veem obrigados a abrir mao
de seus sonhos em prol da mera subsisténcia. A falta de reconhecimento social e a auséncia de
politicas publicas efetivas de valorizagcdo da educacdo e dos profissionais da area contribuem
para a perpetuacao do ciclo de precarizagdo e desinteresse no ambiente escolar.

Em suma, os indicadores deste nicleo revelam significagdes sobre a necessidade de
superar as contradicdes e desafios presentes na docéncia, promovendo condi¢des dignas de
trabalho, valorizagdo profissional, forma¢do continuada de qualidade, combate ao trabalho
terceirizado, melhoria das condigdes de ensino e aprendizagem, fortalecimento da parceria entre
escola e familia e reconhecimento do papel fundamental dos professores na transformagao da
sociedade. A luta por uma educagdo de qualidade passa pela valorizacdo e respeito a docéncia,
garantindo condi¢des adequadas para o exercicio da profissdo e para a formagao integral dos

individuos que dela participam.
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No segundo ntcleo, intitulado “Durante a pandemia eu mesmo apresentei quadros de
ansiedade, foi muito forte”, sdo relatadas as significagdes sobre condigdes de trabalho durante
e pés-pandemia. As analises revelam os impactos negativos da pandemia da Covid-19 na vida
de cada docente no exercicio das suas atividades.

Durante a crise sanitaria da Covid-19, os professores do ensino médio de Sdo Raimundo
Nonato-P1, bem como de outras regides do pais, foram obrigados a realizar a docéncia mediada
pelas tecnologias digitais. Nesse contexto, os professores foram obrigados a se adaptar
rapidamente a novas formas de ensino, muitas vezes sem o devido suporte e preparo por parte
das instituicfes de ensino e do Estado, o que gerou uma série de dificuldades e injusticas no
exercicio da profissao.

A falta de conhecimento sobre o funcionamento e a operacionalizacdo de tecnologias e
plataformas digitais por parte dos professores durante a pandemia evidenciaram a precariedade
da formag&o docente e a auséncia de investimentos em capacitacao e atualizacéo profissional.
Muitos educadores se viram diante de um cenario desconhecido e desafiador, tendo que
aprender a lidar com ferramentas tecnolégicas complexas e pouco acessiveis sem 0 suporte
necessario para isso. Além disso, a falta de equipamentos e recursos tecnolégicos adequados
para o desenvolvimento das atividades remotas também foi um obstaculo enfrentado pelos
professores durante a pandemia.

Muitos docentes ndo tinham acesso a computadores, internet de qualidade, dispositivos
maoveis ou outros recursos essenciais para o ensino on-line, o que comprometeu a sua
capacidade de ministrar aulas e de garantir a continuidade do processo educativo. Houve uma
irresponsabilidade e omissdo do Estado por ndo fornecer os recursos necessarios para a
realizacdo do ensino remoto, bem como em promover a formacdo e o suporte técnico aos
professores. Essa situacdo escancara a negligéncia e a falta de compromisso das autoridades
com a educacdo e com o bem-estar dos profissionais da area.

O estresse, a ansiedade e a exaustdo emocional vivenciados pelos professores durante
esse periodo refletem as consequéncias da falta de politicas publicas efetivas de valorizacdo e
protecdo da categoria. A falta de suporte emocional e psicoldgico por parte das instituicoes e a
auséncia de politicas efetivas de protecdo aos trabalhadores agravaram ainda mais a situacéo,
evidenciando a negligéncia do sistema capitalista em relacdo a salde e bem-estar dos
individuos. Em suma, a situacé@o dos professores obrigados a utilizar tecnologias e plataformas
digitais sem o devido conhecimento, suporte e equipamentos durante a pandemia da COVID-
19 evidencia as desigualdades e injusticas presentes no sistema educacional e na sociedade

como um todo.
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Alguns professores do ensino médio do municipio de Sdo Raimundo Nonato-PI moram
em comunidades vizinhas e os que moram na cidade n&o dispunham das condigdes para efetivar
0 ensino. Os alunos também vivenciaram as mesmas situacfes ou até piores. As condicGes de
ensino e aprendizagem durante a pandemia expuseram as desigualdades existentes no acesso a
educacao, tecnologia e recursos pedagogicos. A educacédo, que deveria ser um direito universal
e igualitario, tornou-se ainda mais excludente e desigual durante a pandemia, evidenciando as
contradicGes do sistema educacional brasileiro na sociedade capitalista de producao.

O dltimo nucleo, “Mexeram tanto no papel do professor que somos quase tudo, menos
transmissor de conhecimento”: significagcdes sobre condi¢Oes de ensino e aprendizagem na
escola no novo ensino medio, sintetiza as significagdes dos professores sobre seu papel na
escola, que foi modificado de tal forma que, atualmente, eles sdo vistos como desempenhando
diversas fungdes. Essa situacdo sugere que as condi¢des de ensino e aprendizagem na escola,
especialmente no novo ensino médio, tém exigido dos professores um papel mais amplo e
complexo do que apenas repassar informagdes aos alunos. Essa transformacdo do papel do
professor esta relacionada a uma visdo mais contemporanea, principalmente quando ele
trabalha com o publico do ensino médio que sdo adolescentes e jovens com demandas e
necessidades para além das atividades escolares e encontram, nos professores, parceiros com
quem dialogam sobre os problemas que envolvem as pessoas dessa faixa etaria, 15 a 17 anos
de idade.

As significagdes sobre “ser” professor do ensino médio de S&o Raimundo Nonato séo
complexas, sobretudo em um contexto de desvalorizacdo social e econémica da profissdo e
ainda porque essa atividade € realizada mediante condic6es precéarias. Sobre ser aluno do ensino
médio, as significacbes giram em torno do desinteresse discente em estudar. Destacamos que
muitos alunos do ensino médio publico enfrentam problemas de satude mental em funcdo dos
impactos da pandemia da Covid-19, bem como falta de perspectiva em relacéo ao futuro, o que
compromete negativamente o seu desenvolvimento. Necessario destacar que vivemos em uma
sociedade capitalista, na qual as desigualdades sociais e econdmicas presentes no sistema se
refletem no ambiente escolar.

O papel do professor se redefine em meio a desafios e transformaces, exigindo uma
postura mais ativa e engajada na formacdo integral dos estudantes e na promocdo de uma
educagio comprometida com a formag&o humana e a transformagéo social. E fundamental que
sejam criadas condic¢des adequadas de trabalho, formacédo continuada e valorizagéo profissional

para gque os professores realizem seu trabalho com qualidade.
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Sobre 0 novo ensino médio, os professores do municipio de Sdo Raimundo Nonato-PlI
significam que a reformulagdo dessa etapa de ensino, por meio da Lei 13.415/2017, e a
elaboracdo da BNCC, sob a 6tica da fragmentacgéo dos conteudos, o projeto de vida e a formacéo
técnica profissional, podem ser interpretadas como uma expressao dos interesses burgueses e
empresariais. Essa reforma educacional reflete a logica capitalista de instrumentalizacdo da
educacdo para atender as demandas do mercado de trabalho e as necessidades das empresas,
em detrimento de uma formacéo integral e critica dos estudantes.

Os professores se sentiram desvalorizados, pois a lei que reforma o ensino foi aprovada
no ano de 2017, mas o novo curriculo sé foi implementado em 2021/2022, sem capacitacdo
docente, ainda no periodo da pandemia e com ensino no formato remoto ou hibrido, dificultando
ainda mais as condicGes de os professores atuarem nessa etapa de ensino reformulada.

As significacbes dos professores do ensino médio do municipio de Sdo Raimundo
Nonato-P1 revelam que o novo ensino medio, ao priorizar a oferta do arranjo curricular projeto
de vida dos estudantes e o itinerario formativo, formacdo técnica profissional, acaba
reproduzindo a ldgica capitalista de formacdo de mao de obra qualificada e adaptada as
necessidades do mercado, em detrimento de uma educagdo que promova o desenvolvimento da
consciéncia critica dos individuos.

A instrumentaliza¢do da educacdo para atender aos interesses empresariais e utilitaristas
revela a submissdo do Estado e da escola aos ditames do capital, em detrimento do
desenvolvimento integral e humano dos estudantes. Dessa forma, a reforma do ensino médio,
inspirada no ideario burgués e empresarial, que enfatiza a formacdo fragmentada, as
competéncias e habilidades especificas, o projeto de vida e a formacéo técnica profissional,
evidencia a instrumentalizacdo da educagdo como um instrumento de reproducéo das relagdes
de poder e dominacao do sistema capitalista.

A sintese dos nucleos de significacdo que revelam como os professores atuam mediante
as condigdes de trabalho a que sdo submetidos, confere a seguinte conclusao: as significacoes
produzidas pelos professores em condicGes objetivas de trabalho inadequadas, desfavoraveis a
formacdo de uma consciéncia sobre ser professor, limitam a capacidade de realizar praticas
educativas humanizadoras, uma vez que estdo submetidos a uma realidade de trabalho
desumanizadora.

A tese que se confirma, a partir dos resultados da investigacao é: quando as condicdes
objetivas de trabalho sdo desfavoraveis, os docentes tendem a produzir uma consciéncia sobre
ser professor que limita a capacidade de realizar a docéncia dirigida para a formagdo humana,

uma vez que estdo submetidos a uma realidade de trabalho desumanizadora.
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Ao evidenciarmos as significagdes dos professores acerca das condigdes de realizar o
trabalho docente no ensino médio do municipio de Sdo Raimundo Nonato, e constatarmos a
realidade do fato, concluimos que colaboram para sua desumanizagéo, por isso requeremos do
Estado do Piaui que: assuma suas responsabilidades perante a educacéo publica para diminuir
as desigualdades educacionais com condicOes efetivas de trabalho que permitam aos
professores realizar suas atividades com qualidade. Requeremos, ainda, que estruture todas as
escolas com salas climatizadas em funcéo das altas temperaturas principalmente no periodo de
agosto a dezembro de cada ano; que efetue a construcdo de sala de professores para descanso
entre as aulas, banheiros para higienizacdo pessoal, laboratdrios com equipamentos para as
diversas areas do conhecimento com internet de qualidade, para que os professores possam
diversificar suas atividades escolares; que realize um programa continuado de cuidado com a
salde mental dos(as) professores (as) e demais trabalhadores da educacédo; contrate uma equipe
multiprofissional e construa pelo menos uma sala de Atendimento Educacional Especializado
em cada escola para dar suporte especialmente aos estudantes que demandam necessidades
especificas de aprendizagens, principalmente aquelas originadas nos impactos da pandemia da
Covid-19.

Nesse rol de sugestdes, solicitamos também que atente para sua responsabilidade para
com o plano de carreira, cargos e salarios que esta sem alteracdo desde o ano de 2005, ou seja,
sem alteracBes que assegurem direito aos professores ha quase 20 anos; que realize concursos
publicos para professores e equipe técnica das escolas, pois 0 que evidenciamos é um excesso
de professores contratados por termo determinado superior aos professores efetivos, e que o
ultimo concurso publico foi realizado ha 10 (dez) anos, ou seja, em 2014; que valorize a
formacdo continuada estabelecendo o incentivo a qualificagdo, a realizacdo de convénios com
programas de pés graduacao stricto sensu para formacao de professores mestres e doutores com
0 objetivo de melhorar a educacao bésica.

Essas denuncias e reivindicacdes se assentam no fato de compreendermos que devemos
n&o apenas criticar a realidade, mas buscar formas de mudangas, principalmente por considerar
que esta investigacdo se vincula a linha de pesquisa: processos educativos e formagdo humana,
que busca, por meio do desenvolvimento da consciéncia das pessoas, a transformacdo da
realidade por intermédio da luta por uma educacéo contra-hegemonica, ou seja, pautada nas
possibilidades do desenvolvimento maximo das potencialidades humanas, bem como na busca
por formas de transi¢ao para outro tipo de sociedade.

Portanto nos posicionamos contrarios ao projeto burgués de educacdo em nosso pais e

em outros paises capitalistas cujos processos educativos mais alienam do que humanizam as
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pessoas. Nos pilares do desenvolvimento humano, propomos buscar caminhos de superacao da
ordem social vigente, do modo de producdo material da vida em sociedade que reserva a uma
minoria 0 acesso ilimitado aos bens materiais e culturais e a maioria esse acesso € negado.

Por isso, precisamos lutar pela implementacdo de um projeto de educacao que promova
0 maximo de desenvolvimento da consciéncia humana. Por meio da educacéo dirigida para a
formagéo humana, as pessoas séo encorajadas a questionar, refletir e agir de forma consciente
frente as realidades social e econdmica marcadas pelas desigualdades educacionais, sociais e
econdmicas e direcionar esforcos na direcdo de buscar agdes contra-hegemdnicas para caminhar
na direcdo da sociedade de classes para outro tipo de sociedade, na qual o acesso aos bens
materiais e culturais produzidos pela humanidade seja disponivel a todos.

A relevancia se destaca pelo avanco do conhecimento na area e para a melhoria continua
do sistema educacional. Por adotar uma abordagem critica, propde-se questionar e
problematizar a realidade em que os professores do ensino médio de Sdo Raimundo Nonato-Pl
atuam. Desse modo, esta pesquisa incentiva a reflexdo critica dos leitores e principalmente é
importante como referéncia tedrico-metodologica para outras pesquisas. E ainda tem potencial
para inspirar a realizacdo de outras pesquisas sobre o ensino médio, com vistas ao
preenchimento de lacunas, principalmente as determinagdes que culminam com o desinteresse
dos jovens pelo ensino médio, as determinacfes que resultam no ndo acompanhamento da vida
escolar dos estudantes por parte da familia. Finalmente, o adoecimento docente tem contribuido
para desencorajar os jovens a escolher a docéncia como profissao.

Esta pesquisa traz contribui¢bes tedrico-metodoldgicas para o PPGED/UFPI, para a
linha de Processos Educativos e Formagédo Humana por evidenciar a precarizacgao das condigdes
de trabalho nas escolas do ensino médio de Sdo Raimundo Nonato, sendo a primeira pesquisa
realizada com essa tematica no Territorio Serra da Capivara.

No que tange ao pesquisador, destaco que os estudos para realizacdo deste doutorado,
tanto nas disciplinas de formacdo geral como nas de formacdo especifica, e os estudos no
NEPSH, possibilitaram o desenvolvimento da minha consciéncia, o que, por sua vez, colabora
para o desenvolvimento do meu trabalho como professor universitario.

Isso contribui para toda a sociedade, uma vez que, melhorando os processos educativos,
podemos inferir que ha uma possivel melhora nos processos de aprendizagem mediante 0
engajamento académico. Esta pesquisa me possibilitou enxergar a realidade para além do que

é mostrado aparentemente; uma realidade que oprime e desumaniza as pessoas.
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Tema da pesquisa:
CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE E A PRODUCAO DE SIGNIFICACOES
SOBRE "SER PROFESSOR” EM ESCOLAS DO MUNICIPIO DE SRN-PI

Primeiro encontro — Objetivo: Conhecer as significagcbes de professores acerca das

condicdes de trabalho nas escolas de ensino médio de Sdo Raimundo Nonato

Texto para reflex&o:

As condicOes objetivas aquelas sdo que estdo dadas na realidade material, objetiva,
produzidas pelos seres humanos para mediar sua existéncia material. Sdo todas as condicgdes
que de alguma forma determinam nossa existéncia material. Em se tratando de educacéo, as
condicBes objetivas da educacdo estdo relacionadas a infraestrutura escolar, as condi¢des de
trabalho dos professores, as relacbes com os pares, alunos e gestdo escolar, as condicGes de
realizar o ensino, as expectativas e frustracdes em relacdo a profissdo, os motivos de
permanéncia e desejo de abandonar a docéncia, a aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes, etc.

Ja as condicdes subjetivas dizem respeito aquilo que individualmente cada humano precisa
produzir para dar conta de realizar suas atividades, estdo no campo dos interesses pessoais,
necessidades, motivacdes, expectativas, nivel de formacdo intelectual, condicdes afetivas,
condiges éticas, etc. E necessario ressaltar que a subjetividade humana se produz na relago
com as condic¢des objetivas da realidade e se manifesta nos modos de ser, pensar e agir de cada
ser humano. Dito de outra forma, as condi¢cdes objetivas de trabalho tém forte influéncia no
modo como cada professor ou professora exerce sua atividade docente. Porque o modo como
realizamos nossa atividade reflete o que nds sentimos, reflete como nés estamos sendo afetados
pela realidade objetiva.

Tendo compreendido o que sdo condicdes objetivas e subjetivas do trabalho docente, reflita

sobre as questdes que seguem:

1) Como vocé avalia as condicGes objetivas de trabalho na sua escola?

2) Como vocé avalia as condicOes salariais do professor (a) que atua no ensino médio no
seu municipio?

3) Como vocé avalia as condi¢fes de formacdo continuada que sua escola ou seu

municipio oferecem aos docentes?
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4) Como voce se sente diante das condic¢des de trabalho na sua escola?

5) Como vocé se sente em relacéo a docéncia?

6) O que vocé considera que falta na sua escola em termos de condicGes objetivas?

7) O que vocé sabe sobre 0 novo ensino médio?

8) Como vocé avalia 0 novo ensino médio?

9) Na sua avaliacdo, quais 0s pontos positivos e negativos do novo ensino médio em
relacdo a formacéo dos estudantes?

10) Na sua avaliacdo, o que precisa melhorar na sua escola para que vocé consiga
desenvolver uma atividade pedagdgica satisfatoria?

11) Na sua avaliacdo, o que precisa melhorar na sua profisséo para que vocé consiga

desenvolver uma atividade profissional satisfatéria?

12) Sobre o0 novo ensino médio: VVocé teve capacitacdo para atuar no novo ensino medio,
inclusive considerando novas disciplinas da BNCC.
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) TEMA DA PESQUISA: )
CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE E A PRODUGCAO DE SIGNIFICACOES
SOBRE "SER PROFESSOR” EM ESCOLAS DO MUNICIPIO DE SRN-P

Segundo encontro - Objetivo : Apreender as significacdes acerca da atividade pedagogica
dirigida para formacdo humana e as condi¢des de realizacdo na escola de S& Raimundo Nonato
- Pl

Texto para reflex&o:

Segundo Vigotski (2009), toda atividade humana ¢ significada, isto é, tem sentido e
significado. O significado sintetiza a realidade historicamente produzida e socializada pelos
seres humanos por meio das generalizagbes, na relacdo com o mundo, fazendo uso da
linguagem, o sujeito se apropria do significado socialmente produzido, bem como, produz
novos significados. Ja os sentidos, resultam da relagdo afetiva dos seres humanos com o mundo,
com os outros e tém base volitiva e, por esta razdo, s&o mais amplos e instaveis.

Desse modo o sentido é uma formacdo dindmica, fluida, que tem vérias zonas de
estabilidade variada de acordo a relacdo que cada pessoa estabelece com a realidade e como
essa realidade afeta cada pessoa. Neste caso, a atividade pedagdgica tanto pode ser uma
atividade que gera sentimentos de bem estar, de realizacdo profissional, como pode ser uma
atividade que gera sofrimento psiquico, mal estar, dentre outros sentimentos negativos, tais
como desejo de desisténcia da profissdo, absenteismo (faltas), adoecimentos fisicos e mentais,
aposentadorias precoces etc.

O significado é uma generalizacdo, é uma zona mais estavel, mas se transforma isto
significa que, em diferentes contextos, a palavra muda de sentido, permanecendo o significado
mais estavel. O sentido fundamenta o significado é produto do significado, porém é bem mais
amplo e surge das relagdes sociais, na articulacdo entre 0 mundo subjetivo e 0 mundo objetivo,
sendo, portanto, inesgotavel, estdo relacionados as vivéncias de cada pessoa, com as relacdes
informais e afetivas e que se transforma, modifica se altera conforme as experiéncias pessoais.

Vale ressaltar que tanto os significados, como os sentidos determinam os modos de agir,
pensar e sentir das pessoas e vice-versa, é na vida concreta, na relagdo com a realidade que
produzimos novas significacdes. Leontiev (1983) contribui afirmando que as significacdes,

isto é, o significado social e o sentido subjetivo, sdo produzidos pelo sujeito em atividade,
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impulsionado por motivos, visando atender as suas necessidades. Significacdo é a unidade entre
significado e sentido mediada por signos (naturais e artificiais).

De acordo com Pino (2001) os signos desempenham a funcéo de estimulo externo de
uma operacdo interna. Desse modo, o processo de significacdo é constituido por trés
componentes: 0s significados produzidos e disseminados coletivamente sobre o trabalho; os
sentidos, apreensdes singulares daqueles significados; e a atividade, que serve de mediacgéo

entre o sujeito e a realidade, colocando em ac¢éo os sentidos e significados.

1) Reflita sobre sua entrada na docéncia: conte sua histdria.
2) Fale os motivos que levaram vocé a optar e estar na docéncia no ensino médio de escolas

publicas.

3) Reflita sobre os motivos que te levam a permanecer na docéncia.

4) Reflitam sobre os desafios que vocé tem enfrentado na docéncia.

5) Reflita sobre as suas expectativas em relagdo ao trabalho que vocé realiza na escola

junto aos estudantes do ensino medio.
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TEMA DA PESQUISA: CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE E A PRODUCAO DE
SIGNIFICACOES SOBRE "SER PROFESSOR” EM ESCOLAS DO MUNICIPIO DE SRN-
Pl

Terceiro encontro — Objetivo: Apreender as significacdes acerca da atividade pedagogica
dirigida para formacdo humana e as condicdes de realizacdo na escola de Sdo Raimundo
Nonato - Pl
Texto para reflexé@o
Segundo Leontiev (1978) e Moura (2017), toda atividade humana é organizada por um

conjunto de acBes e operacGes que visam a atingir uma determinada finalidade, portanto é
orientada por motivos que desencadeia uma necessidade, que podem ser naturais e sociais. Para
Marx e Engels (2007, p.21), o ser humano para manter-se vivo precisa satisfazer suas
necessidades basicas tais como alimentacdo, saciar a sede, dormir. Essas necessidades s&o
naturais poque os demais animais também precisam suprir tais necessidades. Ja a necessidade
de ter amigos, de ter lazer, de viajar para conhecer novos lugares, de ter um bom trabalho, boas
condigdes de realizar o trabalho, de ter uma boa remuneragéo, bem como outras necessidades
que vao surgindo no decorrer do tempo sdo denominadas de necessidades sociais.
Considerando que toda atividade humana esta relacionada a uma necessidade, e
necessidade mediada por motivos, estes motivos por sua vez podem ser classificados em dois
ambitos. De acordo com Leontiev (1978), os motivos se classificam em compreensiveis e
eficazes. Um exemplo que se aproxima do que Leontiev denomina de motivos eficazes, por
exemplo, ¢ quando o professor realiza o planejamento escolar, medeia os contetdos
curriculares, realiza avaliacdo do aluno, e executa projetos educacionais com o objetivo de
desencadear o desenvolvimento dos alunos e de satisfazer-se enquanto profissional. Assim, o
objeto seria o ensino; o objetivo, a aprendizagem; € o motivo, realizar-se e desenvolver-se
profissionalmente. Em sintese, quando os motivos coincidem com o objeto da atividade,

significa que estes sdo eficazes.

Mas, por outro lado, destacamos que vivemos numa sociedade capitalista em que o ser
humano muitas vezes, executa agdes cujos produtos diferem consideravelmente do motivo que
o leva a realizar esta atividade. Leontiev nos da o exemplo do trabalhador que executa suas
atividades com a unico objetivo de receber seu salario ao final do més. Por viver em uma

sociedade capitalista em que a manutencdo da vida esta atrelada ao acumulo de capital, é
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compreensivel que os sujeitos historicos elejam o salario como motivacao principal de suas
atividades. Disso, podemos compreender que, sendo o professor um sujeito historico e
socialmente situado, em algumas situac@es, pode produzir motivos (receber o salario no fim do
més) de realizar a atividade que ndo coincidem com o objeto (apropriacdo do conhecimento por
parte dos alunos). Nessa situacéo, Leontiev considera que a atividade realizada pelo sujeito €
alienada, porque a consciéncia do sujeito estd sendo produzida numa situacdo de alienag&o.

Diante dessas assertivas, vamos refletir sobre os motivos que nds professores estamos
produzindo para desenvolver nossa atividade docente e ainda, discutir sobre quais condic¢des
precisam ser produzidas na realidade objetiva para que esses motivos, quando for o caso, se
transformem.

as acOes (planejamento, organizacao de acdes pedagdgicas, sistematicas de avaliacao),
e, portanto, as operac@es (o conteudo das a¢bes) ndo constituem uma atividade formando um
todo integrado e articulado que ndo gera aprendizagens qualitativas, ou seja, possibilita o

desenvolvimento integral dos estudantes.

1 0 que é a docéncia para vocé?
2 reflita sobre o sentido de uma educacgéo para formagdo humana: o que vocé entende por isso?

3 Vocé considera que realiza educagdo humanizadora com seus estudantes? Se sim, explique
como, se ndo, aponte as razdes.

4 Na sua avaliagdo, a reforma do ensino médio atual possibilita formagdo humana dos
estudantes? Se sim, explique como? Se néo, aponte os limites dessa reforma para a formagéo
humana?



