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RESUMO

BONFIM, Luiz Jesus Santos. A formacao inicial na licenciatura em educacgdo do campo:
significacdo da atividade de ensino dirigida para formacdo humana em uma perspectiva
historico critica. Tese. (Doutorado em Educacdo). Centro de Ciéncias da Educacéo.
Universidade Federal do Piaui, 2023.

A licenciatura em educacédo do campo (LEdoC) vem se constituindo a partir de experiéncias
formativas de carater contra hegemonico, defendendo um projeto de educagdo que tem como
intencionalidade a formacdo humana. Na realizacdo desta investigacdo partimos do seguinte
problema de pesquisa: como se constitui a formagao inicial docente na licenciatura em educagéo
do campo que tem como intencionalidade a formacdo humana de seus discentes em uma
perspectiva historico critica? No encaminhamento a essa questdo a tese é que a formac&o inicial
na LEdoC se dirige para formacdo humana em uma perspectiva historico critica, quando é
mediada por uma teoria pedagdgica critico radical, que possibilita o desenvolvimento de
significacOes da atividade de ensino, como condi¢do para promover a compreensao da pratica
social para além da aparéncia fenoménica. Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar em
contexto de pesquisa-formacdo onto-critica, o0 processo de constituicdo da formacéo inicial
docente na licenciatura em educacdo do campo dirigida para a formagcdo humana em uma
perspectiva historico critica. Como objetivos especificos a pesquisa visa: identificar
necessidades formativas de licenciandos dirigida para formagdo humana em uma perspectiva
historico critica na LEdoC; expandir significacbes acerca das condi¢cBes que precisam ser
produzidas para o desenvolvimento de atividades formativas humanizadoras na LEdoC;
analisar a dialética apropriacdo-objetivacdo das significacbes produzidas nas praticas
formativas dos licenciandos. A pesquisa vinculada a linha Formagdo Humana e processos
educativos do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, foi desenvolvida a partir dos aportes
tedrico-metodoldgicos que orientam a compreensdo da educacdo como formacdo humana,
sendo eles, o materialismo histérico-dialético, a psicologia histérico-cultural e a pedagogia
histérico-critica. Como metodologia utilizou-se a pesquisa-formacéo onto-critica por meio de
dispositivos para formacdo e producdo de dados: relatérios e projetos, encontros formativos,
diarios formativos. Os resultados da pesquisa foram sistematizadas a partir dos nucleos de
significacdo. No primeiro nlcleo estdo as zonas de sentido engendradas na dialética
objetividade e subjetividade da pratica social, que mediaram a trajetéria formativa das
participantes. As mediacBes evidenciaram o movimento dialético entre os aspectos, sociais,
econdmicos e culturais na constituicdo dos afetos em relacdo a docéncia e a educacao do campo.
As possibilidades realizadas e as possibilidades em potencial desenvolvidas no processo
formativo constituem o segundo nucleo. As categorias tedricas apropriadas e objetivadas pelas
participantes, constituem zonas de sentido presentes nas significacbes. Nos internucleos, a
totalidade revelada nas zonas de sentido das significagfes, apontam as condicGes objetivas
produzidas no processo formativo como condigéo para o desenvolvimento da atividade de
ensino dirigida para formagdo humana em uma perspectiva historico critica.

Palavras-chave: Formacdo humana; Licenciatura em educacdo do campo; Significacdes;
Necessidades formativas; Pesquisa-formacao.



ABSTRACT

BONFIM, Luiz Jesus Santos. The initial training in the degree in education of the field:
signification of the activity of directed teaching for human formation in a critical historical
perspective. Thesis. (Doctorate in Education). Center for Educational Sciences. Federal
University of Piaui, 2023.

The degree in field education (LEdoC) has been constituted from formative experiences of
character against hegemonic, which defends an education project that has as intentionality the
human formation. In carrying out this research we start from the following research problem:
how is the initial teacher training in the degree in education of the field that has as intentionality
the human formation of its students in a critical historical perspective? In addressing this issue
the thesis is that the initial training in LEdoC is directed to human formation in a critical
historical perspective, when it is mediated by a radical critical pedagogical theory, which allows
the development of meanings of the teaching activity, as a condition to promote the
understanding of social practice beyond phenomenal appearance. This research has as general
objective to analyze in the context of research-training onto-critical, the process of constitution
of the initial teacher training in the degree in education of the field directed to the human
formation in a critical historical perspective. As specific objectives the research aims to: identify
training needs of undergraduates directed to human formation in a critical historical perspective
in LEdoC; expand meanings about the conditions that need to be produced for the development
of humanizing formative activities in LEdoC; analyze the dialectic appropriation-
objectification of the meanings produced in the formative practices of the licensees. The
research linked to the Human Formation line and educational processes of the Postgraduate
Program in Education, was developed from the theoretical-methodological contributions that
guide the understanding of education as a human formation, beingcultural psychology and
historical-critical pedagogy. The methodology used was the research-training into-critical
through devices for training and production of data: reports and projects, training meetings,
training diaries. The results of the research were systematized from the nuclei of meaning. In
the first nucleus are the zones of meaning engendered in the dialectic objectivity and
subjectivity of social practice, which mediated the formative trajectory of the participants. The
mediations evidenced the dialectical movement between the social, economic and cultural
aspects in the constitution of affections in relation to teaching and education in the field. The
possibilities realized and the potential possibilities developed in the training process constitute
the second core. The theoretical categories appropriated and objectified by the participants,
constitute zones of meaning present in the meanings. In internucleus, the totality revealed in
the meaning zones of meanings, point out the objective conditions produced in the formative
process as a condition for the development of teaching activity directed to human formation in
a critical historical perspective.

Keywords: Human formation; Degree in field education; Meanings; Training needs; Research-
training.



RESUMEN

BONFIM, Luiz Jesus Santos. La formacion inicial en la licenciatura en educacion de
campo: significado de la actividad de ensefianza dirigida a la formacién humana en una
perspectiva historica critica. Tesis. (Doctorado en Educacion). Centro de Ciencias de la
Educacion. Universidad Federal de Piaui, 2023.

La licenciatura en educacion del campo (LEdoC) viene constituyéndose a partir de experiencias
formativas de carécter contra hegemonico, que defiende un proyecto de educacién que tiene
como intencionalidad la formacion humana. En la realizacion de esta investigacion partimos
del siguiente problema de investigacion: ;cdmo se constituye la formacion inicial docente en la
licenciatura en educacion del campo que tiene como intencionalidad la formacion humana de
sus discentes en una perspectiva historica critica? En el encaminamiento a esa cuestion la tesis
es que la formacion inicial en la LEdoC se dirige para formacién humana en una perspectiva
historica critica, cuando estd mediada por una teoria pedagdgica critica radical, que posibilita
el desarrollo de significaciones de la actividad de ensefianza, como condicidn para promover la
comprensidn de la practica social mas alla de la apariencia fenoménica. Esta investigacion tiene
como objetivo general analizar en contexto de investigacion-formacion onto-critica, el proceso
de constitucion de la formacion inicial docente en la licenciatura en educacion del campo
dirigida para la formacion humana en una perspectiva histérica critica. Como objetivos
especificos de la investigacion tiene como objetivo: identificar las necesidades formativas de
los graduados dirigidos a la formacion humana en una perspectiva histérica critica en LEdoC;
ampliar significaciones acerca de las condiciones que deben ser producidas para el desarrollo
de actividades formativas humanizadoras en la LEdoC; analizar la dialéctica apropiacion-
objetivacion de las significaciones producidas en las practicas formativas de los licenciandos.
La investigacion vinculada a la linea Formacion Humana y procesos educativos del Programa
de Posgrado en Educacién, fue desarrollada a partir de los aportes tedrico-metodoldgicos que
orientan la comprensién de la educacion como formacién humana, siendo ellos, el materialismo
historico-dialéctica, la psicologia historico-cultural y la pedagogia historico-critica. Como
metodologia se utilizé la investigacion-formacion onto-critica por medio de dispositivos para
formacion y produccién de datos: informes y proyectos, encuentros formativos, diarios
formativos. Los resultados de la bldsqueda fueron sistematizados a partir de los nucleos de
significacion. En el primer ndcleo estan las zonas de sentido engendradas en la dialéctica
objetividad y subjetividad de la practica social, que mediaron la trayectoria formativa de las
participantes. Las mediaciones evidenciaron el movimiento dialéctico entre los aspectos,
sociales, econdémicos y culturales en la constitucién de los afectos en relacién a la docencia y
la educacion del campo. Las posibilidades realizadas y las posibilidades potenciales
desarrolladas en el proceso formativo constituyen el segundo nucleo. Las categorias tedricas
apropiadas y objetivadas por las participantes, constituyen zonas de sentido presentes en las
significaciones. En los interndcleos, la totalidad revelada en las zonas de sentido de las
significaciones, apuntan las condiciones objetivas producidas en el proceso formativo como
condicion para el desarrollo de la actividad de ensefianza dirigida para formacion humana en
una perspectiva historica critica.

Palavras-chave: Formacion humana; Licenciatura en educacion del campo; Significaciones;
Necesidades formativas; Investigacion-formacion.
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INTRODUCAO

A liberdade ndo reside na tdo sonhada independéncia em
relacdo as leis da natureza, mas no conhecimento dessas leis
e na possibilidade proporcionada por ele de fazer com que
elas atuem, conforme um plano, em funcéo de determinados
fins. Isso vale com referéncia tanto as leis da natureza
externa como aquelas que regulam a existéncia corporal e
espiritual do préprio ser humano — duas classes de leis que
podemos separar uma da outra, quando muito, em termos de
concep¢do, mas ndo na realidade. Em consequéncia,
liberdade da vontade nada mais é que a capacidade de
decidir com conhecimento de causa. (Engels, 2015, p. 170).

O conhecimento possibilita conhecer as legalidades presentes no real e, a partir desse
conhecimento, objetivar aquilo que foi antecipado na mente. Esse movimento de préxis, quando
é realizado de forma consciente, apropriando-se das determinacdes e relacdes presentes na
pratica social, possibilita, conforme a epigrafe de abertura desta introdugédo, que a satisfacdo
das necessidades, que a atividade humana seja dirigida para fins previamente planejados.

No que se refere ao objeto de estudo desta tese — a formacao inicial na licenciatura em
educacdo do campo (LEdoC) dirigida para a formacdo humana — significa desenvolver
processos formativos que criem condi¢des para produzir significacdes da atividade de ensino
do professor relacionada ao desenvolvimento dos estudantes em suas maximas potencialidades.
Dessa forma, esta pesquisa tem como foco as significagdes sobre a atividade de ensino
produzidas em contexto de pesquisa-formacao por quatro estudantes da LEdoC com habilitacéo
em ciéncias da natureza da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

A presente investigacdo situa-se nas pesquisas que tratam da formacdo humana e
processos educativos vinculada ao Nucleo de Estudos e Pesquisas Historico Criticas em
Educacdo e Formagdo Humana (NEPSH)?! fundamentada nas produgdes teérico-metodoldgicas
presentes no materialismo historico-dialético, na psicologia historico-cultural e na pedagogia
historico-critica. A nossa inser¢cdo nesse ndcleo de estudos, permitiu-nos compreender a
importancia da educacdo como condi¢do para humanizagdo. Tal processo, possibilita aos

individuos serem contemporaneos a seu tempo, superando o carater coetaneo (Saviani, 2016)

! Esta tese foi desenvolvida na linha de pesquisa Formagédo humana e processos educativos. Vinculado & essa linha,
0 Nucleo de Estudos e Pesquisas Historico Criticas em Educacdo e Formacdo Humana (NEPSH) desenvolve
pesquisas que investigam a mediacao de processos educativos na colaboracéo para produzir conhecimentos sobre
as condicbes que contribuem para transformar educandos e profissionais da educacdo com horizonte na
transformac&o da pratica social. (CARVALHO, MARQUES, TEIXEIRA, 2020).
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de apenas “integrar” a sociedade. Isso abre possibilidades de acdo consciente na pratica social
na direcdo de transformagdes qualitativas.

Contudo, a educacdo escolar historicamente vem sendo negada a populacéo
camponesa. Tal negacéo, reverbera-se nos aspectos qualitativos e quantitativos. No primeiro
caso, dados da PNAD de 2019 (Cruz; Monteiro, 2020) apontam que 11,3 milhdes de pessoas
acima de 15 anos séo analfabetas, desse nimero, 17,1% residem no campo e 4,9% no meio
urbano. Em relacéo a educacéo basica da populacdo de 16 anos, dos residentes no meio urbano,
80,6% concluiram o ensino fundamental, enquanto os concludentes que residem no campo séo
67,6%. Em relacdo ao nimero de matriculas no ensino médio na faixa de 15 a 17 anos, 73,4%
sdo da zona urbana e 60% do campo. Em relacdo a populacdo na faixa etaria de 19 anos que
concluiu o ensino médio, 67,9% residem no meio urbano e 48,3% no campo (Cruz; Monteiro,
2020).

Outro aspecto quantitativo que tem impactado diretamente na negacgéo da educacao do
campo para a populacdo camponesa é o progressivo fechamento de escolas localizadas no meio
rural. No periodo de 2010 a 2021, aproximadamente 31,7% das escolas localizadas no campo
foram fechadas no Brasil. No Estado do Piaui, esse percentual chega a 46% das escolas. (Silva,
Melo, Lima, 2022).

Em relacao a “qualidade” da educagao da parcela da populacao do campo que acessa
a escola, dados do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) nas areas de
Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias divulgados em 2018, no qual o Brasil alcangou a
582 posicdo, revelam que a média da nota dos discentes que residem no campo € 44 pontos
menor em relacdo aos discentes da zona urbana. (Brasil, 2020).

Os nameros em tela, revelam que a negacdo da educacdo escolar para a populacao
campesina, reverbera-se nos aspectos qualitativos e quantitativos. Para os analfabetos, essa
negacdo é total, enquanto para aqueles que ndo conseguem concluir a educacdo basica, a
negacao € parcial. Ja para os que conseguem concluir a educacao basica, uma educacao de baixa
qualidade.

A auséncia da qualidade, apresenta-se de forma interdeterminada com a questdo
guantitativa. Ou seja, manifesta-se na falta de estrutura das escolas, auséncia de laboratérios,
internet, biblioteca, aspectos que impactam no ensino e na aprendizagem. Manifesta-se tambéem
no esvaziamento dos conteudos, provocados pela hegemonia de pedagogias do aprender a
aprender (Duarte, 2010) e intensificadas pelas reformas educacionais de carater neoliberal. Na
educacdo ofertada para a populacdo camponesa, manifesta-se também no carater

descontextualizado dos conteudos, que ndo levam em consideracéo, a realidade dos alunos, sua
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cultura. Tal caracteristica, impossibilita compreender a préatica social para além da aparéncia, 0
que impacta na liberdade de agir com intencionalidade na direcdo de fins previamente
estabelecidos, aspecto crucial na atividade humana.

No gue concerne a uma perspectiva de formagdo humana historico critica, possibilitar
aos individuos o desenvolvimento das suas maximas possibilidades, no acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos reverberados nos contetidos escolares das ciéncias,
arte, filosofia e linguagens € condicdo para o desenvolvimento do pensamento categorial e,
portanto, da possiblidade de a¢do consciente no mundo. Em uma sociedade cindida em classes,
tal acdo se circunscreve a pensar a educacédo articulada a projetos de transi¢do na direcdo da
superacao da logica do capital.

A educacdo do campo (EdoC), ao apresentar formas alternativas a Idgica vigente, a
producdo destrutiva que coloca em risco a natureza e os seres humanos, apresenta elementos
fundamentais na direcdo de pensarmos projetos alternativos. Nesse processo, encontra-se a
génese dos movimentos sociais do campo e da sua organizacdo para reivindicar acesso a
educacdo do/no campo. Isto €, que a formacao ocorra em escolas localizadas no campo e que
desenvolvam praticas que considerem saberes, cultura e a realidade campesina. (Caldart, 2009).

A luta empreendida pelos movimentos sociais do campo comega a render frutos ainda
no final da década de 1990. Mas é nos governos progressistas da primeira década do século
XXI que as conquistas ganham maiores proporgdes, chegando na formacao de professores.
(Molina e Antunes-Rocha, 2014). Em 2007, o Ministério da Educacdo (MEC), inicia projeto
piloto para implantar cursos de licenciatura em educacdo do campo em 4 universidades.
Atualmente funcionam 42 cursos em universidades de todas as regies do pais. (Molina, 2019).

Em 2015, ao ingressamos como docente efetivo na LEdoC, passamos a conhecer essa
dindmica de organizacdo e funcionamento totalmente diferenciada de outros projetos de
formacdo inicial de professores que até entdo tinhamos experienciado em outros momentos
profissionais como professor formador de professores. Uma das principais diferencas reside na
génese dessa licenciatura, vinculada ao movimento pela Educa¢do do Campo (EdoC). Tal
origem, conecta-se, a luta por terra e por condi¢des de nela trabalhar. Ou seja, € a luta pela
condigé@o de humanizagcdo em meio a processos de exclusdo dessas condigdes.

Essa génese, produz na constituicdo dos projetos formativos da LEdoC,
especificidades na forma e contetdo de sua materializagé@o nas diversas institui¢ces publicas de

ensino superior que a ofertam. Tais especificidades situam-se, entre outros aspectos, na
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organizagdo do curriculo por area® e em tempos e espacos formativos na universidade e na
comunidade?, contrapondo-se a forma convencional de estruturagdo das licenciaturas.

No entanto, ao se constituir como processo de formacéo contra hegeménico no ambito
da sociabilidade do capital, a LEdoC enfrenta muitas contradi¢cGes. No que se refere ao carater
externo dessas contradi¢fes, o impeachment da Presidenta da Republica em 2016, impde uma
agenda ultra neoliberal, intensificada pela chegada ao poder em 2019 da extrema direita.
Somado a esses fatores, no primeiro semestre de 2020, uma pandemia dizimou centenas de
milhares de vidas no Brasil, o que aprofundou problemas ja existentes e criou outros mais
graves. Conforme Mascaro (2020), a pandemia afetou principalmente a populagdo mais pobre,
exatamente aqueles que precisavam dos servicos publicos da salde, educacdo, moradia,
saneamento basico e outras condi¢Bes para garantir o isolamento necessario que o momento
exigia.

No que diz respeito a educacdo institucionalizada, de forma geral, a pandemia
paralisou as aulas e forgou a implantacéo do ensino remoto. A despeito dos impactos dessa nova
realidade no ensino superior, Saviani (2021), afirma tratar-se de uma falacia ao se configurar
como uma tentativa de levar os modelos de formacdo a distancia para as institui¢cbes de ensino
superior (IES) publicas. Para o autor, tal situacdo, ao tempo que atende aos interesses
privatistas, também resolve o problema da reducdo do orcamento federal para as IES, que vem
sendo continuamente reduzido a partir de 2019. No ambito da formacdo inicial docente, a
retirada de recursos das universidades coloca dificuldades ainda maiores as politicas de
permanéncia dos estudantes. Ao mesmo tempo, a escassez de recursos facilita a entrada de
projetos de formacdo inicial de professores com a utilizacdo de formac&o a distancia, marcando
um viés utilitarista a ja precarizada formacéao.

O ataque ao orcamento dessas instituicdes faz parte de um planejamento estratégico
colocado em préatica em 2019 pela extrema direita. Conforme Leher (2019), o bloco que assume
0 poder coloca como alvo preferencial a educacdo, ciéncia e cultura. Para o autor, os ataques
visam enfraquecer instituicdes publicas que impdem limites a uma maior exploracao do capital
financeiro dos recursos naturais. E por isso que 6rgdos como o Instituto Brasileiro do Meio

Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), Fundacio Nacional do indio

2 Na UFPI, a LEdoC oferta a formacéo nas areas de ciéncias da natureza e ciéncias sociais e humanas.

3 Em relagdo aos tempos e espagos de formacdo, a LEdoC se organiza a partir da formago por alternancia
(BEGNAMI, 2019), que organiza a formacdo em tempo universidade (estudos feitos na universidade) e tempo
comunidade (continuidade dos estudos feito nas comunidades) de forma inter-relacionada.
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(FUNAI), Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade (ICMBIO), tem seu
funcionamento precarizado.

A desestabilizacdo desses oOrgdos afetou a fiscalizacdo e o levantamento de
informacdes sobre o meio ambiente, indo ao encontro dos anseios daqueles que negam a
ciéncia, sejam eles motivados por interesses econdmicos ou ideoldgicos. Isso deixa 0 caminho
aberto para a exploragdo sem limites do meio ambiente pelo capital, como liberagdo
indiscriminada do uso de agrotoxicos, exploracdo das terras indigenas e de areas de preservacéao
ambiental pela industria do turismo predatdrio e do garimpo ilegal.

Na esteira desses ataques, como a universidade é lécus da producdo cientifica,
inclusive na area ambiental, torna-se um dos alvos preferenciais ao colocar em risco o projeto
lucrativo do capital. A partir de entdo, as IES sofrem sucessivas agressdes, dentre elas, a
veiculacdo de fake news por membros do executivo visando degradar sua imagem perante a
opinido publica. Associado a essas agdes, o governo federal de extrema direita reduz de forma
sistematica os recursos das IES.

Esse quadro de precarizacdo marcado pelo acirramento da crise estrutural do capital e
seus rebatimentos na formacéo docente vem se desenvolvendo a partir das Gltimas décadas do
século XX. Martins (2010), ao analisar a influéncia de teorias pedagogicas do século passado
presentes na formacdo de professores no Brasil no século XXI, conclui que ideérios
pedagogicos ressurgem com aparéncia renovada. Conforme a autora, os projetos formativos
tém como gerenciadores organismos internacionais representantes do capital — Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO); Fundo das Nac6es Unidas para
a Infancia (UNICEF); Banco Mundial (BM); Fundo Monetério Internacional (FMI), “[...] cujas
palavras de ordem foram e continuam sendo: qualidade, produtividade e equidade com a
maxima racionaliza¢do e otimizacdo dos recursos ja existentes” (SAVIANI, 2000 citado por
Martins, 2010, p. 18).

A ldgica produtivista sob influéncia dos organismos internacionais representantes do
capital financeiro, reverberada na pedagogia das competéncias, expressa-se nas reformas
educacionais e provoca a reducdo do curriculo e a verticalizacéo entre educacdo bésica e ensino
superior, como no exemplo da vinculagdo da Base Nacional Comum para a formacao inicial de
professores (BNC-Formacdao) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). (Lavoura; Alves;
Santos Junior, 2020).

De acordo com Taffarel e Beltrdo (2019, p. 94-95), as reformas realizadas no ambito
da educacdo basica, vinculam-se & destruicdo das forgcas produtivas com objetivo de criar

condigdes para sua privatizagdo, o que além de precarizar a formacdo dos jovens da classe
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trabalhadora, ao esvaziar o curriculo do conhecimento cientifico, abrem caminho para
exploragdo de forma ainda mais intensa. Os autores ainda alertam, que “O Ensino Superior e 0
Sistema de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, com outras mediacdes, estdo sujeitos a
logica destrutiva e sofrerdao os impactos das medidas adotadas no Ensino Bésico.”

Na LEdoC/UFPI, os impactos ocorrem de forma indireta e direta. A primeira se
expressa no fato da rede estadual de educacéo ja ter adequado o curriculo para as escolas de
ensino médio a partir da BNCC, o mesmo ocorrendo em muitas redes municipais de ensino.
Como os discentes do curso realizam estagio e programas de iniciacdo a docéncia nessas
escolas, a formacéo inicial ndo pode desconsiderar o trabalho com a BNCC.

Nessa direcdo, € importante que a formagdo inicial promova uma anélise critica desse
documento nos processos formativos realizados na LEdoC. Lima (2021, p. 3) adverte sobre a
importancia dos educadores e dos movimentos sociais ligados a EdoC estarem vigilantes em
relacdo a esse documento, pois “[...]Jesta em jogo a permanéncia ou ndo de um projeto de
educacdo comprometido com a transformagao social[...]".

Outro aspecto desse impacto, refere-se ao fechamento de escolas do campo, reduzindo
espacos de formacéo inicial dos alunos e o proprio I6cus de atuacdo profissional. Na perspectiva
direta, os impactos decorrem da necessidade de realizar adequacdes no curriculo do curso*
consoante a BNC-Formagéo.

Além da questdo dos impactos provocados pelas reformas curriculares que repercutem
na formacdo inicial docente, Molina (2019) aponta outras contradi¢cdes internas presentes na
LEdoC, como a formacdo por area, que exige entre outros aspectos o trabalho coletivo e a
interdisciplinaridade e o perfil do corpo docente dessas licenciaturas.

Para enfrentar essa realidade, é necessario, de acordo com Caldart (2019), que os
projetos formativos na LEdoC retomem os fundamentos da EdoC, pois é a partir deste Gltimo
que se desenvolve o primeiro. Entre outros aspectos presentes nos fundamentos, a autora
destaca a inter-relagdo das denominadas raizes desses fundamentos: luta dos coletivos de
trabalhadores do campo; a agricultura camponesa e uma concepcdo de educacdo dirigida a
emancipacdo humana. A autora coloca a EdoC como uma categoria tedrica em construcao a
partir da colaboragdo de coletivos, educadores, instituigdes de ensino superior. 1sso representa

a possibilidade de abertura para outras teorias pedagogicas de carater contra hegemonico. Nesse

40O Nucleo Estruturante do Curso (NDE) de LEdoC/UFPI iniciou as discussdes sobre a reelaboracdo do Projeto
de Curso de acordo com a BNC-Formag&o. As primeiras reunides e discussdes apontaram um prejuizo no trabalho
de articulacdo ainda embrionario, que vem sendo construido com muito empenho entre as areas de formacao
especifica, fundamentos e disciplinas pedagdgicas..
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sentido, teorias pedagdgicas constituidas a partir do materialismo historico-dialético podem
colaborar na construcdo dessa categoria tedrica e na propria constituicdo de projetos formativos
contra hegemonicos.

Por conseguinte, é necessario o planejamento e objetivacdo de processos formativos
que possibilitem articular fundamentos da EdoC com uma perspectiva de formagdo humana
historico critica, essa ultima, fundamentada no materialismo histérico-dialético, na psicologia
historico-cultural e na pedagogia histérico-critica. Tal perspectiva, possibilita compreender a
importancia em articular contexto do campo, conceitos cientificos presentes no contetdo
escolar e a pratica social.

Essa articulacdo é importante, uma vez que 0s conceitos cientificos presentes nos
conteddos escolares é condicdo para o desenvolvimento do pensamento categorial. De acordo
com Vigotski (2001), é na escola que o pensamento categorial, produzido pela mediacdo dos
conceitos cientificos presentes no contetido escolar — expressao do maximo desenvolvimento
das funcbes psicoldgicas superiores — encontra seu l6cus fundamental de desenvolvimento.
Esse pensamento permite compreender os fendmenos e objetos presentes na realidade para além
da sua condi¢cdo mais imediata e aparente. Dito de outra forma, o pensamento categorial permite
compreender as relacGes e determinagdes que explicam fendmenos e objetos, nos termos do
belarusso®, como um sistema de conceitos, capaz de desenvolver o pensamento humano em
suas maximas possibilidades.

E importante que na formac&o docente questdes relativas & importancia dos conceitos
cientificos na mediacdo de significacGes sobre a pratica social sejam abordadas. No caso dos
processos formativos, os docentes e futuros docentes devem produzir significagbes que
relacionem o motivo da atividade de ensino do professor ao motivo da atividade de
aprendizagem dos alunos (Bernardes, 2009). Nessa direcdo, a formacao docente possibilitara
que a atividade de ensino seja planejada para desenvolver significados que tenham sentido para
os estudantes assim como “[...]sentidos que se associem a significados histéricos, sociais €
culturais veiculados no grupo social ao qual pertencem[...]”. (Carvalho, Ibiapina, 2015, p. 207-
208).” Na educagao do campo esse processo ¢ fundamental uma vez que as praticas educativas
sdo comumente planejadas a partir de uma realidade urbanocéntrica. Dessa forma é necessario
que os processos formativos na LEdoC se voltem para a formagéo de professores e professoras

atentos a essa relacdo.

5 Utilizamos nesta tese o termo belarusso como adjetivo patrio do atual pais onde nasceu Vigotski — Belarus — que
anteriormente tinha o nome de Bielorrussia.
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Atribuir centralidade ao desenvolvimento do pensamento por conceitos cientificos ndo
significa assumir uma posi¢ao cognitivista, pois o pensamento ndo se dissocia dos sentimentos,
emoc0es, atencdo, memdria. Isto €, 0 pensamento integra um sistema interfuncional em uma
rede de funcdes psiquicas. Dessa forma, os sentimentos, as emoc¢des integram esse pensamento
(Martins, Carvalho, 2017).

Ao defendermos a educacdo escolar na colaboragdo para 0 maximo desenvolvimento
dos seres humanos, defendemos seu potencial mediador para 0 acesso as maximas
potencialidades alcancadas pelo género humano, sendo que uma das mais importantes é a
capacidade de conhecer e compreender a realidade como resultado da préxis humana. Ou seja,
uma educacéo escolar que colabore para a compreensdo historica da atuacdo dos individuos em
sociedade, transformando a natureza, criando um mundo humano, processo que também
transforma o ser humano.

No caso da formacao inicial de professores para atuar na educacao basica em escolas
do campo, o processo formativo deve desenvolver significacGes sobre a atividade de ensino
como aquela que possibilita a compreensdo da realidade para aléem da aparéncia. 1sso sé é
possivel, quando os alunos da educacao basica se apropriam de instrumentos tedricos préaticos
presentes no conhecimento sistematizado, que os permitem significar a pratica social como
concreto pensado. Em outras palavras, quando eles percebem as relacGes e determinacdes
presentes na realidade. Isso requer pensarmos na formacdo inicial docente voltada para esses
fins, algo somente possivel em termos contra hegeménicos.

Contudo, é importante compreender que as contradi¢Bes presentes na sociabilidade do
capital, reverberam na formagéo humana, pois consoante Carvalho; Marques e Teixeira (2020,
p. 27), como as atividades humanas s&o decorréncia das relagdes sociais produzidas
historicamente, o ser humano ¢ também produto dessas relagdes. Nestes termos, “[...] a
humanizacdo ou a desumanizacgdo, forma e se transforma na dialética com as transformacdes
histoéricas, isto €, com os modos de produgdo da existéncia humana”.

Por conseguinte, os projetos formativos dirigidos para formagéo humana devem estar
vinculados a projetos na dire¢cdo da transicdo para a emancipacdo dos individuos. Se a
apropriacdo da cultura por meio da educagdo é condicdo para o individuo se humanizar, a
negacao dessa apropriacio, ou a sua precarizacio, representa também sua desumanizacio. E
importante pontuarmos que ndo queremos, com essa assertiva, afirmar que uma formacéo
humana plena é garantida apenas pelo acesso a educagéo formal. Para que isso possa acontecer,
€ necessario superar aspectos estruturais relacionados a divisdo social do trabalho e a

apropriacdo privada das riquezas materiais e imateriais. Contudo, ndo podemos esperar
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condigdes ideais para buscar efetivar projetos formativos dirigidas para formagdo humana nas
suas maximas potencialidades.

Sem ignorar os limites impostos pelo movimento de determinacdo reciproca e de
independéncia relativa entre os complexos, que tem na totalidade das rela¢6es sociais momento
determinante, a construcdo de experiéncias formativas dirigidas para formacdo humana néo
deve desconsiderar a importancia da escola. Com isso, esclarecemos que o complexo da
educacdo ndo é a panaceia para todos os males da sociedade. Assim como o0s demais complexos
fundados, a educacédo guarda possibilidades relativas em meio a subsunc¢éo do capital.

Dessa forma, ao tratarmos de desenvolvimento humano mediado pela educacéo
escolar, temos que deixar claro sua vinculagdo com o projeto de formacdo humana. Por
conseguinte, a formacdo dos individuos dirigidas para formacdo humana, deve se constituir a
partir de préaticas educativas planejadas socialmente para criar espacos intersubjetivos de
sociabilidade com o potencial de oportunizar ensino e aprendizagem com vistas a constituicao
de pessoas cada vez mais humanizadas, isto é, pessoas com condi¢Bes de desenvolverem ao
maximo suas potencialidades intelectuais, afetivas, culturais, psicoldgicas, sociais, estéticas,
enfim, capacidades humanas que colaboram para a emancipacdo das pessoas (Marques;
Carvalho, 2019).

Estamos assim, diante da necessidade de pensar projetos formativos que colaborem
com a possibilidade de compreender a realidade para além dos limites da aparéncia, na direcao
da esséncia dos fenbmenos, o que coloca importancia fundamental no desenvolvimento do
pensamento nas suas maximas possibilidades. Isso significa que projetos formativos para a
populacdo do campo ndo devem apenas garantir uma educacao contextualizada a realidade do
campo, seus saberes, sua cultura e modos de produzir a existéncia objetiva. Esse aspecto —
fundamental do processo formativo — deve estar articulado ao que Saviani (2011) defende como
funcdo da escola, garantir a apropriacgéo critica do conhecimento historicamente produzido pela
humanidade, reverberado nos contetdos escolares das ciéncias, filosofia e arte. Essa é condi¢cdo
para a liberdade de escolha entre alternativas postas, entre as possibilidades em potencial que
podem se constituir como possibilidade real (Cheptulin, 1984).

Para efetivar alternativas, € necessaria a compreensdo da pratica social como
constituida historicamente pelo conjunto da humanidade, conforme Duarte (2017), uma
compreensdo das relagbes sociais como relagdes histdricas. Mesmo que os individuos nédo
facam historia conforme sua escolha, mas com as condi¢cBes postas pelas geracOes
predecessoras (Marx, 2011b), é possivel modificar as condi¢cBes quando as conhecemos de

forma critica radical e quando essa critica se plasma em for¢a material.



29

Compreender a atividade humana consciente como a capacidade de liberdade de fazer
escolhas entre alternativas é entender o pensamento como reflexo subjetivo da realidade
objetiva. E compreender que o ser humano em atividade produz significacées (Leontiev, 2004)
a partir da apropriacdo das legalidades naturais e sociais, 0 que permite aos individuos a
possibilidade de atuar na realidade, com a liberdade relativa as proprias determinacdes
presentes. (Engels, 2015).

Contudo, como o ser humano, ao nascer, ndo traz desenvolvidas formas superiores de
psiquismo que permitem compreender subjetivamente a realidade objetiva, sua esséncia,
relacfes e determinacles, é necessario que a ele sejam garantidos processos formativos que
possibilitem tal compreensdo. Dado a subsuncdo do complexo da educacdo formal a I6gica do
capital, tais projetos formativos se colocam como contra hegeménicos.

Para os projetos se efetivarem na contra hegemonia da educacdo mercadologica, €
fundamental que estejam assentados em fundamentos filoséficos, psicoldgicos e pedagdgicos
que fornecam as bases para responder questfes fundamentais das préaticas educativas dirigidas
para formacdo humana. Questdes que além de incluir o como ensinar, busquem analisar
aspectos relativos ao que ensinar e para que ensinar.

No que se refere a formagéo inicial na LEdoC, os processos formativos devem se
constituir nesses fundamentos e tendo a pesquisa como uma forma de objetivar as apropriacoes
e, a0 mesmo tempo, produzir significacfes sobre a atividade de ensino em escolas do campo
dirigidas para formacdo humana. Ao produzir tais significacdes, abre-se a possibilidade do
desenvolvimento da critica racial sobre a préatica social.

Portanto, se a intencédo é proporcionar uma formacao para a populacdo campesina com
as caracteristicas acima apresentadas, é necessario pensar na formacgdo docente para as escolas
do campo nos termos de uma proposta contra hegemonica. Em outras palavras, € preciso pensar
em uma formacdo docente na dire¢cdo de uma educacdo que possa colaborar com projetos
formativos de transicdo na direcdo da superagdo da sociabilidade vigente, aspecto que passa
pela questéo da producéo de significacoes.

A partir da problematica exposta, definimos a seguinte questdo de pesquisa: como se
constitui a formacdo inicial docente na licenciatura em educagdo do campo que tem como
intencionalidade a formacdo humana em uma perspectiva histérico critica de seus discentes?

Com base no problema de pesquisa, definimos como objetivo geral: analisar, em
contexto de pesquisa-formagdo onto-critica, 0 processo de constituicdo da formacéo inicial

docente na licenciatura em educacéo do campo dirigido para formagéo humana.
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Buscando efetivar o objetivo geral, definimos os seguintes objetivos especificos:
identificar necessidades formativas de licenciandos dirigida para formagdo humana em uma
perspectiva historico critica na LEdoC; expandir significacfes acerca das condi¢des que
precisam ser produzidas para o desenvolvimento de atividades formativas humanizadoras na
LEdoC/EdoC; analisar a dialética apropriacdo-objetivacdo das significagbes produzidas nas
praticas formativas dos licenciandos.

Nessa direcdo, propomos como tese, que a formacao inicial na LEdoC se dirige para
formacado humana em uma perspectiva historico critica, quando é mediada por uma teoria
pedagobgica critico radical, que possibilita o desenvolvimento de significaces da atividade
de ensino, como condicdo para promover a compreensao da pratica social para além da
aparéncia fenoménica. Tal tese, orienta-se nos seguintes pressupostos tedricos:

1- O ser humano ndo nasce humano, aprende a ser humano por meio da atividade vital do
trabalho realizada em sociedade. Nessa perspectiva, o processo de hominizagdo apresenta-
se em sua génese, em uma perspectiva histérico-ontoldgica imbricado a atividade educativa,
na qual individuos educam outros individuos. (Marx, Engels 2011; Leontiev, 2004, Saviani,
2007; Saviani, Duarte, 2010);

2- A formagdo humana deve possibilitar aos individuos o desenvolvimento de suas maximas
potencialidades — intelectuais, estéticas, afetivas, culturais, psicolégicas, sociais — visando a
transformacdo da préatica social na direcdo da transicdo para superacdo da sociabilidade
vigente e tem como locus preferencial a educacdo escolar, principalmente por meio do
desenvolvimento do pensamento mediado por conceitos cientificos, o que possibilita o
reflexo psiquico da realidade objetiva para além da aparéncia. (Leontiev, 2004; Marques,
Carvalho, 2019; Martins, 2013; Saviani; 2016; Vigotski, 2001);

3- A transformacéo da realidade material requer o conhecimento critico das legalidades sociais
e culturais, o que implica reconhecer as contradi¢des, possibilidades e a liberdade relativa
de escolha entre alternativas e os limites do complexo da educacao formal (Lukécs, 2018b;
Engels, 2015);

4- As contradicOes presentes no desenvolvimento das forgas produtivas na sociabilidade do
capital guardam possibilidades de engendrar germes de formas contra hegemdnicas de
producéo da existéncia humana. Os processos formativos de docentes para escolas do campo
tém nessas possiblidades caminhos de realizacdo de propostas na direcdo da formagéo
humana (Cheptulin, 1984; Caldart, 2019).

Como método da pesquisa nos orientamos nos fundamentos tedrico-metodoldgicos

presentes no materialismo historico-dialético, na psicologia historico-cultural e na pedagogia
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historico-critica. A metodologia utilizada foi a pesquisa-formacdo onto-critica, desenvolvida
com quatro estudantes da LEdoC que realizavam estagio de regéncia supervisionado em escolas
do campo. Como técnicas e instrumentos para producdo de dados utilizamos a escrita técnico-
critica de projetos, relatérios; a narrativa critica com a producdo de diarios formativos, secdes
de estudo critico com encontros formativos com estudos de textos e a pratica experimental de
ensino com apresentacdo de microaulas. Os dados foram analisados a partir dos nucleos de
significacao.

Esta tese estd organizada em seis se¢Oes. Esta introducdo, apresenta a justificativa e
motivos para realizacdo da pesquisa, além do objeto de estudo, problematizacéo, problema,
objetivos e pressupostos da pesquisa.

Na segunda secdo, “A materialidade da formacao inicial docente na LEdoC: totalidade
de multiplas determinagdes e relagdes”, o objetivo foi analisar a constituicdo da LEdoC para
compreender seu movimento, contradi¢des, relagdo com outras formacgdes materiais que
compde a realidade enquanto totalidade. Essa anlise foi desenvolvida a partir de trés secGes
secundarias: As reverberacbes da crise estrutural na formacdo docente no Brasil; A
LEdoC no contexto da crise estrutural do capital: génese, movimento e contradicbes e A
materializagdo da formacéo inicial na LEdoC nas pesquisas.

Na terceira secdo, “A formacdo humana em uma perspectiva historico critica:
fundamentos filosoficos, psicologicos e pedagogicos”, buscamos analisar as contribuigdes da
formacdo humana em uma perspectiva histérico critica para a objetivacado de préaticas formativas
contra hegeménicas na LEdoC a partir dos fundamentos analisados em trés se¢fes secundarias:
Fundamentos filoséficos da formacdo humana na perspectiva histérico critica e Fundamentos
psicoldgicos da formagdo humana na perspectiva histérico critica; Fundamentos pedagdgicos
da formacdo humana na perspectiva historico critica.

Na quarta se¢do analisamos os “Elementos tedrico-metodoldgicos da pesquisa” com
objetivo de elucidar o percurso metodoldgico objetivado nos instrumentos, técnicas e
procedimentos para producdo e analise dos dados, alem da caracterizagdo dos participes do
estudo e o l6cus de realizacdo da pesquisa. A se¢do esta estruturada em sete se¢Ges secundarias.
Método da pesquisa; Pesquisa-formagdo onto-critica na LEdoC; Locus de realizacdo da
pesquisa e participantes; O processo formativo e de producdo de dados da pesquisa; Os
procedimentos de analise dos dados e Producéo e identificacdo das necessidades formativas;
Do movimento intrantcleo aos internicleos: o processo de analise dos dados.

Na quinta secdo, analisamos os nucleos de significacdo construidos a partir do corpus

empirico produzido na pesquisa-formagdo onto-critica. Essa analise foi dividida em trés
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subsecOes: As dimensdes objetivas e subjetivas da pratica social, mediando o0 processo
formativo: “desde o inicio da minha formacao até o periodo presente, tive que enfrentar muitos
desafios”; Possibilidades realizadas e possibilidades em potencial desenvolvidas no processo
formativo: “indagar, refletir e agir de forma mais consciente em determinadas situagdes na
atividade docente” e Ensinar para o desenvolvimento do pensamento: a constituicdo da
atividade de ensino na LEdoC dirigida para formagdo humana no movimento internucleo.

Pesquisar acerca da formacdo inicial na LEdoC na direcdo da formagdo humana é
importante para desvelar suas contradi¢des, seu desenvolvimento, as multiplas determinacdes
que a constituem como uma unidade da diversidade. Esse movimento permitird uma
intervencdo na formacdo inicial de professores a medida em que favorecer a producdo de
significacbes sobre a educacdo escolar como mediacdo fundamental na formacdo de seres
humanos mais desenvolvidos do ponto de vista do género humano.

Assim, esperamos que a pesquisa instigue reflexdes sobre a importancia da proposi¢ao
de projetos formativos, articulando elementos concernentes aos fundamentos da EdoC com
fundamentos teoérico-metodologicos do materialismo histérico-dialético, da pedagogia
historico-critica e da psicologia histérico-cultural na direcdo da formacao de pessoas criticas,
capazes de compreender melhor o mundo a sua volta, aspecto que contribui para praticas
formativas constituidas na direcdo da transi¢do para mudancas sociais qualitativas.

Na ultima secdo, apresentamos as consideracfes finais da pesquisa, nas quais nos
reportamos aos objetivos do estudo, articulado aos elementos constitutivos da tese defendida

na pesquisa.



2 A MATERIALIDADE DA FORMACAO INICIAL DOCENTE NA LEdoC: totalidade

de multiplas determinacdes e relagdes

Os pressupostos de que partimos ndo sdo pressupostos
arbitrarios, dogmas, mas pressupostos reais, de que sO se
pode abstrair na imaginacdo. Sao os individuos reais, sua
acao e suas condicfes materiais de vida, tanto aquelas por
eles ja encontradas como as produzidas por sua propria
acao. Esses pressupostos sdo, portanto, constataveis por via
puramente empirica. (Marx, Engels, 2011, 86-87).

O objetivo desta secdo € analisar a constituicdo da formacao inicial docente na LEdoC
para além da aparéncia fenoménica, ou nos termos de Marx (2008, p. 258) para além de
“[...Juma representagdo cadtica do todo.” Nesse sentido, visamos compreender a formagao
inicial de professores desenvolvida na LEdoC, na direcdo do que o filésofo alemao nomeia de
“[...Juma rica totalidade de muitas determinagdes e relagoes.”

Analisar a constituicdo da LEdoC a partir desses pressupostos, requer compreender
esse fendmeno em seu movimento, nas contradi¢des que o impulsionam e na relacdo com outras
formagdes materiais que compfe a realidade enquanto totalidade. Para concretizar esse
objetivo, conforme epigrafe que abre esta secdo, é preciso compreender as condi¢cdes materiais
nas quais os individuos produzem sua existéncia, o que requer, consoante Marx e Engels
(2011a), uma dupla tarefa, adotar a realidade como ponto de partida e a abstracdo do
pensamento na concregdo dessa realidade.

Em relacdo ao primeiro aspecto, a realidade é compreendida como materialidade, tanto
aquela produzida pelos individuos nas relac@es sociais de producao de sua existéncia, como as
produzidas pelas geracbes precedentes. Marx (2008) adverte sobre os problemas ao seguir
outros caminhos na andlise dos fendmenos investigados, como no exemplo das robinsonadas
naturalistas cometidas pelos economistas politicos classicos, incapazes de reconhecer o carater
historico e social do ser genérico presente em um individuo isolado. Nesse sentido, ratifica a
necessidade de o fenomeno ser analisado a partir da forma como as pessoas “[...] produzem em
sociedade, a producdo de individuos, socialmente determinada, é, naturalmente, o ponto de
partida”.

Em relacdo a concrecdo do pensamento, segunda tarefa para compreensao da totalidade
em suas multiplas determinagdes, significa entender que a realidade ndo se apresenta aos
sentidos de forma imediata. O que se apresenta € somente uma forma aparente, espontanea, que
representa uma abstracdo vazia de determinac6es. Como forma de superacgéo dessa captacao da

realidade é fundamental compreendé-la a partir da relacdo singular-particular-universal,
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movimento que busca realizar uma sintese da realidade como totalidade concreta, por meio de
aproximagdes sucessivas.

Conforme Marx (2011a), essa dialética é unidade da diversidade, aspecto que
comporta tanto caracteristicas gerais — elementos comuns — como as distingdes, mediados pelas
relagdes e determinagdes que os ligam. Portanto, o carater universal da realidade inclui tanto as
abstracbes comuns presentes em distintos fendmenos como as diferengas, o singular. Ao
desconsiderar as diferencas, concentrando-se de forma isolada nos aspectos gerais do
fendmeno, colocamos obstaculos para entender as relagdes sociais presentes.

A consequéncia € passar a compreender a pratica social como sempre existente,
naturalizando as formas como estdo dispostas, compreensao extensiva aos individuos, como
possuidores de uma esséncia a-historica de carater universal. Tal concep¢do de individuo e
sociedade engendra na impossibilidade de buscar mudancas qualitativas, restando apenas, uma
postura pragmatica de adaptacdo conformada a uma realidade determinada de forma absoluta.

Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 89-90, grifo nosso), sobre essa logica, asseveram
que para Marx o singular e o universal coexistem no fendmeno, mas o primeiro sem o0s aspectos
gerais, comuns é uma abstracdo vazia, enquanto o segundo concebido de forma isolada fica

condicionado a um fendmeno aparente.

E preciso, portanto, ir & busca das multiplas determinaces e das relagdes numerosas
para se alcancar a concretude do objeto ou fenémeno, alcancar o sistema de mediages
que o determinam. O particular é a mediacdo dessa relacdo entre o singular e o
universal, entre todo e parte, parte e todo, de modo que o verdadeiro conhecimento
do objeto ou fendbmeno € o conhecimento das relagdes entre parte e todo, dos
vinculos internos que sintetizam maltiplas determinagdes. Por isso, Marx dira que
0 concreto é concreto porque é sintese de multiplas determinag6es.

Nesse movimento, com 0 objetivo de analisar a materialidade do objeto dessa
investigacdo — a formacao inicial docente na licenciatura em educagdo do campo dirigida para
formacdo humana — estruturamos essa secdo em trés secdes secundarias. Na primeira, ao
analisarmos a formacg&o docente em meio a crise estrutural do capital, buscamos explicar como
0 complexo da educacéo, na relacdo de movente e movido com os demais complexos, institui-
se no contexto de reordenamento social em propostas hegemdnicas e contra hegemonicas de
formacdo de professores. Na segunda, a partir da anélise da génese, movimento e contradi¢es
presentes na constitui¢do da LEdoC, visamos ampliar a explicagéo da sua relagdo com outros
complexos sociais, em particular, com as relacGes sociais de producdo da vida no campo,
eivadas dos rebatimentos da crise estrutural do capital e da luta de classes presente nas

contradi¢des entre agricultura camponesa e agronegocio. Finalizamos a se¢do, com o estado
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da arte sobre nosso objeto de pesquisa, com objetivo de colaborar na sua materializacao a partir
de pesquisas desenvolvidas sobre a formacdo docente na LEdoC realizadas com base nos

fundamentos tedrico-metodologicos do materialismo historico-dialético.

2.1 Crise estrutural do capital e perspectivas hegemdnicas e contra hegemdnicas de
formacéao docente no Brasil

A crise estrutural do capital produz retrocessos em relacéo as conquistas relativas dos
movimentos da sociedade civil organizada na correlacdo de forgas com os blocos que compde
0 poder. No que diz respeito ao complexo da educacdo esse processo apresenta uma dupla
implicacao.

Em um primeiro momento, situam-se as reformas neoliberais, que retiram 0s avangos
relativos conquistados no periodo de expansdo do capital, pos-segunda guerra mundial,
expressando-se no reordenamento da politica educacional, principalmente nos paises situados
na periferia do capitalismo. No segundo momento, observamos um aprofundamento dessas
reformas, principalmente a partir do impeachment de 2016°, assumindo caracteristicas ainda
mais destrutivas. A partir de 2019, com o governo de extrema direita, essa realidade se agrava,
ao acrescentar um ingrediente ainda mais devastador, ataques continuos ao financiamento da
educacdo e uma cruzada contra a universidade na esteira das ofensivas contra a educagéo,
ciéncia e cultura. Tal cenario, coloca em risco a formacédo docente na LEdoC e a perspectiva de
erigir um projeto contra hegeménico de formacdo docente.

De acordo com Meszéros (2011), as reformas econdmicas e sociais empreendidas a
partir do final da década de 1970, sdo tentativas de reordenamento do capital em crise. Instalada
nos primeiros anos da década de 1970, a crise estrutural do capital interrompe o projeto de
assegurar a todas as pessoas as benesses do Estado de bem-estar social — Welfare State.
Observa-se a partir de entdo, a impossibilidade de manter as concessdes e ganhos relativos, que
a classe trabalhadora conquistou. Agora, o Estado passa a se encolher para o social na tentativa
de fugir da crise, abrindo caminho para o mercado ditar a nova ordem, € o0 momento das

reformas (Meszéaros, 2011).

® Dentre outros atagques, 0 governo que assume o poder apds o impeachment sanciona a Emenda Constitucional
95/2016, que limita por 20 anos os gastos publicos, afetando diretamente os investimentos na educacéo.
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No entanto, ndo sdo mais reformas, compreendidas como uma tentativa de buscar
melhores resultados, aperfeicoando a realidade, mas uma contrarreforma, que retira conquistas
efetivadas ja alcancadas pela classe trabalhadora. O capital passa a usar a velha roupagem
liberal ajustada a nova moda da estacdo de crise estrutural, que diferente das tendéncias de curta
duracdo, ocupa lugar permanente e de progressivo aprofundamento, exigindo uma nova
configuracéo, a do Estado neoliberal.

O neoliberalismo, se contrapde ao periodo marcado por um modelo de producao
fordista/taylorista, que seguia um padréo rigido e hierarquico aplicado nas linhas de montagem.
Esse modelo produtivo, funcionava a partir de uma tecnologia que utilizava maquinas pesadas,
“[...] que apontava para a produgdo em massa, para um consumo em massa [...]” (Behring, 2008,
p. 34).

Com o periodo de recessdo na economia, agrava-se a queda das taxas de lucros exigindo
uma reorganizagcdo da producdo. O ohnismo/toyotismo, conforme Behring (1998), e sua
producdo flexivel, com mudancas na microeletrdnica, altera a base técnica, a partir da juncéo
do computador com a maquina, substituindo o carater hierdrquico e rigido do

taylorismo/fordismo. Assim,

[...] cria-se a possiblidade de automatizar a produgdo em pequena escala, quebrando
ainda mais o saber/poder do trabalhador na operacdo das maquinas — o
programador de controle numérico computadorizado passa a ser uma forca de
trabalho de importancia estratégica nas empresas. Nessa nova forma produtiva,
forja-se uma articulacdo entre descentralizacdo produtiva e avango tecnoldgico por
meio da rede microeletronica de informacBes. Contrapondo-se a verticalizacdo
fordista, a producéo flexivel é, em geral, horizontalizada/descentralizada. Trata-se de
terceirizar e subcontratar uma rede de pequenas/médias empresas, muitas vezes até
com perfil semiartesanal e familiar. (Behring, 1998, p. 34-35, grifo nosso).

Conforme o excerto em destaque, a automatizagdo da producdo amplia ainda mais o
caréater alienante do trabalho explorado nas fabricas. Se na passagem do sistema feudal para o
capitalismo, o trabalhador foi expropriado tanto do produto do trabalho como do conhecimento
necessario para realiza-lo, agora Ihe é retirada até mesmo a possibilidade de operar as maquinas,
de vender sua forca de trabalho.

De acordo com Saviani (2019), o ohnismo/toyotismo, passa a exigir um novo perfil do
trabalhador, para atender a producédo flexivel direcionada a nichos especificos e cambiantes.
Nessa nova conformacdo, ndo teria mais espago para a producdo em larga escala para a

formagéo de grandes estoques para 0 consumo em massa, agora 0 padrdo a ser seguido é o
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justim-time — fazer apenas o trabalho necessario. Assumindo essa mesma direcdo, a educacdo
sistematizada forma para a flexibilidade e polivaléncia.

Analisando a historia das ideias pedagogicas no Brasil, Saviani (2019, p. 47), coloca o
periodo de 1969-2001, como predominio da concepcdo produtivista da educacdo, que teve
como maior expressao a teoria do capital humano. Nessa concepgdo, predominava a “[...] ideia
de que a educacdo é um fator de desenvolvimento tanto pessoal como social suscetivel de
agregar valor, concorrendo, portanto, para o incremento da produtividade”.

Na década de 1990 a teoria do capital humano assume uma faceta distinta do periodo
anterior, pois ao invés de formar para o pleno emprego, a formacao escolarizada mais do que
nunca é centrada no individuo para a competicdo. No entanto, ao invés de promover o
desenvolvimento do individuo ampliando suas capacidades, essa formacao visa antes de tudo,
adapta-lo ao mundo do trabalho em constante transicdo. Ou seja, ao invés de uma formacao
solida, uma formacéo fluida e cambiante nos parametros dos modelos produtivos.

Entram em cena entdo, velhas perspectivas pedagdgicas sob um novo invélucro, mas na
esséncia, vinculadas a reproducdo do modelo neoliberal. Duarte (2001, p. 36), denomina essas
teorias de pedagogias do aprender a aprender e tem na sua esséncia caracteristicas que podem
ser sintetizadas em quatro posicionamentos valorativos em relagdo a educagdo. O primeiro
compreende que “[...]sdo mais desejaveis as aprendizagens que o individuo realiza por si
mesmo, nas quais estd ausente a transmissdo, por outros individuos, de conhecimentos e
experiéncia”. Duarte (2001, p. 36). Como corolario, esta a compreensao gue aprender sozinho
possibilitaria desenvolver a autonomia, enguanto a aprendizagem pela transmissdo do
conhecimento por outra pessoa, seria obstaculo para esse desenvolvimento. O autor resalta, que
n&o se trata de negar a importancia da educacdo desenvolver a autonomia, mas ndo compreender
que é a transmissdo do conhecimento sistematizado em seus mais elevados graus que
possibilitam esse desenvolvimento.

O segundo posicionamento, refere-se a maior importancia dada ao desenvolvimento de
um método “[...]de aquisicdo, elaboracdo, descoberta, construcdo de conhecimentos, do que
esse aluno aprender os conhecimentos que foram descobertos e elaborados por outras pessoas.
(Duarte, 2001, p. 36-37). Conforme o autor, esses dois posicionamentos estdo inter-
relacionados, pois o primeiro entende, que o aprendizado independente é mais relevante do que
quando resultado da transmissdo e o segundo, compreende que o método para construir o

conhecimento é mais importante do que o conhecimento que foi produzido historicamente.
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O terceiro posicionamento, define como genuinamente educativa a atividade que volta-
se a atender interesses e necessidades individuais dos alunos. A relacdo com 0s outros

posicionamentos reside no fato

que além do aluno buscar por si mesmo 0 conhecimento e nesse processo construir
seu método de conhecer, é preciso também que o motor desse processo seja uma
necessidade inerente a prépria atividade do aluno, ou seja, € preciso que a educagdo
esteja inserida de maneira funcional na atividade da crianga [...]. Duarte (2001, p. 37).

A educacao funcional referida pelo autor, diz respeito a teoria formulada por Claparede,
que compreende o processo de aprendizagem por etapas relacionadas a vida, numa dimenséo
restrita ao imediato, ao cotidiano. Essa perspectiva é uma dos fundamentos da escola nova.

O ultimo posicionamento valorativo diz respeito a funcdo da educacdo preparar o
individuo para as transformacdes de uma sociedade mutavel, superando modelos tradicionais
que se referem a uma sociedade estética ultrapassada na qual os conhecimentos sao efémeros.
Ou seja, “[...] um conhecimento que hoje é tido como verdadeiro pode ser superado em poucos
anos ou mesmo em alguns meses. O individuo que nao aprender a se atualizar estara condenado
ao eterno anacronismo, a eterna defasagem de seus conhecimentos” Duarte (2001, p. 37).

Pelo principio de adaptagdo dos individuos a dindmica da sociedade moderna e do
mercado, essa teoria pedagdgica passa a se fazer presente nas politicas educacionais, produto
das reformas neoliberais que tiveram a presenca ativa de organismos representantes do capital.
Conforme Jimenez; Mendes Segundo, (2015), o Banco Mundial (BM), Organizacao das Nagoes
Unidas (ONU) e Organizacdo das Nacgdes Unidas para Ciéncia e Cultura (UNESCO),
instituiram a politica de Educacdo para Todos (EPT), que passa a balizar, por meio de diretrizes,
politicas educacionais formuladas a partir da década de 1990 nas conferéncias mundiais de
educacdo. Os organismos responsaveis pela EPT atribuem a educacdo responsabilidade pela
solucgéo dos problemas sociais e pelas distor¢des causados em decorréncia da globalizacao e da
crise do capital.

Na Conferéncia da Tailandia, foi elaborada a Declaracéo de Jontiem, quando a Unesco
representando o BM, passa a supervisionar e intervir na educagdo em todo mundo, nas suas
mais variadas dimensoes “[...]desde a problematica da formagao docente, da condugao didatico-
pedagdgica da sala de aula, até a formulacdo de politicas educacionais centradas na autogestéo,
descentralizacdo e financiamento da educacao” (Carmo, Gongalves, Mendes Segundo, 2015, p.
107).
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Consoante as autoras, no Brasil, essa Conferéncia influéncia de forma decisiva na
elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) nos mais diversos niveis e
modalidades. Essas politicas, compreendem que para se adaptar a um mundo globalizado, é
necessario desenvolver competéncias e habilidades que colaborem para inser¢do na nova
configuragdo social, dindmica e cambiante, cabendo & educacéo escolar a formagéo do cidaddo
com condi¢des de se ajustar a esse novo ordenamento social. E nesse contexto que ganha cada
vez mais centralidade o ideario pedagodgico configurado a partir do modelo de desenvolvimento
de competéncias.

Esse modelo, de acordo com Carmo, Gongalves, Mendes Segundo (2015, p. 109)
presente na Declaracdo de Jontien traz “[...] repercussdes sérias e definitivas no campo da
formag¢do docente e no pensamento pedagdgico brasileiro”. No documento, sdo definidas as
quatro aprendizagens a serem perseguidas nos projetos formativos — aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a viver juntos e aprender a ser. Essas aprendizagens séo consideradas
os pilares para a formacdo em qualquer nivel e modalidade de educacéo.

Grosso modo, o0 conjunto dos documentos, diretrizes e orientacdes da politica de EPT,
formuladas a partir das conferéncias internacionais de educagdo iniciadas em Jontien na
Tailandia em 1990, busca equacionar os problemas tomando a educa¢do como panaceia para
todos os problemas gerados pela crise estrutural do capital. Isso ocorre, buscando arrefecer as
criticas as relac@es sociais de producdo presentes e imputando a ac¢6es individuais as solucdes

para os problemas enfrentados. Nesse sentido,

[...] o investimento na formagdo docente é compreendido como fundamental para
preparar 0s jovens para enfrentamento dos desafios postos pela proclamada sociedade
do conhecimento, contribuindo, ainda, para a compreenséo e o dominio do fendmeno
da globalizagdo, o que, em Ultima instancia, favoreceria a coesdo social. (Carmo,
Gongalves, Mendes Segundo, 2015, p. 107)

Portanto, trata-se de uma tarefa colossal dada a educacéo por meio da formacao docente.
Ao ndo apontar as causas histérico-sociais que envolvem aspectos estruturais, a
responsabilidade recai agora sobre os ombros dos docentes. Com efeito, a partir de entéo, “[...Jo
papel de protagonista do sucesso ou fracasso no cumprimento das metas de EPT e novos

paradigmas na formacdo docente séo langados, tais como 0 apoio a uma formacao aligeirada,
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flexivel e a distancia, marcada pelo ideario do aprender a aprender” (Mendes Segundo; Chaves;
Paiva; Barros, 2015, p. 172).

Esse ideario tem se constituido, conforme Duarte (2010, p. 33) a partir da década de
1990 uma quase total hegemonia nos debates sobre formacgédo docente no Brasil. Nesse ambito

tem assumido maior evidéncia

[...Jo construtivismo, a pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia das
competéncias, a pedagogia dos projetos e a pedagogia multiculturalista. A despeito
das especificidades de cada uma, elas apresentam uma mesma tdnica: a negacao
daquilo que chamam “educacao tradicional”. Elas podem ser consideradas pedagogias
negativas, na medida em que aquilo que melhor as define é sua negacéo das formas
cléssicas de educacéo escolar.

A negacdo da educacéo tradicional nessas teorias, representa a negacgao da importancia
da transmissdo de conteudos para a formacgdo. Grosso modo, as consequéncias € a precarizagdo
da formacdo das classes populares, com o aligeiramento da formacéo e a reducéo do curriculo.
Tais mudancas na formacgédo docente vao ao encontro do tipo e individuo que se pretende formar

e 0S aspectos econdmicos e sociais.

Sob a égide do modelo econémico social vigente ndo podemos preterir a analise dos
condicionantes que se estabelecem entre a formacgéo para determinado tipo de ocupacéao
profissional (o ideal seria que pudéssemos dizer trabalho!) e as demandas hegemonicas dessa
sociedade acerca de quais devam ser os produtos dessa ocupagéo, ou seja, 0s seus resultados.
Consideramos que um dos legados do século XX para a formagdo de professores foi o
acirramento dessa contradicdo. (Martins, 2010, p. 15).

No que diz respeito a formacdo docente, a autora enfatiza os prejuizos da subsuncéo
da educacdo aos condicionantes do capital, uma vez que o resultado da préatica educativa se
configura no processo de formacdo humana dos individuos, que para efetivar-se, prescinde da
mediac¢do do signo cultural. Como consequéncia, temos um saber tomado sob a “[...] forma
‘valor’ e que ¢ vendido e consumido como qualquer outra mercadoria. A ser consumido, até
mesmo, sob o emblematico slogan do ‘aprender a aprender’ (Martins, 2010, p. 19). Esse distico,
para a autora, expressa algo que ndo pode se efetivar — individuos que jamais poderdo aprender
objetivamente — uma vez que ndo lhes sdo assegurados a independéncia intelectual. 1sso ocorre,
segundo Martins (2010), porque o foco na formagéo esta na intensificacdo do desempenho em
uma perspectiva pragmatica de carater quantitativo.

Essa caracteristica pragmatica de acordo com Silva (2011, 2018) é engendrada pela
hegemonia da denominada epistemologia da pratica com forte presenca no Brasil a partir da
década de 1990. Tal epistemologia, conforme a autora esta centrada na préatica docente, no seu
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fazer cotidiano em sala de aula e na possibilidade desse saber tacito vir a ser fonte de pesquisa
e reflexdo docente no sentido de aperfeicoar sua atividade cotidiana. E a partir desse
movimento, conforme a autora, que assume centralidade nas discussdes sobre formacéo docente
no Brasil a questdo do professor reflexivo e do professor pesquisador.

A epistemologia da prética surge como critica a racionalidade técnica presente na
formacdo docente, que entre outras caracteristicas, apoia-se em um modelo de formagdo que
separava a formacdo especifica (tedrica) da formacédo pedagogica e da pratica educativa. Nesse

sentido, surge como:

[...] saida para articular a unidade teoria e pratica nos cursos de formago, traz na sua
esséncia uma concepcdo de formagdo neotecnicista, em que a énfase recai nos
aspectos pragmaticos da formacao, notadamente no dominio do conteildo da educacéo
bésica e na resolucdo de problemas imediatos ligados ao cotidiano escolar. No
entanto, ndo se considera a intima ligacéo desses problemas e da educagdo como um
todo constituido e constituinte da realidade sociopolitica. (Silva, 2011, p. 21-22).

Entretanto, a epistemologia da pratica, ao propor superar a dicotomia teoria e pratica,
ndo ultrapassa os limites da logica formal presente na formacdo docente. Se na racionalidade
técnica, a prevaléncia é na teoria, na formacéo especifica, em um saber eivado de uma pretensa
neutralidade objetiva, na racionalidade pratica, a &nfase recai nos saberes pedagdgicos, nos
saberes tacitos constituidos na préatica docente. O resultado da prevaléncia do segundo modelo
na politica de formacdo docente é uma predominancia de praticas formativas pragmaticas de
carater tecnicista, que nao conseguem relacionar elementos da realidade em sua totalidade, ou
seja, ndo ultrapassam o carater fenoménico da pratica social.

Saviani (2009, p. 151), ao analisar a formacdo docente no Brasil identifica a
contraposicdo de dois modelos formativos. O primeiro é o modelo dos conteidos culturais
cognitivos, cuja énfase é centrada na apropriagdo dos conhecimentos especificos
correspondentes a matéria que o docente em formacdo ird ministrar. O segundo é o modelo
pedagogico-didatico, compreendendo que a formagdo docente s6 é completa quando se
concretiza a formacdo pedagogico-didatico. Conforme o filésofo paulista, essa disputa enseja
um dilema, cuja raiz, encontra-se na [...]Jdissociacdo entre os dois aspectos que caracterizam a
funcdo docente, compreende-se que ambos 0os modelos desemboguem em saidas embaracosas,
isto é, que néo resolvem o dilema em que eles préprios se constituem (Saviani, 2009, p. 151).

Essa realidade, aponta para a necessidade de superacdo das dicotomias isoladoras que
impde centralidade na racionalidade técnica ou na racionalidade pratica. Ao pensarmos em

alternativas, ndo se pode deixar de considerar a forma hegemdonica de constituicdo da formagéo
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de professoras/es no Brasil, que mesmo assumindo uma perspectiva critica, como em algumas
propostas formuladas no ambito da epistemologia da prética, na esséncia, colaboram para
reproduzir a l6gica neoliberal presente nos modelos de formacao.

Sob um prisma dialético, a alternativa para superar as dicotomias e 0s impactos
negativos na formacdo docente estaria na consideracdo de elementos positivos presentes nas
concepcodes de formacao docente no Brasil. Nessa dire¢do, uma concepgéo de formagéo docente
deve articular aspectos presentes nos modelos dos contetdos culturais cognitivos e pedagogico
didatico (Saviani, 2009); e da racionalidade técnica e racionalidade pratica (Silva, 2011). Essa
alternativa, propOe superar por apropriacdo, elementos constitutivos dessas concepcfes de
formacdo docente, elaborando uma nova sintese, 0 que exige uma andlise critica sobre a
formacédo docente.

No entanto, ¢ necessario atencdo para a forma geral como o adjetivo “critica” vem
sendo comumente empregado nas propostas de formacdo docente. No caso de abordagens
vinculadas a epistemologia da préatica, embora a critica a racionalidade técnica seja acertada,
passa a se configurar uma perspectiva de formacdo pragmatista, de carater adaptativo Na
producdo desta tese, embasados no materialismo histérico-dialético e em teorias que tem como
base essa fundamentagdo tedrico-metodologica, defendemos uma concepgdo contra
hegemonica de formacdo docente a partir dos principios delineados na Figura 1.

Figura 1 - Formacao docente contra hegemdnica em uma perspectiva critico-radical

Pesquisa como producdo do
conhecimento tedrico

Atividade educativa de carater
emancipatoria

Conhecimento objetivo

Fonte: Autor da pesquisa
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O caréter radical da critica é tomado de forma analoga ao empreendido por Tonet
(2005) em relacdo a questdo da cidadania. Isso implica, compreender os limites da esfera da
educacgdo, contudo, sem desconsiderar suas possibilidades relativas. E no campo dessas
possiblidades, que em um movimento dialético essa concep¢do de formacdo visa superar
perspectivas isoladoras que separam 0 aspecto instrumental e pratico, contetdo especifico e
pedagogico didatico, na formacao docente.

A realidade concreta, refere-se ao contexto no qual formadores e participantes do
processo formativo estdo inseridos. O concreto aqui mencionado, concernente a compreensao
da realidade a partir das suas multiplas determinac@es, ultrapassando a dimensdo aparente em
que se apresenta. Portanto, é o concreto pensado (Marx, 2011a; Kosic, 2002).

Em relacdo a formacdo inicial docente na LEdoC, isso implica conhecer aspectos
relativos a cultura, comunidade, escolas, trajetoria formativa dos licenciandos, assim como a
relacdo desses aspectos com a totalidade. Na dialética particular-singular-universal, isso
permite compreender, que aspectos subjetivos, relativos a cada individuo, tornando-o Unico,
relaciona-se com o universal, mediado pela particularidade, presente na realidade concreta. De
acordo com Saviani (2011, p. 121), a compreensao do aluno de forma concreta, diz respeito a

suas necessidades e 0s instrumentos necessarios para seu desenvolvimento.

Portanto, o que é do interesse desse aluno concreto diz respeito as condi¢bes em que
se encontra e que ele ndo escolheu. Assim, também as geracdes atuais ndo escolhem
0s meios e as relacbes de producdo que herdam da geracdo anterior, e a sua
criatividade ndo é absoluta, mas faz-se presente. A sua criatividade vai expressar-se
na forma como ela assimila essas relaces e as transforma. (Saviani, 2011, p. 121).

O autor em tela, aborda um aspecto fundamental em relagdo a compreensdo do aluno
de forma concreta, as circunstancias que ele se encontra, pois condicionam a forma como ele
atua na préatica social. Isso significa, que o processo formativo deve assegurar os instrumentos
necessarios para o desenvolvimento dos discentes. S&o esses instrumentos que possibilitam o
desenvolvimento da criatividade com potencial transformador, dai a aten¢do ao conhecimento
sistematizado presente no contetddo escolar, compreendidos como instrumentos que mediam
essa formacdo. Portanto, “[...]a énfase nos contetdos instrumentais nao se desvincula da
realidade concreta dos alunos, pois é justamente a partir das condi¢Ges concretas que se tenta
captar por que e em que medida esses instrumentos sdo importantes.” (Saviani, 2011b, p. 71).

Na formacéo inicial docente isso inclui aspectos relacionados a sua area de atuacéo,

ao conhecimento pedagdgico e aos fundamentos da educacdo. Esses conhecimentos abrem a
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possibilidade para que possam ser construidas significacfes da atividade de ensino com
horizonte no desenvolvimento das méaximas potencialidades do género humano.

Na concepc¢do contra hegeménica em uma perspectiva critico radical de formacéo
docente, esse conjunto de conhecimentos é nomeado de conhecimento objetivo e representa
0s instrumentos necessarios para mediar a atividade docente dirigida para formacgdo humana.
Esses instrumentos sdo apropriados e objetivados na atividade formativa de carater
emancipatorio.

Essa atividade é compreendida consoante Tonet (2012) como ac¢des a serem realizadas
com horizonte na emancipa¢do humana. Isso significa, que o conhecimento objetivo a ser
apropriado e objetivado deve mediar a compreensdo da atividade de ensino como aquela capaz
de propiciar a compreensdo da realidade para além da aparéncia, ou seja, de forma concreta.
No caso especifico da educacdo, isso significa compreender o carater historico das agdes e
producdes humanas, o que inclui o préprio conhecimento objetivo. Essa compreensao critica,
por sua vez, possibilita desenvolver uma critica radical da realidade, que passa a ser concreta.
E nessa direcdo que a atividade critica de carater emancipatdrio reconhece o caréater relativo da
esfera da educacgdo. Isto é,

[...]a possibilidade da educacdo como artifice na construcéo da consciéncia critica,
capaz de se apropriar da andlise objetiva da realidade para impulsionar as acfes
humanas em busca da liberdade humana (Marx, 2010). Por emancipacao agregam-se
todas as expectativas possiveis & humanidade, desde o livre acesso a todos os bens
produzidos pela humanidade até uma relacdo subjetiva autbnoma e consciente com o

mundo. Assim, a emancipacdo humana, por ser total e radical, s6 pode efetivar-se,
assim, quando para todos, sem excecdo. (Silva, 2011).

Portanto, consoante a autora em tela, a educacdo forma a consciéncia critica, que capta
as legalidades naturais e sociais presentes na realidade. E essa compreens&o que orienta as acoes
humanas. Dessa forma, reafirmamos que a autonomia dos individuos ou mesmo a emancipacao
ndo se pode ocorrer pela via da educacédo, essa é uma anéalise idealista. Contudo, a educagédo
pode contribuir com o desenvolvimento de uma consciéncia critica da pratica social, que por
sua vez, ao plasmar-se em praxis revolucionaria, tem a possibilidade de superar a sociabilidade
vigente e assim assegurar tal autonomia e emancipacdo. Portanto, uma perspectiva critico
radical de formacéo docente, distancia-se tanto de uma compreensao de emancipacao garantida
pela via da educacéo (idealista) como de uma perspectiva (reprodutivista), que nega qualquer
possibilidade da educagéo contribuir nessa diregao.

A concepcdo de formagdo docente critico radical ainda adota como principio a

pesquisa como producédo do conhecimento teorico. Nos fundamentamos na anélise de Silva
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(2011), ao defender a pesquisa como elemento constitutivo da formagdo docente em uma
perspectiva omnilateral, significa ultrapassar os limites da pesquisa compreendida sob o prisma
do paradigma do professor pesquisador. De acordo com a autora, nesse paradigma, a uma
distingdo entre pesquisa académica e a pesquisa realizada pelo docente, caracterizada pelo
espelhamento direto na prética dos resultados da pesquisa realizada pelos docentes; pela
separacdo da pesquisa docente da pesquisa social geral e do conhecimento académico; pelo
abandono de uma explicacéo totalizadora da realidade, que torna impreciso a distin¢do entre
conhecimento cientifico e senso comum.

Silva (2011) se contrapde a essa perspectiva de pesquisa, ao nao identificar um processo
de anélise e nem elaboracdo de categorias, fato que engendra a valorizacdo de aspectos
subjetivos em detrimento dos objetivos, rompendo com a dimensdo dialética e historica da
relacdo sujeito e objeto. Ao valorizar os aspectos subjetivos, a perspectiva do professor
pesquisador permanece no cotidiano, na aparéncia dos fen6menos, no seu carater imediato e
pragmatico.

Ao se contrapor ao paradigma do professor reflexivo, Silva (2011) defende a pesquisa
na formacédo docente em um sentido especifico, ou seja, vinculada ao campo da ciéncia, que se
caracteriza pela busca de um conhecimento que possa superar o carater imediato e aparente dos
fendmenos da realidade, ou seja, da sua pseudoconcrecidade, por meio de um método preciso
que possibilite uma aproximacdo do fendmeno a ser conhecido. Portanto, ao se reivindicar a

pesquisa como integrante de projetos de formacdo docente, esta se pensando em

[...Jum professor capacitado como pesquisador no sentido estrito — ciéncia, que seja
capaz de investigar o campo em que desenvolve a sua vida profissional e os objetos
de estudo da sua éarea; um profissional que possa produzir e enriquecer 0 acervo
cientifico de uma area especifica e/ou da educacdo. (Silva, 2011, p. 28).

Portanto, projetos constituidos a partir de uma perspectiva contra hegeménica de
formagdo docente, devem incidir nas significacbes dos professores acerca do ensino e
aprendizagem. A atividade de ensino constituida a partir dessa conce¢do de formagéo docente,
compreende a importancia dos conceitos cientificos no desenvolvimento de um pensamento
categorial. Tal pensamento, por sua vez, é condi¢cdo para compreensdo da realidade para alem
da aparéncia, a partir de sucessivas aproximacoes na direcdo da esséncia dos fendmenos e
objetos que a compde.

No entanto, a propria logica de subsungdo da educacdo ao capital, impde muitos

obstaculos na efetivacédo de projetos formativos nessa dire¢do. 1sso denota, a importancia de se
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buscar implementar desde a formacéo inicial docente processos formativos que incidam sobre
as significagdes dos licenciandos em formacdo. Por conseguinte, os processos formativos de
carater emancipatorio, devem buscar em meio as determinacdes da logica vigente, desenvolver
atividades formativas de carater emancipatdrio dirigida para formagdo humana.

Um exemplo dessa possibilidade relativa é observado no movimento da realidade, na
correlagdo de forgas entre classes antagOnicas, em avangos que representam conquistas
relativas. E importante compreender essas conquistas nos limites permitidos para a propria
reproducéo da logica vigente, mas, que na contradi¢do do real, no seu movimento, possibilitam
a construcdo de germes de possiveis caminhos para uma transicdo na dire¢cdo de mudancas
qualitativas.

Foram exatamente essas conquistas relativas para a classe popular os alvos do golpe
de 2016. Observa-se a partir de entdo um desmantelamento e destrui¢do das forcas produtivas.
Em meio a essa ofensiva a educacéo aparece na mira. De acordo com Taffarel e Beltrdo (2019,
p. 92) os ataques a essa esfera social justifica-se por 3 motivos: “[...] (a) consistir num
componente do salario indireto, por (b) representar possibilidade de espacgo para a reproducéo
do capital, através de diferentes formas de privatizacdes, e por (c) favorecer a implementacao
do projeto pedagdgico hegemonico”.

Por conseguinte, a intengdo de retirar ganhos da classe popular é reduzir gastos com o
social e elevar os lucros do capital. As privatizacGes abrem espaco para o capital explorar outros
setores e no caso da educacdo, colabora com projetos formativos que assegurem a reproducéo
do capital. Essa realidade atinge a educacdo de forma geral e, de forma mais especifica a
universidade publica, que passa a ser um dos alvos preferenciais, colocando em risco a
formacéo da classe popular em nivel superior, incluindo ai, a formacdo docente na LEdoC.

No ambito da ofensiva a educacéo, conforme Leher (2019), o ataque a universidade
integra as acdes do bloco que assume o poder a partir de 2019, que além da educacao, inclui a
ciéncia e cultura como foco. Para o autor, essa ofensiva poderia se apresentar como paradoxal,
dado a presenca nesse bloco de representantes dos banqueiros, organizac¢Ges financeiras,
empresarios atacadistas e do agronegdcio, setores apresentados como modernos,
internacionalizados, com pretens6es globais, sob os quais néo cairia bem a pecha negacionista
de carater irracional. Contudo, o aparente paradoxo, para Leher (2019), apresenta-se em estreita
relagdo com elementos necessarios para a reproducdo da logica vigente de destruicdo dos
avancos relativos conquistados pela classe trabalhadora.

O autor aponta para interesses pragmaticos no apoio a uma pauta que atinge a

democracia, direitos humanos e, mesmo com seus limites, a propria expertise nacional



47

constituida a duras penas. A estratégia de alguns integrantes do bloco no poder é adotar uma
postura cinica frente as atitudes do chefe do executivo, classificando-as como mero arroubos
de sua espontaneidade. Esse comportamento ndo surpreende, pois o que realmente interessa
“[...] € que a pauta econdmica e social efetivada pela violéncia, pela truculéncia e pelo
irracionalismo é a necessaria para o Brasil superar a crise, ou melhor, para elevar a taxa de lucro
médio dos capitalistas no pais.” (Leher, 2019, p. 14).

O preocupante, conforme o autor, é a atitude desse bloco em acreditar em um Estado
numa perspectiva do capitalismo mundial alijado da educacéo, ciéncia e cultura. Em outras
palavras, no contexto de aprofundamento da crise estrutural do capital é necessario
redimensionar 0s avancos obtidos, assim como o nivel de exploracdo no capitalismo
dependente. Portanto, consoante Leher (2019), o esvaziamento da ciéncia presentes nas varias
instancias do governo federal, como nos 6rgdos responsaveis pelo meio ambiente, educacéo,
economia, pesquisa é algo fundamental para os fins estabelecidos pelo bloco atual no poder,
uma espécie de recalibragem das acdes empreendidas.

Recusando as evidéncias cientificas, em favor dos fatos alternativos, os dirigentes
pretendem driblar a realidade objetiva em prol de um mundo concebido por seitas e
por capitalistas avidos por novas fronteiras e escalas de neg6cios, seja extraindo minérios
em territdrios indigenas, seja promovendo queimadas na Amazonia para abrir caminho para
pastagens, quer desregulamentando os direitos trabalhistas até um nivel préximo ao da

serviddo, quer deslocando o fundo publico da seguridade para bancos e fundos de
investimentos. (Leher, 2019, p. 16, grifo nosso).

Estdo postos no excerto acima, em sua esséncia, motivos para a politica de destruicédo
implementada pela extrema direita no Brasil, desvelando os interesses de parte do bloco que a
sustenta. Quanto aos demais integrantes do bloco (fundamentalistas religiosos e seguidores de
Olavo de Carvalho), Leher (2019) traz uma multiplicidade de motivos, que tem como pano de
fundo, a guerra contra o comunismo representado pela China e contra 0 chamado marxismo
cultural.

Como a universidade situa suas praticas a partir de uma racionalidade embasada na
ciéncia, esta entre os alvos dos ataques. As investidas, materializam-se nos cortes severos dos
gastos necessarios para a manutencgéo das institui¢bes, o que afeta politicas de permanéncia no
ensino superior, incentivo a pesquisa, alimentacdo dentre outras atividades bésicas para o
funcionamento da instituicéo e para o atendimento do publico da classe popular.

Com a pandemia um outro fator corroborou para a precarizagdo da formacéo inicial

docente, 0 ensino remoto. Para Saviani e Galvéo (2021, p. 39), o ensino remoto se trata de uma
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falécia, que na esséncia, busca efetivar a formacéo a distancia no ensino superior, atendendo a

interesses privatistas.

A docéncia ‘uberizada’ terd na experiéncia do ‘ensino’ remoto uma alavanca a servigo
dos interesses mercadolégicos pos-pandemia e também convira aos reitores que
estiverem buscando uma ‘saida’ para a crise orgamentaria que vivem as institui¢cdes
de ensino superior, cada vez mais estranguladas pelos cortes aplicados pelo governo
federal.

Acelerando ainda mais 0 processo de educacdo como mercadoria no ensino superior,
as reformas assumem um carater ainda mais destrutivo. No caso da formacéo inicial de docente
temos a aprovacgdo da Base Nacional Comum para a formagéo inicial de professores (BNC-
Formac&o) com previsdo para implantagéo nas IES até o final de 2022. De acordo com Lavoura,
Alves e Santos Junior (2020) esse novo reordenamento propde a verticalizacdo entre a formacéo
na educacdo basica e a formacdo de professores. Um olhar superficial para a proposta,
identificaria como positiva essa orientacdo. Contudo, ao analisarmos que o alinhamento € a
partir da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e a sua fundamentacdo na pedagogia das
competéncias, percebemos uma precarizacao ainda maior da formacao inicial docente no Brasil.

No que diz respeito a LEdoC, o aprofundamento da precarizacao da formacéo inicial
docente e o ataque a universidade se constituem como obstaculos a sua continuidade. 1sso
ocorre pela forma como estd organizada, na qual depende da manutencdo das politicas de
permanéncia e acesso de estudantes que vem de comunidades campesinas para a universidade,
precisando de apoio institucional para realizar a formagcdo. Mesmo com seus limites, essas
politicas ainda sdo imprescindiveis para a oferta dessa licenciatura a populacédo do meio rural.
E em meio a essas contradicdes que se encontra a LEdoC no Brasil.

2.2 A LEdoC no contexto da crise estrutural do capital: génese, movimento e contradicbes

Nesta subsecdo analisamos as reverberacdes da crise estrutural do capital na LEdoC.
Tal analise, coloca em evidéncia, que no mundo, na realidade, todos os fendmenos estdo
simultaneamente isolados e ligados. Em outras palavras, os fendmenos em determinadas

relagdes estao ligados e em outras ndo, “[...] neles sdo produzidas tanto mudangas que supdem
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outras correspondentes em outros fendmenos, como mudangas que ndo implicam
absolutamente em correspondentes (Cheptulin, 1982, p. 177).

Dito de outra forma, a modificacdo no primeiro fenémeno implica a modificacdo no
segundo fendbmeno. No isolamento as alteracfes em um dos fenémenos ndo implicam mudancas
no segundo. A formacdo docente, mais precisamente, a formacdo inicial na LEdoC tem relacéo
com outros fendmenos, relagdo de interdeterminacdo e de autonomia relativa. Portanto, isso
implica, entre outros aspectos, considerarmos a ineliminavel relacéo entre LEdoC e EdoC e no
movimento de contradicdo, as perspectivas hegemdnicas de educacao e sociedade.

A EdoC é resultado das lutas travadas pelo movimento social do campo na correlagao
de forcas estabelecidas sob a logica do capital. Nesse cenério, desenrola-se a disputa entre
contrarios antagénicos, com concep¢des de trabalho, ser humano, sociedade e educacdo bem
distintas.

De um lado, uma visdo constituida a partir da légica do agronegécio, na qual o
individuo e o campo sdo considerados ferramentas na direcdo da busca incessante pelo lucro.
No outro polo, uma perspectiva na qual o individuo é considerado na sua relacdo metabdlica
com a natureza, com o campo, produzindo sua existéncia atendendo as necessidades humanas.
Se na primeira concepc¢éo, a educacdo como formagdo omnilateral é dispensavel, assim como
0 proéprio cuidado com o ser humano e a terra, pois sdo apenas fonte para ampliar o lucro, no
segundo projeto, a educacdo é fundamental, pois possibilita compreender de forma critica a
realidade na qual se desdobra a historia em seu movimento contraditério para além da
aparéncia.

Nos termos utilizados por Kosic (2002), é nesse real aparente ou na
pseudoconcreticidade que o projeto do agronegocio se apresenta como representante da Unica
forma de desenvolvimento possivel de produzir a existéncia humana no campo, uma espécie de
apice do progresso civilizatério alcancado.

Os defensores da légica do capital, portanto do agronegdcio, entendem que a
mesquinhez, egoismo e o insaciavel desejo de expandir de forma incontrolavel os lucros sem
preocupacdo com o ser humano e a natureza ndo é corolario de uma ou outra forma historica,
na qual individuos em sociedade se organizam na producdo de sua existéncia. Para essas mentes
brilhantes, trata-se de algo relacionado a uma esséncia humana universal, logo inalteravel,
recusando-se assim, a aceitar uma alternativa a exploracdo do ser humano pelo ser humano.

De acordo com Lessa e Tonet (2011, p. 13), esse carater Unico e eterno em que se
apresenta a sociabilidade do capital, vai ao encontro de uma perspectiva conservadora expressa

em inumeras correntes filosoficas nas suas mais diversificadas representacbes e modos de
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defesa da sociabilidade vigente, na qual “[...]Jcada uma a seu modo, concebem a vida social
como uma luta entre individuos que séo essencialmente mesquinhos, egoistas, individualistas e
movidos pelo desejo de acumular propriedades™.

Contudo, no seu estudo sobre a sociabilidade do capital, Marx (2011b) esclarece que
a esséncia humana ndo tem nada de natural, é antes de tudo uma producgdo historica. 1sso
significa, que essa forma mesquinha, egoista, individualista, que impulsiona a acumulagdo sem
medida, é desenlace da forma sob a qual as pessoas se organizam socialmente para produzir sua
existéncia. O filésofo alemao rechaca a perspectiva a-historica de esséncia humana, como um
desenvolvimento natural inescapavel, sob o qual, o individuo se mostra como um arquétipo que
estaria no passado. “N&o como um resultado historico, mas como ponto de partida da historia.
Visto que o individuo natural, conforme sua representacdo da natureza humana, nao se origina
na historia” (Marx, 2011b, p. 55).

Expressdo das lutas do movimento de contraposicdo a l6gica do capital no campo,
movente e movido da inter-relacdo dialética com os complexos sociais, a LEdoC como
materializacdo de avancos relativos conquistados, fundamenta-se em elementos postos como
possibilidade de colaborar com projetos na direcdo de uma transicdo para superacdo do
metabolismo do capital, que a tudo subsome. E importante destacar, que o carater relativo
desses avancos efetivados pela LEdoC ndo diz respeito a qualidade ou a riqueza dessa
conquista, sintese materializada das muitas lutas ja empreendidas pelos movimentos sociais do
campo, ao incluirem a educacdo contra hegemdnica como pauta. O relativo diz respeito aos
limites postos ao complexo educacional na inter-relacdo com os demais complexos sociais,
impondo obstaculos a mudancas na sua radicalidade qualitativa.

Em tempos de retirada das conquistas alcancadas e da investida neoliberal de viés
conservador e reacionario de extrema direita, assumir uma postura formativa em contraposicéo
a sociabilidade vigente, mesmo nos limites das conquistas e avancos relativos é fundamental.
Isso se evidencia com mais forca ao constatarmos que ndo é somente a formacdo docente em
geral e a LEdoC em particular que estdo em risco nos ataques a universidade, educacdo, cultura,
ciéncia, mas um conjunto de iniciativas que se colocam como alternativa contra hegemdnica na

direcdo de uma nova sociabilidade.

O ataque as universidades faz parte do mesmo movimento de desativagdo
paulatina do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera),
comprometendo a educacdo do campo e a viabilidade de novas bases
tecnoldgicas para a pequena agricultura (Leher, 2019, p. 16-17, grifo
N0sso).
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O que se observa, sdo acOes claras contra qualquer projeto que se contraponha a Idgica
do capital, no caso do meio rural, aquelas relacionadas a se pensar o campo, a producdo agricola,
a educacdo escolar sob um prisma contra hegemoénico — o das necessidades humanas —
antagonico a perspectiva desenfreada da producdo agricola como mercadoria centrada no lucro,
escopo da logica do capital presente no campo.

No meio rural, essa forma de producdo para exploracdo e destruicdo € um dos
elementos presentes na questdo agraria, manifestando-se entre outros aspectos mediante o
agronegocio, representado na producdo de commodity por meio da monocultura e da cria¢do de
gado. Para obter o maximo rendimento, diga-se, o maior lucro, o agronegécio se vale do uso de
maquinas pesadas na mecanizacdo da producdo, do uso indiscriminado de agrotoxicos, do
trabalho analogo a escravidao, dentre outras formas de destruicdo e exploracdo da natureza e
do ser humano.

As consequéncias desse modelo, reverberam-se ndo apenas na populagéo residente no
meio rural, mas na populacdo em geral. A Pandemia do Covid 19 tornou esses problemas mais
perceptiveis, com o aumento do desemprego e retorno da inflacdo, em grande medida,
impulsionada pela elevagédo dos precos dos alimentos. Essa realidade fez com que a produgéo
de alimentos, valendo-se da alta do dolar, fosse direcionada para exportacdo, para as
necessidades do capital, do lucro, ao invés de atender as necessidades humanas.

E importante destacar que o desenvolvimento das forcas produtivas é necessario para
ampliacdo da producdo de alimentos e assegurar ao conjunto da populacdo condicGes para a
existéncia objetiva. Contudo, em relacdo ao maquinario e insumos agricolas, tal
desenvolvimento ao invés de estar atendendo as necessidades humanas — amenizar o trabalho
penoso, liberando tempo e energia psicofisicas para o desenvolvimento de outras atividades
fundamentais para a humanizacdo, como estudo, lazer, atividades artisticas, dentre outras —
vincula-se a reproducéo do capital.

Destarte, € necessario compreender a importancia do desenvolvimento das forgas
produtivas, como condi¢do para superacdo do capital. Marx (2013, p. 610), ao analisar a
passagem da manufatura para a maquinaria moderna na consolidagdo do capitalismo, chamou
atengdo para o tempo e experiéncia para que ““[...]Jo trabalhador distinguisse entre a maquinaria
e sua aplicacdo capitalista e, com isso, aprendesse a transferir seus ataques, antes dirigidos
contra o proprio meio material de produgdo, para a forma social de explora¢do desse meio”.

A questdo agraria que rebate no crescimento do latifindio, somado a falta de

investimento no pouco espaco que ocupa a agricultura camponesa, Faz com que 0s camponeses
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migrem para tentar sobreviver. Esse movimento provoca o esvaziamento do campo e, de forma
ainda mais grave, faz com que parte desses trabalhadores que migram do campo, encontrem
como Unica alternativa ocupacfes em monoculturas que ainda ndo foram amplamente

mecanizadas, como no caso da cana-de-agucar.

A introducdo de insumos e tecnologias ‘poupadores do trabalho vivo’ levou a uma
diminuicdo, mas ndo extinguiu a necessidade de trabalho manual. Na produgdo da cana-de-
acUcar, esta necessidade é suprida por migrantes de todas as origens e pela forca de trabalho
instalada no interior da agricultura de base familiar, os quais, visando garantir a reproducédo
de seus grupos familiares se ‘submetem’ as experiéncias mais degradantes de trabalho
humano, condicfes estas consideradas como anélogas ao trabalho escravo (Costa, Silva,
Santos, 2014, p. 3976).

O excerto em tela, aponta elementos concernentes aos rebatimentos da questéo agraria.
O primeiro desses elementos € a saida dos individuos das suas comunidades como alternativa
ao desemprego, submetendo-se a condi¢Bes de exploracdo anélogas a escravidao. O segundo
aspecto aponta para a falta de perspectiva de viver no campo, nao apenas vendendo sua méo de
obra para 0 agronegocio, mas tambeém pela impossibilidade de trabalho na agricultura
camponesa.

Em relacdo a educacdo escolar para a populacdo do campo a questdo agraria tem
reflexos determinantes. Um desses reflexos é o esvaziamento de politicas para educacédo das
areas rurais observados, segundo Molina e Antunes-Rocha (2014) desde a implantacdo de
politicas de reestruturacdo do sistema agricola no Brasil. Consoante as autoras, essa realidade
fez até mesmo com que as acles centradas na perspectiva do ruralismo pedagdgico se
arrefecessem, em contrapartida, passou a ser concedido financiamento para grandes
empreendimentos para mecaniza¢do da agricultura, concentracdo de terras, o que ficou
conhecido como a “revolugao verde”.

Na nossa analise, todo esse descaso histérico com a educacdo do campo gerou um
movimento de negacdo em uma tripla dimenséo — negacao total da educacdo, negacdo de uma
educacao adaptativa, negagdo da educacdo no/do campo — mas que no movimento contraditério
do real, nas correlagcdes de forcas de uma sociedade cindida em classes gerou também uma
negacdo da negagdo — educagdo contra hegemonica — configurada pelos varios coletivos do
campo ao proporem a educagdo do campo. A Figura 1 a seguir pretende objetivar esse

movimento.
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Figura 2 - EdoC como negagéo da negacdo da educacgéo no Brasil
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Fonte: Elaborado pelo autor

A negacao total da educacdo diz respeito ao nimero de analfabetos presentes na
populacdo campesina, conforme dados da Pesquisa Nacional de Amostras por Domicilio
(PNAD/2019). De 11 milhdes de analfabetos na populacdo acima de 15 anos, 17,1% residem
no campo, enquanto 4,9% residem na zona urbana. Ou seja, 0 nimero de analfabetos é trés
vezes maior na populacdo do campo (Cruz, Monteiro, 2020).

A negacdo da educacdo no/do campo se refere desconsideracdo da cultura, dos
saberes, da préatica social, dos sujeitos do campo, aspecto ja amplamente discutido e combatido
pelo movimento por uma educacdo do campo (Arroyo, Molina; Caldart; 2004). Essa
desconsideracdo € fruto do ruralismo pedagdgico, da tentativa de impor um modelo pedag6gico
que ndo considere a pratica social do campo, expressdo da valoriza¢cdo do urbano em detrimento
do rural.

A negacio da educacio de “qualidade” faz referéncia a uma negligéncia com a
formagéo das pessoas do campo, expressando-se em uma formacéo que ndo atende nem mesmo
a uma qualidade representativa dos padrbes neoliberais. De forma geral, observa-se uma
negacdo do conhecimento historicamente produzido pelo conjunto da humanidade e
reverberado nos contetddos escolares. Quando esses contelidos sdo abordados, sdo tratados de
forma negligente ou mesmo secundaria, precarizando a formacéo. Isso pode ser observado nos
resultados da avaliagdo de 2018 do Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes (PISA),

nas areas de Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias, divulgados pelo Instituto Nacional de



54

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), quando a nota dos estudantes
residentes no campo foi em média, 44 pontos menor em relagdo aos estudantes residentes na
zona urbana (Brasil, 2020).

Esses dados revelam que a educacdo escolar ofertada a populacdo camponesa nédo
atende nem mesmo padrdes de qualidade numa perspectiva produtivista neoliberal. 1sso
representa, que a politica de responsabilizacdo ou accontability (Brooke, 2006), consoante
Freitas (2018) objetivada entre outros elementos por meio das avaliacGes externas e bonificacéo
docente nao consegue elevar os indices de “qualidade” da educacao basica no campo.

A questdo da negacdo de uma educacao de qualidade é a evidéncia clara, que a classe
popular, sobretudo a populagdo do campo ndo teve acesso a uma educacdo tradicional, nos
termos de uma educacdo essencialista humanista (Saviani, 2008) conteudista, quando muito,
foi ofertado um arremedo de formacéo nos moldes de uma educacgéo precarizada destinada as
camadas populares dos centros urbanos.

Esse quadro, demonstra a importancia do movimento da educagdo do campo, nas
conquistas efetivadas na direcdo de promover a formacdo humana para a populacdo camponesa,
ou seja, uma educacao contra hegemonica, que seria a negacdo da negacao. Na secdo anterior,
pontuamos aspectos de uma concepcdo contra hegemodnica de formagdo docente.
Particularmente em relacdo a proposta do movimento da EdoC que se reverbera na LEdoC,
aprofundaremos essa discussdo nesta tese. No momento € importante destacar a necessidade de
envidarmos esforcos para efetivar essa formagdo em meio as contradi¢des da sociabilidade do
capital.

Nessa direcdo, chama atencdo para um aspecto central nesse processo, a disputa de
projetos formativos (Taffarel, Figueiredo, 2020) no &mbito dessa sociabilidade, o que se acirrou
ainda mais com o governo de ultradireita que tomou posse em 2019, pendendo a balanca mais
ainda para o lado do capital, corroendo as conquistas efetivadas nos governos progressistas.
Isso significa, que apesar da EdoC estar presente em documentos que balizam sua efetivagéo,
iSs0 ndo representa sua objetivacéo de fato. Nesse sentido, Santos (2018) adverte, que mesmo
com 0s avancos relativos presentes no Plano Nacional de Educacgédo (PNE) — 2014/2024 — ainda
h& um longo caminho a percorrer no que diz respeito a garantia de qualidade da educacdo a ser
oferecida a populacdo do campo. Isso ocorre, segundo a autora, pelo fato de o documento nédo
ter uma redacao objetiva sobre as dezessete estrategias contempladas, impondo obstaculos nas
acoes a serem desenvolvidas pelo Estado.

A inexisténcia de metas especificas para a Educacdo do Campo demonstra seu
desfavorecimento em relagdo a urbana. O contexto dessas estratégias sem previsdo de
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execucao é motivo de preocupacao no que diz respeito a sua viabilizacdo, tendo em vista que
as mesmas podem ser mantidas apenas em carater documental, o que, inclusive, pode-se
replicar nos Planos Municipais de Educacao aprovados. (Santos, M. 2018, p. 206).

A falta de especificidade nas metas relacionadas a educacdo do campo, fator de
limitacdo na definicdo das a¢des dos entes publicos em relagdo a educacao do campo, representa
claramente a estratégia neoliberal de encolhimento para o social, de negacédo de fato de direitos
proclamados, ao passo que assegura formalmente alguns avancos visando arrefecer as
reinvindicac6es da sociedade civil organizada. As estratégias de encolhimento para o social, de
assegurar direitos formais sem perspectiva de sua efetivagdo ndo é nenhuma novidade no
ambito de uma concepc¢éo neoliberal presente na educacdo. Contudo, no governo de extrema
direita, até mesmo essa perspectiva formal, foi sofreu com os ataques diretos, de retirada desses
direitos e de outras conquistas ja efetivadas, conforme abordado por Leher (2019).

Dessa forma, em meio ao cenario devastador que enfrentamos é necessario manter a
luta por esses direitos. Entretanto, é importante compreender esse movimento como tatica para
assegurar garantias minimas, como mais um motivo para mobilizar a luta pela efetivacdo de
fato de uma educacédo contra hegemonica, relacionada a luta para uma transicéo na direcao de
um projeto que tenha como estratégia a superacao da sociabilidade vigente.

Se a destruicdo da natureza para exploragédo do capital, na sua ansia pelo lucro, requer
a eliminacdo dos organismos constituidos no Estado, que por meio da ciéncia, da educacdo, da
cultura impde obstaculos a essa escalada destrutiva, cabe indagar — que educacgédo escolar é
requerida nas relacBes sociais de producdo sob a Idgica do agronegdcio, forma que opera cada
vez mais por meio da mecanizagédo da producdo? Com efeito, constatamos, que no meio rural,
a producdo de commodity e sua expansiva mecanizacdo necessitam cada vez menos de
trabalhadores. Por conseguinte, ndo € absurdo a despreocupacdo com a educacéo escolar, ou
mesmo sua oferta precarizada descomprometida com a apropriagdo do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, articulado com o modo de vida do camponés, as
formas de produzir sua existéncia, sua cultura, uma vez que essa articulagdo se contrapde a
I6gica do agronegocio.

A educacdo escolar destinada a classe trabalhadora no cenério de crise estrutural do
capital, expressa-se entdo na deformacdo humana. Dito de outra forma, na retirada da
oportunidade de uma formacdo na direcdo do desenvolvimento das maximas potencialidades
humanas, da apropriacdo da cultura historicamente produzida pelo conjunto da sociedade. Na
particularidade da educacdo destinada a populagdo do campo, essa deformacdo ou negacdo é

ainda mais agudizada.
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Isso implica, uma luta ndo apenas por um outro tipo de formagéo, alterando a forma,
preocupada com a metodologia, com as estratégias. Mas uma formacdo erigida em
contraposicéo a logica do capital, l6gica da negacdo da humanidade, a I6gica da exploracéo do
ser humano pelo ser humano e de destruicdo da natureza. Tal formacéao se assentaria nos termos
de uma articulacdo entre a pratica social dos individuos, sua realidade e o0 acesso ao
conhecimento historicamente produzido pela humanidade, um conhecimento que sendo
produto da relacdo social do ser humano com a natureza, produzindo a cultura e um mundo
humano, colaboraria para sua compreensdo para aléem da aparéncia. Mas sobretudo, uma
formagé@o comprometida com projetos de transigdo para superacéo da sociabilidade do capital.

Ao desvelar tais contradi¢des, no que concerne a LEdoC, concentra-se os esfor¢os em
construir praticas educativas dirigidas para formacdo humana, nos termos de uma transicéo para
emancipacao dos individuos. Nesse sentido, indagamos: que elementos presentes na LEdoC,
apontam para a formagdo humana na direcdo de projetos de transicdo para superacdo da
sociabilidade vigente? Acreditamos que analisar a génese e desenvolvimento da LEdoC no
Brasil nos permite iluminar essa questéo.

De forma geral, a génese da LEdoC esta relacionada a uma politica estatal, assegurada
por um amplo processo de luta e mobilizagdo de coletivos da sociedade civil organizada. Nesse
sentido, destaca-se o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA) como
materialidade dessa politica e como génese da formacao docente para o campo na LEdoC.

Segundo Molina e Antunes-Rocha (2014), o PRONERA foi criado em 1998 em meio
a um intricado e complexo contexto de correlacbes de forcas reunindo experiéncias e acoes
formativas ate entdo realizadas nos assentamentos do MST. Conforme as autoras, o programa
desenvolveu acBes formativas na alfabetizagdo, nos niveis fundamental e médio para jovens e
adultos alfabetizados e, conforme as demandas, cursos técnicos e superior para os trabalhadores
assentados. A realizacdo do projeto nas suas diversas acdes formativas resultou no acimulo de
uma rica multiplicidade de praticas, colaborando assim, para o desenvolvimento da educacédo
do campo no pais.

Em relagdo & formag&o docente, as experiéncias advém principalmente dos cursos de
Magistério e Pedagogia da Terra, que possibilitaram momentos de reflexdo sobre as praticas,
teorias desenvolvidas e “[...]sobre as novas estratégias formativas focadas no sujeito camponés,
vinculadas a um projeto de campo, de sociedade, de ser humano (Molina; Antunes-Rocha,
2014, p. 232).

Essa trajetoria, consoante as autoras, culminou na inser¢cdo do PRONERA na oferta de

cursos de nivel superior para a formagao docente nos anos finais do ensino fundamental e no
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ensino médio, dentre esses cursos, registra-se o ofertado pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), iniciado em 2005. A realizagdo desse curso, bem como o conhecimento
acumulado em outras praticas formativas, fundamenta a criagdo do Programa de Apoio a
Formacdao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO).

De acordo com Molina; Antunes-Rocha, (2014, p. 33), 0 processo experienciado com
os educadores do campo na sua formagdo, “[...] com os éxitos e dificuldades por eles
vivenciados, serviu de lastro para as universidades que se dispuseram a participar da nova
proposta de formagao representada pela Licenciatura em Educacdo do Campo”. Tal
experiéncia, conforme as autoras, enquanto politica publica, é resultado de uma intensa
mobilizacdo dos trabalhadores do meio rural na sua luta por politicas especificas para formacéao
docente no campo, ja expressas em 2004 na Il Conferéncia Nacional de Educacao do Campo.

Em nivel de MEC, essa mobilizacao e experiéncia construida a partir do PRONERA,
faz com que em 2007, tenha inicio em quatro universidades no Brasil — Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de Sergipe
(UFS) e Universidade Federal da Bahia (UFBA) — projetos pilotos com a LEdoC.

Essas primeiras experiéncias das licenciaturas nas universidades, de acordo com
autora, alastram-se em 2008 e 2009 para outras universidades na forma de turmas Unicas a partir
de projetos especiais. Com a pressdo dos movimentos sociais do campo, em 2012 0s cursos
passam a ter um carater permanente e chegam a 42 em todas as regides do Brasil, com 600
vagas efetivas para docentes e 126 para técnicos em concurso publico (MOLINA, 2019).

Esses cursos passam a ser implementados tendo como base, conforme a autora, uma
matriz curricular construida na experiéncia dos movimentos sociais na educacdo e da
experiéncia piloto instituida na UFMG em 2005, que somam aproximadamente 10 anos de
caminhada na formacéo de educadores do campo, aspecto que traz legitimidade na definicdo de
um perfil docente para a LEdoC.

A LEdoC vem acumulando no seu percurso importantes experiéncias, que colaboram
no projeto de formacdo humana para a classe trabalhadora, em particular para a classe
trabalhadora do campo. De acordo com Molina (2019) esses elementos contribuem com a
politica de formagdo docente no Brasil, mais especificamente em quatro aspectos.

O primeiro elemento de contribuicdo elencada pela autora que integra a matriz
formativa presente na LEdoC é a redefinicdo da funcéao social da escola do campo. Para a autora,
nessa matriz esta presente a defini¢cdo da concepcdo de ser humano, sociedade e educacao. Tal
definicdo, comporta explicitamente a contraposi¢cdo a sociabilidade do capital, ou seja, a

exploracdo do ser humano pelo ser humano. Ao expressar de forma clara em seu projeto
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pedagogico tal definicdo, a LEdoC se posiciona na luta de classes do lado da classe
trabalhadora, particularmente, dos trabalhadores camponeses.

Ao assumir essa direcdo, a funcao social da escola deve ser trabalhar para superar a
I6gica do agronegocio presente no campo, légica dos grandes latifandios, do esvaziamento das
comunidades, da negacdo da escola voltada para a compreenséo da préatica social para além da

aparéncia.

Enfrentar esse processo intensificado de concentracéo fundiaria, expulsao do territorio
e perda dos espacos de trabalho e de estudo e das condicfes da reproducdo material
de suas vidas exige dos camponeses 0 aprendizado de organizacao e resisténcia para
poder continuar existindo e trabalhando de acordo com o que sdo, camponeses
(Molina, 2019, p. 195).

A autora defende que a mudanca da funcdo social da escola deve ser erigida na direcao
de projetos de superacdo da sociabilidade vigente, de outras formas de compreender e produzir
a existéncia objetiva. Nesse sentido, necessita-se com urgéncia “[...Jcultivar e promover outras
l6gicas para esses trabalhos, no sentido de construir uma escola capaz de contribuir para as
transformacfes sociais necessarias a superacdo da légica hegemdnica de organizacdo da
sociedade” (Molina, 2019, p. 196).

A segunda matriz que contribui para a politica de formacdo docente presente na LEdoC
¢ a matriz ampliada de formacdo que parte das especificidades dos sujeitos a educar. A
licenciatura busca formar educadores do campo para atuar na docéncia multidisciplinar nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio a partir das seguintes areas: Artes,
Literatura e Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matemaética;
Ciéncias Agrarias.

Ao organizar a formacdo de educadores nessa perspectiva, intenciona-se tanto superar
a légica fragmentada disciplinar, como ampliar a oferta dos anos finais do ensino fundamental
e do ensino médio em escolas do campo. Para Molina (2019), ao se pensar a formacao
multidisciplinar por area, possibilita-se a ampliacdo da atuacdo dos educadores nas escolas do
campo, expandindo o acesso a educacdo escolar nos niveis com maior defasagem.

Conforme a autora, a organizacdo por area do conhecimento, ao possibilitar a
interdisciplinaridade e o trabalho coletivo, amplia as relagdes dos individuos com a realidade
do campo, aspecto central na relagdo dos conteddos do conhecimento cientifico para
compreensdo da realidade local e das suas demandas. Esse aspecto colabora para a
transformacdo da escola, historicamente vinculada a logica urbana e de reproducdo da

sociabilidade do capital.
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Em relacdo a necessidade do trabalho coletivo que a formacéo por &rea suscita, Molina
(2019) aponta como uma importante contribuicdo da proposta formativa presente na LEdoC,
pois no desenvolvimento de espacos para pratica educativa por areas do conhecimento,
desenvolve-se alternativas para produzir e socializar o conhecimento cientifico produzido no
coletivo de educadores.

Para a autora, o trabalho interdisciplinar viabilizado pelo trabalho coletivo na formagéo
por area do conhecimento, desenvolve-se como expressdo da propria materialidade, da inter-
relacdo complexa das problematicas presentes na realidade que se necessita compreender para
transformar.

Assim, o que comega como exigéncia acaba evoluindo para escolhas em outras areas
do trabalho académico, originando muitas pesquisas e projetos de extensdo vinculados a
LEdoC, que tém por base o trabalho coletivo dos educadores e educandos. Isso nos possibilita
afirmar que esta em processo nos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, acompanhado
pela pesquisa, um rico trabalho de ressignificacdo da préatica docente no &mbito da Educacédo
Superior, onde o trabalho coletivo assume centralidade, tanto na organizacdo das praticas
pedagdgicas quanto no proprio processo de producdo de conhecimento (Molina, 2019, p. 198).

A autora chama atencdo, que mesmo com as incertezas presentes nas experiéncias com
o trabalho coletivo interdisciplinar por area do conhecimento, ndo provoca uma imobilizacao
das iniciativas em buscar desenvolver préaticas formativas contra hegemonicas na LEdoC. Essas
praticas, buscam cada vez mais aperfeicoar as estratégias de apropriacdo do conhecimento
cientifico por parte dos camponeses e suas comunidades. Nesse sentido, a transformacdo da
escola amplia seu alcance para além dos seus muros, para a pratica social, comum a docentes e
discentes.

No entanto, Molina (2019) adverte para as muitas contradi¢des interpostas em nivel
de organizacdo do sistema publico de ensino, aspecto que imp&e obstaculos significativos para
efetivacdo da proposta da LEdoC por area de formacdo. Como exemplo temos o estagio e a
resisténcia em aceitar os discentes do curso, uma vez que ha uma inadequagdo entre a
organizacdo da escola na forma disciplinar e os cursos da LEdoC por area do conhecimento.
Isso também ocorre nos concursos e seletivos para ingresso dos docentes na educacao bésica.
embora em alguns estados, registrem-se avangos na superagédo dessas contradicoes.

Essa configuragdo da matriz da LEdoC também colabora para a formagéo
considerando o proprio perfil do curso, que inclui aspectos para além da docéncia (atuacéo a
partir das areas de conhecimento, gestdo de processos educativos escolares e gestdo de

processos educativos comunitarios). Nesse sentido, deve-se ter atencdo na formacgdo dos
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educadores do campo no sentido de compreenderem e atuarem de forma critica em relacéo a
esses aspectos, o que denota uma “[...] intrinseca articulagao entre educacao, cultura, identidade
e territorio, no novo perfil de educador que as licenciaturas objetivam formar.” (Molina, 2019,
p. 199).

Considerando as especificidades j& destacadas uma importante estratégia
metodoldgica € incorporada na formacdo docente na LEdoC, a pedagogia da alternancia (PA).
Ao organizar os tempos e espacos de formacdo em tempo universidade (TU) e tempo
comunidade (TC), busca-se contemplar a necessaria e ineliminavel relacao entre educacéo e
realidade, entre conhecimentos cientificos e os conhecimentos produzidos pelos camponeses
na producado objetiva e subjetiva da sua existéncia.

Outra importante contribuicdo da PA, diz respeito a ampliacdo das possiblidades de
acesso e permanéncia no curso, principalmente para aqueles que ja atuam como docentes ou
em outros coletivos relacionados ao campo. Ao terem a oportunidade de estudar e trabalhar é
oportunizado também para a manutencdo do seu vinculo com o campo, ndo precisando
abandonar suas comunidades para estudar.

Uma outra contribuicdo da PA para os licenciandos € o fato de desde o primeiro
semestre do curso adquirirem uma atitude investigativa da sua realidade. De acordo com Molina
(2019), tal atitude permite compreender essa realidade a partir da complexidade inerente a
pratica social, da forma como organiza para produzir a existéncia objetiva por meio do trabalho,
das instituicdes educativas escolares e ndo escolares, o que inclui, associac¢des, sindicatos dentre
outras.

Esse olhar inquiridor permite aos licenciandos ampliar a visdo para além da aparéncia,
buscando identificar os nexos, as relaces e interdeterminacGes nela presentes, aspecto
fundamental para edificar uma visdo critica, com condicGes de intervir para transformar.

Outro aspecto fundamental que os tempos educativos constituidos a partir da PA
incidem nos processos formativos diz respeito a promover auto-organizacdo dos licenciandos.
De acordo com Molina (2019), isso colabora para superar as formas tradicionais de organizacdo
dos espacos formativos, vinculados & légica da submissdo, necesséria para a reproducgdo do
capital, na qual os discentes ndo sao considerados protagonistas.

Contudo, essa forma de organizacao de tempos e espac¢os formativos nao se materializa
sem tensdes e contradigdes. Conforme Molina (2019), com a institucionalizacdo da LEdoC e
0S concursos para ingresso de docentes efetivos, ocorre uma quebra da composi¢do homogénea
dos grupos de educadores que atuavam nos projetos piloto e nas experiéncias realizadas por

meio do PRONERA. Com o0s concursos publicos para professores efetivos, ingressaram na
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LEdoC docentes com diferentes visdes de mundo, de educagéo e de ser humano. Concepgdes
muitas vezes antagonicas e que entraram em choque com o que vinha sendo desenvolvido. No
entanto, a autora ratifica a fundamental importancia da permanéncia da pedagogia da
alternancia para 0s cursos, pois € essa forma de organizacdo que permite de forma intencional
proporcionar elementos formativos fundamentais aos licenciandos.
A terceira matriz presente na LEdoC que contribui para a politica de formacg&o docente
é a ressignificacdo da relacdo entre educacéo basica e educacéo superior, e da formacdo inicial
e continuada. Tal matriz, encontra na pedagogia da alternancia um importante meio ao criar
condigdes de instituir novas relagfes entre as universidades e as escolas do campo. Nessa
direcdo a alterndncia amplia sua funcéo para além de uma metodologia, mas,
[..Jtambém como uma estratégia com relevante potencial de promocdo de
significativa interagdo entre ensino e pesquisa na educagdo bésica, considerando
fortemente as condicionantes socioecondmicas da relacdo pedagogica. A alternancia
promove ainda uma permanente e constante interacdo no processo de formacéo

docente entre a universidade e as escolas do campo onde atuam os educadores em
formacéo nas licenciaturas (Molina, 2019, p. 202-203).

Isso repercute, conforme a autora, nos processos de formacao continuada realizadas
nas escolas do campo que mantém esse vinculo com as universidades por meio da alternancia.
A partir de entdo passa a ocorrer nas escolas cursos e formacdes promovidos pelos docentes e
discentes da IES, ampliando assim os lacos e 0 acesso aos principios formativos adotados na
LEdoC.

A quarta matriz presente na LEdoC, que colabora com as reflexdes sobre a politica de
formacdo docente, diz respeito a relacdo teoria-pratica que orienta a matriz formativa. Essa
matriz, vincula-se a concepcdo ampliada de formacdo originaria das experiéncias dos
movimentos sociais que ddo origem a EdoC, centradas na luta coletiva pela terra, trabalho e
educacéo, terra e conhecimento.

Molina (2019) ratifica a necessidade de articulacdo dessa experiéncia formativa
constituida nos movimentos com a apropriacdo dos conteldos presentes na economia politica,
antropologia, sociologia, filosofia para promover a ampliacdo da visdo da realidade, tdo
necessaria para a compreensao critica dos licenciandos da pratica social e para o enfrentamento
das problemaéticas presentes no campo. Nessa perspectiva, a autora destaca que a articulacéo
teoria-pratica presente na matriz formativa da LEdoC perspectiva articular teoria e pratica.

Com efeito, de acordo com Molina (2019), a formacdo na LEdoC deve ter como
intencionalidade formar os futuros educadores do campo para elevarem sua consciéncia de

classe, ultrapassando os limites da classe em si, chegando ao nivel da classe para si. Tal
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formagé&o, assume assim, uma posicéo clara — o lado da classe trabalhadora de forma geral e
dos trabalhadores e trabalhadoras do campo em particular.

Caldart (2019), visando construir um instrumental para analisar as concepcdes de
educacdo do campo (EdoC) e assim colaborar com as discussdes do projeto politico-pedagogico
da LEdoC visando o fortalecimentos desses cursos, traz importantes apontamentos. Inspirando-
se no materialismo historico-dialético, a autora aponta que o caminho é na direcdo de

ultrapassar a aparéncia, buscando chegar na concretude dos fenémenos. Isto &,

[...] € preciso chegar aos seus fundamentos, ou seja, compreender o essencial do que
Ihe faz ser o que é, determina sua configuracdo, define suas finalidades e direciona
seu desenvolvimento. Os fundamentos se referem a estrutura material e as conexdes
que constituem os fendmenos como totalidade histdrica, contraditéria, em
movimento. Envolvem, portanto, concepgdes tedricas organicamente vinculadas as
necessidades préticas dos sujeitos das relaces sociais, como processos de analise da
realidade material, tomada de posicéao politica e visdo de mundo. Estudar a concepcao
de EdoC é, portanto, buscar apreender o que ela concretamente é. E isso quer dizer,
entdo, estudar seus fundamentos: aquilo sem o que a EdoC néo existiria ou mudaria
essencialmente o que ela é (Caldart, 2019, p. 56).

Segundo a autora, para compreender os elementos consubstanciados na diregdo de um
projeto de educacdo contra hegemonico de superacdo da sociabilidade vigente é necessario
buscar no fendmeno investigado seus fundamentos, o que significa tomar a historia como
desenrolar da atividade vital humana, compreender a sua génese, suas contradicdes e
movimento. Em outras palavras, € preciso buscar os nexos relacionados ao surgimento da EdoC.

N&o desconsiderando as diversas experiéncias contra hegemoénicas de educagéo
desenvolvidas pelas popula¢bes camponesas, Caldart (2011, p. 220) demarca a génese do
movimento da educacdo do campo enquanto luta coletiva nas demandas surgidas nos
acampamentos e assentamentos. Conforme a autora, é quando o Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST) passa a apreender que se trata de um projeto para toda vida. “Antes disso até
lutam pela escola de seus filhos, mas de modo geral sem perceber que isto tem relacdo com
suas outras lutas, e com o desenlace da historia que puseram em movimento.”

Para Caldart (2011), o esforco do MST em incluir a escola apresenta consequéncias
significativas como a luta pela escola publica associada a reivindicacéo da escola no campo e
do campo, assim como a vinculacdo dessa escola a uma formagdo humana associada a uma
concepcao ética e politica capaz de promover as transformacdes sociais necessarias a dignidade
humana. Nesse sentido, encontra-se uma relagé@o entre os projetos de educacéo e de sociedade

presentes na génese do MST.
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Originéario da questdo agréria no Brasil, reverberado nas lutas pela terra retomadas no
final da década de 1970, o MST, teve seu processo de criacdo iniciado em 1979 até sua
formalizacdo no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra em 1984 na cidade
de Cascavel no Parana (Caldart, 2001). Nesse encontro, foram elaborados como principios do

movimento:

1 - Que a terra s6 esteja nas maos de quem nela trabalha;

2 - Lutar por uma sociedade sem exploradores e sem explorados;

3 - Ser um movimento de massa auténomo dentro do movimento sindical para conquistar a
reforma agraria;

4 - Organizar os trabalhadores rurais na base;

5 - Estimular a participacdo dos trabalhadores rurais no sindicato e no partido politico;

6 - Dedicar-se a formacéo de liderancas e construir uma diregdo politica dos trabalhadores;
7 - Articular-se com os trabalhadores da cidade e da América Latina. (Fernandes, p. 84).

Nos principios em tela, destacamos elementos para além da luta pela terra como
interesse individual, abarcando motivos mais amplos que mobilizam a criagdo do movimento.
Destacam-se a atencdo a formacao de liderancas e a edificacdo de uma direcdo para as agoes,
no sentido de visdo de sociedade e de ser humano que se pretende formar, contidas no sexto
principio. Tal individuo e sociedade, expressa-se no segundo principio, uma sociedade sem
exploradores e explorados. Essa tarefa de edificar uma nova sociedade e individuo, devido ao
seu alcance, precisa envolver a classe trabalhadora ndo apenas do campo e nem s6 no contexto
nacional, como se manifesta no sétimo principio. Em sintese, os principios apontam claramente
para uma questdo fulcral da contraposicéo a logica do capital, a superacao do trabalho explorado
e da apropriacdo privada dos meios de producéo.

A educacdo do campo (EdoC), ao se constituir no seio das lutas dos coletivos, carrega
nas palavras de Caldart (2019, p. 55), elementos de contraposicdo ao projeto societario do
capital, reverberado em principios orientadores para um projeto contra hegemonico de transicao
na direcdo de superacdo da sociabilidade vigente. Nessa direcdo, a autora identifica nos
fundamentos da EdoC, a presenca de trés raizes, constituindo-se “[...] 1) na luta dos sujeitos
coletivos do trabalho no campo; 2) na agricultura camponesa (luta, trabalho, cultura) e no
confronto de classe que move seu desenvolvimento histérico; 3) em uma concepcdo de
educagao com finalidades emancipatorias”.

A primeira raiz expressa dois fundamentos inter-relacionados presentes na EdoC, a
luta e os individuos em coletividade. E nessa luta realizada coletivamente que tem inicio a busca
pela educacdo publica historicamente negada a populagdo do meio rural. Contudo, ndo se trata

de lutar por qualquer educacdo, trata-se de assegurar educagdo publica em escolas nas
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comunidades rurais voltadas para a pratica social do campo, nas palavras de Caldart (2019, p.
56):

E a luta por educacAo e os sujeitos que a fazem o que da identidade a EdoC. Lutas por
educacdo feitas pelos diferentes sujeitos e que, em comum, tornam-se lutas por
politicas publicas que possam garantir estrutural e massivamente esse direito. N&o foi
a primeira vez, nem somente com esse nome, que a classe trabalhadora do campo
lutou pela educacéo no Brasil, mas foi a primeira vez que se fez essa luta com a
associacdo desses sujeitos e buscando incidir na formulacéo da politica educacional
do pais. E porque feita por sujeitos de outras lutas sociais, a EdoC nunca foi luta pela
educacdo em si mesma. Nem pelo acesso a qualquer educagao.

E essa configuracio que faz a EdoC um projeto amplo, rico, que incorpora a
multiplicidade de expressdes do campo no Brasil, quilombolas, ribeirinhos, indigenas, caicaras,
camponeses, povos das florestas, atingidos por barragens dentre outros. Tal diversidade, é
expressdo também da riqueza cultural, saberes e modos de produzir a existéncia com elementos
que se contrapdem a l6gica do capital no campo.

O carater particular dessas populacbes camponesas, sdo atravessadas pelo
metabolismo do capital e seu cariz universal que a tudo subsome. 1sso ocorre pela légica do
capital, pela questao agréria, espraiando-se, entre outros aspectos, na expansdo do agronegécio
e do grande latifandio com seus rebatimentos destrutivos.

[...] hoje é impossivel pensar em qualquer coisa associada as condi¢Bes elementares
da reproducdo socio metabdlica que ndo esteja letalmente ameacada pela forma como
o capital se relaciona com elas: a Unica que ele conhece. Isto ndo vale apenas para as
exigéncias de energia da humanidade ou para a administracdo dos recursos naturais e
dos potenciais quimicos do planeta, mas para todas as facetas da agricultura
global, inclusive a devastacdo em grande escala das florestas e a maneira
irresponsavel de tratar o elemento sem o qual nenhum ser vivo pode sobreviver:
a agua. (Meszaros, 2011, p. 248, grifo nosso).

O excerto acima expressa 0 alcance destrutivo do metabolismo do capital, aspecto que
coloca em risco e em consequéncia a existéncia humana. Os rebatimentos do capital atravessam
as particularidades presentes no modo como cada comunidade estabelece seu metabolismo com
a natureza, expressando-se nos individuos. Contudo, essa subsuncao apesar de condicionar, ndo
determina totalmente. S&o as contradi¢fes presentes, que impulsionam as mobilizacfes, as
organizag0es coletivas, a unidade da diversidade dos povos do campo na luta.

No movimento de movente e movido, presente nessa totalidade, na inter-relacéo entre
0s complexos sociais, mobiliza-se a luta coletiva pela terra, que espraiando-se para outras lutas,
abarca a luta pela educacdo. Nesse sentido, Caldart (2019) chama atencao para dois aspectos

fundamentais: conhecer os diferentes sujeitos coletivos, na sua luta pela terra e modo de
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produzir sua existéncia; estudar e entender as caracteristicas da formagdo econdmico-social
brasileira para compreender por que no Brasil, o capitalismo ndo necessita universalizar a
educacéo.

Na consideracao da raiz da luta dos sujeitos coletivos do trabalho no campo, a autora
chama atengéo para conhecer a diversidade das culturas e formas de trabalho, possibilitando
assim, conhecer as formas de luta pela terra associado a necessidade de conhecer a formagéo
econdmico-social no Brasil. Dessa forma, o conhecimento da realidade, da cultura, das formas
de produzir a existéncia, articulam-se a compreenséo da realidade de forma critica, para além
da aparéncia. Para que isso ocorra é fundamental a apropriacdo critica do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade reverberado nos conteddos escolares.

Em outras palavras, € fundamental uma educacdo escolar capaz de contribuir na
compreensdo critica da realidade, para mobilizar a luta pela superacéo da sociabilidade vigente,
engendrando a essa luta, a necessidade de conhecer a realidade para além da aparéncia e nela
poder agir de forma consciente.

Outro aspecto importante destacado por Caldart (2019), é que ao conhecer as
especificidades dos povos do campo, se conhece também as taticas para o enfrentamento do
carater destrutivo do capital. Portanto, nessas experiéncias construidas por diferentes povos,
culturas, encontram-se elementos contra hegemaonicos de outra forma de producéo da existéncia
dos individuos. Isso vai ao encontro do que a autora nomeia como segunda raiz presentes nos
fundamentos da EdoC — a agricultura camponesa, a luta e o trabalho dela engendrados.

A segunda raiz — agricultura camponesa — esta ligada organicamente com a primeira,
pois quem faz a agricultura camponesa sao os camponeses que lutam pela terra como condi¢éo
para produzir sua existéncia. Dessa forma, colocam em disputa concepg¢des de sociedade, de
ser humano “[...] de campo e de agricultura, envolve uma “disputa territorial”, no sentido de
que tipo de relacdes sociais sera predominante em determinado lugar, na terra conquistada ou
na que ndo se quer perder (Caldart, 2019, p. 63). Dessa forma, consoante a autora, 0 projeto
societario camponés se contrapde ao do capital e seu representante no campo, 0 agronegocio.

A autora assevera que do ponto de vista da disputa entre os projetos da agricultura
camponesa e do agronegocio, a LEdoC surge para tomar partido pela agricultura camponesa,
em contraposicdo ao modelo de agricultura do capital, responsavel por expulsar as pessoas do
campo e eliminar as comunidades. Campo vazio é espagco sem pessoas, sem escola. EdoC nao
se associa ao capital, ndo é negdcio, sdo antagbnicos irreconciliaveis. Conforme Caldart (2019),

associar esses dois termos € cinismo ou mé intencao.
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No ambito desse movimento de luta pela terra, pela agricultura camponesa, a
agroecologia surge como importante representacao do conhecimento cientifico produzido como
alternativa a logica do agronegdcio. Tal caminho, pode se relacionar com as raizes da
agricultura camponesa fortificando seu avanco, integrando-se assim, a concepcao de EdoC.
Nessa direcdo, agroecologia e EdoC, integram-se, pois a primeira necessita da segunda para sua
consolidagdo, pois a “[...]necessidade historica de uma reconstrugdo ecoldgica da agricultura
‘chama educac¢ao’.” (Caldart, 2019, p. 64).

Integrar educacdo, conceitos cientificos a agricultura camponesa se constitui um fator
fundamental na ampliacdo do conhecimento sobre a produgdo no campo, de uma produgéo
voltada para atender as necessidades humanas e ndo a do capital. Nesse sentido, Caldart (2019)
destaca dois elementos fundamentais presente nessa raiz: conhecer as contradi¢cGes presentes
na luta de classes contidas no projeto de agricultura promovido pelo capital e aproveitar o
potencial de resisténcia contra hegemonicos presentes na agricultura camponesa que a fez
subsistir como modo de prover alimentos para as pessoas.

A terceira raiz presente na EdoC estd em uma educacdo de carater emancipatorio, que
carrega as experiéncias dos sujeitos coletivos com diferentes vivéncias de luta e educacao
constituidas no &mbito da luta pela terra e pela agricultura camponesa.

Tal educacdo, relaciona-se com o contetdo das duas primeiras raizes e com o0s sujeitos
que a constituem — luta pela terra e agricultura camponesa. Para compreender as contradi¢des
presentes no desenvolvimento histdrico dessa concepcdo de educacdo de acordo com Caldart
(2019, p. 66), é necessario destacar elementos comuns como ponto de partida: a conflituosa
compreensdo socialmente construida de educacdo como direito humano e uma concepcao
alargada de educagdo como formacgédo humana. Esses elementos presentes no ponto de partida,
incluem “[...]Ja escola (publica) como foco principal da luta pela garantia do direito a educagao
das familias trabalhadoras do campo, entendendo-a como um lugar (‘territorio’) de formagao
humana”.

No bojo dessa luta no ambito do direito, do Estado e das politicas publicas, a autora

chama atengéo para seus limites.

Um desafio maior tem sido avancar na consciéncia massiva de que a luta por igualdade
no plano juridico (das leis, das politicas formais) s6 tem sentido para a classe
trabalhadora como parte de lutas mais amplas pela superacdo das relagdes sociais que
determinam a desigualdade social e que ndo se resolvem no plano do direito instituido
(Caldart, 2019, p. 68).
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A autora chama atencdo sobre os limites estabelecidos da luta no &mbito do aparelho
estatal e demais complexos sociais subsumidos em relacdo a estrutura. Contudo, compreende a
importancia dessa mobilizacdo, desde que ndo se desvincule de uma luta mais ampla, que
ultrapasse os limites da reproducao das condi¢des vigentes, propondo assim sua superacao.

Nesse sentido, a autora compreende a luta por dentro do Estado como uma tatica, mas
com limites. Os limites apontados por Caldart (2019) véo ao encontro das analises feitas por
Gramsci (2016, p. 20) ao se referir ao foco dado a interesses imediatos, circunscritos ao dia a
dia, nomeando-os de pequena politica, relacionado a questdes “[...] parciais e cotidianas que se
apresentam no interior de uma estrutura ja estabelecida em decorréncia de lutas pela
predominancia entre as diversas fracdes de uma mesma classe politica.”

No entendimento de Coutinho (2008, p. 193), a pequena politica estabelece uma
agenda que “[...] nao pde em discussao as questdes substantivas da formagao economico-social
[...]”. Ou seja, a pequena politica faz uma blindagem a economia conformando-a como uma
“[...] questdo ‘técnica’ e ndo politica na defini¢do daquilo que verdadeiramente interessa]...].
Nessa direcdo, ao empreender a pequena politica como agenda principal na politica, estabelece-
se a preservacao da hegemonia vigente, uma vez que vai se criando um consenso acerca das
questdes prioritarias a serem colocadas na pauta politica.

E na direcdo de contraposicdo a essa hegemonia, mas também como elemento de
preservacao e conservacao que Gramsci (2016, p. 21) formula o conceito de grande politica. A
grande politica estaria entdo relacionada “[...] a funda¢do de novos Estados, a luta pela
destruicdo, pela defesa, pela conservacdo de determinadas estruturas organicas econémico-
sociais”.

No nosso entendimento, a educacdo do campo, situada na luta de classes como direito
e bem publico e social, configura-se como tatica vinculada a uma estratégia, articulando-se a
elementos da grande politica (Gramsci, 2016).

Ao se objetivar na correlacdo de forgas antagonicas no seio da sociabilidade do capital,
representa conquistas relativas importantes tanto para animar a continuidade da luta como para
assegurar condicOes objetivas na diregdo de projetos de maior alcance. Projetos estes, que
tomam a educagdo como parte integrante e colaborativa na possiblidade de transi¢cdo para
superacédo da sociabilidade vigente.

Nestes termos, busca-se situar a luta para além dos limites do direito formal e de
politicas publicas, que em ultima instancia corroboram com a reproducdo da sociabilidade
vigente. Contudo, a contraposi¢do ao capital deve se realizar no &mago de sua configuragdo

societaria. Ou seja, por dentro da sua propria estrutura, das forgas constrangedoras das suas
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formas sociais que tem a tendéncia de subsumir as a¢des de contraposi¢cdo. Contudo, ao mesmo
tempo, apenas a luta nesse mesmo solo, atravessada pelas suas contradigdes, é que permite a
eventualidade de sua superacdo (Mascaro, 2017, p. 136)

No ambito dessas lutas, complementa o autor, € necessario fugir da armadilha sedutora
de avancos parciais, que sob a aparéncia de aplacar problemas concretos e as angustias do nosso
tempo, aproximam-se de ideais mal formulados, talvez pelo fato, de em um primeiro momento,
contrariar os proprios defensores da logica do capital. Contudo, na esséncia, colaboram com
sua reproducdo, caso do direito formal reverberado no falso atendimento da dignidade humana
presente no discurso dos direitos humanos tomados sob uma cariz jus positivista (Mascaro,
2017).

A educacdo do campo, ao nascer das lutas coletivas pela terra e contra o grande
latifandio, assim como aos seus modos predatorios de exploracdo, que avangam na destruicdo
da natureza e aprofundam a exploragdo humana, contrapde-se a aspectos estruturantes da logica
do capital. Logo ndo é uma luta assentada pelo direito formal e seu pretenso atendimento a
dignidade humana, mas se aproxima daquilo que Mascaro (2017) nomeia como defesa da
dignidade estrutural, somente possivel na superacao das indignidades capitalistas, ou seja, com
a superacdo do proprio capital.

E nessa direcdo que a EdoC vai se instituindo também por dentro do Estado, como
forma de produzir condi¢des de sobrevivéncia, de resisténcia. Tal movimento, de acordo com
Caldart (2019) é importante para compreender o reordenamento do capital no neoliberalismo,
nas chamadas reformas neoliberais fundamentadas na pedagogia das competéncias. Nessa
perspectiva, erigir uma EdoC contra hegeménica, de carater emancipatério, ou seja,
compreender, a escola do campo como l6cus da formacdo humana:

[...]significa intencionalizar seu projeto politico-pedagégico como construcdo de um
ambiente formativo, humanizador, dos sujeitos que a fazem: educadores/educadoras,
estudantes, comunidades. Implica assumir uma matriz de formacdo multilateral, de
construgdo universal, materializada em cada realidade particular a partir das
necessidades sociais e humanas desses sujeitos. Essa matriz inclui, com
centralidade, uma forma de trabalhar o conhecimento como parte da totalidade
formativa que exige conhecer profundamente os fenémenos da vida natural e

social para poder interagir com eles e transforma-los (Caldart, 2019, p. 69-70,
grifo nosso).

Conforme a autora € necessario que a escola possa se vincular aos processos de luta,
de trabalho, cultura presentes no seu contexto, assumindo uma formagdo multilateral

relacionando aspectos de uma formacéao de carater universal nos contextos particulares. Esse
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movimento permite vincular escola e comunidade numa relagdo organica, ligando educacéo e
vida.

Ao enfatizar a importancia do trabalho com o conhecimento como mediacéo para a
compreensdo da vida na esfera natural e social, na nossa analise, Caldart (2019) reconhece a
importancia do conhecimento produzido historicamente pelo conjunto da sociedade, o que
inclui o conhecimento sistematizado, os conceitos cientificos que tem sua génese, seu
fundamento, ontoldgico, na relacdo do ser humano com a natureza, na atividade vital do
trabalho e nas demais praxis humanas da reproducao da esfera humano-social.

Por sua vez, isso denota a importancia do social, do cultural na formagdo humana,
aspecto que faz a autora reconhecer a relacdo singular-particular-universal na formagao do
individuo enquanto ser genérico. E pela valorizacéo do social na formaco humana, que Caldart
(2019, p. 70) defende a educacdo escolar na sua forma presencial, asseverando que a formacao
humana sem as relagdes sociais vivas fica debilitada.

Portanto, é fundamental para educacdo do campo em uma perspectiva contra
hegeménica, a defesa da sua forma presencial. Tal defesa, ao tempo que representa resisténcia
as tentativas privatistas das grandes corporacdes representantes do capital, evita que criancas e
jovens camponeses sejam excluidos dos processos escolares de formacéo, pelas condi¢des de
acesso a internet e aos recursos tecnolégicos, como ficou explicita com a falacia do ensino
remoto (Saviani, Galvdo, 2021) na pandemia.

Dessa forma, lutar por uma educacao do campo contra hegemonica significa assegurar
sua relacdo com as raizes que a constituiram enquanto perspectiva de formacdo para o
campesinato. Ao mesmo tempo que apresenta suas especificidades, a perspectiva de formagéo
contra hegeménica presente na EdoC, liga-se com questdes configuradas na totalidade das
relaces presentes na sociabilidade vigente. Essa relacdo estabelece-se no reconhecimento de
instituir uma contraposi¢do ao modo destrutivo de producao configurado a partir de uma forma
de producdo no campo que ndo leva em consideracdo 0 meio ambiente, as comunidades
tradicionais ali localizadas, centrando-se apenas na ampliagéo do lucro.

Ao finalizarmos essa secdo, pensamos ter objetivado no texto elementos de um
concreto pensado que apresenta contribuicbes para responder a questdo formulada
anteriormente: que elementos presentes na LEdoC, apontam para a formacdo humana na
direcdo de projetos de transi¢éo para superacdo da sociabilidade vigente? Queremos frisar que
esses elementos se constituem como germes que orientam o movimento de formagéo a ser

empreendido nessa direcdo. Na Figura 2, objetivamos a sintese desses elementos.
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Figura 3 - Elementos para formacdo humana na LEdoC

Relacgao teoria-pratica
(praxis)

Ressignificacio da educagio
basica e superior, formacao
inicial e continuada

Matriz ampliada a partir
das especificidades dos
sujeitos a educar

Redefinicao da
funcaosocial da escola do
campo

Educagio para
emancipagao

Fonte: Produzido pelo autor a partir de Caldart (2019); Molina (2019)

Conforme a figura sintese acima, a LEdoC surgida como resultado das correlacGes de
forcas na sociabilidade do capital precisa nutrir-se dos elementos que fundamentam a propria
EdoC. Nessa dire¢do, como movente e movido dessa inter-relacdo entre os complexos presentes
na totalidade social, alimenta-se das experiéncias constituidas no seu percurso. Tais
experiéncias, permitem apontar caminhos ja trilhados, praticas ja vivenciadas, que compde a
totalidade em movimento. Portanto, esses aspectos inter-relacionados devem ser consideradas
nas preposicoes dos projetos da LEdoC, sem, contudo, descuidar em avaliar as particularidades
presentes em cada fendmeno singular.

Nos Ultimos quinze anos esses projetos foram sendo objetivados nas instituicdes de
ensino superior (IES) em diferentes regides do Brasil, experiéncias que tém sido objeto de
discussdao em seminarios sobre a LEdoC e EdoC e objetivadas em pesquisas nos programas de
pos-graduacdo e publicacdes em diversos meios de divulgacdo cientifica. Essas pesquisas
contribuem na analise e compreensao da materialidade da LEdoC, da sua constituicdo enquanto
proposta contra hegemonica de formacéo docente para escolas do campo no Brasil, refletem
assim, as objetivacBes constituidas nos diversos projetos de formacdo docente, conforme

apresentamos a seguir.
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2.3 A materializa¢do da formacao inicial na LEdoC nas pesquisas

Nas subsecbes anteriores analisamos as contradi¢des presentes na sociabilidade do
capital e seus rebatimentos na educacdo e na formacao docente. Na LEdoC as reverberacoes
ocorrem na disputa de projetos sociais antagbnicos buscando em meio as possibilidades
relativas envidar esforcos na direcdo de projetos contra hegemonicos de formagao docente e de
sociedade.

Nesta subsecdo, analisamos como as experiéncias de formacédo docente na LEdoC vem
se desenvolvendo nas IES no Brasil a partir da anélise do Banco de Teses e DissertacGes da
Capes (BTDC). Na realizagdo do levantamento aplicamos o filtro “licenciatura em educacao do
campo” nas pesquisas realizadas no periodo de 2015 a 2019, intervalo delimitado para
elaboracdo do estado da arte do nosso estudo. O recorte temporal, deve-se ao periodo de nossa
entrada no doutorado (2020) n&o termos identificados estudos com o mesmo intervalo e
critérios por nos definidos.

Quadro 1: Teses e dissertacdes sobre as LEdoC no Brasil

Ano Teses Dissertacdes Total
2015 02 08 10
2016 04 10 14
2017 11 18 29
2018 15 14 29
2019 12 16 29
Total geral 44 66 110

Fonte: Banco de DissertacOes e Teses da Capes

Apos esse levantamento inicial das pesquisas fizemos uma leitura exploratéria nos
resumos para identificarmos as teses e dissertaces desenvolvidas que investigaram o processo
formativo na LEdoC sob a base tedrico-metodoldgica do materialismo histérico-dialético
(MHD). Tal delimitagdo intentou identificar pesquisas que pudessem contribuir para uma
melhor compreenséo do objeto de estudo de nossa pesquisa. Apos esse segundo levantamento
identificamos 16 teses e 3 dissertacbes. Esse material foi submetido a nova leitura para
identificar dentre outros aspectos, objetivos, metodologia e principais resultados encontrados.

De forma geral, os estudos analisaram impactos, dilemas e contradi¢des reverberados

nos processos formativos presentes na LEdoC. Para facilitar nossa anélise buscamos agrupar as
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pesquisas a partir de elementos de aproximacdo. No Quadro 2, estdo reunidas as pesquisas

organizadas nesse primeiro agrupamento.

Quadro 2: Reflexos do processo formativo da LEdoC: egressos em foco

Autor e titulo da pesquisa Tipo Ano IES
ANGELO, A. A. Um estudo sobre a pratica politico social de
egressos da licenciatura em educacédo do campo da FaE/UFMG: Tese 2019 UFMG

possibilidades e desafios para a formacdo de educadores do campo.

BRITO, M. M. B. Formac&o de professores na perspectiva da
epistemologia da praxis: analise da atuacdo dos egressos do curso Tese 2017 UnB
de licenciatura em educacgdo do campo da universidade de Brasilia.
FERREIRA, M. J. L. Docéncia, escola do campo e formacéao: Qual
o lugar do trabalho coletivo?

NASCIMENTO, T. A. Educagédo de jovens e adultos e extensdo
universitéria: a Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB e a | Dissertagao 2019 UnB
experiéncia com a Educacdo Popular.

PEREIRA, M. F. R. A licenciatura em educacdo do campo da UnB
e a praxis docente na transformacdo da forma escolar a partir da Tese 2019 UnB
atuacdo de suas egressas.

SANTOS, J. B. Questéo agréria, educagdo do campo e formacdo de

Tese 2015 UnB

professores: territérios em disputa. Tese 2015 UFPB
SANTOS, L. Concepcdo e pratica da organizacdo escolar

desenvolvido no curso de licenciatura em educacdo do campo da | Dissertagdo 2015 UFS
UFS (2008/2012)

SANTOS, S. P. A Licenciatura em Educagdo do Campo no estado Tese 2018 UnB

de Roraima: contribuigdes para a escola do campo.
Fonte: Produzido pelo autor a partir do Banco de Banco de Teses e Dissertagdes da Capes

No primeiro agrupamento, reunimos as pesquisas que tiveram como foco analisar os
reflexos da formacdo inicial da LEdoC nos egressos e/ou nos licenciandos que ja
desempenhavam a funcdo de educadores do campo a partir da sua atuacéo na pratica social em
diversos espagos: instituicGes escolares, coletivos do campo, projetos de extensdo etc.
Queremos enfatizar, que o agrupamento das teses a partir de elementos por nds definidos por
meio das varias leituras e aproximagdes buscando identificar pontos comuns, ndo significa
negar sua inter-relacdo com elementos presentes nos outros agrupamentos. Se assim
procedéssemos, estariamos negando o proprio movimento da realidade, captado pelo
materialismo histérico-dialético — tudo estd em relacdo. Operamos esse procedimento apenas
para melhor organizar o aparente cadtico por meio da concrecdo do pensamento em nossas
andlises realizadas neste estado da arte.

A primeira pesquisa analisada foi a tese de Angelo (2019) que tem como objetivo
analisar a prética social de egressas da Licenciatura em Educacdo do Campo (LeCampo) da
FaE/UFMG, a fim de compreender o ciclo de uma formacéo e apontar contribuicdes para a

Politica Pablica de Formacdo de Educadores do Campo no Brasil. O estudo também buscou



73

compreender junto a egressas do curso de uma turma de 2008 como sdo articuladas as
concepcOes politicas e de saberes tedrico-praticos veiculadas pela formacéo na universidade e
pelo Movimento da Educacao do Campo.

A base tedrico-metodoldgica foi o materialismo historico-dialético e o pensamento de
Gramsci a partir de um estudo de caso de abordagem qualitativa com a utilizagcdo de
documentos, entrevistas, observagGes participantes e questionarios para produzir os dados. A
pesquisa de campo foi desenvolvida nas regides da Zona da Mata Mineira e do Vale do Rio
Doce envolvendo egressas que atuavam na docéncia, direcdo escolar e assessoria técnico-
pedagdgica em comunidades, englobando os trés aspectos presentes no perfil do curso.

Os resultados da pesquisa revelaram avancos significativos no contexto de atuacéo das
egressas, expressao dos avancos alcancados pelo movimento da EdoC em relacao as politicas
publicas. No entanto, a pesquisa também evidenciou a presenca de dilemas e obstaculos que
precisam ser superados. Com efeito a pesquisa realizada por Angelo (2019) comprova a tese
elaborada que a LEdoC articulada ao movimento da EdoC promovem processos de
transformacéo nos territérios em que atuam seus egressos.

Para a pesquisadora 0s avangos se expressam em movimento continuo, no qual os
egressos dos cursos, ao lutarem por politicas publicas e pela defesa das escolas do campo, lutam
por praticas sociais transformadoras. 1sso ocorre com maior possibilidade quando esses
egressos se encontram engajados nos movimentos sociais e sindicais do campo.

A tese de Brito (2017) foi a segunda pesquisa analisada e tem como objetivo analisar
a partir do discurso e da pratica social dos egressos, 0s principios pedagogicos desenvolvidos
no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia e suas
contribuic6es para a Politica PUblica de Formacéo de Professores, pautando-se pela perspectiva
critica emancipadora.

A autora utilizou como fundamento tedrico-metodologico o materialismo historico-
dialético, destacando como categorias centrais: contradicdo, praxis, mediacdo e totalidade.
Brito (2017) também langou mao da pesquisa participante como aporte metodologico do estudo.
Os sujeitos da pesquisa foram egressos da LEdoC que cursavam pos-graduacao stricto sensu
em nivel de mestrado na UnB e lato sensu em nivel de especializag&o.

Ao acompanhar 0s egressos nos diversos momentos da sua pratica social, seja em
atividades da po6s-graduacdo ou nas praticas educativas desenvolvidas nas instituicbes em que
0S egressos ja atuavam, a pesquisa constatou que a LEdoC vem colaborando, enquanto politica
de formac&o docente no Brasil, para transformacdo e inovacao do trabalho pedagdgico e da

organizacéo das IES no Brasil.
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Outro aspecto constatado a partir da andlise da producdo do conhecimento dos
interlocutores da pesquisa € que além da formagdo inicial, a formacéo continuada realizada na
poOs-graduacao, tanto na especializacdo quanto no mestrado, proporcionou o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas contra hegemonicas, a partir da epistemologia da praxis.

Dessa forma, Brito (2017) conclui sua tese afirmando que 0s egressos se apropriaram
e objetivam principios presentes nos fundamentos do Movimento da Educagdo do Campo no
processo de institucionalizacdo da LEdoC, pautando suas praticas educativas em uma
perceptiva critica emancipadora.

No entanto, a autora adverte sobre as contradigdes presentes em meio a essas
objetivagdes, contradi¢cdes que impde limites, principalmente ao considerar que elas se d&o no
seio de uma sociedade cindida em classes, na qual o projeto defendido pelos principios da
LEdoC se contrapde a ldgica do capital.

A tese de Ferreira (2015) foi a terceira pesquisa analisada e colocou em evidéncia a
importancia do trabalho coletivo. O objetivo do estudo foi investigar as relagdes existentes entre
o trabalho docente na Escola de Campo e 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da formacéo
LEdoC da UnB.

A pesquisa foi realizada tendo como interlocutores licenciandos da LEdoC, que atuam
como docentes em escolas do campo e foi desenvolvida a partir do materialismo historico-
dialético ancorado nos principios do trabalho, historicidade e 0 movimento entre o concreto
dado e o concreto pensado.

O estudo buscou responder dois questionamentos: como o trabalho docente, na escola,
articula o conhecimento com a realidade social dos sujeitos do campo? Em que medida o
trabalho docente e conhecimento dialogam no processo de formagéo e profissionalidade do
Educador do Campo?

A pesquisa apresenta como conclusdo a defesa do trabalho coletivo como motor
impulsionador para qualificar as relagfes instituidas entre professoras/es, escolas do campo e
formagéo docente buscando efetivar uma escola do campo constituida a partir de duas teses:

(1) os pressupostos tedrico-metodologicos na formacao de Educadores do Campo
serdo apreendidos, mais efetivamente, se desenvolvidos a partir de um trabalho
coletivo, de perspectiva interdisciplinar, durante todo o curso de Licenciatura, tanto
no Tempo Escola como no Tempo Comunidade, entre educadores em formacéao e
professores-formadores; e (I1) o trabalho coletivo entre escola (gestdo), docentes,
discentes e universidade (professores formadores), ancorado ao movimento da praxis
criadora, favorece a qualidade dos processos formativos da escola e da universidade,
bem como a formacdo emancipatoria dos sujeitos (Ferreira, 2015, p. 36).
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Ao defender a importancia do trabalho coletivo na construgdo de um projeto de escola
do campo, que articule o percurso formativo na LEdoC, a pesquisa de Ferreira (2015) traz
importantes contribuicdes no debate da educagdo do campo.

A primeira contribuicdo diz respeito a contraposi¢do do trabalho coletivo a logica
individualista e concorrencial amplamente difundida na sociabilidade do capital. Pensar
modelos alternativos para organizagdo do processo formativo na LEdoC tendo como
pressuposto o trabalho interdisciplinar realizado no coletivo envolvendo escola e universidade,
constitui-se como importante acdo contra hegemonica na formacao docente na LEdoC. Na
pesquisa realizada, isso fica explicito quando a escola a partir desses processos coletivos de
didlogo definem os contetdos e objetivos a serem trabalhados a partir da préatica social dos
sujeitos do campo.

No que diz respeito a relacdo entre conhecimento e a realidade social dos sujeitos do
campo, as observacdes e entrevistas reflexivas possibilitaram compreender que mesmo havendo
durante o processo formativo na LEdoC espacos e momentos de contato, pesquisa e atuagédo
entre a universidade (tempo universidade) e a comunidade l6cus do estudo (tempo
comunidade), ainda hd uma proeminéncia de préaticas educativas centradas no trabalho com o
conteldo distante da pratica social dos sujeitos.

Conforme Ferreira (2015), isso representa a hegemonia da forma de organizacao do
trabalho educativo desenvolvida a partir da légica do capital presente na escola. Isto é, a pratica
educativa estrutura-se a partir de um curriculo verticalizado e de decisdes centralizadoras na
gestdo (pedagdgica e administrativa) da escola. Essa constatacdo, reafirma as teses da
pesquisadora, da necessidade do trabalho coletivo e interdisciplinar durante todo o processo
formativo dos licenciandos envolvendo o tempo universidade e tempo comunidade; além desse
trabalho coletivo envolver gestdo, coordenacdo e docentes das escolas do campo envolvidas
nessa relacéo.

A dissertacdo de Nascimento (2019), objetiva analisar a relagdo dialética entre acGes
educativas da Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade de Brasilia e o Projeto de
Extensdo realizada na cidade, que acolhe a classe trabalhadora como sujeitos de direito a
educacéo.

A pesquisa apresenta reflexdes sobre a experiéncia com um projeto de extenséo
surgido a partir do protagonismo de egressas da LEdoC da Faculdade UnB Planaltina no
atendimento a jovens e adultos que atuam como funcionérios terceirizados da UnB. Dessa

forma, o estudo realizado por Nascimento (2019) busca compreender o processo complexo,
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contraditorio e repleto de dilemas que engloba tanto os/as educadores/as que atuaram na
formacdo, como o publico de jovens e adultos em processo formativo.

Nascimento (2019), espera que a pesquisa possa contribuir para a compreensdo da
extensdo como atividade viva dentro da IES, com projetos articulando a realidade académica e
a comunidade do seu entorno, avangando em parcerias entre a LEdoC e essas comunidades,
refletindo sobre as préaticas pedagdgicas para o publico da EJA e o papel social da IES publicas.

A pesquisa revelou que o projeto EJA em tela, representa uma alternativa de educacéo
para trabalhadores/as da UnB, questionando e refletindo sobre o projeto de educacédo
hegemdnico na sociabilidade vigente além de refletir sobre as proprias condi¢fes de trabalho
que o publico de jovens e adultos participante enfrenta.

A metodologia utilizada foi o materialismo historico-dialético a partir de técnicas da
pesquisa-acdo e pesquisa participativa. Os dados foram produzidos a partir de rodas de
conversas, falas, depoimentos e relatos textuais produzidos por trabalhadores estudantes do
projeto.

Os resultados da pesquisa de Nascimento (2019) apontam, nas reflex6es da propria
pesquisadora que atuou como educadora no projeto, o reconhecimento que a educacdo
ultrapassa os limites dos muros das instituicdes formais de ensino, articulando-se com a vida.
A LEdoC, ao trabalhar em uma perspectiva de formacdo por &rea numa perspectiva
interdisciplinar, avanca na formacdo de educadores nessa direcdo, algo reconhecido pela
pesquisadora ao analisar os resultados do projeto de extenséo.

Em relacdo aos trabalhadores da UnB que participaram enquanto educandos, todo o
projeto foi desenvolvido buscando elevar sua consciéncia em relacdo a realidade atravessada
pelas contradi¢cOes presentes na sociabilidade do capital.

O estudo realizado por Pereira (2019) foi a quinta pesquisa analisada nesse primeiro
bloco e tem como ponto de partida uma questéo central: a proposta de formacéo da Licenciatura
em Educacdo do Campo, da Universidade de Brasilia, tem se constituido, na perspectiva de trés
egressas que trabalham na Escola Estadual Ernesto Che Guevara, em efetivas acbes de
transformacéo da forma escolar?

A partir dessa questdo o autor definiu como objetivo compreender, conforme a
perspectiva de trés egressas da LEdoC da Universidade de Brasilia, a influéncia desta graduacéo
na praxis docente e na elaboracao de efetivas acOes de transformacéao da forma escolar na Escola
Estadual do Campo Ernesto Che Guevara, situada no Assentamento Anténio Conselheiro, Mato

Grosso.
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O aporte tedrico-metodoldgico da investigacdo foi o materialismo histérico-dialético
utilizando os nucleos de significagdo como metodologia de anélise. Os dados foram produzidos
a partir de entrevistas semiestruturadas, roda de conversa e observacoes registradas em diario
de campo pelo pesquisador.

A pesquisa permitiu constatar, que a vivéncia dos participes em um projeto formativo,
constituido numa perspectiva diferenciada dos formatos tradicionais, constitui praticas
educativas que alteram a forma tradicional de organizacao escolar e de atuacdo na profissao.

A partir dessa constatacdo, Pereira (2019), constroi a tese que a LEdoC, representa
uma forma escolar transformada, que repercute nas préaticas educativas realizadas pelos
egressos. O autor destaca, que ndo se trata de uma relacdo mecénica de causa e efeito, mas de
uma relacdo eivada de contradi¢Ges tanto no que diz respeito ao espago escolar (tensbes e
contradicGes internas) como aquelas relacionadas ao sistema educacional de ensino da regido
(tensdes e contradigdes externas).

A tese de Santos, J. (2015), sexta pesquisa analisada, tem por objetivo identificar na
realidade da questdo agraria do campo brasileiro, assim como na problematica da formacéo de
professores para a escola da classe trabalhadora camponesa, as contradi¢des e possibilidades de
intervencao dos egressos, formados no curso piloto de Licenciatura em Educagdo do Campo da
FACED/UFBA, considerando a base referencial tedrico-critica na perspectiva da formacédo
humana, para verificar o grau de elevacao do pensamento tedrico e o enfrentamento da questdo
agraria.

Nesse sentido, a pesquisa buscou observar e analisar como os principios e fundamentos
tedricos-metodolégicos contidos no projeto politico pedagdgico (PPP) do curso, materializou-
se no trabalho docente de egressos. Ou seja, analisou a ligacdo entre aspectos teoricos-
metodoldgicos que dirigiu a formacdo docente na LEdoC/UFBA e as concep¢des orientadoras
do trabalho docente de professores egressos do curso.

Os resultados apontam no &mbito do projeto do curso uma aproximagao com principios
de um projeto de educacdo do campo pensado na direcdo de uma formacdo omnilateral, na qual
estaria presente a intencionalidade de elevacao das fungdes psicoldgicas superiores da classe
trabalhadora do campo por meio de uma consistente formacdo teérica. Nesse sentido, a
formagéo prevista no projeto do curso se constitui como tatica com vistas a um projeto
alternativo a logica do capital, ou seja, na dire¢cdo de um outro projeto historico para a classe
trabalhadora do campo (estratégia).

Contudo, os dados empiricos indicam alguns limites na efetivacdo dessa proposta

formativa para a populagéo do campo. Os primeiros limites situam-se na propria universidade,
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no fato de expressar a logica burguesa de formac&o, logo comprometida com uma educagédo
para reproducdo da sociabilidade do capital. Isso pode ser exemplificado na forma burocrética
em gue se organiza, impondo obstaculos a projetos formativos fora da sua l6gica de organizagéo
e funcionamento. Outro aspecto diz respeito aos docentes formadores do curso, particularmente
ao perfil formativo. Isso diz respeito as concepgdes de educacao, de sociedade, de ser humano
que esses docentes possuem, que por sua vez repercutem na sua préatica educativa, implicando
diretamente na formac&o dos futuros docentes que atuarao nas escolas do campo.

Outros limites identificados na pesquisa empirica € em relacdo aos docentes egressos
do curso, dos 45 entrevistados somente quatro conseguiram efetivar na sua pratica os principios
formativos desenvolvidos na dire¢do de uma educacdo do campo como tética para um projeto
alternativo de sociedade. Desses quatro docentes egressos, apenas dois utilizavam os conceitos
relativos a questdo agraria no curriculo escolar como instrumento para compreensdo da
realidade para além das aparéncias.

No dmbito do materialismo histdrico-dialético, a pesquisa utilizou como categorias de
analise: realidade, contradi¢bes e possibilidades. A pesquisa deslinda por meio da categoria
“questdo agraria”, como a logica do capital se apresenta no campo a partir da propriedade
privada da terra representada pelo grande latifundio e do agroneg6cio e como repercute na
apropriacdo da classe popular da riqueza material e imaterial produzida pelo conjunto da
sociedade.

A dissertacdo de Santos L. (2015) foi a sétima pesquisa analisada e teve como objetivo
analisar a concepcdo e a pratica da organizacao escolar desenvolvido no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo no periodo de 2008 a 2012 na Universidade Federal de Sergipe.

A hipdtese do estudo foi que o curso se constituiu em meio as contradi¢des entre 0s
principios e elementos norteadores da proposta, as condicdes materiais dos estudantes e a
estrutura da instituicdo mantenedora.

O estudo foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa e com aproximagoes
da perspectiva critica presente no materialismo historico-dialético. O estudo revelou, conforme
Santos, L. (2015), que apesar dos objetivos do projeto do curso preverem a discussdo de
questbes da realidade dos estudantes e ir paulatinamente associando aos conhecimentos
cientificos para respondé-las, na pratica isso ndo se efetivou. Portanto, ndo havendo a
concretizacdo do elemento transformador na formacéo de professores para educacéo do campo.

Isso se comprova, segundo a pesquisa, quando observada a organizagéo curricular do
curso, que se assemelha a forma tradicional como vem se organizando as demais licenciaturas,

separando os momentos de formacéo teorica da pratica. Contudo, essa forma tradicional de
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organizacgdo também se deve ao fato das exigéncias burocréaticas das institui¢ces de ensino na
aprovacao para o funcionamento do curso, o que ndo impediu algumas inovaces realizadas na
pratica como a tentativa de formacdo por area (ciéncias humanas) ao invés da formacéo
disciplinar (historia e geografia).

A dissertacdo realizada por Santos, L. (2015) possibilitou conhecer em relacéo a
formacao inicial no curso de licenciatura em educacgdo do campo 0s principios comuns de uma
formacdo que busca a centralidade nos saberes, na cultura dos povos do campo. Contudo, a
forma tradicional como as licenciaturas se organizam nas universidades que ofertam a LEDOC,
fazem com que essas premissas nao se efetivem. No que diz respeito a praxis educativa dos
docentes, estas buscam realizar essas articulagdes tendo como pardmetro os principios e
objetivos contidos no projeto de curso, que por sua vez, alinham-se aos principios da educacgéo
do campo.

Dessa forma, o que se observa é a tensdo estabelecida entre uma proposta que visa dar
centralidade aos saberes, cultura e a vida do campo e a forma como estd organizada as
licenciaturas nas universidades, atendendo as diretrizes e documentos legais que relacionam a
formacdo inicial de professores aos aspectos mercadoldgicos da formacdo de uma maneira
geral. Os resultados do estudo pretendem contribuir com a continuidade das pesquisas
desenvolvidas sobre a LEdoC.

A Ultima pesquisa analisada nesse primeiro bloco foi a tese produzida por Santos
(2018) que objetiva analisar em que medida o processo formativo desenvolvido pela LEdoC da
Universidade Federal de Roraima contribui para formacdo de professores capazes de
desencadear processos formativos de transformacdo da escola atual, a partir da formacao por
area do conhecimento, da alternancia, da gestdo de processos educativos escolares e da gestao
dos processos educativos comunitarios.

A autora apresenta como tese para a pesquisa, que a LEdoC, a partir da formacéao por
area do conhecimento e da formac&o por alternancia, tem a possibilidade de transformar a forma
escolar atual, vinculando-se ao projeto historico da classe trabalhadora camponesa,
fortalecendo a escola do campo e suas comunidades, bem como promovendo a producéo de
conhecimento nesses territérios, com o protagonismo do campesinato.

O estudo foi desenvolvido a partir da abordagem qualitativa, utilizando como método
na produgdo e interpretacdo dos dados o materialismo historico-dialético com base nas
categorias: totalidade, contradicdo, historicidade, emancipacdo e trabalho. Na produgéo dos
dados foi utilizada a entrevista individual com gestores das escolas campo do estagio,

licenciandos e egressos da LEdoC.
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A pesquisa revelou o potencial da LEdoC em contribuir para o fortalecimento das
escolas basicas do campo a partir da inser¢do dos licenciandos nas escolas, da pedagogia da
alternancia, da formacao ampliada por area do conhecimento, com o protagonismo das pessoas
do campo e a ligacdo com o campesinato.

No entanto, para isso se efetivar, a pesquisa identificou alguns elementos necessarios
na organizagdo do trabalho pedagogico e no projeto do curso. Em relacéo ao primeiro aspecto
Santos (2018) aponta a necessidade de formacédo especifica para os docentes em relacdo a
pratica da pedagogia da alternancia, assim como nas praticas formativas por area do
conhecimento. Em relacdo a alternancia, a autora identificou a necessidade de um melhor
planejamento para as atividades do tempo comunidade, também incluindo o estagio curricular.

A pesquisa de Santos (2018) também revelou a necessidade de uma maior ligacdo da
LEdoC com as tematicas centrais do campo: questdo agraria, reforma agraria, agroecologia,
politicas publicas, soberania alimentar etc. Em relacdo ao campo, outro aspecto revelado diz
respeito ao conhecimento dos sujeitos da LEdoC sobre o papel fundamental dos movimentos
sociais e sindicais no combate ao fechamento das escolas do campo e no fortalecimento das
comunidades do meio rural por meio da luta por acesso a politicas estatais.

Em relacdo a transformacéo da forma escolar da escola do campo, o estudo de Santos
(2018) revelou a confianca dos sujeitos dessas escolas no papel da LEdoC. Isso traduzido na
expectativa de uma maior participa¢do da licenciatura no desenvolvimento de atividades nas
escolas. Para a autora, isso demonstra uma abertura das escolas para a universidade, o que
coloca uma importancia ainda maior da alternancia no desempenho dessas acdes e de uma
forma geral para o fortalecimento da formacao docente, acesso e permanéncia dos camponeses
no ensino superior, assim como no desenvolvimento de atividades nas comunidades.

As pesquisas analisadas nesse primeiro agrupamento que tratam das reverberagdes da
formacdo inicial em egressos da LEdoC ou em discentes que ja atuavam como educadores em
escolas do campo no momento da graduacdo apontam elementos importantes para nossa
pesquisa.

O primeiro desses elementos é que evidenciam as contribuicdes da formacdo na
LEdoC para a transformacdo da pratica social a partir da atuacdo dos seus egressos. As
pesquisas expressam que essas contribuicdes ndo se apresentam de forma mecénica como uma
transposicéo linear, mas em meio as contradi¢des presentes numa sociedade capitalista, na qual
0s complexos sociais estdo subsumidos a légica do capital.

Contudo, como os proprios resultados evidenciam, essa subsunc¢do ndo representa uma

determinacdo absoluta, que imobiliza as lutas e a possiblidade de efetivacdo de préaticas
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educativas contra hegemonicas. Isso por sua vez, vai ao encontro da analise realizada por
Meszéaros (2008), segundo o qual as acOes efetivadas na contracorrente dessa ldgica
avassaladora devem ser constituidas nas frestas do capital.

E exatamente essa possibilidade de efetivar praticas formativas contra hegeménicas,
embora de carater relativo, que nos impulsionaram a buscar constituir praticas educativas na
formag&o inicial docente na LEdoC na direcdo da formagdo humana. E importante ressaltar,
que essas praticas nao podem se dissociar de projetos de transicdo na direcdo da emancipacao
humana.

Em relacdo a pesquisa de Ferreira (2015) e da sua defesa contra as acusa¢@es de uma
formacao realizada na LEdoC centrada numa perspectiva pragmatica, ndo observamos isso nas
pesquisas analisadas no nosso levantamento. No entanto, € importante ratificar que analisamos
pesquisas desenvolvidas sob a base tedrico-metodoldgica do materialismo historico-dialético.

Em nossa pesquisa buscamos superar essas arestas que na aparéncia, contrapéem a
pedagogia historico-critica (PHC) dos fundamentos e principios da EdoC. Compreendemos que
partir da realidade dos alunos, considerando todas as dimensdes (cultura, valores, modos de
produzir a existéncia objetiva por meio do trabalho) nela presentes vai ao encontro da pratica
social como ponto de partida na forma como defende os momentos da PHC.

Partindo da prética social comum a docentes e discentes, supera-se tanto a centralidade
de uma realidade imediata nos termos de uma perspectiva utilitarista, pragmatica, como também
praticas tradicionais, desenvolvidas a partir de conteddos desvinculados da realidade, da vida.

Nessa direcdo, Taffarel e Santos Janior (2016, p. 432), enfatizam a fundamentacéo
comum da PHC e da EdoC ao combaterem o empobrecimento do curriculo, marca da pedagogia
do aprender a aprender. Assim, os estudiosos dessas teorias convergem numa unidade “[...] em
torno do reconhecimento da funcdo social da escola, de garantir 0 acesso ao patrimonio cultural
da humanidade, sem o que ndo nos tornamos seres humanos”.

As pesquisas nos ajudam a compreender a grande contribuicdo que a LEdoC vem
tendo nesse processo de desenvolver praticas formativas na direcdo da formagdo humana.
Entretanto, esses mesmos estudos explicam que isso ndo corre sem o enfrentamento de dilemas
e contradi¢cOes e em meio a correlagédo de forgas sujeitas a determinantes internos e externos.

Isso nos faz lembrar do significado que o termo emancipagdo assume numa perspectiva
marxiana. Segundo Tonet (2011), emancipagdo denota uma clara referéncia a superacdo do
capital. Dessa forma, as praticas formativas desenvolvidas em meio as contradi¢cGes de uma
sociedade cindida em classes sociais antagbnicas, atuam no &mbito das possibilidades relativas,

de préticas de carater emancipatério dirigidas para formacdo humana.
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Na nossa tese adotamos como referencial tedrico-metodoldgico aléem do materialismo
historico-dialético, a psicologia historico-cultural e a pedagogia historico critica. Nesse sentido,
considerando as pesquisas analisadas a partir desse primeiro agrupamento, exploraremos um
pouco mais as contribuicGes dos estudos de Santos, J. (2015) e de Pereira (2019) para a
producdo de nossa pesquisa.

Esses trabalhos, além de abordarem os aportes tedrico-metodoldgicos presentes no
materialismo historico-dialético, também utilizaram elementos presentes na psicologia
historico-cultural um dos fundamentos tedrico-metodoldgico do nosso estudo. Na pesquisa
desenvolvida por Santos, J. (2015), acrescenta-se ainda, elementos da pedagogia historico-
critica.

Santos, J. (2015) evidenciou em sua tese a importancia da escola do campo ao
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos presentes nos conteidos escolares. Nesse
sentido, ratifica a relevancia da formacéao das fungdes psicoldgicas superiores, do acesso a uma
formacao tedrica consistente como condicdo para construgdo de projetos que se contraponham
a sociabilidade do capital. Outro aspecto importante é na indissociabilidade entre esses aspectos
e a realidade presente no campo como parte integrante de uma totalidade subsumida a Idgica
do capital que precisa ser confrontada. Isso denota, que o0s projetos formativos pensados nessa
direcdo, ndo podem descuidar de questdes relativas a especificidade da educacdo de aspectos
relacionados a compreensdo critica da realidade.

Um dos desafios da formacdo docente na LEdoC é sem duvida proporcionar aos
licenciandos a compreensdo critica da realidade na qual irdo atuar enquanto futuros docentes.
Nesse sentido, é necessario que na sua formagéo, vivenciem processos nos quais possam pensar
a pratica em escolas do campo para a compreensao critica da realidade. Compreensdo essa que
passa pela necessaria mediacdo do conhecimento produzido no desenvolvimento histérico-
cultural da humanidade, expresso nos conceitos cientificos e presentes nos conteidos escolares.

Dessa forma é importante compreender que esse conhecimento é resultado da relagédo
do ser humano com a natureza em sociedade, produzindo as condi¢Ges objetivas de vida,
processo que origina um mundo humano natural. Portanto, a apropriacdo desse conhecimento
deve possibilitar aos individuos compreender a realidade, esse mundo para além da aparéncia
caotica.

A pesquisa de Pereira (2019), ao utilizar a metodologia dos nucleos de significacéo,
possibilitou-nos visualizar as transformacgdes ocorridas com os participes a partir do processo
formativo constituido na LEdoC. Os dados evidenciaram quatro nucleos: fatores que

influenciam na atuacdo docente e contribuem com a transformacdo da forma escolar;
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significacOes relacionadas a transformacéo da forma escolar, considerando as relagdes sociais
na Escola do Campo; significacOes relacionadas a transformag&o da forma escolar considerando
0s modos de producéo do conhecimento; formacéo para a emancipacdo humana e justica social.

A tese produzida revelou transformacbes na escola evidenciada por meio das
significagOes das egressas na direcdo de trés afirmacdes presentes no pensamento de Caldart
sobre as mudancas na escola. A primeira afirmacéo parte do pressuposto que transformar se
diferencia de inovar, pois a Gltima se refere a uma estratégia de adaptacdo da educacgéo sob a
I6gica hegemdnica do capital e suas mudancas de carater formal que ndo trazem mudancas
qualitativas no conteido. Na escola as mudancas foram radicais na direcdo de uma perspectiva
contra hegemonica de escola no seu conteudo e forma, embora constituida com limites.

A segunda afirmacao diz respeito a necessidade da relacéo entre as transformacoes na
escola e as ocorridas nas relagdes de producédo da existéncia objetiva dos individuos. A terceira
afirmacdo é o reconhecimento das mudancas serem resultado da relacdo social, dos processos
vivenciados em cada escola, nos dilemas e contradi¢des singulares. Isso revela a ndo existéncia
de receitas universais para essas transformacdes, mas também possibilita entender o papel dos
processos formativos vividos pelos educadores nessa efetivacdo. A partir dessas constatacdes
evidenciadas por Pereira (2019), nos parece que 0s processos formativos colaboram nessas
transformacbes por possibilitarem aos individuos, as relagdes entre o conhecimento
historicamente produzido pelo conjunto da sociedade reverberado nos conceitos cientificos, na
arte, na filosofia, como estratégia para compreensdo da pratica social, da realidade que os
circunda, mas que ao mesmo tempo esta relacionada com uma realidade mais ampla.

Essa relagdo entre conhecimento cientifico, sistematizado nos processos formativos
em constante contato com a pratica social, com a vida, os modos de produzir a existéncia
objetiva, organizar as lutas, processo que produz saberes, cultura, nutrido por processos
formativos vivenciados na LEdoC, nos diferentes tempos e espacos de formacdo, possibilitam
aos egressos uma ampliacdo cada vez mais concreta (concreto pensado) da sua realidade.

Ao se integrarem nas diferentes institui¢6es, seja retornando ao ciclo formativo na pds-
graduacdo, nas escolas de educagdo bésica, ou em suas comunidades, isso altera a forma de
compreender a realidade, possibilitando, por meio de préaticas educativas de carater
emancipatorio, incidir diretamente na préatica social.

A seguir, apresentamos o0 segundo agrupamento das teses e dissertacbes para a

producdo do estado da arte.
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Quadro 3: Reflexos do processo formativo da LEdoC nos licenciandos em formacéo

Autor e titulo da pesquisa Tipo Ano IES
ARAUJO, G. C. O letramento estético na consolidacdo dos
processos de leitura e escrita de educandos jovens e adultos da Tese 2018 UNESP

educacdo do campo

BEGNAMI, J. B. Formagdo por alternincia na licenciatura em

educacdo do campo: possibilidades e limites do diadlogo com a Tese 2019 UFMG

pedagogia da alternancia.

SILVA, M. D. S. Préaticas educativas populares na licenciatura em

educacdo do campo, no territério da Amazonia tocantina.

TEIXEIRA, S. L. Licenciatura em Educacdo do Campo:

ressignificando a relacdo entre a pds-graduacdo e a graduacdo na Dissertacdo 2018 UnB

praxis da docéncia.
Fonte: Produzido pelo autor a partir do Banco de Teses e Dissertacfes da Capes

Tese 2019 UFP

Consideramos no segundo agrupamento realizado a partir da analise das pesquisas, 0s
estudos que analisaram as praticas formativas na LEdoC durante o prdprio processo formativo.
Nesse sentido, buscamos agrupar pesquisas que investigaram acdes formativas desenvolvidas
na LEdoC com a participacao dos licenciandos.

A pesquisa desenvolvida por Araujo (2018) teve como objetivo investigar como se
desenvolve o letramento estético a partir de signos visuais e da escrita para compreender a
realidade do jovem e do adulto da Educagdo do Campo. O estudo foi realizado a partir dos
fundamentos tedrico-metodoldgicos do materialismo histérico-dialético e da teoria historico-
cultural, utilizando o experimento didatico-formativo para producdo de uma histéria em
quadrinhos na LEdoC com habilitacdo em Artes e Musica, da Universidade Federal do
Tocantins, campus de Tocantinopolis.

O experimento didatico-formativo foi realizado em 10 aulas nas quais os licenciandos
jovens e adultos produziram textos verbais e desenhos como tarefa e acGes propostas no
experimento. Dos quarenta alunos matriculados na disciplina 29 produziram os textos que

foram assim categorizados:

dezoito (18) sdo voltados para histérias imaginativas, quatorze (14) se referem ao
cotidiano/experiéncia de vida, quatro (4) dizem respeito as historias fantasiosas da
imaginacdo; uma (1) aborda a religido e trés (3) historias representam acontecimentos
reais/veridicos (Aradjo, 2018, p. 23).

Consoante o0 autor, a pesquisa permitiu concluir sobre a importancia do letramento
estético como bem cultural, como tal, direito dos individuos se apropriarem nos processos
formativos. Nesse sentido, a universidade como lécus de formagéo deve proporcionar tanto o

desenvolvimento desse letramento como possibilitar que os futuros docentes de escolas do
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campo possam objetivar esse conhecimento na sua pratica educativa e, conforme Araujo (2018)
deve também ser levado para formag&o em geral.

A segunda pesquisa analisada neste agrupamento foi a tese de Begnami (2019), que
tem como objetivo analisar as praticas e compreensdes da Formacéo por Alternancia na LEdoC
seus limites e possibilidades de didlogo com a Pedagogia da Alternancia. A pesquisa foi
desenvolvida a partir dos fundamentos tedricos do materialismo historico-dialético a partir das
categorias: totalidade, contradicdo, mediacéo e praxis transformadoras.

A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa a partir da revisao de literatura
com objetivo de produzir o estado da arte da pesquisa académica sobre formacéo por alternancia
na LEdoC. A pesquisa exploratdria constatou 46 cursos em 36 IES no Brasil, dos quais foi
delimitado os cursos da LEdoC da UFMG. O critério para essa delimitacdo foi o pioneirismo
da oferta do primeiro curso nesse tipo de licenciatura ja utilizando a formacéo por alternancia.
De acordo com Begnami (2019) esse pioneirismo inspirou a expanséo e a institucionalizacéo
da LEdoC em outras IES.

A producdo dos dados foi realizada a partir de dois grupos focais com 12 licenciandos
de 4 turmas de quatro areas: Ciéncias da Vida e da Natureza (2013); Linguagem, Arte e
Literatura (2014); Ciéncias Humanas e Sociais (2015) e matematica (2016), e entrevista
narrativa com 8 professores e 5 monitores do referido curso. Foi incluido também nesse
processo 8 professores e 5 monitores que atuam no referido curso.

A pesquisa evidenciou que a LEdoC ndo utiliza a pedagogia da alternancia, mas
principios da alternancia possibilitando a producdo de um novo conceito, a formacdo por
alternancia. Tal formacdo, conforme a pesquisadora, apresenta 9 mediacdes pedagdgicas
especificas e 7 principios de Alternancia inter-relacionadas nos diferentes espacos de formagé&o.

De acordo com Begnami (2019), essas objetivacdes resultado da relacdo pedagogia da
alternancia e formacéo por alternancia apresenta algumas caracteristicas: revoluc¢do na forma
de organizar os tempos escolares resultado da organizagédo dos tempos e espagos escolares entre
escola e comunidade; acesso e permanéncia dos/as trabalhadores/as do campo no ensino
superior; enriquece a relacdo teoria e pratica por meio das mediagdes pedagdgicas
desenvolvidas e das préaticas de formagdo humana contra hegemonicas direcionadas a um novo
projeto de campo e sociedade.

Contudo o autor adverte sobre os dilemas e contradicdes presentes na formagéo por
alternancia impondo obstaculos na sua objetivacdo, relacionados a fatores econdmicos,

politicos, recursos humanos e aspectos pedagogicos.
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Assim, os resultados da pesquisa denotam a necessidade de mais estudos e pesquisas
para aprofundar a utilizacdo da formacéo por alterndncia como politica pablica a ser utilizada
em todos os niveis da educacéo no Brasil.

A pesquisa realizada por Silva (2019) foca na relacdo estabelecida entre a formagéo
dos educadores do campo e as praticas educativas populares na LEDOC ofertado pela
Universidade Federal do Para, Campus de Cameta-PA, no territorio da Amazo6nia Tocantina.

A pesquisadora compreende as praticas educativas populares como processos
educativos de formacdo humana, que se realizam por meio das organizacdes, associacdes,
movimentos sociais e sindicais na perspectiva da transformacgdo social. Nesse sentido a
pesquisa, busca compreender 0 movimento que envolve a formagéo de educadores do campo
no contexto das praticas educativas populares, potencializando a atuacdo dos educadores nos
espacos populares na perspectiva da praxis transformadora.

O estudo tem como referéncia o materialismo histérico-dialético e foi desenvolvido a
partir da analise bibliogréfica e documental e pesquisa de campo. Na produc¢éo dos dados foram
utilizados questionario, observacdo participante e entrevista semiestruturada. Participaram
como interlocutores licenciandos, docentes e coordenador do curso, além de representantes dos
movimentos sociais do campo.

Os resultados da pesquisa revelaram que a LEdoC colabora com a consolidagdo de
praticas educativas populares por meio da estruturacdo de eixos formativos presentes na
estrutura do curriculo. Conforme a pesquisadora, essa formacéao por meio de tensdes, limitacdes
e possibilidades intensificam a préatica educativa dos educadores do campo nas organizacdes e
movimentos sociais existentes no territorio investigado.

A dissertacdo de Teixeira (2019), objetiva compreender e analisar as estratégias
desenvolvidas na LEdoC da Universidade de Brasilia no processo formativo de educadores, em
colaboracdo com os pos-graduandos do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE),
Linha de Pesquisa Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo.

O estudo foi baseado no materialismo historico-dialético a partir das categorias:
totalidade, contradicdo e mediacdo. Na producéo dos dados foi utilizada a pesquisa participante
por meio de seis encontros formativos e a utilizacdo das técnicas da observacdo participante,
entrevistas, diario de bordo e roda de conversas. Tambem foi utilizado na producéo dos dados
analise dos seguintes documentos: lista de matriculas, projeto politico pedagogico e planos de

ensino dos componentes curriculares do curso.
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Os resultados da investigacdo evidenciam em relacdo ao projeto do curso, que 0s
principios mais presentes na experiéncia formativa foram a Pedagogia da Alternancia, a
organicidade, o trabalho coletivo e a interdisciplinaridade.

Outro aspecto que a pesquisa revelou diz respeito aos limites da experiéncia formativa.
Nesse sentido, Teixeira (2019) aponta o pouco tempo para a inser¢do dos pds-graduandos,
acarretando assim, reducdo do tempo para o aprofundamento tedrico, além das dificuldades dos
licenciandos na producao de textos académicos.

Contudo, Teixeira (2019) destaca que as estratégias formativas por meio da insercédo
dos pos-graduandos na graduacao contribuiram para o processo formativo deles, principalmente
no que diz respeito ao trabalho coletivo. Em relagdo aos licenciandos, essa articulagédo com os
pos-graduandos proporcionou a apropriacao dos conceitos teoricos trabalhados.

O autor destaca, que ao compreenderem a importancia dos principios formativos na
LEdoC na formacdo de educadores de escolas do campo, os pds-graduandos revelaram a
intencdo de continuar como docentes.

As pesquisas do segundo agrupamento apresentaram importantes elementos que
contribuiram na analise da materialidade da formacdo inicial na LEdoC. A partir desses
elementos podemos observar com mais clareza como o processo formativo incide na trajetoria
formativa dos licenciandos, o que colaborou com mais relacdes e determinacGes na analise do
nosso objeto de estudo — a formacao inicial na LEdoC dirigida para formagdo humana em uma
perspectiva histérico critica.

Nessa direcdo as pesquisas colaboram ao evidenciarem singularidades de de cada IES,
curso e sujeitos investigados. Esses aspectos, articulados aos elementos particulares
constitutivos dos processos formativos da LEdoC, dos seus principios, fazem a mediacdo com
a unidade da diversidade que compde sua materialidade. Ou seja, constituem elementos
reveladores do universal, da totalidade das relacdes.

Nas pesquisas analisadas mais uma vez fica explicita a contribuicdo da formagdo em
tempos e espacos a partir da alternancia, como no destaque dado ao estudo realizado por
Begnami (2019), que revela a importancia dos principios formativos contidos na pedagogia da
alternancia para o processo formativo dos educadores que irdo atuar em escolas do campo.

Outro aspecto importante foi evidenciado na pesquisa realizada por Silva (2019) que
destaca a importancia de os projetos de curso evidenciarem em sua matriz formativa a relacao
da formacdo da LEdoC com as praticas educativas populares, indo ao encontro de uma das

maiores demandas presentes nos coletivos originarios da educacdo do campo, a relagdo do saber
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sistematizado, do conhecimento cientifico com a cultura, os modos de vida as praticas
educativas populares.

A pesquisa de Teixeira (2019), por sua vez, destacou um importante aspecto que vem
sendo desenvolvido a partir da LEdoC, ja destacado por Molina (2019) que discutimos na se¢édo
anterior — a relacdo da LEdoC com o processo de formagéo continuada e com a pesquisa, caso
especifico do estudo com a p6s-graduagéo.

Na dissertacdo de Teixeira (2019) isso foi evidenciado tanto em relacdo aos
licenciandos, como em relacdo aos proprios pds-graduandos, que a partir da inser¢do dos
ultimos no processo formativo, houve o reconhecimento do desejo e da necessidade de
permanecer na docéncia em escolas do campo. Portanto, a insercdo da pesquisa stricto senso
no processo formacdo possibilitou aos participantes se apropriarem de elementos concernentes
a uma maior apreensao das relacdes e determinagdes presentes no processo formativo.

Queremos destacar a pesquisa realizada por Araujo (2018). Tal estudo, aproximou-se
da nossa pesquisa por utilizar a teoria histérico-cultural, particularmente a atividade de estudo
desenvolvida por teoricos soviéticos. Desenvolver uma pesquisa a partir da teoria do ensino e
didatica desenvolvimental contribuiu para entendermos a importancia de inserir no processo de
formacao inicial agdes e operagdes voltadas para empreender a atividade de ensino articulada a
atividade de estudo. O que nos possibilitou pensar no desenvolvimento dessas acdes no estagio
de regéncia das participantes do estudo.

A pesquisa realizada também evidencia o potencial dos elementos presentes nos
processos formativos da LEdoC, com destaque para a formacao interdisciplinar por area de
estudos. Ao articular o letramento estético com a apropriacdo de conhecimentos relacionados a
producdo escrita, a pesquisa comprovou o alcance da formacdo por area no desenvolvimento
dos licenciandos na direcdo da formacdo humana.

Dessa forma, a pesquisa traz importantes contribuicGes para os processos formativos
ndo apenas da LEdoC, mas para a formacdo de uma maneira geral, pois além de um direito, a
educacdo é condicdo para humanizagdo. Nesse processo, a apropriacdo do conhecimento
historicamente produzido pela sociedade, incluindo nesse rol de conhecimentos, a arte, a
estética, compdes o que denominamos de necessario para a formacdo humana como expressao
humana das maximas possibilidades de desenvolvimento.

Na sequéncia apresentamos o Ultimo agrupamento para a producdo do estado da arte
da nossa pesquisa, a partir de pesquisas que abordem a relagdo entre a formacdo na LEdoC e o

desenvolvimento de processos formativos para emancipacéo.
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Quadro 4: Processos formativos na LEdoC e a formagao para emancipacao

Autor e titulo da pesquisa Tipo Ano IES
CARCAIOLI, G. F. Educacdo do campo, agroecologia e ensino de
ciéncias: o tripé da formacao de professores. ess AU UNIeAIE
CARVALHO, C. A. S. Representacgdes sociais das préaticas
artisticas na atuacao de professores do Campo
GONGCALVES, M. S. N. Género e formagao docente: analise da
formac@o das mulheres do campo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para.
MORAES, V. M. A producdo da licenciatura em educacéo do
campo no Brasil: as multiplas determinacgdes na disputa por Tese 2018 UTP
projetos societarios.
SILVA, H. S. A. Politica de formacao de educadores do campo € a
construgdo da contra hegemonia via epistemologia da praxis: Tese 2017 UFP
analise da experiéncia da LEDOC-UFPA-Cameta
SILVA, I. A. Licenciatura em educacdo do campo: contradigdes,

Tese 2017 UFMG

Tese 2019 unB

limites e possibilidades para a emancipacdo na formacéao de Tese 2016 UFPB
professores.

ROTA, M. Da luta histérica pela posse da terra ao grito de uma

licenciatura para formacéo de educadores do campo na regido Tese 2017 PUC-PR

sudoeste do parana.
Fonte: Produzido pelo autor a partir do Banco de Teses e Dissertacfes da Capes

As pesquisas listadas no terceiro agrupamento tratam de aspectos presentes na
formagéo na LEdoC que encaminham na direcdo de projetos de emancipagdo humana. Estdo
também nesse agrupamento, pesquisas que mesmo reconhecendo o potencial dos projetos
formativos da LEdoC, apontam descaminhos, dilemas e contradicdes que colocam em risco
esses projetos.

A tese produzida por Carcaioli (2019) foi a terceira pesquisa analisada e teve como
objetivo analisar e refletir sobre as experiéncias vividas por egressos de uma turma do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Santa Catarina no que diz
respeito ao acesso a universidade publica e aos conhecimentos e praticas pedagogicas em
Ciéncias da Natureza e Agroecologia, de forma a propor uma formacéo de professores do
campo no ensino de ciéncias naturais (ECN) comprometida com a formagdo omnilateral.

A tese defendida pela autora traz que a formacgdo docente na LEdoC deve construir
seus projetos fundamentados no tripé: educacdo do campo, agroecologia e o ensino de ciéncias.
Nesse sentido, parte do seguinte problema central: Como consolidar, nas Licenciaturas em
Educacdo do Campo na area de conhecimento das Ciéncias da Natureza, uma formacdo de
professores sustentada pelo tripé: Agroecologia, Educacdo do Campo e Ensino de Ciéncias da
Natureza?

A pesquisa foi realizada a partir dos fundamentos tedrico-metodoldgicos presentes no

materialismo historico-dialético, tendo como corpus empirico da pesquisa, reflexdes sobre a
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pratica docente da pesquisadora na LEdoC bem como anélise de trabalhos de concluséo de
curso (TCC) e entrevistas com egressos da licenciatura.

A presenca da agroecologia no tripé da formacgéo docente na LEdoC, representa para
a pesquisadora sua inclusdo como matriz curricular e pedagodgica que fundamenta e possibilita
a producdo de conhecimento na &rea de ensino de ciéncias da natureza na LEdoC.

Essa concepcéo de agroecologia para Carcaioli (2019) é processual e cambiante, o que
exige uma mediacdo rigorosa entre o conhecimento cientifico e académico e o conhecimento
produzido no dmbito das relagdes dos individuos na producio de sua existéncia no campo. E
nessa inter-relagdo, conforme a autora, que licenciandos e docentes podem erigir vinculos
teoria/pratica e a concretude da vida no campo.

E importante destacar que no tripé defendido est4 presente uma concepcio de
formag¢ao humana omnilateral, que significa formar em uma dimensao de “[...]desenvolvimento
intelectual, cultural, educacional, psicossocial afetivo, estético e ludico (Carcaioli, 2019, p. 10).

A pesquisa de Carvalho (2017) teve como objetivo analisar os processos de construcao
e reelaboracdo das representacdes sociais dos professores do campo, egressos do curso de
Licenciatura da FaE/UFMG, sobre as praticas artisticas presentes em suas praticas pedagogicas.
A pesquisa foi desenvolvida a partir do referencial da teoria das representacdes sociais,
utilizando uma abordagem qualitativa e fundamentada na epistemologia do materialismo
histérico-dialético.

A anélise dos dados foi realizada a partir da reconstrucdo das trajetérias de dois
egressos do curso que atuam como docentes em escolas do campo com base na representacao
social utilizando as categorias: praticas pedagdgicas, praticas artisticas, formacéo, educacao do
campo, mistica, educagdo transformadora e materialismo histérico-dialético.

Na realizacdo do estudo foi empregado o conceito de educacédo transformadora para
analisar a préatica pedagdgica no contexto de construcdo de um projeto de campo e de sociedade.
Na andlise desse movimento, a pesquisadora utilizou o software Iramuteq, possibilitando
compreender as objetivacOes e ancoragens e do contetdo léxico das representacdes sociais.

A pesquisa constatou que o processo de reelaboracdo das representacdes sociais dos
participes teve inicio com a integracdo na docéncia, momento que provocou mudangas nas
representacdes das praticas artisticas dos participes, passando a serem compreendidas como
instrumentos pedagogicos para fortalecer a identidade camponesa e pela luta por uma educacéo
transformadora.

A pesquisa também constatou a importancia da formacao interdisciplinar por &rea de

conhecimento, ao possibilitar a integracdo de praticas artisticas aos processos formativos na
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disciplina de Lingua Portuguesa. Para Carvalho (2017), a pesquisa realizada, assim como 0s
resultados, fortalecem o processo de expansao da LEdoC e a proposta de formacéo a partir das
areas de conhecimento.

A terceira pesquisa analisada € a tese produzida por Gongalves (2019) que tem como
objetivo geral analisar a experiéncia formativa ofertada pela LEdoC da UNIFESSPA, com
vistas a identificar os riscos e potencialidades para a consolidagéo de um projeto de formagéo
emancipadora para as mulheres do campo.

A pesquisa foi desenvolvida numa perspectiva tedrico-metodoldgica a partir do
materialismo histérico-dialético e da histdrica oral. Na producdo dos dados foram analisadas
23 narrativas de licenciandas e egressas da LEdoC. Também constituiram o corpus empirico
analise documental a partir do projeto de curso.

Os resultados da pesquisa revelam que as mulheres do campo construiram praticas de
resisténcia e transgressdo no periodo de sua formacdo na LEdoC. Essas praticas foram
efetivadas mesmo em contextos de uma sociedade formada na inter-relacdo entre o patriarcado
e o capitalismo.

A autora destaca ainda dentre os resultados evidenciados, que os processos formativos
na LEdoC contribuiram para as mulheres participes da pesquisa driblarem as contradicGes e
obstaculos impostos pela auséncia de politicas publicas e jornadas exaustivas, promovendo uma
elevacdo da consciéncia de classe e lutas feministas, aspectos que tiveram reflexos em varias
areas da vida em sociedade.

A pesquisadora também constata em relacdo as politicas pablicas uma insuficiéncia no
atendimento as demandas das mulheres relacionadas as questdes de género. Nesse sentido,
chama atencdo para a importancia da politica estudantil e para a reconstrucéo da organizagéo
politico-pedagdgica dos cursos em nivel superior para a consideracdo das questdes de géneros
serem tratadas ndo como uma questdo individual das mulheres, mas como problema coletivo,
consequéncia de uma sociedade patriarcal, cindida em classes que oprime a condi¢do feminina.

A tese produzida por Moraes (2018) tem como objetivo compreender 0 processo de
producdo da LEdoC no Brasil desde a relagéo entre a Sociedade Civil e o Estado. A autora
analisa que a LEdoC principia uma concepcdo de formacgdo docente distinta das formas
hegemonicas, pois origina-se de processo construido coletivamente.

Tal processo, ao incluir a formacdo por areas e a alternancia de tempos e espagos de
formagéo, de acordo com a autora, enceta possibilidades de romper com a fragmentagdo comum
dos modelos erigidos por disciplinas. Essa nova configuragdo se apresenta como uma

alternativa na consolidacéo da teoria e pratica no ensino superior.
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Contudo, Moraes (2018) adverte sobre o cenario que a experiencia da LEdoC se
desenrola, marcado pela disputa pela hegemonia na Sociedade Civil e Politica, contexto
presente na questdo de pesquisa que o estudo busca responder: Quais as determinacgdes internas
e externas do processo de producdo da LEDOC no Brasil, que nos permite reconhecer as
contradicGes desse processo?

Na pesquisa, as determinacfes permitem a autora apontar para 0S conceitos centrais
do estudo: o Estado, a Sociedade Civil, a Educacao e a Formacao de educadores. O estudo foi
desenvolvido a partir dos fundamentos tedrico-metodoldgico do materialismo historico-
dialético utilizando como abordagem metodoldgica o estudo bibliogréafico e documental.

Para Moraes (2018) a pesquisa permitiu reconhecer a materializacdo da LEdoC em
meio as contradi¢es presentes no movimento das esferas sociais, da educacdo e do Estado.
Essa contradicdo reside no fato de ser uma proposta contra hegeménica, oriunda de movimentos
sociais de trabalhadores que lutam pelo acesso a terra para produzir sua existéncia e por
condigdes de vida, dentre as quais a educacédo, enfrentando e lutando pela superacdo da
sociabilidade do capital, mas que promove esse movimento, no ambito do Estado capitalista.

A quinta pesquisa analisada foi a tese de Silva (2017), cujo objetivo foi analisar como
a politica de formac&o dos educadores do campo assegura os principios da educa¢do do campo
através de referenciais contra hegemonicos no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
na UFPA, Campus do Tocantins em Cameta.

A autora defende a tese que a politica de formacdo de educadores para o campo em
efetivacdo na UFPA, Campus Universitario do Tocantins em Cameta, ao garantir os principios
da educagéo do campo, apresenta-se cComo uma proposta contra hegemonica na direcdo de uma
formacéo critico-emancipadora dos individuos, asseverando a epistemologia da préaxis como
fundamento desenvolvido a partir das lutas pela emancipacdo humana.

O estudo foi realizado a partir dos aportes tedrico-metodoldgicos do materialismo
histérico-dialético, utilizando como procedimentos a analise bibliografica, documental e a
pesquisa de campo. A técnica utilizada na producao dos dados foi a entrevista semiestruturada
e questionarios aplicados aos licenciandos do curso.

Os resultados da pesquisa apontam que a politica de formagdo docente presente na
LEdoC locus da investigagéo, estd em processo de implementacdo, em meio as contradicdes e
tensdes da aprovacdo do projeto politico pedagdgico do curso. Como objetivacao desse carater
contra hegemdnico o projeto aponta na direcdo de uma formacdo superior a partir da
epistemologia da praxis, de uma préatica que rompe com o paradigma disciplinar a partir da

formagéo por area do conhecimento, organizada em torno da pedagogia da alternancia e da
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defesa pela identidade docente e transformacéo da escola a partir do paradigma presente na
EdoC.

A pesquisa de doutorado realizada por Silva (2016) objetiva analisar os limites e
possibilidades de emancipacdo presentes na formacdo inicial de professores da LEdoC,
considerando como locus de investigacdo o Curso de Licenciatura em Educacéo do Campo da
Universidade Federal de Campina Grande — UFCG.

A pesquisa foi desenvolvida a partir do materialismo historico-dialético com destaque
para a categoria totalidade como um dos aportes utilizados na anélise dos dados. Tal anéalise foi
realizada a partir de fontes documentais sobre a criacdo da politica de formacdo docente da
LEdoC e da analise de trabalhos de conclusdo de curso de egressos das duas primeiras turmas

formadas na UFCG — 2009 e 2010. Na pesquisa, 0 autor defende a seguinte tese:

[...]Ja formacdo de professores, quando fundamentada nos pressupostos politicos e
educativos defendidos pelo movimento da Educagcdo do Campo, mesmo com as
contradi¢Bes que apresenta, por estar circunscrita no contexto da sociedade do capital,
contribui para a promocéo de uma educacdo emancipadora/omnilateral no meio rural,
uma vez que oferece instrumentos tedrico-metodoldgicos que podem ressignificar
positivamente o trabalho pedagdgico, produzindo novos sentidos e concepgdes
coerentes com o projeto historico dos trabalhadores organizados do campo (Silva,
2016, p. 9).

O autor destaca como elementos que colaboram na efetivacdo dessa tese, a
ressignificacdo da logica formativa presente na LEdoC, o trabalho por areas do conhecimento
e a estrutura curricular que visa por meio dos objetivos e conteldos propostos abranger as
singularidades presentes na realidade camponesa. Contudo, Silva (2016) adverte para as
contradicBGes presentes em um projeto formativo que tem sua génese nas lutas pela terra,
trabalho e educacéo ser efetivado por meio de politicas configuradas em um Estado capitalista.

Essa realidade, conforme o autor, materializa-se por meio de relages tensas,
dindmicas, na correlacdo de forcas em uma sociedade de classes, na qual o campo ideol6gico
se configura como um importante cenario de disputas. De acordo com Silva (2016) essas
contradicGes reverberam-se nos processos formativos, objetivando-se tanto como possibilidade
historica de concretizar objetivos e valores da classe trabalhadora do campo no que diz respeito
a um projeto na diregdo da superacdo da sociabilidade vigente, assim como, ainda expressar
tracos de reproducéo do modelo social atual.

A Ultima pesquisa analisada nesse agrupamento foi a tese de Rotta (2017), que define
como objetivo, compreender os reflexos da luta historica pela posse da terra na Regido do
Sudoeste Paranaense sobre o perfil do curso de Licenciatura em Educacéo do Campo da UTFPR

e a formacdo de educadores do campo. A autora se fundamentou nos aportes tedrico-
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metodoldgicos do materialismo histérico-dialético tomando principalmente como categorias de
analise a contradicdo e a préxis.

O estudo foi realizado por meio de pesquisa documental e de entrevistas com
representantes dos segmentos docentes do curso, dos movimentos sociais do campo,
especificamente do MST e de representantes de ONGs presentes na regido em que se realiza o
curso.

A pesquisa desenvolveu-se a partir da tese de que os aspectos da formacgédo no curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo, no contexto da luta pela posse da terra na Regido do
Sudoeste Paranaense, possuindo a responsabilidade de formar o educador para atuar em escolas
do campo, no Parand, ndo refletem os ideais politicos/pedagdgicos primordialmente almejados
pelas instituicdes que movimentam este processo, ao contrario, 0S negam.

A pesquisa constatou em seus resultados algumas discrepancias entre 0s principios
formulados pelo MST e as politicas de Estado em relacdo a formacao de educadores do campo.
Nesse sentido, o estudo desenvolvido por Rotta (2017) evidencia a existéncia de um vacuo entre
as concepcdes de sociedade e de formacdo docente entre 0s movimentos sociais e 0 Estado.
Essa constatacdo, consoante a autora € um importante determinante na evasao dos licenciandos
da LEdoC.

Nessa direcéo, os resultados do estudo realizado por Rotta (2017) evidenciam num
contexto singular uma realidade presente na LEdoC de uma forma geral. Como exemplo dessa
relacdo singular-universal estdo os desafios encontrados, concernentes as contradi¢cbes da
realidade em movimento, evidenciados entre uma proposta contra hegemdnica de formacéo
docente e 0os modelos cristalizados presentes nas IES no Brasil resultado da subsungdo a
sociabilidade do capital.

As pesquisas analisadas nesse terceiro agrupamento abordam a questdo da formacéo
na LEdoC relacionada a questdo da emancipacao sob diferentes perspectivas. Na pesquisa
realizada por Carcaioli (2019) a questdo da emancipacdo esta relacionada a busca por uma
formacg@o omnilateral. Tal formacdo € um importante indicador para os projetos formativos,
pois visa proporcionar aos individuos uma formacdo que visa desenvolver suas maximas
potencialidades, a partir do desenvolvimento nos individuos dos aspectos, estéticos, ludicos,
cultural, intelectual, psicossocial afetivo, educacional.

A pesquisadora afirma que na LEdoC isso é possivel ao erigir os processos formativos
dos licenciandos a partir do tripé: EdoC, agroecologia e ensino de ciéncias. Concordamos com

a pesquisadora, pois sdo trés categorias potentes de abstracdo. Como exemplo dessa poténcia
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nos reportamos ao estudo realizado por Caldart (2019) envolvendo esses aspectos destacados
por Carcaioli (2019) a partir das raizes da EdoC.

Na pesquisa desenvolvida por Carvalho (2019) a educacdo para emancipacdo é
abordada na medida em que destaca os elementos formativos da LEdoC — formacéo por area e
interdisciplinaridade — presentes na integracdo dos egressos na docéncia como meio de
reelaboragdo das representacfes sociais dos participes. As transformacGes, conforme a
pesquisadora vao na direcdo de compreender os conhecimentos apropriados na formagao como
mediacdo do fortalecimento da identidade camponesa, aspecto que se reflete na luta por uma
educacéo transformadora.

O estudo desenvolvido por Gongalves (2019) ao analisar os riscos e potencialidades
de um projeto formativo na LEdoC para uma educacdo emancipadora para as mulheres,
identificou no percurso formativo, mais precisamente na matriz formativa, elementos na direcéo
de uma formacao para resisténcia e transgressao das mulheres no enfrentamento do patriarcado,
consequéncia da divisdo social do trabalho e da propriedade privada, ampliada no capitalismo.
A pesquisadora também trouxe importancias evidéncias em relacdo as contradi¢Ges e dilemas
presentes na IES que impBe obstaculos para essa efetivacdo, caso da politica de assisténcia
estudantil e dos limites presentes na organizacgdo politico-pedagdgica dos cursos.

O estudo realizado por Moraes (2018) contribui para elucidar dois aspectos inter-
relacionados presentes na EdoC de forma geral e na LEdoC de forma particular em relagdo a
educacdo para emancipac¢do — a necessidade e os limites da luta por meio das politicas estatais.

Tais limites, ja foram analisados nesse estudo a partir das contribuicdes de Caldart
(2019), Gramsci (2006), Molina (2019) e Mascaro (2011), mas €é importante ratificar que se
trata dos limites relativos aos complexos sociais, em particular, a0 complexo da educagdo na
relacdo de subsuncédo ao capital. Isso significa compreender a educacdo como determinado e
determinante, ou seja, ndo possuindo uma independéncia absoluta em relacdo aos demais
complexos sociais. Também significa compreender, que tal complexo ndo é totalmente
determinado. Essa compreensdo implica compreender a importancia da luta por politicas
publicas. Contudo, essa discussdo a necessidade das lutas realizadas por dentro do Estado, pelo
direito liberal burgués, estarem relacionadas & questdes mais amplas, relativas a superacdo da
sociabilidade do capital.

Das pesquisas realizadas neste ultimo agrupamento, a tese produzida por Rotta (2017)
chama atencgéo para as contradi¢Oes internas e externas presentes na consolidagdo dos projetos

formativos, caracteristicas que segundo a pesquisadora, culminaram com a evasao no curso.
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A pesquisa também destaca elementos potencializadores de uma formagao contra
hegemdnica, como a organizagdo curricular e didatico-pedagogica pertencentes a singularidade
do proprio curso. Contudo, sdo exatamente esses elementos que evidenciam a necessidade de
formacdo multidisciplinar para os docentes do curso e demandas de aprendizagem e de
organizacao didatico-pedagogica.

Outro aspecto relacionado a contradigdes internas diz respeito a falta de
acompanhamento da universidade no tempo comunidade. Esse aspecto, faz com que atividades
relacionada aos levantamentos e diagnosticos da realidade dessas comunidades ndo se
desenvolvam na direcdo de uma compreensdo critica por parte dos licenciados das relagGes de
poder ali presentes.

No que diz respeito as contradicGes externas, Rotta (2017) evidencia a falta de
perspectiva de 0s egressos ingressarem na profissdo docente devido as especificidades que o
diploma da graduagio na LEdoC confere.” Esses fatores em inter-relagdo, consoante a autora,
culminam com a evasdo do curso. Dessa forma a pesquisa traz a tona a necessidade do didlogo
entre universidade e a realidade dos discentes, evidenciando o campo com suas contradicdes e
potencialidades. Evidencia também que a EdoC como politica publica necessita para efetivar-
se de outras agdes que possibilitem sua implementacdo, uma vez que o contexto na qual ela se
efetiva ndo se adapta as alteracbes que ela traz na formacdo docente e na atuacdo dos
profissionais formados nesse curso.

Um outro aspecto que cabe destacar com a institucionalizacdo da LEdoC, foi a quebra
da relacdo organica tdo necessaria entre 0s movimentos sociais presentes nos fundamentos, nas
raizes da EdoC, conforme Caldart (2019). Outro elemento que a pesquisa de Rotta (2017)
destaca sdo as contradicOes internas e externas presentes na LEdoC. Para a autora esses
ingredientes formam uma perigosa receita, que colaboram na evasao do curso.

De uma forma geral, a analise das pesquisas que abordaram a formacao inicial na
LEdoC analisadas a partir dos trés grupos nos proporcionaram uma ampliacdo das
determinacOes presentes no nosso objeto de pesquisa. Na Figura 3 buscamos evidenciar esse

movimento de forma sintética.

" A formacdo de professores tradicionalmente forma por disciplina (Fisica, Quimica, Matematica, Biologia, Arte
etc.). A LEdoC forma por &rea (Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas etc.). Essa configuracao distinta faz com
que haja resisténcia na hora da inscricdo do candidato com diploma na LEdoC em concursos e seletivos.
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Figura 4 - Estado da arte da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Assim, as pesquisas analisadas colaboram para a analise do nosso objeto de pesquisa
na direcdo de sua materializacdo e concre¢do no pensamento como unidade da diversidade, uma
totalidade de muitas determinacdes e relaces.

Nesta secdo buscamos por meio da analise das condicdes reais dos individuos na
producdo da sua existéncia objetiva, analisar a materialidade presente no nosso objeto de
pesquisa por meio de categorias presentes no materialismo historico-dialético, dentre as quais,
a dialética singular-particular-universal.

No esforco de abstragdo do pensamento na direcdo do concreto pensado, consideramos
importante buscarmos empreender uma sintese desse processo. Nessa direcdo, estabelecemos,
de forma analoga, um paralelo ao movimento de analise da categoria trabalho, objetivado por
Galvéo, Lavoura e Martins (2019), a partir dos escritos marxianos.

Para os autores, o trabalho como teoria social “[...] é condig@o essencial, universal, da
existéncia humana.” (Galvdo, Lavoura, Martins, 2019, p. 88). Compreendemos em uma
perspectiva historico-ontoldgica, a partir de Saviani (2007), o carater universal da educacao
como condicao essencial, universal para existéncia humana, uma vez, que o ser humano néao
nasce humano, forma-se humano, tem que aprender a ser humano. Logo a formacgdo humana é

um processo educativo.
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De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 88), o trabalho “[...]¢é realizado
por individuos singulares e em determinadas condi¢es particulares — condicfes que séo
historicas.” A educagdo como praxis humana, também apresenta essas caracteristicas. Ou seja,
é realizada em meio a condi¢Ges particulares por individuos determinados e situados
historicamente.

O trabalho em seu carater universal, presume o “[...] desenvolvimento histérico-social,
qual seja, uma totalidade bem desenvolvida de trabalhos singulares que podem agora ser
apreendidos em seus tragos universais e diferenciados em formas historicas particulares.”
(Galvéo, Lavoura, Martins, 2019, p. 88). A educacéo por sua vez, pressupde o desenvolvimento
historico-social, movente e movido das formas de organizacdo da existéncia humana em
sociedade, produzindo sua existéncia objetiva em meio as contradi¢des e correlagcdes de forcas
presentes na crise estrutural do capital, nas reformas educacionais neoliberais, nos movimentos
da sociedade civil organizada.

A formacéo inicial na LEdoC, enquanto condigdo essencial universal para o
planejamento de atividades dirigidas para formacdo humana em escolas do campo, configura-
se como uma totalidade de processos formativos desenvolvidos, assimilando elementos gerais,
universais e se diferenciando na particularidade histérica de outros modelos formativos.

A crise estrutural do capital, que reverbera cada vez mais forte na atualidade provoca
rebatimentos na esfera educacional, precarizando os processos formativos, distanciando-se cada
vez mais de processos humanizadores. Contudo, na contradicdo ineliminavel presente no
movimento da realidade imanente, esses rebatimentos ndo determinam de forma absoluta as
possibilidades relativas de formagdo na LEdoC em uma perspectiva contra hegemonica,
apontadas nas préaticas formativas de carater emancipatorio reveladas nas pesquisas.

Ao evidenciar tais aspectos, a materializacdo do objeto de pesquisa nos permite
visualizar as possibilidades relativas presentes na préatica social da LEdoC na UFPI. No entanto,
essas possiblidades relativas s6 podem se configurar como possibilidades realizadas (Cheptulin,
1982), mediante a compreensdo das legalidades naturais e sociais (Engels, 2015).

Nessa dire¢do, no ambito dessas possiblidades relativas, nossa tese visa compreender
essas legalidades para intervir nos processos formativos na LEdoC/UFPI dirigidos para
formag@o humana. Isso significa planejar processos de intervencdo formativo para produzir
significacOes sobre a atividade de ensino para construir aprendizagens humanizadoras.

Por conseguinte, é necessario analisar as bases que orientam nossa intervencao, pois
sdo esses aportes que fundamentam a perspectiva tedrico-metodoldgica adotada, ou seja, €

preciso analisar a perspectiva historico critica de formacdo humana que assumimos, que por
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sua vez, reverbera-se numa perspectiva de formacao docente contra hegeménica constituida a
partir de uma critica radical das bases que sustentam os processos de formagdo hegeménicos.

Nessa direcdo, na proxima secdo analisamos os fundamentos da perspectiva de formacgéo
humana assumida nesta tese.



3 A FORMAC}AO HUMANA EM UMA PERSPECTIVA HISTORICO CRITICA:
fundamentos filosoficos, psicoldgicos e pedagdgicos

A arma da critica ndo pode, é claro, substituir a critica da
arma, o poder material tem de ser derrubado pelo poder
material, mas a teoria também se torna forga material
guando se apodera das massas. A teoria é capaz de se
apoderar das massas tdo logo demonstra ad hominem, e
demonstra ad hominem tdo logo se torna radical. Ser radical
é agarrar a coisa pela raiz. Mas a raiz, para o homem, é o
proprio homem. (Marx, 2010, p. 151).

Na primeira se¢do analisamos a materialidade do nosso objeto de estudo — a formagéo
inicial na LEdoC dirigida para formacdo humana — a partir dos rebatimentos da crise estrutural
do capital nos processos formativos. Essa analise, dentre outros aspectos, nos permitiu
identificar as possibilidades relativas de engendrar um projeto contra hegemonico de formacéo
docente para o campo a partir de uma critica radical. Nesta secdo objetivamos analisar as
contribuicdes da formacdo humana numa perspectiva historico critica para a objetivacao desse
projeto formativo, destacando elementos presentes nos fundamentos filoséficos, psicoldgicos e
pedagogicos adotados.

Tal andlise intenta evidenciar as contribui¢des do materialismo histérico-dialético, da
psicologia historico-cultural e da pedagogia histérico-critica para formacao humana contraposta
as perspectivas neoliberais presentes de modo hegemdonico na formacéo docente no Brasil.

Nessa direcdo, a teoria contribui para transformacdes objetivas com a condicao de sua
apropriacdo pelos individuos, como destaca a epigrafe de abertura desta se¢do, algo somente
possivel quando aborda o ser humano na sua raiz, na sua esséncia, isto €, compreende-0 como
ser concreto, historico. Uma teoria que chegue a raiz do ser humano, ultrapassando os limites
da aparéncia é movente e movido das necessidades humanas. Nessas condi¢des ao ser
apropriada, colabora para a transformagdo da realidade, pois a “[...]Jteoria s6 é efetivada num
povo na medida em que ¢ a efetivacdo de suas necessidades” (Marx, 2010, p. 152).

A efetivacdo apontada pelo filosofo alemé&o, diz respeito a apropriacéo e objetivacdo da
teoria na pratica social, na realidade. Isso significa, que a teoria em si, ndo transforma a pratica
social, como nos adverte Marx, em epigrafe, ja que a forca material s pode ser transformada
pela forca material.

Ao se constituir como efetivacdo das necessidades, da reflexdo sobre a pratica social
humana em sua totalidade, ou seja, tendo a pratica como critério de verdade, a teoria tem a

possibilidade de plasmar-se em préxis, essa sim, atividade humana de transformacédo da
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realidade objetiva. Dessa forma € necessario compreender a teoria articulada a pratica, em um
processo de interdependéncia. Isso significa que a “[...] unidade da teoria e da pratica pressupde,
portanto, sua muatua dependéncia” (Vasquez, 2007, p. 261).

Dessa forma, pensar em projetos formativos na LEdoC na dire¢cdo da formacéo
humana numa perspectiva historico critica, é considerar também constructos teéricos produtos
das reflexdes sobre experiéncias histdricas plasmadas na praxis social dos muitos sujeitos que
a constituem. Portanto, articulam-se a projetos de contraposicdo as formas hegemonicas de
educacdo e de transicdo para superacao da sociabilidade do capital.

A formacgdo humana em uma perspectiva historico critica, enquanto categoria teorica,
apresenta instrumentos para mediar a compreensao da préatica social para além da aparéncia
fenoménica, possibilitando a elevacdo da consciéncia dos individuos sobre a realidade. Tal
compreensdo possibilita, em Gltima instancia, uma visdo critica radical da realidade por meio
do conhecimento das suas multiplas determinacdes, aspecto fundamental para intervencdo dos
individuos na direcéo da transformacédo da pratica social.

Quando uma pratica formativa assume tais caracteristicas, passa a se constituir
“[...]Jcomo praxis social revolucionaria porque, ao se efetivar, mediatiza a transformagao da
consciéncia dos (as) estudantes, elevando-(os) (as) a condicdo de consciéncias criticas,
condi¢do sine qua non para a realizagdo da praxis num mundo de aparéncias e engano.”
(Marques, 2021, p. 122).

Nessa direcdo, buscando evidenciar as contribuicdes desses constructos em praticas
contra hegeménicas de formacao docente dirigidas para formacdo humana, organizamos esta
secdo em trés subsecOes. Na primeira subsecdo, apresentamos os fundamentos filosoficos da
formacdo humana em uma perspectiva histérico critica, destacando aspectos historico-
ontoldgicos, epistemologicos e gnosioldgicos presentes na concepcao de ser humano, sociedade
e educacdo. Na segunda subsecdo, tratamos dos fundamentos psicoldgicos evidenciando a
importancia da formacdo de significacdes e de conceitos cientificos como aspecto fundamental
para formacdo humana em uma perspectiva historico critica. Na Ultima secdo, buscamos
evidenciar as possibilidades de uma perspectiva pedagdgica de formac¢do humana tendo como
perspectiva a relacdo dos fundamentos filosoficos e psicolégicos fundamentando os
fundamentos pedagogicos em uma perspectiva historico critica.

Nesse sentido, é importante destacar, que embora estes fundamentos sejam analisados
em secdes distintas, em uma perspectiva de formacdo humana histdrico critica fundamentada

no materialismo histdrico-dialético, essas dimensoes estdo inter-relacionadas. Dito de outra
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forma, os fundamentos filosoficos, psicoldgicos e pedagogicos reverberam-se em uma unidade
de multiplas relacdes.

3.1 Fundamentos filosoficos da formacgdo humana na perspectiva historico critica

De acordo com Saviani e Duarte (2010, p. 422) j& é consenso compreender a educacdo
como formag¢do humana, o “[...] que necessita ser examinada ¢ em que consiste a formacao
humana”. A questdo filosofica que esse exame encerra, conforme os autores, diz respeito a
constatacdo de que determinados individuos adultos, formam outros individuos, adultos e
criangas. “Estamos ai diante de uma questdo filosofica por exceléncia, ligada ao problema da
possibilidade, da legitimidade, do valor e dos limites das acdes humanas”.

Para responder a questdo da possibilidade da acdo de individuos formarem outros
individuos € necessario nos encaminharmos para um aspecto fulcral em uma perspectiva
historico critica de formacdo humana — a dimens&o historico-ontoldgica da concepgdo de ser
humano — que busca responder entre outros aspectos, a questao — o que é o ser humano?

Um primeiro encaminhamento a essa questdo, relaciona-se a compreensdo que a
realidade, a pratica social, incluindo o préprio ser humano, enquanto ser social é possivel de ser
compreendida. Lukacs (2018a, p. 638) nos lembra que a perspectiva dialética marxiana,
permite-nos uma aproximacgdo dessa compreensdo, dada a interacdo infinita presente na
realidade, por isso mesmo a necessidade de sua compreensdo como tendéncia, em meio as
maultiplas determinacfes presentes nesse ser. Contudo, o filésofo hingaro, destaca, que essa
compreensao da “[...Jestrutura do ser social ndo se segue, de maneira alguma, a impossibilidade
de conhecé-lo, nem sequer restringe tal possibilidade”.

Partindo dessa perspectiva presente no materialismo historico-dialético, que a
realidade é possivel de ser conhecida, buscou-se construir uma ontologia a partir dos escritos
marxianos sobre o ser humano. Essa ontologia marxista, conforme Saviani (2007, p. 34),
compreende, que ao nascer, o individuo ndo tem garantida as condi¢des que o tornardo um
membro da generidade humana. Tal compreensdo, entende que o ser humano ndo nasce

humano, torna-se humano por meio da atividade vital do trabalho,

[...] isto significa que 0 homem n&o nasce homem. Ele se forma homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgdo do homem €, ao
mesmo tempo, a formacdo do homem, isto &, um processo educativo. A origem da
educacao coincide, entdo, com a prépria origem do homem.
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Ao conceber o fundamento do ser humano na atividade vital do trabalho, o autor
evidencia um aspecto essencial presente na concepg¢do ontoldgica marxista, 0s seres humanos
sdo ao mesmo tempo resultado e produto da sua atividade, portanto produzem sua propria
historia.

Isso significa conforme Duarte (2017, p. 28), que a atividade vital é aquela que garante
a reproducdo da vida, comum a generidade humana e aos outros animais, sem a qual ndo seria
possivel a existéncia objetiva, ou seja, a reprodugdo enquanto espécie. “A atividade vital é a
base a partir da qual cada membro de uma espécie reproduz a si proprio como ser singular e,
em consequéncia, reproduz a propria espécie”.

Consoante Marx e Engels (2011, p. 33), a génese dessa histdria, seu primeiro ato é
buscar assegurar a existéncia objetiva dos individuos garantindo alimento, agua, abrigo dentre

outros aspectos. Dessa forma, o primeiro

[...]Jato historico €, pois, a producdo dos meios para a satisfacdo dessas
necessidades, a producdo da prdpria vida material, e este é, sem divida, um ato
histérico, uma condicéo fundamental de toda a histdria, que ainda hoje, assim como
h& milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para manter
0s homens vivos. (grifo nosso).

Conforme os autores, diferente dos demais animais, o ser humano ndo encontra as
condigdes para sua existéncia de forma dada, elas tém que ser produzidas pela atividade vital
humana do trabalho transformando a natureza de acordo com suas necessidades, essas Ultimas
imediatas.

Ao realizar tal atividade, os individuos criam instrumentos para mediar sua relacao
metabdlica com a natureza, transformando-a e sendo transformados. Processo que integra o
primeiro ato histérico dos individuos. Portanto, “[...]a satisfagdo dessa primeira necessidade, a
acao de satisfazé-la e o instrumento de satisfacdo ja adquirido conduzem a novas necessidades
— ¢ essa producdo de novas necessidades constitui o primeiro ato historico” (Marx; Engels,
2011, p. 33, grifo nosso).

As novas necessidades provenientes da satisfacdo de necessidades anteriores mediadas
pelo trabalho vao cada vez mais se complexificando no decurso do desenvolvimento histérico-
social. Isso é decorrente, das transformagdes ocorridas no ser humano, ao transformar a
natureza, dos conhecimentos apropriados nesse processo. Essa caracteristica faz com que as
necessidades saiam da esfera imediata natural para uma esfera mediata social, 0 que representa

a passagem do ser natural para o ser social.
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Essa passagem € denominada por Lukécs (2018b, p. 118) como salto qualitativo e
apresenta como caracteristica na reproducédo social, a possiblidade de produzir para além da
repeticdo bioldgica como ocorre nas outras espécies animais, representando mudancas
qualitativas externa e internamente na constituicdo do individuo, produzindo “[...]mais que o
necessario a propria reprodugdo de quem trabalha”.

Essas mudancas qualitativas séo resultado de mudangas quantitativas. Ou seja, no
decurso do desenvolvimento do ser natural em ser social foram sendo produzidas alteracfes no
cérebro no que diz respeito ao seu tamanho, formato. No que se refere a estrutura 0ssea,
surgiram alteracdes que possibilitaram a posicéo ereta. Essas mudangas de carater quantitativo,
repercutiram em mudancas qualitativas que por sua vez, impulsionaram novas alteracdes. Esse
movimento é expressao da lei dialética — passagem das mudancas quantitativas as mudancas
qualitativas e vice-versa (Kopnin, 1978).

A atividade vital do trabalho ao garantir as condi¢cbes materiais para existéncia e
reproducdo humana gera o modo como funciona o processo histérico de desenvolvimento do
ser genérico, “[...] isto €, a relag@o entre objetivacao e apropriagdo” (Duarte, 2017, p. 32-33).
Para o autor, isso significa, que na relacdo metabdlica com a natureza o ser humano a transforma
para produzir instrumentos que favorecam a fruicdo para a satisfacdo das necessidades
imediatas.

Esse movimento é realizado antecipando na mente aquilo que se pretende objetivar,
ou seja € um movimento teleolégico. Como a atividade vital humana ja nasce como uma
atividade social, o processo de objetivacéao é apropriado pelo conjunto dos seres humanos assim
como o produto. O processo, por sua vez, gera conhecimento sobre essa objetivacéo,
possibilitando que o produto desse processo seja aperfeicoado ou aplicado para satisfazer novas
necessidades em novas objetivacdes.

E assim, que ao produzir os primeiros instrumentos, como o machado, o conhecimento
adquirido, ou seja, a melhor pedra para fazer a lamina (mais afiada, mais resistente) a melhor
madeira e fibra para fazer o cabo e prendé-lo a lamina, sdo aplicados para satisfazer outras
necessidades humanas. Portanto, é nesse processo de objetivacdo e apropriacdo, que o ser
humano se desenvolve enquanto ser social, possibilitando ampliar as necessidades imediatas
para sua reproducdo para necessidades mediatas, produto da complexificacdo da vida em
sociedade.

Nesse salto qualitativo, as necessidades passam a ser mediadas pelas relagcbes humanas
de producdo da existéncia objetiva e subjetiva, ou seja, passam a ser determinantes na

reproducdo do ser humano enquanto ser social. Essa prevaléncia das leis sociais, mesmo sem
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eliminar as determinacBes naturais, podem ser percebidas em relacdo a necessidade de
alimentacéo para saciar a fome. O alimento, enquanto condigéo para reproducdo da existéncia
bioldgica é uma necessidade ineliminavel para qualquer ser vivo, no entanto, para o ser social,
adquire novas feicoes. “Fome ¢ fome, mas a fome que se sacia com carne cozida, comida com
garfo e faca, ¢ uma fome diversa da fome que devora carne crua com mao, unha e dente” (Marx,
2011a, p. 66-67).

O filésofo alemédo demonstra assim que é na dialética objetivacdo-apropriacdo que a
individualidade humana, vai sendo constituida. Desde um ouvido musical, sensivel as melodias,
um olho humanao, o paladar. Além dos chamados sentidos préaticos, sdo formados nesse processo
os sentidos subjetivos “[...] (vontade, amor etc.), numa palavra o sentido humano, a humanidade
dos sentidos, vem a ser primeiramente pela existéncia do seu objeto, pela natureza humanizada”
(Marx, 2004, p. 110).

Portanto, por meio da atividade social humana do trabalho sdo produzidas novas
necessidades humanas, que ultrapassam o carater biolégico, imediato do ser. Isso destaca um
aspecto fundamental em relacdo a necessidade — seu carater histérico. Ou seja, na medida da
complexificacdo da praxis humana, das relacGes sociais, sdo produzidas outras necessidades.
Analisando as reverberac@es da praxis humana do trabalho, Lukécs (2018b, p. 250, grifo nosso)

afirma:

[...]Jgue as consequéncias do trabalho vdo para além do nele imediato e
conscientemente posto, pdem no mundo novas necessidades e capacidades a sua
satisfacdo e que — no interior das possibilidades objetivas de uma formacdo
determinada — na ‘natureza humana’ nfo estdo tracadas quaisquer fronteiras
aprioristicas desse crescimento. (O caso de fcaro ndo assinala os limites da ‘natureza
humana’ em geral, mas os das forgas produtivas na antiga economia escravista.).

Tomando como exemplo o voo de icaro presente na mitologia grega, o fildsofo
hangaro coloca os limites para o trabalho enquanto possibilidade de transformacéo da natureza
e do proprio ser humano no desenvolvimento das forgas produtivas, que possibilitam ou limitam
realizar tais transformacgdes. Dessa forma, a partir da caracteristica fundamental presente no
trabalho (teleologia e objetivacdo), o ser humano cria 0 mundo humano, as objetivacoes
humanas. Nesse sentido, Lukacs (2018b, p. 28) assevera “[...] o trabalho como a forma
originaria da préaxis.

A praxis humana como atividade criadora, capaz de erigir o novo, de transformar a

natureza e a sociedade, encontra no trabalho sua protoforma. Em outras palavras, significa que
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o0 por teleoldgico e a consequente atividade dirigida a um fim, véo se apresentar nos demais
complexos sociais, fundados a partir do trabalho.

[...] através do trabalho é realizada uma posicao teleolégica no interior do ser material
como 0 nascimento de uma nova objetividade. Assim o trabalho se torna o modelo de
toda praxis social, na medida em que nesta — mesmo se através de mediacfes muito
extensas — sempre sdo realizadas posicoes teleoldgicas, por Gltimo materiais (Lukacs,
2018b, p. 12).

Para o filosofo hungaro, o trabalho compreendido como a atividade humana que
realiza uma objetivacdo de uma posicdo teleolOgica, estd presente no interior das demais
atividades humanas, ou seja, na praxis social. 1sso representa, que o trabalho funda néo sé o ser
social, mas os demais complexos presentes na praxis social.

A praxis social compreendida no movimento de teleologia e objetivacéo direcionada
a um fim, comporta segundo Vasquez (2007, p. 243) a unidade dialética entre teoria e pratica.
Para o filosofo mexicano “[...]Jdevemos falar, sobretudo, de unidade entre teoria e pratica e,
nesse marco, da autonomia e dependéncia de uma com relagdo a outra”.

E essa relacdo dialética, conforme Vasquez (2007) que permite compreender em um
primeiro momento a atividade tedrica depender da pratica, como observado na atividade vital
humana do trabalho. Foi a partir da praxis do trabalho, da transformacdo da natureza para
atender as necessidades humanas, que os individuos produziram conhecimento sobre a
natureza, suas legalidades, transformando assim os proprios individuos e a préatica social.

No decurso do desenvolvimento sécio-historico da humanidade essa relacdo de
dependéncia, de acordo com o filésofo mexicano se expressa na ciéncia que se desenvolve na
esteira do desenvolvimento das forgas produtivas, como no exemplo da fisica e da quimica.
Nesse sentido, a necessidade colocada na pratica humana, impulsiona o surgimento da teoria,
que ¢ produzida em funcdo da pratica.

Contudo, Vasquez (2009, p. 256) adverte que a inter-relacdo entre teoria e pratica deve
ser compreendida como de dependéncia mutua e de independéncia relativa, portanto a teoria
“[...Jresponde ndo s6 a uma atividade pratica que ja& se da efetivamente, e que com suas
exigéncias impulsiona seu desenvolvimento, como também de uma préatica que ainda nao existe,
ou que apenas se d4 de forma embrionaria”.

Nesse sentido, a teoria contribui para iluminar a pratica, guiando-a. E por esse prisma
que compreendemos a formacdo humana em uma perspectiva historico cultural, como uma

teoria capaz de fornecer os fundamentos para orientar praticas formativas contra hegemonicas
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na LEdoC. Em uma sociabilidade subsumida a I6gica do capital, a formacdo inicial na LEdoC,
orientada por tais fundamentos tem a possibilidade de erigir praticas formativas dirigida para
formacéo humana.

Denota dessa relacdo, a importancia de conhecermos as experiéncias ja plasmadas,
aquilo que foi produzido sobre a praxis formativa na LEdoC? e sobre experiéncias de formagéo
humana transformadoras. A possiblidade nessa direcdo, corresponde as condi¢cGes materiais
produzidos pelas experiéncias ja constituidas e presentes na realidade de forma desenvolvida
ou mesmo embriondria. Nesse movimento, no que se refere a formacéo inicial na LEdoC
dirigida para formacdo humana, é fundamental compreender as condi¢Ges para a consecucao
desses processos formativos, ou seja, 0 que & necessario para sua efetivacdo. Portanto, é
essencial ampliar a compreensdo da relacdo dialética entre necessidade, realidade e
possibilidade.

No materialismo histérico-dialético “[...]Ja realidade é o que existe realmente ¢ a
possibilidade é o que pode produzir-se quando as condi¢des sao propicias (Cheptulin, 1982, p.
337-338). O autor destaca que a possibilidade também tem uma presenca real, embora
exclusivamente como componente, faculdade da matéria de transforma-se em circunstancias
equivalentes, de um modo qualitativo em outro. Enquanto potencial de transformacao de uma
coisa em outra, a possibilidade guarda uma existéncia real, configurando-se como um dos seus
momentos.

A necessidade do voo humano existia enquanto possibilidade, mas devido ao pouco
desenvolvimento dos meios de producéo da sociedade escravista ndo se efetivou para icaro. O
mesmo ocorrera num exemplo ndo ficticio com Leonardo da Vinci na renascenca. Embora o
talentoso italiano tenha desenvolvido varios protétipos de invencbes para 0 voo humano se
realizar, ndo conseguiu éxito, o que s6 foi ocorrer no século XVIII na Franca, com 0s primeiros
voos tripulados utilizando balGes.

Destarte, a necessidade do voo humano, enquanto possibilidade realizada s6 se
efetivou como o desenvolvimento das forcas produtivas e o conhecimento das legalidades
naturais e sociais decorrentes desse processo. Portanto, € necessario conhecer a realidade, pois

o ser humano, “[...Jem sua atividade, apoia-Se Nnd0 no acaso, mas na necessidade, guia-se ndo

8 Na primeira se¢do desta tese buscamos evidenciar por meio da génese e constituicdo da materialidade do nosso
objeto as possibilidades de erigir projetos formativos na direcdo da formacdo humana analisando a relagcdo da
LEdoC com a crise estrutural do capital e as pesquisas que evidenciam projetos formativos contra hegemdnicos
Nesses Cursos.
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pelo que pode acontecer ou deixar de acontecer, mas pelo que aconteceré necessariamente, sob
certas condigdes. (Cheptulin, 1982, p. 244).

Contudo, o autor em tela, destaca a ligacdo organica entre a casualidade e a
necessidade, ou seja, um ndo aparece ao lado do outro, mas ligam-se de forma interdeterminada.
Encontrando-se em correlacdo orgéanica e em interdependéncia, o contingente e 0 necessario
passam um no outro no curso do movimento e do desenvolvimento da formacdo material, do
fendmeno, e mudam de lugar: o contingente torna-se necessario e 0 necessario, contingente.
(Cheptulin, 1982, p. 251). Dessa forma, no que se refere a necessidade, a compreensao das
condicBes necessarias para satisfazé-la, € importante a compreenséo da possibilidade.

Dessa forma, a possibilidade diz respeito a propriedade da matéria, das coisas materiais
de modificar-se. A possibilidade quando realiza tal movimento, “[...Jtransforma-se em
realidade, e é por isso que podemos definir a realidade como uma possibilidade ja realizada e a
possibilidade como realidade potencial”. (Cheptulin, 1982, p. 338).

No exemplo de icaro e Da Vinci, a possibilidade seria ainda em potencial, pois as
condicdes para sua objetivacdo estavam nas leis naturais e sociais, mas ndo havia ainda o
desenvolvimento das forcas produtivas para sua producdo e consequentemente apropriacdo
pelos individuos. Ou seja, ndo havia o necessario para as condi¢es do voo humano. No voo
tripulado de baldo, temos uma possibilidade ja realizada, pois as condicBes relativas ao
conhecimento das legalidades da matéria e do meio para efetivar esse voo ja estavam postas.
Ou seja, ja se conhecia 0 necessario, as legalidades naturais e sociais para que o voo fosse
efetivado.

No caso da formacéo inicial docente na LEdoC dirigida para formacdo humana, objeto
desta tese, as possibilidades encontram-se presentes, contudo, em meio a um processo
contraditério, resultado da subsuncdo do complexo da educacdo a légica do capital. Em outras
palavras, apresenta-se na teoria constituida nas experiéncias embrionarias que representam
tracos gerais da possibilidade realizada. Na formagcdo inicial na LEdoC, é indispensavel que os
processos formativos propiciem as condi¢es para mobilizar os licenciandos em formacao
acerca das necessidades. Isto é, daquilo que € necessario ao seu processo de formagéo, tendo
em vista, a atividade de ensino que irdo desenvolver enquanto docentes na EdoC.

No entanto, esse movimento exige a identificacdo do que é necessario, das condi¢bes
que precisam ser asseguradas, para orientar as acdes desenvolvidas. Nesta tese, buscamos
engendrar as condi¢Bes para que essas necessidades sejam compreendidas como histdricas,
portanto, relacionadas a legalidade natural e social, das condigdes necessarias para algo se

efetivar, mas também na sua interdetermina¢do com a casualidade. ‘“Para compreender a
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estrutura dindmica que assim emerge, tém de ser concebidos corretamente o papel e o
significado tanto do acaso quanto da necessidade em seu denso entrelagamento reciproco.
(Lukacs, 2018, p.144).

Isso significa a compreenséo da correta relacéo entre a compreensao da realidade, das
possiblidades e aquilo que se pretende objetivar. Compreender que nessa relagdo, a escolha
entre alternativas se da com maior grau de liberdade, quando se conhece as condi¢fes para 0
que é necessario na objetivacdo. Ou seja, a liberdade de fato, s6 ocorre na relagdo com a
necessidade. “Mas, como o necessario ndo existe no estado puro e se manifesta mediante uma
grande quantidade de desvios contingentes, seu conhecimento s é possivel por meio do estudo
do contingente e a colocagdo em evidéncia, nele, das tendéncias necessarias” (Cheptulin,
1982, p. 251, grifo nosso).

Portanto, a condicdo para ocorrer 0s processos formativos dirigidos para formacéo
humana, é o reconhecimento do que € necessario, das necessidades formativas que asseguram
as condi¢Oes para a formacao ocorrer nessa dire¢cdo. Como as necessidades estdo organicamente
ligadas as causalidades de forma interdeterminada (Cheptulin, 1982) é importante compreender
0 que € indispensavel destacar em meio a essa massa de aspectos contingentes que se ligam ao
que é necessario.

Por conseguinte, é importante conhecer a realidade para além da aparéncia, conhecer
as experiéncias contra hegemonicas ja constituidas na LEdoC, apropriar-se dos instrumentos
tedrico conceituais que possibilitem essa objetivacdo. Essas multiplas determinacdes em
relacdo dialética com as condigcdes objetivas, com a estrutura podem abrir caminhos para a
configuracdo de atividades formativas dirigidas para formacdo humana, buscando objetivar
cada vez mais a possibilidade no seu carater de realidade potencial em possibilidade realizada.

A partir dessas categorias, conforme Cheptulin (1982), poder-se-ia conhecer de forma
mais elevada a realidade, extraindo as inclinag¢bes (tendéncias) fundamentais nela presentes,
orientando assim, a atividade pratica humana de forma mais acertada, ou seja, uma préxis social
transformadora.

Dessa forma, a relagdo entre realidade e possibilidade significa na formacgdo humana
em uma perspectiva histérico critica, a possibilidade de transformar a realidade, o que leva a
necessidade de conhecer suas legalidades. Isso implica na compreensdo que existe uma
realidade independente dos individuos conhecerem ou ndo e que é possivel compreender essa
realidade, conforme ja destacamos com base em Lukécs (2018a).

Contudo, é importante mais uma vez destacar, consoante Tonet (2012), que na

sociabilidade do capital, a educacdo, as praticas formativas — tem uma autonomia relativa, per



108

si ndo asseguram a emancipagdo, mas um carater emancipador. Dessa forma as praticas
formativas na LEdoC assumem também essa caracteristica, atuando nos limites das
possibilidades em meio a subsuncéo da l6gica do capital.

O materialismo historico-dialético empreende uma forma inédita para compreenséo do
mundo ao romper com dualismos presentes na separagdo entre objetividade e subjetividade,
pensamento e matéria. Nessa direcdo, ultrapassa tantos os limites subjetivistas mistificadores
como as visdes mecanicistas de carater determinista. Um dos aspectos presentes no referencial
tedrico-metodoldgico do materialismo histérico-dialético, que permite ultrapassar o dualismo
presente, € a compreensdo fenoménica de concepcao de matéria. Isto é, seu entendimento para
além do que Lukécs (2018) nomeou como coisalidade, ou seja, algo relacionado a concepcao
de objeto sensivel.

Para o filosofo hdngaro, a materialidade teria que ser compreendida de forma
ampliada, ndo se limitando a aspectos isolados de processos ou grupo de objetos e fenémenos,
mas se referindo a realidade objetiva em sua totalidade. Essa perspectiva, possibilita
compreendé-la para além de uma perspectiva geral. Sdo matéria tanto os objetos naturais, como
aqueles criados a partir da relacdo metabdlica do ser humano com a natureza, o que inclui as
objetivacbes do pensamento, os constructos tedricos. Consoante Lukécs (2018a, p. 589),
somente uma concepcao dialética de realidade fornecida no &mbito do marxismo é capaz de

[...] se elevar acima daquela primitiva concepcdo da realidade que apenas reconhece
a coisalidade como materialidade, isto é, como objetivamente existente, enquanto
todas as outras formas de objetividade (relagdes, condices etc.) bem como tudo o que
imediatamente aparece como produto do pensamento, reflexos da realidade
(abstracdes etc.), € atribuido a uma alegada, independentemente ativa, atividade da
consciéncia.

Nessa direcdo é bastante esclarecedor, o exemplo do filosofo hdngaro, acerca da
materialidade dessas abstra¢fes produzidas pelos individuos na préatica social, quando cita as
categorias trabalhadas por Marx, “valor de uso e valor de troca” e sua relagao com o trabalho
socialmente necessario e o trabalho abstrato. Conforme Lukéacs (2018a, p. 590), abstracdes,

constructos tedricos, sdo de uma materialidade inconteste.

No século 19, milhares de artesdos independentes experimentaram o tornar-se efetivo
dessa abstragdo do trabalho socialmente necessario como sua prépria ruina,
experimentaram com isso praticamente as consequéncias concretas, sem terem uma
intuicdo de que se defrontavam com uma abstracao realizada por um processo social;
essa abstracdo tem a mesma dureza ontoldgica da facticidade de, por exemplo, um
carro que atropela alguém.
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A matéria no marxismo, como evidencia o excerto acima, tem constituicdo para além
do fenoménico, da empiria, ou da coisalidade como ja destacara o filésofo hingaro. Nessa
direcdo, as formas de conhecer, de se apropriar da realidade devem ir além da aparéncia dos
fendmenos, ou de uma comprovacao pratica circunstancial. Embora, a préatica seja o critério de
verdade — a pratica ndo pode ser confundida aqui, em uma perspectiva praticista imediata como
0 Unico critério — como no exemplo da pirita (ouro de tolo) que guarda na aparéncia as mesmas
caracteristicas do ouro, mas na esséncia tem uma composicdo quimica completamente
diferente.

Essa comprovacdo da pratica em uma circunstancia utilitarista distante da verdade
ocupa um lugar nas concepcdes falsas de mundo construidas ao longo da trajetoria humana. A
esse respeito, Lukacs (2018a, p. 629) esclarece:

A remocdo, de todo pensamento mais elevado acerca do mundo, do sensato e por
qualquer um imediatamente compreensivel conceito de ser, tem criado um caos nas
imagens de mundo, ja que restou como Unico critério de verdade a usabilidade no
interior de um complexo de conhecimento verificavel na pratica. Com isso, 0 caos na
concepgdo de mundo ndo é de modo algum ultrapassado, pois tal como foi possivel
com a aplicacéo da astronomia ptolomaica ter um trafico naval regular, é hoje também

possivel fazer de um espacgo curvo a base do conhecimento fisico correto. Daqui ndo
pode ser criada nenhuma base para a imagem de realidade.

No excerto acima, o autor exemplifica, como uma concepg¢édo falsa de realidade
(teocéntrica), mesmo apoiada numa comprovacdo de pratica exitosa — orientacdo para
navegacado — ndo colabora para a compreensao correta da realidade — heliocéntrica. 1sso ocorre,
por varios aspectos, inclusive pelo ndo desenvolvimento de instrumentos cientificos de
observacao, que impulsionariam novas descobertas, decorréncia do baixo desenvolvimento das
forcas produtivas. No entanto, temos nesse exemplo, um caso representativo da importancia de
se incluir outros elementos para validacdo da verdade. Todavia é importante que esses
elementos uma vez constituidos para compreensdo da realidade, como abstracdes nela
presentes, ndo abandonem a pratica como critério de verdade, mas apenas superem um
praticismo centralizador e limitado.

A préatica como critério da verdade, encontra sua génese na atividade vital humana do
trabalho, quando da correta escolha de uma pedra, considerando suas propriedades (legalidades
naturais) para produzir um instrumento de caca, dependia o sucesso ou fracasso da reproducao
bioldgica humana.

No trabalho, conforme Lukacs (2018b)  encontra-se a génese de complexos
relacionados aos aspectos valorativos, em tese afastados da atividade de transformacdo da

natureza. Para o filosofo hungaro, no exemplo da producdo de instrumentos para a caca, no
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processo de conhecer as legalidades naturais presentes nessa atividade, o ser humano atribui
valor — tal propriedades (afiacdo, resisténcia, plasticidade) de um fragmento de pedra pode ser
utilizado como ponta de uma langa, outros ndo. Tal madeira € mais adequada (resistente,
adequa-se melhor a empunhadura da méo) para um cabo de um machado. S&o esses atributos
de acordo com Lukécs (2018), que estdo na relacdo possibilidade e realidade que permitem aos
individuos atribuirem valor as atitudes humanas em outras esferas da sociedade e atos humanos
(uma atitude ser considerada correta ou ndo), aspectos relacionados a ética.

Conforme Saviani e Duarte (2010), o problema da possibilidade, relaciona-se também
com a questdo da liberdade dos individuos em relagdo as determinagdes historicas. Ao se
considerar a realidade numa perspectiva das determinacfes sensiveis, ou seja, os individuos
analisados sob uma perspectiva empirica, ndo haveria possiblidade de educar as pessoas para
além dessas determinacdes objetivas.

No entanto, segundo o0s autores supracitados, ao analisar essa questdo em uma
perspectiva da consciéncia, percebe-se que o0 ser humano mesmo condicionado por um contexto
historico de determinacdes ndo esta passivo, pois é capaz de tomar decisdes, aceita, rejeita, faz
opcdes e transforma algumas situacfes. Portanto, respondendo a questdo da possibilidade de
educar, se o ser “[...] € livre e capaz de intervir na situacdo, entdo ele pode intervir na vida das
novas geracOes para educa-las” (Duarte, Saviani, 2010, p. 422).

Na epigrafe da introducdo desta tese, Engels (2015, p. 170), ao analisar a questdo da
liberdade, destaca um aspecto importante a ser considerado, 0 conhecimento necessario sobre
as legalidades naturais e sociais para orientar a acdo humana na direcdo de determinado fim.
“Em consequéncia, liberdade da vontade nada mais é que a capacidade de decidir com
conhecimento de causa”. No excerto em tela, apresenta-se de forma clara a relacéo da liberdade
com a categoria necessidade apresentada nessa se¢do. Isso significa, que o nivel de liberdade
atingido esta de acordo com a identificacdo do que é necessario para uma teleologia ser
objetivada. Dito de outra forma, compreender as causalidades postas pelos individuos e dadas
pela natureza no seu inter-relacionamento com totalidade das relagdes sociais é condicdo para
liberdade.

Portanto, a liberdade para Engels (2015), relaciona-se ao nivel de conhecimento das
leis sociais e naturais que a regulam, sendo exatamente os limites da apropriacdo do
conhecimento de tais legalidades, que determinardo a acdo humana na direcdo de uma
finalidade estabelecida. Apresenta-se aqui de maneira clara a prioridade da préatica em relagdo

a teoria como critério de verdade.
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Nessa perspectiva, a liberdade é condicionada & compreensao dos limites concretos da
realidade natural-social na qual o ser humano se encontra. Isso significa compreender que séo
os individuos que “[...] fazem a sua propria historia; contudo, nao a fazem de livre e espontanea
vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as circunstancias sob as quais ela é feita, mas estas
lhes foram transmitidas assim como se encontram” (Marx, 2011b, p. 25). As circunstancias de
que trata o fil6sofo alemdo, dizem respeito a realidade, nos termos da legalidade natural e social
que se referia Engels (2015). Isso significa que ao nascer, o ser humano ja encontra um mundo
humano-natural, uma realidade constituida por outras geracoes.

Essa realidade herdada das geracdes precedentes, conforme Saviani (2016), faz que os
individuos em sociedade nascam coetaneos dessa realidade. Isto €, nascem determinados, mas
ao compreenderem as legalidades presentes nessa realidade, apreendendo-a para além da
aparéncia, os individuos ultrapassam essa condi¢do coetdnea, transformando-se em
contemporaneos de seu tempo histérico, capazes de compreender a pratica social de forma
critica, abrindo possibilidades para transformé-la.

Nessa perspectiva, a formacdo humana consiste na compreensao da pratica social, das
legalidades humano-naturais nela existentes para além de uma aparéncia fenoménica, visando
uma inserc¢do dos individuos com possibilidade de transformar a realidade. 1sso nos remete para
um elemento fundamental, a atencdo com quem é responsavel pelo processo educativo — a

formagéo do educador. Marx e Engels (2011, p. 537-538) evidenciam essa preocupacao.

A doutrina materialista de que os homens sdo produto das circunstancias e da
educacao, de que homens modificados sdo, portanto, produto de outras circunstancias
e de uma educagdo modificada, esquece que as circunstancias sdo modificadas
precisamente pelos homens e que o prdprio educador precisa ser educado.

O excerto marxiano em tela, evidencia dois aspectos inter-relacionados. O primeiro se
refere a ineliminavel relacdo entre a educacao e as formas sociais de producdo da existéncia
humana. O segundo aspecto diz respeito as possibilidades relativas presentes no complexo da
educagio, ja inicialmente abordadas nesta se¢&o®.

Em relacdo ao primeiro aspecto, trata-se da necessidade de os processos formativos
escaparem de uma perspectiva idealista da compreensao da educagdo como panaceia para todos
os males, uma educacéo e, portanto, um educador, redentores da sociedade. Em relacdo ao

segundo aspecto, denota superar a perspectiva exclusivamente reprodutivista dos complexos

® Além da andlise dos limites do complexo da educacdo na sociabilidade do capital, no primeiro secdo ao
analisarmos a génese e desenvolvimento da LEdoC analisamos a questdo da possibilidade relativa da educacéo.
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sociais fundados, dentre os quais a educacdo. Dessa forma, percebemos no excerto marxiano
em tela, nos termos defendidos por Meszéros (2008), a necessidade dos processos formativos
caminharem na direcdo de projetos societarios mais abrangentes, projetos de transi¢do para
superacdo da sociabilidade vigente.

Retomando a epigrafe de abertura desta secdo, isso significa que a alteragdo das
circunstancias materiais sé pode ser superada por forgas igualmente materiais. Contudo, uma
formacéo humana que possibilite compreender a realidade para além das aparéncias, as relagdes
e interdeterminacdes nela presentes e, sobretudo, o carater historico (por isso humano) dessas
determinacg0es, tem a possibilidade de colaborar para a transformagao dessas circunstancias, na
medida em que essa teoria for apropriada pelas massas, expressa em praxis social. Dai a
importancia da formacdo desse educador na direcdo de uma formacdo humana numa
perspectiva histérico critica.

Entretanto, a liberdade enquanto possibilidade de constituir processos formativos vem
sendo concebida a partir de dois polos em oposicdo que nada contribuem na direcdo de uma
formagcdo humana numa perspectiva contra hegemoénica com horizonte na superacdo da
sociabilidade vigente. De um lado, numa perspectiva mecanica, deterministica, portanto, sem
espaco para liberdade. No outro polo, uma perspectiva idealista na qual ndo ha barreiras para
acao humana, a ndo ser aquelas circunscritas a questdes subjetivas.

Nas duas perspectivas ocorre uma clara separacdo da liberdade com a realidade. Na
ultima subsecdo desta se¢édo, ao analisarmos os fundamentos pedagogicos da formacao humana
em uma perspectiva historico critica, aprofundaremos uma proposta de encaminhamento desse
dilema. Por hora importa apenas destacar que uma posicao construida a partir do materialismo
historico-dialético busca superar as contradi¢des por apropriacdo dos aspectos positivos.

A liberdade de acordo com Lukéacs (2018) de maneira frequente é compreendida
independente da realidade — de forma abstrata. Em contraposi¢cdo a essa concepcao, 0 autor
defende a compreensdo dessa categoria a partir do trabalho em uma perspectiva ontoldgica
marxiana. Nessa acepcao, liberdade ¢ um momento presente na realidade “[...] uma decisao
concreta entre diferentes possibilidades concretas” (Lukacs, 2018b, p. 98). Para o autor, fora da
relagdo com a realidade qualquer decisdo tomada nédo passaria de uma elucubragéo vazia.

Compreendida nessa acepcéo da relacdo com a realidade e a possibilidade, a liberdade
se vincula também com a necessidade de transformar a realidade. Essa caracteristica, aplica-se
similarmente a “[...] transformagdo da consciéncia de outro ser humano ou de sua propria,

[quando se] pensa igualmente em uma tal transformagao” (Lukacs, 2018b, p. 98).
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Nessa perspectiva, a liberdade se liga aos processos formativos, as agdes
transformadoras neles presentes, o0 que faz referéncia a questdo da legitimidade da atividade
formativa humana. De acordo com Saviani e Duarte (2010), as agdes humanas assumem uma
dimensao legitima quando atingem uma esfera universal ultrapassando o ambito pessoal. Para
0s autores essa condicdo também denota a liberdade enquanto possibilidade de escolher entre
situacOes concretas, de emitir pontos de vista, de sair de uma dimensé&o pessoal (singular) e por-
se num prisma universal, comunicando-se com outros individuos e com suas op¢des, escolhas
e pontos de vista.

Surge entdo uma primeira aproximacao com o conceito de educacao “[...Jenquanto
comunicagdo entre pessoas livres em graus diferentes de maturacdo humana, é promogéo do
homem, de parte a parte — isto é, tanto do educando como do educador.” (Saviani; Duarte, 2010,
p. 423). Reside ai a resposta a questao relacionada ao valor de um individuo livre educar outro
individuo livre, a saber — proporcionar a elevacdo do ser humano, tanto aqueles que educam
como 0s que séo educados.

Consoante Saviani e Duarte (2010, 426), “[...]a forma¢do humana ¢ analisada na
relacao entre o processo histérico de objetivacdo do género humano e a vida do individuo como
um ser social”. Para os autores, o trabalho como forma de assegurar a existéncia objetiva da
espécie, ou seja, sua vida, é o elemento que produz o ser humano, enquanto individuo, como
Ser generico.

Essa forma de atividade especificamente humana, é caracterizada por ser uma
atividade consciente objetivada nos produtos humanos, definidos em suas funcdes pelo social.
“Por meio do trabalho o ser humano incorpora, de forma historicamente universalizadora, a
natureza ao campo dos fendmenos sociais.” (Saviani; Duarte, 2010, p. 426).

Depreende-se a partir dos autores, que a relacdo trabalho e educacdo desponta como
um aspecto fundamental na formacdo humana, pois € por meio do trabalho que ocorre o
processo de individuacdo, ou seja, a transformacéo do individuo em ser genérico. Dessa forma,
€ necessario nos debrugarmos um pouco mais na relacédo trabalho e educacéo no processo de
formagéo humana.

Ao analisar a relacdo trabalho e educagdo, Saviani (2007) identifica na historia uma
tripla relacdo: identidade, afastamento e aproximacgéo. Em relacdo a primeira, o filosofo paulista
analisa nos primeiros agrupamentos humanos, as comunidades tribais, a auséncia de diviséo de
classes. Outro aspecto observado era 0 uso comum da terra com todas as pessoas participando
das atividades produtivas. A educacdo ocorria nas atividades cotidianas de coleta de alimentos,

caga, dentre outras. Como havia um baixo desenvolvimento dos meios de producdo, as formas
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de transmissdo do conhecimento para seu uso e producdo eram centradas na observacéo e
imitacdo das geracOes adultas pelas geragdes mais jovens.

Nessa relacdo de identidade entre trabalho e educacdo observamos conforme o autor,
ndo haver no cotidiano dos individuos separagdo entre suas atividades de trabalho e os processos
de formacdo das gera¢des mais jovens. Isto €, vida e produgdo estavam integrados, nas palavras
do filésofo paulista, a educagédo se confundia com a vida.

Tal realidade, corresponde aos fundamentos historicos e ontologicos da educacao. Os
primeiros dizem respeito “[...]Ja um processo produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela
acdo dos préprios homens. Fundamentos ontoldgicos porque o produto dessa agdo, o resultado
desse processo, € o proprio ser dos homens” (Saviani, 2007, p. 145).

A educacdo, portanto, fundada a partir do trabalho é produto da atividade humana,
constituida no decurso da sua histéria e ela mesma produz o ser humano. Por ser fundada a
partir da atividade humana do trabalho ja surgido socialmente, o processo formativo assume
fins também sociais, ou seja, desenvolve-se na esteira das formas de organizagdo de producao

da existéncia humana.

[...] numa sociedade sem classes como a comunidade primitiva, os fins da educacéo
derivam da estrutura homogénea do ambiente social, identificam-se com os interesses
comuns do grupo e se realizam igualitariamente em todos os seus membros, de modo
espontaneo e integral: espontaneo na medida em que ndo existia nenhuma instituicao
destinada a inculcé-los, integral no sentido que cada membro da tribo incorporava
mais ou menos bem tudo o que na referida comunidade era possivel receber e elaborar
(Ponce, 2001, 21-22).

No entanto, essa relacdo de identidade entre trabalho e educacdo ndo permaneceu por
muito tempo. A cisdo ocorre conforme Saviani (2007) com o surgimento da propriedade privada
e a divisdo da sociedade em classes de proprietarios e ndo proprietarios, tal situacdo possibilita
que uma pequena parcela da populacéo passe a viver explorando o trabalho da maioria.

De acordo com Ponce (2001) as classes sociais provavelmente aparecem por meio da
divisdo social do trabalho surgida no decurso da complexificacdo no desenvolvimento das
primeiras comunidades humanas. Nesse processo, alguns membros das comunidades
comecaram a ser deslocados para desempenhar funcgdes distintas daquelas desenvolvidas no
trabalho material. Tais fungdes em um primeiro momento eram uteis para a organizagdo da
comunidade, mas com o tempo assumem contornos de poder. Como exemplo dessa constituigéo
Ponce (2001, p. 23) cita o encarregado da distribuicao de viveres, que “[...]dispunha de alguns
homens que cuidavam dos depositos, e ndo é dificil imaginar de que maneira a sua relativa

preeminéncia foi-se convertendo com o tempo numa verdadeira hegemonia”.
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Para o filosofo argentino, a complexificagdo da sociedade passou a exigir dessas
atividades maior especializac¢do, ao passo que outras atividades desenvolvidas nas comunidades
(sacerdotes dos templos e outros funcionarios para administracdo das formas estatais antigas)
foram requerendo também diferenciacdo na sua formacdo. Entretanto, Lukacs (2018b, p. 121)
adverte, que somente “[...Jcom a mdaquina tem inicio a auténtica divisao de trabalho,
determinada pela tecnologia”.

E com a revolugao industrial e com a ascensdo do capitalismo como modo de producéo
hegemaénica que essa divisao social do trabalho se expressa de forma mais contundente. Dessa
forma, na esteira desse processo, ergue-se a educacdo formal, surgida na génese da diviséo
social do trabalho presente, desde a antiguidade passando pelas civilizagbes do Egito, Grécia,
Roma e na Idade Média, associada aos interesses das classes dirigentes.

Nesse decurso, a formacdo da maioria da populacdo continuava a ocorrer nas
atividades laborais cotidianas, mesmo quando exigiam um alto nivel de especializacéo, como o
artesanato ensinado nas oficinas pelos mestres de oficio (Saviani, 2007). Consoante o autor, a
partir da revolucdo industrial, 0 acesso a educacdo ¢ ampliado, impulsionado pela necessidade
de manuseio das maquinas nas fabricas e industrias, expressa-se ai a terceira relacdo entre
trabalho e educacéo — reaproximagcéo.

A intencdo em reaproximar trabalho e educacéo € adequar os trabalhadores as novas
exigéncias, ofertando uma formacéo geral primaria. No entanto, o avanco e complexificacdo
dos meios de producdo exigia, que além da operacdo do maquinario era necessario realizar
reparos, manutencdo e desenvolver outras maquinas, capacidades ndo atendidas por uma
formacdo elementar. Cria-se entdo uma formacao profissional nas fabricas e escolas, que tem

como consequéncia, a bifurcacdo do ensino em formacéo geral e profissional, que

[...]ndo passou, nas suas formas mais avangadas, da divisdo dos homens em dois
grandes campos: aquele das profisses manuais para as quais se requeria uma
formacdo prética limitada & execugdo de tarefas mais ou menos delimitadas,
dispensando-se o0 dominio dos respectivos fundamentos tedricos; e aquele das
profissdes intelectuais para as quais se requeria dominio teérico amplo a fim de
preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar nos diferentes setores
da sociedade (Saviani, 2007, p. 159).

As duas perspectivas de formagéo descritas no excerto, vinculam-se de maneira clara
e objetiva para reproducéo das formas sociais de producdo da existéncia objetiva. Portanto, nas
duas perspectivas ocorre a reproducdo da sociabilidade vigente e a obstacularizacdo da
apropriacéo por parte de todos os individuos da riqueza material e imaterial. Mesmo a formagao

que prepara as classes dirigentes ao separar formagéo intelectual dos dominios tedricos dos
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saberes praticos, técnicos, ndo propicia uma formacdo na diregdo do desenvolvimento das
maximas potencialidades humanas.

Nessa direcdo, mesmo alcancando um patamar de desenvolvimento das forcas
produtivas, as formas privadas e alienantes de uma sociedade cindida em classes, impede a
universalizacdo da individualidade, ao cercear uma parcela da populagéo da riqueza material e
imaterial produzida. Contudo, é o desenvolvimento das forgas produtivas alcancado que guarda
a possibilidade de rompimento com a apropriacao privada dessa riqueza na direcdo, conforme
Duarte (2017), de uma individualidade genérica e livre. Portanto, € equivocada a ideia de que
a superacdo da sociabilidade vigente significaria a volta a uma sociedade primitiva, de total
dependéncia com a natureza.

Trata-se sim, de erigir sob as bases do que foi alcancado pela humanidade em termos
de desenvolvimento das forcas produtivas, uma individualidade que possa se constituir em seu
carater universal ¢ verdadeiramente livre, o que “[...]Jrequer, portanto, a apropriacdo para si das
relagdes sociais universais e a superacao de sua forma capitalista fundada na reducéo de todas
as relagdes a troca de mercadorias” (Duarte, 2017, p. 75).

Nessa direcdo, uma formacdo humana plena, que garanta a generidade humana aos
individuos ndo pode descolar-se da superacao da sociabilidade do capital. Entretanto, essa tarefa
ndo pode aguardar, é necessario forjar no presente, semear 0s germes de uma educacao pensada
para o desenvolvimento das maximas potencialidades humanas, que ultrapassem os limites da
reproducdo da logica vigente, mas que também nao subtraia, ndo precarize a formacao. Nessa
perspectiva é necessario pensar processos formativos visando garantir aos individuos o acesso
as riquezas imateriais historicamente produzidas, articulados a transi¢cdo para uma sociabilidade
na qual a riqueza material ndo seja apropriada por quem néo a produz.

A constituicdo da LEdoC apoiada na contraposi¢cdo de formas hegemonicas de
formacdo docente tem buscado assegurar praticas formativas nessa dire¢do. Contudo, no
contexto das possibilidades relativas de engendrar tais processos € necessario conhecer as
legalidades, as categorias que permitem proporcionar uma formacdo humana em uma
perspectiva histdrico critica. Pensar em tal formac&o, passa pela apropriagdo dos fundamentos

psicolégicos que possam orientar esses processos formativos.

3.2 Fundamentos psicoldgicos da formacao humana na perspectiva historico critica

Na subsec¢&o anterior analisamos os fundamentos filoséficos da formacdo humana em

uma perspectiva historico critica, com base no problema da possibilidade, da legitimidade, do
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valor e dos limites das a¢fes humanas no que diz respeito a questdo de individuos formarem
outros individuos. Para respondermos essa questdo buscamos evidenciar com suporte na
ontologia marxista da necessidade dos processos educativos para transmissao do conhecimento
acumulado e produzido historicamente na relacdo do ser humano com a natureza mediado pela
atividade vital do trabalho. Dessa forma, como o ser humano ndo nasce humano a educacdo é
condig&o para essa humanizacao.

E, portanto, por meio dos processos educativos que os individuos podem se apropriar
das legalidades naturais e sociais da realidade, aspecto que possibilita a transformacdo, tanto
do ser humano como da pratica social. Contudo, a realidade se apresenta aos individuos de
forma aparente, é necessario ir para além do sensivel, buscando a esséncia, constituida na
génese, relacbes e multiplas determinacGes presentes no movimento dos objetos e fenémenos.
Por meio desses processos € possivel reconstituir o objeto no pensamento de forma logico-
dialética, como unidade da diversidade, nos termos de Kosic (2002), como um concreto
pensado. Tal compreensdo da atividade educativa possibilita mediar processos formativos
dirigidos para formacdo humana em suas maximas potencialidades.

Nesta subsecdo, analisamos as contribui¢des da psicologia historico-cultural para uma
perspectiva historico critica de formacdo humana. Na nossa analise focamos em dois aspectos:
na compreensdo do carater social e historico na formacéo do psiquismo humano e; como esse
psiquismo por meio de significacBes constituidas pela mediagdo de conceitos cientificos,
produzidos através do bom ensino se desenvolve na direcdo do pensamento categorial. Tal
pensamento, é condicdo para o mais elevado nivel do desenvolvimento do psiquismo humano,
objetivado na possibilidade de compreensao o mais aproximada possivel da realidade em uma
perspectiva critico radical, condicdo ineliminavel para plasmar-se em praxis transformadora.

Em relacdo ao carater social e historico na formacdo do psiquismo humano,
encontramos na psicologia historico-cultural as bases para nossa analise. De acordo com
Pasqualini e Martins (2021) a psicologia histérico-cultural busca nos aportes filos6ficos do
materialismo historico-dialetico os fundamentos para constituir seu método de investigacao.
Vigotski forja as bases da psicologia histérico-cultural, conforme as autoras, visando superar a
crise na psicologia expressada tanto por visdes idealistas, da reflexologia como do marxismo
mecanicista.

De acordo com Leontiev (1999, p. 434-435), Vigotski é o primeiro ao colocar em
evidéncia, em um artigo escrito em 1925, a “[...] consciéncia como problema da ‘psicologia do

comportamento’, a questdo relativa a necessidade de realizar estudo psicoldgico concreto da
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consciéncia como realidade psicoldgica concreta”. Isso evidencia a fundamentagdo da produgao
tedrico-mitologica do belarusso no materialismo historico-dialético.

Essa fundamentacdo, conforme Pasqualini e Martins (2021, p. 89), coloca a historia
como conceito central, aspecto que contribui para a compreensdo do desenvolvimento historico

do psiquismo humano.

A explicitacdo da dimensdo histérica do psiquismo humano refuta explicacBes
universais e naturalizantes do processo de desenvolvimento infantil, situando a
apropriacdo da cultura - um processo educativo por exceléncia - como fator
determinante do préprio desenvolvimento psicol6gico dos individuos.

Para Vigotski (1995, 2000), citado por Martins (2012), ndo se pode entender o
funcionamento do psiquismo do individuo de forma abstrata, ou seja, desvinculado do contexto,
da pratica social da sua época, pois a esséncia do psiquismo humano é a totalidade das relacdes
sociais internalizadas como formas da estrutura e fungdes da personalidade. Dessa forma, a
psicologia histdrico-cultural se orienta por um aporte metodologico fundamentado na “[...]
abordagem dialética, admitindo a influéncia da natureza sobre o homem, afirma que 0 homem,
por sua vez, age sobre a natureza e cria, através das mudancas provocadas por ele, novas
condicdes naturais para sua existéncia” (Vigotski, 1991, p. 43).

O que é instaurado entdo é a natureza humano social produzida na relacdo dialética
entre os individuos e a natureza na producao social de sua existéncia objetiva, erigindo o mundo
humano e o ser social. Nessa dire¢do, o trabalho é o fundamento desse ser e dos demais
complexos sociais, estabelecendo com eles uma relagéo de fundante e fundado (Luké&cs, 2018b).

E nesse processo dialético, da relacio do ser humano com a natureza que o individuo
transforma e ¢ transformado. Para Leontiev (2004, p. 79), “[...]o aparecimento e o
desenvolvimento do trabalho, modificaram a aparéncia fisica do homem bem como a sua
organizacgao anatomica e fisiologica”. Conforme o autor, o tato, o olho humano, o cérebro entre
outros orgdos e sentidos passam a ser modificados por meio da atividade vital do trabalho.

Para 0 moscovita, a atividade vital do trabalho surge em cooperagdo, como uma
divisdo técnica, mesmo que inicialmente de forma rudimentar. E essa divisao que para o autor
cria a necessidade da comunicacao entre os individuos, aspecto crucial para o desenvolvimento
da linguagem e da consciéncia. De acordo com Leontiev (2004), no trabalho coletivo realizado
pelo ser humano a estrutura da atividade se distingue completamente da realizada pelos animais.
O que passa a ocorrer € que 0s processos que estdo sendo realizados ndo sdo orientados e nem

coincidem com o seu motivo.
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Leontiev (2004), ao analisar a atividade do trabalho coletivo e da sua divisdo social,
identifica 0 motivo na acdo de determinados individuos na atividade relacionada a outros
individuos, ou seja, relacionada ao social e ndo em relacdo ao objetivo da atividade. Esse ato
separado do objetivo da atividade, o psicologo moscovita nomeia de acdo. Portanto, a origem
da acdo é o trabalho coletivo, pois somente pensando em termos de unidade da diversidade, que
a acdo do batedor®® passa a ter sentido, dentro da atividade da caca. De acordo com Pasqualini
e Lavoura (2021, p. 121), o moscovita elabora

O postulado da atividade como instituinte da consciéncia, que por sua vez passa a ter
papel regulador da propria atividade, nos orienta para o estudo da unidade entre
atividade e consciéncia. Tal principio leva & mudanca de enfoque do estudo da

consciéncia: ndo se trata de ter como alvo a subjetividade, mas os sistemas sociais de
atividade.

Leontiev se fundamenta na compreensao de Marx (2008, p. 47), na qual os individuos
nao sdo determinados pela consciéncia, “[...] ao contrario, € o seu ser social que determina sua
consciéncia”. Analisada de forma superficial, tal afirmagdo parece representar uma relagdo
deterministica, entre o social e a consciéncia, a segunda sendo determinada pelo primeiro e
compreendida como epifenémeno. Contudo, Leontiev (2004) ao se debrucar sobre o estudo do
psiquismo humano, conclui se tratar de uma unidade presente na atividade realizada em
sociedade.

Fundamentado nos escritos marxianos, Lukacs (2018a, p. 583) nos ajuda a
compreender, que a consciéncia determinada pelo ser, corresponde “[...]a tese central de todo
materialismo, que o ser tem uma prioridade ontoldgica ante a consciéncia”. Em outras palavras,
conforme o filosofo hungaro isso “[...]significa muito simplesmente que um ser pode existir
sem consciéncia, enquanto toda consciéncia tem de ter por pressuposto, por base, algo
existente”.

Por conseguinte, a consciéncia surge na atividade vital do trabalho, que ja encontra um
ser natural produto da evolugdo. Tal processo, produziu a base biologica que possibilitou o
surgimento do trabalho, da consciéncia e do ser social. Dessa forma, o psiquismo humano para

a psicologia histérico-cultural surge em um ser, que ja passou por um determinado

10 _eontiev (2004) traz como exemplo a atividade de caca realizada pelos povos primitivos, citando o exemplo do
batedor. Na caca, o individuo responsavel em bater (espantar, conduzir) a caca na dire¢do de outros individuos
responsaveis pela sua captura ou abate, realiza uma acéo vinculada ao social, a outros individuos e ndo ao motivo
da atividade de caca. Analisando sua acdo de forma isolada, individualmente, ndo teria nenhuma relacdo com a
atividade de caca, estaria em contradi¢do, uma vez que espantar uma presa se contrapde ao objetivo de abaté-la ou
captura-la. Dessa forma o objetivo da acdo s pode ser compreendido no ambito de uma atividade social — o
trabalho humano.



120

desenvolvimento de ordem filogenética. A partir de entdo o que passaria a determinar a

constituicdo do individuo, de acordo com Leontiev (2004), seriam questbes relativas a

ontogénese. Isso significa, que o social passa a determinar o psiquismo consciente do individuo.

Com a superagdo das determinacfes das leis filogenéticas na constituicdo do ser

humano, o social e o cultural passam a ser o aspecto principal na constitui¢do dos individuos.

Ou seja, 0 que vai determinar a constituicdo do ser humano passa a ser determinado ndo mais
na sua filogénese, mas na ontogénese.

[...] o essencial quando da passagem a humanidade, estd na modificacdo das leis que

presidem o desenvolvimento do psiquismo. No mundo animal, as leis gerais que

governam as leis do desenvolvimento psiquico sdo as da evolugédo biol6gica; quando

se chega ao homem, o psiquismo submete-se as leis do desenvolvimento socio-
histérico (Leontiev, 2004, p. 73).

Contudo, é importante observar que ndo ocorre a eliminacdo das determinagoes
bioldgicas para surgirem as socio historicas, 0 que passa a ocorrer € uma apropriagdo por
superacdo. Isso significa que a base natural ndo é eliminada, o ser humano como qualquer outro
ser vivo precisa garantir sua existéncia objetiva, ou seja, comer, abrigar-se, reproduzir-se.
Todavia, ocorre agora predominancia dos aspectos sociais, mesmos nesses aspectos naturais,
elevando-os, ou seja, superando-os por apropriacdo. Basta observar pelo exemplo da cacada,
gue a acdo imediata do batedor néo é determinada pela fome, mas, no acordo coletivo firmado
com o grupo: afugentar a caga para que os outros a aprisionem. E o acordo social (relacbes
sociais) internalizado que determina a sua consciéncia.

Nesse momento determinante do social (Lukacs, 2018a), até mesmo aspectos naturais
como a necessidade de alimento para sobreviver, passam a ser modificados. Lukéacs (2018b, p.
130) traz de Marx o exemplo da fome e as formas de sacié-la que se modificam socialmente. O
exemplo da comida nesse desenvolvimento da humanidade na superacao das barreiras naturais
por meio das determinacdes sociais é posto pelo autor em relacdo ao papel da mundializacdo
da cozinha, “[...]Jhoje, em muitos casos, isto inclui as formas de manipulabilidade, de consumo
de prestigio, mostra precisamente o elevado grau de socializagdo também nesta esfera”.

A despeito da predominancia da ontogénese, Sirgado (2000, p. 51) afirma que em
Vigotski o ser humano é quase o social. Nessa direcdo, o autor discorre sobre a critica do
belarusso a psicologia que analisava o desenvolvimento da crianga, exatamente por nédo
entender a imbricacdo, entre historia singular e historia humana, historia do género e historia
do individuo. “A transformacgéo que ocorre no plano ontogenético € um caso particular da que

ocorre no plano filogenético™.
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Ainda citando Vigotski, o autor afirma o papel da historia como o ato de produzir a
propria existéncia, atividade vital do ser humano, que o afasta das forcas determinantes da
evolucdo, sem elimina-las, apenas colocando nas maos dos individuos, “[...]Jo comando da
prépria evolucdo. A historia do homem é a historia dessa transformacdo, a qual traduz a
passagem da ordem da natureza a ordem da cultura” (Sirgado, 2000, p. 51). Superava-se assim,
0 aspecto dualista presente entre a ordem bioldgica do ser humano e a ordem cultural.

Ao evidenciar as determinac6es do social e do cultural no ser humano, uma questdo
passa a ser fundamental. Se na filogénese, aquilo que determina os individuos da espécie é
assegurado de forma predominante pela hereditariedade, expressédo do processo de evolugéo,
como essas caracteristicas sociais e culturais, que passam a determinar a constituicdo do ser
social seriam apropriadas pelos individuos? Dito de outra forma, como o sociocultural, meio
externo ao individuo passaria a constituir o meio interno no ser humano?

De acordo com Martins (2016), Vigotski inaugura a compreensao que € na relagdo
com o social que os individuos desenvolvem o psiquismo consciente, tendo como elemento
fulcral nesse processo o signo. E pela mediacdo do signo que ocorre a passagem do meio
externo para o interno, do sociocultural para o psiquico. Martins (2012, p. 29), ao citar Vigotski
(1995), explica que tal passagem ocorre na

[...] dinAmica de internalizacdo como processo de transmutacdo dos processos
interpsiquicos em processos intrapsiquicos. A internalizac&o, por sua vez, ocorre por
meio da apropriacao dos signos, que sdo, segundo Vigotski, os mediadores semioticos

das relagBes dos homens com a cultura humana e, consequentemente, constituintes
centrais do desenvolvimento psiquico.

Os signos passam entdo a realizar o processo de conversdo do interpsiquico para o
intrapsiquico. Nesse sentido, o signo ultrapassa os limites do sinal e passa a se constituir como
significado. Sobre esse processo, Sirgado (2000, p. 59) ao analisar o signo em Vigotski, traz a
questdo da reversdo, na qual o signo apresenta um significado tanto para o emissor como para

0 receptor.

O signo opera no campo da consciéncia, no qual ser autor e espectador constituem
atributos de uma mesma pessoa. E por isso que a palavra dirigida ao outro produz
efeito também naquele que a prondncia. No mundo dos sinais ndo ha reversibilidade,
pois eles operam em um campo em que ainda ndo ha consciéncia.

Ao operar no campo da consciéncia, o signo possibilita a conversao do social para o
individuo, do interpsiquico para o intrapsiquico. Esse processo encontra suas bases nas

sinalizag@es naturais, aquelas que ainda ndo estdo relacionadas com o desenvolvimento de
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fungdes psicoldgicas superiores, mas constituem sua base. Sobre a passagem da sinalizagdo
para o signo com significado, é esclarecedor o exemplo trazido por Vigotski (2000) no gesto de
apontar, presentes na criancga e que ddo origem a fala.

O belarusso discorre sobre uma crianca que tenta alcancar um objeto, mas fracassa.
Esse gesto tem um significado em si, ou seja, apenas pretende objetivamente realizar seu desejo.
No entanto, vai proporcionar um posterior desenvolvimento, que ocorre, quando esse
movimento indicativo com os dedos na dire¢do do objeto, apontando-o, mobiliza a mée para
atendé-lo. Nesse momento, 0 gesto passa a ter um significado para 0s outros, nesse caso
particular, para a méae. Dessa forma, sdo incialmente as outras pessoas que atribuem sentido ao
gesto, sé mais tarde que esse sentido vai ser internalizado pela crianga, como um sinal indicador

de algo que deseja.

Vemos, por tanto, que se modifica la funcién del propio movimiento: de estar dirigido
al objeto pasa a ser dirigido a otra persona, se convierte en un medio de relacion; el
apresamiento se transforma en una indicacién. Gracias a ello, el propio movimiento
se reduce, se acorta y asume la forma de gesto indicativo que podemos definir como
gesto para si. Sin embargo, en el gesto para si el movimiento no cambia, sigue siendo
como al principio, indicacion en si, es decir, posee objetivamente todas las funciones
imprescindibles para la indicacion y el gesto dirigido a los demas, es decir, para ser
comprendido y tomado en cuenta como indicacidn por la gente que le rodea (Vigotski,
2000, p. 102).

Dessa forma, para Vigotski (2000), a consciéncia para si do gesto indicativo € a Gltima
a ser formada, a crianca € a Gltima a compreender que o gesto representa uma indicacao, o que
ocorre apos passar de um gesto objetivo em si mesmo, para um gesto para 0s outros, que produz
um significado que mobiliza quem esta a sua volta. Nessa direcdo, o gesto indicador passa de
uma sinalizacdo para um signo, pois conforme sirgado (2000), apresenta a caracteristica da
reversdo ou do duplo significado.

E no processo de conversdo do signo do social para o individuo, que Vigotski vai

formular a lei genética geral do desenvolvimento cultural da crianca:

[...] toda funcién en el desarrollo cultural de nifio aparece en escena dos veces, en dos
planos; primero en el plano social y después en c psicoldgico, al principio entre los
hombres como categoria interpsiquica y luego en el interior del nifio como categoria
intrapsiquica. Lo dicho se refiere por igual a la atencién voluntaria, a la memoria
I6gica, a la formacion de conceptos y al desarrollo de la voluntad. Tenemos pleno
derecho a considerar la tesis expuesta como una ley, pero el paso, naturalmente, de lo
externo a lo interno, modifica el propio proceso, transforma su estructura y funciones.
Detras de todas las funciones superiores y sus relaciones se encuentran genéticamente
las relaciones sociales, las auténticas relaciones humanas. De aqui, uno de los
principios basicos de nuestra voluntad es el principio de divisién de funciones entre
los hombres, la particién en dos de aquello que ahora estd fusionado en uno, el
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despliegue experimental del proceso psiquico superior en aquel drama que viven los
seres humanos (Vigotski, 2000, p. 103).

Na formulagdo dessa lei, estd presente a centralidade dos aspectos socioculturais na
constituicdo do ser humano, na sua formagdo. Ou seja, 0 signo como elemento de mediacdo
para 0 desenvolvimento da crianca aparece pela primeira vez exterior a ela, no social. E por
meio da mediacdo do outro, que vai ser internalizado, vai ter um significado para si.

A mediacdo simbdlica se constitui na categoria que permite a Vigotski concluir que as
fungdes psicologicas superiores sdo formadas na relagGes sociais situadas historicamente. Nesse
processo, o psiquismo supera por apropriagao fungdes “[...] elementares (rea¢fes automaticas,
acOes reflexas, associacdes simples e outras) para superiores (aten¢do e memdria voluntéria,
pensamento abstrato, raciocinio dedutivo e outras).” (Carvalho, Ibiapina, 2015, p.189). Para as
autoras isso representa a importancia da categoria mediag@o no edificio teérico do belarusso,
principalmente a mediacdo simbolica e seu papel na apropriacéo da cultura.

Nessa dire¢ao, a mediacao ¢ compreendida como “[...]processos de intervengao de um
elemento intermediario em uma relagdo, que deixa de ser direta e passa a ser mediada por um
elemento que passa a ser interposto”. (Carvalho, Ibiapina, 2015, p.190). No processo de
formacédo e desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores esse elemento intermediario é o
signo.

De acordo com Martins (2013, p. 113), os signos sdo “[...] ideias, representacdes
abstratas que refratam, na palavra, a realidade para além de sua captacdo sensorial empirica,
conferindo-lhe significagio”. E neste sentido que Vigotski vai afirmar que toda funcio
psicoldgica superior é uma funcdo social internalizada.

O ser humano, passa entdo a diferenciar-se dos outros animais ndo mais pela
racionalidade, ou pelo polytycon aristotélico, sua diferenciagdo vai residir no desenvolvimento
das funcgdes psicologicas superiores. Para Sirgado (2000), explicar o carater sociocultural das
funces psicoldgicas superiores, assim como a conversao do social para funcGes da pessoa, sdo
questdes que representam o nucleo central da obra de Vigotski.

Na psicologia histérico-cultural, as fungdes psicoldgicas superiores se apresentam no
desenvolvimento da consciéncia como atributo superior do psiquismo desenvolvida por meio
da mediacéo por signos. Nesse sentido, os signos na psicologia histérico-cultural, assumem um
carater andlogo ao instrumento do trabalho. O adjetivo andlogo demarca, apesar de
aproximacoes, que existem distingdes entre o instrumento do trabalho e o signo enquanto
instrumento psicolégico. Enquanto o primeiro realiza alteragdes no objeto, o ultimo néo incide

sobre 0 objeto, portanto, apresenta-se “[...]dirigido para o controle do proprio individuo; o signo
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é orientado internamente. Essas atividades s&o tdo diferentes uma da outra, que a natureza dos
meios por elas utilizados ndo pode ser a mesma” (Vigotski, 1991, p. 40).

Em relacéo as aproximacdes, Martins (2017, p. 137) assevera que Vigotski adotou a
terminologia instrumento de forma intencional, para aproximar a funcéo do instrumento técnico
do trabalho com o instrumento psicologico, para reforcar a tese de que assim como 0s
instrumentos técnicos atuam sobre 0s objetos, 0s instrumentos psicologicos atuam sobre o

psiquismo humano, transformando-os:

[...]Jda mesma maneira que o instrumento técnico modifica o processo de adaptacéo
natural determinando as formas de operagdes de trabalho, isto é, o dominio da
natureza, o uso dos instrumentos psicolégicos modifica radicalmente o
desenvolvimento e a estrutura das fungdes psiquicas, reconstituindo suas propriedades
e possibilitando o autodominio do comportamento.

Além de controlar o comportamento, aspecto que desenvolve de forma qualitativa as
fungBes psicoldgicas, os mecanismos artificiais arvoram, do ponto de vista qualitativo, as
fungBes psicologicas ao incidir no plano social e psicolégico do individuo. Dessa forma, o
emprego do signo, “[...]transforma a producao da cultura humana e o proprio homem, a medida
que favorece o desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores.” (Carvalho, Ibiapina,
2015, p.19). Para as autoras em tela, a consequéncia dessa mediacdo através de signos é o
processo denominado de desenvolvimento cultural, que ocorre por meio da internalizacéo do
que fora produzido pelo ser humano como resultados da relacdo social dos individuos com a
natureza, ou seja, pelo trabalho. Portanto, a internalizacéo é o processo que torna intrapessoal

aquilo que ocorrera inicialmente no campo interpessoal.

[...]Jinternalizagdo é também a apropriagdo gradual, pelos individuos, dos instrumentos
socialmente construidos, quanto da apropriagdo progressiva das operagles
psicoldgicas constituidas na vida social. Isto significa que o processo de internalizagdo
ndo é somente acomodagdo de dominio sobre os instrumentos psicoldgicos, com
carater puramente aditivo, mas também processo de reorganizacdo da atividade
psicoldgica do individuo, como processo e produto de sua interagdo com situagdes
sociais especificas. Assim, os individuos ao se apropriarem das suas experiencias
histéricas e sociais, internalizam essas formas culturais transformando-as e
transformando a si mesmaos.

A mediacdo através do signo, ao tempo em que possibilita a internalizacdo da cultura
pelo individuo, transforma seu psiquismo em fungdes superiores, e de producdo de nova cultura.
Isto é, ao transformar o psiquismo humano pela mediacgdo do signo, internaliza-se a cultura,

criando-se cultura, novos signos nesse processo. (Carvalho, Ibiapina, 2015).
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Conforme as autoras supracitadas, como o individuo é um ser historico, o0 processo de
internalizag&o decorre das condicdes objetivas e subjetivas para sua constitui¢do. Isso significa,
que se deve criar condicdes objetivas para sua efetivacao, pois é por meio desse processo que
o individuo vai transformar o contetido social em contetido interno. E a passagem do carater
interpsiquico para o intrapsiquico que permite o retorno ao social daquilo que foi internalizado,
exercendo controle das atividades realizadas.

Dessa forma, Carvalho e Ibiapina (2015) afirmam que € papel da escola promover as
condicdes para a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, responsaveis pela internalizacao
dos meios pelos quais a realidade é representada nos seus diferentes sistemas simbolicos, de
modos de ser em sociedade e os significados atribuidos a pratica social. A escola, portanto,
precisa se constituir em locus “[...] intersubjetivo, nos quais os aluno possam manter relagdes
sociais que levem ao desenvolvimento intrapsicolégico cada vez mais sofisticado, como o
pensamento categorial, por exemplo. (Carvalho, Ibiapina, 2015, p.197-198).

Nessa perspectiva, o belarusso no final de sua vida, investe suas forcas para desvelar o
processo de formacdo de conceitos, a partir da relacdo entre pensamento e linguagem. Tais
processos para Vigotski, surgem de forma elementar e depois se tornam superiores, mediados
pelo signo. De acordo com Carvalho e Ibiapina (2015), esses processos tém origem de forma
autdbnoma e distintas, contudo, ao se desenvolverem, em um momento especifico, relinem-se
por meio do significado da palavra, criando o pensamento verbalizado e a linguagem
intelectual.

As autoras em tela, asseveram que Vigotski destaca a atuacdo da palavra como meio no
qual o pensamento, orienta-se e move-se para objetivar-se, o que ocorre inicialmente na fungéo
de designar o objeto, relacionado a aspectos imediatos. No decurso do desenvolvimento do
pensamento, essa funcdo de designar é substituida pela funcdo de representar o objeto na sua
auséncia, assumindo assim significado. Ao atuar como instrumento psicoldgico, a palavra é
central na constituicdo do pensamento e da consciéncia no cambio para a forma racional de

pensar que supera a forma sensorial.

Ao atribuir a palavra o poder de transformar a estrutura e o funcionamento da
atividade humana, Vigotski toma o seu significado como foco de anélise, pois
considera que esta é a unidade de andlise da relacdo entre pensamento e linguagem.
Contudo, o significado ndo é o Gnico componente da palavra compartilhado pelos
individuos de determinada cultura, hd também o sentido. No processo de elaboracao
conceitual, isto é, das significacdes, esses dois componentes das palavra devem
ser considerados. (Carvalho, Ibiapina, 2015, p. 204-205, grifo nosso.).
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Segundo as autoras, as significagdes representam o processo de elaboracdo conceitual
por parte dos individuos e, contém significados e sentidos por eles construidos. Os significados
se relacionam a aspectos mais estaveis constituidos nas generalizacdes sociais. Os sentidos por

sua vez, referem-se ao contexto no qual se efetiva a comunicacao.

Como o significado é o sistema de generalizacdo, de certa forma estavel, que agrupa
tanto os sentidos apreendidos nos processos comunicativos quanto as relacdes e
enlaces que o associam a outros significados, o sentido é o sistema de relagGes e
enlaces atribuidos as palavras que se materializa no confronto entre as materializagoes
vigentes e a vivéncia pessoal. Dessa forma, os sentidos se relacionam diretamente aos
momentos e situagdes especificas, aos motivos e afetos, as atividades e experiéncias
particulares vividas pelos homens. Sentido e significado, embora tenham suas
especificidades, formam uma unidade que se articula na vida histérica e cultural
do homem. (Carvalho, Ibiapina, 2015, p. 207, grifo nosso.).

Para as autoras, tanto os sentidos como os significados se alteram nas relac@es sociais,
o primeiro nas relacdes formais e segundo nas rela¢6es informais. Dessa forma, os significados
decorrem da intencdo de captacdo do fenbmeno por meio de analise e sintese, engendrados por
processos formativos organizados para a apropriacdo de conhecimentos cientificos.

Na mesma direcdo do reconhecimento da unidade significado e sentido nos escritos do
belarusso, Goes e Cruz (2006) ao citarem Vigotski (1993) enfatizam o enriquecimento do
significado pelo sentido. Consoante as autoras, na analise do belarusso, esta proposto de forma
geral, “[...] que a relagdo entre significado e sentido ¢ uma dialética de for¢cas que compdem a
significacdo da palavra, que ndo deve ser ignorada no estudo de qualquer dos processos
humanos.”

Como processo dialético essa relacdo deve ser analisada alicercada nas contradi¢fes
do movimento das categorias da realidade e seu processo de interdeterminacdo. Em outras
palavras, isso denota que ao enriquecer os significados que sdo estaveis, os sentidos fazem com
que a unidade produto dessa relacdo — a significacao — seja cambiante.

Barros et al (2009, p. 179) ao analisar as contribui¢cdes do conceito de sentido para o
processo de significagdo, afirma: “[...] que este permite que a investigagao psicologica passe a
considerar, sobretudo, o carater dindmico, complexo e instavel da significacdo, ao invés de se
centrar tdo-somente em suas zonas mais estaveis, os significados propriamente ditos [...]”.
Dessa forma, nos processos formativos desenvolvidos a partir de uma perspectiva historico
critica de formacdo humana, a significacdo € uma categoria fundamental, uma vez que

compreender como ocorre 0 processo de apropriacdo dos significados e sentidos é
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[...]Jindispensavel para o desenvolvimento de praticas sociais conscientes,
especialmente daquelas desenvolvidas no processo de educagdo escolar. Assim,
reconhecemos que os professores devem estar atentos, colaborando para o
desenvolvimento e a formacéo de significados que tenham sentido para os estudantes,
bem como de sentidos que se associem a significados histéricos, sociais e culturais
veiculados no grupo social ao qual pertencem, como condicao para que a emancipagao
se sobreponha a alienacdo. A questdo entdo é, como educadores compreendermos o
processo de elaboracdo dos conceitos cientificos. (Carvalho, Ibiapina, 2015, p. 207-
208).

Por conseguinte, os processos formativos dirigidos para formacdo humana, devem se
concentrar na perspectiva de desenvolver a compreensdo da realidade a partir da suas multiplas
determinac0es. Isto €, que as significacdes dos individuos devem se apropriar da esséncia dos
objetos. No que se refere a formacdo docente, significa que os futuros professores ou aqueles
gue ja estdo no magistério, oriente sua atividade por teorias pedagdgicas que lhes possibilite
realizar o ensino com éxito. E nessa direcdo que a educagio formal deve se constituir na direcio
da internalizacdo dos conceitos cientificos, forma mais desenvolvida de compreensdo e
orientacdo na e para a pratica social.

Ao elaborar as categorias tedricas que permitem compreender o movimento do
interpsiquico para o intrapsiquico e o seu desenvolvimento na direcéo das funcdes psicoldgicas
superiores e, portanto, no processo de humanizacdo, Vigotski enfatiza seu carater de
apropriacdo subjetiva da realidade expressada no universo simbolico instituido pela cultura.
Essa internalizacdo do universo simbolico produzido em sociedade na relagdo do individuo com
a natureza ¢ o processo no qual o ser humano “[...]se orienta na realidade concreta, tornada
inteligivel. Na qualidade de producdo cultural supraindividual, esse universo simbdlico
precisa ser transmitido entre as geracdes: precisa ser ensinado!” (Martins, 2013, p. 137,
grifo nosso).

No entanto, observa-se nos processos formativos uma negacdo do acesso ao
conhecimento simbolico. No caso da educacdo do campo, essa negacdo provoca um grande
namero de excluidos, de pessoas que ndo conseguem acessar as condi¢cdes para participar ativa
e criticamente da pratica social. Isso ocorre, segundo Saviani (2016), porque ao nascer 0s
individuos encontram-se coetaneos ao seu tempo, nascem em uma sociedade ja instituida, com
valores, cultura. A educacdo, possibilita se tornarem contemporaneos desse tempo, condi¢do
para compreensao critica da realidade, abrindo a possibilidade para sua transformacgéo. Esse
aspecto coloca urgéncia aos processos formativos envidarem esfor¢os na constituicdo de
projetos contra hegemdnicos de formacgdo docente para 0 campo, projetos que se concentrem

na apropriacdo do simbolo, da cultura humana historicamente produzida.
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Esses projetos tém que se fundamentar nas categorias que possibilitem compreender
como o0s processos formativos podem se dirigir para a formacdo do pensamento categorial,
condicdo do méaximo desenvolvimento do psiquismo humano e da possibilidade de
compreensdo o mais fidedigna possivel da realidade objetiva. Dessa forma, importa mais uma

vez ratificar a importancia da natureza social do psiquismo humano.

Explicitar a natureza social do psiquismo humano ndo equivale a afirmacdo da
importancia da sociedade na vida dos individuos — representa muito mais do que isso.
Determina sabé-la expressa, interiorizada na personalidade humana, ou seja, demanda
o reconhecimento de que as relagdes sociais de producdo geram subjetividades, que
expressam, em suas possibilidades e limites, a qualidade do pertencimento social de
cada pessoa (Martins, 2011, p. 85).

Dessa forma, é fundamental oportunizar ao conjunto da populacdo condi¢bes para o
desenvolvimento das suas maximas potencialidades, acesso ao conhecimento simbdlico,
configuradas de acordo com Martins (2011), citando Vigotski (1996, 2001), na formacdo de
conceitos. “[...] s3o os dominios do pensamento por conceitos que sintetizam, efetivamente, as
mudangas qualitativas mais decisivas produzidas pelo pensamento no sistema interfuncional
psiquico — o que quer dizer, na vida dos individuos (Martins, 2011, p. 175).

Assim, introduzida de forma geral a questdo do carater social da formacdo do
psiquismo humano, buscamos agora analisar como esse psiquismo se desenvolve na direcédo do
pensamento por conceitos, especificamente, pelo conceito cientifico, condicdo do maximo
desenvolvimento do pensamento e da possibilidade de compreensdo o mais aproximada
possivel da realidade objetiva de forma critica.

Vigotski (2001) produz um instrumental fundamental para analisarmos o
desenvolvimento do psiquismo humano na direcdo do pensamento por conceitos. Conforme o
belarusso, esse desenvolvimento ocorre na elevacdo das funcbes primitivas e elementares em
funcBes psicoldgicas superiores. O que passa a ocorrer a partir de entdo é a passagem do
dominio de fungdes psiquicas de carater imediato, como resposta ao meio externo, por funcdes
mediatas, que se interpde entre 0 meio externo e o individuo. Isto é, a mediacdo propiciada pelo
signo atuar no psiquismo humano, transformando-o.

Para o belarusso, o signo que medeia a formac&o de conceitos e com eles, as fung¢oes
psiquicas superiores € a palavra. No inicio do processo de formacdo de conceitos a palavra atua
como meio, no final, no conceito formado atua como simbolo. Assim, de acordo com Vigotski
(2001), a palavra forma os conceitos, produto de uma atividade vigorosa e complexa,

requerendo uma relacdo original de todas as fungdes intelectuais bésicas. Vigotski (2001) vai
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formular uma tese bésica, que os conceitos sdo formados como meio proprio e inédito do
pensamento e é 0 aspecto direto que estabelece essa nova forma de pensar, superando por
apropriacdo funcgoes isoladas, tais como associacdo, atencdo, juizo, representacao e a tendéncia
determinante. Em outras palavras, significa que todos esses elementos se fazem presentes, mas
superados por uma nova formacdo psiquica, que passa a ser determinante e essencial na
explicacdo de uma neo formagdo do pensamento, distinta do ponto de vista qualitativo, inédita

e irredutivel a funcBes psiquicas elementares.

[...] a questdo central desse processo é o emprego funcional do signo ou da palavra
como meio através do qual o adolescente subordina ao seu poder as suas proprias
operacdes psicologicas, através do qual ele domina o fluxo dos préprios processos
psicoldgicos e lhes orienta a atividade no sentido de resolver os problemas que tem
pela frente (Vigotski, 2001, p. 169).

Nesse sentido, para o belarusso a palavra atua como mediacao no psiquismo humano,
como auto conduta, aspecto fundamental para orientacdo do individuo na resolucdo de
problemas. Esse desenvolvimento psiquico, portanto, colabora para ordenar o reflexo subjetivo
da realidade objetiva, constituindo-se como elemento central no processo de individuacio. E
nessa direcdo, que se orienta a defesa da educacdo escolar realizada pela psicologia histérico-
cultural. Na perspectiva, de se encontrar nesse processo de desenvolvimento da consciéncia
enquanto funcdo psicoldgica superior, daquilo que possibilita a efetivacdo dos individuos
enquanto seres humanos. “Assim, para a psicologia historico-cultural, apenas o ensino pode
promover o desenvolvimento dos individuos” (Martins, 2013, p. 137).

Para a autora, isso ocorre porque o desenvolvimento do psiquismo ndo advém de
questdes relacionadas a hereditariedade, mas na relacdo dialética decorrentes da apropriacdo e
superacdo das formas de comportamento primitivo por formas cultural desenvolvidas. Nesse

sentido,

[...]do ponto de vista psicologico, a educagdo se identifica com a geragdo dessas
contradicg@es, cuja base estrutural ndo é outra sendo a atividade mediada por signos.
Os signos se apresentam, assim, como conteldo da educacdo e ela como trago
ineliminavel da humanizacdo. Trata-se de um processo que disponibiliza os meios, as
‘ferramentas psiquicas’ para o desenvolvimento dos comportamentos complexos
representativos do autodominio da conduta requerido & vida social (Martins, 2013, p.
133).

Esse desenvolvimento se refere a compreensdo da realidade para além da aparéncia,
captando suas relacBes e suas multiplas determinacGes. No cenario atual, marcado pelo

recrudescimento das contradi¢Ges da sociabilidade do capital, desenvolver a capacidade de
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desvelar a realidade, indo a sua esséncia, € fundamental para orientar o individuo na realidade,
no desenvolvimento da auto conduta.

Na formacao inicial docente na LEdoC esse processo precisa ocorrer na compreensao
do papel da educacéo na superacdo da concepgdo aparente da realidade, do senso comum. Os
licenciandos em formacao tem que atuar no sentido de promover a elevagdo do pensamento dos
alunos da educacéo basica. Contudo, eles mesmos ao se apropriarem de categorias tedricas da
psicologia historico cultural podem sair de uma concepcao aparente sobre a formacao humana.
Assim, o pensamento por conceitos cientificos, possibilita a compreensdo da esséncia dos
fendmenos, suas relac@es, constituindo mediagdo fundamental para compreensdo critica radical
da pratica social.

O pensamento espontaneo, aquele adquirido no cotidiano, conforme Vigotski (2001),
estd na transicao entre o pensamento por complexos — pseudoconceitos — e o Ultimo estagio
mais geral, 0 pensamento por conceitost. Conforme o autor, esse estagio engloba uma ampliada
variedade de formas do mesmo pensamento no que diz respeito as funcGes, estrutura e génese.
Assim como nos demais estagios, o pensamento por complexos propicia a formacdo de
vinculos, relacdes entre impressdes concretas distintas, assim como promove a unificacdo e
generalizacdo de objetos/fendmenos particulares, ordenando e sistematizando a experiéncia da
crianga em sua totalidade.

No estagio geral do pensamento por complexos, consoante Vigotski (2001), estdo
presentes além do pensamento por pseudoconceitos, 0 pensamento por complexo associativo,
por colecdo, por cadeia e por complexos difusos. Nesse estagio geral, encontra-se transformadas
funcdes elementares em funcGes superiores do psiquismo, em comparacao ao estagio geral do
pensamento sincrético. O avanco, conforme Vigotski (2001), em relacdo ao pensamento
sincrético, refere-se aos aspectos objetivos, aqueles realmente existentes, superando o carater
subjetivo que era dado anteriormente pela crianga proveniente da impressdo sensivel do
amontoado de experiéncias.

Isso significa que a crianca ja superou de certa forma o pensamento egocéntrico, néo
mais confundindo as relagGes que estabeleciam pelas impressdes dos objetos e passando a fazé-
la a partir das propriedades objetivas dos objetos. “[...] um passo decisivo para se afastar do
sincretismo e caminhar em direcdo a conquista do pensamento objetivo. O pensamento por

complexos ja constitui um pensamento coerente e objetivo” (Vigotski, 2001, p. 179).

11 Na andlise do desenvolvimento do psiquismo humano a partir da relagéo entre pensamento e palavra Vigotski
(2001) identificou trés estagios gerais: pensamento sincrético, pensamento por complexos e pensamento por
conceitos.
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Contudo, o autor adverte, que esse estagio ainda se diferencia do terceiro estagio —
pensamento por conceitos — pois o reflexo objetivo ainda é de uma ordem distinta do realizado
no Ultimo estagio. O pensamento por complexos ainda pode se apresentar em individuos adultos
caracterizado pelo fato de a relacdo entre objetos ser obtida por aspectos fendtipos. E comum
encontrarmos individuos adultos que se orientam por esse tipo de relagdo, como no caso da
supersticdo. O que seria a supersticdo se ndo uma relacdo entre algo que ja ocorreu em
determinada situacao e a circunstancia na qual foi atribuida associacao de causa e efeito e passa
entdo a organizar o psiquismo na atuacdo dos individuos na realidade? Portanto, guiar-se pela
supersticdo € se orientar por um mundo de aparéncia e engano.

No pensamento espontaneo, também guiado pelo carater fenoménico da relagdo do
individuo com a realidade objetiva, encontra-se uma relacdo do pensamento por
pseudoconceitos. Isso correria, por representar uma transicdo entre o pensamento por
complexos e 0 pensamento por conceitos. Nessa dire¢cdo, mesmo no pseudoconceito ainda estéo
presentes aspectos objetivos, relacionados aos caracteres sensiveis do fenémeno/objeto a ser
conhecido. Em sintese, no pensamento por complexo, conforme Vigotski (2001, p. 203), a

crianca:

[...Jconcebe com o significado da palavra aqueles objetos gragas aos quais se toma
possivel a compreensdo entre ela e 0 adulto, mas concebe a mesma coisa de modo
diferente, por outro meio e com o0 auxilio de outras operagdes intelectuais.

Para o autor, existe uma coincidéncia entre as palavras da crian¢a e a do adulto em
relacdo a referencialidade concreta (mesmos objetos), mas diferem em relacdo ao significado.
Segundo Vigotski (2001), essa distincdo presente no pensamento por complexo ndo é uma
excecdo, mas uma regra na evolucdo da linguagem. A partir dessa diferenca Vigotski (2001)
formula uma tese: existem dois momentos distintos em relagdo ao significado da palavra, um
diz respeito ao significado propriamente dito (referente); o outro é a funcéo dessa palavra, seu
uso préatico em determinada atividade (operacédo) pratica (sua referéncia).

Ocorre entdo no desenvolvimento do pensamento a luta cotidiana entre o pensamento
por complexos e 0 pensamento por conceitos. No primeiro, conforme o belarusso, um trago do
objeto/fendmeno € destacado para nomeé-lo, no ultimo, esse nome diz respeito a um conceito,
a uma abstracdo. Passa a ocorrer entdo uma disputa entre a imagem do referente que serve de

base a palavra, que ao se apagar no conceito passa a ser incompreensivel.

Do ponto de vista dialético, os conceitos ndo sdo conceitos propriamente ditos na forma como
se encontram no nosso discurso cotidiano. S8o antes nocBes gerais sobre as coisas.
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Entretanto, ndo resta nenhuma ddvida de que representam um estagio transitério entre os
complexos e pseudoconceitos e os verdadeiros conceitos no sentido dialético desta palavra
(Vigotski, 2001, p. 218).

A educacdo escolar ao ter como funcdo social a transmisséo de conhecimento
sistematizado plasmado no contetido escolar (Saviani, 2011), por meio de conceitos cientificos,
exerce papel fundamental na constituicdo do psiquismo humano ao atuar na superacdo do
pensamento cotidiano, do senso comum.

Em relacdo a formac&o inicial docente na LEdoC dirigida para a formag¢do humana
essa compreensdo é fundamental, pois é tarefa dos professores da educacdo do campo ensinar
na direcdo da superacdo dos enganos da aparéncia provenientes dos pseudoconceitos, do senso
comum. Essa formacdo possibilita aos individuos em formacdo compreender a realidade de
forma critica radical, condicdo da sua atuacdo na préatica social para fins de sua transformacéo
qualitativa. Dessa forma, 0 pensamento por conceitos,

[...] pressupBe ndo sé a combinagdo e a generaliza¢do de determinados, elementos concretos
da experiéncia, mas também a discriminacdo, a abstracdo e o isolamento de determinados
elementos e, ainda, a habilidade de examinar esses elementos discriminados e abstraidos fora
do vinculo concreto e fatual em que sdo dados na experiéncia (Vigotski, 2001, p. 219).

Nesse movimento € fundamental a abstracdo, mas ndo se trata de qualquer abstracao,
mas aquelas capazes de ir para além das relacbes imediatas, da correspondéncia fenoménica
factual. Nesse sentido, de acordo com o belarusso, o que vai diferenciar o pensamento por
conceitos do pensamento por complexos € a utilizacdo da palavra utilizada para isolar, abstrair,
discriminar e analisar a coisa de forma isolada da sua relacdo concreta, da pratica na qual se
deu a experiéncia, nesse sentido se esta utilizando o pensamento por conceitos. Para o belarusso,
é importante essa distingdo do uso da palavra como conceito do seu uso sem fazer referéncia
aquilo que esta imediatamente posto pela relagdo concreta, como ocorre no periodo em que nao
ha ainda uma correspondéncia entre pensamento e fala.

Para Vigotski (2001), a crianga s6 chega ao pensamento por conceitos na adolescéncia,
guando conclui a terceira etapa do desenvolvimento do pensamento. Na adolescéncia, o
pensamento sincrético e por complexos (formas primitivas) vai ficando paulatinamente a
segundo plano, 0s conceitos potenciais vao aparecendo cada vez menos e aparece de maneira
cada vez mais frequente o uso dos conceitos verdadeiros.

No entanto, isso néo significa que haja uma total substituicdo das formas anteriores,
como um processo acabado e concluido, outras formas se encontram presentes lado a lado.

Mesmo ap0s a criancga aprender a operar usando 0 pensamento por conceitos, as outras formas
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de pensar continuam coexistindo, mesmo os adultos ndo pensam sempre por conceitos. Dessa
forma a adolescéncia marca um periodo de crise no desenvolvimento do pensamento e ndo de
concluséo (Vigotski, 2001).

O conceito vai surgir no processo de operacgdo intelectual na qual participam de forma
interfuncional todas as fungdes intelectuais elementares, mas que tem como momento principal
de toda operagdo “[...] o uso funcional da palavra como meio de orientagdo arbitraria da atencéo,
da abstracéo, da discriminacéo de atributos particulares e de sua sintese e simbolizacdo com o
auxilio do signo” (Vigotski, 2001, p. 236).

Para o autor, no inicio da idade escolar a crianca passa da introspec¢do sem palavras
para introspeccdo com palavras, da mesma forma que quando chega a tenra infancia ela passa
de uma percepcdo primitiva para uma percep¢do com palavras. Essa passagem para a
introspeccdo com palavra significa, para Vigotski (2001, p. 289), passar para um nivel superior
de atividade psiquica interior, abrindo assim novas possibilidades para atuagdo em relagdo a
essas fungdes. “[...]Perceber as coisas de modo diferente significa a0 mesmo tempo ganhar
outras possibilidades de agir em relacdo a elas.”

Com a introspecdo consciente surge a discriminacao, ou seja, para generalizar é preciso
escolher um objeto, diferencid-lo dos demais. A memoria € um exemplo desse processo ao se
tornar ela mesma objeto da consciéncia. Ou seja, o individuo pode se utilizar dessa capacidade
volitiva para acionar a memdria e lembrar de algo necessario para a sua atividade, como no
jogo de xadrez (Vigotski, 2001). Tomar consciéncia, para o autor, significa a apreensao dos

processos psiquicos por meio de sua generaliza¢do na consciéncia.

Os conceitos cientificos - com sua relacdo inteiramente distinta com o objeto
mediados por outros conceitos - com seu sistema hierarquico interior de inter-relag6es
sd0 0 campo em que a tomada de consciéncia dos conceitos, ou melhor, a sua
generalizacdo e a sua apreensdo parecem surgir antes de qualquer coisa (Vigotski,
2001, p. 290).

Para que isso ocorra o autor afirma a necessidade do conceito cientifico se situar em
um sistema de conceitos ja instituidos. Ou seja, o0 aparecimento de conceitos cientificos
“[...]Jpressupdem a existéncia de conceitos infantis bastante ricos € maduros, sem 0S quais a
crianga ndo dispde daquilo que deve tomar-se objeto de sua tomada de consciéncia e de sua
sistematizagdo” (Vigotski, 2001, p. 293).

Consoante o autor, o que passa a desenrolar-se € uma reconfiguracdo da natureza dos
conceitos espontaneos da crianca pela mediacdo dos conceitos cientificos. Nessa direcdo ha

uma superagdo por apropriacdo. Isto é, os conceitos cientificos surgem em uma base de
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conceitos espontaneos ja edificados, mantendo assim uma relagdo com aspectos fenotipos, mas
agora buscando outros elementos para além da aparéncia.

Nessa direcdo, Vigotski citando Marx evidencia o lugar ocupado pelo conceito
cientifico no sistema de conceitos, determinando a relagcdo do primeiro em relacdo aos ultimos,
ou seja, do fato do conceito cientifico ser necessario pela ndo coincidéncia entre aparéncia e

esséncia dos fendmenos e objetos.

Nisto reside a esséncia do conceito cientifico. Este seria desnecessario se refletisse o
objeto em sua manifestacdo externa como conceito empirico. Por isso 0 conceito
cientifico pressupfe necessariamente outra relagdo com objetos, s6 possivel no
conceito, e esta outra relagdo com o objeto, contida no conceito cientifico, por sua vez
pressupbe necessariamente a existéncia de relagdes entre os conceitos, ou seja, um
sistema de conceitos. (Vigotski, 2001, p. 294).

N&o desconsiderando a profundidade do tratamento do belarusso ao conceito
cientifico, nos interessa, considerando o objeto de estudo desta tese, a relacdo do
desenvolvimento do conceito cientifico como superacdo dos conceitos cotidianos ou
espontaneos e estes com o desenvolvimento do psiquismo humano em suas maximas

potencialidades, assim como papel central da educacédo escolar nessa direcéo.

No fundo, o problema dos conceitos ndo-espontaneos e, particularmente, dos
conceitos cientificos € uma questdo de ensino e desenvolvimento, uma vez que 0s
conceitos espontaneos tornam possivel o préprio fato do surgimento desses conceitos
a partir da aprendizagem, que é a fonte do seu desenvolvimento (Vigotski, 2001, p.
296).

O belarusso vai fazer uma critica em relacdo aos estudos sobre a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento, seja nas teorias que concebem uma independéncia, quando
compreendem que pode existir desenvolvimento sem aprendizagem/ensino; naquelas que
percebem a dependéncia entre a aprendizagem e o desenvolvimento, a primeira sé ocorrendo
em face do amadurecimento da segunda; ou ainda em uma terceira perspectiva denominada
dualista que abrem concessOes para as outras teorias sem elevar-se, colocando-se em um meio
termo.

Ao adotar uma perspectiva dialética, o belarusso afirma que entre maturacdo e
aprendizagem existe uma relacdo de interdependéncia. Ou seja, na medida em que ha
aprendizagem se abre caminhos para a maturacdo, essa por sua vez, possibilita também a
aprendizagem. Isto €, mesmo ndo coincidindo totalmente, sdo processos imbricados, em
interdeterminacdo, contudo para a aprendizagem ser fecunda é necessario que promova o

desenvolvimento, 0 que s6 ocorre quando a primeira esta a frente do segundo. “O ensino seria
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totalmente desnecessario se pudesse utilizar apenas o que ja estd maduro no desenvolvimento,
se ele mesmo nao fosse fonte de desenvolvimento e surgimento do novo” (Vigotski, 2001, p.
334).

Nesse sentido, o autor formula o conceito de zona de desenvolvimento iminente
(ZDI)*?, compreendida como aquilo no qual o discente na escola pode fazer em colaboragio
com o docente, em relagdo ao que ela consegue fazer sem auxilio, aquilo que ela ja sabe — zona
de desenvolvimento atual (ZDA). Nesse processo a organizacdo do ensino é fundamental, ao

proporcionar as condi¢cdes para a aprendizagem e desenvolvimento do aluno.

Quando observamos o curso do desenvolvimento da crianga na idade escolar e o
processo de sua aprendizagem, vemos efetivamente que toda matéria de ensino
sempre exige da crianca mais do que ela pode dar hoje, ou seja, na escola a crianca
desenvolve uma atividade que a obriga a colocar-se acima de si mesma. Isto sempre
se refere a um sadio ensino escolar. [...]JEnsinar uma crianca o que ela ndo é capaz
de aprender é tdo estéril quanto ensina-la a fazer o que ela ja faz sozinha.
(VIGOTSKI, 2001, p. 336, grifo nosso).

Consoante o belarusso, 0 bom ensino se realiza no intervalo entre aquilo que o aluno
consegue fazer com autonomia e o que pode realizar com o auxilio do docente, ndo podendo
adiantar-se em demasia ou atrasar-se, caso contrario ndo sera fecundo. Para o autor, essa
perspectiva de ensino compreende que o desenvolvimento ndo precisa estar a frente da
aprendizagem para ela ocorrer, é a aprendizagem que promove o desenvolvimento.

Contudo, para haver bom ensino, aprendizagem e desenvolvimento é necessario
atencdo a atividade desenvolvida pelo docente e pelo aluno. A psicologia histérico-cultural tém
importantes contribuicdes acerca dessas categorias para uma perspectiva historico critica de
formacdo humana.

No que se refere a atividade de ensino, Moura, et al., 2010, p. 206) fundamentado em
Leontiev, compreende “[...Jcomo um modo de realizacdo da educagdo escolar procurando
evidenciar a semelhanca desta atividade com os processos de formagéo das funcdes psiquicas
superiores, que se ddo na relacdo mediada por instrumentos culturais, dos sujeitos com 0s
objetos.”

Conforme os autores em tela, a atividade de ensino permite integrar as novas geracgoes

na sociedade. Dessa forma, possibilita para a escola, a responsabilidade de “[...]Jconstituir-se

12 A utilizago do termo zona de desenvolvimento iminente ao invés de zona de desenvolvimento imediato como
na traducdo da obra por nés consultada (VIGOTSKI, 2001), leva em consideracdo as observacGes realizada por
Prestes (2012) em relag8o aos problemas das tradugdes presentes nas obras de Vigotski que chegaram ao Brasil.
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como espaco de aprendizagem e apropriacdo da cultura humana elaborada, bem como do modo
de prover os individuos, metodologicamente de formas de apropriacdo e criacdo de ferramentas
simbolicas para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades”. (Moura, et al., 2010, p. 206-
207). Ou seja, é na escola por meio da atividade de ensino dirigida para a formacdo humana
que os estudantes podem se apropriar de instrumentos necessarios para compreender a realidade
para além da aparéncia.

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a atividade do estudante,
deve criar nele um motivo especial para a sua atividade: estudar e aprender
teoricamente sobre a realidade. E com essa intenc&o que o professor organiza a sua
prépria atividade e suas a¢des de orientacdo, organizagdo e avaliacdo. (Moura, et al.,
2010, p. 213).

O motivo da atividade do professor passa ser o desenvolvimento do aluno por meio do
estudo e da aprendizagem teorica das legalidade naturais e sociais. Tal compreensdo vai ao
encontro da defesa que “[...Juma das tarefas educativas mais importantes € criar motivos sérios
para o estudo”. (Leontiev, 2017, p. 48). Consoante 0 moscovita, isso significa que “[...]Jo género
de motivos da atividade de estudo é geral e amplo (por exemplo, adquirir formacéo cultural,
preparar-se para o trabalho futuro etc.)”. (Leontiev, 2017, p. 50). O autor esclarece que 0 motivo
principal atua por um periodo maior, enquanto outros motivos tém incidéncia imediata, mas
néo alteram o motivo principal, atuando em colaboragdo para sua consecugéo.

De acordo com Pasqualini e Lavoura (2021) quando Leontiev defende a tarefa da
educacdo escolar — da escola e dos professores — de criar motivos sérios para o estudo dos
alunos, engendra a compreensao que estejamos aptos para a construcéo de processos formativos
que possibilitem criar necessidades formativas e identificar seus objetos na direcdo de
transformacdes qualitativas e humanizadoras da sociabilidade vigente. Nessa direcdo, 0s
autores fundamentando-se em Davydov compreendem a educagdo escolar e 0 ensino como
“[...]Japropriacéo e a reproducdo — nas individualidades do ser — das capacidades humanas
formadas histdrica e socialmente, em sentido amplo”. (Davydov, 1988 apud Pasqualini e
Lavoura 2021, p. 140).

Dessa forma, a atividade de estudo, conforme Elkonin (2019) vai ser a atividade
principal do estudante durante sua trajetdria escolar e é formada nesse processo educativo pelo
professor. Conforme o autor, o aluno em atividade de estudo deve se apropriar dos conceitos
cientificos a partir da sua forma generalizada no mundo. Isso vai ocorrer por sua vez, de forma
gradual, por meio da transposicao das agdes do docente para o aluno até que este possa fazé-lo

de forma auténoma.
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A despeito da atividade de estudo, Davydov (2019), afirma que promove o
desenvolvimento dos fundamentos da consciéncia e do pensamento tedérico. Este tltimo, ao ser
assimilado, promove o desenvolvimento dos alunos. Ou seja, o0 “[...]Jdesenvolvimento realiza-
se atraves da assimilacdo (apropriacdo) pelo individuo da experiéncia histérico-social.

(Davydov, Markova, 2019, p. 197). De forma geral, a atividade de estudo possibilita

[...] reconstituir, na personalidade em formacéo, as bases ou rudimentos das formas
mais desenvolvidas da consciéncia social (a ciéncia, a arte, a ética), possibilitando o
desenvolvimento do pensamento tedrico, entendido este como maxima expressao das
conquistas historicas da atividade humana. (Pasqualini e Lavoura (2021, p. 140 -141
apud Davydov, 1988).

Portanto, a atividade de ensino e a atividade de estudo se constituem na direcdo do
desenvolvimento dos individuos, da formacdo humana em suas maximas possibilidades, o que
significa ultrapassar os limites dos conceitos espontaneos.

A atividade de ensino e a atividade de estudo, compreendida como atividade de
aprendizagem, conforme Bernardes (2009) formam uma sintese dialética. A primeira com o
motivo relacionado a transmissdo organizada e intencional do conhecimento sistematizado
historicamente acumulado com objetivo de promover a humanizagdo dos alunos. O motivo da
segunda, € determinado pela necessidade do estudante em se inserir no género humano, se
apropriando desse conhecimento. Para a autora, para que essa unidade se converta em atividade

pedagogica deve haver correspondéncia entre as acOes referentes a cada atividade, ou seja:

As acdes e operagdes do educador definem a organizagdo do ensino que determina o
conhecimento a ser ensinado e estabelece as condi¢cfes mediadoras para que 0S
estudantes venham a ter motivos para se integrarem na atividade de aprendizagem. As
acbes e as operagfes a serem executadas pelos estudantes na atividade de
aprendizagem sdo correspondentes as expectativas presentes na organizacdo do
ensino. (Bernardes, 2009, p. 239).

Consoante a autora, para organizar a atividade de ensino para desenvolver as fungdes
psicolOgicas superiores, € necessario ultrapassar o carater imediato da aquisi¢do dos
conhecimentos, ou seja, reconstituir o carater historico desse conhecimento, da constitui¢cdo dos
conceitos neles presentes. Esse movimento € condicdo para 0s estudantes se apropriarem
“[...]das elaboracbes materiais e ideais sem as quais ndo é possivel a superacdo da condicao
empirica e espontanea proporcionada pela socialidade presente nas relacfes entre os individuos

e a sociedade fragmentada no processo da alienacdo. (Bernardes, 2009, p. 239).
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Dessa forma, a apropriagéo de conceitos cientificos é fundamental nesse processo. Ao
superar o caminho da apreensdo sensivel, da aparéncia do objeto ou fenbmeno a ser apreendido,
0 conceito, de acordo com Martins (2013) citando Vigotski, surge buscando descobrir a
esséncia das relacOes internas que dirigem os fenbmenos na sua objetividade para se apropriar
dessa multiplicidade de relagdes de forma consciente. Assim, € importante constatar “[...]0S
vinculos que se estabelecem entre o conhecimento calcado em conceitos cientificos, 0s
patamares de desenvolvimento do pensamento e o grau de consciéncia alcancado pelos
individuos sobre si mesmos como seres sociais” (Martins, 2013, p. 142).

Ao ndo alcangar essa consciéncia, os individuos ndo se percebem como seres
historicos, nem as relagcdes sociais como historicamente constituida. Para Duarte (2017), a ndo
percepcao dessas relagdes como historicas, ou seja, produto da propria acdo dos individuos em
sociedade, coloca barreiras para a plena liberdade da generidade humana, sendo indispensavel
0 controle consciente desse processo. Nessa diregdo, Duarte (2017, p. 71) citando Vigotski
(1991, p. 496) expressa a importancia desse problema para o processo de individuagao, “[...]ser
dono da verdade sobre a pessoa e da propria pessoa € impossivel enquanto a humanidade nao
for dona da verdade sobre a sociedade e da propria sociedade”.

E fundamental para a individuagdo, que os processos formativos atuem no
desenvolvimento do psiquismo consciente humano na dire¢cdo do pensamento por conceitos
cientificos, caraterizado pelo uso de abstracBes, generalizacdes provenientes do significado
social contido nos signos como mediacao para compreensao das legalidades sociais e naturais.
Essa compreensao por sua vez é condicdo para compreensdo da pratica social de forma critica
radical, abrindo possibilidade para sua transformacéo. Nesse sentido, o papel de uma teoria
pedagogica constituida a partir dos fundamentos do materialismo histérico-dialético e da

psicologia historico-cultural se torna indispensavel.

3.3 Fundamentos pedagdgicos da formacdo humana na perspectiva historico critica

Nesta subsecdo, objetivamos analisar os fundamentos pedagogicos que possibilitam
instrumentalizar praticas formativas na dire¢cdo da formacdo humana em uma perspectiva
historico critica. Nessa perspectiva, buscamos na pedagogia historico-critica (PHC) elementos
gue possam nortear essas praticas na resposta a questdes: para que ensinar, 0 que ensinar e como
ensinar. Essa teoria pedagdgica, fundamenta-se no materialismo histérico-dialético e articula-
se a psicologia historico-cultural, constituindo a perspectiva historico critica de formagéo

humana. Nas duas subsecBes anteriores analisamos aspectos presentes nesse referencial que
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balizam uma dimens&o histdrico critica de formacdo humana. Nesta subsecéo, esses aportes se
apresentam de forma inter-relacionada visando analisar de forma concreta, os fundamentos
pedagdgicos da formacdo humana em uma perspectiva histérico critica.

Ao definir a atividade educativa como “[...] ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens[...]”, Saviani (2011, p. 13) traduz uma perspectiva historico ontologica
marxista, na qual o ser humano, ndo nasce humano, aprende a ser humano mediado pela
atividade vital do trabalho, ou seja, 0 ato de formar o ser humano é um ato educativo. Nessa
direcdo, a educagdo assume uma identidade em relacdo ao trabalho, (Saviani, 2007), pois as
apropriacOes das objetivacGes humanas ocorrem de forma difusa, na prépria vida.

Essa funcdo da atividade educativa ao tempo que comporta uma concepcao de
educacdo e de ser humano, responde a questdo para que educar. Ou seja, se educa para formar
o individuo, uma vez que a este ndo estdo asseguradas ao nascer, as condi¢des que o tornam
humano (Saviani, 2016). Dito de outra forma, partimos da concepgéo de que educar significa
tornar o humano o mais humano possivel, afastando-o da sua condicéo natural e aproximando-
0 da sua condicdo sécio-historica, do género.

As condicdes que asseguram a diferenciacdo do ser humano dos demais animais, sao
garantidas no desenvolvimento do psiquismo, que por sua vez tem origem na atividade social
do trabalho e se expande na apropriacdo das objetivacfes humanas presentes na cultura
historicamente produzida nas rela¢c6es sociais de producéo (Leontiev, 2004).

Na subsecdo anterior analisamos os fundamentos psicolégicos da formag¢do humana
em uma perspectiva historico cultural a partir da analise do aspecto social na formagdo da
consciéncia e do conceito cientifico como mediacdo para o reflexo subjetivo da realidade
objetiva, 0 mais aproximado possivel de uma compreensdo da pratica social para além da
aparéncia fenoménica, apontando a importancia na educagdo escolar nesse processo. Entre
outros aspectos, essa analise revelou o carater social no desenvolvimento do psiquismo humano
mediado pelo signo cultural, como instrumento de desenvolvimento da consciéncia nas suas
méaximas potencialidades, ou seja, no desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores.

Os conceitos cientificos, como significado, como signo (Vigotski, 2001), atuam no
desenvolvimento dessas funcbes, ao possibilitar o desenvolvimento da consciéncia e a
formacdo mais proxima possivel do reflexo subjetivo da realidade objetiva, capaz de orientar
os individuos no mundo por meio do autocontrole da conduta. Pelo grau de complexificacdo
alcancado pelos meios de producdo, a educacao escolar se torna imprescindivel. De acordo com

Lavoura e Pasqualini (2021, p. 122), para que seja possivel desenvolver nos alunos a
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“[...]formacéo do reflexo consciente da realidade objetiva no estudante e delinear os caminhos
pedagogicos pelos quais 0 ensino pode intervir nesse processo conferindo inteligibilidade ao
real requer que tomemos o aluno como sujeito em atividade”.

A psicologia histérico-cultural apresenta importantes para a teoria pedagdgica, no que
diz respeito as formas de organizagdo do processo pedagdgico, da atividade de ensino do
professor, que tem como motivo a apropriacdo por parte dos alunos do pensamento teodrico

(Moura, 2010, et al.). Nessa direcéo, a atividade de estudo € responsavel em

[...Jreconstituir, na personalidade em formacéo, as bases ou rudimentos das formas
mais desenvolvidas da consciéncia social (a ciéncia, a arte, a ética), possibilitando o
desenvolvimento do pensamento tedrico, entendido este como méxima expressao das
conquistas histdricas da atividade humana. (Lavoura e Pasqualini, 2021, p. 122).

A educacao formal possibilita assegurar aos individuos tornarem-se contemporaneos
de seu tempo, criando condi¢des para compreender e transformar a prética social na qual estdo
inseridos (Saviani, 2016). Portanto, a0 ndo assegurar 0 acesso a educacdo escolar, ou
propiciando um acesso precario, desumaniza-se, pois de acordo com Carvalho, Alencar e
Teixeira (2020), a cultura tem na escola seu principal meio de transmissao.

No entanto, cabe reiterar, que ndo se trata aqui de uma concepcao idealista, na qual a
educacao escolar ¢ compreendida como panaceia para todos os males da sociedade, negando o
caréater de reproducdo presente na forma escolar hegeménica. Buscamos evidenciar, a partir de
uma perspectiva do materialismo histérico-dialético, da PHC e da psicologia historico-cultural,
as possibilidades relativas da pratica educativa na direcdo da formacdo humana.

Nesse sentido, a pratica educativa, como forma especifica de praxis, realiza-se, em nossa
sociedade, no jogo de forcas opostas que podem reproduzir tanto a alienagdo, como a
emancipacao da pessoa humana. Portanto, em face dessas possibilidades que se realizam na

escola, cabe a nés educadores conhecer e, quando possivel, realizar praticas educativas que
se destinem a formag@o humana[...]” (Marques, 2021, p. 112).

Portanto, a educacdo escolar, de forma isolada, ndo pode resolver problemas
relacionados a estrutura. Entretanto, os processos formativos podem contribuir na direcdo da
construcao de projetos de transicdo para superacao dessa sociabilidade, ao propiciar entre outros
aspectos, a apropriacdo critica da cultura historicamente produzida no decurso do
desenvolvimento socio-historico e expressa reverberada nos conceitos cientificos presentes nos
conteudos escolares, condicdo para uma significacdo da realidade em uma perspectiva critico

radical para além da aparéncia, superando concepcdes espontaneas.
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Vigotski (2001) nos possibilitou compreender que o caminho para a apropriacdo dos
conceitos cientificos difere do percorrido pelos conceitos espontaneos e, que 0 ensino de
conceitos cientificos incide no desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, condi¢cdo
para uma compreensdo da realidade a partir das suas relacbes, generalizacdes,
interdeterminacdes.

A educacdo escolar, ao se organizar em uma perspectiva do desenvolvimento das
maximas potencialidades humanas, representadas nas fungdes psicoldgicas superiores deve
priorizar o ensino de conceitos cientificos. Na escola os conceitos cientificos constituem o0s
contetdos escolares presentes nos curriculos. Dessa forma ao analisar questdes relativas ao
como e 0 que ensinar, estamos analisando aspectos presentes no saber escolar.

O como ensinar se refere ao saber escolar, conforme Saviani (2011, p. 17) “[...] saber
dosado e sequenciado para efeitos de sua transmissao-assimilacéo no espaco escolar, ao longo
de um determinado tempo[...]”. Consoante o autor isso diz respeito a defini¢ao sobre o que
ensinar, as melhores formas e a atencdo para com o destinatario (discente), ou seja, 0 como
ensinar. Apresenta-se nesse processo entdao uma inter-relacao, representadas conforme Galvéo,
Lavoura e Martins (2019) na triade conteddo-forma-destinatario.

Buscando compreender esses elementos, Galvéo, Lavoura e Martins (2019) citando
Saviani (2013) afirmam existir determinados a priori, compreendidos como condigcdes
objetivas, imanentes no que diz respeito a aspectos fisicos, biolégicos, psicolégicos e culturais
que situam e determinam o individuo. Contudo, mesmo com esses determinantes, o individuo
é capaz de tomar decis@es, agir, expressando o carater volitivo e de liberdade configurado no
seu aspecto pessoal.

Ao considerar a determinacdo e a liberdade, a educagédo se encontra em um dilema.
Em relacdo as determinacfes sua tarefa € inutil, pois os individuos estdo condicionados pela
realidade. Por outro lado, ao considerar a liberdade do individuo, a educacao seria uma oposicao
a essa condicdo. Como superacdo desse dilema € necessario compreender o discente de forma
concreta, superando a aparéncia empirica. Para Saviani (2011), isso significa compreendé-lo
como sintese de maltiplas determinagdes presentes na pratica social, atravessada por relaces
de producdo que ndo foram escolhidas por eles, mas que fazem emergir necessidades nem
sempre percebidas.

Segundo o filésofo paulista, isso faz com que os discentes ndo percebam a importancia
do dominio do conhecimento exigido para o tipo de sociedade na qual estdo inseridos. Contudo,

como sintese das relacGes sociais esses individuos precisam ter acesso a esse conhecimento. “E
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¢, sem duvida, tarefa precipua da educagdo viabilizar o acesso a esse tipo de saber” (Saviani,
2011, p. 122).

Nessa direcdo uma pratica formativa dirigida para formacao humana deve se preocupar
em produzir necessidades formativas nos educandos. Dito de outra forma, o ensino deve estar
voltado para criar motivos eficazes para a aprendizagem discente (Leontiev, 1984). O que
ocorre quando as agdes realizadas no processo formativo por parte dos estudantes se coadunam
com o objetivo da atividade de estudo em uma perspectiva histérico critica — compreender a
realidade para além da aparéncia.

Galvéo, Lavoura e Martins (2019, p. 107) asseveram que a escola por meio dos
contetidos escolares exerce um papel fundamental nesse processo, pois € por meio deles que o
conhecimento sistematizado se exterioriza nas objetivacbes humanas realizadas na dialética
apropriacdo-objetivacdo. Os autores advertem que essa dialética ndo somente sugere 0 novo,
uma vez que esse para esse existir, precisa de reproducdo de determinadas condigdes. Isso
ocorre porque nessa dialética, “[...] se mostram novas possibilidades ou porque o avango do
conhecimento é dependente das apropriacdes-objetivacdes anteriores que devem ser conhecidas
e assimiladas”.

Na LEdoC observamos a entrada de muitos discentes sem ter se apropriado de
elementos bésicos dessas objetivacdes culturais que deveriam ter sido apropriadas na educagao
basica, o que tem causado enormes dificuldades para a permanéncia e continuidade dos estudos
desses sujeitos. 1sso se configura um enorme problema, uma vez que para Galvao, Lavoura e
Martins (2019) a subjetividade do individuo é formada na dialética apropriacdo-objetivacao.

Dessa forma é fundamental que a educacgéo escolar cumpra seu papel de transmissdo
do conhecimento sistematizado, como condigdo para 0 processo de apropriacéo e objetivacao
da cultura historicamente produzida. Se a educacdo escolar ndo proporcionar acesso a
objetivacdes para si — ciéncia, arte, filosofia, moral, politica — a individuacéo dos discentes sera
relegada a apropriacdo das objetivacdes em si — objetos, linguagens, usos e costumes (Duarte,
2017).

A despeito das objetivacdes em si, mesmo expressando o desenvolvimento humano
ainda ndo criam de forma fundamental uma ligacéo entre a consciéncia desse processo vivido
e a formacdo do ser humano. Isso ocorre, porque tanto a linguagem, como a producéo de
objetos, seus usos e costumes, ocorrem no movimento de apropriacdo-objetivacdo de forma
espontanea, no cotidiano dos individuos em atividades difusas.

Isso pode gerar pré-conceitos ou nos termos de Vigotski (2001) pseudoconceitos dos

fendmenos e objetos da pratica social. Dessa forma, é necessario ultrapassar os limites da
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apropriacéo das objetivacOes em si, uma vez que ocorrem de forma heterogénea, dificultando
“[...] realizar os aprofundamentos necessarios para poder tratar dessas atividades como algo
para além do cotidiano” (Galvéo, Lavoura, Martins, 2019, p. 110).

O risco de adotar uma perspectiva pedagogica centrada em questdes cotidianas € que
nelas esta impregnada o modo de producgéo da existéncia imediata, portanto, irrefletida, fundada
em uma concepgdo aparente da realidade. Para que os individuos possam ultrapassar esse
carater fenoménico, heterogéneo, aparente e atingir as objetivacdes para si, deve-se em uma
I6gica dialética partir do movimento de apropriacdo por superacao desses aspectos cotidianos.

Citando Kopnin (1978), Galvéo, Lavoura e Martins (2019) argumentam que na
superacéo por apropriacdo do cotidiano, a linguagem passa a adquirir elementos da linguagem
cientifica. Como a ciéncia ndo € estatica e se desenvolve, uma vez apropriada na linguagem
cotidiana precisa ser novamente superada por apropriacdo em um movimento dialético que
mantendo a diferenga entre os conhecimentos, faz com que haja a necessidade de elevacédo do
conhecimento espontéaneo.

Em uma perspectiva dialética ndo existe uma dicotomia entre o conhecimento do senso
comum (popular) do conhecimento cientifico (erudito). Nessa relacdo Galvao, Lavoura e
Martins (2019) identificam que ha um enriquecimento da cultura popular pela erudita,
acrescentando novas determinacfes, 0 primeiro conhecimento popular ao se apropriar dessas
determinacges, transforma-se em erudito que passa a conter elementos do conhecimento
popular.

Conforme Santos (2016), o erudito por sua vez ao ser apropriado e se expressar na
linguagem comum se torna popular. Como a ciéncia que compde o conhecimento erudito, ndo
é estatica, desenvolve-se. Logo esse conhecimento erudito que se tornou popular se altera
novamente ao se conectar com elementos desenvolvidos na requalificacdo do erudito. Ocorre
assim, uma transformacdo de ambos os conhecimentos no movimento dialético.

De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019), isso representa a contradicdo,
movimento e totalidade, caracteristico da dialética que compreende a logica de um fato ou
conjunto de fatos, buscando se apropriar do carater objetivo e do movimento (processualidade)
da totalidade de relagdes nas quais ele esta inserido e que o formam. Os autores afirmam ser
nesse sentido que a pedagogia, como ciéncias da educacdo, fundamenta-se na sociologia,
psicologia, filosofia, para se apropriar de uma viséo de totalidade do fendbmeno educativo.

Cabe destacar, que ndo se trata aqui de se estabelecer uma dicotomia entre
conhecimento do cotidiano e cientifico, mas sim, de uma constatacdo objetiva da necessidade

de obtencdo do reflexo subjetivo da realidade objetiva o mais aproximado possivel sob pena do
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ser humano perecer. E nessa perspectiva que o materialismo historico-dialético, a psicologia
historico-cultural e uma perspectiva pedagogica de formacao humana historico critica se orienta
ao definir como critério de verdade — a pratica — como norte nos processos de apropriacéo-
objetivacao.

A pandemia fornece evidéncias fundamentais nessa dire¢do. A vacina que evitou
milhdes de mortes e contribuiu para atravessar a fase mais letal € um exemplo da importancia
da ciéncia do conhecimento cientifico na definicdo de critério de verdade. Para sua criacao e
producdo valeu-se do método da ciéncia no seu ramo especifico de estudo e sua eficacia pode
ser comprovada na pratica. No entanto, isso ndo significa que as vacinas que estdo sendo
utilizadas é uma verdade ad eternum. A ciéncia tem como caracteristica se desenvolver,
superar-se, 0 que pode produzir formas ainda mais eficazes de combater esse e outros virus.
Contudo, isso ndo valida nem uma visdo pragmatista da ciéncia — como vem sendo adotada
numa perspectiva neoliberal — e nem sua refutagdo advindas de posicdes relativistas. A ciéncia
como producdo humana deve atender as necessidades humanas e ndo a reproducéo da alienagéo.

E nesse sentido que as objetivacdes para si precisam ser apropriadas pelo individuo,
pois, segundo Galvéo, Lavoura e Martins (2019) citando Duarte (2007), contém aspectos da
generidade humana, carater universal que supera a heterogeneidade da vida cotidiana,
apresentando-se em trés niveis: intencionalidade, concentracdo e superacao da visdo particular
do individuo sobre o fenémeno.

No que diz respeito ao critério intencionalidade, de acordo com Galvéo, Lavoura e
Martins (2019), a atividade educativa tem por objetivo manter o contato dos individuos com o
conhecimento cientifico, artistico, filoséfico para que esses conhecimentos sejam apropriados
de forma consciente, refletida. Nessa direcdo, o planejamento, as metodologias e as formas de
avaliar tém importancia fundamental. A intencionalidade denota o objetivo de ensinar para
produzir motivos nos alunos para aprender, o que denota importancia fundamental ao trabalho
do professor.

Em relacdo a concentracdo, os autores afirmam a necessidade do planejamento
assegurar as forcas e capacidades do sujeito singular para realizar uma tarefa especifica em um
momento determinado. 1sso exige conhecer o discente, no que diz respeito a idade, seu
desenvolvimento cognitivo, o que j& formou e o que ainda ndo formou em termos de
comportamentos. (Galvéo, Lavoura, Martins, 2019, p. 113).

No que diz respeito ao ultimo critério, a homogeneizagdo busca superar a
particularidade do individuo. Para Galvéo, Lavoura e Martins (2019, p. 113), no que diz respeito

a didatica, “[...]esse critério salienta a necessidade da organizacédo sistematizada dos conteudos
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mais qualificados para o desenvolvimento dos individuos” (Galvéo, Lavoura, Martins, 2018, p.
113). Esses aspectos tém relacdo direta com a questdo do curriculo.

Curriculo na PHC ¢ compreendido “[...Jcomo conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola” (Saviani, 2011, p. 15). Para o autor essa definicdo é importante
exatamente pela diferenciacdo do conceito de curriculo em relacdo a tudo aquilo que se faz na
escola. Para o autor, compreender curriculo sem atentar as suas atividades nucleares, tem um

risco.

Porque se tudo o que acontece na escola é curriculo, se se apaga a diferenca entre
curricular e extracurricular, entdo tudo acaba adquirindo 0 mesmo peso; e abre-se
caminho para toda sorte de tergiversagdes, inversdes e confusdes que terminam por
descaracterizar o trabalho escolar. Com isso, facilmente, o secundario pode tomar o
lugar daquilo que é principal, deslocando-se, em consequéncia, para o dmbito do
acessorio aquelas atividades que constituem a razdo de ser da escola (Saviani, 2011,
p. 15).

Para o fildsofo paulista a funcéo da escola é garantir a apropriacdo do saber cientifico,
assim como de nocOes desses saberes. Ao considerar toda atividade realizada na escola
atividade curricular, negligencia-se a transmisséo e apropriacdo desse saber, condicdo para o
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores e, portanto, para 0S processos de
humanizacéo.

Na primeira secdo desta tese ja analisamos a negacao da educacdo formal como forma
de negligenciar a transmissdo desse saber cientifico a populacdo campesina. Essa negacado se
configura tanto na qualidade como na quantidade. Isto é, expressa-se na sua total auséncia como
na precarizacdo da formacao ofertada. Essa realidade decorre entre outros aspectos de reformas
na educacdo fundamentadas no que Duarte (2010) nomeou como pedagogias do aprender a
aprender. Nos Gltimos anos, principalmente por meio da reforma do ensino médio e da BNCC
essas reformas passam a se constituir a partir da pedagogia das competéncias.

De acordo com Ramos e Paranhos (2022) a pedagogia das competéncias nunca saiu
do cenério das politicas educacionais, embora tenham sido tensionada nos primeiros anos dos
governos progressistas pos Fernando Henrique Cardoso. Conforme as autoras essa pedagogia
atingiu novo apice com a BNCC do ensino medio, renovada com a introdugéo de competéncias
sOcio emocionais.

As reformas neoliberais na educagdo buscam mascarar a oferta de uma educagao
precarizada, caracterizada entre outros aspectos, na reducao do curriculo. A estrateégia é assumir
na aparéncia, em seus aspectos discursivos, pautas que representam bandeiras de luta

importantes, presentes nas reivindicacfes de varios coletivos da classe popular. Esse
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subterfugio, toma o significado dessas pautas de forma abstrata, promovendo a adesdo acritica.
Um exemplo dessa realidade ¢ a retérica presente na BNCC aprovada de forma impositiva a
toque de caixa em 2018 pelo governo golpista. Consoante Marsiglia et al (2017, p. 117, grifo
N0sso):
Os pressupostos que estruturam a BNCC ressaltam a centralidade do documento na
diversidade, no pluralismo e na democracia (burguesa), uma visdo de mundo pertencente ao
discurso multiculturalista - uma das expressdes da pos-modernidade mais presentes nos
curriculos escolares — discurso que na aparéncia defende a incluséo, a democracia social,

0 respeito a diversidade cultural, a solidariedade etc., porém, na pratica, tem como
funcao a legitimacéo ideoldgica do capitalismo contemporaneo.

E exatamente essa aparéncia atrativa, preocupada com pautas importantes, que gera
uma aceitacao acritica, sem atencdo para a esséncia dessa proposta — alinhar a formacéo para o
trabalho explorado nos moldes da pedagogia das competéncias, retirando do curriculo &reas
fundamentais. Consoante Freitas (2018), as avaliacOes externas efetivam essa formacéo ao
centrarem o foco da escola em somente duas areas: Lingua Portuguesa e Matematica. Essa
caracteristica, limita uma formacdo minimente comprometida em assegurar a apropriacdo da
riqueza cultural reverberada no conhecimento sistematizado presente nos contetidos escolares.

Para Saviani (2011), as disciplinas s&o importantes por fornecerem uma visdo de
totalidade da realidade, uma unidade da diversidade. Contudo para se chegar a sintese é

importante também o momento da analise e nessa direcdo que as disciplinas contribuem.

[...] as disciplinas correspondem ao momento analitico em que necessito identificar
os diferentes elementos. E 0 momento em que diferencio a matematica da biologia,
da sociologia, da histdria, da geografia. No entanto, elas nunca se dissociam. Numa
visao sincrética, isso tudo parece caético, parece que tudo estd em tudo. Mas na visdo
sintética percebe-se com clareza como a matematica se relaciona com a sociologia,
com a histéria, com a geografia e vice-versa (Saviani, 2011, p. 124).

A compreensdo da importancia das disciplinas, dos conteudos das disciplinas
representa a relagdo da PHC com os fundamentos da psicologia historico-cultural, da
importancia do ensino por conceitos como fundamental para o desenvolvimento da consciéncia.

Por outro lado, Marsiglia et al (2017, p. 118, grifo nosso) apontam, que a perspectiva
multiculturalista do curriculo foca apenas na denlncia de como a exclusdo das questdes
relativas a género, raca, etnia, classe e religido repercutem na construcdo do conhecimento de
valores e identidades. Dessa forma, o fundamental para essa perspectiva curricular é colocar

centralidade nesses elementos no curriculo, buscando evidenciar a pluralidade de culturas,
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saberes e verdades sem preocupacdo em estabelecer critérios de correspondéncia com a
realidade.

O multiculturalismo estabelece ainda que a ciéncia é apenas a maneira pela qual um grupo
social, neste caso, o dos cientistas, busca dar algum significado aos fenémenos da vida
social e natural, da mesma forma que outros grupos buscam a mesma coisa por meio
de outros saberes, ou seja, ndo h& uma hierarquia entre os saberes. No mundo
educacional, esse discurso reverbera na ideia de que escola é colonizada, etnocéntrica,
discriminadora e precisa ser descolonizada, negando-se, dessa forma, o ideal de formacéo do
sujeito racional e consciente.

Além de causar a secundarizacdo e esvaziamento da funcdo fundamental da escola, a
perspectiva de relativizar o conhecimento cientifico e a relacdo desse conhecimento com uma
realidade objetiva é bastante perigosa, pela aproximacdo com concepc@es irracionalistas e
negacionistas. A pandemia do coronavirus, trouxe a publico muitas das teses negacionistas,
como as defendidas pelo movimento antivacina, revelando o risco dessa concepcao de realidade
para vida de milhGes de pessoas no mundo.

N&do queremos aqui negar em uma sociabilidade subsumida ao capital o
comprometimento da ciéncia com a reproducdo dessa légica social hegem®onica. Contudo, ndo
é, negando a ciéncia, ou relativizando critérios para se estabelecer uma correspondéncia o mais
préxima possivel com a realidade objetiva que vamos resolver o problema. A ciéncia, 0
conhecimento da realidade, dos seus fenémenos e objetos para além da aparéncia é condicdo
fundamental de orientacdo dos individuos no mundo.

Na educacdo do campo esse discurso também vem ganhando muita repercusséo,
contando inclusive com a adesdo de muitos educadores progressistas. O risco dessas posturas
reside, que ao defender — de forma correta — a valorizacdo dos contextos locais, da cultura,
saberes e identidade, desconsidera-se a importancia do conhecimento cientifico. Em ultima
instancia, isso repercute na desvalorizacdo do conhecimento cientifico expresso nos contetdos
escolares e consequentemente colabora com a reducado do curriculo que vem sendo tocada pelas
reformas neoliberais da educacao.

E preciso reconhecer, que essa postura é até certo ponto compreensiva dado o nivel da
educacéo escolar presente nas escolas do campo, que em grande medida corre por meio de uma
simples transposi¢do de um modelo precério de educagéo desenvolvida em escolas urbanas para
0 campo. Isso traz como consequéncia a desconsideracdo da pratica social na qual estdo
inseridos sujeitos e escolas do campo com suas especificidades e problemas. Contudo, é
importante compreender que essas especificidades, liga-se com a totalidade, mediada pelas

particularidades presentes nas formas de producédo da existéncia humana, ao ndo se considerar



148

essas relacGes estamos seguindo uma fragmentagdo inversa a realizada por uma perspectiva
urbanocéntrica de ensino, sé que agora, valoriza-se 0 contexto local em detrimento das
maultiplas determinacfes presentes na pratica social.

Contudo, € preciso um olhar critico para entender que o problema néo se encerra ai,
ndo é apenas abordando a cultura local, trabalhando a identidade, os saberes, as especificidades
que se resolve o problema da educacdo do campo. Na realidade, é necessario enfrentar a
negacdo que vem ocorrendo em varios niveis, na quantidade, na qualidade e na relacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos como instrumento para compreensdo da pratica
social, tanto em seu contexto local como no seu aspecto mais amplo.

Portanto, é necessario assumir uma perspectiva formativa orientada para articulacdo
entre elementos da realidade do campo e o saber historicamente acumulado expresso nos
conteddos escolares, nos conceitos cientificos, o que confere importancia fundamental na
definicdo dos critérios de escolha dos contetdos.

Gama e Duarte (2017, p. 522), ao analisarem as contribuicbes da PHC para um
curriculo na direcdo da transicdo da superacdo da sociabilidade vigente, citam trés principios

que podem orientar a escolha dos contetdos:

Relevancia social do contetdo; Adequacdo as possibilidades sociocognitivas do
aluno e Objetividade e enfoque cientifico do conhecimento — podem ser destacados;
pois estes possuem relacdo intrinseca entre si e com os principios metodolégicos para
0 trato com o conhecimento (da sincrese a sintese; simultaneidade dos conteldos
enquanto dados da realidade; ampliacdo da complexidade do conhecimento e
Provisoriedade e historicidade dos conhecimentos).

Citando o Coletivo de Autores (1992), Gama e Duarte (2017) afirmam que em relagédo
a Relevancia social o contetido abordado precisa se vincular a elucidagdo da prética social,
fornecendo elementos que propiciem o entendimento das interdeterminacgdes presentes na sua
condicdo de classe. Para os autores, o conhecimento deve ser apropriado pela classe
trabalhadora como possibilidade de converter-se em forga material, propiciando a compreenséo
das relacdes de producdo. Gama e Duarte (2017) citam ainda as contribuicdes de Saviani (2008)
ao defender a apropriacdo dos contetdos como forma de contraposi¢do da apropriacdo privada
da riqueza imaterial, contribuindo assim para a democratizagéo da educacéo.

Ainda no que diz respeito a Relevancia social dos contetdos, 0s autores apontam a
concepcao de classico presente na PHC. Para Saviani (2011), tudo aquilo que resistiu ao tempo

é classico. A nocdo de classico, coaduna-se assim com a propria concepgéo de curriculo.
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Ora, cléssico na escola é a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado. Este é o
fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte natural para elaborar os métodos e as
formas de organizacdo do conjunto das atividades da escola, isto é, do curriculo. E
aqui n6s podemos recuperar 0 conceito abrangente de curriculo: organizagdo do
conjunto das atividades nucleares distribuidas no espago e tempo escolares. Um
curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a
funcdo que lhe é propria (Saviani, 2011, p. 17).

O filésofo paulista rebate as criticas daqueles que aproximam a PHC de uma pedagogia
conteudista relacionada ao ensino tradicional. De acordo com o autor, tal critica esta ainda sob
a influéncia de uma fase romantica da pedagogia nova, que ao fazer a critica a centralidade do
professor na transmisséo do contetido, o secundariza nesse processo.

Contudo a escola que a classe popular teve acesso no periodo de hegemonia da
pedagogia tradicional sempre foi um arremedo daquela destinada as classes abastadas. Ao
constatarmos isso ndo estamos sendo saudosistas ou defensores de um ensino tradicional, mas
apenas afirmando que aquilo que sempre esteve ao acesso da classe trabalhadora foi uma
pedagogia da negacdo, seja em sua vertente tradicional ou nova.

E nessa direcdo que Saviani (2011, p. 87) busca esclarecer o que ele nomeia como
classico e como tradicional. O ultimo se refere a algo obsoleto, motivo pelo qual o autor
reconhece determinadas criticas realizadas pela pedagogia nova a pedagogia tradicional.
Contudo, classico ndo se confunde com tradicional, com algo j& superado, pois “[...] € aquilo
que resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola o momento em que ele foi proposto”.

O sentido de classico atribuido pelo autor é central nesse momento de ataque a
educacdo publica no Brasil, representado pela reducdo do curriculo por reformas neoliberais
que precarizam a formacdo da classe popular, ofertando quando muito, uma formacao
utilitarista adequada aos ditames de um mercado de trabalho ansioso por méo de obra barata e
precarizada em seus direitos trabalhistas.

Em contraposicdo a esse modelo de formagdo o autor defende a centralidade dos
classicos na definicdo do curriculo reverberado na filosofia, arte, ciéncias humanas e naturais,
matemética e lingua portuguesa. E a partir dessas areas que se deve pensar as atividades a serem
desenvolvidas nas escolas de educagéo basica. Nesse sentido, Saviani (2011, p.87) compreende
o curriculo como “[...]as atividades essenciais que a escola nao pode deixar de desenvolver, sob
pena de se descaracterizar, de perder a sua especificidade”.

Galvao, Lavoura e Martins (2019) concordam com Saviani (2011) ao afirmarem que
os conteddos disciplinares sao importantes ao fornecer elementos para diferenciar as partes que

compdem o todo, sendo 0 momento da analise. Quando a individuacao é realizada somente na
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apropriagdo da objetivagdo em si, ou seja, do cotidiano, no conhecimento espontaneo,
permanece-se na sincrese, ou seja, na aparéncia cadtica. Quando a apropriacdo é das
objetivacdes em si, particularmente dos conceitos cientificos, ultrapassa-se a sincrese na diregcdo
da sintese.

Em uma perspectiva sintética, a realidade caotica pode ser captada na sua esséncia, nas
relagdes. E nisso que confere a totalidade um cardter que supera uma perspectiva
interdisciplinar que elimina as especificidades dos conteidos de cada area. Se na realidade esta
tudo disperso e cadtico, € necessario artificiosamente separar as partes para compreendé-las e
no movimento de retorno, buscar as relacGes entre as partes e as ligagdes com o todo em uma
unidade da diversidade (Galvéo, Lavoura, Martins, 2019).

Dessa forma, o contedudo disciplinar € fundamental, pois fornece os elementos para
compreender esse todo caotico e aparente. Portanto, segundo Galvao, Lavoura e Martins (2019,
p. 119), “[...] o conteudo e a forma estdo relacionados ao destinatario, ou seja, ao nivel de
desenvolvimento dos sujeitos em seus respectivos niveis de escolarizacdo, determinando a
complexidade do contetido e condicionando a forma de realizagcdo do trabalho pedagogico”.

Conforme os autores, para PHC ndo ha uma forma universal para se organizar o
trabalho pedagdgico, o que é ineliminavel é a relacdo entre a forma e o contetdo, desvincular
forma de contelddo é tratar a educacdo de forma abstrata, em contraposicdo ao individuo
concreto e a realidade objetiva. “A questdo pedagdgica ¢ a questdo das formas, mas € a
prioridade do conteudo que as diferencia” (Galvao, Lavoura, Martins, 2019, p. 120).

Forma e conteudo, segundo o0s autores em tela, estruturam-se em volta de um discente
concreto, um individuo que é a sintese das relagdes sociais e que precisa se apropriar de
conhecimentos que permitam compreender a pratica social na qual se situa. Nesse sentido, 0s
docentes necessitam ter uma visdo sintética da pratica social, para na selecdo desses contetdos,
priorizar aqueles que sdo resultado das objetivacbes para si. O cuidado é evitar a
contextualizagcdo em uma perspectiva pragmatica e descuidar da superacdo dos conhecimentos

espontaneos pela via dos classicos. Nessa direcdo, € importante compreender a

[...Jcontextualizagdo dos contelidos de ensino como mecanismo que potencializa
a aprendizagem significativa ndo pode limitar os conteddos a forma como se
manifestam no cotidiano, mas deve levar a compreensdo da realidade de forma
pensada, para além do senso comum. (Ramos, 2003, p. 96, grifo nosso).

A aprendizagem significativa em destaque ndo tem relagdo com o conhecimento

cotidiano, mas aqueles decorrentes da cultura humana historicamente produzida, pois “[...]Jsem
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contetdos relevantes, contetidos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-
se num arremedo, ela transforma-se numa farsa [...]”” (Saviani, 2008, p. 45). Por conseguinte,
as formas relacionadas ao contetdo, sdo aquelas que contribuem para atingir o objetivo da
educacdo — aprendizagem dos discentes. “Em didatica, isso se refere aos procedimentos,
recursos e técnicas que permitem a efetivacdo dos contetidos levando em conta 0s sujeitos a
que se destinam (eis a triade conteudo-forma-destinatario)” (Galvdo, Lavoura, Martins, 2019,
p. 121).

Saviani (2011) alerta que ha uma critica generalizada a transmissdo de conteudos por
parte da escola. Para o autor, isso deriva de uma correta critica dirigida & pedagogia tradicional
pelo fato de ter centralizado na transmissdo mecénica do conteudo desvinculado de nexos,
sentidos e dos fins a atingir. Contudo, a pedagogia nova ao realizar tal critica passa a atribuir a
todo processo de transmisséo de conteddo como algo mecanico e anticriativo. O filésofo adverte
sobre o0 equivoco desse pensamento, ao destacar a necessidade de determinados automatismos
para o desenvolvimento de atos, como no caso de alguém que aprende a dirigir ou a ler e

esCrever.

A liberdade s6 sera atingida quando os atos forem dominados. E isto ocorre no
momento em que os mecanismos forem fixados. Portanto, por paradoxal que pareca,
é exatamente quando se atinge o nivel em que o0s atos sdo praticados automaticamente
que se ganha condi¢des de se exercer, com liberdade, a atividade que compreende 0s
referidos atos (Saviani, 2011, p. 18).

Assim, os conteudos possibilitam o desenvolvimento do pensamento, de fungfes mais
elevadas ao proporcionar por meio das significacbes presente nos conceitos compreender
objetos e fendmenos na sua esséncia. Esse desenvolvimento é condicdo para a auto conduta e
orientacdo do individuo no mundo. O que coloca importancia fundamental nas formas de
transmissdo, no como ensinar, que como analisamos nao tem em uma perspectiva didatica uma
forma Unica, mas deve considerar a inter-relagcdo conteddo-forma-destinatario.

Nesse sentido, é importante analisar o método pedagogico contido na PHC e sua
fundamentacdo no materialismo historico-dialético, aspecto que pode colaborar para fugir de
uma compreensado relacionada a uma ldgica formal da préatica educativa docente realizada a
partir dos seus momentos — préatica social inicial, problematizacéo, instrumentalizagdo, catarse

e pratica social final — compreendidos equivocadamente como etapas estanques e sequenciais.

A pedagogia histdrico-critica entende a educagdo como uma atividade mediadora
no interior da préatica social global. Como tal, o ponto de partida e o ponto de
chegada da prética educativa é a pratica social. Dai decorre um método pedagégico
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que parte da pratica social onde professor e aluno se encontram igualmente inseridos
ocupando, porém, posigdes distintas, condicdo para que travem uma relacéo fecunda
na compreensdo e encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela préatica
social, cabendo aos momentos intermediarios do método identificar as questGes
suscitadas pela pratica social (problematizacdo), dispor os instrumentos tedricos e
praticos para a sua compreensdo e solugdo (instrumentacdo) e viabilizar sua
incorporagdo como elementos integrantes da prépria vida dos alunos (catarse).
(Saviani, 2016, p. 21, grifo nosso).

Um primeiro elemento a destacar no método pedagogico da PHC é seu carater
dialético, no qual a educacao é uma atividade mediadora que ocorre no interior da préatica social.
Essa compreensdo é importante para entendermos que partir da pratica social para 0s momentos
intermediarios, ndo significa sair da pratica social para s6 ai se iniciar a atividade educativa.
N&o se sai da pratica social, pois a educacdo € uma atividade que a integra e nela desempenha
a funcdo mediadora. Da mesma forma que ndo se sai, também nao se retorna a pratica social,
denominada de pratica social final, essa € uma abstracdo realizada no movimento do
pensamento.

O importante é aqui compreender, conforme Saviani (2016), que esses momentos estdo
embricados em uma perspectiva dialética, ndo sendo passos mecanicos a serem seguidos de
forma universal. Esse entendimento é importante, pois vai balizar a organizagdo dos processos
formativos na sua relacdo com o contetdo e o destinatario.

O filésofo paulista cita 0 exemplo da alfabetizacdo como temaética que ndo necessita
de um aprofundamento na problematizacdo dado seu reconhecimento como condicao
fundamental para os individuos se tornarem contemporaneos do seu tempo, em uma sociedade
que se organiza em torno da cultura letrada. Isso significa, que ndo € necessario trazer para a
problematizacdo aspectos relacionados a instrumentalizacdo (conhecimentos tedrico e praticos)
para realizar o debate dessa tematica como uma questdo coletiva, logo um problema a ser
enfrentado pela educacéo escolar.

Contudo, outros conteudos requerem ja no momento da problematizacdo essa inter-
relacdo, como no exemplo apresentado por Saviani (2016, p. 37) da problemética do uso das
sementes transgénicas, quando “[...]sera necessaria a apreensao do conceito e do significado
desse tipo de sementes, para se detectarem os problemas implicados em sua adog¢ao”.

Nesse momento, conforme Saviani (2016, p. 37), ja estaria ocorrendo, “[...Ja
apropriacédo dos instrumentos teoricos e praticos necessarios ao equacionamento do problema
das sementes transgénicas detectado na pratica social [...]”, ou seja, o terceiro momento do

método pedagdgico estaria imbricado aos dois primeiros momentos. Nesse movimento sao
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estabelecidas relacbes também com a catarse, quarto momento do método, como explica 0

autor.

E nesse processo unitario de problematizagdo-instrumentagdo criam-se as condi¢Ges
para emergir 0 momento catartico em que a estrutura do significado tedrico e pratico
da adogdo de sementes transgénicas é apropriada pelos alunos e incorporada na forma
de superestrutura em sua consciéncia fazendo parte, portanto, de seu novo modo de
ser e de se posicionar no interior de sua pratica social ndo apenas como homens do
campo, mas como individuos integrantes do género humano (Saviani, 2016, p. 35-
36).

No exemplo do autor, os momentos se apresentam claramente de forma dialética. A
tematica das sementes transgénicas implicou logo na problematizacdo, o trabalho com o
conceito e com o significado que se apresenta. Nesse momento ndo se esperou passar por uma
espécie de discussao inicial e s6 depois partiu-se para a instrumentalizacdo, seguindo 0s outros
momentos, tipico de uma dicotomia presente na logica formal.

Na direcdo de ratificar a logica dialética presente no método pedagdgico da PHC,
Lavoura, Galvdo e Martins (2019) demonstram como as categorias singular-particular-
universal se apresentam nesses momentos. A pratica social inicial, para os autores,
corresponderia ao aspecto universal, como aquilo que pertence a generidade humana, isto &,
como o resultado do acimulo social das praticas humanas produzidas na historia que precisam
ser apropriadas no processo de individuacéo.

Esses elementos séo apropriados pelo individuo, conforme as autoras por meio de uma
complexa rede de mediagOes presentes nas relacdes particulares realizadas na pratica social pela
cultura. Ou seja, a constituicdo do ser humano enguanto individuo (singular) ocorre pela
apropriacdo da pratica social, pratica histérica humana coletiva reverberada na cultura
(universal). Nesse sentido, Galvdo, Lavoura e Martins (2019) asseveram que no método
pedagégico da PHC, esses elementos de mediacdo correspondem a problematizacdo e
instrumentalizacao.

Portanto, nesse processo de mediagdo pelos significados sociais expressos nos
conceitos presentes nos conteudos ocorre a apropriacdo da generidade humana. Esse
movimento permite no quinto momento do método pedagdgico da PHC, no seu ponto de

chegada (prética social final) perceber o desenvolvimento do discente. Nessa direcao,

[...] o ponto de chegada é a prépria pratica social, compreendida agora ndo mais em
termos sincréticos pelos alunos. Nesse momento, a0 mesmo tempo em que os alunos
ascendem ao nivel sintético em que ja se encontrava o professor no ponto de partida,
reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se torna cada vez
mais organica (Saviani, 2016, p. 38).
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Para o filésofo paulista esse movimento da consciéncia representa uma mudanca
qualitativa, na qual a préatica social sem deixar de ser a mesma € compreendida e vivida de
forma diferente, ou seja, € e ndo € a mesma, 0 mesmo ocorrendo com o0s envolvidos no processo
formativo. Os discentes, “[...]Jascendendo ao nivel sintético em que se encontrava o professor,
e este por meio da objetivacdo de seu trabalho pedagdgico, reduzindo a precariedade de sua
sintese, cuja compreensao vai tornando-se cada vez mais organica” (Galvéao, Lavoura, Martins,
2019, p. 130).

Esse movimento dialético do método pedagdgico contido na PHC fornece instrumental
fundamental para compreender os processos formativos concernentes a LEdoC. A compreensao
da prética social na qual estdo inseridos docentes, discentes e escolas do campo é condicdo
fundamental para a realizacdo de processos formativos na direcao da formacado humana em uma
perspectiva historico-critica. 1sso significa, compreender o discente dessas escolas como
individuos situados e determinados, que sintetizam a totalidade das rela¢des sociais da
sociabilidade presente.

Essa constatacdo, traz como implicacdo ao processo formativo, o fato de a escola do
campo ter que assegurar as condi¢fes que possibilitem a esses individuos se apropriarem das
objetivagdes que permitam serem contemporaneos do seu tempo. Isso significa, ter acesso ao
conhecimento historicamente produzido contido nos conteidos classicos presentes nas ciéncias,
artes e filosofia.

Ao relacionar os conteudos com os problemas da préatica social dos campesinos,
possibilita-se a contextualizagdo da realidade dos estudantes, do seu contexto, com o
conhecimento sistematizado na direcdo de uma compreensao para além do cotidiano. Esse
movimento, possibilita também compreender que na pratica social as coisas estdo em relacao,
ou seja, os problemas do campo ligam-se aos problemas de uma sociedade cindida em classes,
cuja riqueza material e imaterial é apropriada de forma privada e o0 modo de produzir a

existéncia humana, configura-se na forma mercadoria.



4 ELEMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

[...]Jpartimos do método das determinagdes contrapondo-o
ao das definicBes, estamos apelando aos fundamentos reais
da dialética, a infinitude extensiva e intensiva dos objetos e
de suas relaces. [...]Somente é possivel aproximar-se do
objeto, paulatinamente, passo a passo, contemplando-o em
diversos contextos, de tal modo que a determinacéo inicial,
embora ndo se destrua — pois nesse caso seria falsa — va se
enriquecendo constantemente e va se aproximando a
infinitude do objeto ao que se oriental...] (Lukacs, 2017, p.
29-30).

A epigrafe em tela explica o movimento presente no materialismo histérico-
dialético, ou seja, expressa uma perspectiva ontolégica marxista, que busca captar o
movimento do objeto, seu carater historico e processual — por isso mesmo provisério — por meio
de aproximaces sucessivas. Destarte, no marxismo o método subordina-se a constituicdo do
préprio objeto, ao seu préprio movimento.

Nesta secdo, damos continuidade ao processo de deslindar as determinagdes do nosso
objeto de estudo realizada nas se¢@es anteriores buscando enriquecé-lo, satura-lo de elementos
que expliqguem sua génese, movimento e constituicdo. Nesse sentido, por meio de principios e
categorias do materialismo historico-dialético e da psicologia histérico-cultural, assim como
nos fundamentos pedagdgicos da pedagogia histérico-critica, buscamos elucidar o percurso
metodoldgico objetivado nos instrumentos, técnicas e procedimentos para producédo e analise

dos dados, além da caracterizacdo dos participes do estudo e o lécus de realizagdo da pesquisa.

4.1 Método da pesquisa

Buscar as determinacdes e relacdes que explicam como se constituem os objetos,
conforme Lukécs (2017) operam no sentido da superacdo das definicdes petrificadas que
violentam o carater de movimento e multideterminacdo dos fendmenos. Isso significa que a
perspectiva onto-marxista de método se contrapde a logica formal e em uma abordagem gnosio-
epistemoldgica de um método aprioristico que determina todas as etapas a serem seguidas. Tal
perspectiva, nega a possibilidade de compreenséo do ser, colocando-o como dispensavel ou

relegado a aspectos formais (isolados) ou sob uma metafisica mistificadora de carater
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irracional. Consoante Lefebvre (1991) essa concepcdo de método separa 0 que estd
efetivamente ligado — sujeito e objeto do conhecimento.:®

Para o fil6sofo francés, no materialismo histérico-dialético se estabelece uma relagéo
do pensamento com o mundo, sem, contudo, eliminar a distingdo entre o primeiro e 0 objeto
do conhecimento como concebera a filosofia hegeliana. Segundo o autor para que isso
ocorra € necessario 0 movimento do pensamento sobre o préprio movimento, no interior das
contradicGes, sem, contudo, cair na incoeréncia, fato somente possivel por meio da apropriacédo
da existéncia de leis universais.

E esse carater universal, que as tornam ao mesmo tempo leis da realidade objetiva e
do pensamento. Dito de outra forma, atingem um grau de generalizagdo que as fazem néo se
referirem a um objeto particular e, a0 mesmo tempo, elevar-se a um nivel de concretude que
diz respeito a realidade, incluindo o préprio pensamento. (Lefebvre, 1991). Para o fil6sofo
francés, o materialismo historico-dialético possibilita superar o carater isolador da logica
formal. Ou seja, ndo se trata de eliminar a I6gica formal, mas da apropriacdo por superacao — a
suprassuncao — dos seus elementos positivos, produzindo uma nova sintese objetivada na Idgica
dialética.

No materialismo histérico-dialético essa logica se expressa na compreensdo do real,
desvelando as multideterminagdes que o compdem. Desse modo, faz-se necessario considerar
o0 individuo como ser sécio-historico, que constréi o mundo e a si mesmo num movimento
dialético mediado pelos atos da atividade vital humana do trabalho. Este Gltimo, atividade
fundante do individuo e todas as formas de sociabilidade. (Lukacs, 2017).

Portanto, € no materialismo histérico-dialético, em seus principios e categorias que
se encontram as mediagdes para conhecer 0 objeto. Essa apropriacao se da pela compreensdo
gue ndo existem leis e categorias tedricas que tratam da teoria e outras do método, todas
“[...]Jestao vinculadas a solucdo do problema fundamental da filosofia, ao estudo do processo
de pensamento, a relagdo do pensamento com o ser e a revelagao do contetido real do objeto.”

(Kopnin, 1978, p. 17).

13 De acordo com Lefebvre (1991), o conhecimento é um fato, isso significa que apresenta algumas caracteristicas:
a) tem origem na prética, antes de elevar-se a um nivel tedrico; b) é social, pois é produto da acéo de individuos
sobre outros individuos nas relagdes complexas que incluem as aprendizagens do conhecimento de forma difusa
ou por meio do ensino; c) tem um caréater histérico, o que significa que foi apropriado pelos individuos no processo
de producdo da sua existéncia. Consoante o autor, sdo essas caracteristicas que permitem compreender o
conhecimento produzido na liga¢do do sujeito com 0 mundo, com o objeto do conhecimento, numa inter-relacéo
dialética.
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Assim, compreendemos 0 método a partir do materialismo historico-dialético ndo de
forma aprioristica, como um receitudrio que deve ser seguido, mas em fungdo de explicar o
objeto a ser conhecido, como principios e categorias que possibilitam o desvelamento da sua
esséncia, suas relacbes e maltiplas determinacdes.

Na esteira do materialismo historico-dialético, Vigotski inaugura a psicologia
historico-cultural fundamentado nos fundamentos ontolégicos marxistas relacionados ao ser
humano, ou seja, o trabalho como fundante do ser social. (Carmo, Jimenez, 2013).

Embora na brevidade da sua vida e, considerando a infinitude intensiva e extensiva
dos objetos, como nos alerta Lukacs (2017) em epigrafe, Vigotski nos deixou enormes
contribuicbes em relacéo a principios e categorias para analisar o desenvolvimento humano, ou
seja, a formacdo humana na direcdo das suas maximas potencialidades. Nesse sentido, o
belarusso busca criar uma psicologia marxista, uma ciéncia verdadeira para superar a crise na
psicologia instalada entre perspectivas idealistas e 0 materialismo vulgar. (Duarte, 2000).

Dentre as criticas empreendidas por Vigotski estava a utilizacdo do método centrado
na estrutura estimulo-resposta, limitando-se a compreensdo de aspectos quantitativos de
funcBes psiquicas elementares, portanto inadequado para a andlise das funcdes psicoldgicas
superiores, eminentemente humanas. Conforme o autor, € a partir de um método fundamentado
no materialismo histérico-dialético que se pode observar as diferencas qualitativas do
comportamento humano em relagdo aos outros animais.

Nessa perspectiva Vigotski (1991, p. 44) elabora trés principios metodoldgicos
tomados de forma imbricada para o estudo acerca do desenvolvimento do psiquismo humano.
O primeiro desses principios é a analise de processos em superacdo a analise de objetos,
possivel a partir da psicologia do desenvolvimento. Tal principio, “[...]Jrequer uma exposicao
dindmica dos principais pontos constituintes da histéria dos processos.”

Um outro principio elencado pelo autor diz respeito a busca pela explicacdo dos
fendmenos em superacdo a descricdo. Nesse principio, o belarusso nos orienta a identificar os
elementos que se apresentam para além dos aspectos fenotipicos, ou seja, busca explicar a partir
da génese, das relagdes e determinagdes que constituem o fenémeno.

O ultimo principio metodolégico elencado por Vigotski (1991) nos orienta a entender
as diferencas e particularidades do desenvolvimento em superacdo a uma andlise de
comportamentos fossilizados, como aqueles presentes em praticas pedagogicas repetitivas,
mecanizadas. Sua aparéncia externa nada nos diz sobre sua natureza interna. Tem carater
automatico e mecanizado, tanto que os professores ndo se dao conta mais de refletir sobre o que

estdo fazendo. E preciso levar o professor a pensar naquilo que sua pratica é hoje e no que ela
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foi um dia. “A forma fossilizada ¢ o final de uma linha que une o presente ¢ o passado.”
(Vigotski, 1991, p. 85)

Os principios em tela expressam a influéncia do materialismo historico-dialético
destacando o carater fundamental da historia — compreendida como a pedra angular (Vigotski,
1991) — e da busca pelas relagdes, determinagdes presentes no fendmeno estudado,
ultrapassando o carater aparente do real, e indo na direcdo do que de fato pode explicar a
realidade na sua esséncia.

Em relacdo ao nosso objeto de estudo — a formacéo inicial na LEdoC dirigida para
formagdo humana — esses principios orientam nossa analise & medida que:

1. Nos ajuda a compreender que todo fenbmeno é processo e tem uma histéria, portanto,
precisamos compreender a historia da licenciatura em educacdo do campo na sua génese até
chegar ao momento atual, na forma como ela se encontra na atualidade, para dai termos as
possibilidades de explicar em quais condicdes ela realiza o projeto de formagdo humana;

2. Essa analise requer que ndo fiquemos presos na descrigdo desse fendmeno, mas na explicacéo
das determinacdes que o constituem, isso envolve desvelar as media¢cdes que tem atuado para
viabilizar ou impedir a objetivacdo de uma licenciatura em educacdo do campo dirigida para a
formagdo humana;

3. Por Gltimo e ndo menos importante, teremos condi¢des desenvolver acdes que levem os
licenciados a refletirem acerca das praticas educativas desenvolvidas na licenciatura em
educacdo do campo que assume a caracteristica de fossilizadas, mecanizadas, repetitivas e que
ndo colaboram para a efetivacdo de um curso dirigido para formacdo humana.

Em sintese, esses principios nos orientam a como criar movimentos na pesquisas a fim
de levar os participes da investigacdo a alcancarem um nivel de reflexdo que os possibilite a
consciéncia acerca das necessidades formativas e a expansao das significa¢des sobre a educacédo
que promovem formacdo humana.

Vigotski empreendeu na sua breve e rica trajetoria de vida um movimento ontol6gico
de aproximacédo continua ao seu objeto de estudo, no percurso de sua analise e explicagéo.
(Costa, 2020). O belarusso construiu nesse percurso um rico arcabougo tedrico-metodolégico
que se fez presente nos estudos dos seus contemporaneos e que contém uma riqueza de
elementos a serem explorados em pesquisas desenvolvidas a partir da abordagem da psicologia
historico-cultural. Essa base tedrico-metodologica produzida por Vigotski além de estudos
desenvolvidos embasados na compreensdao da presenca de uma ontologia nos escritos
marxianos foi fundamental para desenvolvermos nessa tese uma proposta de pesquisa-

formagéo onto-critica.
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4.2 Pesquisa-formacéo onto-critica na LEdoC

Nesta subsecdo, apresentamos o delineamento da pesquisa-formacdo onto-critica
produzida nesta tese, constituida a partir de uma perspectiva de formagdo humana historico
critica. Tal fundamentagdo ' tem por base os fundamentos tedrico-metodoldgicos do
materialismo historico-dialético, da psicologia historico-cultural e da pedagogia historico-
critica. Por conseguinte, é constituida na inter-relacdo entre os fundamentos que balizam a

concepcao de formacdo humana, os processos formativos e de pesquisa adotados. Na Figura 5,
objetivamos esse movimento.

Figura 5 - Constituicdo da pesquisa-formacao onto-critica
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador

A critica radical da pesquisa-formacdo, foi realizada em dois momentos. No
primeiro momento, nomeado de critica radical interna, analisamos producées de pesquisadores
que utilizam a pesquisa-formagao nas suas investigagoes. No segundo momento, 0 movimento
foi analisar a critica direcionada a pesquisa-formacéo realizada por quem n&o utiliza essa

metodologia em suas pesquisas, que nomeamos de critica externa.

14 Na terceira secdo desta tese analisamos esses fundamentos ao destacarmos algumas categorias que constituem
a perspectiva de formagdo humana histérico critica. Nesta secdo, esses fundamentos balizam do ponto de vista
filosdfico, psicoldgico e pedagogico as bases da pesquisa-formagao onto-critica.
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Na critica interna, analisamos inicialmente dois artigos (Longarezi, Silva, 2013;
Ximenes, Pedro, Correa, 2022)'°. Um aspecto inicial a ser destacado nessa analise diz respeito
ao carater polissémico que se apresenta a pesquisa-formagdo — pesquisa-acao, pesquisa
colaborativa, pesquisa participante, pesquisa coletiva (Longarezi, Silva, 2013), pesquisa
colaborativa, pesquisa-acdo e pesquisa-agdo critico-colaborativa (Ximenes, Pedro, Correa,
2022).

A pesquisa-formacdo surge na segunda metade do século XX em contraposi¢cdo a
racionalidade técnica, manifesta na concepc¢éo dos docentes e da escola como local de aplicacéo
de teorias formuladas por especialistas, frutos de pesquisas realizadas também sobre um viés
isolador de tradicdo formal. A proposta era valorizar a dimensdo histérica, expressa no
reconhecimento dos participantes da pesquisa como atores e autores de sua atividade
profissional e formativa, portanto, produtores de um conhecimento préatico, tacito que precisa
ser valorizado. (Longarezi, Silva, 2013; Ximenes, Pedro, Correa, 2022)

Longarezi e Silva (2013, p. 217, p. 23) destacam como aspecto comum em meio as
diferentes abordagens da pesquisa-formacdo, o carater de intervencdo presente, que tem o
potencial de propiciar a participacdo ativa de todos os envolvidos, sua conscientizacdo e

desenvolvimento

[...Jinvestigando situa¢Bes-problema na busca por construir respostas e solucdes para
elas; compreende pesquisa académica e pratica pedagdgica como unidade; é
desenvolvida por todos os seus membros mediante discussfes e interacGes diversas;
parte das necessidades dos sujeitos envolvidos, dando sentido ao processo que estdo
vivenciando; ocorre no contexto escolar; toma a pratica pedagdgica como conteido
do processo formativo; respeita as diversas formas de saber existentes; e,
fundamentalmente, é processo de formag&o politica.

Ao examinar as diferentes abordagens de pesquisa-formacgédo, Ximenes, Pedro e
Correia (2022, p. 5) centram suas analises nas denominadas pesquisas-formacao com enfoque
critico. Os autores asseveram, que essa modalidade de pesquisa é utilizada em formatos e
finalidades diversas, mas que apresenta como objetivo comum “[...]a formagdo e emancipagao
dos sujeitos, em que a producdo do conhecimento estd subjacente a elaboragédo e reflexao
continua da praxis pedagdgica, ancoradas na unidade teoria-pratica.”

Em relacéo as singularidades presentes, a pesquisa colaborativa considera a totalidade

social na investigacdo, ou seja, ultrapassam problemas individuais dos participantes, na relagéo

15 Além do fato dos autores utilizarem a pesquisa-formagao como metodologia de investigagdo em suas pesquisas
a escolha dos artigos se deu por apresentarem resultados de revisdes sistematicas sobre a tematica, aspecto que
permitiu ter acesso a diversas tipologias situadas na abordagem metodoldgica da pesquisa-formagéo.
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entre a escola e o contexto social. (Longarezi, Silva, 2013). Ximenes, Pedro e Correia (2022)
destacam a pesquisa colaborativa (Ibiapina, 2008) no desenvolvimento dos participantes, por
meio do enriguecimento do sistema de conceitos. Esse movimento, reconstroi significacdes
pessoais e sociais, aspecto que possibilita transformar a praxis pedagogica.

No que diz respeito & pesquisa-a¢do, Longarezi e Silva (2013) enfatizam aspectos
gerais presentes na pesquisa-acdo emancipatoria, orientada por uma tripla finalidade: solucéo
de problemas; conquista da consciéncia e producdo de conhecimento. Consoante 0s autores, 0
problema e os objetivos sdo definidos no conjunto dos envolvidos no desenvolvimento das
atividades que tem a participacdo sem divisdes rigidas entre pesquisador e participantes numa
relagdo de sujeito-sujeito.

Ao analisar a pesquisa-acdo e a pesquisa-acao critico-colaborativa Ximenes, Pedro e
Correia (2022) citando Franco (2005) destacam uma perspectiva critica que ultrapasse a praxis
dos envolvidos no estudo. Consoante as autoras citando Pimenta (2005), essa criticidade sé é
assegurada com o compromisso dos envolvidos na mudanca de préticas institucionais visando
a democratizacao social e politica da sociedade.

No que concerne a pesquisa participante, Longarezi e Silva (2013) em meio a
miscelanea de tipificacbes dessa abordagem, enfatizam elementos comuns das vertentes
constituidas a partir da educacéo popular, de um enfoque socioldgico e educacional. De forma
geral, essas abordagens buscam a solugdo de problemas, produzir conhecimentos e a
conscientizacao politica. Os pesquisadores tém a responsabilidade de promover relacdo que
valoriza os saberes do cotidiano, sem desconsiderar a ciéncia.

A pesquisa coletiva é uma outra abordagem da pesquisa-formagdo que tem como
aspecto distintivo o fato dos participantes intervirem na producdo do conhecimento. 1sso ocorre
de forma coletiva na reconstrucdo das informacdes produzidas, com posicionamentos criticos
fundamentados “[...]Jem seus proprios entendimentos e interesses, ja que, dentro dessas
discussdes, surgem novas perspectivas e olhares sobre as situacdes, 0 que acarreta a aquisi¢cao
de posturas criticas que sdo geradoras de autonomia e emancipacdo.” (Longarezi, Silva, 2013,
p. 222).

No que se refere aos limites das abordagens presentes na pesquisa-formacéo,
Longarezi e Silva (2013) apontam: desvios sofridos entre o planejamento e a aplicacéo,
consequéncia da incoeréncia entre a fundamentacédo tedrica dos pesquisadores e 0s principios
desse tipo de pesquisa; discrepancia entre concepgdes de pesquisadores e participantes; foco
em problemas particulares de carater imediato em detrimento dos problemas coletivos e da

formagéo da autonomia critica; dificuldades em conciliar interesse docente em participar dos
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processos formativos, condigdes estruturais para realizar a formacgdo, necessidades dos
participantes e das instituicbes, demandas do trabalho docente, caracteristicas de um trabalho
cientifico, aspectos relacionados a aplicacdo das pesquisas educacionais aos contextos
escolares.

Ximenes, Pedro e Correia (2022, p. 5) apontam como traco problemético da pesquisa-
formacao seu carater multifacetado, que mesmo apresentando aspectos comuns, fazem com que
essas abordagens se apresentem “[...] com terminologias, defini¢des, conceitos ¢ fundamentos
filoséficos distintos, tornando ardua e complexa a tarefa de aprofundar na sua compreenséo e
defini¢do.”

Um aspecto comum em relacdo aos limites da pesquisa-formacéo apontados nos dois
trabalhos analisados diz respeito a fundamentacdo tedrico-metodoldgica multifacetada dessas
abordagens, fator que gera incoeréncia, dificuldade de compreensdo e problemas na sua
aplicagéo.

No entanto, mesmo com esse grave problema é necessario reconhecer aspectos
positivos desse tipo de pesquisa, suas potencialidades e possibilidades. Esses elementos se
apresentam de forma clara em relacdo a abordagem colaborativa presente em Ibiapina (2008)
citada por Ximenes, Pedro e Correia (2022) e por Longarezi e Silva (2013). Nessa abordagem,
destaca-se a relacdo entre escola e sociedade aspecto que incide em um carater de totalidade na
pesquisa. Outro aspecto que merece destaque, refere-se a possiblidade de expansdo das
significacbes pessoais e sociais, fator que abre caminho para transformar a praxis pedagogica
dos participantes por meio do desenvolvimento do sistema de conceitos. Portanto, o potencial
dessas pesquisas concerne a sua contribuicdo no desenvolvimento do pensamento dos
participantes.

Na esteira dessas experiéncias potentes desenvolvidas na direcdo da producdo de
significacbes que possibilitem transformar a praxis pedagdgica, situam-se as pesquisas
realizadas no ambito do NEPSH/UFPI. Esses estudos, ao tempo que se comprometem com a
producéo teorica do conhecimento por meio da pesquisa, realizam intervencdes nos processos
formativos na diregé@o da transformacéo das significacdes. Portanto essas pesquisas situam-se
no cenario geral de pesquisas formacdo, mas com a especificidade de serem desenvolvidas a
partir da base teorico-metodoldgica do materialismo historico-dialético e da psicologia
historico-cultural. No Quadro 5, listamos as teses e dissertaches produzidas sob essa

perspectiva.
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Quadro 5- Metodologia da pesquisa-formacéo desenvolvida no NEPSH

Autor e titulo da pesquisa Tipo Ano IES
BARBOSA, A. M. O. Significacdes sobre a atividade pedagogica . .
Transformadora produzidas em contexto de pesquisa-formacao. Dissertacdo 2021 UFPI
DAMASCENO, I. C. O processo formativo de professores que
ensinam matemitlca dos anos iniciais para o ensino por apropriacao Tese 2022 UFPI
de conceitos: “quando vamos dar aula.. ndés temos que ter
propriedade.
MARTINS, M. N. F. Préatica pedagogica da educacdo infantil
mediada pelo brincar: de estratégia de ensino a atividade guia do Tese 2019 UFPI
desenvolvimento integral da crianca.
PESSOA, J. C. A relacédo familia e escola mediando préaticas ) .
educativas para formagdo humana na escola. Dissertagdo 2021 UFPI

Fonte: Produzido pelo autor a partir do Banco de Teses e Dissertacfes da PPGED/UFPI

E importante destacar, que embora as duas pesquisas realizadas em nivel de mestrado,
tenham utilizado pressupostos da pesquisa formacdo, o curto espaco de tempo para cursar 0s
créditos obrigatdrios, realizar a intervencdo e elaborar o estagio final, imp&e limites em relagéo
ao desenvolvimento desse tipo de pesquisa. Como aspecto comum dessas pesquisas, encontra-
se sua fundamentacdo nos pressupostos do materialismo historico-dialético e da psicologia
historico-cultural, alem de concepcdes criticas de pesquisa-formacédo. Dentre o referencial da
pesquisa-formacdo citados nessas pesquisas, destacam-se os trabalhos de Di Giorgi (2011);
Franco (2005); Gatti et al (2019); Ibiapina (2008), (2010), (2017); Longarezi e Silva (2011),
(2013).

Em relacdo aos procedimentos utilizados nos processos formativos para promover a
producdo de significacdes e produzir dados, verificamos a utilizacdo de técnicas e instrumentos
variados. Nas teses de Damasceno (2022) e Martins (2019), esse movimento é ampliado ao se
apoiarem na reflexao critica de Liberali (2010) no processo formativo.

Dentre as pesquisas analisadas, Martins (2019) avanca na direcdo da producdo de
elementos para uma nova sintese sobre a pesquisa-formacdo. Nessa perspectiva, a autora se
apoia nos pressupostos tedrico-metodologico do materialismo historico-dialético e da

psicologia histérico-cultural, fundamentada nos seguintes principios:

» Reflexdo critica sobre a préatica com seus fundamentos teéricos, considerando a
pratica como critério de verdade que transforma a realidade e condi¢cdo do
desenvolvimento da consciéncia;

« Andlise de necessidades formativas como mediagcdo para reflexdo critica e
condicdo para o desenvolvimento profissional, compreendido como a producgéo do
novo, do desenvolvimento humano;
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* Criacdo de situacfes de contradicdo para producdo de afetos alegres sobre a
formacdo e sobre o desenvolvimento da pratica, por meio da relagdo do ser humano
com o objeto a conhecer;
* Producao do novo sobre o desenvolvimento da pratica, sendo realizado de forma
compartilhada e como totalidade que se expressa nas multiplas determinacGes do ser;
(Martins, 2019, p. 111.).

Nos principios elencados pela autora supracitada, encontramos fundamentos
importantes da producao de uma pesquisa-formacao ancorada nas bases tedrico-metodoldgicas
do materialismo historico-dialético e da psicologia historico-cultural. Dentre os aspectos
evidenciados, Martins (2019) discorre sobre 0 movimento da pesquisa considerar a pratica
como critério de verdade, como espaco para as reflexdes criticas, em meio a0 movimento
contraditério do real, que possibilita transformacgdes por meio da criagcdo do novo. Para a autora,
tanto pesquisa como a formagéo medeiam o desenvolvimento profissional docente, aspecto que
visa ultrapassar os limites da logica formal que separa quantidade e qualidade, profissional
professor do profissional pesquisador.

Analisados aspectos dos limites e potencialidades da pesquisa-formacdo na critica
interna, passamos agora a analisar a critica externa, produzida por Rossi (2018)%. O autor
utiliza o termo pesquisa-acdo educacional ao se referir a pesquisa-formacéo e elabora sua critica
a partir de uma perspectiva onto-marxista. Mesmo reconhecendo o carater multifacetado e, por
isso mesmo, diferenciado entre as diferentes abordagens de pesquisa-acao educacional, o autor
faz uma critica geral ao identificar elementos comuns que revelam problemas nos seus
fundamentos. Nesse movimento, analisa o artigo “Pedagogia da pesquisa-acao” elaborada por
Maria Amélia Santoro Francol’ e “Pesquisa-acdo: uma introducdo metodolégica de David

Tripp*8. Analisando essas obras o autor identifica

1) uma valorizacdo praticista da transformacdo social e uma desconsideracdo da
producdo de conhecimentos cientificos efetivos; 2) uma banalizagdo do conceito de
emancipacao que é apresentado como de conhecimento geral, ndo sendo aprofundado
seu significado; 3) uma desconsideracdo perante os limites e as possibilidades que a
totalidade social coloca a produgdo do conhecimento; 4) um idealismo enorme que
compreende a autonomia dos pesquisadores imbuida de um poder absoluto de
contribuir com significativas melhorias nas vidas dos grupos presentes nestas

16 A escolha do artigo de Rossi (2018) foi pelo fato de realizar a critica, que denominamos de externa, ou seja,
produzida por alguém que nao utiliza a metodologia em suas pesquisas, aspecto que pode apresentar tracos gerais
desse tipo de analise. Outro aspecto que justifica a escolha do artigo foi pela critica ter se fundamentado em uma
ontologia marxista, base na qual elaboramos a pesquisa-formacdo onto-critica, 0 que nos possibilitou mais
elementos para nossa producao.

Y FRANCO, M. A. S. Pedagogia da Pesquisa-Ac&o. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n.

3, p. 483-502, 2005.

18 TRIPP, D. Pesquisa-a¢do: uma introducdo metodoldgica. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-
466, 2005.
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investigacGes que, em geral, sdo trabalhadores de varios ramos em condi¢cdes
extremamente precdrias de vida. (Rossi, 2018, p. 174).

Em relagéo aos aspectos apontados, o autor destaca que o mais importante na pesquisa
¢ a producdo do conhecimento tedrico sobre o objeto revelar a esséncia do fendmeno
investigado. Se ha uma fragmentacdo entre teoria e pratica na realidade objetiva, provocada
pela mistificacdo da realidade proveniente das relacdes sociais de producdo sob a logica do
capital ndo é por meio de uma metodologia que se vai resolver essa questao.

Rossi (2018) identifica também uma banalizac¢éo do conceito de emancipagdo, sem um
aprofundamento na sua correta compreensdo. Nessa direcdo afirma, que ndo vai ser a
articulacdo dos investigadores com 0s grupos investigados por meio de uma pesquisa-acao que

assegurara a emancipagdo ou a unido entre teoria e pratica.

A pesquisa-acdo ndo conseguird jamais alterar um grama do poder de exploracdo
sobre o trabalho das populagGes que se propde a investigar. Ndo contribuindo para
acabar com a raiz de todas as desigualdades sociais, mais cedo ou mais tarde, o proprio
movimento social tende a agravar ainda mais as condi¢des de vida dos proprios
trabalhadores. Isto ndo é um defeito desta sociedade. E parte de sua l6gica essencial,
é inerente a sua dinamica. (Rossi, 2018, p. 178).

A critica de Rossi (2018) é importante para uma compreensdo ontolégica da pratica
social na direcdo de desvelar o carater de independéncia relativa dos complexos sociais. Na
direcdo desse compreensdo, Lukacs (2018b) entende que o momento determinante é a
totalidade social. Isso significa, que nem a formagéo e tdo pouco o conhecimento tem o poder
de promover a superacdo da fragmentacdo teoria e pratica, uma vez que é consequéncia e
condicdo da forma como a sociedade se organiza na sua reproducdo. Portanto, tal superacdo em
particular, sé se da com a superacdo da sociabilidade vigente, na qual esta engendrada a divisao
social do trabalho e o antagonismo entre quem produz a riqueza material e imaterial e aqueles
que dela se apropriam. Nestes termos, a superacdo da fragmentacdo teoria e pratica, a
emancipacao social dos sujeitos sdo alcangadas somente na superagédo do capital, compreendido
como metabolismo social que a tudo subsome. (Meszéros, 2011).

Tal analise, nos remete a uma correta compreensao das possibilidades e dos limites da
pesquisa-formacdo. Na nossa andlise, as criticas internas em relacdo aos limites e
potencialidades da pesquisa-formacao ja contém elementos na dire¢do dessa compreensdo que
precisam ser destacados. Como exemplo dessa compreensao critica dos limites, Longarezi e

Silva (2013) apontam o carater pragmatico, as condigdes estruturais para realizar as formacdes,



166

as caracteristicas de um trabalho cientifico, aspectos relacionados a aplicacdo das pesquisas
educacionais aos contextos escolares.

Enquanto possibilidade de ultrapassar os limites apontados e de fugir das armadilhas
idealistas, a pesquisa-formacdo desenvolvida sob a fundamentacéo do materialismo histérico-
dialético e da psicologia historico-cultural encontra elementos potenciais. A pesquisa
colaborativa (Ibiapina, 2008) e as pesquisas desenvolvidas no &mbito no NEPSH sdo exemplos
dessa possibilidade. Isso representa, que as distingfes evidenciadas entre as varias abordagens
de pesquisa-acéo educacional, mesmo reconhecida por Rossi (2018), sdo diluidas na sua analise
generalizada. Ao realizar tal movimento, o autor coloca todas as pesquisas em um mesmo
patamar, atitude que elimina pontos positivos e se aproxima de uma perspectiva critico-
reprodutivista.

Contudo, identificamos na origem da propria pesquisa-formacao, ou seja, nos seus
fundamentos, aspectos que precisam ser superados. Dentre esses elementos, destacam-se a
fundamentacdo na epistemologia da pratica em contraposi¢do a racionalidade técnica; e o
caréater eclético, que relaciona sem a apropriacdo por superacdo, elementos dessa epistemologia
com aspectos atinentes ao materialismo historico-dialético e a psicologia historico-cultural.

O primeiro aspecto se reverbera nas pesquisas, nos discursos, e nas proprias politicas,
de formag&o de professoras/es estabelecendo uma nova hegemonia. E na critica radical a essa
perspectiva, que na constituicdo da pesquisa-formacdo onto-critica € necessaria uma
perspectiva de formac&o docente contra hegemonica®®.

No que se refere a necessidade de superacdo por apropriacdo da epistemologia da
pratica, cabe destacar a importancia da critica realizada ao modelo positivista de pesquisa e
formacdo docente realizada no &mbito desse pensamento. Entretanto, € necessario atencdo para
os problemas decorrentes dessa critica, ao sair de um isolamento (prioridade do objeto/da
técnica) para um outro isolamento (prioridade do sujeito/da pratica). Na segunda secdo desta
tese, ao analisarmos a centralidade da passagem do paradigma da racionalidade técnica para o
paradigma da racionalidade pratica — professor reflexivo, professor pesquisador — na formacéo
docente, pontuamos a partir de Martins (2010); Silva (2011, 2018) os problemas presentes nessa
epistemologia para a formacdo docente.

Essa adverténcia da autora € importante para compreensdo dos riscos presentes no

paradigma do professor reflexivo e do professor pesquisador, que ao criticar de forma correta

19 Na primeira subsecdo da segunda secdo desta tese, apresentamos os principios da concepcdo de formacgdo
docente contra hegemonica.
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um viés isolador presente na racionalidade técnica e seu cariz instrumental positivista, propoe
uma saida também isoladora, centrada no sujeito, na subjetividade. Nesse sentido, Martins
(2010, p. 29) assevera,

[...Jaue uma efetiva valorizacédo docente, aliada a construcéo da identidade dos
professores, nédo se constrdi em detrimento dos significados e sentidos conferidos
a natureza da atividade que realizam, da qual resulta, at¢ mesmo, o
reconhecimento material pelo trabalho desenvolvido. A referida valorizacéo,
portanto, demanda reconhecer a formacdo e o trabalho do professor em toda a sua
complexidade como, fundamentalmente, condicdo para a plena humanizacdo dos
individuos, sejam eles alunos, sejam professores. Para que isso ocorra, é
imprescindivel o desenvolvimento das capacidades que sdo requisitadas e mobilizadas
por aquilo que identifica a profissionalidade do professor, ou a esséncia concreta de
sua pratica social. Tratando-se da atividade docente, muitas sdo essas
capacidades, mas, dentre elas, destacamos especialmente uma, posto considera-
la condicionante das demais, qual seja, a capacidade para ensinar. (Martins, 2010,
p. 29, grifo nosso).

Reconhecer como esséncia da atividade docente a capacidade de ensinar, ndo significa
negar a subjetividade ou valorizar a racionalidade técnica, mas assentir sua importancia, seu
reconhecimento na direcdo de uma atividade dirigida para formacdo humana. Nessa
perspectiva, a formacdo docente deve contribuir para promover o desenvolvimento das
méaximas potencialidades humanas. E esse desenvolvimento que abre a possibilidade da
significacdo da realidade para além da aparéncia, na direcdo da compreensdo das relagdes e
determinacéo presentes na esséncia dos fenémenos.

No que se refere a pesquisa-formacao onto-critica realizada nesta tese, tal compreensao
permitiu que as acOes de intervencdo fossem dirigidas para a producdo de significacdes por
parte das participantes do papel do ensino, da educacéo escolar como elemento fundamental
para o desenvolvimento do pensamento nas suas maximas potencialidades. Isso significa, que
ndo se trata apenas de processos cognitivos, mas da compreensdo, que a formacdo humana em
uma perspectiva historico critica deve possibilitar aos individuos, o desenvolvimento,
intelectual, estético, afetivo, cultural, psicologico, social, (Marques, Carvalho, 2019), visando
a transformacdo da prética social na direcdo da transicdo para superacdo da sociabilidade
vigente. Em outras palavras, isso requer a compreensao da realidade para além da aparéncia,
uma compreensao critico radical.

O segundo aspecto, que parece repercutir no carater idealista e utilitarista presente de
uma forma geral na pesquisa-formacdo, é fruto do ecletismo dos fundamentos teorico-

metodoldgicos adotados nas formulagfes dessa abordagem. Isso faz com que perspectivas
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idealistas, p6s-modernas sejam articuladas a categorias presentes no materialismo histdrico-
dialético, desconsiderando os fundamentos antagdnicos presentes nessas epistemologias.

Na direcdo de superacdo do ecletismo presente na pesquisa-formacdo é importante
analisar o movimento realizado por Vigotski (1997) ao se debrucar na crise da psicologia de
sua época, marcada pela disputa entre perspectivas idealistas e objetivas. No ambito das
psicologias objetivas o belarusso identificou a presenca de um materialismo vulgar
caracterizado pelo ecletismo adotado em sua fundamentagdo. Segundo Duarte (2000), Vigotski
cria na perspectiva de superacao dessa problematica, uma psicologia marxista, como superacao
do ecletismo, que estabelecia de forma justaposta citacGes de classicos marxistas a resultados
de pesquisas empiricas fundamentadas em teorias antagbnicas ao marxismo.

Para Duarte (2000), o movimento adotado por Vigotski expressa a necessidade de
adotar uma postura tedrica firme e explicita em relacdo aos fundamentos do marxismo, o que
ndo significa ser dogmatico. Em relacdo ao belarusso essa postura foi condi¢ao necessaria para
apropriacéo por superagdo de elementos de psicologias idealistas e objetivistas, valendo-se dos
principios do marxismo. Nessa dire¢do Duarte (2000, p. 81-82) citando Vigotski (1991, p. 302),

esclarece:

No enfoque nédo-critico cada um vé o que quer e ndo 0 que é: um marxista encontra
na psicanalise 0 monismo, o materialismo ou a dialética que ndo aparecem nela [...]
O que ndo significa, naturalmente, de modo algum que os marxistas ndo devam
estudar o inconsciente pelo mero fato de que as concepgdes principais de Freud
contradigam o materialismo dialético. Pelo contrério, precisamente porque a
psicandlise estuda seu objeto com base em meios impréprios, é necessario conquista-
lo para 0 marxismo, estuda-lo empregando os meios da verdadeira metodologia.

O excerto do belarusso citado por Duarte (2000) representa dois elementos importantes
para delinear a pesquisa-formacdo onto-critica adotada nesta tese. O primeiro é ndo
desconsiderar a teoria produzida no caminho ja trilhado pela pesquisa-formacéao evidenciado
no panorama que buscamos analisar. Esse movimento é proprio do materialismo histérico-
dialético, que se apropria por superacdo das abstracGes ja produzidas sobre os objetos
estudados, mesmo em outras perspectivas epistemologicas, como assevera o excerto em tela. O
segundo elemento, adverte sobre a necessidade de se utilizar meios préprios do materialismo
historico-dialético, exatamente para ndo incorrer no ecletismo criticado. E nessa dire¢io que a
ontologia marxista traz contribuicbes fundamentais para o0 movimento de producdo da
pesquisa-formacao onto-critica adotada nesta tese.

A ontologia é geralmente associada a aspectos metafisicos tradicionais, que buscam

uma causa primeira suprassensivel, a defesa de um ser que represente a criagdo ou um principio
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para 0 mundo e o ser humano. Em contraposicdo a essa ontologia tradicional a ontologia
materialista representa “[...]esse recuperar da necessidade de procurarmos conhecer sempre, a
partir do par dialético esséncia (ndo mais imutavel e imovel) e fenémeno (ndo mais puramente
determinado, nem ndo-verdadeiro), a realidade”. (Paixao, 2019, p. 156).

Conforme o autor supracitado, uma ontologia tradicional coloca as possibilidades da
pratica social em designios transcendentes, a um ser ou principio suprassensivel, em uma
perspectiva materialista essas capacidades sdo devolvidas ao ser humano. Adotar uma
perspectiva ontoldgica, significa buscar compreender o mundo racionalmente em contraposicao
ao irracionalismo. Se guiar por uma ontologia materialista possibilita superar as compreensoes
de uma razdo mistificadora e do préprio irracionalismo que desconsidera a relacdo entre
aparéncia e esséncia.

Nessa direcdo, uma perspectiva ontoldgica materialista se orienta tanto em uma teoria
do ser (coisa/objeto) como pela possibilidade de sua compreensdo, ou seja, por um método e
metodologia que orienta as sucessiveis aproximacOes necessarias a captacdo das suas
determinacOes e relacbes na direcdo da sua esséncia. Em relacdo a primeira, o trabalho é
compreendido como a esfera que funda o ser social (Lukacs, 2018b).

Contudo, é importante entender nessa constatacdo nao haver, de acordo com Fortes
(2016) uma centralidade do trabalho em Lukacs, desenvolvida a partir dos escritos marxianos.
Isto €, Lukécs busca evidenciar que ndo ha algo transcendente para explicar o surgimento do
ser social, tudo ¢ mundano, pois o ser humano ¢ um ser historico “[...]Jque se autoproduz, deste
modo, ndo ha elementos anteriores a sua propria existéncia, um atributo transcendente que
ponha a esséncia do humano como uma anterioridade necessaria ao proprio mundo.” (Fortes,
2016, p. 47).

Como ja argumentamos, esse entendimento € importante para compreender que ndo
hd nem uma dependéncia ou independéncia absoluta dos complexos sociais, ha antes uma
independéncia relativa e uma interdeterminacédo. Para a pesquisa-formacao onto-critica isso é
fundamental, pois a educacdo ao se constituir como um por-teleoldgico secundério (Lukécs,
2018b) atua sobre a consciéncia dos individuos, ou seja, por uma questdo de prioridade
ontoldgica ndo altera a realidade. Contudo, ao plasmar-se nos individuos enquanto praxis
transformadora, enquanto materialidade, abre a possibilidade dessa efetivacao.

Em relagéo a possibilidade de conhecer o ser, de acordo com Costa (2020), a ontologia
marxista erigida por Vigotski na sua trajetoria de pesquisa traz importantes contribuigdes. Para
0 autor, a primeira dessas contribuic¢Ges diz respeito ao seu alinhamento com a l6gica marxiana,

mais precisamente com a légica do concreto evidenciada por Marx na introdugdo dos
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Grundrisse, “[...] Vigotski partiu do concreto e desenvolveu iniimeras abstragdes do fendmeno
psicologico retornou ao concreto como ‘concreto pensado’.” (Costa, 2020, p. 353).

Outro aspecto dessas contribuicdes, refere-se ao movimento empreendido pelo
belarusso nas suas pesquisas, na superacdo, tanto do idealismo subjetivista, como do
materialismo mecanicista, com objetivo de buscar as determinagdes e relagdes do fendmeno

investigado. Nestes termos,

[...]Jo método, para Vigotski, ndo é uma producao l6gico-gnosioldgica, mas responde
ao objeto pesquisado, sendo uma abordagem ontolégica, pois as modificacoes
operadas em seu método e em suas explicagdes do fenémeno ndo foram produto da
delimitacdo I6gico-racional prévia, todavia, refletiram a regularidade do fendmeno em
cada contexto de observagdo. (Costa, 2020, p. 9).

Conforme o autor, isso repercutiu na forma como o belarusso coletou os dados no
decorrer das suas investigacdes, ao incluir entre outros procedimentos entrevistas, estudo de
caso clinico, defini¢do de conceitos. A andlise da perspectiva ontoldgica do método em Vigotski
evidenciam, que ndo basta apenas fazer citagdes protocolares de autores marxistas para 0 uso
coerente de principios e categorias. E necessério relacionar leis e categorias presentes na
fundamentacao filosofica adotada, com objeto da investigacao.

E no movimento de investigag&o constituido a partir de uma ontologia marxista, que
surge a necessidade de ultrapassar concepcdes de formagdo docente centradas na Idgica formal
gue separam sujeito e objeto. Nessa direcdo, € importante assumir uma perspectiva de formacéo
docente contra hegeménica, que possa superar a hegemonia que os modelos de formacao
fundamentados no paradigma do professor pesquisador e professor reflexivo assumiram.

E importante destacar a partir de Silva (2011) o papel fundamental da pesquisa na
formacdo docente, o que se aplica, em igual medida, na concepcao de pesquisa-formacao onto-
critica aqui adotada. Contudo, a pesquisa a ser realizada nos processos formativos deve se
orientar por modelos de pesquisas stricto senso (Silva, 2011), comprometidas com o método e
sua validacdo. Outro aspecto fundamental, € o compromisso com a producdo do conhecimento
tedrico, produto dessas pesquisas. Assumir essa perspectiva de pesquisa, permite ir na direcdo
da superacéo a das distingdes entre a pesquisa realizada na academia e na formagéo.

No mesmo horizonte da pesquisa, a reflex&@o realizada, deve superar a reflexéo restrita
ao locus de realizacdo dos estudos, ao estabelecer relagdes entre singular-particular-universal.
Em outras palavras, deve-se buscar as multiplas determinacfes que constituem o fenémeno

analisado. Nessa direcdo, as reflexfes visdo produzir significacbes sobre a prética social
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constituida para além da aparéncia, ao evidenciar as relacdes e determinacdes presentes,
colaborando para produzir a critica radical.

Foi esse 0 movimento que buscamos empreender na realizacdo da pesquisa-formacéo
onto-critica nesta tese. Isto €, a atividade realizada, bem como suas acGes e operacOes
materializada nos processos formativos e nos procedimentos e técnicas de produgdo dos dados
planejados, buscaram produzir significacfes e acompanhar o movimento de captar as maltiplas
determinacfes que a constituiam, movimento que permitiu planejar e promover novas
intervencdes.

A partir dos avancos e contribuigdes dos elementos positivos analisados, objetivamos
superar o ecletismo e o idealismo presentes. Na nossa analise, esses elementos se reverberam
nos fundamentos de pesquisas que utilizam a metodologia da pesquisa-formacdo, fator
limitador para contribuir com processos de producao do conhecimento tedrico e de formacao
em uma perspectiva contra hegemonica critico radical. Nesse fluxo, buscamos colaborar na
superacdo das criticas reprodutivistas e seu cariz imobilizador, que elimina a dialética
materialista da qual dizem se filiar. Essa concepcdo, limita as possibilidades da educacéo
colaborar no desenvolvimento de processos formativos contra hegemoénicos na direcdo da
construcdo da critica radical, articulados ao horizonte da transicdo para a superagdo da
sociabilidade vigente.

Pretendemos também contribuir na superacéo de falsas dicotomias, que ndo enxergam
o0 potencial na relacdo entre pesquisa e formacao. Nessa perspectiva, € importante compreender
gue ndo se trata de uma relacdo de identidade, ou seja, ndo se nega, as particularidades e
distingdes presentes tanto na pesquisa como na formacdo. Contudo, assim como no
materialismo histérico-dialético, a relacdo expressa 0 movimento do real, no qual, tudo estd em
relacdo (Cheptulin, 1984), pesquisa e formacao se constituem como unidade da diversidade, ou
seja, preservam suas singularidades, sem que isso signifique isolamento, ou uma relacdo de
identidade. Nessa direcdo é importante ultrapassar os limites da I6gica formal que separam
professor e pesquisador (Martins, 2019), sem, contudo, negar suas particularidades.

Para concretizar esse movimento é necessario a critica radical da pesquisa-formacéo,
movente e movida na inter-relagdo da concepcéo de formacdo docente contra hegemonica e da
ontologia marxista. Tal processo, tem como fundamento, o materialismo historico-dialético, a
psicologia historico-cultural e a pedagogia historico-critica, que balizam a concepcdo de
formacdo humana historico-critica e, que possibilitaram produzir a pesquisa-formacao
historico-critica. Concluida a analise do movimento de elaboracéo da pesquisa-formagéo onto-

critica, passamos agora a explicar os principios que orientaram o processo formativo na
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intervencdo a partir dessa perspectiva metodoldgica. A Figura 5, evidencia a sintese desse

processo.

Figura 6 - Principios da pesquisa formacg&o onto-critica

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

A pesquisa-formacdo onto-critica foi constituida articulando formacéo e producéo de
dados. No que se refere ao processo formativo, a intervencao buscou desenvolver o pensamento
dos participes por meio de processos articulados nos principios apresentados na Figura 5. E
importante destacar, que esses principios, no movimento empreendido, articulam-se de forma
dialética. Isto €, ndo se trata de momentos estanques e nem de passos a serem seguidos de forma
hierarquica, mas de uma relagdo de interdeterminacéo que tem como norte a critica radical da
atividade de ensino em um processo de sucessivas aproximacoes das relagdes e determinacdes
que possibilitam compreender elementos para além da aparéncia.

No processo de formacdo docente, seja ele inicial ou continuo, isso implica
compreender o devir desse movimento. Ou seja, a necessidade do planejamento de processos
formativos criarem condicGes para se reconhecer 0 necessario para o desenvolvimento da
atividade de ensino. Ou seja, a necessidade da apropriacdo do conhecimento especifico,
pedagogico, dos fundamentos da educagdo, da relacdo entre educacdo, sociedade, Estado,
politica. E a compreensdo dessas multiplas determinacdes e suas relacdes, que implicam na

correta apreensdo das mdaltiplas determinagGes que envolvem o motivo da atividade — o
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desenvolvimento dos alunos, a apropriacdo do pensamento tedrico (Moura, 2010, et al.). Nesse
movimento de aproximacdes sucessivas ao objeto — atividade de ensino — que constitui 0
movimento na direcdo da sua critica radical.

Esse movimento tem sua génese na formacéo inicial, mas estende-se durante toda a
trajetoria profissional do docente. Dessa forma, a critica radical da atividade de ensino é um
vir a ser continuo, que ndo se encerra ao término de um curso, de uma formagao, mas também
ndo significa, que elementos dessa critica, ou na sua direcdo ndo possam ser desenvolvidos
nesse movimento. Por essa razdo, esse processo deve assumir um carater permanente, e ser
resultado das necessidades formativas produzidas pelos docentes ou pelos licenciandos em
formag&o. Portanto, cabe aos processos formativos criar condi¢des para o desenvolvimento e
reconhecimento daquilo que é necessario na producédo de necessidades formativas dirigida para
formacdo humana.

Na pesquisa-formac&o onto-critica essas condic¢Oes foram criadas a partir de momentos
formativos®® com ponto de partida na problematizacéo da atividade de ensino. Esse processo
formativo se desenvolveu em uma formacdo mediada por categorias tedricas. As categorias
trabalhadas no processo formativo foram escolhidas a partir do processo inicial de identificacdo
de necessidades formativas que orientou o desenvolvimento da pesquisa formagéo, conforme
detalharemos nesta tese nas subsecdes que analisam o processo de formacdo e producdo de
dados e de identificagdo das necessidades formativas. Por hora, cabe esclarecer, que a escolha
dos textos para as secOes de estudo critico, levou em consideragdo as categorias tedricas que
precisavam ser apropriadas a partir das necessidades formativas identificadas.

A formacdo mediada por categorias tedricas, fundamenta-se em Vigotski (2001) ao
compreender o papel dos signos no desenvolvimento do pensamento categorial, como
representacdo das maximas potencialidades das funcbes psiquicas superiores, da compreensdo
da realidade para além da aparéncia, objetivo do bom ensino e, portanto, dos processos
formativos. Portanto, é a apropriacdo dos conhecimentos presentes nas categorias tedricas
trabalhadas, que abre a possibilidade para os processos formativos se dirigirem a critica radical
da atividade de ensino.

Esse movimento engendrou a producéo de significacdes sobre a atividade de ensino,
indo ao encontro de necessidades formativas ja identificadas e que orientaram as agoes
formativas desenvolvidas. Ao atender essas necessidades, a mediacdo das categorias teoricas

nos momentos de formacdo, produziram significagOes e, de forma inter-relacionada, novas

20 \/er jtem 4.4 desta tese.
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necessidades formativas. Esse movimento, produziu condic¢des para novas problematizagdes no
processo formativo em desenvolvimento, nas reflexdes suscitadas na relagdo entre a atividade
de ensino experenciada e as categorias tedricas que proporcionam instrumental para sua
compreensdo para além da aparéncia.

Esse movimento requer do pesquisador no desenvolvimento das agdes formativas,
atencdo as significacbes produzidas, problematizando-as, 0 que exige uma visdo sintética da
realidade e concreta dos participantes da formacdo. Em outras palavras, de forma analoga ao
método pedagogico da PHC (Saviani, 2016, 2011), no processo de problematizacdo da
atividade de ensino é necessario conhecer, embora ainda mediado por relacdes e determinacGes
em processo inicial de abstracdo, a pratica social comum a pesquisador e participantes, além da
realidade dos proprios participantes, da sua trajetéria formativa, das suas necessidades
formativas.

Ao considerar a pratica social e de forma concreta as participantes, o pesquisador tem
a possibilidade de produzir uma sintese mais elaborada da pratica social, incluindo a
problematizacdo na formacdo para além das questdes imediatas. Isso implica, ultrapassar
questdes utilitaristas, problemas individuais. Compreender a atividade de ensino, situada na
esfera da educagdo, como préxis fundamental, dirigida para formacdo humana, nas suas
maximas possibilidades, ¢ um elemento fundamental para analisar essa atividade como
totalidade, ou seja, na relacdo singular-particular-universal. Portanto, a problematizacdo da
atividade de ensino envolve problematizar a pratica social humana, comum a pesquisador e
participantes.

Ao desenvolver o pensamento, ao atingir outro patamar de compreenséo da realidade,
as novas significacdes, configuram-se de forma analoga ao processo de catarse evidenciado por
Saviani (2016, 2011). Isto €, quando os licenciandos comecam a identificar determinacdes e
relacGes presentes na pratica social problematizada, desvelando-a para além da aparéncia,
evidenciam aspectos relativos a sua esséncia. Desvelar a esséncia dos fendmenos é tarefa
fundamental dos processos formativos, ao revelar as relagfes e determinacGes presentes na
realidade. Dessa forma, as significacdes devem ser constituidas na direcdo da compreensédo
“[...]que o papel da escola ndo € mostrar a face visivel da lua, isto &, reiterar o cotidiano, mas
mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relagdes sociais que se ocultam
sob os fendmenos que se mostram a nossa percep¢ao imediata.” (Saviani, 2012, p. 2).

Dessa forma, tal qual advoga uma perspectiva ontoldgica marxista de compreenséao da
realidade a partir do método das determinagdes, das aproximacdes sucessivas, COmo

evidenciado na epigrafe de abertura desta secdo, 0s principios que orientam a pesquisa-
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formacédo onto-critica seguem a mesma direcdo. Ao compreender a mediagdo por categorias
tedricas, como condicdo para produzir significagcdes, que engendram necessidades formativas
na direcdo do desenvolvimento de uma critica radical da atividade de ensino. Isto é,
compreender a educacdo escolar como locus do desenvolvimento do pensamento para além da
aparéncia dos fendmenos, da apropriacéo espontanea da realidade. Portanto, a apropria¢édo do
ensino sistematizado, reverberado nos conceitos cientificos presentes nos contetidos escolares,
é fundamental.

Encontramos nos postulados de Vigotski (2001), a defesa da educacao escolar, como
espaco fundamental para o desenvolvimento de conceitos cientificos, uma vez que diferentes
dos conceitos espontaneos, exige condicdes distintas para essa apropriagio. E nessa perspectiva
de defesa da educacdo escolar que psicologia historico-cultural e PHC, de acordo com Martins
(2013, p. 130), constituem uma unidade teo6rico-metodologica para além da comum
fundamentacdo no materialismo historico dialético, pois compreendem a “[...Jeducagio escolar
como condicdo de humanizacdo dos individuos, bem como a transmisséo dos conhecimentos
historicamente sistematizados como uma das exigéncias para a consecucao dessa finalidade.”

No que diz respeito a EdoC essa concepcdo traz uma importante contribuicdo, dado a
historica negacdo da educagdo a populacdo campesina, evidenciada tanto na forma como no
contetdo. Portanto, ao orientar a pesquisa-formacao onto-critica a partir dos principios, aqui
analisados, buscamos erigir processos formativos na LEdoC, que produzam significacOes
dirigida para formacdo humana.

Essa base pedagdgica encontra por sua vez, nos fundamentos da psicologia histérico-
critica, as categorias que orientam os processos formativos na direcdo da producdo de
significacOes. I1sso ocorre entre outros aspectos, na importancia que a mediagdo assume nessa
teoria, ao explicar a importancia dos conceitos cientificos (Vigotski, 2001), na compreensdo
dos sentidos e significados atribuidos na pratica social pelos individuos por meio da anélise da
estrutura da atividade (Leontiev, 2004) realizada por eles.

No que concerne a pesquisa, de forma articulada a concepcéo historico critica de
formacdo humana, a perspectiva ontoldgica marxista se constitui como elemento fulcral nesse
processo, em uma dupla dimensao, articulada de forma dialética. A primeira é o reconhecimento
das possibilidades do ser humano conhecer e transformar a realidade, o que implica por sua
vez, no conhecimento das legalidades naturais e sociais (Engels, 2015) dos fenémenos dessa
realidade. A internalizacdo dessas significagdes, implica ao mesmo tempo, ultrapassar 0s

limites do otimismo ingénuo, tipico de concepcdes idealistas e, o pessimismo imobilizador,



176

comum a critica reprodutivista, o que coloca ao complexo da educagdo, suas reais
possibilidades — o desenvolvimento do pensamento.

A segunda dimensdo, diz respeito, a consonancia entre a direcdo, as formas, 0s meios
pensados para esse desenvolvimento e o prdprio objeto. Se objetivo é produzir significacbes na
direcdo de uma critica radical na atividade de ensino dirigida para formagdo humana, os meios
necessarios, tanto para os processos formativos de intervencdo, como para producgédo dos dados
da pesquisa devem se orientar pelo proprio objeto. Nesse aspecto, a ontologia marxista
empreendida por Vigotski (Costa, 2020) em suas pesquisas traz contribui¢des significativas.

Portanto, sdo os fundamentos pedagdgicos e psicolégicos, articulados a ontologia
marxista que balizam os processos de formacéo e pesquisa. Sao esses elementos, que estdo na
base para elaborag&o dos principios?! presentes no processo de constituicio e materializago da
pesquisa-formacdo onto-critica.

A0 objetivarmos no texto escrito o movimento dessa abstracao, pretendemos colaborar
na direcdo de uma nova sintese, que busque contribuir nos processos que articulem pesquisa e
formacdo dirigidos para formacdo humana. Nas proximas subsecfes e secOes, buscamos
objetivar esse movimento, por meio das abstracdes que permitiram identificar a presenca dos

principios que orientaram o desenvolvimento da pesquisa-formacéo onto-critica.

4.3 Lécus de realizacdo da pesquisa e participantes

Nesta subsecdo, caracterizamos o contexto de realizacdo da pesquisa, assim como 0s
participantes e os critérios para sua definicdo. A pesquisa foi desenvolvida no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em Ciéncias da Natureza no Centro de
Ciéncias da Educacdo do Campus Ministro Petronio Portela na UFPI em Teresina-Pl.

O curso foi criado a partir da apresentacdo do projeto pedagdgico para concorrer a
chamada publica para selecdo de projetos de instituicfes publicas de ensino superior para o
PROCAMPO, Edital 02, de 05 de setembro de 2012, com a primeira entrada de discentes em
2014. Hoje o curso conta com 32 alunos matriculados no Bloco I; 20 no Bloco I11; 31 no Bloco
VI e 22 no Bloco VIII. Além desses alunos, constam mais 2 matriculas ativas que estdo em

processo de conclusdo dos créditos para formatura, perfazendo um total de 107 discentes.

2L Ver Figura 5
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O numero de docentes do curso é de 15, dos quais 4 atuam nas disciplinas pedagogicas,
02 na area de fundamentos (socioldgicos e filosoficos), 05 atuam na area de biologia, 02 na area
de fisica e 02 na area de quimica.

A metodologia do curso € fundamentada na alternancia formativa integrada do tempo
universidade (TU) e tempo comunidade (TC) realizadas nos meses de janeiro/fevereiro e
julho/agosto. A metodologia, objetiva facilitar o ingresso e permanéncia dos licenciandos, sem
precisar uma mudanca definitiva das suas comunidades de origem, aspecto que também facilita
a conciliacdo desse periodo de estudos para aqueles que ja atuam como educadores em escolas
do campo.

As acdes desenvolvidas na atividade do TU séo relacionadas as disciplinas do curriculo
e ocorrem na universidade. Nessa atividade, sob orientacdo dos professores, os discentes
realizam em grupo ou de forma individual, pesquisas de levantamento, com objetivo de
conhecer e refletir sobre problemas presentes no seu l6cus de atuagdo socioprofissional. Com
base nesses relatérios sdo elaborados projetos de intervencdo que sdo desenvolvidos pelos

discentes. No Quadro 6, apresentamos uma sintese desse processo.

Quadro 6 - Organizacdo das atividades do TC na LEdoC

EIXO TEMATICO: CONHECIMENTO DA COMUNIDADE — (RE)CO'NSTRU(}AO DA
IDENTIDADE COM O CAMPO E ATUACAO COMUNITARIA

Bloco Atividade Instrumento
I Diagnostico da comunidade Relatdrio
1 Construcdo com a comunidade do projeto de intervencdo Projeto
i Realizacdo da intervencdo planejada Relatdrio
EIXO TEMATICO: IMERSAO NA ESCOLA: AVALIAGAO DE PROCESSOS, RELAGOES E DO
ENSINO
v Pesquisa na Escola Relatdrio
\ Planejamento de intervencdo na Escola Projeto
VI Realizacdo da intervencdo planejada Relatdrio
VIl Trabalho de conclusdo de curso Projeto
Vil Trabalho de conclusdo de curso Relatério

Fonte: Adaptado das orientacfes pedagdgicas do curso

No eixo “Conhecimento da comunidade — (re)construcdo da identidade com o campo
e atuagdo comunitaria”, a proposta ¢ que 0s licenciandos, orientados pelos docentes, realizem
pesquisas nas comunidades nas quais estdo vinculados para desenvolver o TC. Esse momento
objetiva, que os discentes, com base nos estudos realizados no TU, possam conhecer a realidade
mediada pelo conhecimento adquirido no TU. A partir desse diagndstico produzido, serdo
elaborados projetos de intervencédo visando atuar sobre problemas identificados. Esse processo

e seus resultados, sdo objetivados nos relatorios produzidos.
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No segundo eixo “Imersdo na escola: avaliagao de processos, relagdes e do ensino” o
foco € na relagcdo entre o processo formativo efetivo no primeiro eixo, o conhecimento
apropriado nas disciplinas do TC e a préatica educativa nas escolas do campo. Nesse processo,
sdo realizadas pesquisas sobre a estrutura, pratica pedagogica, curriculo dentre outros aspectos
relacionados a compreenséo da atividade de ensino do docente de ciéncias da natureza.

O TCC, embora integre o segundo eixo, na realidade apresentam resultados de
pesquisas que vao além “da dimensdo do ensino e da escola”. Isso expressa as diversas
dimensGes formativas desenvolvidas ao longo do curso, resultado da organizacdo por area
(ciéncias da natureza) e de ser direcionado a educacdo do campo.

A pesquisa-formag&o onto-critica foi desenvolvida no periodo de fevereiro de 2022 a
marc¢o de 2023 na LEdoC/UFPI, articulada as atividades curriculares do TC e do TU nos blocos
VI, VIl e VIII. Essa organizacdo foi definida levando em consideracdo, a forma como o curso
estd organizado e a inclusdo de licenciandos como sujeitos da pesquisa. Em relacdo as
condicGes objetivas de organizagdo do curso, o curto periodo do TU, e o formato intensivo das
aulas — de segunda a sdbado, manha e tarde — deixa pouco tempo para desenvolver outras
atividades, fora as curriculares. No que se refere aos licenciandos, além da dinamica das aulas
mencionadas, pelo fato de residirem em outros municipios, a dificuldade de deslocamento para
UFPI, coloca dificuldade para realizar acdes fora do TU. A alternativa encontrada foi
desenvolver as acBes da pesquisa, articulada as atividades curriculares e dispositivos que
articulassem a intervencdo ao processo de formacao inicial e a producédo de dados. Portanto,
embora o tempo de realizacdo do processo formativo tenha se estendido por mais de um ano,
ndo foi possivel realizar muitas acGes formativas presenciais, realidade que revela a necessidade
de reformulacdo da alternancia realizada no curso.

No planejamento inicial, esperavamos desenvolver a pesquisa em duas etapas, no
Bloco V e VI com 9 participantes. Contudo, devido ao isolamento provocado pela continuidade
da pandemia, as atividades do TU na UFPI acontecerem no formato remoto, circunstancia que
limitou o processo de formagéo e producédo de dados. Apds a realizagéo das a¢des do bloco VI,
nas primeiras leituras dos dados produzidos, percebemos que as intervencdes realizadas ao
atender necessidades formativas nas participantes, produziram outras necessidades.

Essas circunstancias iniciais e a volta das aulas presenciais nos mobilizaram a dar
continuidade as ac¢Oes da pesquisa no bloco VII. As condic¢des para a continuidade veio apos o
de matricula, com sete, dos nove alunos participantes matriculados na disciplina que iriamos
ministrar nesse bloco. Contudo, apds conversa inicial constatamos, que trés desses alunos

estavam atuando como docentes em seus municipios, como o critério inicial era desenvolver a
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pesquisa com licenciandos que ainda ndo tinham atuado na regéncia da sala de aula,
desenvolvemos as agdes da pesquisa com quatro participantes. Como as quatro participantes
também estavam sob nossa orientacdo do TCC e pela experiéncia realizada no estagio VI no
projeto de intervencdo do tempo comunidade ja tinha decidido desenvolver sua pesquisa no
mesmo formato de intervencao, estendemos as agdes da pesquisa até o bloco VIII, para abranger
a producdo do projeto e relatério do TCC e assim ampliar as a¢es da pesquisa. A partir dessa
reorganizacdo das acOes, 0s critérios para participacao na pesquisa foram:

| — Estar matriculado na LEdoC cursando a disciplina de Estagio de Regéncia Ill;

Il — Estar sob orientac&o do pesquisador no TCC;

I11 — Demonstrar interesse para participar da pesquisa;

IV — Néo ter atuado como docente da educacéo basica;

V — Participar dos encontros de formacéo;

Com o novo formato da pesquisa, conversamos com cada um dos 9 discentes que
desenvolveram o projeto de intervencdo no TC no estagio de regéncia no Bloco VI. Na
conversa, explicamos as alteracdes e a necessidade de ampliacdo da pesquisa. Essa conversa
foi realiza antes de iniciar o Bloco VII, pelo fato de um dos critérios de participacdo era estar
sob orientacdo do pesquisador no TCC. Essa defini¢do por sua vez, é realizada antes do periodo
de matricula, com os discentes escolhendo os orientadores a partir de interesses em comum nas
tematicas que pretendem pesquisar.

Na conversa, apresentamos o replanejamento das a¢des para continuidade da pesquisa-
acao onto-critica. Explicamos, que nessa reorganizacao, os licenciandos iriam desenvolver no
TCC, sob orientacdo do pesquisador, uma pesquisa-intervencao nos moldes do que foi realizado
no TC do Bloco VI. Destacamos na conversa, que a intervencao a ser desenvolvida seria no
estagio de regéncia no ensino médio. Nesse diadlogo, advertimos que seria necessario a presenca
deles na UFPI fora do previsto para as atividades do TU. Apos o término do Bloco VI, e termos
desenvolvidos momentos formativos articulados a producdo do TCC, decidimos incluir na
pesquisa-formacao onto-critica, o processo de elaboracdo do relatorio final a ser desenvolvido
no Bloco VIII. Essa inclusdo possibilitou por meio do processo de escrita do relatério do TCC
produzir dados, que nos permitiram analisar 0 movimento de apropriacdo/objetivacdo das
significacbes constituidas no processo formativo realizado na pesquisa. O movimento
engendrado de adequacgédo da metodologia, vai ao encontro da perspectiva ontoldgica do método
proposto por Vigotski (Costa, 2020), no qual o0 movimento do objeto orienta a defini¢do dos

procedimentos para apreender suas determinacodes e relagoes.
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Antes de termos realizado esse dialogo com os licenciandos, 5 dos 9 participantes que
até entdo estavamos acompanhando, j& haviam manifestado interesse em estar sob nossa
orientacdo no TCC. Apos essa conversa, 4 discentes decidiram continuar sob nossa orientacdo
e como participantes na pesquisa. No Quadro 7, trazemos algumas informacdes gerais sobre o

perfil desses discentes.

Quadro 7 — Perfil das participantes da pesquisa

Nome Género Faixa etaria
Margarida?? Feminino 30-35
Jane?® Feminino 25-30
Nicinha?* Feminino 30-35
Katia?® Feminino 30-35

Fonte: Dados produzidos na pesquisa-formagdo onto-critica

As 04 participantes da pesquisa sdo do sexo feminino, os nomes escolhidos sdo em
homenagem a quatro mulheres que morreram assassinadas pela sua participacdo ativa nos
movimentos sociais de luta pela terra e por condi¢bes dignas de existéncia da populacéo
campesina. Como vimos nesta tese, essa luta que esta nos fundamentos da EdoC néo deve ser
esquecida na constituicdo de processos formativos na direcdo da formacgdo humana.

Margarida?® nasceu em uma familia que sobrevivia da pesca e da agricultura familiar
em uma comunidade rural ribeirinha de um municipio do Piaui de onde migrou com a familia
para zona rural de um municipio maior em busca de melhores condi¢cdes de vida. Nessa
comunidade iniciou sua escolarizacdo em classes multisseriadas, sem estrutura minima de
funcionamento. Ao mudar-se para uma comunidade rural de um municipio com mais estrutura
e oferta de servicos publicos, encontrou muitas dificuldades de adaptacdo na escola que
funcionava pelo sistema seriado, tendo que repetir de ano. Com o tempo e dedicagéo, conseguiu

se adaptar e concluir o ensino fundamental em escolas do meio rural dessa comunidade.

22 Margarida Maria Alves — presidente do sindicato dos trabalhadores rurais de Alogia Grande — PB, assassinada
em 1983 por lutar pelos direitos dos trabalhadores do campo.

23 Jane Julia de Oliveira — Lideranga sem-terra, foi uma das trabalhadoras rurais assassinada pelas Policias Militar
e Civil do estado do Para no Massacre de Pau D"Arco -PA em 2017.

24 Nilce de Souza Magalhées — lideranca do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) assassinada em 2016
em Monte Negro — RO.

%5 Katia Martins de Souza - Presidente da Associacdo de Moradores do Acampamento 1° de janeiro, assassinada
em Castanhal-PA em sua casa, por dois homens encapuzados em 2017.

2 Informagdes obtidas do diario formativo.
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Como ndo tinha a oferta do ensino médio na sua localidade, teve que frequentar uma
escola filantropica na zona urbana. Essa mudanca, gerou mais dificuldades como despesas com
o0 transporte e a compra de material didatico, dificultando a continuidade dos estudos. Apés
concluir o ensino médio, tentou ingresso no ensino superior na universidade publica, mas ndo
conseguiu.

Comecou a trabalhar e resolveu ingressar em uma faculdade privada no curso de
administracdo. A mensalidade e os gastos consumiam quase todo seu salario e, quando ficava
desempregada, tinha que trancar o curso. Depois de trancar algumas vezes o curso, conseguiu
concluir. A graduagdo néo Ihe possibilitou melhorias em relagdo ao mercado de trabalho, ndo
conseguindo atuar na é&rea da formacdo realizada, alternava periodos trabalhando e
desempregada. Nesses intervalos, surgiu a oportunidade de fazer o seletivo e ingressar na
LEdoC na UFPI. Ao iniciar o estagio de regéncia, apesar das dificuldades, teve a certeza de que
a docéncia é a profissdo que pretende seguir.

No Bloco VII, no periodo de realizacdo do estagio Ill, Margarida conseguiu um
emprego no municipio de onde tinha saido ainda crianca. Iria trabalhar em um o6rgdo da
prefeitura em uma funcdo administrativa. Como a atividade era desenvolvida em plantdes,
conseguiu conciliar com o término do curso.

Jane?’, nasceu e mora na zona rural de municipio do Piaui, local onde frequentou todo
a educacdo basica. Nos anos finais do ensino fundamental, teve muitas dificuldades com as
disciplinas de ciéncias exatas. Ao ingressar no ensino medio, os problemas se intensificaram,
com a caréncia de professor nessa area e pela qualidade do ensino ofertado. A localizacdo da
escolas onde frequentou o ensino médio, e o fato das aulas serem no periodo noturno, trouxe
mais dificuldades para encontrar professores para disciplina de fisica. A consequéncia além da
auséncia era a grande rotatividade de profissionais que permaneciam por pouco tempo.

O mais grave dessas questdes, diz respeito ao descompromisso de alguns professores da
area de exatas em ministrar o contetldo dos componentes curriculares. Nas aulas, o que ocorria
com frequéncia era conversas aleatorias, substituindo o trabalho com os conteudos. Outro
aspecto negativo, era a falta de relacdo do contetido trabalhado com a realidade dos alunos, com
a pratica social.

Ao concluir a educagdo basica, esses problemas geraram inseguranca para tentar

ingresso no ensino superior, 0 que sO veio a ocorrer alguns anos depois. Ja estava trabalhando,

2" Informagdes obtidas do diario formativo.
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quando comecou a assistir aulas preparatdrias pela internet, na tentativa de superar as
dificuldades da sua formac&o. Nessa prepara¢do, conseguiu melhorar na redacao, até conseguiu
boas notas, contudo, os resultados nas disciplinas da area de exatas, impediram que lograsse
éxito.

O seletivo da LEdoC, oportunizou esse ingresso, mas demorou um pouco a se identificar
COm 0 curso, 0 que ocorreu somente no segundo bloco. Ao iniciar o estagio de observacéo, veio
novamente a inseguranca, quando pensou em desistir de ser professora, pela responsabilidade
da funcéo.

Com o apoio da familia, ndo desistiu e ao iniciar o estagio de regéncia, vendo 0s
resultados das primeiras aulas ministradas, a participacdo dos discentes, as aprendizagens que
demonstraram ter desenvolvido, estd mais segura para desenvolver a atividade de ensino no
estagio, mas principalmente, da docéncia como profissao a seguir.

Nicinha®, filha de lavradores, nasceu em um povoado de um municipio do Piaui. Na
idade escolar, mudou-se para sede do municipio, alternando visitas constantes a propriedade
dos pais. Cursou toda educacdo basica em escolas publicas do meio urbano. No ensino
fundamental frequentou uma escola que realizava muitas atividades como teatro e danca.
Contudo nesse processo formativo, teve dificuldades com as disciplinas da area de exatas.

Os problemas permaneceram ao longo da sua trajetoria formativo, o que a fez pensar
que ndo teria capacidade de ser professora, contudo, tem buscado superar essas dificuldades.
No estagio de regéncia, no planejamento das aulas, tem que estudar muito, pesquisar, tirar suas
préprias davidas antes de ir trabalhar o conteddo com os alunos. Nesse processo, um dos
desafios é articular os contetidos a realidade dos alunos.

Essa dedicacdo na formacéo, faz com que se sinta mais segura para ministrar as aulas,
ao comecar a compreender a forma mais clara de explicar determinado conteudo, para deixar
os alunos motivados. O esforco é para assegurar que o desenvolvimento dos alunos nao seja
prejudicado, que consigam superar, assim como ela, as dificuldades encontradas no processo
formativo para alcancar seus objetivos. Mesmo reconhecendo a complexidade da profisséo
docente, o esforco necessario para quem nédo teve uma boa trajetoria formativa, € a possibilidade
de contribuir no desenvolvimento dos alunos que traz a certeza de seguir a docéncia como

profisséo.

28 Informagdes obtidas do diario formativo.
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Katia??, teve sua trajetéria marcada por mudangas entre escolas publicas da zona urbana
e rural de um municipio do Piaui. Na zona urbana, cursou 0s anos iniciais do ensino
fundamental e os anos finais na zona rural. Nessas mudancas, percebeu que na zona rural o
ensino é mais precario, tanto em relacdo a estrutura das escolas, como na qualidade da
formagcéo.

Em comum, percebeu que as escolas urbanas e rurais focam no ensino nas disciplinas
de portugués e matematica, além de nao se preocuparem em contextualizar o conteddo com a
realidade dos discentes. Isso significa, que mesmo as escolas urbanas apresentem melhores
resultados, ainda ofertam um ensino precarizado.

Ao concluir o ensino fundamental, cursou os dois primeiros anos do ensino médio na
zona urbana. No inicio, enfrentou muita dificuldade em relacdo aos conteddos, pois ndo tinha
0s conhecimentos basicos necessarios, mas com muito esfor¢o conseguiu ja no segundo ano
superar alguns desses problemas e se adaptar ao nivel de ensino. No Gltimo ano do ensino
médio, retornou novamente para zona rural. Nessa mudanca percebeu, que os contetdos
ministrados eram 0S mesmos Vistos no ano anterior na escola da zona urbana.

Esse percurso formativo, provocou um sentimento de incapacidade de ingressar no
ensino superior e levou-a a fazer cursos em nivel técnico para ingressar no mercado de trabalho.
Depois de dez anos depois, apds conversa insistente com um amigo, decidiu fazer o processo
seletivo para ingressar na LEdoC.

A adaptacdo levou algum tempo, principalmente por ndo se ver como uma professora,
ainda mais na area de ciéncias da natureza, com todos os problemas que teve na formacéo na
educacdo bésica. Contudo, foi se identificando e na regéncia do estagio esta cada vez mais
convicta que essa € a profissao que pretende seguir.

Além dos licenciandos, participaram da pesquisa 3 docentes do curso da LEdoC, um da
area de biologia e outro da area de quimica. Os critérios para participacdo foram:
| — Ser professor efetivo em exercicio (pelo menos 3 anos na instituicao);

I1 — Ministrar o componente curricular Estagio de Regéncia;
Il — Participar de atividades formativas junto aos licenciandos.

O objetivo da participacdo dos docentes foi colaborar nas agdes desenvolvidas na
pesquisa-formacao onto-critica. No Bloco VI, ao articular a intervencdo do trabalho de TC com
0 estdgio que estavam acompanhando e no Bloco VII, no planejamento e avaliagdo de

2 Informagdes obtidas do diario formativo.
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microaulas. No Bloco VII, os docentes participaram da avaliagdo de microaulas elaboradas na
disciplina Aspectos Tedrico metodoldgicos da educagdo de jovens e adultos. Todos, 0s
envolvidos na pesquisa assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
embora, para efeito desta pesquisa, apenas analisamos os dados produzidos pelas participantes.

Como parte dos dados foram produzidos em escolas da educacao basica, resguardamos
0 anonimato dessas institui¢des e as responsaveis legais assinaram autorizacéo para o registro
e recolha desses dados. No Quadro 8, apresentamos a caracterizagao geral dessas instituicoes

de acordo com cada participante.

Quadro 8 - Caracterizacgdo das escolas de educacdo bésica

. . . ~ . Bloco de realizacdo
Participante Escola que foi desenvolvida a agdo formativa da acio ¢
. Escola da rede publica municipal localizada na zona urbana Vi
Margarida T -
Escola da rede publica estadual localizada na zona urbana Wil
Escola da rede publica municipal localizada na zona rural VI
Jane —— -
Escola da rede publica estadual localizada na zona rural Wil
.. Escola da rede publica municipal localizada na zona urbana Vi
Nicinha T -
Escola da rede publica estadual localizada na zona urbana Wil
. Escola da rede publica municipal localizada na zona rural Vi
Katia —— -
Escola da rede publica estadual localizada na zona rural Wil

Fonte: Dados produzidos na pesquisa-formagéo onto-critica

As escolas foram definidas, considerando o local no qual as participantes realizariam o
estagio de observacao e regéncia, nos blocos VI e VII. As participantes por sua vez, definiram
as escolas em comum acordo com os professores supervisores da UFPI e da coordenacédo de
estagio. Nesse processo, foi levado em consideracdo as demandas de cada municipio e as
condicdes objetivas das participantes no deslocamento para as escolas. Como exemplo, das
multiplas determinagfes que se reverberam nessa questdo, o municipio que Nicinha realizou o
estagio ndo conta com nenhuma escola dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio
localizado no meio rural.

No caso de Jane e Katia, por haver apenas uma escola de ensino medio na comunidade
em que residem, tiveram que desenvolver o estagio dividindo as aulas dos componentes
curriculares nas turmas. Essa peculiaridade possibilitou que as duas participantes realizassem a
intervencdo de forma interdisciplinar. Ou seja, a mesma tematica foi abordada com os mesmos
alunos. Contudo, cada participante ficou responsavel em desenvolver a atividade de ensino em

um componente curricular. Jane ficou com biologia e Katia com quimica.
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Na préxima subsecdo, detalhamos a atividade de pesquisa-formacdo onto-critica,
destacando no ambito dessa atividade, acOes, operacgdes, que expressam 0 processo formativo

e 0s instrumentos e técnicas para producéo dos dados.

4.4 Processo de formacéo e producédo de dados na pesquisa-formacgédo onto-critica

Nesta subsecdo analisamos o processo de formacdo e producao de dados realizados na
pesquisa-formacdo onto-critica. Como explicamos na subsecdo anterior, as dificuldades em
realizar as acOes de formacéo e producdo de dados no formato remoto®, assim como as
necessidades formativas produzidas nos levaram a alterar a realizacdo da pesquisa para oS
blocos VI, VII e VIII. Essa reorganizacdo permitiu a realizacdo de atividades de forma
presencial, aspecto que se mostrou fundamental no processo formativo engendrado,
principalmente ao considerarmos o objeto de estudo desta tese — a formacéo inicial na LEdoC
dirigida para formagdo humana — e a constatagdo que “[...]Jndo se faz formagdo humana a
distancia e a propria instrucao se debilita fora de relacGes sociais vivas”. (Caldart, 2019, p. 59).

A interacdo desenvolvida nos encontros formativos de forma presencial, proporcionou
a realizacdo de intervencOes pontuais, ao problematizar significacfes, o que possibilitou a
producdo de novas significacGes. Portanto, a adequacdo que realizamos no tempo e espacgo para
realizacdo da pesquisa, vai ao encontro de uma perspectiva onto-marxista, na qual o objeto
orienta a metodologia, ou seja, engendra a organizacdo e definicdo das estratégias, técnicas e
instrumentos para sua realizacéo.

Com essa alteracdo, o ponto de partida para identificagcdo das necessidades formativas
das participantes e planejamento da intervencéo a ser desenvolvida de forma presencial nos
blocos VII e VIII, foi o projeto de intervencdo no bloco VI no estagio de regéncia nos anos
finais do ensino fundamental. Esse processo, produziu dados que nos permitiram planejar a
continuidade das agdes da pesquisa, pois revelaram necessidades formativas produzidas no
contexto da atividade de ensino realizada pelas participantes no estagio. Isso confirma, que no

processo formativo, na medida que se planeja agdes para atender necessidades identificadas,

30 No desenvolvimento das a¢Ges e operacio nas aulas remotas do curso e nos encontros formativos utilizados na
pesquisa, ficaram explicitos problemas com o ensino remoto — acesso precario a internet e aos recursos
tecnoldgicos para participar das aulas, dificuldade de interagcdo com os participantes. Esses fatores vao ao encontro
da anélise de Saviani e Galvéo (2021) sobre a falacia dessa estratégia, revelando assim, a importancia dos processos
formativos acontecerem de forma presencial, como condicao de seu desenvolvimento com horizonte na formacao
humana.
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outras necessidades formativas sdo produzidas, o que evidencia seu carater dindmico e
interdeterminado.

Portanto, por meio da pesquisa-formacdo onto-critica, na realizacdo das acles e
operacdes, buscamos deslindar o reflexo psiquico consciente, suas determinacoes e relactes
com as circunstancias concretas nas quais os individuos se encontram na prética social, no caso
da pesquisa realizada, a referéncia foi a atividade de ensino desenvolvida no estagio de regéncia

nos blocos V1 e VII. A Figura 7 apresenta a sintese desse movimento.

Figura 7 - Processo de formac&o e producdo dos dados da pesquisa-formacéo onto-critica
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador

As acles e operacOes desenvolvidas no ambito da pesquisa-formagdo onto-critica,
tiveram como referéncia a teoria da atividade de Leontiev (2004). De acordo com 0 moscovita,
0 que caracteriza uma atividade é sua orientacdo por um motivo que coincide com seu objeto.
No caso da atividade de pesquisa-formacdo onto-critica, as agdes constituidas no processo de
producéo de dados e, de forma inter-relacionada, na intervencéo no processo formativo, tiveram

como objeto a producdo de significagdes da atividade de ensino dirigidas para formagéo
humana.
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As acoes em tela, foram realizadas articuladas as atividades curriculares da LEdoC, em
razdo das condigBes objetivas presentes no curso e no plblico que atende3!. Contudo, além dos
aspectos mencionados, a prépria natureza da pesquisa que desenvolvemos, — pesquisa-
formacéo na formacéo inicial — denota a importancia em desenvolver acGes que possam intervir
nos processos formativos ja desenvolvidos, ou seja, a partir da estrutura de organizagéo do curso
ja existente. O que por sua vez, implica na possibilidade de constituirem germes para outras
formas de organizacdo. Dito de outra forma, essas mudancas por sua vez, ao se efetivarem,
abrem a possibilidade de se multiplicarem no curso, engendrando mudangas que podem se
converter em mudangas na propria estrutura de funcionamento, alterando-o do ponto de vista
qualitativo.

Nessa perspectiva, as acdes e operacGes desenvolvidas na pesquisa-formacdo onto-
critica proporcionaram de forma interdeterminada, a producdo de dados sobre/no processo de
significacdo da atividade de ensino constituido pelas participantes e intervir para que esse
movimento fosse dirigido para formacao humana. A efetivagédo dessa significacdo, por sua vez,
constitui o objeto e motivo da prépria atividade de pesquisa-formacdo onto-critica. Em outras
palavras, a realizacdo da atividade, seu carater de intervencdo na formacao das participantes,
produziu relacionado ao processo formativo desenvolvido no curso, motivos geradores de
sentido. (Leontiev, 2004). Esse processo se constituiu tanto em relacéo a atividade de pesquisa
realizada pelo pesquisador como em relacdo a atividade de ensino realizada pelas participantes
durante o processo formativo. Nas secBes de analise e interpretacdo dos dados e consideracdes
finais da tese, explicamos esse processo. Por hora, é importante esclarecer como as acoes e
operacOes desenvolvidas foram utilizadas a partir do objeto da pesquisa-formacao onto-critica
—a producéo de significacdes da atividade de ensino dirigida para formagdo humana.

No que se refere a acdo de escrita técnico-critica (ETC), foram realizadas trés operacgdes:
a sequéncia didatica (SD), projeto e relatdrio. Por meio da SD foram produzidos planos de aula
elaborados para o projeto de intervencdo no tempo comunidade (PITC) realizado no bloco VI
nos anos finais do ensino fundamental e para a intervencéo desenvolvida na pesquisa de TCC
no bloco VII no ensino médio. O projeto foi produzido no bloco VII na elaboragédo do TCC |,
enquanto o relatério foi produzido no TCCII, a partir do resultado da pesquisa intervencao
realizada no estagio no ensino medio. Portanto, na acdo de ETC as operagdes contribuiram no
processo formativo das participantes e na producdo dos dados da pesquisa. No Quadro 8,

apresentamos a forma como organizamos essa acao.

31 \er item 4.3 desta tese.
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Quadro 9- Organizacédo das acdo ETC

Operagdes Bloco
Planos de aula da SD para o projeto de intervencdo do TC realizado no estagio de regéncia dos anos Vi
finais do ensino fundamental no componente curricular de ciéncias;
Planos de aula da SD para realizacdo das microaulas na disciplina Aspectos teérico metodolégicos VII
da educacdo de jovens e adultos;
Planos de aula da SD para realizacdo da pesquisa intervencao a ser realizada no TCC do Bloco VII VIl
no estagio supervisionado no ensino médio;
Relatério da intervencdo do TC realizado no estagio de regéncia dos anos finais do ensino VI
fundamental;
Projeto de TCC (PTCC); VII
Relatdrio de estdgio de regéncia Il
Relatério do TCC (RTCC); VI

Fonte: Dados produzidos na pesquisa-formagdo onto-critica

Os planos de aula da SD foram utilizados com objetivo de registrar o planejamento da
SD. Esse processo de planejamento e registro em planos, foi mediado por categorias tedricas
contidas nos fundamentos da EdoC e do método pedagdgico da PHC presentes nos textos
estudados no Bloco VI. Nessa producéo, as participantes desenvolveram capacidades de escrita
relacionadas a sua formacédo profissional como docentes, ao articular as especificidades da
elaboracdo dos planos a partir das categorias e da necessidade de adequar esse planejamento a
estrutura existente na escola. Nesse processo, buscamos construir com as participantes,
alternativas a forma como as escolas de educacdo basica desenvolvem o planejamento
articulado ao curriculo oficial. Esse € um movimento fundamental ao considerarmos o processo
de precarizacao realizado a partir da reforma do ensino médio e da BNCC. Esse processo, criou
condigdes tanto para o reconhecimento de necessidades formativas por parte das participantes,
relativas ao conhecimento necessario a producdo dessa escrita, além da relacdo entre as
tematicas escolhidas, a realidade das escolas do campo, dos discentes e da préatica social, como
a producdo de novas necessidades.

No que se refere a escolha das tematicas desenvolvidas na SD no projeto de intervencéao
no bloco VI e na intervencao realizada na pesquisa de TCC no bloco VI, o critério foi a relacéo
da tematica com o conteldo ministrado durante o periodo de estagio de regéncia, apos as
participantes entrarem em contato com a escola e os professores dos referidos componentes
curricular. Ja o plano da SD para as microaulas o critério foi definido a partir de orientagdes em
livros didaticos para o ensino médio na EJA. No Quadro 9, apresentamos a definicdo das

tematicas em cada bloco.
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Quadro 10 - Tematicas dos planos da SD

Participantes

Bloco VI

Bloco VII (AEE)

Bloco VII (TCC)

A importancia do meio
ambiente para o sistema
respiratério humano

A importancia da agua para
0 sistema urinario

A importancia da agua para o
sistema urinario.

Margarida ciéncias biologia (biologia/quimica/EJA).
o : EJA — 3° e 42 etapas do EJA — 3° e 42 etapas do
8° ano do ensino . . . 1
ensino médio ensino médio
fundamental
. A |mE)ortanC|§ da A importancia da alimentagdo
alimentacéo saudavel para .
. A ; saudavel para uma melhor
A importancia da uma melhor qualidade de : :
. . qualidade de vida
Jane fotossintese para os seres vida biologia
vivos biologia
0 a
EJA — 3° e 4° etapas do EJA 3. e4 e}a_pas do
. 1 ensino médio
ensino médio
x . . A importancia da dgua para | A importancia da alimentacao
Educacao e meio ambiente - L2 .
. 0 sistema urinério saudavel para uma melhor
- ciéncias . : : 8
Nicinha o . biologia qualidade de vida.
8° ano do ensino o~ A2 S
EJA — 3° e 42 etapas do biologia
fundamental : e o 4 a T
ensino médio 3° ano do ensino médio
. A ) A importancia da alimentagdo
A importancia da agua para .
. A . - L saudavel para uma melhor
A importancia da agua para 0 sistema urinario . .
- . x . : . qualidade de vida
Kaétia hidratacdo e funcionamento biologia quimica
1 INAri 0 a
do sistema urinario EJA 3_ ed gta_pas do EJA — 39 e 4% etapas do
ensino médio . o
ensino médio

Fonte: Dados produzidos na pesquisa-formagdo onto-critica

Das tematicas escolhidas na producdo do plano presente no projeto de intervencao no
Bloco VI, apenas uma foi modificada em relacdo ao planejamento inicial realizado ainda no
Bloco V, a SD elaborada por Kétia. A temética a ser trabalhada inicialmente era cadeia
alimentar, mas devido a mudancas no contetdo a ser trabalhado na escola na qual foi realizado
0 estagio, foi necessario replanejar. Isso ocorreu no bloco VI, quando as participantes ja tinham
coletado informac@es em relacdo aos conteidos que seriam trabalhados na disciplina de ciéncia
no periodo de estagio.

Todas as tematicas escolhidas apresentaram relacdo com a questdo ambiental.
Acreditamos que isso tem relacao inicialmente com o proprio processo formativo desenvolvido
na LEdoC, que discute aspectos relacionados a critica da producdo agricola desenvolvida sob
0s principios do agronegdcio, com suas implicacdes sociais e ambientais. Nesse processo
formativo, incluem-se as disciplinas — Ecologia e Educacdo Ambiental — ofertadas no Bloco V,
periodo de elaboracéo do projeto de intervencgdo®2. Outro fator identificado € a possibilidade de

articular tematicas relacionadas ao meio ambiente, devido ao seu carater transversal, aos

32 Verificar Quadro 6, com a organizagéo dos trabalhos do TC a serem desenvolvidos em cada bloco.
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contetdos de ciéncias, trabalhados no estdgio de regéncia nos anos finais do ensino
fundamental. Por fim, o fato dos problemas ambientais estarem presentes de forma direta ou
indireta na pratica social das participantes. Isso se revela, nas distintas implicacdes em
contextos especificos (singular), mas que integram aspectos comuns (universal), relacionados
a forma como as relagdes sociais de producdo se objetivam na légica do capital, expressa no
agronegaocio (particular).

No Bloco VII, na pratica de ensino critica (PEC) desenvolvida na disciplina de
Fundamentos Tedrico Metodoldgicos da EJA por meio de microaulas, colocamos como critério,
além da relacdo com questdes da pratica social, a consideracdo das especificidades da
modalidade EJA na EdoC. Como o processo de elaboragdo foi em grupo, Margarida, Nicinha e
Katia ficaram com a mesma tematica. Os planos de aula da SD elaborados para a realizacdo da
pesquisa intervencdo do TCC, mantiveram o critério da sua relacdo com a pratica social e com
os contetdos desenvolvidos na escola. Conforme o quadro acima, como Jane e Kétia estavam
realizando estadgio na mesma turma, cada uma aplicou a SD em um componente curricular
distinto.

No que concerne ao processo de escrita na producdo de projetos e relatérios, a ETC
buscou desenvolver aspectos relacionados a escrita cientifica. A producdo do TCC, por se tratar
de escrita académica, segue normas especificas, que atendem tanto a critérios gerais, como
aqueles elaboradas pela instituicdo. O TCC, passa por uma banca de defesa em secdo publica,
aspecto que demanda ainda mais atencdo ao atendimento dessas normas. Portanto, a escrita
relacionada a pesquisa, tanto de projetos como de relatorios, mais especificamente, a elaboracéo
do TCC, ao exigir atencdo ao método cientifico e as normas para objetivacdo do documento
escrito, vai ao encontro de uma perspectiva de pesquisa académica.

A atencdo aos critérios da ciéncia, colabora para que os resultados das pesquisas tragam
elementos que colaboram na dire¢do da producdo do conhecimento tedrico. A teoria, por sua
vez, pode colaborar com o0s processos de formacdo docente, na produgdo do conhecimento no
ambito dessa formacéo. A formacdo docente articulada a perspectiva de pesquisa desenvolvida
na academia, contrapde-se a concepgdes de pesquisas de carater utilitarista vai ao encontro de
uma perspectiva contra hegeménica de formacéo docente. Dessa forma, ao desenvolvermos a
pesquisa-formacao onto-critica, articulamos na intervencdo do processo formativo a pesquisa
realizada no TCC.

Como ja explicamos, a producdo do TCC ndo estava prevista quando planejamos as
acles da pesquisa-formacdo onto-critica para ocorrerem nos blocos V e VI. Contudo, 0s

resultados do projeto de intervencdo realizado no estagio dos anos finais do ensino fundamental,
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nos levaram a incluir esse componente curricular, como um dispositivo de formacéo e produgéo
dos dados.

No processo formativo, a escrita, tanto dos projetos como dos relatorios, promoveram
condicdes para a producdo de significacbes dirigida para formacdo humana, a partir da
significacdo de elementos para compreensdo da atividade de ensino em uma perspectiva critico
radical. Isso ocorreu nas intervencdes realizadas para o processo de reescrita dos documentos,
particularmente no processo de producdo do TCC. A partir desse registro escrito realizamos
observacdes e questionamentos sobre as significacdes objetivadas. Esse material era enviado
por e-mail para as participantes e orientaram o processo de escrita e reescrita do TCC,
constituindo versdes do documento conforme o desenvolvimento da sua elaboracéo. No registro
escrito, problematizamos as significac6es objetivadas nos relatorios sobre a atividade de ensino
mediada pelas categorias teoricas presentes nos textos estudados.

Nesse movimento, apontamos aspectos que poderiam ser ampliados, reordenados ou
que ainda precisavam ser incluidos nas producfes. Processo sempre mediado por categorias
tedricas presentes em textos que poderiam instrumentalizar a problematizacdo realizada. Esse
processo era realizado, ao indicarmos as participantes, a necessidade de releitura dos textos,
para inclusdo de sinteses de determinadas categorias em trechos especificos do projeto ou do
relatdrio. Dessa forma, no processo de elaboragdo do TCC, as participantes iam se apropriando
das categorias tedricas presentes nos textos, processo que produziu significacbes sobre a
atividade de ensino desenvolvida, assim como sobre a préatica social na qual estdo inseridos
alunos e escolas do campo.

Esse processo de escrita e reescrita, foi desenvolvido articulado as se¢des de estudo
critico (SEC). Isto é, as intervencfes foram realizadas nos documentos produzidos mediada
pelas categorias tedricas presentes nos textos e retomadas em encontros formativos. Esse
movimento de producado da escrita académica do TCC, propiciou as participantes a apropriacdo
e objetivacdo de relacbes e determinacGes presentes na atividade de ensino para além da
aparéncia. Ou seja, desenvolveu aspectos na direcdo de sua compreensdo critico radical
mediada pelas categorias tedricas presentes nos textos. No processo de escrita e reescrita,
significacBes foram produzidas, revelando necessidades constituidas no processo formativo.
Essas significacdes objetivadas na ETC s&o os dados que foram analisados na pesquisa.

Em relacdo a SEC, como ja explicamos, a organizacdo para o retorno das aulas
presenciais e a dificuldade em realizar encontros formativos no formato remoto dificultaram a
realizacdo dos encontros formativos no bloco VI. Em relagdo aos encontros presenciais, 0

formato intensivo do curso reduziu o tempo para realizar as atividades formativas com as
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participantes no TU, o que nos fez utilizar o TC e atividades curriculares desenvolvidas na

LEdoC. No Quadro 10 a seguir, detalhamos como organizamos essa agéo.

Quadro 11 - Organizacao das sec¢des de estudo critico (SEC)
Operacdes

Bloco

 Encontro formativo 1 — Plataforma digital (google meet) 06/04/2022 das 18:30h as 20:30h
— Tematica: Articulacdo dos fundamentos da EdoC e da PHC a partir dos textos Saviani (2016) e Caldart
(2019).

VI

» Encontro formativo 2 - Aula da disciplina “Aspectos tedrico metodologicos da educagéo de jovens e
adultos” 11/07/2022 das 14h as 17:30h.

— Tematica: EJA na EdoC a partir do texto Bonfim (2016);

* Encontro formativo 3 - Aula da disciplina “Aspectos tedrico metodolégicos da educacio de jovens e
adultos” 13/07/2022 das 14h as 17:30h.

— Tematica: O ensino EJA articulados aos fundamentos da EdoC e da PHC a partir do texto Bonfim
(2016); Saviani (2016) e Caldart (2019).;

* Encontro formativo 4 - Aula da disciplina “Aspectos tedrico metodologicos da educagdo de jovens e
adultos” 15/07/2022 das 14h as 17:30h.

— Temética: O papel da educagdo escolar como condi¢do para o desenvolvimento das funcBes
psicoldgicas superiores a partir do texto Martins (2013);

 Encontro formativo 5 - Orientacéo individual do TCC 12 a 15/07/2022 das 13h as 13:50h.

— Temética: Definicdo da tematica da intervencdo na SD; problemas e objetivos;

 Encontro formativo 6 - Orientacéo individual do TCC 19 a 22/07/2022 das 13h as 13:50h.

— Temética: Metodologia e ajustes no planejamento da SD a ser desenvolvida na intervenc&o;

+ Encontro formativo 7 — Orientacéo coletiva do TCC 19/08/2022 das 8h as 11:30h e 14 as 17h

— Tematica: Andamento da pesquisa-intervencdo articulada a discusséo estudo do referencial teorico a
partir dos fundamentos da EdoC, PHC e psicologia histérico-cultural;

VII

» Encontro formativo 8 — Orientacdo coletiva do TCC 12/12/2022 das 8h as 11:30h e 14 as 17h

— Tematica: A analise dos dados com base nos fundamentos da EdoC, PHC e psicologia histérico-
cultural.

* Encontro formativo 9 - Orienta¢do individual do TCC 10 a 13/01/2023 das 13h as 13:50h

— Temética: A andlise dos dados com base nos fundamentos da EdoC, PHC e psicologia histdrico-
cultural a partir da inclusdo dos textos: Asbahr (2014) e Lavoura (2020);

* Encontro formativo 10 - Orientac&o individual do TCC 17 a 20/01/2023 das 13h as 13:50h

— Temética: A andlise dos dados com base nos fundamentos da EdoC, PHC e psicologia histdrico-
cultural.

VIl

Fonte: Dados produzidos na pesquisa-formagdo onto-critica

No bloco VI, além dos problemas em realizar encontros formativos no formato remoto,

outra dificuldade encontrada foi o fato de ndo estarmos ministrando disciplina para as

participantes neste bloco. No Unico encontro que conseguimos realizar, fizemos orientacdes

gerais para a producdo da SD e discutimos de forma introdutoria textos enviados sobre 0s

fundamentos da EdoC e da PHC para instrumentalizar essa producéo.

No bloco VII, conforme Quadro 10, as SEC foram realizadas em dois momentos, em

uma disciplina que ministramos e na orientacdo para elaboracdo do projeto do TCC. A

disciplina, foi uma das trés ofertadas para os discentes matriculados no bloco VII, dos 30 alunos

matriculados nesse bloco 15 fizeram matricula na disciplina, incluindo as quatro participantes

da pesquisa.
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Na conversa inicial com a turma, todos justificaram o motivo da op¢do em cursar a
disciplina, o fato de buscarem conhecimentos sobre as especificidades da EJA, devido a
realizacéo do estagio de regéncia que fariam no ensino médio ser nessa modalidade, ou ainda
para se prepararem para uma futura atuacdo docente. Isso nos possibilitou desenvolver
encontros formativos a partir da necessidade formativa comum a todos os licenciandos
matriculados na disciplina — apropriar-se de conhecimentos para a atividade de ensino de
ciéncias da natureza em turmas de EJA em escolas do campo. Portanto, ao incluirmos essa
necessidade formativa geral, articulada as necessidades formativas das participantes
identificadas na analise da atividade de ensino realizada no projeto de intervencao no estagio
no bloco VI, articulamos as agdes da pesquisa ao processo formativo desenvolvido na LEdoC.

Nas aulas da disciplina, a problematizacdo da atividade de ensino realizada no estagio
pelos licenciandos foi mediada por categorias tedricas presentes nos textos trabalhados. Nesse
momento, na exposi¢do e discusséo, os licenciandos traziam reflexdes sobre sua primeira
experiéncia no estagio de regéncia realizada no bloco anterior, ao tempo que falavam das
expectativas do estagio que seria realizado no ensino médio. Essas categorias, colaboraram
para a reflexdo de aspectos centrais da atividade de ensino que seria desenvolvida no ensino
médio, particularmente em turmas de EJA em escolas do campo. Ao todo foram realizados
quatro encontros formativos na disciplina. Em relagé@o ao processo de producédo de dados nesses
encontros da disciplina, o fato de haver outros licenciandos fez com que as participantes néo se
sentissem a vontade para expressar as significacdes durante as aulas, o que prejudicou a
producdo de significacdes nesses encontros.

Além desses encontros formativos na disciplina, realizamos trés encontros de orientacdo
para elaboracéo do projeto de TCC, dois individuais e um coletivo. Como pode ser observado
no Quadro 10, o horario dos encontros individuais de orientacao foi o intervalo para o almoco,
com duracdo aproximada de cinquenta minutos, pouco tempo para desenvolver a acgdo
formativa na forma como haviamos planejado. Conforme ja explicamos, o horario intensivo do
curso com aulas nos dois turnos, agravado nesse periodo®, coloca como Unica opgdo para
encontros presenciais de orientacdo esse espago de tempo, sobrecarregando discentes e
docentes do curso. Esse € mais um exemplo da precariza¢do da formac&o realizada na LEdoC.

Como alternativa para esse problema, acordamos com as participantes encontros apos o

término do TU. Ao considerarmos a importancia do carater colaborativo desse tipo de pesquisa,

33 No periodo (2022.1) realizado em julho/agosto de 2022, os alunos cursaram duas disciplinas por semana, com
aulas de uma disciplina no turno manh e outra no turno tarde.
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a integragdo entre as participantes e o fato de se sentirem mais a vontade e seguras em retornar
para a universidade juntas, os encontros formativos foram realizados de forma coletiva. No
bloco VII, conseguimos realizar apenas um encontro formativo — 19/08/2022 — na sala de
reunides da LEdoC. Nessa oportunidade, realizamos a discussdo do referencial tedrico e
discutimos sobre 0 andamento da pesquisa intervencgdo no estagio. Com excecdo de Nicinha, as
demais participantes ja tinha realizado a primeira aula da intervengdo no estagio de ensino
médio. Como ja haviamos feito encontros individuais com cada participante e realizado leitura
prévia do material e registrado nos textos enviados o que deveria ser retomado a partir das
observagoes, iniciamos o encontro formativo com a discussao sobre aspectos presentes nessa
escrita, que dizem respeito a atividade de ensino em escolas do campo, considerando o contexto
do ensino médio na EJA e em turmas regulares.

Como ja explicamos na ETC, esse momento formativo se articulou a atividade de
reescrita dos projetos a partir das observacfes que foram enviadas nos textos produzidos pelas
participantes ap0s a primeira SEC. A partir desses aspectos observados e discutidos na SEC,
outros elementos foram abordados, como duvidas em relacdo as categorias que deveriam
orientar a producdo do referencial tedrico relativas ao texto sobre os fundamentos da EdoC,
PHC e da psicologia histérico-cultural, além de questdes relativas ao desenvolvimento da SD.

No bloco VIII, foram realizado trés encontros formativos, um coletivo e dois
individuais. O encontro coletivo de orientacdo do TCC, ocorreu 12 de dezembro de 2022 na
sala de reunides da LEdoC para discussdo dos dados da pesquisa realizada pelas participantes
com base nos fundamentos da EdoC, PHC e psicologia historico-cultural®. Antes da realizacéo
desse encontro ja haviamos efetivado duas devolutivas do processo de producéo escrita do TCC,
incluindo as relativas ao inicio da organizacao dos dados para analise. Levamos para o encontro
as observacbes que haviamos feito em relacdo ao processo de significacdo realizado no
movimento de escrita e reescrita desenvolvido.

Nesse encontro, cada participante socializou os resultados da pesquisa, apresentando
dados gerais que foram produzidos. As participantes objetivaram as significacdes da relagédo
dos dados da intervencdo com as categorias tedricas presentes nos fundamentos da EdoC, da
PHC e da psicologia histérico-cultural presentes no referencial tedrico. Nesse movimento, a
partir das necessidades formativas produzidas, incluimos outros textos com outras categorias

para mediar esse processo. Contudo, devido a inimeros fatores, ndo conseguimos realizar,

3 Por conta da dificuldade em conseguir estadia para os licenciandos da LEdoC cursarem o TU, referente ao
periodo, 2022.2, as aulas comecaram em dezembro de 2022, com a realizagdo de parte das atividades do TC, que
eram para ocorrer apds o TU, ocorrendo assim uma inversao na dindmica de funcionamento do curso.
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outros encontros formativos para orientacdo coletiva do TCC. Dessa forma, foi dado
continuidade por meio de mais dois encontros individuais articulado ao processo de ETC na
elaboracdo do relatério final do TCC. Em relacdo ao processo de producdo de dados nos
encontros formativos realizados na orientacdo do TCC, consideramos para analise os dados
produzidos nos encontros coletivos. Essa escolha se deu pelo carater colaborativo de sua
producdo, aspecto que potencializou o processo de significacéo.

Outra acdo desenvolvida no ambito da atividade de pesquisa-formacgéo onto-critica foi
a pratica de ensino critica (PEC) engendrada por meio do planejamento de uma SD e
apresentacdo de microaulas na disciplina — Aspectos tedrico-metodoldgicos da educacdo de
jovens e adultos no Bloco VII, conforme o Quadro 11.

Quadro 12- Organizacdo da PEC

Desenvolvimento da microaula

* Defini¢do dos grupos e escolha das tematicas da SD — 19/07/2022;

* Planejamento coletivo da SD e registro em planos — 19/07/2022 a 20/07/2022;
* Definigdo a partir da SD, da microaula a ser apresentada— 20/07/2022;
 Apresentag@o da microaula com a presenca de docentes da LEdoC 21/07/2022;
* Avaliagdo coletiva da agdo — 22/07/2022;

Fonte: Dados produzidos na pesquisa-formagdo onto-critica

A partir das necessidades formativas objetivadas nos relatérios do PITC, incluimos na
disciplina “Aspectos tedrico metodologicos da educagido de jovens e adultos” a PEC, com o
planejamento de uma SD a ser desenvolvida em uma turma de EJA no ensino médio. Nesse
planejamento a turma foi dividida em quatro grupos. As participantes da pesquisa ficaram
distribuidas em dois grupos, Margarida, Nicinha e Katia integraram um grupo e Jane ficou em
outro. No desenvolvimento da PEC, no processo de planejamento coletivo, nas intervencdes
em cada grupo, o ponto de partida foi a problematizacao realizada sobre a atividade de ensino
na EJA. A partir dessa problematizagdo, no dialogo com os licenciandos durante as aulas,
buscamos articular as categorias tedricas trabalhadas nos textos da disciplina para subsidiar o
processo de producdo da SD e do plano da microaula a ser apresentada. Esse processo foi
importante para a escolha de cada tematica a ser elaborada na SD. Os grupos definiram as
tematicas tendo como base levantamento aproximado dos contetdos que seriam desenvolvidos
junto as escolas nas quais seria realizado o estagio. A partir dessa definicdo, e utilizando livros
didaticos da EJA para o ensino médio, os licenciandos realizaram o planejamento da SD e da

microaula.
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No dia da apresentacdo das microaulas, a partir dos componentes curriculares que
seriam abordados, convidamos dois docentes da LEdoC para participar do processo de
avaliacdo, um da area de biologia e outro de quimica. Apds cada apresentacdo das microaulas,
os docentes avaliaram o dominio do conteudo especifico, as estratégias utilizadas dentre outros
aspectos. Nesse momento, o professor de biologia chegou a cronometrar o tempo que o
licenciando explicou o conteldo abordado, destacando que deveria ter sido mais bem
desenvolvido. Apos esse momento conversamos com a turma problematizando as observacoes
realizadas nas microaulas. A nossa intervencdo, foi mediada pelas categorias tedricas que
haviamos abordado nas SEC e no desenvolvimento da PEC. Nesse processo, buscamos produzir
necessidades formativas, relacionadas a atividade de ensino que eles iriam desenvolver no
estagio.

No desenvolvimento da pesquisa-acdo onto-critica utilizamos a narrativa escrita como
uma acgdo para producdo de dados por meio da escrita de diarios formativos. O objetivo de
incluir esse tipo de escrita foi por abrir possiblidades para outro de escrita aléem daquelas ja

realizadas no ambito da ETC. No Quadro 12 a seguir, explicamos como organizamos essa acao.

Quadro 13- Dispositivos de producdo de dados

Dispositivos narrativos Bloco
Diéario formativo 1: Trajet6ria formativa até o inicio do estagio de regéncia;
Diéario formativo 2: ReflexGes sobre a producdo da SD para intervencdo no estagio
Fonte: Dados produzidos na pesquisa-formacdo onto-critica

Vi

O primeiro diério, foi produzido antes do inicio do estagio de regéncia nos anos finais
do ensino fundamental com objetivo de conhecer a trajetdria formativa desde a educacéo basica
até o momento que antecedia o primeiro contato com a docéncia no estagio. A escrita do diario
permitiu captar afetos constituidas nas vivéncias das participantes e plasmados nas expectativas
no que concerne a realizacdo da atividade de ensino no estagio. O segundo diario foi produzido
apos a primeira aula do projeto de intervencdo desenvolvido no estigio, com objetivo de
compreender as significagfes sobre o desenvolvimento da SD articuladas as categorias
presentes nos textos utilizados para fundamentar o planejamento. Buscamos com esse registro,
identificar as primeiras relagGes entre as categorias teodricas estudadas no processo formativo e
o desenvolvimento da atividade de ensino. A escrita dos diarios no bloco VI, possibilitou
identificar necessidades formativas produzidas na trajetoria de formacdo das participantes, o
que incluiu as primeiras operag0es da propria pesquisa formacédo onto-critica. No Bloco VII, o

terceiro diario buscou evidenciar os motivos e expectativas para cursar a disciplina
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Fundamentos tedrico metodoldgicos da EJA. O ultimo diério formativo visou produzir
significagcOes das participantes sobre o processo formativo experenciado na disciplina.

A utilizacdo da NC, buscou desenvolver junto as participantes, a reflexdo em uma
perspectiva critico radical, tanto em relacdo a atividade de ensino desenvolvida no estagio,
como das vivéncias na sua trajetoria formativa. Nosso objetivo ao utilizar esse dispositivo, foi
evidenciar as relacbes e determinacOes presentes nesse percurso, que se reverberam nas
significacbes sobre a trajetoria formativa na educacdo basica e no processo de formacéo
profissional. As narrativas ao possibilitarem captar afetos constituidos nessas vivéncias,
possibilitam acessar as zonas de sentido.

E importante destacar, na esteira de Vigotski (1991), que a NC, busca ultrapassar o
aspecto fenotipico, descritivo. Portanto, ndo se trata de compreender a aparéncia, aspectos
gerais, mas buscar as relacfes e determinacdes, a partir da sua génese e desenvolvimento, da
historicidade constitutiva. O que significa ir além de concepcdes petrificadas sobre a atividade
de ensino, na perspectiva de explicar o processo de constituicdo das significacbes e ndo apenas
o resultado que se apresenta de forma aparente.

Dito de outra forma, o adjetivo critico, acrescido ao substantivo narrativa, representa a
perspectiva de superar o cariz pés-moderno irracionalista, que objetivando romper com uma
razdo totalizadora e ultrapassada, adota “[...] a descrigdo e a narrativa pseudoliteraria de casos
e memorias individuais, cronicas pobres e fragmentadas de um cotidiano pobre e fragmentado.”
(DUARTE, 2001, p. 107). Nessa perspectiva, buscamos adequar a técnica da narrativa aos
fundamentos da pesquisa-formacao onto-critica, nos termos defendidos por Duarte (2000) ao
citar Vigotski (1997) na sua intencdo de estudar o objeto da psicanalise nas lentes do
materialismo historico-dialético.

A utilizacdo da NC, por meio do diario formativo produziu dados reveladores das
significacbes das participantes da pesquisas. Esses dados, por sua vez, possibilitaram tanto o
planejamento das acOes da intervencdo realizada, como analisar a apropriacdo das categorias
tedricas que mediaram o processo formativo. Isso ocorreu, ao revelar nas significagdes
produzidas, as necessidades formativas engendradas nesse processo. Esse movimento de
escrita, ao possibilitar a reflexdo sobre as proprias acdes, abriu a possibilidade para as
participantes reconhecerem as suas necessidades formativas.

Como explicamos ao longo dessa subsecdo, a realizacdo da atividade de pesquisa-
formacéo onto-critica, desenvolveu-se na articulacdo entre processos formativos e de producgéo
dos dados. Nessa direcdo, as acOes e operacdes precisam ser compreendidas em relacdo ao

objeto da atividade, ou seja, produzir significacbes da atividade de ensino realizada pelas
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participantes dirigidas para formagdo humana. A efetivacdo da formacdo e a producdo dos
dados exigiram que a atividade fosse estendida por trés blocos na formagéo inicial na LEdoC.
Esse processo, ao tempo que foi fundamental para o desenvolvimento da pesquisa-formacéo
onto-critica, gerou questfes do ponto de vista metodologico. Uma dessas questdes diz respeito
a quantidade de dados produzidos ao longo do percurso formativo e quais dados seriam
priorizados para anélise.

Dessa forma, a selecdo dos dados para andlise foi realizada com base no objeto de
estudo e nos objetivos da pesquisa. Esse critério, possibilitou ao pesquisador um corpus
empirico que permitiu responder a questdo da pesquisa. Outro aspecto considerado nesse
processo, refere-se as condi¢des objetivas de producdo desses dados, relativos a aspectos
técnicos de captacdo dos audios das operacdes. No processo de transcrigdo e leitura dos dados
percebemos, que pela forma de organizacdo de determinadas a¢des, a producao dos dados nao
foi efetiva, como nas SEC e da PEC realizadas na disciplina “Aspectos tedrico metodologicos
da educacio de jovens e adultos no bloco VII®.

Em primeiro lugar isso ocorreu por ter sido realizado com todos os licenciandos
matriculados na turma. Esse fato, trouxe dificuldades no processo de transcricdo, pois em
determinados momentos, no desenvolvimento das aulas e na sua propria dindmica, conversas
paralelas produziram sobreposicdo de falas que ficaram inaudiveis para transcricdo. Em
segundo lugar, pela timidez demonstrada pelas participantes nesse processo. Esse
comportamento, em parte, parece ter sido provocado pelo fato de toda turma saber que estavam
integrando a pesquisa, 0 que gerava expectativa em relacdo ao que iam falar ou fazer diante da
turma. Ao longo do processo formativo, percebemos que em alguns casos, tratava-se de tragos
da propria personalidade. Isso veio a se confirmar no transcurso do processo formativo
desenvolvido. Mas o fator determinante para decidirmos ndo utilizar os dados produzidos nos
momentos coletivos foi o pedido das participantes para ndo ministrar a microaula, mesmo tendo
acordado anteriormente com o pesquisador que iriam fazé-lo.

Dessa forma, optamos em priorizar dados produzidos nas agdes que possibilitaram
uma maior interagdo das participantes, seja entre elas ou com o préprio pesquisador. Portanto,
consideramos os dispositivos que tanto permitiram ao pesquisador realizar interven¢Ges como
possibilitaram as participantes a producdo de elementos descritivos e de sinteses nas
significagOes produzidas. A partir desses critérios optamos pela utilizag&o dos dados produzidos

nos dispositivos presentes na ETC, na SEC e na NC, conforme o Quadro 13, abaixo.

35 Ver quadros 11 e 12.
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Quadro 14 — Dados priorizados para analise

Dados priorizados para analise

Blocos Acdes/operacdes
Instrumentos e técnicas de producao de dados

Objetivos

Produzir necessidades formativas; produzir
significacGes sobre atividade de ensino; analisar
a dialética apropriacao/objetivacdo das
significacGes produzidas

Escrita técnico-critica: relatério do projeto de
VI intervencdo do tempo comunidade — (RITC);
Narrativa critica: Diario formativo (DF) 1 e 2;

Escrita técnico-critica: projeto de TCC — Produzir necessidades formativas; produzir
VII (TCCP); significacGes sobre atividade de ensino; analisar
Segdes de Estudo Critico: Encontro formativo a dialética apropriacéo/objetivacdo das
(EF) 7 — Orientacdo coletiva do TCC significacBes produzidas
Escrita técnico-critica: Relatério de TCC — Produzir necessidades formativas; produzir
(TCCR), significacOes sobre atividade de ensino; analisar
VIII | Secbes de Estudo Critico: Encontro formativo a dialética apropriacdo/objetivacdo das
(EF) 8 — Orientacéo coletivado TCC significacGes produzidas

Fonte: Dados produzidos na pesquisa-formagéo onto-critica

E importante destacar, que embora os dados produzidos em determinados dispositivos
ndo terem sido utilizados na analise, aqueles que foram contemplados, conseguiram captar as
significacbes engendradas durante todo o processo. Isso ocorre, porque durante a formacéo
mediada por categorias tedricas, as acdes e operacbes desenvolvidas formaram uma unidade
dialética no desenvolvimento do pensamento das participantes. Portanto, as operacGes
realizadas no ambito dessas acOes, ao contemplarem a palavra plasmada na escrita e na fala
trazem elementos importantes na direcdo da analise dos dados produzidos. Na subsecdo, a

seguir, buscamos explicar como esse processo se constitui a partir dos nucleos de significacéo.

4.5 Os procedimentos de analise dos dados

Na analise dos dados utilizamos os nucleos de significagdo propostos por Aguiar; Ozella
(2013); Aguiar, Soares e Machado (2015) e Aguiar, Aranha e Soares (2021). O procedimento

busca analisar o movimento do pensamento. Dessa forma, a utilizacdo do termo significacao é

[...]Jno intuito de expressar a articulacdo dialética entre sentidos e significados,
revelando que individuo e sociedade, pensamento e linguagem, afeto e cognicéo
constituem relagdes que se configuram como unitarias. Por isso, também
evidenciamos a necessidade radical do uso dos pressupostos teéricos e metodolégicos
do materialismo histérico-dialético e seus desdobramentos na psicologia sécio-
histérica para sua efetivacdo. (Aguiar, Aranha e Soares, 2021, p. 3).
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Conforme os autores, os nucleos de significagdo ao vincular esses aspectos, nao
dicotomiza a analise da consciéncia, que de acordo com Vigotski (2001, p. 16), foi o erro crucial
cometido pela psicologia tradicional, pois impediu o conhecimento “[...]Jdos motivos,
necessidades, interesses, motivacoes e tendéncias motrizes do pensamento, que Ihe orientam o
movimento nesse ou naquele aspecto.” Portanto, para o belarusso, essa separacdo impediu a
analise do pensamento sobre a dimenséo afetiva e volitiva. Dessa forma, existe uma relagéo
dialética, ineliminavel de interdeterminacéo entre essas dimensdes que precisa ser considerada.

E precisamente com intuito de compreender e analisar esse movimento dialético de
constituicdo do pensamento, que o procedimento, ao compreender a significacdo como unidade
entre sentidos e significados colabora. E por possibilitar 0 processo de comunica¢do na
sociedade, que o significado tem como caracteristica uma maior estabilidade e generalidade.
Contudo, Vigotski (2001, p. 465) adverte, que ao analisa-lo separado no 1éxico, “[...]é apenas
uma pedra no edificio do sentido.” Portanto, é necessario sua analise em uma unidade dialética

com os sentidos, os ultimos

[...Jembora também sejam produzidos historicamente, porque tém a mediacdo do
social, revelam construcBes pessoais ligadas aos aspectos afetivos. Sdo, assim,
determinados pelo conjunto de momentos afetivo-volitivos existentes em nossa
consciéncia, portanto sdo mais amplos que os significados. (Marques, Carvalho, 2017,

p. 4).

Dessa forma, a significacdo empregada no procedimento busca evidenciar a unidade
dialética entre aquilo que € préprio do sujeito, isto é, singular, mas que se constitui na relacdo
dialética com o social. Trata-se entdo da compreensdo de um individuo, que é formado no
social. Dito de outra forma, esse sujeito guarda aspectos singulares, s6 nele presentes, mas que
por sua vez, sdo histéricos, formados no social.

Para Aguiar e Ozella (2015), no processo de apreenséo das significacdes, é fundamental
a compreensao dos aspectos qualitativos, das relacGes, determinacdes e contradi¢bes presentes
nas formas de expressfes da existéncia dos individuos, ultrapassando assim, o carater
fragmentado e unitério da analise e interpretacdo. Esse processo ocorre por meio da analise e
interpretacdo. No processo de analise, a unidade € a palavra, compreendida como “[...] unidade
do pensamento verbal e da fala intelectual, isto €, a palavra com significado.” Para os autores,
a palavra com significado, sdo palavras articuladas em trechos que configuram um significado.
Portanto, ndo se trata “[...] de palavras vazias, mas de palavras cujos significados carregam e
expressam sempre a materialidade historica do sujeito, isto é, aspectos afetivos e cognitivos da

realidade da qual participa.” (Aguiar, Soares, Machado, 2015, p. 62).
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A andlise de dados envolvendo os nucleos de significacdo envolve trés momentos, que
ndo significa passos ou etapas isoladas, mas uma perspectiva dialética de anélise, que visa
captar a totalidade das significacbes engendradas. Inicialmente séo identificados os pré-
indicadores relacionados a melhor compreensdo do objeto da pesquisa, que sdo resultado das
leituras flutuantes (Aguiar, Aranha, Soares, 2021), primeiras aproximacdes do material
empirico. Nesse momento, ainda ndo ha uma preocupacdo em categorizar os excertos. O que
se busca no contetido das falas, sdo aspectos “[...]Jreiterativos, que demonstrem maior carga
emocional ou ambivaléncias.” (Aguiar, Ozella, 2013, p. 309). No Quadro 14, trazemos um

exemplo da elaboracdo dos pré-indicadores presentes no corpus empirico.

Quadro 15 - Exemplos de pré-indicadores

Pré-indicadores
[...Jos curriculos ndo consideram a realidade do campo, sendo elaborados de acordo com o0 modelo urbano,
assim os conteudos escolares ndo contextualizam com a realidade camponesa, trazendo exemplos muito
distantes desses alunos, o que resulta em atividades de estudo sem sentido para o discente, resultando no
desinteresse pela aprendizagem. (Jane, PTCC, 2022).
Hoje a gente ver mais a questao quantitativa do aprendizado das disciplinas especificas. Porque a gente ver
as ciéncias da natureza como uma area do ENEM, assim como as humanas, matematica. As escolas nao se
preocupam com a qualidade, s6 com a quantidade]...]. As disciplinas da area de exatas nfo sio vistas como
um beneficio pessoal, para que ele absolva aquele conhecimento para que eles utilizem em outros
momentos. (Margarida, EF8, 2022).
[...]Ja educacéo é uma ferramenta que colabora junto com outras esferas sociais para a promogdo de condi¢6es
viaveis para a sobrevivéncia dos individuos, para que assim sejam capazes de desenvolver atividades que
melhorem sua vida. Pois, com o desenvolvimento educacional do individuo ele consegue compreender
diversas problematicas sociais e construir um pensamento critico acerca dos questionamentos presentes
no meio no qual estdo inseridos. (Nicinha, RTCC, 2023).
[...]Ja educacéo néo envolve apenas conheci