ENSINO REMOTO PARA ALUNOS DA EDUCAGAD
ESPEGIAL NO CONTEXTO DE PANDEMIA

Marilia carollyne Soares ﬂemx\ ’

Orientadora Dra. Ana Valéria Marques Fortes Lustosa



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Marilia Carollyne Soares de Amorim

ENSINO REMOTO PARA ALUNOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DE
PANDEMIA

Teresina
2022



Marilia Carollyne Soares de Amorim

ENSINO REMOTO PARA ALUNOS DA EDUCAGAO ESPECIAL NO CONTEXTO DE
PANDEMIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo do Centro de Ciéncias da Educacdo da
Universidade Federal do Piaui, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em Educacéo, sob a orientacdo
da Prof.2 Dra. Ana Valéria Marques Fortes Lustosa.

Teresina



FICHA CATALOGRAFICA
Universidade Federal do Piaui
Biblioteca Setorial do Centro de Ciéncias da Educagio
Servico de Representagio da Informagdo

A524e

Amorim, Marilia Carollyne Soares de
Ensino remoto para alunos da educagio especial no contexto
de pandemia / Marilia Carollyne Soares de Amorim. -- 2022.
147 F.

Dissertagio (Mestrado) — Universidade Federal do Piaui,
Centro de Ciéncias da Educacdo, Programa de Pés-Graduacio em
Educacio, Teresina, 2022,

“Orientadora: Profa. Dra. Ana Valeria Marques Fortes
Lustosa™

1. Educagdo Especial. 2. Inclusio Escolar. 3. Ensino Remoto.
1. Lustosa, Ana Valeria Marques Fortes. I1. Titulo.

CDD 3719

Bibliotecario: Hemandes Andrade Silva — CRB-3936




Marilia Carollyne Soares de Amorim

—

ENSINO REMOTO PARA ALUNOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DE
PANDEMIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduagdo em Educagdo do Centro de Ciéncias da
Educagdo da Universidade Federal do Piaui, como
requisito parcial para obtengdo do titulo de Mestre em
Educagdo, sob a orientagdo da Prof®. Dra. Ana Valéria
Marques Fortes Lustosa.

Aprovada em: 29 /.03 /2033

fise bl of Tode S5

Prof.* Dra. Valéria Marques Fortes Lustosa
J

Prof* Dra.kmcéia Gongalves Mendes

Radrio do Pl Con /4 L;/-/b

Prof* Dr”. Antdnio de Pédua Carvalho Lopes

Teresina
2022



AMORIM. M. C. S.: Ensino remoto para alunos da Educacdo Especial no contexto da
pandemia, 22 de Agosto de 2022.

RESUMO

O ano de 2020 trouxe grandes desafios para o processo educativo com inumeras modificacfes
em todas as esferas da sociedade em funcdo da disseminagdo mundial da pandemia provocada
pelo novo coronavirus SARS-Cov-19, que suspendeu as atividades no espaco escolar, com o
intuito de conter sua transmissdo. Neste cenario, os sistemas de ensino reorganizaram-se para
ofertar as atividades académicas de forma on-line na intencéo de preservar o direito a educacéo,
ainda que o contato restrito com os pares tivesse impacto negativo no desenvolvimento pessoal,
principalmente do Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE). Nesse sentido, a pesquisa teve
como objetivo analisar a organizagdo escolar para prover participagdo e aprendizagem no
ensino remoto emergencial ao publico-alvo da Educacdo Especial na rede municipal de
Teresina-Pl. O estudo adotou a abordagem qualitativa e se caracteriza como um estudo de caso.
O instrumento para coleta dos dados foi entrevista semiestrutura aplicada a profissionais da
educacdo, gestores, professoras, profissional de apoio a inclusdo, e também as familias de
alunos do publico-alvo da educacdo especial. Os resultados identificaram organizacdo distinta
para prover o ensino remoto emergencial para esse publico nas instituicdes pesquisadas,
apresentando desafios pessoais e coletivos para os professores, os alunos e as familias na
pandemia. As aulas a distancia impossibilitaram uma real interacdo para o direcionamento do
processo educacional e pessoal dos educandos por indisponibilidade de recursos materiais e
adaptados adequados de acordo com as séries frequentadas pelos alunos. Além disso,
evidenciou a auséncia de orientacfes a professores e a insuficiéncia de pessoal qualificado o
que afetou massivamente o planejamento de estratégias para atender as especificidades desse
alunado em um contexto desconhecido que, naturalmente, alterava as condi¢cdes emocionais,
financeiras e pessoais com repercussdes profundas na escolarizagéo.

Palavras-Chave: Educacdo Especial. Inclusdo escolar. Ensino remoto. Pandemia.



AMORIM. M. C. S.: Remote teaching for Special Education students in the context of the
pandemic, 22 de Agosto de 2022.

ABSTRACT

The year of 2020 brought great challenges to the educational process with numerous changes
in all spheres of society due to the worldwide spread of the pandemic caused by the new
coronavirus SARS-Cov-19, which suspended activities in the school space, in order to contain
your transmission. In this scenario, education systems were reorganized to offer academic
activities online in order to preserve the right to education, even though the restricted contact
with peers had a negative impact on personal development, mainly from the Target Audience
of Special Education (TASE). In this sense, the research aimed to analyze the school
organization to provide participation and learning in emergency remote teaching to the target
audience of Special Education in the municipal network of Teresina-Pl. The study adopted a
qualitative approach and is characterized as a case study. The instrument for data collection was
a semi-structured interview applied to education professionals, managers, teachers, inclusion
support professionals, and also to the families of students from the target audience of special
education. The results identified a distinct organization to provide emergency remote teaching
for this audience in the institutions surveyed, presenting personal and collective challenges for
teachers, students and families in the pandemic. The distance classes made it impossible to have
a real interaction for the direction of the educational and personal process of the students due
to the unavailability of material resources and suitable adapted according to the grades attended
by the students. In addition, it evidenced the absence of guidance to teachers and the
insufficiency of qualified personnel, which massively affected the planning of strategies to meet
the specificities of this student in an unknown context that, naturally, altered the emotional,
financial and personal conditions with profound repercussions on the schooling.

KEYWORDS: Special Education. School inclusion. Remote teaching. Pandemic.
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A minha mée (in memoriam), exemplo
de forca e perseveranca.



Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singela.
E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente: nao aceiteis o que
¢ de habito como coisa natural, pois em tempo
de desordem sangrenta, de confusdo
organizada, de arbitrariedade consciente, de
humanidade desumanizada, nada deve parecer
natural, nada deve parecer impossivel de
mudar.

(Bertolt Brecht)
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1.INTRODUCAO

Em marco de 2020, com a situacdo de emergéncia devido a propagacao do coronavirus,
teve inicio o periodo de isolamento social que implicou na suspensdo das atividades nédo
essenciais em todos os &mbitos da sociedade, interrompendo as aulas presenciais para evitar a
exposicdo dos estudantes ao risco de contagio, assim como professores e familiares. Esse
contexto de crise na saude publica promoveu reflexos no campo socioeducacional e,
principalmente, para 0s grupos em situacédo de vulnerabilidade social, como € o caso do publico-
alvo da educacgéo especial (PAEE).

O Decreto n° 6, de marco de 2020, deliberou sobre a realizagdo de trabalho virtual e,
com base neste, posteriormente, o Conselho Nacional de Educacéo - CNE apresentou o Parecer
n° 5/20 que dispde sobre a organizacdo do calendario escolar e o cobmputo das aulas nédo
presenciais (BRASIL, 2020). Ap6s o decreto, os sistemas de ensino mobilizaram-se para
implementar o Ensino Remoto Emergencial (ERE) que se tratava de um conjunto de estratégias
desenvolvidas em periodo de isolamento social por meio dos recursos tecnoldgicos para
continuidade do vinculo aluno-escola (BRASIL, 2020). Nesse formato, ficou a cargo das
instituicdes a analise de cada contexto para organizar as acfes pedagogicas.

Com as mudancas causadas pelo avanc¢o da pandemia de COVID-19, o fechamento das
instituicGes escolares impactou diretamente na ampliacdo das desigualdades socioeconémicas
e educacionais, afetando fortemente o PAEE. A crise atual desencadeou novos desafios ao
processo educacional que, para manter-se, fez uso de recursos tecnolégicos.

Nesse contexto, a reorganizacdo de métodos e tecnicas foi base para aproximar os
estudantes dos conhecimentos, contribuindo para a compreensao da dindmica que o0s envolvia
na tentativa de eliminar a possibilidade de retrocesso. O Conselho Nacional de Educagédo —
CNE, através do Parecer CNE/CP n. 11/20, emitiu as diretrizes para orientar as escolas no
desenvolvimento de atividades pedagogicas na situacao de ensino remoto durante a pandemia
(BRASIL, 2020).

Nesse ambito, para o desenvolvimento intelectual, emocional e social dos estudantes as
acOes da comunidade escolar precisavam viabilizar meios para que a aprendizagem ocorresse
em novo contexto. Gestores, professores, familiares e os préoprios educandos interligados para
dar continuidade as atividades educacionais e, assim, garantir a insercdo dos estudantes na
proposta de ensino.

Considerando a complexidade de se garantir acessibilidade por meios digitais, 0 que

poderia prejudicar o acesso ao conhecimento sistematizado, se fez necessario desenvolver acoes
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em um contexto atipico para garantir o acesso do PAEE a educacdo formal. Nesse sentido,
procurou-se responder ao problema: Como se deu a organizacgao do ensino remoto para garantir
participacdo e aprendizagem dos estudantes publico da Educacéo Especial em contexto remoto?
Esse estudo buscou evidenciar a participacdo e aprendizagem do publico-alvo da Educacéo
Especial - PAEE no ensino remoto, tendo como questdes norteadoras: Quais estratégias para
engajamento do publico da Educacdo Especial no ERE? Quais os desafios enfrentados por
gestores, professores, de forma geral, profissionais da educacao e familias para dar continuidade
ao ano letivo no contexto da pandemia? Como se deu a participacdo do PAEE no ERE a partir
da organizacdo proposta nas escolas? Qual o impacto para a familia diante das novas a¢6es do
processo educacional no ensino remoto?

Em funcdo desses questionamentos, o estudo teve como objetivo geral analisar as acfes
pedagdgicas realizadas no ensino remoto emergencial para prover participacao e aprendizagem
ao publico-alvo da Educacdo Especial e, por objetivos especificos: 1) identificar as estratégias
voltadas para a escolarizacdo do publico-alvo da educacdo especial no contexto da pandemia;
2) conhecer, possiveis dificuldades enfrentadas no ensino remoto por gestores, professores,
apoio a inclusdo e familias em relacdo a escolarizagdo para alunos publico-alvo da educacéo
especial, além dos possiveis beneficios do processo; 3) avaliar, na perspectiva dos profissionais
das escolas a participacdo do PAEE no ensino remoto e a visdo das familias quanto a proposta
educacional remota; 4) analisar a relacdo familia-escola no contexto pandémico; 5)
compreender a funcionalidade da escolarizacdo do PAEE a partir do redimensionamento do
ensino para formato remoto na concepc¢ado dos profissionais da educacdo e da familia.

Em funcdo das indagacGes que surgiram, tornou-se necessario desvendar o campo da
Educacdo Especial até a tematica aqui exposta. A motivacdo para realizacdo desse estudo foi
conhecer as agdes no processo educacional que incluem o PAEE no ensino remoto na rede
publica de ensino, uma necessidade gque se elevou diante da acentuada desigualdade de acesso
as condicOes para gque este se mantivesse vinculado ao processo educacional. Com as demandas
empreendidas em decorréncia da crise, 0 ensino adquiriu nova perspectiva e 0 PAEE nédo podia
ser invisibilizado frente as a¢6es delineadas nos sistemas de ensino. Considera-se que é valido,
inquietar-se na busca por um modelo propositivo ao desenvolvimento do processo educacional
no ensino remoto, e assim, minimizar os prejuizos educacionais.

A experiéncia vivenciada no contexto escolar atuando na educagéo basica em turma
regular, em que, faz-se necessario tomar decisdes para a construgdo de um ensino que priorize
a aprendizagem de todos os estudantes, solicita conhecimentos que possam subsidiar o como

fazer diante das diferentes necessidades. Em meio a esse processo, em constante contato com
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professores da educacdo bésica e estudantes PAEE, vivenciando as barreiras impostas no
espaco escolar, muitas, desenvolvidas através da propria escola por estar pautada em conceitos
tradicionais, bem como decorrentes da pratica em acles que desvalorizam as formas de
aprender, a escolha do método para conducdo da proposta curricular expde os desafios
formativos que influenciam diretamente a producdo de um planejamento com reais
possibilidades de oportunizar desenvolvimento ao PAEE em diversos aspectos.

Nessa condicdo, concretizar um ensino acessivel as demandas do PAEE em meio aos
obstaculos materiais, do espaco fisico e, até atitudinais, ou té-los de forma conjunta, promoveu
uma forma de despertar para atuar considerando as possibilidades dos estudantes, o contexto e,
assim, direcionar um processo acessivel a estas necessidades, de maneira a desafia-los para
obter o progresso de suas capacidades. Dessa forma, havia intensa inquietacdo sobre a tematica
considerando a necessidade de ampliar os saberes a respeito da inclusdo escolar.

Dessa experiéncia emergiu a necessidade de provocar nos profissionais da educacao o
desejo por redimensionar o ensino considerando a especificidade dos estudantes, e por meio da
problematica em estudo dispor informacbes que subsidiem o processo educacional na
perspectiva da inclusdo escolar no contexto da sala de aula regular e sob a conducdo do
professor em colaboracdo com a equipe escolar e a familia.

Com o campo de estudo definido, tinha-se por objetivo pesquisar a tutoria por pares para
alunos com e sem deficiéncia no contexto da turma regular, entretanto, com o inicio da
pandemia, essa pesquisa tornou-se inviavel em razdo da necessidade do isolamento
socioeducacional. Pretendia-se, em razdo da observacdo de que na pratica, ha fragilidade no
processo de planejar e executar um plano de ensino que desenvolva os contetdos curriculares
na turma regular para os diferentes niveis dos estudantes e, com tamanha limitacdo, delinear
estratégias que contribuam para o processo educativo na sala comum, de modo a favorecer a
aprendizagem dos estudantes, sobretudo do PAEE. Entretanto, com o inicio da pandemia, essa
pesquisa tornou-se inviavel em razdo da necessidade do isolamento socioeducacional que
impossibilitou a ocorréncia de aulas presenciais.

Desse modo, em contexto diferente, a pesquisa adquiriu novo contorno determinado em
funcdo da especificidade do momento. Assim, trata-se de um estudo que priorizou a rede
publica que recebe um numero significativo de alunos PAEE. Diante do novo direcionamento,
na construcdo de um ensino on-line teve-se como base conhecer as agdes adotadas no processo
educacional para acesso do PAEE no ensino remoto, uma necessidade que se elevou diante da
descontinuidade do ensino em espaco escolar.
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E imperativo que os sistemas de ensino passaram por um momento delicado, com
dificuldades estruturais, financeiras e, consequentemente, didatico-metodoldgicas. Nesse
sentido, a pesquisa podera contribuir para compreender esse momento histérico vivenciado pela
sociedade e, em particular, por todos os envolvidos diretamente com o PAEE, além de destacar
acOes desenvolvidas que possam permanecer no periodo pés-pandemia.

No que se refere a relevancia social, o estudo constitui fonte de informacéo do percurso
educacional tracado no periodo de pandemia por COVID-19, tendo em vista que as acoes
empreendidas, os investimentos realizados ou ndo na proposta educacional nessas condicdes
irdo influenciar no processo pos-pandemia. Nesse sentido, a pesquisa retrata a realidade
vivenciada e as agdes empreendidas para construir um novo fazer na educagéo. Outro aspecto
que este estudo propde é inquietar os profissionais da educacao e a sociedade, de forma geral,
para rever conceitos e praticas de forma a executar, no presencial, um ensino que envolva todos
os alunos, visando minimizar os possiveis prejuizos educacionais decorrentes do periodo de
vigéncia do ERE e, para tal, instigar novas discusses com vistas ao avango da incluséo escolar
do PAEE. Nesse sentido, subsidiar estudos e a criacdo de politicas que visem reduzir as
desigualdades econémicas.

O estudo encontra-se estruturado em quatro se¢des: a primeira secdo, introdutoria,
destaca o processo empreendido para a oferta do ensino remoto, objeto de estudo, as questdes
norteadoras, 0s objetivos, a justificativa pessoal e social, bem como a organizacao do estudo,
sinalizando as impressdes iniciais da discussdo delineada no corpo do trabalho.

A segunda secdo aborda o Ensino Remoto Emergencial, modelo de ensino adotado no
periodo pandémico, os decretos que regulamentaram o ensino on-line, a gestdo escolar na
proposta pedagdgica em andamento, os desafios e as possibilidades da docéncia no contexto
pandémico, a escolarizagdo do PAEE, assim como aborda também a relacdo familia-escola,
para funcionalidade do ERE com o isolamento socioeducacional na pandemia, além da
acessibilidade do PAEE na escolarizagdo remota.

A terceira secdo apresenta o delineamento metodologico utilizado na pesquisa, a
natureza do estudo, o locus no que se refere a rede de ensino e as instituicdes pesquisadas, 0s
participantes, os instrumentos de coleta de dados, os procedimentos e a defini¢do da analise de
dados.

Na quarta sessdo, apresenta-se a analise e discussdo dos dados coletados junto aos
sujeitos da pesquisa, dispostas em categorias que trazem uma visdo geral do processo
educacional durante o ERE direcionado ao PAEE. As informagbes obtidas providenciam
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respostas aos questionamentos suscitados. Por fim, a Ultima sessdo expde as consideracdes

finais sob a analise realizada, relacionada com os objetivos pretendidos.

2. EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Na secdo séo tecidas consideracdes sobre o Ensino Remoto Emergencial — ERE no
contexto da pandemia por COVID-19. Desenvolve-se discussdo sobre o processo educacional
em ambiente virtual, apresentando uma visao geral dos desafios e possibilidades para acessar
0s sistemas de ensino com uma proposta que atendesse aos alunos em sua especificidade,
inclusive o PAEE, e assegurasse qualidade e equidade no ensino. Observa-se que houve uma
modificacdo na organizacdo das instituicdes e no papel dos gestores, professores, familia e
alunos para que o processo educacional continuasse exercendo sua funcdo social. Discorre-se
também acerca da relacdo familia e escola para desenvolver o processo de escolarizacdo, € a
acessibilidade do PAEE ao ensino a partir de meios virtuais e em condi¢des peculiares. Faz-se
igualmente um levantamento da proposta pedagdgica no ambiente virtual, no qual a

desigualdade social manteve-se presente, afetando a inclusdo escolar.

2.1 Ensino Remoto Emergencial

A pandemia causada pela COVID-19, infeccdo proveniente do SARS-CoV-2, é uma
sindrome respiratoria aguda que se alastra rapidamente e cuja transmissdo acontece através do
contato com pessoas ou objetos infectados. Em casos graves, provoca insuficiéncia respiratdria,
podendo levar a 6bito.

No inicio da pandemia, o0 novo coronavirus abalou profundamente a estrutura social e 0
unico meio para conter a proliferagdo do virus foi a adocdo de medidas restritivas impostas as
atividades econdmicas e a circulacdo de pessoas, ainda que enfrentando as medidas
contraproducentes do governo federal que ndo colaborou e, em muitas situacées, estimulou ndo
somente a circulacdo, mas empreendeu esforgos para que a populagdo mantivesse 0 mesmo
estilo de vida, com consequéncias funestas para todos (ARRUDA, 2020; COUTO; COUTO;
CRUZ, 2020; OLIVEIRA; JUNIOR, 2020; MARQUES, 2020).

Adotou-se o isolamento social, medida considerada mais segura para evitar a doenca e
tentou-se conscientizar a populacéo para intensificar a higiene das méos, utilizar o alcool em

gel, usar mascaras, até a ciéncia avancar em pesquisas para definir tratamento adequado e
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vacinas. N&o se pode deixar de relacionar essas medidas com aquelas adotadas em outras
epidemias, como relatou Defoe (2014) em 1722, em seu livro “Um diario do ano da peste”.

As medidas provocaram incobmodo na populacao, pois parte significativa sobrevive na
informalidade e com a interrupcdo das atividades ndo essenciais houve desequilibrio
econdmico. Nesse cenério, os mecanismos disciplinares e o desencontro de informagdes,
emitidos por autoridades responsaveis pelo gerenciamento da crise, ampliaram a inseguranca e
interferiram na permanéncia do isolamento. As opinifes dividiram-se e as resisténcias as
recomendacdes se mantiveram durante o processo, gerando comportamento desproporcional
que resultou no aumento da contaminagdo e, consequentemente, no colapso do sistema de
salide, como ocorreu em Manaus (AM) com a falta de oxigénio em janeiro de 2021 (SAVIANI,
GALVAO, 2021; ARRUDA, 2020).

As divergéncias nas informacGes mostraram que o sistema brasileiro fracassou no
enfrentamento da Pandemia, mesmo com margem de tempo para preparar-se, ainda que,
minimamente, e evitar a contaminacgdo da populacéo, emitiram-se discursos para amenizar 0S
efeitos da doenca sobrepondo interesses econdmicos, seguiu-se com auséncia de planos
eficazes para conter a crise, em especial no refor¢o ao Sistema de Salde e no campo educacional
(COUTO; COUTO; CRUZ, 2020; SAVIANI; GALVAO, 2021).

Nesse contexto, o setor da educacdo sofreu as consequéncias do novo coronavirus, pois
o fechamento das escolas impossibilitou aulas presenciais dando inicio ao Ensino Remoto
Emergencial - ERE, regulamentado através da Portaria n. 343, modelo adotado de forma
temporaria com a funcao de suprir necessidades educacionais durante o periodo pandémico.

O formato virtual compreendeu atividades sincronas e assincronas para cumprir o
calendario escolar. De carater emergencial, a proposta foi implantada sem planejamento,
experimentacdo e formacdo dos profissionais envolvidos, um projeto com espago para a
improvisacdo. O sistema caracterizou-se por mecanismos disciplinares, controle do tempo e
maior vigilancia, podendo acontecer em horarios especificos envolvendo, simultaneamente,
alunos, professores ou 0 uso de material gravado para plataformas, assemelhando-se ao ensino
presencial (ARRUDA, 2019; MARQUES, 2020; SILVA; BINS; ROSEK, 2020;
FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021).

O Conselho Nacional de Educacdo — CNE elaborou algumas diretrizes de orientacao
como possibilidades para utilizacdo nas aulas emergenciais, listando videoaulas, plataformas
digitais, uso de midias sociais como: WhatsApp, Instagram e Facebook; programas de televiséo,
rédio, material didatico impresso, dentre outras que veiculassem contetdos referente as aulas,

tendo como parametro as competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum
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Curricular - BNCC para cada serie (BRASIL, 2020). Os sistemas de ensino ganharam
autonomia para organizar-se de acordo com a realidade do publico atendido, fazendo uso de
meios diversos para que 0s estudantes tivessem maior acesso e viando a efetivacdo de
resultados.

O ensino remoto foi iniciado acelerando a relagéo entre escola e Tecnologias Digitais
de Informagdo e Comunica¢do — TDIC’s para intermediar a aprendizagem. Araujo (2020, p.
232) define ensino remoto como: “todos os recursos tecnologicos que podem ser utilizados
como auxiliares da educacdo presencial. Na impossibilidade da educacdo presencial, 0s
sistemas publicos e privados da educagao no Brasil estdo migrando para a educagdo remota”.

Esse processo de transformacgédo e incorporacdo ao novo modelo de educagdo, no
formato virtual, até entdo distante das escolas publicas brasileiras, requeria habilidades da triade
professor-aluno-familia para manuseio adequado das TDIC. De acordo com o Parecer CP/CNE
n°® 05/2020 de 28/04/2020, entende-se por atividades ndo presenciais:

Aquelas a serem realizadas pela instituicdo de ensino com os estudantes quando ndo
for possivel a presenga fisica destes no ambiente escolar. A realiza¢do de atividades
pedagdgicas ndo presenciais visa, em primeiro lugar, que se evite retrocesso de
aprendizagem por parte dos estudantes e a perda do vinculo com a escola, o0 que pode
levar a evaséo e abandono (BRASIL, 2020, p. 6).

Esse formato buscou manter uma rotina basica dos estudantes, permanecendo em
contato com a escola mesmo afastados do espaco fisico (BRASIL, 2020). O momento era
propicio para eleger prioridades, flexibilizar exigéncias com o fim de fortalecer a relacéo
professor-aluno-comunidade e ampliar a qualidade das acdes.

Desse modo, os docentes exerceram funcgéo isolada e responsabilizaram-se por todo o
processo, desde a selecdo de contetudo, métodos de ensino, producdo e edicdo de videos,
desenvolvidos de acordo com suas habilidades, até alimentar plataformas em um ou mais meio
de comunicacéo e redes sociais. O ineditismo limitou o planejamento e a infraestrutura para
desenvolver a proposta pedagdgica e, nesse formato, o ensino remoto difere da Educacdo a
Distancia — EaD.

A EaD é uma proposta mais abrangente, ha infraestrutura, formacdo, organizacéo e
planejamento das etapas, suporte técnico, ou seja, profissionais preparam previamente o
material e ambiente on-line para receber alunos predispostos a aprender nesse formato
(JUNQUEIRA, 2020). Nesta, a execucdo das atividades é acompanhada por tutores, tem

legislacdo propria e funciona por meio de instituicGes credenciadas, assim como direciona-se,
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em geral, ao Ensino Superior. O Decreto n°® 9057/2017, em seu paragrafo 1°, entende Educacao

a Distancia como:

Modalidade educacional, em que, a mediacdo didatico-pedagdgica ocorre com a
utilizacdo das tecnologias de informacao e comunicagéo, pessoal qualificado, politicas
de acesso, avaliagdo compativel, e desenvolva atividades educativas por estudantes e
profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017,
p. 01).

Nessa visdo, 0 Ensino Remoto diferencia-se da EaD, pois tem carater emergencial e a
adesdo prevé o desenvolvimento dos contetidos de forma substitutiva ao ensino presencial, com
auséncia de capacitacdo dos docentes e pessoal técnico-administrativo. O modelo, sem forma
exclusiva, restringe as possibilidades da a¢do pedagogica, dificultando a formacdo integral dos

sujeitos.

Seu esvaziamento se expressa na impossibilidade de realizar um trabalho pedagégico
sério com o aprofundamento dos contetidos de ensino, uma vez que essa modalidade
ndo comporta aulas que se valham de diferentes formas de abordagem e que tenham
professores e alunos com 0S mesmos espagos, tempos e compartilhamentos da
educagdo presencial (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 42).

No decorrer do processo educacional era pertinente analisar que cidaddo se pretendia
formar com o ensino remoto, problematizando a proposta e como tornar-se-ia possivel
desenvolver planos de ensino que dialogassem com a realidade, considerando o espaco do
estudante para produzir estratégias destinadas ao desenvolvimento educacional.

A adequacdo das estratégias pedagogicas ao cenario emergencial trouxe transformacdes
profundas, pois alterou a forma de comunicacdo, o0 acesso ao contetdo, as relacbes foram
reinventadas, aproximando a escola de distintos contextos. Nesse processo, 0 contato apenas
virtual tendia a tornar a instrumentalizacao precaria, caso houvesse, dificuldade no acesso. Na
nova conjuntura, a internet, elemento basico para a interacdo, no Brasil ndo era privilégio de
todas as classes sociais, tendo em vista que discentes em situagdo de maior vulnerabilidade
foram postos na condicao de exclusao frente a proposta que estava em andamento.

No Brasil, o acesso a internet, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios do ano de 2018, mostra um total de 79,1% dos domicilios conectados a internet, na
area urbana 83% e na rural somente 49%. Dentre 0s equipamentos para acesso, 0 de maior
destaque é o telefone maével, aproximadamente 98,1%, e a utilizacdo do microcomputador é
apontada como 50,7% (PNAD, 2019).
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A pesquisa comprova que parcela significativa da populagdo tem acesso a equipamentos
eletronicos, o que ndo quer dizer que h& internet ou mesmo que esta os utilize com fins
educacionais. E notéria a limitagdo aos recursos adequados, internet banda larga e
conhecimento para utiliza-los com fins educativos. No Brasil, o percentual de pessoas sem
acesso ao ciberespaco é significativo, refletindo a desigualdade socioecondmica que tem

implicagOes para o desenvolvimento educacional.

No “ensino” remoto, ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem, pouco
conteldo, pouca carga horéria, pouco diadlogo. Em contrapartida, temos muitas tarefas.
Do lado dos alunos, estes supostamente passam a ser “autdnomos” e vdo em busca do
préprio conhecimento, assoberbados com a multiplicacdo de leituras, videos,
podcasts, webinarios, etc (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 42).

No contexto que se formou com a pandemia, o0 acesso as TDIC e a internet era a Unica
forma de avancar na escolarizacdo. Nesse formato, ndo se levou em consideracao a realidade
social que impedia a aquisicdo dos suportes comunicacionais. O aspecto principal para
desenvolvimento da proposta seria analisar o acesso e as condi¢fes na utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos para o fomento de politicas publicas necessarias ao funcionamento da proposta
educacional em curso.

A Constituicdo Federal, em seu Art. 206, destaca como um dos principios a ser garantido
pelo Estado a “igualdade de condigdes para acesso € permanéncia na escola” (BRASIL, 1988),
mas este deixou de ser efetivado diante da continuidade do processo formativo sem a
participacdo de todos. Seria essencial disponibilizar condi¢des estruturais para manter esse
direito, pois sem a efetivacdo de politicas de inclusdo digital criaram-se novas lacunas no
processo de aprendizagem.

Em um cenério de crise, a educacdo era componente importante para manter os discentes
em contato com o conhecimento, “decidir pela inoperancia da escola poderia significar ndo s
a fragilizagdo desse espacgo institucional, mas também promover amplo crescimento de
desigualdades diversas, estar longe da escola, mas em contato cotidiano com suas acdes
pedagdgicas € menos danoso” (ARRUDA, 2020, p. 264).

A situagdo atipica do ensino remoto, com auséncia de movimentacdo efetiva para a
estruturacdo da proposta favorecia o aprendizado dos sujeitos em melhor situacdo econdmica,
pois estes permaneceram mais confortaveis para prosseguir nos estudos, questdo que,
possivelmente, ird repercutir no retorno presencial. Nesse sentido, considera-se que houve

negligéncia da educacdo como direito subjetivo.
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A situacdo de crise transformou o sistema educacional e a nova postura da equipe escolar
precisou ser formada com o compartilhamento de responsabilidades, em uma nova relagdo com
a comunidade escolar para produzir estratégias viaveis para a aprendizagem, apropriando-se de

técnicas, metodologias de ensino que oportunizassem a participacao do alunado.

2.2 Gestéo escolar, pandemia e caminhos para a incluséo escolar

No que diz respeito ao processo educacional, em formato presencial, muito se discute
acerca da permanéncia do PAEE em um ensino de qualidade nas escolas. Em tempos de
pandemia, retomou-se a discussao inicial sobre 0 acesso a escola virtual e, a0 mesmo tempo, a
mudanca de perspectiva para 0 ensino, prezando por estratégias que promovessem
aprendizagem em um formato atipico, em que todos encontravam-se separados por telas.

Nesse processo, compreende-se a escola como espaco a favorecer acesso e buscar meios
para que as criancas desenvolvam conhecimentos e, transformem-se para modificar a propria
realidade (BARROS; SILVA; MAGALHAES, 2007). Dada a conjuntura social, gerir o trabalho
pedagdgico com a escola habitando as residéncias produziu preocupacdes, exigindo maior
habilidade e envolvimento para identificar questdes pertinentes ao desenvolvimento do
curriculo (ALVES, 2020; DALBEN, 2019). Desse modo, aprofundar conhecimento em relagéo
a proposta educacional no decorrer do isolamento social importava estabelecer informacoes

sobre o trabalho pedagdgico. A esse respeito, conceitua-se que:

[...] trabalho pedagégico seria a producdo do conhecimento em aula [...]. Mas vai
além. Considera-se, ainda, que a producdo do conhecimento pressupbe envolvimento
e participacdo politica em todos os momentos escolares, além de intenso
imbricamento, comprometimento e responsabilidade com o projeto pedagdgico
institucional. Trata-se, pois, de um movimento dialético entre o individual e o
coletivo: entre o que os professores concebem seu projeto pedagogico individual, e o
que a escola, comunidade articulada, estabeleceu em seu projeto pedagogico
institucional em consonancia com o contexto histoérico, social, politico, econdémico
(FERREIRA, 2018).

Dessa forma, o trabalho pedagogico desenvolve-se cotidianamente na escola decorrente
do conjunto de escolhas planejadas para o ensino, entrelagado as relagGes estabelecidas em sala
de aula para desenvolver o curriculo académico a fim de resultar na producéo do conhecimento,
sobre o0 qual se estabelece reflexdes para que ocorra a contento o que se propde nos objetivos

dispostos a cada ano de ensino, em meio ao dialogo com a comunidade escolar de forma a
construir relagOes para a aprendizagem (FERREIRA, 2018; VACCHIA; CARVALHO, 2017).
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Com o ERE esse processo dindmico de producdo do conhecimento com interagcdo no
espaco fisico para concretizar a proposta educacional tornou-se invidvel, uma vez que a
aprendizagem na escola vai além dos conteudos desenvolvidos, pois perpassa toda a estrutura
organizacional e relacional vivenciada nesse espaco, 0 que potencializa o desenvolvimento
(VACCHIA; CARVALHO, 2017). Nesse processo, com as mudangas no projeto de ensino
dissociadas do espaco escolar e com imprecisdo no direcionamento para fazé-lo em outro
formato, a equipe pedagogica estabelecia a seu modo novos caminhos para as interlocucgdes, a
fim de concretizar acGes destinadas ao crescimento pessoal, social e a permanéncia das relagdes
para 0 ensino em um sistema remoto.

Assim, uma proposta educacional condizente com normas, principios e fundamentos
estabelecidos na LDB, demandaria conhecimento sobre os aspectos socioculturais que
envolviam a comunidade escolar e as concepcdes tedricas e metodoldgicas para produzir acdes
realizaveis na proposta de ensino virtual. Nesse processo, o gestor tornar-se-ia ainda mais um
articulador das politicas educacionais, tomando decisoes, justificando-as junto as Secretarias de
Educacao e, de acordo com os direcionamentos relativos ao ensino, adequando-as a realidade
do contexto escolar (ABDIAN; OLIVEIRA; JESUS, 2020).

Para dar continuidade ao ano letivo, cobrou-se respostas educacionais dos sistemas de
ensino antes mesmo de conhecer as possibilidades de empreendé-las, assim, a implantacdo da
proposta remota teve inicio com um plano aligeirado, sem a devida compreensao do sentido das
acdes, principalmente por quem tem a incumbéncia de realiza-las (SANTANA, 2020).

Com as imposicOes para a retomada das aulas em novo formato, a equipe de
profissionais, de forma coletiva, precisaria compreender a funcdo social da escola em cenario
atipico para redimensionar a acdo docente com experiéncias educacionais que envolvessem 0s
alunos através do contato virtual, pois “a escola, como dimenséo necessaria para as mudangas
sociais, tornou-se um ambiente isolado e sem movimento em tempos de pandemia” (SILVA;
SILVA; GOMES, 2021, p. 03) e, com a vulnerabilidade econdmica da populacdo, as agdes
agenciadas poderiam alcancar reduzido publico.

No virtual, a educagdo acontecia por plataformas ou materiais impressos (SILVA;
WEINMAN, 2020; SANTANA, 2020) e, nesse formato, “a mediacdo pedagdgica ficou
centrada nas redes de internet, desconsiderando a desigualdade politica e econémica que 0s
municipios e os estados brasileiros estdo inseridos” (SILVA; SILVA; GOMES, 2021, p. 05),
em especial, a escola publica que apresenta acentuada complexidade, se considerarmos o
processo de reducdo no financiamento que as instituigdes de ensino vém sofrendo anos antes
da pandemia de COVID-19.
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Por essas razBes no processo on-line, a organizagdo do trabalho pedagdgico exigiu maior
esforco da equipe profissional na expectativa de cumprir os objetivos educacionais,
alinhamento na tomada de decisdes e ajustes na proposta pedagdgica durante todo o processo.

A gestdo conduziria a organizacédo das instituicGes para funcionamento da proposta de
ensino, fomentando agdes concordantes com as necessidades do publico, logo, o ideal seria
tentar desenvolver um trabalho na perspectiva inclusiva que conscientizasse e mobilizasse a
comunidade escolar nesse sentido (VIOTO; VITALIANO, 2019), entretanto, parte dos
profissionais atuantes na educacdo nao obtiveram formacdo para direcionar o ensino a
diferentes niveis de aprendizagem e, muitas vezes, em condi¢des limitadas, situacdo que
acarretaria maior comprometimento para o PAEE. Contudo, pontua-se que ao gestor compete
liderar junto a equipe o programa da instituicdo, implementar, acompanhar, reorganizar com 0s
professores o0 ensino e, assim, construir um trabalho em equipe para minimizar os desafios
(ABDIAN; OLIVEIRA; JESUS, 2013).

Com a pandemia de COVID-19, havia dimensfes complexas ao processo de
escolarizacdo e o desafio de manter um ensino que possibilitasse ndo s6 a participacdo, mas a
aprendizagem nesse formato levaria, constantemente, a se discutir opinides e proposicées, a fim
de desenvolver alternativas para garantir oportunidades educacionais aos grupos com trajetoria
historica de exclusdo (VACILOTTO; SOUZA, 2020). Com o isolamento social, os estudantes
vivenciaram diferentes realidades e as estratégias metodoldgicas deveriam considerar cada
aspecto para vinculo com o ensino, em especial, informacdes sobre a disponibilidade de
acompanhamento do PAEE, as possibilidades de acesso para solicitar junto as secretarias
melhores condi¢Oes para este alunado.

Nos escritos de Abdian, Oliveira e Jesus (2013), indica-se que o diretor precisa atuar
junto aos especialistas para produzir novos projetos, bem como identificar fragilidades no
sistema para organizar solucdes concretas, quando possivel, parcerias e suporte escolar para
garantir a funcionalidade do processo.

Na situacdo que se imp0s, gestores, professores e familiares juntos para desenvolver um
trabalho com possibilidade de alcance dos objetivos educacionais, pois atuar interligados
reconstruiria no formato on-line relagfes e a estrutura organizacional da escola enquanto
durasse a pandemia, contudo, “diretores e coordenadores assumem uma complexa
responsabilidade no processo de organizacao, lideranga, acompanhamento, construcdo coletiva
e desenvolvimento das atividades” (SILVA; SILVA; GOMES, 2021, p. 7).

Na préatica, aos gestores implicaria suporte das redes de ensino para coordenar as

questdes administrativas e educacionais, porém estes foram submetidos a presséo para cumprir
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o curriculo sob exigéncias, ocupando-se com toda logistica da proposta de ensino, desde a
reconfiguracdo do planejamento da escola a multiplas realidades, a problematica das aulas on-
line com auséncia de equipamentos, despreparo no uso dos aparelhos eletrdnicos, dificuldade
no ambiente virtual, queixas ou angustias do corpo docente e das familias (SILVA; SILVA,
GOMES, 2021; PERES, 2020; GIORDANIO, 2020; PERES, 2020).

As incertezas e duvidas sobre as determinacdes para o campo da educacao dificultavam
a reorganizacdo do calendério escolar, desse modo, cumprir o curriculo, influenciar a equipe,
construir juntos estratégias de ensino para atender as proposi¢fes destinadas as escolas e as
necessidades do publico implicava maior comprometimento do tempo na tentativa de produzir
um ensino voltado a participacdo de todos (PORTELA; REIS; ITABORAI, 2021, ABREU,
2020). No entanto, apesar do aumento do trabalho, a interacdo com o0s estudantes tornava-se
reduzida e dependia de terceiros, de modo que prejudicava ainda mais a escolarizacao.

Outra questdo delicada, conforme Giordano (2020, p. 31), é que além de reorganizar-
se para cumprir o calendario escolar, o qual encontrava-se fragmentado, a maior dificuldade era
ao mesmo tempo “lidar com situacdes de alunos, pais, funcionarios e até mesmo seus proprios
familiares que ficaram doentes, desempregados, desamparados ou na pior situagao, faleceram”.

Em processo atipico, o gestor educacional, bem como a equipe docente precisavam estar
cientes ndo apenas dos niveis educacionais para a construcao de planos de ensino, mas também,
da situacdo emocional de cada um para intermediar projetos que se enquadrassem nas demandas
da escola. Nesse processo, a funcdo da escola ampliava-se, com novas pautas relacionadas a
crise pandémica, desenvolvimento de tutoriais para utilizacdo dos recursos e/ou orientacdes
para realizar atividades pedagogicas. Além disso, expectativa de retorno das aulas se mantinha,
constantemente e criavam-se indicativos para as aulas presenciais. Nesse processo, 0S
profissionais, particularmente, 0s gestores esclareceriam questionamentos e possiveis conflitos
entre a equipe, porém, sem clareza das informagdes em funcdo das incertezas provenientes do

Ministério da Educacéo.

Essas propostas de retorno escolar envolvem diretamente a acdo do gestor escolar por
considerarem a: readequacao do calendario escolar; possibilidade de retorno gradual
e de trabalhar com uma porcentagem reduzida de alunos em sala de aula, quer seja em
sistema de rodizio ou ndo; auséncia de profissionais do grupo de risco; necessidade
da organizacdo de regras de distanciamento social; intensificacdo das acfes dos
protocolos de higiene e salde exigidos pelos 6rgdos sanitéarios, visando minimizar
possiveis riscos de contaminacdo e deteccdo precoce de sintomas da covid-19
(PERES, 2020, p. 25).
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As mudancas na funcéo da escola envolveram novas demandas e foi “nesse contexto
que o papel do gestor escolar se destaca, por ser ele quem contribui com a estrutura
organizacional das escolas” (VIOTO; VITALIANO, 2019, p. 49). O gestor preocupava-Se com
0 ressurgimento da evasdo, uma vez que em momento de pandemia os direitos foram
negligenciados, e visando o enfrentamento desse problema, ampliavam-se as acOes para a
conscientizacdo do direito a educacdo, bem como uma busca ativa na comunidade, pois a
precarizacdo das condicdes do ensino pela familia poderia resultar no desinteresse,
prejudicando ainda mais o processo (GIORDANIO, 2020).

Os sistemas educacionais reinventaram as a¢des, um novo fazer educativo ¢ “no
contexto dessa sociedade, a natureza da educacdo e as finalidades da escola ganham uma
dimensdo mais abrangente, complexa e dindmica e, em consequéncia, o trabalho daqueles que
atuam nesse meio” (LUCK, 2009, p. 16). Contudo, a funcdo da gestdo estava muito além do
aspecto administrativo, exigindo andlise minuciosa do contexto, questdes pertinentes ao
processo educacional para consolidar a proposta pedagdgica, ainda que, de maneira ndo
satisfatoria.

Nesse sentido, a visdo geral das condi¢cdes contribuiria com a producdo de acgdes
sistematicas ao engajamento do PAEE no processo educacional, agindo em cooperacdo com
professores para acolher e motivar os estudantes, inovando, na medida do possivel, através de
praticas comprometidas com a escolarizagdo em um formato complexo em que questdes
externas influenciavam no acesso as aulas.

Santos Janior e Monteiro (2020, p.13) consideram quanto aos profissionais da educacao
que quando “inseridos em um ambiente de cooperacdo e aprendizado coletivo, eventuais
limitagdes podem ser superadas”. O momento poderia favorecer o trabalho em equipe, construir
caminhos para a democratizacao da escola publica brasileira (CURY, 2007), com o0 proposito
de criar condigdes favoraveis ao aproveitamento do ensino. Assim, em uma proposta
democratica as decisdes sdo compartilhadas e discutidas com a equipe para certo conforto ao
direcionar o ensino (SILVA; WEINMAN, 2020).

Toda vez que se propde uma gestdo democratica da escola publica basica que tenha
efetiva participagdo de pais, educadores, alunos e funcionarios da escola, isso acaba
sendo considerado como coisa utdpica. [...] Nao quer dizer que ndo possa vir a existir.
Na medida em que ndo existe, mas ao mesmo tempo se coloca como algo de valor,
algo desejavel do ponto de vista da solugdo dos problemas da escola, a tarefa deve
consistir, inicialmente, em tomar consciéncia das condi¢fes concretas, ou das
contradicbes concretas, que apontam para a viabilidade de um projeto de
democratizacdo das relagdes no interior da escola (PARO, 2016, p. 13).
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No periodo retratado, o ajuste das estratégias para 0 ambiente doméstico, seriam definir
acbes com base nas condigdes concretas das familias. Nesse processo, o0 gestor deveria
incumbir-se de alternativas, mobilizando a¢6es com a comunidade escolar para intensificar a
aproximacdo com a familia e, assim, viabilizar uma acdo pedagdgica, em especifico para o
PAEE (PORTELA; REIS; ITABORAI, 2021).

A equipe de profissionais precisaria ter “clareza dos principios da inclusdo escolar e
estar de acordo em colocd-los em préatica, caso contrario, € inevitavel o fracasso na
escolarizacdo do PAEE, ocorrendo destruicdo em cadeia que se inicia no topo da piramide
escolar, ou seja, uma ndo agdo” (MENDES; VIRALONGA; ZERBATO, 2014, p. 33). As ac¢0es
da gestdo contribuem diretamente com a estruturacdo da escolarizagcdo, manter-se abertas as
questdes subjetivas, em um momento delicado, estimularia a producdo de estratégias para
envolver o maior nimero possivel de alunos.

No processo, intermediar o compartilhamento de experiéncias e a trocas de informagdes
enriqueceria as estratégias, especialmente durante o ERE, além de viabilizar alternativas para
desenvolver o ensino com o PAEE. Em estudo em escola da rede municipal de Santa Catarina
apontou-se que “as reunides virtuais, desenvolvidas semanalmente, com todos os professores
se tornou um espaco de formacdo continuada, com trocas de experiéncias, didlogos,
aprendizagem e com foco principal na busca de qualidade e aperfeicoamento no processo
pedagbgico” (SILVA; WEINMAN, 2020, p.164). A acdo-reflexdo da proposta pedagdgica seria
a base para ajustes, um estimulo ao engajamento dos alunos para além da pandemia.

Dessa maneira, “diretores e coordenadores assumem uma complexa responsabilidade
no processo de organizacdo, lideranca, acompanhamento, construcdo coletiva e
desenvolvimento das atividades” (SILVA; SILVA; GOMES, 2021, p. 06). Os desafios que se
apresentaram, reivindicaram novos saberes e habilidades para construir conexdes educacionais.

Produzir um ensino acessivel aos estudantes com recursos limitados, requeria dedicacao
na producdo de um ensino on-line e home office para o alcance daqueles que ndo mantinham
interacdo constante e, por vezes, com limitacdo expressiva, pois poderia fomentar reflexdes
sobre como envolvé-los no ensino (CABRAL; RUAS, 2021; PORTELA; REIS; ITABORAI,
2021).

A producédo de intervencdes com 0 apoio da equipe reduziria a sensacdo de solidao
docente que se formou no on-line, a medida que se buscava respostas ao trabalho desenvolvido
e, a0 mesmo tempo, as demandas efetivadas pela escola tornaram-se invisiveis para a sociedade,

0 apoio matuo entre os envolvidos no trabalho home office equacionaria um ensino com maior
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possibilidade ao PAEE e, de modo geral, aos demais alunos (ORTIZ; CORREA;
LUCKMANN, 2021).

No contexto, um ensino em formato provisério ao PAEE, as acgdes coletivas
contribuiriam para as intervences no processo, contudo, de forma ampla, pensar um ensino
com a participacdo de todos necessitaria de politicas efetivas, do contrario os desafios se
manteriam de forma mais intensa, uma vez que a dinamica no espago escolar ndo era mais

condicdo presente no processo.

2.3 Desafios e possibilidades da docéncia no contexto pandémico

O carater emergencial de adesdo ao ERE impossibilitou a preparacao dos sistemas de
ensino para garantir formacdo e treinamento a professores, gestores e demais profissionais
envolvidos no processo educacional. Traspor a proposta pedagdgica para o ambiente virtual
expds a caréncia material, uma vez que, a maioria das redes de ensino ndo disponibilizou
estrutura para o funcionamento das aulas on-line (DUARTE; HYPOLITO, 2020; GLAT,;
PLETSCH, 2020).

De acordo com dados do Censo Escolar, de 182.468 estabelecimentos de ensino no
Brasil, compreendendo a rede publica e privada, 181.997 ou 99,7% tém o modo presencial
como a forma Unica ou prioritaria para o processo educacional (INEP, 2020). Os dados
evidenciam pouca ou nenhuma experiéncia no uso das TIC’s com fins pedagdgicos nas redes
de ensino, contudo, migrar de maneira abrupta ao ambiente virtual, uma medida legal e segura,
comprometia 0 aprendizado de determinadas camadas da populagdo, pois havia reduzido
conhecimento técnico e condi¢Bes econdmicas para fazé-lo em suas residéncias (OLIVEIRA,;
JUNIOR, 2020; REDIG; MASCARO, 2020).

Com esse processo, 0s docentes tiveram que se adaptar ao ambiente virtual, desenvolver
habilidades para manuseio das TDIC, aprender a utilizar e a inserir atividades em plataformas
digitais, promover interacdo em aplicativos e ao vivo, gravar aulas, edita-las, produzir videos
para facilitar a compreensdo dos estudantes e avaliar todo o processo (DIAS; PINTO, 2020;
PALU, 2020, PERES, 2020). E natural, “toda transicdo requer adaptacdo, ndo somente dos
alunos, mas de professores e gestores educacionais”, porém esse periodo se prolongou com a
imposicdo das medidas em meio a desinformacgdes e orientacbes desconexas, situacdo
prejudicial ao processo formativo (JUNIOR; MONTEIRO 2020, p.13).

Na contemporaneidade, principalmente envolvidos com as mudancas durante a

pandemia, 0s docentes necessitavam construir mecanismos para romper 0s incontaveis
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desafios, além de o professor fazer uso de uma cultura geral, capacidade de aprender em
situacdes diversificadas “com competéncia para agir em sala de aula, habilidades
comunicativas, dominio da linguagem informacional, saber usar meios de comunicagédo e
articular as aulas com as midias digitais e multimidias” (LIBANEO, 2014, p. 04).

O trabalho do professor, em isolamento, poderia ter sido facilitado se houvesse
englobado ao seu perfil a colaboragdo, a comunicacéo e, principalmente, a empatia quanto as
singularidades, uma postura reflexiva e critica sobre os variados contextos para produzir
estratégias voltadas a diversidade, especificamente ao PAEE. A mudanca de postura ao ensinar
era emergencial com os desdobramentos da crise, a exemplo da COVID-19, que impactou 0s

sistemas de ensino.

Coube aos docentes adaptarem sua pratica de forma que ela atingisse muito além do
que simples gravacfes com explicaces, replicadas pelo celular podem alcancar. Os
docentes precisaram se tornar designers de trilhas pedagdgicas digitais,
independentemente de terem dominio de tecnologias educacionais ou néo
(VACILOTTO; SILVA; SOUZA, 2020, p. 100).

Durante todo o periodo remoto os docentes se mantiveram em processo de inovacao
pedag6gica, buscando caminhos, testando recursos, criando conexdes, destinando suporte
pedagdgico e técnico as familias, sem o devido apoio para desenvolver esse trabalho, pois o
momento apresentava instabilidade e ruptura no processo educacional, permeado de medo e
inseguranca para conduzir a proposta educacional on-line, principalmente, para organizar
estratégias ao PAEE (MARQUES; 2020; PERES; 2020). Em meio aos desafios, o professor
precisava ser dindmico para produzir metodologias mais propicias a manter a participacdo a fim

de possibilitar a aprendizagem.

O distanciamento fisico colocou em outro extremo alternativas para lidar com a
auséncia de presencialidade imposta pelo novo coronavirus, mantendo o foco no
aspecto que permanece prioritario na conjuntura educacional: a transmissdo de
contelido. Seja por mediacdo das TDIC ou por meio de consignas impressas, 0 que se
tem adotado nas escolas de educacdo basica no pais € a manutencdo do tarefismo e
transmisséo de conteido sem significado, especialmente para os estudantes que ainda
estdo em processo de construcdo da autonomia pedagogica (SANTANA, 2020, p. 56).

Com a complexidade da proposta por meios virtuais, dentre as medidas, “as principais
estratégias ndo presenciais adotadas pelas redes municipais foram o uso de materiais impressos
(95,3%) e orientacdes pelo WhatsApp (92,9%)” (PNAD, 2020, p. 53). No desenvolvimento das
atividades, os professores, prezariam pela clareza das informacGes para promover a
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compreensédo dos alunos e orientadores no auxilio aos estudantes, principalmente para aqueles
que estavam afastados das interagdes.

Com aulas remotas, as atividades docentes que ja demandavam dedicacao, ampliaram-
se as solicitagdes constantes em horario improprio, maior tempo para producdo de aulas e
atividades diferenciadas para distintas turmas ou grupos de alunos. No ensino remoto néo havia
tempo definido para execugdo e devolutiva das atividades (DALBEN, 2019; MARQUES, 2020;
FERREIRA; BARBOSA, 2020, REDIG; ROSEK, 2020; SILVA; SILVA; GOMES, 2021). O
processo entdo, tendia a ampliacdo da jornada de trabalho e, em contrapartida, houve
significativa redugdo do tempo com os estudantes, além de auséncia de servicos como o
Atendimento Educacional Especializado.

De acordo com o estudo de Oliveira e Pereira Janior (2020, p. 732), em relacdo ao
trabalho docente durante a pandemia nas redes publicas de ensino do pais, com uma amostra de
15.654 professores, “grande parte dos participantes, o equivalente a 82,4%, afirmou que
aumentou a quantidade de horas de trabalho destinadas a preparagdo das aulas ndo presenciais”,
fendmeno relacionado, dentre outras questfes, a ndo familiaridade da maioria dos professores
com o ambiente virtual, comprometendo o desenvolvimento profissional e a aprendizagem dos
estudantes.

Nessa situag@o, os docentes “se tornaram cumpridores de tarefas, sem a possibilidade
de refletirem sobre a sua préxis, ou seja, a categoria praxis revela o ser humano como ser
criativo, auto produtivo, reflexivo e que busque a partir do trabalho caminhos para a
humanizac¢do e transformagdo social” (MARQUES, 2020, p. 03). Atuar nessas condigdes
certamente reduziu a qualidade das atividades pedagdgicas, produzindo um ensino mecanizado
com a entrega de conteddos que perderiam o sentido sem a devida interacao.

Esse momento singular modificou a fungdo docente e, nesse processo, desenvolveu um
novo paradigma, com a organizacgdo das acdes pedagogicas com base na cultura digital e no
suporte tecnoldgico, os quais definiram as ferramentas e atividades que melhor se adequavam
aos ritmos de aprendizagem, bem como as habilidades para direciona-las. Com essa realidade,
era fundamental identificar o quanto o método de ensino afetaria os estudantes com maior
limitacdo, como as pessoas com deficiéncia, dentre os quais, os estudantes surdos, com
deficiéncia visual, paralisia cerebral, deficiéncia intelectual, autismo e outras especificidades,
estudar cada situacéo para definir a maneira de atendé-los.

Dessa maneira, a escolha dos procedimentos para ocorréncia do ensino nao era algo
simples, com tamanho esforco dos docentes para evitar maiores danos ao processo educacional

e, assim, tangenciar os contetdos de multiplas formas, adaptando-os aos casos especificos para
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0 acesso do PAEE. Na visdo de Amaro (2009, p. 49), os procedimentos pedagdgicos podem ser
definidos como: “acOes/atividades/comportamentos/formas de se organizar e acionar a
movimentacdo construcdo do saber, do processo de aprendizado. Eles séo articulados e
organizados em funcdo dos principios de educacdo e das finalidades estabelecidas pela
articulagdo de necessidades/possibilidades [...]”.

Nesse caso se constroi os procedimentos pedagogicos na acdo do professor, em cada
etapa do processo de analise, planejamento, escolha, adequacédo materiais e curricular, execugédo
do processo, revendo sempre a proposta de ensino desempenhada para ressignifica-la na pratica
e assim ofertar um processo que envolva os alunos (MANCHINI, 2014).

Na realidade atipica da pandemia, muitos tutores intermediavam esse contato,
contribuindo para definir os caminhos ao ensino, assim a reconfiguracdo da acdo docente
continuou preservando a importancia do professor no processo educacional, mesmo com as
TDIC dispondo de um universo de informagfes que possibilitava maior autonomia para a
aprendizagem, o professor esta mais capacitado a filtra-las de acordo com a relevancia para o
processo educacional dos estudantes que se encontrariam em condicdes variadas (SENHORAS
et al, 2021; KIRCHNER, 2020; FRANCO; FRANCO, 2020).

Nesse formato, alterava-se a relagdo professor-ensino-aluno, exigindo maior empenho
e familiaridade com o ambiente digital para obtencdo do processo formativo. Outro fator
complicador na incorporacdo das TDIC, foi a insuficiéncia de recursos que obrigava o
compartilhamento dos aparelhos entre os membros da familia, dentre estes: computadores,
tablets e celulares, pois com os problemas econémicos nem sempre era possivel adquirir 0s
recursos tecnoldgicos para uso individual, situacdo que interferia na qualidade do ensino,
dificultava a interagdo com os alunos, somando-se as falhas em servidores e conexdo a internet
(SCHWAMBERGER; SANTOS, 2020; FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021). A
pesquisa realizada em junho de 2020 com 15.654 docentes da educacdo bésica publica, ja
mencionada anteriormente, contemplando todos os niveis de ensino nos estados brasileiros,

expdem essa realidade.

83% dos respondentes afirmam possuir materiais ou equipamentos que os atendem,
sendo o notebook ou microcomputador e telefone movel os principais equipamentos
utilizados. Contudo, possuir o equipamento ndo significa, necessariamente, que ele
esteja a disposi¢do para a realizacdo do trabalho. Para 43%, os equipamentos
disponiveis na residéncia sdo compartilhados com outras pessoas, limitando seu
acesso (DUARTE; HYPOLITO, 2020, p. 745).
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Convem ressaltar que percentual significativo dos professores no Brasil ndo desfrutava
do uso exclusivo dos recursos digitais para continuidade nas atividades académicas no formato
remoto. Em casos mais graves, faltavam equipamentos indispensaveis para estudantes e
professores em situacdo de maior vulnerabilidade (TORRES; BORGES, 2020; DUARTE;
HYPOLITO, 2020; PINTO; DIAS, 2020).

Conforme explicitado, muitos fatores potencializaram as dificuldades no ensino remoto,
além das despesas financeiras custeadas pelos proprios profissionais da educacdo, por
necessitar de aparelhos e internet de melhor qualidade, acessorios e planos para ligacdes a cargo
dos usuarios. Estes “tendo que providenciar mobiliario adequado, computador, smartfone,
energia elétrica, internet” (SILVA; SILVA; GOMES, 2021, p. 05), além de webcam,
microfone, tripés, ringlighs, dentre outras necessidades. Nessas circunstancias, tornava-se mais
complexo o desenvolvimento das atividades pedagdgicas sem apoio de Estados e municipios.

De acordo com a Fundacédo das Nac¢des Unidas para a Infancia — UNICEF, dados de
novembro de 2020, mais de 5,1 milhdes de estudantes ficaram sem atividades escolares no
Brasil, 13% néo acessaram as aulas, porcentagem que se elevou nas regides Norte e Nordeste,
ultrapassando 30% dos estudantes ausentes na proposta de ensino (UNICEF, 2020).

Manter rotina de estudo remoto com tamanhas disparidades no acesso promoveu
“perdas e danos para 0s estudantes, em maior ou menor grau, segundo a estratificacdo social e
acesso as tecnologias digitais da informacdo e da comunicagdo” (CURY, 2020, p. 11). A
exclusdo digital refletiu diretamente no processo educacional e os docentes conduziram
inimeras situacdes ligadas ao ndo acesso, 0s estudantes deixaram de participar das interacdes
em horarios pré-estabelecidos, por ndao os terem em casa ou por indisponibilidade do
acompanhamento pedagdgico (DALBEN, 2019; PERES, 2020; REDIG; MASCARO, 2020).

Nesse cendrio, 0 processo também implicou em conhecer as condi¢des de trabalho
docentes e, no estudo de Duarte e Hypolito (2020), observa-se que na rede publica de ensino,
no contexto da pandemia, com uma amostra de 15.654 docentes, os resultados indicaram que
0,3% dos respondentes ndo possuiam acesso a internet na residéncia, “embora quase 2/3 dos
respondentes informem utilizar uma conexdo com a internet de alta velocidade (banda larga),
ainda € recorrente 0 acesso via conexdes mais instaveis ou de baixa velocidade, comprometendo
a qualidade de transmissdo de dados” (p.746).

Nessas condigdes, as interagdes no ambiente virtual foram inconsistentes, resumindo-se
a indicacdes de atividades e corre¢des (PERES, 2020; SILVA; SILVA; GOMES, 2021) que

certamente ndo supriram as necessidades do PAEE, pois havia um contato minimo com os
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estudantes em detrimento de encontros em tempo real para aulas mais dindmicas e
participativas.

Com essas condicOes, a pandemia destacou a auséncia de infraestrutura ndo sé nas
instituicGes de ensino, mas no contexto geral brasileiro, evidenciando o distanciamento da
proposta educacional com as tecnologias digitais (GEORDANIO, 2020; SAVIANI; GALVAO,
2020). Assim, adotou-se esforgcos dos profissionais da educacdo e das familias para manter a
escola exercendo o papel de formacéo académica e humana a todos em tempos de COVID-19
(SCHWAMBERGER; SANTOS, 2020), porém, faltavam projetos direcionados ao campo
educacional para orientar e produzir planos para as residéncias.

O ERE proporcionou desafios constantes na mediagéo do processo educacional, com
atividades reorganizadas em funcdo da demanda e a personalizacdo do ensino cresceu ao se
combinar recursos para desenvolver habilidades, bem como a autonomia dos alunos na tentativa
de um caminho assertivo para a aprendizagem (BACICH; MORAN et al, 2018). Nessa pratica
era importante dar voz ao aprendiz, envolvendo-o no processo pedagdgico para organizar
estratégias realizaveis (BACICH; MORAN et al, 2018), contudo, a formacédo docente deixava
lacunas para produzir um ensino destinado a uma diversidade de situacbes em funcdo da
mudanga repentina na estrutura de ensino e nas concepgdes e crengas, em meio a um processo

com auséncia de estrutura para sua funcionalidade.

2.3.1 Docéncia e escolarizacdo do PAEE

Ao publico da educacdo especial, indicou-se aos sistemas de ensino a ado¢do de
estratégias para acessibilidade a proposta curricular remota, de modo a assegurar padrao de
qualidade no ensino, manutencdo do servico de AEE, articulacdo entre os profissionais,
professor especialista e demais professores com os familiares para promover adequacgdes ao
ensino (BRASIL, 2020).

Aos sistemas de ensino coube a responsabilidade pela inclusdo escolar do publico
enquanto vigorasse o ineditismo no processo. Assim, ficou explicita a necessidade de
articulacdo profissional, apoio aos familiares e atengdo aos casos especificos. As diretrizes
asseguravam apoio as condi¢Oes peculiares, contudo, ndo orientavam de forma detalhada a
oferta dos servicos, sabendo-se que o apoio disponibilizado por meios virtuais solicitava um
conjunto de recursos. Para Redig e Mascaro (2020), alunos PAEE requerem maior suporte para
o0 desenvolvimento educacional, seja fisica ou pedagogicamente e, da forma que foi

implementado o ensino remoto, 0s obstaculos aumentaram.
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Nesse formato, a auséncia de um plano de transi¢do teve implica¢Ges para os alunos
com maior necessidade de um apoio direcionado ou do desenvolvimento de um Plano
Educacional Individualizado — PEI, utilizado em situacdes nas quais as demais estratégias nao
supriam as necessidades, uma vez que os professores ndo conseguiam planejar intervencdes

para esses estudantes.

Algumas situacGes requerem aces mais especificas por parte da instituicdo escolar,
como nos casos de acessibilidade sociolinguistica aos estudantes surdos usuarios da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), acessibilidade a comunicagéo e informagéo para
os estudantes com deficiéncia visual e surdocegueira, no uso de cddigos e linguagens
especificas, entre outros recursos que atendam aqueles que apresentem
comprometimentos nas areas de comunicacéo e interacdo (BRASIL, 2020, p.15).

O suporte aos casos especificos levaria ao envolvimento do aluno e, esse processo,
necessitava do olhar cuidadoso da equipe escolar juntamente com os familiares para definir a
melhor maneira de atendé-los nas condi¢fes que se tinha. Importa destacar que em meio as
circunstancias, a lei n° 14.040 de agosto de 2020, flexibilizou o calendario escolar, tratando da
dispensa da obrigatoriedade dos dias letivos e para educacédo infantil a carga horéria requerida
anualmente (BRASIL, 2020). No entanto, direcionar a organizacdo de todo o processo aos
profissionais, diante das medidas de distanciamento, em contato reduzido com os alunos em
momento que o acompanhamento se fazia necessario, consistiu em omissao do poder publico.

Nesse aspecto, ao longo do ERE, com auséncia de medidas que favorecessem agdes aos
distintos niveis de aprendizagem significou que “as pessoas com deficiéncia, grupo
historicamente excluido socialmente do acesso ao que lhes € de direito, mais uma vez se veem
em estado de alerta” (FRANCO; FRANCO, 2020, p.180). Contudo, a promocdo de uma
educacdo acessivel ainda é uma situacdo complexa para as pessoas com deficiéncia, uma vez
que estas ficaram submetidas a flexibilizacdo dos planos de ensino que, em muitos casos, 0s
deixava a margem do curriculo, aos recursos proprios para acesso e envolveu um maior
compromisso dos familiares com a aprendizagem (SCHWAMBERGER; SANTOS, 2020;
FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021; RODIG; MASCARO, 2020; NETA;
NASCIMENTO; FALCAO, 2020).

Nesse percurso, as condi¢Oes de trabalho, apoio aos educadores, gestores e,
principalmente, as familias ndo foi uma realidade nos sistemas de ensino, e sendo esta a Unica
forma de atendimento pode ter sido insuficiente para parte do PAEE e demais estudantes com
ritmos de aprendizagem variados (FRANCO; FRANCO, 2020). O ERE exp0s realidades
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bastante varidveis entre os estudantes, situacdo familiar, ou seja, em todos os aspectos eram
visiveis as diferencas.

Com a incorporacdo das tecnologias ao trabalho docente e a auséncia de condicdes
basicas como a instrumentalizacdo, politicas de formacdo, infraestrutura, observou-se que a
precarizacdo do processo educacional seguiu em alta, pois por mais que os docentes se
esforgassem muitas familias ndo conseguiam ter acesso as atividades remotas, situacdo que
repercutiu em exaustdo dos professores, alunos e familiares (FERREIRA; BARBOSA, 2020;
MARQUES, 2020; SILVA; SILVA; GOMES, 2020; CONDE; VICTOR, 2021).

Nos achados de Oliveira e Hypolito (2020, p. 748), de “8.370 docentes que informaram
ter em suas turmas estudantes com necessidades especiais, 64% indicam que, para atender a
este publico, ha um esfor¢o na produgao de materiais adaptados as distintas necessidades”. Em
um processo formativo com abrangéncia e suporte restrito hd maior dedicacdo dos docentes,
estendendo-se ao AEE, para responder as demandas educacionais em espacos diferenciados,
em contrapartida a participacdo dos alunos foi restrita nas atividades propostas, nao
correspondendo aos esforcos empreendidos pelos professores (OLIVEIRA; PEREIRA
JUNIOR, 2020; SAVIANI; GALVAO, 2020).

Nesse sentido, em relag@o ao suporte das redes de ensino, base para a¢des pontuais, na
pesquisa com docentes da educacdo especial 11,2% dos professores respondentes afirmaram
ndo receber qualquer suporte, para 23,8% houve disponibilizacdo de aulas na TV ou radio;
50,7% materiais impressos a estudantes e professores; 52,4% plataformas ou aplicativos
pedagdgicos (TORRES; BORGES, 2020). Os suportes ofertados no ensino remoto na rede
publica, em sua maioria, produziam a¢des sem a interacao direta com o aluno.

Ao PAEE, no presencial os obstaculos para acesso ao curriculo estdo presentes, porém,
se tem maior possibilidade de elevar a aprendizagem por ter contato préximo com 0s
professores da turma regular, o professor especializado, o servico de apoio a inclusdo que
contribui para funcionalidade do processo de ensino (BEZERRA, 2019).

Dentre outras questdes, na escolarizacdo presencial ha alunos PAEE com necessidade
do servigo de apoio a inclusdo para acompanhéa-los como suporte em situa¢des especificas nas
quais haja dificuldade para alimentagcdo, higiene, locomocéo, questdes motoras e, 0s
profissionais de apoio a inclusdo atuam para possibilitar a participacdo no contexto escolar, em
colaboracdo com a equipe de professores de forma a reduzir as barreiras a escolarizagao, sem
desresponsabilizar os professores quanto as etapas do processo pedagogico (CAMILO, 2013;
LOPES, 2018).
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No formato on-line havia inseguranca, seja por inabilidade na producéo das aulas ou por
dificuldade para organizar os planos de ensino, tendo em vista que no ERE eram as familias
gue acompanhavam as aulas, permitindo expor as estratégias, se estas os atenderiam, de modo
que consistiu em um processo no qual os docentes gerenciavam inimeras atividades, criticas,
opinides e/ou até mesmo conflitos, resultando em dificuldade emocional ou caréncia no
planejamento das atividades remotas (MINETTO, 2021; SILVA, 2021; ALVES, 2020). O
dialogo, seja com a equipe ou as familias, a troca de informacdes poderia oportunizar maiores
condicdes para intervencdes (MARQUES, 2020; KLEIN, 2020; ALVES, 2020; CABRAL,
MOREIRA; DAMASCENO, 2021).

Manter o ERE, requereu intensificar medidas que privilegiassem as potencialidades,
analise sobre as necessidades e, diante das informac@es, destacar os contetdos mais relevantes
para dar sentido ao ensino. Dessa forma, “mediar a aprendizagem demanda conhecimento de
como o outro aprende, sobre como o outro se desenvolve, além de criar estratégias que
permitam ao aprendiz compreender o0 que estd sendo ensinado de forma a compor o seu
arcabouco tedrico” (FERREIRA; BOTELHO, 2020, p. 10).

No ERE, um formato desconhecido, os profissionais passaram por um momento de
fragilizacdo, e as atividades burocréticas afetaram os ajustes no plano de ensino para envolver
0s estudantes que solicitavam implementacdo de suporte na proposta curricular (DALBEN,
2019; DIAS; PINTO, 2020). Em contrapartida, no ambiente virtual, também houve a evolucéao
de muitos docentes na producdo de recursos audiovisuais com estratégias para manter a atencéo
do discente frente as telas, porém, muitos alunos PAEE ndo dominavam 0S recursos e
precisavam de assisténcia continua ou de tecnologias diversas (KLEIN, 2020; SOTERO, 2020).
Com as novas metodologias, os professores reaprendiam a planejar em processo, reinventando
as relacOes profissionais e pessoais, contudo, ndo foi possivel precisar se houve ganhos para o
PAEE (COUTO; COUTO, CRUZ, 2020; KIRCHNER, 2020).

O percurso teve esforcos para transformar a proposta pedagogica e, assim, manter o
vinculo com os estudantes que tinham acesso a rede. Para Neta, Nascimento e Falcdo (2020)
participar das aulas em plataformas, grupos de WhatsApp e outras redes apenas alunos que
conseguiam acompanha-las exp@e o perfil excludente da sistematica de ensino, com S€rio risco
de invisibilidade do PAEE no processo educacional, uma ndo acdo que refor¢ou sua condigédo
de pessoa com deficiéncia, nutrindo baixa expectativa sobre a aprendizagem desse segmento
(FRANCO; FRANCO, 2020; SILVA; BINS; ROSEK, 2020; CABRAL; MOREIRA;
DAMASCENO, 2021).
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O que se quer dizer é que, neste momento de crise, com os desdobramentos e as
consequéncias que acompanham uma pandemia, a condi¢do da pessoa com
deficiéncia pode ser reforcada e/ou ofuscada, deixando a percepcdo de que sua
existéncia e vida estdo em segundo plano (FRANCO; FRANCO, 2020, p. 180).

No ensino presencial, o processo educacional permanece imerso nos desafios quanto a
producdo de planos de ensino para o PAEE, a variabilidade de caracteristicas do publico ainda
desconforta os docentes, em constante argumentacdo sobre as condi¢des precarias a que estdo
expostos e o descaso no apoio e formacgdo que contemplem um direcionamento mais efetivo a
respeito do fazer docente (PLETSCH, 2010; CORREIA, 2016; PLETSCH; SOUZA;
ORLEANS, 2017).

E importante mencionar que as escolas ainda fazem uso de caminhos Gnicos no processo
educacional, regras internalizadas que ndo contemplam o desenvolvimento de alunos com
caracteristicas especificas. Frente as mudancas decorrentes da pandemia, gerenciar 0 processo
educacional com a compreensdo da importancia da diversidade cultural e das caracteristicas
pessoais impulsionaria planos de ensino com estratégias variadas para o PAEE de forma remota,
configurava-se em estimular um caminho ainda timido no ensino presencial. “Nesse aspecto, a
vulnerabilidade reclama uma compreensdo dentro de uma relacdo dialética, capaz de
compreender o contexto e as carateristicas do individuo” (SENHORAS et al, 2020, p. 24).

O desenvolvimento de préaticas conservadoras perdia sentido na insercdo direta dos
recursos tecnoldgicos na escolarizagdo, o conhecimento estava mais acessivel e era preciso
dinamizar as estratégias, entender que os avancos na aprendizagem ocorrem de forma diferente
para expor os estudantes as situacdes de aprendizagem.

No entanto, a reorganizacdo dos planos de ensino e envio de material ndo garantia
aprendizagem ao PAEE e, de forma geral, aos demais estudantes, pois manter o vinculo
educacional com os alunos, implicava refletir acerca da necessidade de novos caminhos para

aprendizagem.

2.4 Relacao familia-escola no ERE

A educacéo envolve varios aspectos, dentre os quais, pode ser citada a relagdo familia-
escola, fundamental para o processo de ensino/aprendizagem e sua associagao constitui aspecto
relevante para a organizacao do ensino.

A Constituicdo Federal, art. 205, dispde sobre a relevancia dessa parceria, “a educagao,

direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracgéo
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da sociedade ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Essa parceria fortalecida potencializa o
desenvolvimento e durante o isolamento consistiu em um dos principais meios na mediacéo do
ensino.

Nos ultimos anos, tem-se discutido um desencontro entre as duas institui¢des, pois o
movimento de interacdo, quase sempre, restringe-se a reunides bimestrais. Com o confinamento
em razdo do coronavirus, a familia assumiu o protagonismo no acompanhamento e orientacdo

das atividades pedagogicas.

Familias passaram a coadunarem as responsabilidades do trabalho e da vida dos
estudantes em tempos ampliados e em contexto ora da necessidade da manutencéo do
emprego e da renda, ora no contexto de confinamento em espacgos razoavelmente
reduzidos, de maneira ao isolamento ser cotidianamente comparado a situagdes de
Guerra (ARRUDA, 2020, p. 259).

Em meio as atribui¢des, a familia teve que atuar na sistematizacdo da rotina de estudo,
orientacdo, apoio e motivacao, mantendo comunicacdo diaria com a escola para feedback das
atividades e, assim, garantir uma construcdo coletiva do processo educacional. Para Kirchner
(2020), o vinculo com a familia, resultaria em maior comprometimento com a escolarizacao.

Professores, familias e alunos criariam nova relacdo em um contexto fragilizado, em
que as condicGes socioecondmicas interferiam na manutencao da proposta educacional. Todos
vivenciaram uma experiéncia pedagdgica diferenciada com a aproximacao virtual, na qual, a
colaboracdo, a partilha e a parceria reduziram as barreiras na manutenc¢édo do direito a educacéo.

Em meio a essas questdes, familias passaram a receber ajuda de custo, um auxilio
emergencial, para manter-se em isolamento, no entanto, foram priorizadas as necessidades
bésicas e 0s recursos tecnologicos e a internet ndo compuseram a lista, por serem servicos de
elevado custo no Brasil. Nesse processo, as condigdes financeiras interferiram no acesso, na
participacdo e fragilizaram as atividades remotas (SAVIANI; GALVAO, 2021).

Uma rede de apoio poderia facilitar as intervengdes, a relagdo estabelecida durante o
isolamento, pois a falta desse envolvimento implicaria na ndo aprendizagem ou provocaria a
disfuncionalidade do processo, uma vez que as familias tiveram que dedicar mais tempo aos
filhos, além do conhecimento sobre o nivel das atividades, das habilidades ja adquiridas, se
correspondiam aos desafios (DALBEN, 2019; MINETTO, 2021; SILVA, 2021).

No entanto, em meio a desordem que se estabelecia para o ensino, algumas familias
defrontaram-se com as limita¢Ges dos filhos sem ter a possibilidade de diagndstico e apoio mais
efetivo da escola, vivenciando de forma paralela a multiplicidade de informagdes e as atividades
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escolares sob sua responsabilidade, uma vez que muitas criangas PAEE dependiam da
orientagéo dos professores e eram participantes do AEE para se manter na proposta educacional
(ABREU, 2020; ARRUDA, 2020, NETA; NASCIMENTO; FALCAO, 2020; MINETTO,
2021).

Na pandemia, redimensionar estratégias resultou em descompasso na construgdo da
nova rotina de estudo, pois a escola cobrava dos pais um envolvimento mais ativo no processo,
0 apoio e o direcionamento a esses novos afazeres poderia amenizar a situacdo, contudo, havia
distintas realidades e orientagdes minimas para nortear o ensino no ambiente doméstico,
principalmente, relacionadas as necessidades do PAEE, avolumando-se, em muitos casos, as
criticas e as reclamacdes (DALBEN, 2019; SILVA; BINKS; ROZEK, 2020; SILVA, 2021;
MINETTO, 2021).

Diante da instabilidade, houve relutancia de algumas familias para assumir o
compromisso pedagdgico em funcdo da auséncia de condigdes, do excesso de atividades diarias
em tempo integral lidando com insuficiéncias, limitacdes das criangas ou por considerarem
injusto desenvolver o papel da escola em meio as demandas, situacdo que interferia na
consolidacdo do processo. Para Bock, Gomes e Beche (2020, p. 129), notou-se a “pessoa que
vive uma autonomia relacional com uma rede de apoio que se da de maneira privada, com
contrato de profissionais, sem contar com o servico publico, 0 que, neste tempo de isolamento
social, ficou dificil de manter”. Portanto, para as familias ajustarem-se ao ensino em isolamento,
principalmente para aquelas que tinham um membro necessitando dessa rede de apoio humano
e a qual ndo podiam ter acesso, foi extremamente dificil conduzir atividades sincronas e
assincronas.

Outro aspecto foram os recursos tecnoldgicos que ficaram divididos entre trabalho em
home office e as atividades escolares, nesse processo, ndo era possivel responder as
necessidades de todos, assim, em casos de davidas na compreensdo dos contetudos ou na forma
de direcionar o PAEE, os professores dependiam dos familiares para auxilia-los, criar meios
para que o ensino ocorresse e, de acordo com o nivel de escolaridade, a ndo ocorréncia dessa
relagdo comprometia as intervengdes no formato que o estudante necessitava (DALBEN, 2019;
VACILOTTO; SOUZA, 2020; FRANCO; FRANCO, 2020; CONDE; CAMIZAO; VICTOR,
2020).

Para o PAEE determinadas intervencgdes precisavam de tempo e atencgéo especifica para
serem desenvolvidas, e nesse sentido, os familiares, sem o conhecimento técnico para tal,
desempenharam o papel de professores, o que reduziu a produtividade por falhas na

estruturacdo do ensino, na forma de orientacdes das atividades, em decorréncia do desencontro
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de informacdes, do espaco reduzido para a escuta que se unia ao sentimento de desesperanca
decorrente da vivéncia de uma pandemia que afetava fortemente a rotina doméstica (ABREU,
2020; CABRAL; MOREIRA; DAMASCENO, 2021).

A adequacdo ao novo cenario didatico-metodologico foi um processo gradativo e
envolveu uma diversidade de questbes, muitas vezes, fora do alcance da familia e da escola
como, por exemplo, limitagBes para lidar com a comunicagdo miditica e as questdes
econbmicas que interferiam diretamente na rotina de estudo (ABREU, 2020; FRANCO;
FRANCO, 2020; CONDE; CAMIZAOQ; VICTOR, 2020).

Com a auséncia do convivio escolar, 0 PAEE poderia ter perdas na aprendizagem, e a
auséncia da interagdo ocasionar mudangas no comportamento, cansaco, estresse, além do fato
de que a ansiedade passaria a fazer parte da rotina, deixando-os menos ativos (NETA,
NASCIMENTO, FALCAO, 2020; DIAS; PINTO, 2020). As instituicdes de ensino, nio sé
promovem a escolarizagdo, como também, constituem a base para organizacdo da rotina
familiar, espaco para o desenvolvimento, a socializa¢do, os projetos de vida, a construcao das
primeiras relacfes fora do ambito familiar (DALBEN, 2019). No molde desenvolvido, havia
fragmentacdo da escola ao executar uma proposta de ensino que poderia resultar em formato
individualizado, atividades mecanizadas, que ndo consideravam as singularidades (DALBEN,
2019; NOVOA, 2020).

Nessa situacdo, com o ensino por midias digitais era preciso compreender que “existem
criancas e jovens que dependem profundamente da mediacao dos professores, sdo criancas em
processos de alfabetizacdo e os estudantes com deficiéncias” (DALBEN, 2019, p. 26). No
Brasil, no ano de 2010, 6,4% da populacéo brasileira apresentavam algum tipo de deficiéncia
(IBGE, 2010).

Diante dos desafios anunciados, a escola precisava disponibilizar para as familias
acompanhamento, orientacbes na execucdo da proposta de ensino, um monitoramento
expressivo para manté-los ativos nas atividades pedagogicas e, para tal, dispor de condicdes
para fazé-lo. Nesse aspecto, o vinculo com a familia seria 0 meio propicio para organizar
planejamentos ao enfrentamento das dificuldades, privilegiando potencialidades, pois a
auséncia da presenca fisica impedia a observacdo diéria para subsidiar as decisdes sobre que
intervencdes efetivar para o PAEE (FRANCO; FRANCO, 2020; MINETTO, 2021).

Em razéo disso, conectar-se com as familias, sentir e considerar suas historias para
compreender a forma particular de aprender e ensinar, e assim produzir intervengfes em
concordéncia com estas para o desenvolvimento do PAEE (REDIG; MASCARO, 2020; NETA,;
NASCIMENTO; FALCAO, 2021). Na falta de acbes estruturadas para minimizar danos, era
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preciso compreender as diferengas substanciais entre as familias e entre os estudantes PAEE,
considerar no acompanhamento as habilidades cognitivas e escolarizacdo dos responsaveis, 0
tempo dedicado ao trabalho, a disponibilidade dos equipamentos, dentre outras questdes para
flexibilizar a proposta educacional, visando reduzir o impacto psicoldgico e académico (DIAS;
PINTO, 2020; CONDE, CAMIZAO, VICTOR, 2020).

No processo, promover ensino ao PAEE a partir da rotina em familia, pois além da
impossibilidade da presenca na escola, por vezes, Unico espago social que frequentavam, os
alunos foram suspensos de outros servigos que contribuiam na sua progressdo, como o
atendimento psicologico, educacional e clinico (CANAL; ROSEK, 2020; KLEIN, 2020;
ABREU, 2020).

A pandemia da Covid-19 nos remete a reflexdo do quanto é importante a relacéo
interpessoal, principalmente na relacdo entre professores e alunos, pois a falta de
contato fisico, por muitos, pode ser considerada um impedimento para expressar
sentimentos e uma comunicag&o assertiva (MARQUES, 2020, p.10).

Nesse sentido, empatia e solidariedade constituiriam mecanismos de apoio na formacao
de vinculos efetivos e duradouros durante o ERE e no retorno presencial (REDIG; MASCARO,
2021; CURY et al, 2020). Diante da crise mundial, interligar familia-aluno-escola era a Unica
forma de proporcionar escolarizacdo, uma vez que a conexdo definia e mantinha as estratégias.
O trabalho conjunto possibilitava discutir impasses na proposta de ensino ao PAEE para o
desenvolvimento pessoal e cognitivo e, assim, fortalecer as atividades pedagdgicas a partir da
urgéncia de novos vinculos, a escola precisava se manter ainda que de forma fragil
(KIRCHNER, 2020; CURY et al, 2020; SOUSA; DAINEZ, 2021).

2.5 Acessibilidade do PAEE na escolariza¢ao remota

A acessibilidade deve ser compreendida como um direito; direito a igualdade de
oportunidades em todos os campos, seja nas dimensdes arquitetdnicas, instrumentais,
atitudinais, metodoldgicas e comunicacionais e, em tempos de pandemia, quando o ensino por
midias digitais dependia do acesso a internet, meio essencial para a comunicagéo e a conducao
das atividades, deveria ser um direito assegurado de imediato (SASSAKI, 2009; MAIOR, 2013;
PLETSCH, 2020). Conforme a Lei Brasileira de Inclusao, art. 3°, acessibilidade €:

Possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de
espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacao e
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comunicaco, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2015).

Desse modo, pensar em acessibilidade é desenvolver condigdes de participagdo em
diversos contextos, de forma que todos possam acessar espacos, servicos e informacdes, de
acordo com as suas especificidades e com vistas a maior qualidade de vida e, para tal, atender
aos aspectos mencionados trata-se de acdo primordial a um ensino mais justo (MANZINI, 2005;
SASSAKI, 2009; GOMES, 2020). Ademais, tratar da acessibilidade em periodo de isolamento
social para um publico que no contexto presencial ainda vivencia inclusdo precéria em
determinados espacos, permite compreender os empecilhos do percurso pedagdgico em
decorréncia da desigualdade de condi¢des, de adequacdo material e de mediacao digital (CURY
et al, 2020; AMORIM, 2020).

De modo geral, os recursos e estratégias utilizados para viabilizar o acesso aos
contetidos deveriam ser pensados a partir da acessibilidade, de forma que todos os estudantes
obtivessem condicao de acesso seja no ensino presencial ou on-line. No ERE, 0 acesso a escola
significava exercer o direito a educacdo formal, no entanto, este implicava em obter
informacdes, conhecimentos e desenvolver habilidades que dependiam de suporte tecnoldgico
e humano e com as praticas, 0s recursos, 0 apoio agenciado que o0s tornariam participantes da
proposta de ensino (ORTIZ; CORREA; LOCKMANN, 2021).

Ressalta-se que em momento inicial de implantacdo das aulas remotas, a estranheza e a
incompreensdo provocaram desvantagens aos estudantes, no entanto, com a proliferacdo do
virus da COVID-19 prolongando o periodo de atividade remota, seria crucial a investigacdo da
real situacdo do alunado e dos professores para visualizar as formas de acesso a fim de planejar
acoes relativas a organizacgdo e financiamento dos setores responsaveis para se obter condi¢des
as aulas.

No entanto, a veiculacdo de informacgdes no ambiente virtual foram disponibilizadas de
maneira fragil. Estudo realizado mostra a dificuldade de acessibilidade as informacdes
veiculadas na midia por pessoas cegas e com baixa visao, indicando como exemplo “orienta¢des
sobre como usar mascara, que tipo deve ser usada, como produzir mascara caseira, como lavar
as maos, entre outras tantas informac6es que foram repassadas predominantemente de formas
visuais” (BOCK; GOMES; BECHE, 2020, p. 133) e pouco acessiveis por estarem
desacompanhadas de elementos essenciais a compreensdo como explica¢Bes sonoras, legenda
ou intérpretes de libras (MAIOR, 2020; BOCK; GOMES; BECHE, 2020).
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Nesse aspecto, grupos de pessoas com caracteristicas especificas estavam desassistidas,
pois faltavam as informagdes necessérias a compreensdo e, para ndo ocorrer 0 mesmo no campo
educacional, o ensino on-line exigiria recursos de diversas ordens, desde adequacgédo
metodoldgica, instrucional, um conjunto de orientac6es para producao do material, cuidados na
formatacdo para prosseguir com a escolarizagéo de forma que todos pudessem participar, pois
0 ERE sem recursos direcionados as caracteristicas do publico com deficiéncia ou outras
necessidades tornaria as aulas inacessiveis (SMITH, 2020; MAIOR, 2020; CABRAL; RUAS,
2021).

Desse modo, considerando o grau de necessidade deveriam ter sido organizadas
diferentes combinacgdes de midias, materiais pedagdgicos para o envolvimento com o ensino.
A proposta deveria ser flexivel e considerar o perfil da turma, expor com clareza a forma de
apropriacdo das informacdes de modo diferenciado, apresentando multiplas estratégias em
distintos meios com vistas ao alcance dos objetivos curriculares (SANTOS; MENDES, 2020;
FERREIRA; BOTELHO, 2020; BACICH; MORAN, et al, 2018).

No virtual, a variedade de aplicativos, midias sociais poderiam ampliar as
possibilidades ao ensino, contribuindo para manter as estratégias e suprir, de certo modo, a falta
das relagbes sociais (NUNES; AMORIM; CALDAS, 2020; CABRAL; MOREIRA,;
DAMASCENO, 2021). Apresentavam-se os videos, audios, fotos, lives, encontros sincronos,
material impresso, imagens, que circunstanciariam os objetivos da aprendizagem dada a
situagdo dos estudantes. Nesse molde, “diferenciar [...] exige planejamento e intervencdes
fundadas em avaliacBes educacionais sistematizadas sobre o0s processos de ensino e
aprendizagem dos alunos” (GLAT; PLETSCH, 2013).

No que se refere ao PAEE, especificamente quanto aos alunos surdos no cenario
educacional a disponibilizacdo ou permanéncia de intérpretes que colaborassem na adequacéo
e traducdo dos materiais desenvolvido pelos professores para comunicabilidade no ERE seria
fundamental (SANTOS, 2021). De igual modo, acdes pensadas para conceber acessibilidade as
pessoas com deficiéncia visual, seja mediante material com letra ampliada, audiodescricao,
ampliadores, leitores de tela, braile, materiais tateis, teclado adaptado, uma adequacgdo ao
formato que melhor os atendesse, assim, as secretarias de educacdo em parceria desenvolveriam
projetos para obtencdo de recursos ou servigos para o estudante (TORRES; BORGES, 2020;
NUNES, AMORIM, CALDAS, 2021).

No que diz respeito aos alunos com deficiéncia intelectual (DI), paralisia cerebral,
surdocegueira, dentre outras especificidades, as aulas em plataformas ou outro meio escolhido,

em casos especiais, poderiam ndo os beneficiar, demandando novos estimulos, atividades
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especificas para manté-los envolvidos em uma rotina de estudo, com acompanhamento que
deveria ser permanente na execucao das atividades (ZUIN; COSTA, 2021). Quando se trata de
criancas que necessitam de maior cuidado e atencdo, ampliados em decorréncia dos novos
habitos, escola e familia deveriam intensificar as interlocu¢cdes com vistas a aprendizagem
(DIAS; MEDEIROS; TAVARES, 2021).

No cenério educacional, ja € comum o publico com DI representar duvidas,
inseguranca, e constitui um desafio o processo de escolarizacdo em funcéo do déficit cognitivo,
situacdo que afeta o processo de escolariza¢do, uma vez que, o sentimento de despreparo dos
professores revela-se em metodologias pouco acessiveis a diversidade dos alunos que decorre
da auséncia de compreensédo do processo de aprender, bem como de outras questdes (MENDES
etal., 2016; PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017).

Em relacdo aos alunos com Transtorno Espectro Autista — TEA, a equipe pedagogica
poderia alterar o planejamento para amenizar a possivel resisténcia ao novo formato,
dificuldade que se manifestou de maneira expressiva em algumas criangas, interferindo na
aprendizagem (DIAS, 2021; ABREU, 2021). A estranheza quanto a0 novo processo se dava
porque ““a crianga vé-se ocupando o lugar de aluno na escola e associa o ensino a esse ambiente”
(SOUZA; DAINEZ, 2021, p. 9). De forma geral, a relutancia contra o processo educacional em
novo formato se apresentaria em diversos contextos com niveis variados, pois faltava referéncia
a escolarizacgdo virtual (SOUZA; DAINEZ, 2021).

Para Cardoso (2021), além de planejar material para prosseguir com a escolarizacao
seria crucial preparar o aluno para a nova forma de contato com a escola, apresentar 0s recursos,
videos com os colegas, conversa entre professores e estudantes em novos direcionamentos. Esse
contato reacenderia memorias do ambiente escolar que potencializaria o desejo por estudar
(SOUZA; DAINEZ, 2021; CABRAL; MOREIRA; DAMASCENO, 2021). Nessa perspectiva,
“utilizar, a cada dia, algo que a crianga goste e que sirva como reforcador do tempo em que se
manteve assistindo, pois, a depender da crianca, poderia ficar muito ansiosa e desorganizar-se
com o excesso de estimulo, visual e auditivo a que ficou exposta” (CARDOSO, 2021, p. 24).

Em situacGes que houvesse desregulacdo seria natural indicacdo para afastarem-se do
gue a provocou, porém, em periodo de isolamento muitas atividades ficaram impossibilitadas
de se desenvolver em outros espacos, no entanto, poderia demorar um tempo a mais para o
envolvimento nas aulas ou dificuldade para encontrar nova maneira de lidar com a situacao
(MENDONGCA; PESSOA, 2021).

Dessa forma, se impulsionaria o planejamento aos niveis de aprendizagem somado ao

contexto e conjunto de suporte que estavam expostos (CURY et al; 2020; CAPELLINI;
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ZERBATO, 2019; NETA; NASCIMENTO; FALCAO, 2020; CONDE; CAMIZAO:; VICTOR,
2021). Entretanto, estima-se que em muitas situagdes as combinagbes midiaticas eram
insuficientes para que os alunos se apropriassem dos conhecimentos veiculados, lancando-se
méo de acGes mais especificas para determinado aluno ou grupo de alunos com maior
comprometimento relacionado a deficiéncia, os transtornos, as dificuldades inerentes as
tecnologias e suportes para acesso ao curriculo, nesse caso, customizar-se-iam 0s planos,
atividades por meio de adaptacbes curriculares, de forma a organizar a proposta com
alternativas metodologicas para desenvolvé-lo ou mesmo manter as habilidades que ja
possuiam (CAPELLINI, 2018; TORRES; BORGES, 2020).

Sobre as adaptacdes razoaveis, a Lei 13. 146/15, art. 3°, anuncia que sdo “adaptagdes,
modificacdes e ajustes necessarios e adequados que ndo acarretem énus desproporcional e
indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia
possa gozar ou exercer, em igualdade de condi¢des e oportunidades” (BRASIL, 2015).

No entanto, em situacdo peculiar, cobrar dos professores adaptagdes e flexibilizagdes
sobre as diferentes situacdes pessoais era complexo, pois sdo agdes, até entdo, dificeis de se
consolidar de forma efetiva no ensino presencial, e no ERE, muitas questdes obstaculizavam a
organizacdo dos meios para acesso aos contetdos académico (REDIG; MASCARO, 2020;
MARQUES, 2020). Desafios que ainda se apresentam na educacdo publica brasileira, pois ha
duvidas e incompreensdes, e em um momento em que a escolariza¢cdo aconteceu em outro
espaco e foi gerida por familiares por vezes sem formacao académica para tal, se constituia em
maior desafio.

Entretanto, os docentes, por vezes, passaram a ter que gerir novos aspectos ao planejar
0 ensino para inserir recursos e estratégias que atendessem as especificidades, sobretudo, do
PAEE, além disso, inter-relacionando a suas experiéncias e motiva¢des (CAPELLINI, 2018).

Importa mencionar que o Atendimento Educacional Especializado - AEE, servico
assegurado ao PAEE e mantido enquanto durasse as aulas remotas de maneira complementar,
suplementar ou em colaboracdo com as atividades da sala comum (BRASIL, 2020). De acordo
com o parecer CNE/CEB n° 5:

Os professores do AEE atuardo com os professores regentes em rede, articulados com
a equipe escolar, desempenhando suas fun¢@es na adequacao de materiais, provimento
de orientagdes especificas as familias e apoios necessarios. Eles também deveréo dar
suporte as escolas na elaboragdo de planos de estudo individualizados, segundo a
singularidade dos alunos, a serem disponibilizados e articulados com as familias
(BRASIL, 2020).
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Nessa perspectiva, a colaboracdo do professor especialista na definicdo de objetivos,
estratégias, elaboracdo de recursos proporcionaria uma vivéncia pedagogica prazerosa ao
PAEE, com delineamento das a¢des, além de pensa-las atentamente para que este tivesse maior
autonomia (CANAL; ROZEK, 2020; CONDE; CAMIZAO; VICTOR, 2020). Para Bacich e
Moran et al (2018, p. 82), “seja no virtual ou presencial, o trabalho colaborativo é muito mais
do que separar contetidos para alunos, trabalhar individualmente ou juntar as partes. [...] trata-
se de criar organicidade que possibilite a todos de um grupo aprender de forma articulada”.

No presencial, a organizacdo do AEE no contraturno dificulta o planejamento conjunto
e, no virtual, as trocas aconteciam de modo répido e a interacdo on-line que poderia possibilitar
criar canais de comunicacdo com o professor especialista para producdo de um ensino
colaborativo, complementando saberes, analisando o processo percorrido e contrastando 0s
resultados para construir acesso ao conhecimento (MENDES; VIRALONGA; ZERBATO,
2018; CAPELLINI; ZERBATO, 2019; MARIN, BRAUN, 2013) ndo ocorreu.

Para Capellini e Zerbato (2019), no trabalho colaborativo os professores decidem juntos
a melhor estratégia a utilizar, pensando em objetivos comuns, atendendo as orientaces do
curriculo. Nessa proposta, os professores atuam em parceria na classe comum para
aprendizagem do PAEE, o apoio especializado acontece na turma regular. No entanto, cabe
destacar que nem todas as instituigdes de ensino possuem professor especialista e outras os tém,
porém ha alta demanda de atendimento, de modo que alguns alunos ndo conseguem ter acesso
nem ao AEE e, além disso, a cultura colaborativa ndo € algo consolidado nas escolas brasileiras.

Nesse sentido, Torres e Borges (2020) consideram sob a condicdo de trabalho com as
aulas virtuais, as tensdes pré-existentes na articulacdo do professor da Educacéo Especial com
0 educador da classe comum, relacéo essa, essencial ao desenvolvimento do AEE e organizagéo
das estratégias para a turma regular. O contexto atipico da pandemia comprometeu ainda mais
essa relagéo entre os professores, reforgando os desafios na atuagéo remota.

Em determinados casos, o Plano Educacional Individualizado — PEI poderia ter sido
utilizado. Nesse sentido, se definiria o perfil do aluno para operacionalizar agdes ao percurso
educacional, o processo seria elaborado pelo professor da sala regular, o educador especial, com

a contribuicdo da familia e, se possivel, com a participacéo do aluno, foco das estratégias.

PEI é o registro dos conhecimentos e habilidades especificas do aluno e que permite
identificar o repertdrio de partida, acompanhar a evolugdo em direcdo as metas e tracar
novos caminhos se determinado programa ndo estiver permitindo atingir as metas

estabelecidas para o estudante (VALADAOQ, 2010, p.100).
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O PEI constitui um documento norteador, base para intervencGes pedagdgicas no
processo educacional, a fim de que o aluno alcance éxito, pois identifica como as estratégias
podem ser alteradas, que recursos devem ser utilizados com base nas necessidades do aluno,
além de considerar suas potencialidades atraves de testes ou andlise inicial das habilidades
adquiridas, apoiado no curriculo destaca-se as metas e os objetivos (VALADAO, 2010; GLAT,
PLETSCH, 2013).

Na préatica se preconiza o suporte do professor especialista no desenvolvimento,
execucdo e avaliacdo das estratégias de ensino, a partir da coleta de informacdes especificas do
aluno para organizar o plano mais viavel, cooperando com a escolha e producéo de material
pedagogico, auxilio no uso dos recursos (ABREU, 2020; CAPELLINI, 2018). No entanto, o
AEE ndo precisa, necessariamente, estar limitado a um espaco seja fisico ou virtual, pode
funcionar correlacionado com os demais professores, esse movimento da equipe fortalece um
processo de ensino mais dinamico (CURY et al, 2020).

Assim, criar vias de acesso para a proposta curricular em ambiente virtual, com
maultiplas possibilidades de apropriacdo das informacgdes, dos conteldos em estudo exigia
medidas urgentes, ja solicitadas no presencial, para adequar o material ao publico (BOCK,
GOMES, BECHE, 2020; CURY et al, 2020). Com esse propdsito, criar situacdes para acesso
aos estudantes surdos, cegos e com outras necessidades aos recursos e aos materiais veiculados
como, por exemplo, videos, aulas sincronas, exigia e ainda exige, uma rede de suporte material
e pessoal qualificado que nem sempre foi disponibilizada na rede publica de ensino,

principalmente em uma crise até entdo nunca vivenciada (DIAS, 2021).
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3. PERCURSO METODOLOGICO

A sessdo apresenta o percurso da pesquisa, 0 delineamento adotado, o locus, 0s
participantes, os instrumentos utilizados na coleta de dados, os procedimentos empregados e a

analise dos dados.

3.1 Natureza da pesquisa

A pesquisa é de natureza qualitativa, pois aborda aspectos muito particulares de uma
realidade que ndo pode ser quantificada (MINAYO, 1994). Nessa abordagem, um dos aspectos
fundamentais é a interacao entre pesquisador e sujeito da pesquisa para a coleta das informacdes
e posterior andlise. Na pesquisa qualitativa, os dados para investigacdo podem ser colhidos
através de palavras, imagens e/ou documentos e nao sao quantificaveis (BOGDAN; BIKLEN,
1997). De acordo com os autores

A investigagdo qualitativa é descritiva. Os investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos. Os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. O
significado é de importancia vital na abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 47).

Nesse tipo de investigacdo, 0s pesquisadores analisam de forma minuciosa,
considerando a relevancia de todos os aspectos apresentados nas informacgoes colhidas para
ampla compreensdo do objeto que se estuda, ou seja, concentram-se em situacGes especificas
para enriquecer os dados e, além disso, fazem relagdo com o todo, com o contexto no qual a
parte estudada esta inserida (BOGDAN; BIKLEN, 1997).

Quanto ao tipo, a pesquisa se caracteriza como um estudo de caso, e busca a
compreensdo detalhada do objeto, se ocupa de um objeto singular, sem pretensédo de
generalizacbes (RODRIGUES, 2007). O estudo de caso, na visdo de André (1995, p. 51), é

indicado:

(1) quando se esté interessado numa instancia particular, isto €, numa determinada
instituicdo, numa pessoa ou num especifico programa ou curriculo; (2) quando se
deseja compreender profundamente essa instancia em particular em sua complexidade
e em sua totalidade; (3) quando se estiver mais interessado naquilo que esta ocorrendo
e no como esta ocorrendo do que nos seus resultados; (4) quando se busca descobrir
novas hipoteses tedricas, novas relagdes, novos conceitos sobre um determinado
fenémeno; e (5) quando se quer retratar o dinamismo de uma situacdo numa forma
muito préxima do seu acontecer natural.
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Com essa visdo, 0 estudo buscou compreender, diante de um contexto de davidas e
incertezas vivenciado no periodo de isolamento social em decorréncia da pandemia de COVID-
19, as solugbes adotadas para a participacdo dos estudantes PAEE no processo educacional

remoto. Nesse sentido, Bogdan e Biklen, (1997, p. 89) realcam sobre o inicio do estudo como

representado pela extremidade mais larga do funil: os investigadores procuram locais
ou pessoas que possam ser objeto do estudo ou fonte de dados e, ao encontrarem
aquilo que pensam interessar-lhes, organizam malha larga, tentando avaliar o interesse

das fontes para os objetivos.

No decorrer desse processo, pode-se destacar a ocorréncia de diferentes estudos de
casos, como € o caso desse estudo que se desenvolveu em duas instituicdes escolares, pois
optou-se por investigar uma segunda institui¢do de ensino. Nesse formato, se diz “quando os
investigadores estudam dois ou mais assuntos, ambientes, ou bases de dados, realizam estudos
de caso multiplos” (BOGDAN; BIKLEN, 1997, p. 98).

Para Meirinhos e Osorio (2010, p. 58), o estudo “permite contestar e contrastar as
respostas obtidas de forma parcial com cada caso que se analisa. Desse modo, se as conclusdes
forem idénticas a partir dos dois casos, incrementam as possibilidades de possiveis
generalizagdes”. Nesse processo, a coleta dos dados se deu de forma qualitativa em duas escolas
e com diferentes sujeitos, formato que permitiu ampliar a visdo sobre a particularidade de um
ensino que ocorreu de forma distinta do que habitualmente se realiza. Assim, mesmo
vivenciando o ensino de forma remota, 0s casos podem ocorrer de maneiras especificas.

Dada as circunstancias, pdem-se em evidéncia a particularidade de cada contexto, em
meio a uma situacdo tdo singular em que a proposta educacional estava relacionada a
organizacao da equipe pedagdgica e a situacdao familiar para a conducgdo do ensino, de modo
que analisar a sistematizacao da proposta de escolarizacdo desenvolvida por cada escola para
que o PAEE tivesse acesso ao processo educacional durante o ERE funcionou como base para

compreender a experiéncia remota que transcendia 0s casos em estudo.

3.2 Lécus da pesquisa

O estudo foi realizado em Teresina-Pl, localizada na regido Centro-Oeste do estado,
capital piauiense. A pesquisa ocorreu em duas escolas da rede municipal, considerando que no
sistema educacional brasileiro os municipios sao responsaveis pela primeira e segunda etapa da

educacdo bésica, no que se refere a educacédo infantil e ao ensino fundamental e, em momento
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pandémico, tornava-se imprescindivel compreender a sistematica das instituicdes de ensino
para garantir a escolarizagdo na educag&o bésica.

Em Teresina, em meados de 2004, a partir de acordo firmado entre a Secretaria de
Educacao do Estado (SEDUC) e o municipio foi dado inicio a municipalizacdo dos anos iniciais
da Educagdo Baésica, de forma gradual e, em 2013, o estado ndo mais disponibilizava matricula
para essa etapa da educacdo bésica, ficando totalmente a cargo da rede municipal (MELO,
2019). De acordo com os dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC,
0 municipio atendia nos anos de 2020 e 2021 ao seguinte quantitativo de alunos, conforme

mostra a tabela 1.

Tabela 1: Matriculas na rede municipal de ensino

Teresina Municipal 2020 2021 2020 2021 2020 2021
24.969 24.803 39.024  40.565 24972 25472
Fonte: SEMEC, 2021.

Os numeros de matriculas sdo dados fornecidos pela SEMEC, mas ndo se pode deixar de
enfatizar que o cenario de crise pandémica pode ter afetado o recebimento de matriculas na rede de
ensino, contudo, até 0 momento da pesquisa ndo foi possivel ter informacdo precisa. De forma mais
especifica, no que diz respeito ao PAEE, a secretaria disponibilizou os seguintes dados com base nas

matriculas de alunos no AEE:

Tabela 2: Alunos matriculados no AEE

Ano Alunos
2020 1341
2021 1211

Fonte: SEMEC, 2021.

Destaca-se que os dados apresentados nao retratam um numero exato do PAEE na rede, pois a
SEMEC s6 contabiliza os alunos que sdo atendidos no AEE. Esse universo de alunos disposto
encontrava-se distribuido na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental em escolas da rede municipal,

divididos entre as areas urbana e rural.

3.2.1 Proposta da rede municipal de Teresina no ERE
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Com o avango do novo coronavirus no Brasil, as aulas foram suspensas em marco de 2020, com
o intuito de interromper a rapida proliferacdo do virus. Desse modo, em face do prolongamento da
situacdo pandémica, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) organizou orientacbes para o
funcionamento das aulas ndo presenciais.

O ano letivo na rede municipal havia iniciado em fevereiro 2020, mas com o evento da pandemia
provocando o distanciamento e, em razdo das condi¢des econdémicas para oferta imediata do processo
educacional on-line, foi preciso postergar o retorno as aulas em formato remoto. A rede municipal,
entdo, usou como estratégia a antecipacdo das férias dos servidores através do decreto n°® 19.787 em 28
de maio de 2020, transferindo-as para o periodo em que as aulas estiveram suspensas, além disso, a
antecipacdo de feriados adotados no Estado com vistas a prolongar o isolamento na expectativa do ndo
prejuizo ao ano letivo.

Em 15 de junho de 2020 tiveram inicio as aulas remotas, indicando-se a criacdo de grupos de
WhatsApp para cada turma, ademais as aulas poderiam acontecer em plataformas de acordo com a
realidade do publico de cada escola. Na educacéo infantil foi determinado o envio de videoaulas, uso do
livro didéatico, atividades impressas e, para o ensino fundamental do 1° ao 9° ano, somando as
plataformas digitais e midias, havia a transmissdo de aulas na televisdo, sendo disponibilizadas em
quatro canais com horarios especificos para cada turma e disciplina. Em relacdo as aulas na televisao,
inicialmente as gravacgdes aconteciam com os professores formadores, posteriormente, o convite foi
estendido aos demais professores da rede. A Fundacdo Lemann que possuia parceira com a SEMEC,
juntamente com a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo também disponibilizava videos de
algumas disciplinas que foram exibidos através dos canais contratados, e posteriormente, houve a
disponibiliza¢do destas aulas em canal no YouTube (SEMEC, 2021).

Outra ferramenta pedagdgica especifica para o ensino fundamental foi o MobiEduca.me, uma
plataforma ja utilizada na rede desde 2014 com o objetivo de contribuir com o monitoramento do
processo educacional, além de promover a integracdo com a familia com vistas a reducdo da evasao,
dentre outras questdes (SEMEC, 2021). Com a transferéncia do ensino para o ambiente on-line, houve
articulagéo para expandir o uso da plataforma nas escolas da rede. Em 2020, as escolas que ja dispunham
da plataforma a utilizaram para o desenvolvimento das aulas e, no decorrer do processo, um maior
namero de escolas passou a utilizar a plataforma associando-a a outros meios.

Em 20 de julho de 2020, a Resolugdo CME/THE n° 003/2020 dispds sobre a prorrogacdo do
regime especial das aulas ndo presenciais na rede municipal de Teresina para cumprir o calendario letivo.
Com o agravamento da contaminacdo da populagdo pelo virus da COVID-19 a crise foi intensificada,
havendo prorrogacgéo da suspencdo das aulas presenciais por tempo indeterminado por meio do decreto
n° 19.956, em 31 de julho de 2020, mantido assim o regime especial de aulas remotas até o segundo
semestre de 2021 (BRASIL, 2021). Esse formato permaneceu até 20 de setembro do referido ano quando

iniciou o formato de aulas hibridas na rede.
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3.2.2 Caracterizagao das instituigdes de ensino

A pesquisa foi desenvolvida em duas instituicbes de ensino. Para selecionar as
instituicOes adotou-se o0s seguintes critérios: escola localizada em bairro da periferia; ter
matricula de alunos PAEE; atender o PAEE no contexto da turma regular; e se dispor a
participar da pesquisa. Apos a decisdo de inserir uma segunda escola para compor o estudo,
adotou-se novo critério: estarem localizadas em diferentes zonas.

Em relacdo as escolas pesquisadas, a primeira instituicdo atende o ensino fundamental
do 1° ao 5° ano, identificada aqui como escola A. A segunda instituicdo selecionada foi um
Centro Municipal de Educagéo Infantil — CEMEI que estende o atendimento ao 1° e 2° ano do
ensino fundamental dada a demanda do bairro onde encontra-se localizada e foi identificada
como escola B.

Escola A: inaugurada em 2016, fica localizada na zona leste da cidade, funciona nos
turnos manha e tarde, atende um universo de pouco mais que 700 alunos e, em relacdo ao PAEE,
em 2020 havia 34 alunos com laudo matriculados, nimero semelhante em 2021 com pequena
reducdo. Um dos motivos apontados para a diminuicdo do numero foi a saida de alunos para o
sexto ano (fundamental maior). O publico da escola dividia-se em vinte e duas turmas, nas quais
havia de um a trés estudantes PAEE e somente em uma turma de terceiro ano encontravam-se
matriculados quatro alunos PAEE.

Em relacdo ao quadro de funcionarios, a escola dispunha de trinta e quatro
colaboradores: vinte docentes, dos quais dezoito eram efetivos, um temporario e outro
estagiario. Ressalta-se que no formato presencial havia quatro profissionais de apoio a incluséo,
mas no periodo remoto trés contratos foram finalizados, havendo o desligamento desses
profissionais da escola, permanecendo apenas uma funcionaria até o final do ano letivo de 2020.
Na secretaria ha uma funcionéria efetiva no apoio pedagdgico, um técnico de gestdo e um
auxiliar de secretaria; nove funcionarios terceirizados atuantes nas funcdes de servicos gerais e
dois agentes de portaria. Em 2020, em funcéo do ensino remoto, trés dos prestadores de servicos
foram realocados para outras instituicbes municipais, mas, em 2021, a equipe gestora solicitou
0 retorno destes para que contribuissem com as demandas da escola.

No que se refere ao AEE, a escola ndo possui Sala de Recursos Multifuncionais - SRM,
espaco destinado ao atendimento complementar ou suplementar. No ensino presencial, 0s
alunos do PAEE participavam do atendimento na escola polo, uma CEMEI que funciona
proxima a unidade de ensino, mas a professora que desenvolve a funcdo de atendimento no

AEE estava de licenca no ano de 2020, e s6 retornou as atividades no segundo semestre de
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2021. Durante esse periodo os alunos permaneceram afastados do AEE, pois ndo havia
professores disponiveis para desenvolver essa funcéo na rede municipal.

Em relacdo aos recursos tecnologicos, a escola dispde de computador para uso
administrativo e acesso a internet banda larga. Quanto a estrutura fisica, a instituicdo possui
amplo espago, com doze salas de aulas; 5 banheiros, dois destinados a funcionarios e um deles
para pessoas com deficiéncia; diretoria, secretaria, sala de repouso para professores,
almoxarifado, cozinha, refeitorio, area comum coberta, biblioteca e uma quadra poliesportiva.
Em relacdo aos recursos para acessibilidade dispde de corrimao e guarda-copos, rampas, portas
com véao de 90 cm, sinalizacdo sonora, piso tatil de borracha para permitir a pessoa com
deficiéncia visual maior independéncia na locomocdo, no entanto, h& necessidade de
manutencdo, pois ja havia descontinuidade no piso.

Escola B: A segunda escola selecionada localiza-se na zona sul da cidade e € um Centro
Municipal de Educacéo Infantil - CEMEI. A instituicéo foi inaugurada em janeiro de 2020, com
inicio das aulas em fevereiro do mesmo ano e manteve atividades presenciais por curto tempo,
uma vez que estas foram encerradas em marco em decorréncia do isolamento social. Na escola
estavam matriculados 336 alunos, distribuidos em dezesseis turmas nos turnos manha e tarde,
dentre estes, o PAEE contabilizava 17 alunos. Estavam distribuidos na Educacdo Infantil nas
turmas de maternal, primeiro e segundo periodo, destas, em seis turmas havia a matricula de
um aluno PAEE em cada, e no Ensino Fundamental, no qual, funcionavam as turmas de
primeiro e segundo ano, estavam compostas da seguinte forma: no primeiro ano das trés turmas,
duas possuiam dois alunos PAEE e uma trés. Ja no segundo ano eram duas turmas com dois
alunos PAEE cada. De modo geral, cada turma tinha, em média, 18 alunos na educagdo infantil
e 26 no ensino fundamental.

A escola funciona com turmas da educagdo infantil, contudo, passou a atuar também
com o primeiro e segundo ano do ensino fundamental, apds se considerar que a escola que
atendia ao ensino fundamental esta localizada distante do bairro e o translado de alunos menores
poderia ocasionar maiores transtornos. Dessa forma, houve a continuidade do ensino dos anos
iniciais do ensino fundamental na prépria CEMEI.

O quadro de colaboradores da escola estava dividido da seguinte forma: uma diretora,
oito professores, dentre as quais duas eram efetivas, as demais temporarias e estagiarios, uma
secretaria, trés funcionarios de servicos gerais e dois agentes de portaria. Ainda em 2020, o
contrato de alguns professores terminou e dois funcionarios terceirizados foram desligados,

situacdo que deixou a escola com caréncia de colaboradores para desenvolver o ensino remoto,
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em relacdo a manutencdo da instituicdo e organizacdo de toda a logistica para a entrega de
atividades e outros servigos.

O espaco fisico da escola € composto por dez salas destinadas a aulas, sala de
professores, secretaria, diretoria, almoxarifado, refeitorio, bercario, banheiros, dentre estes,
banheiro para funcionérios e outro adaptado para as pessoas com deficiéncia, um banheiro para
a educacdo infantil, patio coberto, quadra de esportes, parque infantil e &rea verde. N&o ha Sala
de Recursos Multifuncionais — SRM para atendimento do AEE.

Em relacdo aos recursos tecnolégicos, nao havia internet disponibilizada pela Secretaria
de Educacao. Os recursos de acessibilidade eram piso e sinalizacéo tatil, mobiliario em tamanho
adequado para criangas, ha também contraste de cores nas dependéncias da escola, corriméo,
rampas, portas com vao de 90 cm e sinalizacdo sonora. A instituicdo possui estrutura moderna,
segue 0 modelo padrdo do Ministério da Educacdo (MEC) com espaco acessivel as diferentes
necessidades.

O centro educacional foi projetado para funcionar com atendimento a bercario em tempo
integral, porém com a pandemia ndo foram disponibilizadas matriculas para as criancas
menores, mas com 0s demais seguiu em funcionamento de forma on-line, do maternal ao
segundo periodo, além do primeiro e segundo ano do ensino fundamental.

A instituicdo B foi escolhida por atender os critérios aqui definidos, principalmente por
sua proposta pedagdgica no formato remoto organizar-se para manter o PAEE no contexto da
turma regular, realidade que na rede municipal com o ensino virtual ndo pareceu comum
durante a busca para a sele¢do das escolas, pois em grande parte das escolas contactadas 0s
alunos estavam a cargo do professor do AEE, do pedagogo ou simplesmente ndo estavam sendo
atendidos, sendo apontado como motivo para ndo participacao a falta de acompanhamento da
proposta desenvolvida, auséncia de recursos tecnoldgicos, falta de tutor, ndo ter PAEE na escola
e também houve auséncia de resposta a essa situagdo por algumas instituicoes.

A pesquisa teve como foco as escolas descritas, porem, a coleta de dados foi realizada
no ambiente virtual, através de plataforma digital Google Meet, chamada de video e a utilizacéo
do aplicativo WhatsApp para contato com os participantes e obtencdo de informacdes sobre a

instituicdo de ensino.

3.3 Participantes da pesquisa

Escola A: um diretor atuante em 2020, uma diretora atuante em 2021, uma profissional

de apoio a inclusdo e trés maes de alunos PAEE. O convite foi estendido a professores que
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concordaram previamente em participar da pesquisa, porém no decorrer do processo nao
disponibilizaram tempo para a realizagdo da entrevista. Os encontros foram marcados e
remarcados, no entanto, as auséncias foram justificadas em razdo de indisponibilidade sob
alegacdes que variaram de consultas, tempo reduzido em decorréncia das demandas, dentre
outros afazeres. Assim, obteve-se duas entrevistas do pessoal que compunha a equipe gestora
em 2020 e 2021, um gestor e uma gestora, uma funcionéria de apoio a inclusdo e as familias,
especificamente, as maes, que no periodo da coleta dos dados tiveram disponibilidade para
participar. Os entrevistados mantiveram-se em atividade direta com estudantes PAEE no
periodo das aulas remotas.

E importante ressaltar a mudanca da equipe gestora do ano de 2020 para 2021 em
decorréncia da modificacdo efetivada no cenario politico. A escola que nédo dispds de eleicdo
para a formacdo da equipe gestora para exercicio da funcéo, de modo que a alteracdo da equipe,
em decorréncia das eleicbes municipais para prefeito e vereadores em 2020, resultou na troca
dos funcionarios na escola. Nesse sentido, pontua-se a importancia das eleicGes no sistema
educacional, uma vez que “as eleigdes para diretores de escolas reverberam a democratizagao
do pais. A realizagdo de elei¢Oes diretas € marca caracteristica de uma democracia” (NETO;
OLIVEIRA, 2020, p. 244). Em Teresina, em 1997, foi sancionada a lei n° 2.507 que
regulamentava as elei¢des para escolha da gestdo escolar, na atualidade regulamentada pela lei
n° 4.274/2012 que dispds algumas modificagdes na funcdo do gestor (NETO; OLIVEIRA,
2020). No entanto, as Ultimas elei¢cbes ndo aconteceram em todas as escolas da rede de ensino
em decorréncia de restri¢cbes impostas. Os gestores foram denominados pela letra G seguida da
inicial da escola A ou B. Os participantes estavam na faixa etaria entre 25 a 45 anos e eram
formados em Pedagogia com especializacdo em Educacdo Especial e Gestdo e Superviséo,

respectivamente.

Quadro 2: Caracterizacdo dos participantes

Gestor 2020 GlA Pedagogia Educacdo Especial
Gestora 2021 G2 A Pedagogia Gestdo e Supervisao
Apoio & inclusdo Al A Académica de

enfermagem

(cursando)

Fonte: Elaboracdo propria, 2021.

Os participantes eram efetivos na rede de ensino, com exercicio da funcao entre oito a
doze anos, ja o apoio a inclusdo permaneceu um ano desenvolvendo a funcao de estagiaria na

rede.
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Na ocorréncia do ERE, os gestores conduziram orientagdes acerca das atividades
pedagogicas em um grupo de apoio organizado para dar continuidade a proposta educacional.
Em relacdo ao publico da escola, o PAEE estava composto da seguinte forma: Transtorno
Espectro Autismo-TEA (21), Deficiéncia Intelectual — D1 (1) e, com mais condi¢Ges associadas,
TEA e DI (1), DI, epilepsia (1), TEA, Transtorno Opositor Desafiador (TOD) e Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) (3), TEA, paralisia cerebral — PC e DI (1), TEA
e deficiéncia fisica (DF) (1), TEA e Altas habilidades — AH/SD (1), Dl e PC (1), TEA e DF (1),
Dl e DF (1), baixa acuidade visual severa (1), sindrome de Down (1).

A escola em estudo era composta por 35 alunos PAEE. No regime especial de aulas
remotas em que 0 processo de escolarizacdo necessitava do protagonismo da familia, fez-se
necessario ampliar a amostra para conhecer os fatores implicados na escolariza¢do do PAEE no
ambiente doméstico. Para tanto, apresenta-se as maes que representam as familias da escola A.
Ressalta-se que estas serdo denominadas com a letra M e por numero que as diferencia umas

das outras, ou seja, 1, 2 e 3 e a letra da escola.

Quadro 3: Caracterizacdo das familias

Mae M1 A Ensino médio 2 1TEA 10
completo

Mae M2 A Ensino médio 3 2 TEA 20/ 5°
completo

Mae M3 A Ensino médio 4 1TEA i
completo 1TEA/AH/TOD 3

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

Trés familias participaram da pesquisa, pois os funcionarios da escola colaboraram
fornecendo o contato e informando-as diretamente sobre o convite para participar da pesquisa,
situacdo que transmitiu maior seguranca e confianga que favoreceram a adesdo. Observa-se que
todas as maes cursaram até o ensino médio. Em relacdo a profissdo as trés familias
representadas pelas maes eram donas de casa ndo desempenhando outra atividade trabalhista
no mercado de trabalho, sobre a renda declararam ser beneficiarias das politicas puablicas
destinadas as familias de baixa renda como o bolsa familia e no periodo de pandemia o auxilio
emergencial. As familias tém filhos com TEA e uma das familias possui dois filhos com outras
condigdes associadas.

E importante mencionar que o periodo de isolamento social afetou fortemente a rotina
das familias e dispor de tempo para colaborar com o estudo ndo se constituia em tarefa simples.

Desse modo, 0 convite foi estendido a um universo maior de familias, porém, muitas ndo
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puderam participar e, dentre os principais motivos alegados, estava a tempo reduzido. Em
outros casos, simplesmente as familias ndo aceitaram e outras ndo responderam ao convite. Os
critérios para a escolha dos participantes foram: 1) ser familia de alunos PAEE participantes do
ERE e 2) aceitar colaborar com o estudo.

Escola B: As participantes do estudo foram a diretora e duas professoras e, no momento
da pesquisa, eram as Unicas profissionais efetivas e em atividade na escola, os demais tinham
finalizado o contrato no decorrer do ano de 2020 e a escola seguia com déficit no quadro de
professores para turmas da educacdo infantil. Frente a essa realidade, a diretora da institui¢do
assumiu o compromisso de planejar as atividades para envio aos alunos das turmas com
auséncia de professores, no entanto, ndo era possivel manter interacdo diaria por meios virtuais

dada a alta demanda da profissional.

Quadro 4: Caracterizacdo dos Participantes

Gestora GlB Pedagogia Educacéo Especial
Professora P1B Pedagogia Psicopedagogia
Professora P2 B Pedagogia Gestéo e Supervisao

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

As participantes dispunham de formacdo em licenciatura no curso de Pedagogia. A
gestora especializou-se em Educacdo Especial e as professoras especializacdo em
Psicopedagogia e Gestdo e Supervisdo. Eram professoras efetivas na rede e o tempo de atuacao
variava de um a dez anos de exercicio da funcdo docente.

Os profissionais entrevistados desenvolveram atividades durante o ERE com o PAEE,
atuando em turmas de 1° e 2° ano do ensino fundamental menor, e se dispuseram a participar
da pesquisa. Apesar do delineamento da pesquisa ter se concentrado em tratar de duas
realidades que compreendiam a educagdo infantil e o ensino fundamental menor, frente a
problematica identificada no processo, houve énfase direta no ensino fundamental.

Em relacdo aos estudantes PAEE matriculados na escola, estavam assim dispostos: TEA
(5), paralisia cerebral (2), sindrome de Down (2), DF (1), TEAe PC (1), TEAe TOD (1), TEA
e Altas Habilidades (1), PC e TOD (1), distarbio do desenvolvimento da fala e da linguagem e
TOD (1). Esses foram os dados disponibilizados no ano de 2021.

A equipe da escola convidou as familias de alunos PAEE a fazerem parte do estudo, no
entanto, apenas uma familia conseguiu organizar-se para participar da pesquisa dentro do prazo

que se dispunha. A entrevista aconteceu com a mae e foi dividida em trés momentos que
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aconteceram em dias diferentes, pois os seus horérios estavam preenchidos com inimeras
atividades, entre as quais, a rotina dos filhos, em especial, da crianga com TEA que mantinha
pontualmente as atividades diarias para a ndo ocorréncia da descontinuidade do processo até
entdo adquirido e para evitar possivel desorganizacdo dele, uma vez que a crianga apresentava
resisténcia a mudancas. Dessa forma, antes de iniciar a entrevista foi esclarecida a necessidade
das atividades diarias em horérios fixos para manter a rotina da crianca organizada. No primeiro
encontro virtual foi disponibilizado 20 minutos para a entrevista que finalizaria antes da
proxima atividade da crianca, ao chegar no horario fixado a sessao foi finalizada, os demais
encontros corresponderam a dois para o término da entrevista e funcionaram no mesmo
formato, em intervalos das atividades diérias da crianca. A mae que representa a familia
participante da escola B foi denominada com a letra M e a letra da escola e também sé cursou

até o ensino médio.

Quadro 5: Caracteriza¢éo da familia

Mae M B Ensino médio 1 TEA/ TOD
completo

Fonte: Elaboragéo propria, 2021.

A mée tem formacdo no ensino médio e relatou que estava temporariamente fora do
mercado de trabalho dispondo do auxilio emergencial e renda do companheiro para manter a
familia. Em relacdo a crianca tem TEA e outra condi¢do associada.

No decorrer das entrevistas hd mencdo aos nomes das criancas aqui denominados por
nomes ficticios para preservar a identidade. Nesse sentido, estdo representados por nomes de

flores, conforme o quadro:

Quadro 6: Nomes ficticios

M1 A Lirio - TEA
Margarida — ndo € PAEE
M2 A Jasmin — TEA
Gardénia— TEA
M3 A Antdrio - Altas Habilidades e TEA
Violeta— TEA
MB Narciso — TEA
P2 B Tulipa— TEA
Rosa — Paralisia cerebral
Narciso - TEA

Lisianto — TDAH (ndo é PAEE)
Fonte: Elaboracédo propria, 2022.



62

Aos participantes foi solicitada a autorizacdo por meio do Termo de Consentimento
Livre Esclarecido - TCLE, além da declaracédo das instituicdes de ensino e aprovacdo junto a
SEMEC para desenvolver o estudo na rede municipal, com posterior submisséo do projeto ao

comité de Etica em pesquisa para aprovagao. O projeto foi aprovado sob o n° 5.001.204.

3.4 Instrumentos para coleta de dados

Nesse processo, optou-se como instrumento para coleta de dados a entrevista
semiestruturada, a qual, para Manzini (2020), faz emergir informac6es de uma forma mais livre,
podendo dar origem a novas hipoteses e as respostas ndo estdo direcionadas a padronizacao de
alternativas, favorecendo a compreensao da totalidade. A entrevista possibilita maior interacdo
com 0s sujeitos da pesquisa, permitindo aprofundar as informac6es acerca do objeto em estudo,
através da experiéncia pessoal de cada sujeito, além disso, abrange a linguagem verbal e ndo
verbal, uma comunicacdo para além da fala condicionada a observacao e interpretacdo do
entrevistador (MANZINI, 2020).

De modo geral, a entrevista aponta diferentes perspectivas dos entrevistados sobre
determinado fato, de maneira a clarificar o objeto de estudo através de estimulos do
entrevistador durante a entrevista que se da face a face (BOGDAN; BIKLEN, 1994; MANZINI,
2020).

No planejamento da pesquisa foi elaborado um roteiro prévio para conduzir 0s passos
da entrevista e, “o roteiro pode servir, entdo, além de coletar informagdes basicas, como um
meio para 0 pesquisador organizar-se para o processo de interagdo com o informante”
(MANZINI, 2020, p. 44). O roteiro possibilita ao pesquisador contrastar as respostas dos
participantes em relacdo a um mesmo fenémeno, conferindo maior organizagdo dos pontos a
serem abordados na entrevista (BOGDAN; BIKLEN, 1994; MANZINI, 2020).

As entrevistas foram realizadas na plataforma Google Meet, com endereco eletronico da
sala virtual enviado ao e-mail dos participantes com horario para 0 encontro previamente
combinado no WhatsApp. Uma das entrevistas com uma das maes ndo foi possivel no Meet em
decorréncia da internet ndo suportar o programa, dessa forma, foi desenvolvida através de
chamada de video. Com a autorizacgao dos participantes as entrevistas realizadas no Meet foram
gravadas para maior fidelidade aos dados na prépria plataforma Meet e/ou com uso do aparelho

celular, em seguida transcritas e analisadas.
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Nesse processo, considera-se que tendo como um dos objetivos a anélise da comunicacao
néo verbal a filmagem possibilita captar as informagdes expressas na entrevista para posterior
analise minuciosa (MANZINI, 2020). As interacGes durante as entrevistas foram fundamentais
para intervir de maneira a instigar determinadas informacdes dos entrevistados, para captar
diferentes dados que contribuiram para a identificacdo do transcurso percorrido durante o ERE,
possibilitando ampliar a anélise do objeto em estudo.

Outro instrumento para analise do processo educacional no formato remoto foram os
artefatos disponibilizados pelos sujeitos em forma de atividades desenvolvidas e as realizadas
pelos alunos, videos, fotos, agendas e demais producdes. Estes, sdo documentos oficiais,
materiais subjetivos e representam o percurso pedagdgico escolhido por seus promotores
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

3.5 Procedimentos

Apds a submissdo do projeto a Divisdo de Inclusdo — DEI, e posterior autorizacdo da
rede de ensino para a realiza¢do da pesquisa, procedeu-se a comunicacdo com a Secretaria
Municipal de Educagdo — SEMEC, com o fim de solicitar a lista de escolas da rede municipal
e, em seguida o contato com as instituicdes para selecionar escolas que atendessem aos critérios
da pesquisa. Com a autorizacio da SEMEC, o projeto foi submetido ao Comité de Etica para
que, mediante aprovacao, tivesse inicio a pesquisa.

Em um primeiro momento foi selecionado um grupo de escolas que apresentavam
namero significativo de matriculas do PAEE, critério para restringir o namero de escolas, em
seguida partiu-se para o contato com as instituicbes para possivel adesdo dos participantes.
Dentre estas, a primeira escola selecionada para a pesquisa possuia um universo significativo
de alunos PAEE e foi a Unica, entre as demais, em que os profissionais se dispuseram a
participar do estudo em um primeiro momento de busca. A segunda unidade de ensino era uma
escola da Educacéo Infantil, o que possibilitou explorar outro segmento da Educacéo Basica.
Nessa escola, os profissionais mantinham o atendimento ao PAEE vinculado a turma regular
atendendo o critério selecionado inicialmente e, além disso, aceitou participar da pesquisa.

O contato com as escolas se deu através de ligacdes e mensagens de WhatsApp para
identificar as instituicGes que mantinham a participacdo de alunos PAEE. A conversa inicial
com os profissionais da escola esclareceu a finalidade da pesquisa e 0s instrumentos para coleta
de dados e, posteriormente, informou-se aos familiares de alunos PAEE sobre a pesquisa e foi

solicitado o consentimento para fornecer o contato da pesquisadora. Apos o aceite dos
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participantes foi assinado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE que resguarda
informagdes a respeito destes.

O processo, desde o contato com 0s sujeitos da pesquisa até a entrevista, foi realizado
de forma on-line, inicialmente com a utilizacdo do WhatsApp, a plataforma Google Meet e
chamada de video para desenvolver as entrevistas com os profissionais atuantes nas duas

instituicdes de ensino e familiares.

3.6 Analise de dados

A andlise dos dados foi dividida em etapas para desenvolvimento da pesquisa.
Inicialmente foi realizada a transcricdo das informacgfes coletadas na entrevista. Nesse
momento, a pesquisadora reviu todo o contetido colhido na entrevista para transcrever fielmente
as informac0es. Para isso, realizou-se escuta atenciosa das gravagdes mais de uma vez. Nesse
ato, o pesquisador foca no que foi ou ndo falado, observa o que esta inaudivel, incompreensivel
com a escuta das verbalizacGes gravadas, podendo surgir hipdteses no ato da transcricédo a serem
anotadas e pesquisadas para enriquecimento do estudo (MANZINI, 2020).

Essa fase da transcri¢do, portanto, é considerada por Manzini (2020) como uma pré-
analise, na qual, se define as informacdes pertinentes para analise. Nesse processo, as
entrevistas foram analisadas a partir da analise de contetdo, fazendo uso, inicialmente, da
leitura flutuante sobre as informacdes transcritas (FRANCO, 2003; MANZINI, 2020), ou seja,
parte da “pré-analise consiste em estabelecer contato com os documentos a serem analisados
e conhecer 0s textos e as mensagens neles contidas, deixando-se invadir por impressoes,
representacdes, emocdes, conhecimentos e expectativas” (FRANCO, 2005, p. 48). Esse processo
tornou-se primordial para a defini¢do das categorias de analise que emergiram das informacdes
disponibilizadas nos discursos, situacdo que decorreu em intenso retorno as falas para posterior
dialogo entre teoria e contetdo (FRANCO, 2005).

Na segunda etapa foram elencadas as categorias tematicas. Nessa etapa se identificou
os tipos de informagdes dispostas nas falas para proceder a categorizagdo. Dessa forma, com o
conteldo das entrevistas transcrito e o0s objetivos definidos a pesquisadora separou as
informacdes correspondentes as questdes propostas na pesquisa para sintetiza-las e produzir a
analise (MANZINI, 2020). Assim, foi utilizada a técnica de recortes das falas, necessaria para
estudo e anélise dos dados de acordo com os objetivos anunciados (MANZINI, 2020). Dessa
forma, em situacdes passiveis de recorte, adotou-se os critérios para fazé-lo, como: eliminagéo

de dados repetidos e informacdes que apresentavam pouca relevancia para o estudo.
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Com o exercicio de leitura das verbalizacGes foram definidas as unidades de analise,
destacando as informacdes e, em seguida, nomeando-as (MANZINI, 2020). Nesse processo, é
importante destacar que para nomear as categorias a releitura dos trechos aconteceu sob
indagacdo para compreensdo precisa das informacdes contidas em cada verbalizacao destacada,
construindo-se quadro com as categorias e, posteriormente, inserindo novas informacdes ou
reagrupando, conforme a percepgéo da relevancia para a proposta da pesquisa, de acordo com

as indicagdes de Manzini (2020), assim, pautou-se nos seguintes passos:

1. Definir, claramente, os objetivos pretendidos para analisar [...];

2. Ler, repetidas vezes, a transcri¢do das verbalizacOes;

3. Tentar identificar a unidade de analise que responda ao objetivo da pesquisa [...];
4. Sempre utilizar a pergunta do pesquisador como “pano de fundo” para ndo
desvincular do contexto e do contetido da verbaliza¢do do entrevistado [...];

5. A cada excerto da transcrigdo realizar a leitura e se perguntar sobre o que a
verbalizagdo informa?

6. Separar esse excerto, com a informagéo, e nomeé-lo;

7. Depois de analisar varios excertos, o pesquisador, tera elaborado um quadro com
algumas categorias. Reagrupar com o objetivo da pesquisa [...];

8. Ao nomear a categoria sempre tentar utilizar o vocabulério que est sendo fornecido
pelo entrevistador e entrevistado no material [...];

9. A cada novo excerto analisado, deve-se verificar se o relato analisado enquadra-se
dentro de alguma das categorias ou subcategorias ja identificadas, se necessario criar
nova categoria, ou uma nova subcategoria [...]. (MANZINI, 2020, p. 181).

O percurso desenvolvido possibilitou definir as categorias que compdem esta pesquisa.
Com a visdo geral das categorias houve revisdo dos trechos para compreenséo das informacgoes
e relacdo com 0s objetivos do estudo.

Na Gltima etapa procedeu-se a interpretacdo dos dados sistematizados. Nesta etapa
houve analise descritiva das categorias, em que se interpretou as informacgdes fundamentando
teoricamente os relatos e relacionando com as evidéncias do contexto outrora vivenciado, ao
qual a mensagem se reportava (MANZINI, 2020). Dessa forma, houve a insercdo de bases
teoricas, comparacdes textuais sob as informacdes do trecho em analise para maior pertinéncia
dos dados (FRANCO, 2005). Nesse sentido, Franco (2005, p. 16), enfatiza que “a analise de
conteudo requer que as descobertas tenham relevancia tedrica”.

Nessa etapa, foram feitas inferéncias a respeito do contetudo disposto nas mensagens e,
sobre isso, Franco (2005, p. 20) refor¢a que “a anélise de conteldo permite ao pesquisador
fazer inferéncias sobre qualquer un dos elementos da comunica¢do”. Dessa maneira, estao
inter-relacionados na analise de conteudo as indicac¢des das falas, impressdes registradas e
fundamentadas no ato da interpretacdo com os objetivos da pesquisa (FRANCO, 2005).

De forma geral, Braun, Clarke e Gray (2019) afirmam que a anélise das informagdes

obtidas por meios digitais envolve inicialmente a transcrigdo, imersdo nos dados, leitura intensa;
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desenvolvimento de uma profunda andlise da escrita. Assim, interpretou-se conjuntamente o
conteddo transcrito e as interferéncias no ato da entrevista, sejam informacGes verbais, ndo-
verbais, traduzidas por fala, movimentos, expressdes faciais pertinentes para a pesquisa,
fundamentando-se teoricamente para subsidiar as informacdes obtidas. A culminancia dos
dados objetivou responder ao planejamento da pesquisa inicialmente realizado, ou seja,
responder as indagacGes propostas na pesquisa e delineadas na pratica através do roteiro

desenvolvido para entrevista com os participantes (MANZINI, 2020).
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Essa secdo aborda os resultados encontrados obtidos a partir dos questionamentos da
pesquisa, com particular atencdo ao contexto pandémico, periodo no qual este estudo se
desenvolveu e seus desdobramentos no que diz respeito aos alunos PAEE. O estudo teve por
objetivo geral analisar as a¢Oes pedagogicas realizadas no ensino remoto emergencial para
prover participacdo e aprendizagem ao publico-alvo da Educacdo Especial e, por objetivos
especificos: 1) identificar as estratégias voltadas para a escolarizacdo do publico-alvo da
educacao especial no contexto da pandemia; 2) conhecer, possiveis dificuldades enfrentadas no
ensino remoto por gestores, professores, apoio a inclusdo e familias em relacdo a escolarizaco
para alunos publico-alvo da educacédo especial, além dos possiveis beneficios do processo; 3)
avaliar, na perspectiva dos profissionais das escolas a participacdo do PAEE no ensino remoto
e a visdo das familias quanto a proposta educacional remota; 4) analisar a relacdo familia-escola
no contexto pandémico; 5) compreender a funcionalidade da escolarizagdo do PAEE a partir do
redimensionamento do ensino para formato remoto na concepcao dos profissionais da educacao
e da familia.

Com base nas informacdes concedidas por profissionais e familiares das escolas
pesquisadas foram organizadas categorias para subsidiar a analise e, assim, responder aos
questionamentos. Nesse sentido, a analise é apresentada nas seguintes categorias: 1)
Experiéncias docente no processo educacional durante a pandemia, 2) Organizacao das escolas
no ensino presencial e remoto, 3) dificuldade no ensino remoto, 4) a familia no ERE, 5)
planejamento no contexto do ERE, 6) o processo de aprendizagem no ERE, 7) avaliagcdo no
ERE, 8) relacionamento familia e escola no ERE e, 9) Beneficios para o PAEE.

4.1 Experiéncia docente no processo educacional durante a pandemia

A categoria inicial discute a experiéncia vivenciada no desenvolvimento do processo
educacional no ensino remoto emergencial, especificamente, o processo de adaptagdo e esta
organizada nas seguintes subcategorias: 1) a rotina: da novidade ao tédio, 2) processo de
adaptacdo complexo e resisténcia ao ensino remoto, 3) Adaptacdo gradativa, 4) Atividade no
ensino remoto para ocupar 0 tempo da crianca e, 5) esforco da familia.

4.1.1 A rotina: da novidade ao tédio
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A crise decorrente da pandemia de COVID-19 teve forte impacto na sociedade, como
um todo, com reflexos no campo educacional, em que a presenca fisica ndo era mais condicéao
para a aprendizagem, o que conduziu a uma ressignificacdo da proposta pedagogica, vivenciada
por meios virtuais. Neste modelo, os professores em seus lares estruturaram caminhos
metodoldgicos para o0 ensino, a inovagao, que outrora se clamava com a insercao de recursos
tecnoldgicos, ocorreu de maneira abrupta, assim a organizagdo das estratégias ndo foi guiada
de maneira uniforme e nem houve preparo para uso das tecnologias (SANTANA, 2020;
ALVES, 2020; OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020). E possivel verificar as alteracbes na

rotina na fala dos gestores.

“Bom no inicio foi uma novidade, também fui aprender a mexer com ferramentas,
gravar videos, apesar de gque na gestdo sempre fazia uma coisa ou outra de video da
escola, mas ndo assim, algo como sala de aula, que era necessario postar todo dia,
fazer um video, estar ali corrigindo tarefa de aluno, atendendo pais, apesar de que eu
ja atendia pais no WhatsApp da escola no presencial, é bem parecido e acaba se
tornando como falei la no inicio entediante, porque o contato fisico, principalmente,
da forma que estou agora no 1° ano, € fundamental. Meu contato maior € com os pais
de alunos, eu nem converso com os alunos, s6 com os pais” (G1A).

“Entrei na escola em marco de 2021, funcionava no WhatsApp, mas ja havia o
sistema da plataforma para ser implantado. Até entdo a escola ndo era contemplada
com esse sistema. As vantagens da plataforma era que o professor teria um pouco
mais de vida, porque pelo WhatsApp era 24 h. Na plataforma, vocé poderia colocar
sua aula antes, s6 agendar a data da sua aula, isso ficava bom porque no dia seguinte
vocé ndo estava preocupada em esta postando e a internet cair ou da energia faltar”
(G2A).

Os depoimentos revelam que o0 ensino remoto impactou as vidas dos profissionais da
educacao e das familias, despertou inimeras sensacfes que variavam da novidade, expressa no
desenvolvimento de habilidades, até a rotina virtual na qual ha demonstracéo de cansago, pois
ndo havia as trocas presenciais, 0 que reduziu o estimulo dos profissionais, gerou inseguranca
quanto ao uso do aparato tecnologico, aléem da instabilidade da rede de internet, fatores que
interfeririam na qualidade do ensino. Os profissionais da rede publica esforcaram-se para
produzir aulas, que em grande parte das escolas, eram veiculadas através de aplicativos de
conversas como o WhatsApp que limita, de certo modo, a realizacdo de encontros sincronos
com a turma, seja por falta de internet banda larga, recursos tecnologicos ou habilidades para
gerencia-los, inviabilizando ainda mais o contato com os pares e, assim, fragilizando as trocas
que aconteciam no espaco comum (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020; TORRES;
BORGES, 2020; SILVA; BINS; ROSEK, 2020; ORTIZ; CORREA; LOCKMAN, 2021).
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O processo educacional transformou-se em situagdo complexa, de forma que o uso de
plataformas digitais, se estas fossem exclusivas, colocaria determinados estudantes em
condicdo de exclusdo, como é o caso de parte do PAEE que poderia ter menor independéncia
no manuseio dos recursos, comprometendo a participacdo nas atividades remotas (OLIVEIRA;
PEREIRA JUNIOR, 2020; TORRES; BORGES, 2020; KLEIN, 2020). Assim, a transi¢io para
0 ensino remoto pbs em situacdo de vulnerabilidade professores e familias, como demonstra o

relato de uma mae:

Eu fiquei tdo desestimulada em 2020, porque eu mesma ensinava ele, mas ficava tdo
desestimulada, porque via que era uma coisa tdo sem légica, logo ficou o psicoldgico
de todo mundo abalado, ai eu desisti até de ensinar ele, as vezes fazia uma atividade,
um video, tudo era video. Era mais video de movimento, dan¢a, umas brincadeiras.
[...] Esse ano (2021) depois que eu botei na prefeitura ele deu uma melhorada, sé que
ndo melhorou mais porque eu vejo as dificuldades que ele tem (crianga com
diagnostico de TEA), vi que ele melhorou porque esta sendo estimulado, a professora
puxa muito, ja puxa demais (M1B).

A mae apresenta a experiéncia vivenciada no ano inicial de pandemia e, segundo ela o0s
filhos estavam matriculados em uma escola da rede privada de base construtivista, no entanto,
ndo compreendia a sistematica para escolarizacdo na institui¢do, o que desencadeou motivacéo
reduzida. Assim, além da insercdo do ERE a transferéncia de escola provocou intensa mudanca
na rotina da familia retratada no discurso, situacdo que afetou ainda mais o processo de
aprendizagem na nova sistematica de ensino (TORRES; BORGES, 2020; REDIG;
MASCARO, 2020; CARDOSO, 2021). O desanimo é perceptivel com as atividades dispostas
no ERE no primeiro ano de vigéncia desse formato, no entanto, ha clareza de acompanhamento
da proposta educacional, pois a mée consegue perceber avancos e diferencas na metodologia
aplicada e progresso do estudante, da énfase aos estimulos e desafios no ensino aplicado pela

docente da rede publica que resultou em ganhos na aprendizagem.

4.1.2 Processo de adaptacdo complexo e resisténcia ao ensino remoto

No cenério peculiar da pandemia em que as diferencas sociais se evidenciaram, houve
certa desconstrucéo do conceito de escola, com a consolidacdo de um novo direcionamento do
ensino que precisou ser construido. Esse movimento gerou dificuldade na adaptacéo, pois 0
dominio de ferramentas que mediavam a aprendizagem consistia em condicéo primeira para a
producdo e a execucdo da atividade docente (SOUZA; FAISSAL, 2021; ALVES, 2020). Néao

se pode deixar de mencionar a diversidade cultural e econdmica que sempre deixou parte da
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sociedade sem acesso aos meios digitais e, além disso, as escolas da rede publica, em sua grande
maioria, ndo sdo equipadas com recursos tecnoldgicos de modo a prover um processo
educacional enriquecido com tais recursos (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020). Nesse
ambiente, escola e familia realizaram a¢6es para superar tais dificuldades e os relatos expdem

a adaptacdo ao cenario de aulas remotas:

“Primeiro fiquei um pouco assustada, porque a gente ja fica com receio do novo.
Assumir uma turma e, ainda mais, nesse contexto, tudo novo para todo mundo, no
inicio foi desesperador. Assumi a escola em janeiro, ainda estava tendo aula, s6 que
a diretora ndo colocou a gente para assumir uma turma. Ela fez uma coisa que para
mim foi muito importante, inseriu a gente no grupo com outras professoras para ver
como era a rotina, como funcionava o trabalho. Foi mais ou menos 15 dias nesse
processo de observacao para, de fato, assumir uma turma. Pude ver como era a rotina
da escola, como era nos grupos, porque la ndo se tem acesso a plataforma é s pelos
grupos de WhatsApp, pude pegar algumas ideias, fui vendo isso. Assumi em janeiro,
mas a turma sé em fevereiro. Eu nunca tinha trabalhado na prefeitura, entdo até a
proposta da prefeitura era algo novo e ainda tinha isso do ensino remoto, entdo foram
duas coisas que eu tive que me adaptar ao mesmo tempo” (P2B).

O excerto demonstra que houve flexibilidade por parte da gestdo na unidade de ensino
com vistas a apreensao pela professora de como o trabalho na escola se desenvolvia, de modo
que ela pdde observar os aspectos relevantes para produzir a propria pratica. Esse fragmento
evidencia qudo significativa é a parceria entre a equipe para desenvolver uma proposta de
ensino que envolva os estudantes, ainda que fosse no ensino virtual, que se daria através dessa
interacdo, com as devolutivas, pois inteirar-se do nivel dos estudantes possibilitaria uma
abordagem mais adequada dos contetdos no momento vivenciado (FERREIRA; BOTELHO,
2021).

O discurso da docente ainda revela a insegurancga do profissional iniciante diante da acéo
docente e expressa a estranheza para fazé-lo em ambiente virtual, pois ndo foram formados para
atuar por intermédio de midias digitais e o desamparo no qual foram postos durante o processo
fragilizou ainda mais os profissionais (DIAS; PINTO, 2020; SOUZA; FAISSAL, 2021,
ABREU, 2021). Nesse caso, 0 acolhimento da equipe minimizou os desafios, de maneira a
beneficiar a agdo docente e, consequentemente, produzir ganhos aos estudantes.

Nesse processo atipico, sem a presenca fisica dos professores, dificuldades de diversas
ordens surgiram, e se fez necessario compreender a vivéncia do PAEE por intermédio das
familias. Em relagdo a adaptacéo repentina ao ensino virtual, as mées 1, 2 e 3 da escola A e M1

da escola B e o gestor da escola A destacaram:
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De inicio, foi uma adaptacdo bem complicada, muito dificil mesmo. Por ele ser
autista, até hoje é complicado. A Margarida se adaptou melhor. O Lirio s6 queria
fazer as atividades na escola, ndo queria fazer comigo, ndo queria fazer com ninguém
N&o conseguiu se adaptar, ele dizia que sé fazia na escola. No grupo de WhatsApp
ele baguncava, mandava recado para a professora, dizia: “Tia s6 vou fazer na escola,
quando tiver aula eu vou, viu. Vou fazer minha tarefinha na escola com a tia”. Ele
era muito resistente (M1A).

De inicio, ndo foi muito facil, ndo porque elas sabem que em casa é diferente da
escola. Na escola tem os colegas, os professores, elas interagem com as criangas, é
diferente de casa. S6 que assim, presencial seria melhor com os professores
preparados. Eu sou mde, ndo sou preparada para ensinar, tem assuntos que sou
obrigada a estudar para ensinar elas, principalmente a de 11 anos, as vezes, até
madrugo estudando para poder explicar. A adaptacdo demorou porque ela passou foi
tempo fazendo a atividade onde queria, na rede, colocava a atividade sobre uma
cadeira pequena. Ela fazia de qualquer jeito. [...] ficava com uma agressividade
(M2A).

Ao remoto ele reagiu péssimo, deu muito trabalho, pedia todo dia para ir a escola,
porgue ele ama a escola. Ele ama a escola e ndo aceitava fazer a tarefa, foi dificil
trabalhar com ele, pandemia todinha, ele fazia, mas era com dificuldade, até hoje ele
faz porque ainda tem uma que vai pelo aplicativo para escola. Ja a Violeta ndo gosta
de ir a escola (M3A).

No comego desse ano, ele ficou bem resistente também, porque mudou tudo, da
escola particular para prefeitura, comegou a vir atividade, ele chorava, resistiu
porque era muita coisa. Eu ia fazendo aos poucos, expliquei para a professora porque
é tudo no tempo dele. Sei que eu passava uma tarde toda ensinando uma tarefa pra
ele, era uma tarde todinha, com o tempo, depois de uns meses, eu fui conseguindo
incluir mais outra, a leitura com muita dificuldade, fazia o audio dele fazendo a
leitura, era tudo com dificuldade, ainda tem dificuldade, mas deu uma melhorada,
mas tem dias que ele ainda resiste. Ele melhorou muito esse ano (2021) (M1B).

“Alguns pais falam que tinham muita dificuldade na realizagéo da atividade com a
crianga. No dia que eles ndo querem, ndo fazem mesmo ndo, mas isso também
acontece na sala regular por mais que se tente. Os pais dizem que véo tentar
novamente no dia seguinte, relatam que é muito trabalhoso, mas acho legal que eles
insistem porque poderiam dizer s6 “olha meu filho ndo quis fazer”. A maioria dos
pais tem essa preocupacao de d& esse retorno” (G2A).

A organizagdo do processo educacional de forma remota descaracterizava a escola,
sistematica na qual os estudantes estavam habituados, perdiam as referéncias, pois ndo havia o
professor intermediando as atividades que seguiam desvinculadas do espaco fisico, do contato
direto com a coletividade. O ensino acontecia de uma maneira até entdo nunca vivenciada, a
rotina desorganizada deixava de ter sentido para o aluno, assim criava-se forte tendéncia a
recusa (SOUZA; DAINEZ, 2020; TORRES; BORGES, 2020; REDIG; MASCARO, 2020).
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Seguindo essa linha, no discurso de M1A, a crianga ndo reconhece a residéncia como
espaco substitutivo ao ambiente escolar, ndo aceita a figura materna para intermédio das
atividades e nem outros tutores, o que intensifica a negacao ao ensino. A fala de M2A, apresenta
como fator contributivo para a realizacdo das atividades pedagogicas na residéncia a falta dos
pares, a auséncia fisica do professor, a perda da interagéo, aspectos que descontruiam a ideia de
escola, fragilizando o envolvimento com as atividades escolares.

Outra questdo que refletiu no rendimento foi a auséncia de qualificacdo para atuar na
condicdo de orientadora, pois até a mde reconhece essa necessidade. Conforme aponta a
literatura, os diferentes graus de suporte, seja referente ao desconhecimento dos contetdos
curriculares propostos nas atividades ou a forma de aprendizagem dos estudantes, poderiam
interferir na qualidade do ensino e provocar desvios no processo educacional de forma
expressiva (DALBEN, 2019; FERREIRA; BOTELHO, 2020; FRANCO; FRANCO, 2020;
CONDE; CAMIZAQ; VICTOR, 2020).

Outro aspecto evidenciado foi a desorganizagdo de algumas criangas em funcdo da
auséncia da rotina escolar. Nesse processo, 0 tutor precisaria dispor de tempo para criar
caminhos para viabilizar adaptacdo da crianca ao ensino, expor 0s novos elementos no processo
educacional (CARDOSO, 2021). Na viséo de Cabral e Ruas (2021), o ensino remoto produzia
nos envolvidos um enorme desgaste de tempo e energia para permanéncia da educagéo formal.
Um ponto relevante e com forte possibilidade de tornar mais agradaveis as intervencdes era o
dialogo com a escola que esta presente na fala de M1B, pois as trocas viabilizavam a conducéo
das atividades e proporcionavam as mudancas nas intervencdes, se necessario, para produzir
planos de ensino no nivel dos estudantes (CURY et al, 2020).

De modo geral, fica perceptivel que junto as familias de criangas com TEA, a escola
precisava ter momentos com os tutores para definir acGes, conhecer as especificidades, em
especial no momento da realizacdo das atividades, o que teoricamente contribuiria com o
planejamento para a proposta de ensino, de modo que o preparo do material, as informacdes
dos tutores poderiam reduzir a recusa dos estudantes (SANTOS, 2021; CARDOSO, 2021). A
escola, assim como as familias, agregou maior funcdo, contudo, necessitava de suporte
formativo, pessoal de apoio para orientar as familias durante todo o processo para minimizar
angustias, seguido por avaliagdes do processo que sinalizassem os resultados das intervencoes
(SOTERO, 2020; CURY et al, 2020).

Nos relatos emerge a complexidade do ensino remoto para 0s estudantes que
apresentaram forte resisténcia para envolverem-se nas atividades escolares. Nesse aspecto,

Torres e Borges (2020) apontam que as dificuldades provenientes da auséncia da rotina escolar
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poderiam desencadear em estudantes com TEA, como regredir em suas habilidades. Diante
dessa situacdo, para atenuar o conflito deveria haver flexibilidade na proposta de ensino, anélise
caso a caso, em conjunto com a familia, de modo a reunir informac@es para produzir acesso ao
curriculo, e assim, mesmo diante de tantas limitacdes, tentar envolvé-los no ensino virtual
(SOTERO, 2020; ANDRADE et al, 2021; MINETTO, 2021). N&o obstante essa consideracao,
algumas maes apontam que ao longo do tempo, as criangas conseguiram, aos poucos, se adaptar.

E 0 que mostra a subcategoria a seguir.

4.1.3 Adaptacdo gradativa

A mudanca brusca do processo educacional desvelou comportamentos variados de
aceitacdo e adaptacdo ao processo, de maneira que para minimizar as dificuldades era
necessario fundamentar um plano de ensino que subsidiasse uma melhor adaptacéo do PAEE
(NETA; NASCIMENTO; FALCAO, 2020; CURY et al, 2020; SENHORAS et al, 2020). Nesse

sentido, os relatos imprimem o0s avangos nas atividades pedagdgicas remotas:

Foram se acostumando. Agora ela ja entende que tem que fazer a tarefa na mesa, ja
segura o papel, apoia, a letra ja esta melhor (M2A).

A adaptacdo foi aos poucos no comego ele ndo entendia essa maneira de ensino sem
escola com o decorrer do tempo ele foi vendo as atividades de todos no grupo e foi
aceitando (M1B).

Apesar de se ter expressiva dificuldade para desenvolver as atividades escolares na
residéncia, os discursos mostram uma adaptacdo gradativa ao processo educacional remoto.
Nessas condicBes, o processo de agdo-reflexdo do ensino entre familia e escola deveria ser

constante de forma a facilitar esse processo nas residéncias.

4.1.4 Atividades no ensino remoto para ocupar o tempo da crianca

Com a propagacdo da contaminacdo que manteve o isolamento social, as criancas
permaneciam com tempo ocioso e, em contrapartida, os familiares possuiam diversas atividades
(DALBEN, 2019). Nesse sentido, em condi¢des comuns a familia organizava a rotina a partir
do horério escolar das criangcas, mas na quarentena destinar apenas atividades tornou-se

complicado, como mostra o relato:
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“Todo mundo j& estava querendo. [...] teve sim criangas que deram mais trabalho de
trazer para 0 remoto, mas eles ja estavam querendo o retorno, era uma necessidade
ocupar as criancas em casa. Eles ndo colocaram muita barreira ndo, o que eles
reclamavam e a gente deixava bem livre era a rotina” (GB).

Destaca-se a necessidade da presenca da escola na vida das familias, o discurso vai ao
encontro da literatura ao expor que a escola é ponto de sustentacdo, base da organizacdo das
atividades diarias no contexto familiar (DALBEN, 2019; ARRUDA, 2020; NOVOA, 2020).

4.1.5 Esforco da familia

O ensino virtual exigiu muito esforco da familia para intermediar as atividades
pedagdgicas em meio aos compromissos, 0s professores dentre as novas fungdes requeriam ter
ciéncia da rotina familiar para facilitar os momentos ao estudo (SENHORAS et al, 2020;
DALBEN, 2019). O posicionamento da docente, atuante na escola B, demonstra esforgo para

participar do processo:

“Vejo o esforco da méde em fazer alguma coisa. Nao vejo ela como despreocupada
por ndo mandar as atividades regularmente, vejo que ela corre muito com a crianga
por causa das dores, faz terapia, tem os dias da semana para levar e quem € cadeirante
o deslocamento é complicado, chegam em casa cansadas” (P1B).

Nessa premissa, Alves (2020) menciona que a falta desses servicos prejudicaria o
progresso da aprendizagem, em contrapartida, a infraestrutura urbana ndo estava preparada para

0 acesso de todos, causando danos a populacéo.

4.2 Organizacao das escolas no ensino presencial e remoto

A responsabilidade por organizar e prover a escolariza¢do no ensino remoto emergencial
foi atribuida as instituicdes de ensino. No tocante a educacdo especial, parte do publico
requisitava estratégias mais especificas, mas nao foram disponibilizadas orientagdes ao corpo
docente para a organizagéo do trabalho remoto considerando as diferentes caracteristicas dos
alunos. Nesse sentido, para compreender o caminho percorrido pelas escolas em estudo durante
0 ERE foi imprescindivel obter uma visdo geral sobre essa organizacéo antes da pandemia de
COVID-19 que submeteu a realizacdo das atividades de modo on-line. Assim identificar as
possibilidades de ensino e tomar as decises necessarias para o formato remoto com base nas

condigdes pessoais e econdmicas daqueles a quem se destinava o processo. Nessa intencdo, a
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categoria analisada discute a organizacdo das escolas no ensino presencial e no ERE, através
das subcategorias: 1) Participagdo dos alunos no ensino presencial e as fungdes do profissional
de apoio a incluséo, 2) Grupo de apoio, 3) Entrega de atividades impressas e interacdo, 4) Aulas

na televisdo, 5) Diferenciacédo, e 6) Chamada de video.

4.2.1 Participacdo dos alunos no ensino presencial e as funcdes do apoio a incluséo

Os dispositivos legais asseguram o direito a escolariza¢do com oferta de condi¢des para
acesso, no que se refere a pessoal qualificado, meios para o ensino, servico de apoio, um
conjunto de acBes para tornar possivel a escolarizacdo de todos os estudantes PAEE nos
sistemas de ensino (BRASIL, 1988; LDB, 1996; LBI, 2015). Embora, a escolarizacdo seja
direito de todos ha lacunas para sua consolidacéo e, as transformacdes no ensino resultaram em
multiplas inquietacdes que afetaram fortemente a educacdo do PAEE, como expe o discurso
de G1A:

“Antes da pandemia, no presencial, eles (PAEE) participavam, eram presentes. No
remoto, alguns professores ficaram preocupados no inicio do ano 2020 de como
iriam fazer com as criancas especiais, porque o professor da turma regular tinha que
fazer essas atividades diferenciadas. No ensino presencial funcionava dessa forma,
até porque os auxiliares de apoio a inclusdo sdo estudantes de enfermagem,
psicologia, ndo tem aquela preparagdo académica de pedagogia para fazer atividades
para criangas. NOs (gestdo) abragcamos essa ocupacao, tarefa que era dos professores,
pois eles ja estavam com muitas demandas no inicio desse ensino remoto, era algo
novo para todos” (G1A).

O gestor evidencia as davidas no discurso dos professores sobre a producdo de um
ensino acessivel ao PAEE por meio virtual, atribuindo esse fato a sobrecarga de trabalho dos
profissionais que, para atender as exigéncias do remoto, sem organizacdo especifica, tiveram
que desenvolver funcdes distintas do espaco fisico (SAVIANI; GALVAO, 2020; ALVES,
2020; marques, 2020). No entanto, o gestor reconhece que os professores da turma regular
devem atender o publico organizando material para acesso aos contetidos curriculares, contudo,
no presencial € comum o sentimento de despreparo dos docentes para o desenvolvimento de
intervencdes, de atividades diferenciadas voltadas para a participagdo do PAEE, assim, assumir
0 ensino formal através de plataformas com reduzido nivel de letramento digital e pouco
conhecimento para produzir um ensino que contemplasse a diversidade, dentre outras questdes,
elevou a tensdo na educacdo formal (ALVES, 2021) e, em funcéo disso, na especificidade do

remoto, a gestdo afirmou ter assumido a responsabilidade na adequacgao material.
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Desse modo, organizar processos pedagdgicos e administrativos, liderar a equipe,
acompanhar e reorganizar estratégias e, além disso, produzir atividades pedagdgicas, resultou
em maior complexidade na funcdo da equipe gestora e maior possibilidade de atividades nao
correspondentes a diversidade dos estudantes (SILVA; SILVA; GOMES, 2021; PERES, 2020).
Nesse mesmo sentido, Vacilotto e Souza (2020) apontam intenso desafio na organizacdo do
ensino remoto.

Na escolarizacdo no ERE diferentes profissionais atuaram para assegurar a
funcionalidade das estratégias, com vista a consolidar um ensino que proporcionasse a
participacdo e aprendizagem. Assim, depreende-se da fala da profissional de apoio a incluséo e
da familia a realidade vivenciada por alunos PAEE na rede de ensino:

“No presencial nos instruiam a acompanhar no maximo 3 alunos, s6 que a realidade
da escola na questdo da demanda era bem maior, porque tinham muitas criangas que
ndo possuiam laudo e tinha aquela necessidade que o professor ja tinha identificado,
ja tinha tentado entrar em contato com a familia, mas faltava o laudo e tinha a
necessidade de ter acompanhante. Era eu e outro rapaz que desenvolvia a funcéo de
apoio a inclusdo. Eu tinha uma tabela com os nomes dos alunos e chegou um periodo
que eram mais ou menos 15 a 16 alunos no turno da tarde, sé que com dificuldades
diferentes. A gente procurava a diretora, ela falava assim: “olha vocés estdo aqui ndo
como pedagogo, nao era pedagogia para ensinar, mas era questdo de auxilio, entdo
procure aqueles alunos que tém mais necessidade de locomocéo, de alimentacéo,
necessidades mais basicas mesmo” (AlA).

No presencial, tinha momentos que a AT ia auxiliar, mas ndo ficava direto porque
era ndo exclusiva (M2A).

Na turma regular no presencial, tinham as acompanhantes, como elas n&o conseguem
fazer as atividades por si s6, precisam de alguém ali, ajudando, auxiliando. As
atividades delas eram acompanhadas com os acompanhantes. A Jasmin tem
necessidades maiores, tem a questdo de ndo interagir muito na comunicacao, entao
precisou de um acompanhante. As tarefas eram adaptadas. No presencial iam para a
turma regular pela manha e tinha dias na semana que ficavam no AEE no horario da
tarde (M2A).

L4 de dentro da escola ndo sei te dizer, eram s6 as AT mesmo (M3A).

De acordo com a nota técnica 19/2010 do MEC/SEESP, o profissional de apoio a
inclusdo compde o quadro de profissionais das instituicdes de ensino para prover condicdes de
pleno acesso ligadas a atividades basicas de locomocdo, higiene, alimentacdo e demais
atividades que os alunos PAEE demonstrem ndo conseguir realizar (BRASIL, 2010; LBI,
2015). O discurso de Al que expde o excessivo numero de estudantes solicitando o servico, de

forma que alunos com necessidade de acompanhamento mais especifico ndo eram auxiliados
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de maneira efetiva, nesse formato as condi¢Oes para a funcionalidade do ensino ndo estavam
sendo ofertadas.

No sistema publico, outra situacdo que agrega desafios no acompanhamento e producgéo
de estratégias na escola é a lenta identificacéo das especificidades de alguns alunos por omisséo
ou por aguardarem longos meses por uma consulta no sistema publico de satde. Nesse processo,
a situacdo de rotatividade do profissional outrora vivenciada na instituicdo de ensino é contréria
a nota técnica quando indica ao PAEE a garantia de condicbes para participacdo e
aprendizagem, pois a grande demanda limita o servi¢co de acompanhamento do profissional ao
estudante.

A fala de M2 corrobora com o que se expde, indicando que em determinados momentos
havia a presenca do servico de apoio a inclusdo. Dessa maneira, dependendo da especificidade
da crianca agravaria a situacdo da aprendizagem por ndo ter auxilio em situacdes necessarias.

As familias da escola A anunciam a organizacédo escolar para atender o PAEE com base
em suas percepgdes. M2 destaca as diferentes necessidades das filhas com TEA, em que uma
delas requisita maior nivel de suporte, destinando-se profissional de apoio a inclusdo para
contribuir em situacdes nas quais ela apresentassem limita¢do no ensino presencial, destacando
a adaptacao de atividades para o acesso aos conteidos curriculares e servigo do AEE. Ja M3
limita sua fala a disponibilidade do servico de apoio a inclusdo no decorrer das aulas
presenciais.

Os depoimentos expdem o desconhecimento sobre a funcao do profissional de apoio a
inclusdo, ao qual as familias atribuiam a responsabilidade pelo acompanhamento das atividades
pedagogicas. Infere-se a auséncia ou informac6es desconexas aos familiares sobre a real funcdo
do “acompanhante” e do professor da turma regular na escolarizagao do PAEE. Compreender
a trajetoria escolar da crianca requer debate sobre a vivéncia na escola, nas terapias, enfim, a
experiéncia de espagos organizados deve ser aprimorada (SANTQOS, 2021), pois para consolidar
0 objetivo comum, que € a aprendizagem, a cooperacdo entre os profissionais pode viabilizar
as condicdes necessarias (EBERSOLD, 2021; CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

4.2.2 Grupo de apoio

As escolas desenvolveram propostas distintas para manter o PAEE ativo no processo
educacional. A escola A, em funcdo das constantes alegacOes dos professores a respeito do
atendimento ao PAEE, criou um grupo de apoio por intermédio da gestdo e com a concordancia

dos pais que solicitavam atendimento mais especifico direcionado as necessidades dos filhos.
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“Foi criado um grupo de apoio. No grupo tinha uma rotina, a cada dia era postada
uma acolhida, um video referente ao contetdo, atividade do dia e era feita corre¢do
das atividades. O grupo iniciou comigo como professor titular e auxiliares de apoio
a inclusdo. Em meados de outubro, uma professora que estava afastada de atestado
por motivos de salide retornou e ndo se tinha uma turma para colocé-la e nem seria
interessante devolver para Secretaria, porque estava com uma demanda de problemas
psicolégicos, realocamos na escola no grupo de apoio. Ela gostou, se identificou com
as criancas, 0s pais também gostaram bastante porque era mais ativa, ligava para 0s
pais, fazia chamadas de video com as criancas, mandava audio, todo dia fazia
acolhida usando audio, fazia video. Ela era bem mais ativa mesmo, até marco de
2021 ficou funcionando com ela. Na nova gestdo tiraram a professora do grupo,
parece que estd com o grupo de apoio, mas ndo da mesma forma. [...] Com o grupo
criado fomos recebendo mais criangas. [...] a gente explicava que as atividades eram
voltadas para alfabetizagdo e letramento, eles falavam que o filho néo estava lendo.
Pais de criancas sem laudo, orientdvamos a ir atrés de laudo para trazer o documento
para escola” (G1A).

“Nés do apoio a inclusdo ficAvamos no grupo, era mandando 4udio, fazendo
chamadas on-line, era ligando para os pais para saber porque ndo estavam
participando do grupo, era gravando videos, era tentando trazer eles mais na questao,
assim, de conversar, porque as atividades que iam tanto impressas como também no
grupo, mas nem sempre tinhamos o retorno de todos, alguns respondiam, porém
tinham outros que nem respondiam, tinham alunos que simplesmente diziam: “ndo
vou responder, porque eu s6 quero responder se eu for para a escola”. Ligavam por
videochamada. Querendo ou ndo os que ndo faziam atividade, interagiam, nosso foco
maior era a interacdo” (AlA).

Ao dar autonomia as instituicGes para a organizacdo do ensino de acordo com as
condicBGes mais viaveis do publico, como evidenciado no depoimento apresentados, nota-se a
ocorréncia de um ensino mediado por aplicativo de WhatsApp que se configura em desafio por
restringir estratégias pedagogicas, como ja revelado na literatura (SANTANA, 2020,
MARQUES, 2020; SAVIANI; GALVAO, 2020; SILVA; WEINMAN, 2020). No excerto de
G1, emergem, dentre as estratégias, ligagdes, chamadas de video para obter contato mais
proximo com os estudantes, uma vez que as mensagens, audios, videos explicativos, apesar de
necessarios nao garantiam a compreensdo dos conteudos e dificultavam a producgédo de
conhecimento sobre o nivel dos estudantes para subsidiar adequac¢des, como afirmam Franco e
Franco (2020). No ensino on-line, a auséncia de observacdo para atuar de acordo com o nivel
dos estudantes foi prejudicada.

Destaca-se, ainda, a busca dos familiares por atendimento ao PAEE, de modo que é
possivel constatar que as familias estavam imersas em um contexto pouco estruturado para dar
continuidade a escolarizagéo, e assim como os profissionais da educagdo foram submetidas a

uma crise no processo educacional ao mediar o ensino virtual sem o devido conhecimento
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tedrico-pratico (SAVIANI; GALVAO, 2020; KIRCHNER, 2020; PLESTCH et al, 2020).
Outras consideragdes que chamam atencdo dizem respeito a troca de gestdo ocorrida de 2019
para 2020 e em 2021, segundo ano de pandemia, produzindo mudancgas na escola, com a
realocacao de pessoal que teve reflexos no funcionamento da proposta e, além disso, o discurso
mostra que havia criancas sem diagnostico definido, pois com a pandemia, 0s servicos como
consultas eletivas foram suspensos por longo periodo, dificultando a emissdo de laudos para
acompanhamento em servigos essenciais e/ou planejamento adequado do ensino. Em relagéo

ao funcionamento do grupo de apoio na escola A, o gestor afirma ainda que:

“QO grupo de apoio ficava sempre aberto no horario da aula, tinha a chamadinha, os
alunos tinham que responder, uma época comegamos a perceber que os pais s
estavam respondendo a chamada e ndo estavam postando atividade, ai comegamos a
exigir que as criangas respondessem em audio. Os pais comegaram a mandar as
criangas responder em audio, como falei, quando os pais comecam a ver aquela
quantidade de criancas respondendo queriam que o filho participasse também,
acabava instigando os outros a participarem, nem gue seja apenas por estar vendo, é
o chamado efeito manada, as familias mandando as atividades no grupo,
estimulavam a fazerem as atividades, faziam também e enviavam, tiravam davidas
era bem interessante, as vezes, a davida de um servia para todos” (G1A).

Com o ensino presencial interditado, as familias se responsabilizaram pelo
acompanhamento do processo educacional. Nesse sentido, a escola teve que flexibilizar as
estratégias adotadas e estimular a participacdo ndo apenas das criangas, mas principalmente dos
familiares para que o ensino chegasse até elas. Contudo, acessar aulas em aplicativos de
comunicacdo com responsabilidade significativa sobre a familia provocou intensa mudanca na
organizacdo familiar e o planejamento para o ensino foi reestruturado. Dessa forma, os excertos
demonstram as estratégias adotadas pela escola e o funcionamento no grupo de WhatsApp na

tentativa de manter as criangas nos grupos:

“Sempre esta voltado para essa questdo de conversar com a familia, como falei no
inicio quando vou postar alguma coisa, posto um tutorial aos pais para lerem e
colocar a crianca para fazer, um tutorial voltado a eles que séo os orientadores em
casa para realizarem essas atividades com a crianga” (G1A).

“Eram audios, videos, fotos, atividades com passo-a-passo (escrito e em audio),
voltadas para alfabetizacdo. Elaboravam as atividades, algo de facil entendimento,
também eram utilizados videos do YouTube e videos proprios” (AlA).

Tem o grupo da série deles e um grupo de apoio (M1A).
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Diversificar as estratégias para veicular os contetdos ampliava as possibilidades de
participar e/ou apropriar-se das informag0es, assim, 0s docentes incorporavam diversos meios
para acesso ao contetido, nem sempre com sucesso, frente as inameras dificuldades ja apontadas
anteriormente (KIRCHNER, 2020; SAVIANI; GALVAO, 2020; PLETSCH et al, 2020). Entre
0 publico da Educacgdo Especial, muitos ndo dominavam os recursos tecnoldgicos, neste caso,
os familiares mediavam todas as etapas do processo, desde 0 acesso as redes, realizacdo das
atividades até as devolutivas (KLEIN, 2020; SAVIANI; GALVAO, 2020) e, em decorréncia
dos novos mediadores, a fala de G1 expde a insercdo de tutorial para orientar os familiares a
desenvolverem as atividades pedagogicas, a0 mesmo tempo, aponta o distanciamento que o
ensino remoto promoveu entre professores e estudantes. Sobre isso, Saviani e Galvéo (2020)
consideravam que havia um esvaziamento do ensino, 0 mesmo tempo e espaco ndo eram
compartilhados no ERE, enfraquecendo a relacdo professor aluno, essencial no processo de
aprendizagem (FRANCO; FRANCO, 2020; KIRCHNER, 2020; ORTIZ; CORREA;
LOCKMAN, 2021).

4.2.3 Entrega de atividades impressas e interagdo

No sistema publico de ensino as diferentes formas de acesso a internet, aos recursos, e
a toda a acessibilidade digital dificultava as atividades sincronas, momento de troca direta entre
professores e estudantes que viabilizavam a apresentacao, a discussdo dos conteudos, bem como
os direcionamentos para a resolugdo de atividades. No entanto, em parte das escolas essas
medidas resultaram em tarefismo, como via Unica que implicou na perda do sentido dos
conteddos, pois o direcionamento era reduzido com auséncia do professor para fazé-lo,
principalmente em relacdo aos estudantes em situacdo de maior vulnerabilidade (SANTANA,
2020; SAVIANI; GALVAO, 2020). A realidade vivenciada nas escolas é destacada nas falas:

“Fazia a interacdo no grupo (chamadinha, video...), ia as vezes no privado, gravava
video, parabenizava as devolutivas de atividades, era mais essa questdo de tentar
incentivar pelo menos para ver se eles respondiam. [...] A gente orientava a familia
a procurar um horario que a crianga estivesse mais calma, tentar convencer, dizer
que a professora esta pedindo. As vezes a mie pedia para mandar um &udio para o
aluno pedindo que ele faga a atividade, nés mandavamos tentando fazer com que a
crianga participasse” (AlA).

“Os pais vao pegar as atividades na escola nos dias de segunda e terca, fazemos
atividades semanais ou quinzenais, vai depender da disponibilidade. De terca a sexta
abrimos o grupo de apoio para interacdo” (G2A).
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Em 2020, a professora do AEE estava de licenca, estavam fazendo so as atividades
normais da escola mesmo, pegava as atividades da escola e elas faziam em casa. As
atividades sdo entregues para 15 dias, cada dia é uma tarefa, vamos fazendo e vou
enviando de acordo com a data, ap6s os 15 dias vou pegar novamente (M2A).

Em 2020, era em relacdo ao grupo mesmo, a gente recebia as tarefas, antes era
semanal, agora é quinzenal, fazemos e enviamos. As vezes, eram videos das
professoras mesmo, com a plataforma foi excluida essas coisas s6 o da Violeta
mesmo (grupo de apoio) que permanece (M3A).

Os depoimentos anunciam que a escola fez uso de atividade impressa em sistema Drive
Thru somado a interacdo em grupo de WhatsApp, meio viavel para acesso pelo publico da
escola. De acordo com pesquisa do PNAD (2020) estas foram as estratégias mais utilizadas no
ensino remoto. Cury et al (2020) apontam que diferentes a¢des contribuiram para o vinculo dos
alunos com a escola, videos coletivos ou individuais, mensagens, audios para ressaltar
conquistas e incentivar a participacdo, enfim, medidas a fortalecer o envolvimento com o
ensino.

No depoimento das familias emergem novos fatores como a auséncia do servigo de AEE
durante o ensino remoto, de modo que a escola estava sem o apoio do professor especialista
para contribuir com as intervenc@es, orientacfes viaveis para a realizacdo das atividades
destinadas a determinados estudantes, uma vez que as especificidades do PAEE variam. Se
houvesse interacdo, de maneira articulada, entre o professor regente e o especialista, haveria
maior possibilidade de prover estratégias diversificadas para a escolarizacdo do PAEE
(CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Outra questdo foi a insercdo de plataforma na escola A o que fez com que as
intervencdes ocorridas no WhatsApp migrassem para a plataforma Mobieduca.me na rede
municipal de ensino. Essa proposta dependia de internet banda larga. Kirchner e Klein (2020)
afirmam que o ensino nas plataformas era mais complexo, necessitava de maior autonomia,
além disso, tornava o processo mais individualizado ao perder o contato com os pares. Ja
Marques (2020) reitera que para utiliza-la era necessario capacitar a equipe, alunos e até mesmo
familiares. Em vista disso, as questdes mencionadas podem ter influenciado na permanéncia do
grupo de apoio no WhatsApp como retratado no excerto de M3, numa alternativa para manter
a interacdo. Na escola B as estratégias se assemelham as da escola A, como apresentado nos

discursos:

“Primeiro, a gente gravava os videos, temos uma agenda, um roteiro que funciona
até no presencial, por exemplo, se temos aula de portugués e geografia vou
detalhando os passos da aula (acolhida para as criangas acordarem, video...), coloco
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a aula, segue com o video explicativo, assistir a aula da TV, identificagdo da pagina
da atividade do livro e fotocopiada e a correcdo, sempre é feita a correcdo da
atividade do dia anterior, principalmente a atividade do livro porque a xerocada
olhamos na hora e é entregue na escola, a do livro ndo” (P1B).

“Fazemos as atividades impressas para serem entregues de 15 em 15 dias e temos a
rotina no WhatsApp. Se o aluno estuda pela manha 7 da manha abro o grupo coloco
a agenda, dou bom dia, coloco video explicativo (video préprio ou do youtube). Os
alunos registram a presenca e conforme iam dando um retorno das atividades
impressas eu ia corrigindo pelo celular mesmo, com 15 dias eles devolvem as
atividades para a escola a gente corrige e no final do bimestre devolve tudo para
eles” (P2B).

Na prefeitura mandam atividade xerocada de 15 dias em 15 dias, tem o grupo de
WhatsApp da turma na escola, mandam a explicag&o, video explicando o assunto de
cada atividade. [...] Elas (professoras) mandam sempre a explicagcdo também da
atividade impressa no grupo, 0 passo-a-passo, ai todo dia coloco a presenca no inicio
e no final mando as atividades feitas no grupo (M1B).

A professora P1B destaca as estratégias, dentre estas, gravagdo de videos, o roteiro para

organizar a sequéncia das atividades na aula, de modo que alunos e tutores compreendessem de

uma forma mais detalhada os passos das atividades do dia. A seguir sdo apresentadas, na figura

1, algumas agendas com a rotina desenvolvidas pelos professores.
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Na escola B, também ndo foi possivel aulas no formato sincrono, realidade vivenciada

em grande parte

das escolas da rede municipal. Esse formato prejudicou a interacdo entre

professor-aluno, reduzindo a possibilidade de operacionalizar apoio na proposta educacional

conforme discutem os autores Oliveira e Pereira Janior (2020); Silva, Bins e Rosek (2020) e
Torres e Borges (2020).
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4.2.4 Aulas na televisdo

A rede de ensino também apresentou como estratégia aulas na TV e disponibilizadas em
canal do Youtube, com o intuito de alcancar um publico maior no ERE. Dessa forma, reconhecia
também a limitacdo de parte do publico em participar de todas as atividades propostas com o

uso de internet. A informacéo esta disposta no discurso:

“Minha turma do segundo ano é pela manha no horério da aula na TV. Essa turma
tem mais frequéncia, me mandam todo dia foto assistindo aula na TV, mas na turma
do 1° ano, que ¢ a tarde, eles ndo assistem, eu mando o link, falo da importancia de
assistir as aulas. No 2° ano sé postamos as atividades quando finalizamos as aulas na
TV, porque a ideia é eles assistirem a aula da TV e a partir das aulas fazer as
atividades, mas continuamos gravando videos para ndo ficarem sem explicagdo
nenhuma” (P2B).

A prefeitura articulou-se para disponibilizar aulas na televisdo, no entanto, na TV, a
interagdo em tempo real torna-se inviavel, fator desestimulador para muitos estudantes. Sobre
isso, Marques (2020) reitera que aulas em meios como TV e radio anulam a possibilidade de
retirar duvidas, discussdes em tempo real e, sem essa interacdo, 0 aluno tornava-se passivo.
Dessa maneira, parte do processo teria énfase maior no produto, nas atividades e devolutivas
que, em muitos casos, ndo evidenciavam ao professor o resultado do processo como elevagéo
no aprendizado e necessidades (SOUZA,; FAISSAL, 2021). As aulas eram disponibilizadas no
link:
https://www.youtube.com/channel/UCXsVrQ5pNISWRhOV4 zZWTDQ/videos.

4.2.5 Diferenciacéo

Para tornar o curriculo acessivel durante o ERE ao PAEE, a escola B fez uso de
atividades diferenciadas no contexto da turma regular virtual. Nesse sentido, de acordo com o
perfil dos estudantes, organizou um ensino pensando no coletivo e, a partir disso, ajustou a
forma, os meios para construir vias de acesso ao contetdo curricular e desenvolvimento
individual (SANTOS; MENDES, 2021). Os discursos detalham a organizacgéo das atividades:

“Conversei com a mée e com a diretora para saber como iria atender a aluna (PAEE).
As primeiras tarefas foi a diretora que enviou, porque ja conhecia ela e me explicou,
a partir dai comecei a elaborar as tarefas, porque os alunos do 2° ano, a maioria ja
sabem ler, escrever, conseguem interpretar um texto curto. Ja para ela, as atividades
sdo para desenvolver a coordenacdo motora, é de cobrir, pintar, fazer colagem, nivel
de maternal. Tenho duas turmas do 2° ano, tenho outro aluno que ndo tem laudo, estéa


https://www.youtube.com/channel/UCXsVrQ5pNISwRh0V4_zWTDQ/videos
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em processo, mas ja consegue ler algumas palavras simples, as criancas com laudo
temos que fazer atividades especificas de acordo com a realidade da crianca. Como
ele esta em processo, estava fazendo as mesmas atividades dos outros, mas ja tinha
percebido que ndo estava tendo muito progresso, entdo, comecei a organizar e
mandar outras atividades e agora que ele esta melhorando” (P1B).

“As atividades vém da SEMEC, sé que nem sempre aproveitamos todas por causa
do nivel das criancas. [...] No 2° ano, uma aluna diagnosticada com autismo no inicio
do ano estava com atividades adaptadas, quem acompanhava as atividades era a mée,
como eu nao tinha tido o contato com ela ainda (crianca) adaptava as atividades de
acordo com o gque a mae falava. Entéo, se vocé pegar uma atividade que eu elaborei
no primeiro bimestre vocé vai ver que era uma atividade bem elementar, porque era
0 que a mae me falava, fiz uma chamada de video com ela e comecei a perceber que
conhecia as letras, j& estava comegando a juntar silabas, ela ndo era o que a mae
estava falando, entdo subi um pouco mais o nivel das atividades” (P2B).

“Muitas vezes eu monto um banco de atividades, peco para elas (professoras)
fazerem, mas como ndo temos pedagogo, ficamos com as duas partes. Elas me
mandam as atividades e quando vejo digo: “Essa ndo da, essa da para aluno tal”. A
atividade tem que ter um desafio, a gente filtra 0 que da certo e montamos direitinho.
As vezes falo que ndo sei como vamos dar conta de tanta atividade diferenciada,
porque ja enviamos para 15 dias. Quando é com os alunos mais severos, mandamos
até o material para desenvolverem, o barbante, papel, massinha, tinta, porque com a
pandemia ha baixo nivel econémico e deixar de fazer a tarefa, porque ndo tem uma
cola, entdo, montamos o kit” (GB).

Nos discursos € perceptivel que a base para estruturar as intervengdes no ensino, seja no
método, nas atividades ou nos contetidos é conhecer o aluno, suas caracteristicas, o perfil
pedagogico. Além disso, na situacdo remota, era relevante investigar o contexto para identificar
como inserir atividades de forma a beneficiar o publico (REDIG; MASCARO, 2020;
DALBEN, 2019). A equipe de professores da escola B passou a atuar com o ERE em
andamento. Nessas circunstancias, a cooperacdo com a equipe de profissionais e familias
contribuiu na construcdo de caminhos para 0 acesso do PAEE a proposta de ensino.

No discurso, P1 menciona a necessidade de direcionar o ensino considerando as
possibilidades do aluno e, destaca dois perfis de alunos PAEE em suas turmas, uma apresenta
comprometimento significativo (paralisia cerebral) e o segundo estava em processo de
definicdo do diagnostico. Em uma turma ha variado nivel para aprendizagem e a forma de
aprender também difere, assim é necessario observar os alunos para inserir em um mesmo
contexto distintas possibilidades para acesso ao curriculo. Alguns exemplos de atividades

desenvolvidas com a aluna com alto comprometimento nas fungdes motoras, figura 2:
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Figura 2: Caderno de atividade

Fonte: GB, (2021).

As atividades foram retiradas do caderno de atividades enviado quinzenalmente as
familias. Ainda na avaliacdo da professora P1, outro estudante ndo estava se beneficiando das
atividades durante as aulas, o que a fez buscar adequé-las, tendo por base a especificidade do
educando. Nesse sentido, os estudos destacam que o processo de diferenciar atividades requer
cuidados na producéo do material e direcionamento para que ndo exima o estudante de desafios
que elevem habilidades, bem como os deixe & margem do curriculo em estudo (CORREA,
2016; REDIG; MASCARO, 2020; ZERBATO, 2021).

Na fala de P2, a complexidade para desenvolver um ensino no formato remoto € exposta,
visto que as interacdes foram reduzidas, prejudicando o percurso formativo e, o
desconhecimento sobre os alunos limitou as intervengdes, assim como as informacoes
desencontradas resultaram na produgdo de atividades que ndo correspondiam ao nivel da
crianca. No ERE, a familia era fonte de informacao e, ao mesmo tempo, apoio, porém, com a
mudanca de rotina e a nova relagdo com a escola, a familia nem sempre dispunha de habilidade,
tempo, condi¢des para atengdo efetiva ao processo educacional e, além disso, ndo estava
habituada a dar feedback ao professor para que, a partir disso, ele organizasse 0 processo com
base em informacgdes que correspondessem as especificidades da crian¢a (REDIG; MASCARO,
2020; ARRUDA, 2020; MINETTO, 2021; CONDE; CAMIZAOQ; VICTOR, 2021). Nesse caso

especifico, P2 relata a razdo da dificuldade da m&e no acompanhamento da crianga:
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“Ela (crianga com TEA) ndo tinha muito acompanhamento em casa, porque essa mae
tem 2 filhos autistas e estava gravida no inicio do ano, entdo era muito puxado para
a mae. O irmdo dessa crianc¢a tinha um grau de autismo grave, entdo, meio que dava
mais atencéo a ele e ela ficava de escanteio, mas eu ndo desistia dela” (P2B).

O relato explica a complexidade da mde em manter um acompanhamento mais efetivo
da crianca com TEA. A atenc¢do reduzida a crianga, consequentemente, refletiu na producgéo de
atividades ndo correspondentes ao seu nivel, como destacado em depoimento, uma vez que 0
planejamento e a organizacdo do material dependia do feedback dos responsaveis. As imagens,

figura 3, séo alguns exemplos de atividades utilizadas inicialmente com a crianga:

Figura 3: Caderno de Atividade
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Fonte: P2, (2021).

As atividades em destaque sdo exemplos de parte do material desenvolvido no primeiro
bloco de atividades enviadas, produzidas de acordo com os relatos da mae sobre as habilidades
da crianca. Dessa forma, criou-se um trabalho voltado para alfabetiza-la, no qual, as atividades
demonstram que se fazia uma relacdo entre sujeito e nome para apropriacao das letras que
compdem o0 nome proprio e, a partir dai, fosse ampliado o repertério de modo a que este
funcionasse como base para relacionar a outras palavras. Ha relagdo entre letra inicial, objeto e
som, representacdo silabica, escrita de palavras, reconto de historia, dentre outras.

No decorrer do processo e com a ocorréncia de contato mais direto com a crianga por
meio de chamada de video, a professora comecou a modificar as atividades, conforme a

percepcao do nivel da crianga, seguem alguns exemplos, figura 4:
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Figura 4: Caderno de Atividade
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Fonte: P2, (2021).

Nas atividades subsequentes identifica-se um aumento gradativo dos desafios com a
proposicao de formacéo de frases e producéo de texto. E oportuno mencionar que a gestora da
escola se envolvia na organizacao e desenvolvimento de atividades pedagodgicas, uma vez que
ndo havia pedagoga na escola, assim, avaliava as atividades planejadas pelas docentes para
serem enviadas aos alunos. Nesse processo, ela montava kits com material escolar enviados as
familias para oportunizar a participacdo das criancas nas atividades. Desse modo, ao declarar
que havia na turma alunos com TEA ofereceu material ajustado a cada um para apropriarem-se
dos mesmos contetdos, reafirmando a diversidade entre o PAEE elucidado na literatura
(ORTIZ; CORREA; LOCKMAN, 2021; CABRAL; RUAS, 2021; SILVA; BINS; ROSEK,
2020; FRANCO; FRANCO, 2020), nesse sentido, seguiu a mesma linha com as demais
especificidades. Segue alguns exemplos de material pedagdgico utilizado durante o ERE com

uma aluna em processo de alfabetizacdo, figura 5 e 6:
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Figura 5: Caderno de atividade

Forma palavras Forma palavras Quebra-cabeca

Forma palavras

Fonte: GB, (2021).

Figura 6: Caderno de atividade

Testo Frase Frase

Fonte: GB, (2021).

O material apresenta alguns modelos de atividades complementares direcionadas as
especificidades de determinadas criangas no ambito das residéncias, tendo por base o processo
de leitura e escrita, caracterizado por um material mais ladico, colorido, com manuseio de
objetos de baixo custo e de relativo acesso ao professor, pois este, muitas vezes, usava recursos
préprios para produzir o material.

No ERE, construir um ensino por meios virtuais acessivel aos estudantes era mais dificil
em razdo dos problemas estruturais (MARQUES, 2020; SENHORAS et al, 2020; SOUZA,
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DAINEZ, 2021; OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020). Considerando os excertos, observa-
se o0 esforco da gestdo para oferecer suporte as docentes e as familias, inclusive na doacéo de
material. Percebe-se os inimeros desafios enfrentados pelos profissionais da educacdo no que
diz respeito a inclusdo escolar do PAEE, pois o acesso as condi¢bes de ensino foi
desproporcional, refletindo na precarizacdo do ensino e em maior numero de atividades para
gestores e docentes, inclusive com a utilizagdo dos proprios recursos financeiros (MARQUES,
2020; REDIG; MASCARO, 2020).

4.2.6 Chamada de video

Com a dificuldade da rede publica para manter aulas sincronas, os docentes precisaram
fazer uso de outros meios para interagir com o alunado, pois a relacdo interpessoal era
primordial no processo educacional (MARQUES, 2020; OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR,
2020; PERES, 2020). Nessas condigdes, a chamada de video tornou-se elemento base para

planejar estratégias didatico-metodoldgica como realcado nas falas das professoras:

“Além dela, tenho outro aluno que ¢ hiperativo, nunca vi pessoalmente e s6 consegui
uma videochamada com ele e foi uma videochamada péssima, estava ventando muito
também, consegui pegar poucas informacdes, s6 consegui perceber que ndo sabe ler
nem reconhece o alfabeto completo. Esta muito atrasado” (P1B).

“Na chamada de video foi onde percebi que a Tulipa ndo era um nivel tdo elementar
como a mae dela falava foi através da chamada de video que percebi. [...]. O Lisianto
ficava muito empolgado na chamada de video queria me mostrar muita coisa, eu
sempre conversava com ele antes para liberar essa ansiedade e depois de fato a gente
conseguir fazer alguma atividade. Era assim eu mandava o texto eles liam e faziam
uma producdo de texto, com ele era diferente ndo colocava texto e sim pequenas
palavras ou frases para ele ler com auxilio da mée e a producdo de texto fazia ditado
com ele porque ele ndo conseguia se concentrar para fazer. Ele contava uma histéria
6tima para mim, mas na hora de escrever ndo tinha paciéncia para escrever, entdo
sempre fazia ditado a partir das palavras que ele me contava oralmente para nao
perder muito esse foco” (P2B).

A professora P1B demonstra a dificuldade para contato virtual no caso citado, o qual,
ndo é parte do PAEE, no entanto, reforca a ineficacia do servigo remoto em condigdes limitantes
para desenvolver um processo aos diferentes niveis dos alunos (REDIG; MASCARO, 2021).
P2 destaca que a chamada de video possibilitou identificar o real nivel da aluna para produzir
material que respondesse as necessidades e a euforia do aluno ao falar com ela. Para Marques
(2020), a auséncia do contato fisico dando lugar a uma reduzida interacédo virtual impedia que

parte dos estudantes se expressasse de forma efetiva, prejudicando o processo educacional.
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Nesse sentido, Novoa (2020) declara que os ambientes educativos precisaram ser reconstruidos,
de modo a beneficiar situagdes e dinamicas de aprendizagem diversas.

4.3 Dificuldades no ensino remoto

Em cenério pandémico, conduzir o ensino em ambiente virtual sem uma estrutura
adequada consistiu em desafio para os profissionais da educacéo e as familias, com repercussédo
na precarizacdo do ensino para muitos estudantes. Nesse sentido, torna-se pertinente analisar
o0s entraves e pontos frageis do ERE. Foram encontradas as seguintes subcategorias: 1) N&o
colaboracdo da familia, 2) condi¢Bes financeiras desfavoraveis, 3) auséncia de interacdo, 4)
falta de preparo para uso dos recursos tecnoldgicos, 5) sobrecarga de trabalho, 6)
desconhecimento acerca de novos alunos, 7) falta de tecnologia e excesso de atividades, 8)

orientagdes para incluir o PAEE e orientagdes gerais a cargo da escola.

4.3.1 Ndo colaboracdo da familia

Na auséncia de orientagdes solidas para seguir no ERE, a escola A foi permeada por
duvidas para prover ensino ao PAEE, diante das alegacdes de que as intervencdes para a turma
regular pouco contemplavam as especificidades desse publico. Em virtude disso, adotou-se
nova postura para envolver os estudantes durante o ERE, ainda que, em formato ndo indicado

no que se refere a incluséo escolar, como mostra o depoimento:

“No grupo de apoio ndo houve tantos desafios. No inicio ficamos com muito receio,
como te falei, sera que a gente ndo esta excluindo esses alunos, até conversamos com
a superintendente da Secretaria de Educagédo e ela falou: “se vocé viu que ndo esta
dando certo no grupo das turmas regulares tente essa estratégia de criar o grupo
separado”. De modo geral o ensino remoto tem baixa participagdo, ndo do grupo de
apoio, a participacdo era boa. [...] Essa frequéncia acontece com todas as turmas,
com grupos de apoio também, sempre tém aqueles pais mais resistentes, como tinha
o controle no balcéo de atividades, sabiamos cada pai que pegava atividade, assinava
ao receber, quando o pai ficava duas ou até trés semanas sem comparecer, ao retornar
a escola a pessoa que estava entregando conversava sobre a auséncia. Havia anotacéo
com o nome dos pais avisando para falar com a gestdo. Quando ndo aparecia e 0
nome ja tinha 3 ou 4 quadrinhos brancos a escola entrava em contato para saber o
que aconteceu” (G1A).

As atividades escolares no ERE para se manter dependia do apoio dos familiares nao
apenas dos alunos PAEE, mas de modo geral requeria 0 acompanhamento, o suporte da escola

aos diferentes casos. Nesse aspecto, a diversidade de estudantes presentes na escola evidencia



91

0 sentimento de despreparo que os profissionais da educacdo demonstram em relacdo néo
apenas a adequacdo de materiais para desenvolver os conteddos curriculares ao PAEE, mas a
auséncia de condicGes materiais, formativas ou baixa expectativa que se instalou com o
reduzido investimento na qualificacdo dos profissionais da educacdo, alem da auséncia de
recursos, espaco fisico de qualidade para um ensino que agregasse pontos essenciais para a
aprendizagem do PAEE (MENDES, 2010), situacdo evidente ao se tratar do ensino no ERE.

4.3.2 Condicoes financeiras desfavoraveis

No ERE foram realcadas as condi¢des em que a populacdo se encontrava, com intensa
desigualdade entre os espacos escolares publicos e privados, pois com o prolongamento das
atividades remotas e a auséncia de politicas publicas para acesso dos estudantes em situacdo de
vulnerabilidade social que viabilizassem a proposta de escolariza¢do, muitos estudantes foram
excluidos do processo por falta de acesso digno, como expdem os discursos dos gestores e

familia.

“O que a gente percebia era que os aparelhos eram dos pais, as vezes acontecia de
0s pais comprar um celular para os filhos, as vezes entravam em contato com a
dire¢do para adicionar um novo numero de WhatsApp porque havia comprado um
celular para o filho (a), alguns pais iam trabalhar e as criangas ficavam com avo,
vizinha e ficava sem acompanhar aquela aula, compravam o celular para outra pessoa
ficar orientado as tarefas enquanto eles estavam ausentes” (G1A).

“De inicio, nas aulas remota na escola ndo tinha internet e tive que custear porque
eu ndo tinha como passar o dia |4 entregando atividades sem ter wi-fi, as professoras
também precisavam e ficavam sem se comunicar. O primeiro desafio foi esse, ndo
tinhamos internet. Depois os dados méveis, a maioria da comunidade tem um pacote
muito reduzido, entdo, ndo tinha como ter essa interacdo imediata, as vezes era s6 a
noite quando chega em algum wi-fi, as vezes sé no final de semana quando estavam
na casa de algum parente, foi muito dificil essa interacdo online a devolutiva chegava
bem depois. Fora a dificuldade da rede que sem ela a gente ndo trabalha, também
sofremos muito com recursos da secretaria, pararam de enviar, tivemos problema de
faltar papel, toner, coisa que no presencial pediamos aos pais uma doacéo, eles ndo
se recusavam a ajudar no remoto nao tinha como pedir” (GB).

Por ser aqui em casa elas ficam muito acomodadas, muitas coisas distraem elas por
saberem que ndo é uma escola. Na escola ja sabem que é um lugar que tem horério
do recreio, de brincar, de interagir com as criangas, mas vai ter um horério que vao
fazer as atividades, nem digo tanto com a Jasmin, mas com a Gardénia ¢ mais
complicado, ela ndo entende muito. [...] Tém 3 celulares, mas s6 um esta
funcionando. O que acompanho as aulas on-line, é o Unico que esta funcionando,
fico tentando n&o usar tanto por medo de dar problema (M2A).
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Na rede publica, os estudantes sdo constantemente penalizados por insuficiéncia de
insumos para fomento do ensino em sala de aula e, essa defasagem nas escolas, compromete
um ensino de qualidade. Na ensino remoto, a acessibilidade ao processo educacional, tendo em
vista as demandas sociais, se configurou em uma busca solitaria dos docentes e familiares, pois
ndo houve o apoio de politicas publicas eficazes para manter escolarizagdo, o que refletiu
fortemente no PAEE (NOVOA, 2020; FERREIRA; RODRIGUES; MOREIRA 2021). As
assertivas corroboram o que o referencial aponta quanto as dificuldades para alunos das
instituicGes publicas no ERE por falta de estrutura, porque as atividades laborais internas ou
externas dos familiares afetaram profundamente o horario de estudo e, além disso, pessoas com
deficiéncia requerem um acompanhamento mais especifico no processo educacional no que se
refere a interacdo e realizacdo das atividades (DALBEN, 2019; OLIVEIRA; PEREIRA
JUNIOR, 2020; SENHORAS et al, 2020; CONDE; CAMIZAO; VICTOR, 2021). Esse formato
de ensino impés limitacOes e esfor¢os excessivo ndo apenas dos profissionais, mas das familias
também (DUARTE; HYPOLITO, 2020; DIAS; PINTO, 2020; CABRAL; RUAS, 2021;
SENHORAS et al, 2020; CABRAL; MOREIRA; DAMASCENO, 2021).

4.3.3 Auséncia de interacao

O ERE exigiu nova relacdo professor-aluno-conhecimento no fazer pedagogico, que
refletiu em realidade distinta para manter o processo educacional ativo em meio ao contexto de
desigualdade que envolvia a populacédo brasileira (DALBEN, 2019; PLESTCH et al, 2020;
OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020). Nos relatos ha mencdo sobre as adversidades no

contexto virtual.

“O mais desafiador ¢ alfabetizar uma crianca de forma remota, ¢ muito complicado,
porque eu, enquanto professora daquele aluno que tem uma necessidade especial,
uma dificuldade a mais para aprender, acho que funciona mais no presencial, vocé e
ele, atencdo individualizada mesmo, uma atencdo especial a crianca. Aquele
momento que vocé deixa o restante da turma fazendo alguma atividade para ter o
momento com aquele aluno, nem que seja 5 min. vocé e a crianca. Essa parte € muito
importante. A falta de intera¢do € a parte mais desafiadora” (G2A).

“A intera¢do e socializacdo deles (PAEE) com o grupo, porque como estou lhe
dizendo, eles vém mais € para o privado, saem do grupo. Essa socializacdo e
interacdo ficou muito comprometida com o grupo. [...] Em relacdo aos recursos,
falam que tem mais de um filho, que tem que dar preferéncia ao filho mais velho por
ter mais conteudo, por isso, somos flexiveis com a devolutiva até o final da semana.
Eles se justificam que tém s6 um celular ¢ dois filhos no remoto” (GB).
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“Os alunos com necessidades especiais eu tive dificuldade maior, porque eu acho
gue a presenca com eles é muito, muito importante. Primeiro pelo desenvolvimento
social, tudo que a gente ja sabe, mas também pelo desenvolvimento da leitura e
escrita. Se fosse presencial, eu conseguiria desenvolver estratégias com eles que
talvez facilitassem mais o desenvolvimento. [...] De longe essa foi minha maior
dificuldade, depender da familia para fazer as atividades com as criangas” (P2B).

Para G1, gestora da escola A em 2021, alfabetizar no ERE sem o contato fisico era
desafiador, sem um direcionamento especifico acerca das necessidades do alunado e seu
posicionamento corrobora com Dalden (2019) quando afirma que a coletividade no espacgo
escolar é fator favoravel para desenvolver situacdes de aprendizagem.

Com essa realidade, € possivel inferir que o ensino on-line foi, de certo modo, ineficaz
para a maioria dos alunos, porque a escola ndo se resume a contedos e instrucdes sobre
atividades, bem como o papel do professor ndo se limita a socializar os alunos (DALBEN,
2019; REDIG; MASCARO, 2020). No entanto, em grupos de WhatsApp, que na pandemia se
configurou como ferramenta mais acessivel aos familiares nas duas realidades pesquisadas,
alunos PAEE que solicitassem suporte para acessibilidade sofriam mais com a insuficiéncia das
acOes desempenhadas pelo sistema publico, o que pode ter resultado na saida de alguns alunos
dos grupos, combinado a outros fatores como orientagGes incompativeis com as necessidades,
memoria reduzida do celular, acimulo de mensagens que resulta perda das principais
informacBes da aula (DALBEN, 2019; SILVA; WEINMAN, 2020; FRANCO; FRANCO,
2020).

Dalben (2019) faz mencéo a insuficiéncia dos recursos tecnoldgicos que obrigava as
familias a dividirem o tempo para usa-los. Desse modo, o compartilhamento das TIC’s era a
realidade das familias na rede publica (SCHWAMBERGER; SANTQOS, 2020; FACHINETT]I,
SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021).

4.3.4 Falta de preparo para uso dos recursos tecnoldgicos

Para incorporar as tecnologias ao ensino exigia-se novos saberes, porém, sem
mecanismo para essa preparacdo, os docentes e familiares, forcosamente, reinventaram 0s
planos e a si mesmos (NOVOA, 2020; MARQUES, 2020; PERES, 2020), como expde a gestora

da escola A:

“Os recursos tecnoldgicos sdo outro obstaculo, porque os professores ndo sdo
youtuber, ndo sdo formados para essa tecnologia, sdo formados para sala de aula,
interagir, estar presente, ver quais dificuldades dos alunos, quais tém mais
necessidades de aprendizagem, quais tém mais facilidade, ele vai fazer uma atividade



94

diferenciada. [...] Eu, particularmente, tenho muita dificuldade com a tecnologia, néo
sou desse meio, peco ajuda a minha filha” (G2A).

“Tem pai que tem muita dificuldade com esse recurso, porque eu tenho pai de alunos
gue ndo sabem ler nem escrever, imagina alfabetizar uma crianga, que os pais ndo
sabem ler nem escrever. Minha conversa com ele era por audio, se escrevessem, ja
nao conseguiam. Percebo que tém pais que tém essa dificuldade” (P2B).

A gestora evidencia os obstaculos no uso dos recursos em funcdo da falta de
conhecimento na sua utilizacéo, situacdo que dificultou ainda mais a acdo docente. Este excerto
esta em concordancia com a literatura que destaca a ineficacia do poder publico em minimizar
essa dificuldade ao ndo ofertar capacitacdo tedrico-pratica aos docentes para alinhar o ensino
através dos meios tecnologicos (PLESTCH et al, 2020; ALVES, 2020; TORRES; BORGES,
2020; SOUSA,; FAISSAL, 2021; FERREIRA; RODRIGUES; MOREIRA, 2021).

Além da pouca escolarizacao de alguns pais, faltava conhecimento para uso dos recursos
tecnoldgicos, o que inviabilizava o acompanhamento educacional. A pandemia revelou
diferentes problemas. Desse modo, em ambientes com nivel elevado de escolarizacao da familia
aumentavam as chances de sucesso na mediacdo pedagogica, pois dependendo do grau de
instrucdo dos familiares, o apoio se tornava reduzido e este aspecto, geralmente, tinha relacéo
com o nivel socioeconémico (DALBEN, 2019; PERES, 2020; VACILOTTO; SILVA,
SOUZA, 2020).

4.3.5 Sobrecarga de trabalho

As informacg6es confirmam que a nova condi¢do para o processo educacional interferiu
na qualidade do ensino, expds professores e familias a um consideravel aumento das atividades
para desempenho do trabalho remoto, pois responsabilizavam-se com a escolarizacéo dos filhos
e desenvolviam outros afazeres, dentre os quais trabalho home office, logo, as exigéncias
tornavam-se dificeis de serem concretizadas na forma que a populacdo foi exposta (REDIG,;
MASCARO, 2020; MARQUES, 2020).

“Qutra coisa, isso demanda muito tempo, os pais acham que o professor estd em casa
sem fazer nada, mas eles ndo sabem da dificuldade para gravar um video, formatar,
para refazer uma gravacao que néo ficou boa e vocé ndo soube cortar, fazer pesquisa
sobre o conteldo e atividades, tudo isso demanda muito tempo. Para os pais também
ficou complicado porque a parte da atividade que faziamos em classe o0s pais é que
vao fazer com eles em casa. Ao pai requer um tempo maior também para ficar com
a crianca. Tem pai que trabalha o dia todo, o celular s6 esta em casa a noite, e a noite
é complicado porque também sou dona de casa quando chego a noite tenho que fazer
atividade com minha filha, as atividades domésticas e preparar tudo para o dia
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seguinte e termina que ficamos muito cansadas. A dificuldade ndo é s6 para os
professores € também para os pais. Vocé tem que ter um tempo maior para
disponibilizar aos seus filhos e o professor também porque a0 mesmo tempo que
prepara aulas tem os seus filhos. Como o professor esta em casa usa esse tempo para
fazer varias coisas, é muito mais facil eu ir 14 na escola da uma aula no tempo da
aula e ficar mais livre em casa para fazer as outras coisas, a mesma coisa também
para 0s pais. O que os pais tanto reclamam os professores também vivenciam”
(G2A).

“Em casa vocé ndo esta se deslocando, gastando com o deslocamento, mas vou
dormir meia noite, uma hora da madrugada, digitando alguma coisa, planejando,
arrumando agenda, coisa que se eu tivesse na escola tirando meus horérios
pedagdgico - HP ndo ia ter interrup¢es como tenho na minha casa. [...] As criangas
tém mais facilidade que os adultos, tem crianca que faz a atividade sé manda a foto,
sabem tudo, mas tenho caso de aluno que néo envia a tarefa porque s6 tem um celular
em casa e ndo tem acesso, como a crianga ndo tem contato com o celular é sé o da
mée, as vezes a mde nao sabe mandar a foto, tem casos também de avés que ndo
sabem e ndo tem como pagar um reforgo” (P1B).

As mudancas no cenéario escolar fruto da transformacao repentina na dindmica social
trouxeram implicacGes visiveis presentes nos discursos, como o acumulo de atividades que
desequilibrou a rotina e, de forma geral, provocou desconforto que interferiu no emocional de
professores e familias (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020; ARRUDA, 2020; REDIG;
MASCARO, 2020; MARQUES, 2020; MINETTO, 2021).

Assim, 0 ERE como uma solugdo temporaria ao ensino desencadeou circunstancias
desconfortaveis. Na atividade docente, a sobrecarga de trabalho a qual foram submetidos
resultou na precarizacdo do ensino (DALBEN, 2019; KLEIN, 2020; MARQUES, 2020;
OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020). Em concordancia com os demais autores Faissal e
Sousa (2021), Cabral e Ruas (2021) destacam o desgaste que 0 ERE proporcionou, referente ao

maior uso de tempo e energia para dar continuidade ao ensino.

4.3.6 Desconhecimento acerca dos novos alunos

O aspecto fundamental ao ensino, seja remoto ou presencial, é conhecer o sujeito a quem
se destina a proposta, na condi¢do de isolamento identificar suas necessidades, a forma de
aprender e as condigdes para isso, requeria recursos, dedicacdo dos docentes e familiares para
conduzir o processo (FERREIRA; BOTELHO, 2020; SILVA; BINS; ROSEK, 2020). No
desenvolvimento de atividades remotas, esta era uma das limitagdes, pois era dificil identificar
as especificidades dos estudantes e planejar a partir desse conhecimento. E o0 que apontam 0s

excertos a seguir.



96

“O grande desafio € ndo conhecer o aluno, vocé ndo saber da necessidade dele.
Inicialmente eu ja fazia parte do apoio a incluséo da escola do ano de 2019 ja tinha
um tempo 14, entdo tinha muitos alunos que eu tive a oportunidade de conhecer
pessoalmente e saber de fato a necessidade de cada um. Quando chegou 2020, mudou
a gestdo, mudou também alguns alunos porque vieram alunos que eram da CEMEI
para a escola. Esses alunos ndo conheciamos as necessidades, porém na CEMEI
também tem o apoio a inclusdo, tem os projetos e uma moga que dava suporte, falava
sobre o aluno (professora atuante no AEE). Iniciou as aulas em fevereiro e, em
menos de um més a pandemia veio, entdo tive pouca convivéncia com os alunos
menores, 0S novatos, porque foi menos de um més” (AlA).

“Tem a Rosa, chegou em agosto desse ano (2021), é diagnosticada com paralisia
cerebral - PC, eu ndo tive muito a informacao dela, pedimos o relatério a outra escola,
mas falaram que ela ndo participava das aulas remotas, das atividades, era
praticamente s6 matriculada. Eu fiz atividade adaptada, levando em consideracédo a
PC de uma maneira geral, fiz sem conhecer ela, eram mais atividades de coordenacao
motora, atividades que envolvessem pintura, até que tive a oportunidade de conhecé-
la. Um dia estava na escola e por coincidéncia ela foi 14, apesar da PC, ela conversa,
fala com vocé, ndo tem as méos tdo atrofiadas, consegue desenvolver algumas
atividades de coordenagdo motora, s6 que eu percebi que ela tinha baixa visdo
guando conversei com ela e ela ndo olhava, baixei na mesma altura dela, fiquei
tentando contato visual e ai olhei e percebi o olho meio esbranquicado, perguntei a
mae e ela falou: “Ah! Ela ndo enxerga bem”. Fiquei: “Meu Deus! Por que ela ndo
me disse antes?” [...] um grande desafio para mim [...], entdo as atividades que eu
estava fazendo estavam sendo em vao porque apesar de ter o tato tinha muita
atividade que era visual e ela ndo enxergava direito. [...] a mae ndo me da o laudo,
eu ndo sei se é baixa visdo ou cegueira 100%, a mée dela ndo consegue me falar”
(P2B).

O discurso do apoio a incluséo enfatiza o desafio por ndo conhecer os estudantes PAEE,
situacdo delicada que poderia ocasionar planejamento de ensino inadequado a realidade deles,
reduzindo a possibilidade de se envolverem com o ensino. Além disso, sem desafios
significativos, P2 confirma a situagdo com o relato sobre o desconhecimento acerca da aluna,
pois a auséncia de informacdes interferiu na producdo de material voltado para as reais
possibilidades da estudante, desencadeando situacdo desconfortavel & medida que buscava
solucBes sem a contribuicdo da familia. Conde, Camizdo e Victor (2021) enfatizam a
dificuldade do PAEE na rede publica para ser inserido, de modo que a participacdo e
aprendizagem fossem asseguradas.

Os autores corroboram que estar ciente das especificidades, da maneira de aprender dos
estudantes, da colaboracdo com a equipe pedagdgica produz ganho de tempo para dedicar-se a
producdo e execucdo das intervencgdes, lidar com os estudantes em determinados aspectos
depende do que se sabe, se percebe sobre estes (CONDE; CAMIZAO; VICTOR, 2020;
CAPELLINI, 20214; NUNES; CALDAS; AMORIM, 2021).
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4.3.7 Falta de metodologia e excesso de atividades

Com o ERE, a familia assumiu maior responsabilidade no processo educacional,
necessitando estreitar lacos com a escola para continuidade do ano letivo, contudo, uma
multiplicidade de situagdes implicou em um processo ativo, como explicitado na fala da mée

da escola B:

Esse ano (2021), eu tive dificuldade porque eu ndo tenho aquele dom, aquela coisa
para ensinar. Ano passado (2020) estava mais maneiro que esse, vi que na prefeitura
é um pouco diferente, é mais puxado, passei uns meses ensinando ele, quando foi o
més de agosto que comecgou o semestre, coloquei no reforco. [...] A dificuldade que
eu acho é que elas passam muitas atividades, tinha a impressa do bloco de tarefas,
que sdo duas matérias por dia, tem atividade do livro ainda, as vezes ainda tinha
ditado, leitura [...] Em relacéo a crianga que tem autismo ndo dao instrugdo de como
agir dentro de casa para ensinar. Era do jeito que eu sabia, hunca tive costume de
ensinar. Em 2020, a dificuldade era porque elas ndo passavam essas tarefas com
esses conteudos, ensinando a ler e escrever, s0 era umas coisas que ndo tinham nada
a ver, uns textos, fazer as brincadeiras, fazer videos, elas inventavam algum tipo de
artesanato (M1B).

No discurso, a mae reconhece a auséncia de preparo para conduzir as atividades durante
as aulas o que, em determinado momento, a fez buscar reforco escolar para o filho. Aponta a
mudanca de escola durante o periodo de aulas virtuais, mostra a ndo compreensdo da
organizacéo escolar, destaca as diferencas na metodologia de ensino e ressalta que considerou
gue na SEMEC havia excesso de atividades. Glat e Plestsh (2020) enfatizam que a celeridade
para transpor o ensino ao virtual, sem a organizacdo efetiva ao novo formato, pode ter
ocasionado a utilizagdo dos objetivos outrora planejados para o presencial, bem como a
estranheza da familia em desenvolver o aspecto pedagogico também poderia influenciar nessa
percepcédo de exagero.

Outra questdo que se acentua € a necessidade sentida pela familia de suporte sobre como
agir com a crianga com TEA que, somado a inabilidade para ensinar, dificultou o envolvimento
dos estudantes e gerou, muitas vezes, recusa em participar das atividades, pois as criancas ndo
tinham a residéncia como referéncia para escolarizacéo (DIAS, 2021; DIAS; SOUSA; ABREU,
2021).

4.3.8 Orientacgéo para incluir o PAEE e orientacGes gerais a cargo da escola

No ERE, uma questdo a ser discutida era o suporte da rede de ensino para ocorréncia

das atividades pedagdgicas em isolamento social. Nota-se que no ERE houve falta de
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organizacao do ensino para garantir o acesso do PAEE a proposta pedagdgica, pois ndo houve
orientagdo e capacitacdo docente. Dessa forma, a estranheza para conduzir aulas on-line

resultou em formato distinto entre as escolas.

“A orientacdo da SEMEC era que esses alunos tinham que ser incluidos, essa ideia
de criacdo do grupo de apoio ndo foi orientacdo da SEMEC. [...] E ter esse
atendimento dessa forma, partiu mesmo da gente, em documento s6 tem que as
criangas especiais tém que ser atendidas e a escola tem que elaborar suas estratégias
para gque esse atendimento ocorra. Outra coisa que poderia ter contribuido mais era
a propria SEMEC ter dado uma orientacéo e suporte maior em relagédo a isso, se tu
pegar o plano de ensino remoto a parte que fala da educacéo especial é bem vaga,
[...], ndo da sugestéo de estratégia s6 deixam a mercé da escola, € um tépico bem
curto mesmo” (G1A).

“Dao as orientacdes gerais e a escola se organiza para atender os alunos” (G2A).

“E a critério da escola, ja vem bem claro que a rotina de atividades, planejamentos
para 0s alunos especiais é a critério da escola. Até o plano de retorno achei que eles
lavaram as méos, deixando a critério da escola” (GB).

“Né&o héa suporte. O suporte que eles ddo é aquela formacdo, mas nada especifico
para a educacao especial, sempre passam informacao geral e até o que te falei acho
que eles fazem formag&o para professores que tem acesso a plataforma que néo é o
caso da nossa escola, entdo temos que filtrar muita coisa que eles falam” (P2B).

“O suporte é a formacéo online” (P1B).

As escolas desenvolveram estratégias de atendimento ao seu publico, contudo, apesar
dos esforcos da gestdo para garantir o direito do PAEE ao processo educacional por meio de
um grupo de apoio, atuando na organizacdo de material e na interagdo para assegurar o vinculo
escolar, houve descaracteriza¢do do ensino em determinadas turmas, pois desresponsabilizava
os docentes da sala comum na condugdo da proposta pedagdgica, no desenvolvimento dos
contetidos curriculares para todos os estudantes (NETA; NASCIMENTO; FALCAO, 2020).

Nessas condigdes, infere-se que na proposta educacional virtual ndo houve
direcionamento especifico sobre como fazer. O ERE exigiu esforco da equipe no
desenvolvimento de estratégias para escolarizacdo, em especial do PAEE (DALBEN, 2019;
MARQUES, 2020; NETA; NASCIMENTO; FALCAO, 2020).

As informacgdes corroboram o que afirma a literatura ao declarar que o ERE resultou em
uma luta solitaria com grande esfor¢co dos profissionais para continuar com a escolarizagdo no
formato on-line (PORTELA; REIS; ITABORAI, 2021; SCHWAMBERGER; SANTOS,
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2020), uma vez que no processo os professores seguiram desassistidos na organizagdo da
proposta de ensino.

4.4 A familia no Ensino Remoto Emergencial

Com arotina de aulas em casa havia maior responsabilidade na condug&o das estratégias
para propiciar desenvolvimento, em especial a muitos estudantes PAEE (ARRUDA, 2020;
KIRCHNER, 2020). Nesse aspecto, criou-se a categoria para compreender a vivéncia familiar
do PAEE durante as aulas remotas, dividindo-a nas seguintes subcategorias: 1) Alteracdo na
rotina, 2) perda de familiares, 3) regresséo no desenvolvimento, 4) orientacdo, 5)

reconhecimento dos direitos e compromisso, e 6) atuacdo como professores exige preparacao.

4.4.1 Alteracdo na rotina

O movimento de mudanca do espaco escolar fragilizou o processo educacional de modo
a comprometer a aprendizagem de muitos estudantes em virtude de inimeros obstaculos que
surgiram quando as mées tentaram estabelecer uma rotina escolar no contexto familiar
(CABRAL; MOREIRA; DAMASCENO, 2021; TORRES; BORGES, 2020; OLIVEIRA;
PEREIRA JUNIOR, 2020). Assim, o discurso realca a problematica vivenciada por uma das

familias de estudante PAEE durante as aulas remotas.

No remoto ele reagiu péssimo, deu muito trabalho, pedia todo dia para ir a escola,
porque ele ama a escola. Ele ama a escola e ndo aceitava fazer a tarefa. Foi dificil
trabalhar com ele, a pandemia todinha ele fazia, mas era com dificuldade. Até hoje
ele faz, porque ainda tem uma atividade que vai pelo aplicativo para a escola, ja faz
mais contente, porque sabe que vai para a escola. E muito dificil a mudanca de rotina
com ele (M3A).

Aqui eu fico acompanhando tudo, orientando. [...] Fico o tempo todo pedindo para
caprichar, estimulando (M2A).

Na hora de fazer a tarefa, a Violeta vai respondendo e eu vou acompanhando. Nao
estou tendo trabalho para orientar ela ndo, consegue colocar o nome dela, ndo
consegue a letra cursiva, tem muita dificuldade nessa letra, observa os desenhos para
falar a palavra (M3A).

Todo dia ja tinha aquele horério, agquela rotina, tinha criado a rotina com ele. As
13:00 h, a gente ja comegava a fazer atividade, ficava até as 14:00 ou 17: 00 h. Tinha
criado aquele habito com ele, s6 que como eu ndo tenho paciéncia, porque ele tem
um temperamento muito forte, ele bate de frente, resiste muito, como nao estava
mais conseguindo, estava psicologicamente afetada, meu psicologico com ele, foi o
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jeito botar no reforco no segundo semestre de 2021. A mesma rotina que eu tinha
criado com ele, continuei, sé que no refor¢co (M1B).

O relato vai ao encontro com a literatura quando destaca que alguns estudantes com
TEA sofreram drasticamente com a auséncia da escola durante o isolamento, com experiéncia
afetiva e escolarizagcdo limitada tornavam-se passiveis de regressdo no desenvolvimento
(SANTOS, 2021; MENDONCA,; PESSOA, 2021). A quebra das atividades rotineiras requeria
organizacdo para que o aluno assimilasse a nova situacdo, necessitando entdo, de intervencdes,
estimulos especificos e, nesse caso, familia e escola precisavam dispor de maior energia para
propiciar um ambiente e uma proposta de ensino que ajudassem no engajamento, contudo, ainda
sem garantia de éxito (CARDOSO, 2021). Nesse processo, a complexidade do contato on-line
obstaculizava ainda mais a aprendizagem do aluno PAEE que sentia falta da escola (DALBEN,
2019; TORRES; BORGES, 2020).

E possivel perceber também que trés familias conseguiram desenvolveram uma rotina
para acompanhar as aulas remotas, no caso da mae da escola B, fica explicita a ocorréncia de
conflito que provavelmente se deu pela ndo formacdo com fins de escolarizacao, assim como
em funcdo da propria crianca com TEA, possivelmente se encontrava em um momento de
desorganizacdo por inimeros fatores, inclusive a falta da escola (SOUSA; DAINEZ, 2020;
TORRES; BORGES, 2020). Para melhor desenvolvimento do ensino é necessario apropriar-se
das especificidades daqueles a quem este se destina, conhecer como a crianga aprende para
facilitar a organizacdo de estratégias (FERREIRA; BOTELHO, 2020; SILVA; BINS; ROSEK,
2020), além disso, a crianca esta habituada com a relagdo mée e filho o que dificulta vé-la em
outra condigéo, nesse caso, orientadora das atividades escolares sem a presenca dos docentes.

4.4.2 Perda de familiares

Com a pandemia, a populagdo vivenciou inumeras situagdes no processo de
escolarizacdo, sejam questdes financeiras com desemprego em alta, a contaminag¢éo com o virus
da COVID-19 e a mais delicada que consistiu na perda de familiares em raz&o de complicagoes
com adoenca (DALBEN, 2019; GIORDANIO, 2020; CABRAL; MOREIRA; DAMASCENO,
2021). Foram situagOes que interferiram fortemente na dindmica da familia com grandes

prejuizos ao PAEE, como expdem a méae da escola A.

Primeiro a pandemia, depois perdeu o pai, pegou COVID também, ficou com um
trauma, ele ndo fica perto de ninguém sem méscara. Ele esta na terapia. A escola me
ajudou, me encaminhou, me deram orienta¢do para procurar um psicélogo, mandou
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ir para 0 CAPS, o CAPS me ajudou e hoje ele estd no acompanhamento com a
psicologa. A psicologa falou que ele ndo assimila muito a morte do pai, tudo que faz
na terapia com a psicologa coloca como se o pai estivesse presente, entendeu? Ele
ndo sabe direito o que é dia, 0 que é noite, esta trabalhando a parte do sentimento,
porque ndo sabe o que € alegre, o que é triste. Esta tudo muito confuso, o que era
para estar em ordem na cabeca dele. As ideias dele ndo estdo na ordem crescente,
digamos de 1 a 9, estd em 4, em 3, imagina muita coisa, fala coisas inexistentes
(M1A).

Nas informacGes supracitadas por M1, a escola exerceu papel importante no apoio,
direcionou a mae, encaminhando-a a servi¢os fundamentais para crianca em virtude da perda
sofrida. No periodo, a crianca foi envolvida por intensas mudangas sem tempo habil para
assimilar e, em funcdo disso, desorganizou-se, afetando habilidades ja adquiridas. Nesse
processo, as questdes emocionais em decorréncia das perdas, a permanéncia em isolamento,
dificultaram as relagBes provocando tensfes nas interagdes virtuais fundamentais em meio a
crise (DALBEN, 2019; CABRAL; MOREIRA; DAMASCENO, 2021; FERREIRA,
BOTELHO, 2020; SILVA; BINS; ROSEK, 2020; SENHORAS et al, 2020).

4.4.3 Regressdo no desenvolvimento

A reviravolta no ensino que resultou no ERE, de modo geral, requisitou maior estimulo
para a aprendizagem (SANTQOS, 2021), no entanto, este funcionou em condicdes desfavoraveis

e, em alguns casos, resultou na regresséo da aprendizagem, como mostra 0s excertos a seguir.

Toda essa mudanca para o Lirio regrediu muito o quadro dele. A psicéloga fala que
ele regrediu muito em relacdo ao que ja compreendia, coisas que ja tinha aprendido
na escola. Com a falta da escola a alfabetizacdo dele se tornou mais dificil, ainda é
uma luta constante para alfabetizar ele, ja tem 8 anos e sé parou nesses dois Gltimos
anos por causa da pandemia, foi uma serie de confusdo na cabeca dele. [...] A falta
da escola é ruim na vida dele, mas vai dar certo, porque a gente ndo desiste. [...] A
dificuldade maior dele é porque tudo que ele aprendeu se perdeu, entendeu? Volta a
estaca zero, porgue 0 autista vai vendo e memorizando, se ele para de ver, para de
fazer, regride muito. A dificuldade maior dele é para aprender tudo novamente, todo
o contetido que ele tinha ganhado, ele perdeu, vocé vai comegar novamente com as
vogais, consoantes, numerais, estava sendo trabalhado nisso durante esse periodo da
pandemia todinho porque o primeiro ano ele ficou sem aula e esse ano coloquei no
reforgo. Ele estd aprendendo a pér o nome. Eu acredito que quando comecar as aulas,
pegar mesmo para valer, eu acho que ele volta (M1A).

Particularmente acho que ndo teve muito desenvolvimento, acho até que regrediu
um pouquinho porque ele € muito inteligente (diagndstico: AH/TEA), entdo, se
estivesse em aula presencial estaria bem melhor, acho que néo teve tanto rendimento.
Com a Violeta tentei o reforco, mas achei que regrediu um pouquinho até na vontade
de ir para a escola, no presencial desenvolvia melhor, até porque ajudo, mas nao
tenho experiéncia de professora (M3A).
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M1A expde que o ensino on-line desorganizou a crianga em decorréncia da
sensibilidade a mudancas, caracteristica marcante no TEA, assim, trouxe perda importante no
aprendizado, pois o deixou longo periodo distante das atividades escolares, alterando
completamente o processo de socializacdo, a comunicacdo, o aprendizado nesse percurso
formativo, como sinalizado por Torres e Borges (2020).

Outro elemento exposto é a utilizagdo do professor de refor¢o para auxiliar no ensino,
que deixou explicito que a orientacdo da figura materna ndo foi suficiente para o
desenvolvimento educacional do estudante por diversos motivos, dentre eles, a recusa as formas
de ensinar diferentes do habitual, acrescido da impossibilidade das mé&es de organizar
mecanismos adequados ao ensino, principalmente com determinados estudantes PAEE. No
caso exposto da crianca com TEA, a familia precisaria estar bem atenta ao ritmo, a forma de
aprender e identificar o melhor momento de convida-lo para as atividades, a maneira de
envolvé-lo para que junto aos professores organizassem e fosse auxiliado por estes na rotina
em casa (CARDOSO, 2021; CURY et al, 2020).

M3 também aponta consequéncias do periodo estendido do ERE, expde que o modelo
educacional aos estudantes da referida familia apresentou rendimento reduzido em detrimento
do presencial. O ERE como solucdo para conter prejuizos educacionais, uma vez que a
inexisténcia do convivio escolar resultaria em problemas académicos, emocionais, alterou o
comportamento reduzindo a vontade de estudar, de modo geral. Nesse caso, a crianca que ja
apresentava resisténcia a escola em decorréncia de barreiras sensoriais, as dificuldades
aumentaram, resultando em acentuadas desigualdades sociais (DIAS; PINTO, 2020; SILVA;
BINS; ROSEK, 2020; REDIG; ROSEK, 2020; SANTOS, 2020).

4.4.4 Orientagdo

O ERE estava além da disposicao dos recursos tecnologicos, pois se faziam necessarios
outros aspectos como orientacdo e suporte familiar para estabelecer interatividade nas aulas
(ABREU, 2020; SCHWAMBERGE; SANTOS, 2020). Nessa visao, G1 da escola A traz a ideia
de ensino compartilhado, no qual propiciava maior responsabilidade aos familiares para ampliar
a participagéo nas atividades pedagogicas e, em concordancia com este, P2 da escola B, destaca

a funcdo da familia no acompanhamento e orientacao do processo educacional.

“A familia € o suporte maior, o professor s vai conduzir o processo se na casa da
crianca tiver um orientador. A crianga nesse periodo remoto precisa do professor e
do orientador em casa, so ela e o professor vai ficar muito distante, principalmente
para nossa faixa-etaria de idade atendida, de 1° a 5° ano. Se a crianca ndo tiver alguém
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orientando vai se dispersar, ndo vai conseguir fazer porque nao quer ou porgue ndo
sabe, ndo adianta ficar na frente da tela do celular assistindo um video se ndo tiver
um orientador, entdo o papel da familia é fundamental como orientadores” (G1A).

“A familia é fundamental nesse periodo de aulas remotas no acompanhamento e
orientagio das atividades” (P2B).

Os depoimentos asseguram a necessidade de orientacdo aos pais ou responsaveis
durante as atividades remotas, em uma relacao reciproca com a escola para encaminhamento
do processo educacional. A adog¢do da proposta pedagogica remota carecia de efetiva parceria
entre escola e familia, principalmente quando se tratava de criangas sem autonomia ou
estudantes PAEE com demanda de suporte diferenciado para acesso aos recursos tecnoldgicos
e/ou contetdos curriculares (CURY et al, 2020; CONDE; CAMIZAOQ; VICTOR, 2021). Na
ocasido, familiares atuaram orientando e motivando os estudantes, uma vez que a proposta

poderia resultar em disperséo ou desanimo, como evidenciado por Abreu (2021).

4.4.5 Reconhecimento dos direitos e compromisso

No sistema regular de ensino ainda ha constante busca por garantia de participacéo e
aprendizagem do PAEE de forma equitativa. No decorrer da historia, os desafios relacionados
as questdes materiais, formativas e até mesmo atitudinais foram constantes e interferiram na
adequacao e ajuste dos planos de ensino para o desenvolvimento dos estudantes (NUNES;
AMORIM; CALDAS, 2020; GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007). Nesse sentindo, as gestoras
das escolas A e B admitem que na atualidade percebem um maior engajamento dos familiares
de alunos PAEE, um reconhecimento destes dos direitos que seus filhos tém e um compromisso

com a busca por melhores condicdes de aprendizagem deles.

“Uma visdo que eu tenho é que as familias de criangas especiais sdo mais dedicadas
do que as familias que ndo tém uma crianca especial. Elas lutam mais, sdo mais
entendedoras da lei, uma grande porcentagem delas compreende muito bem quais os
direitos dos seus filhos, mas tém aquelas que ndo tém esse entendimento, as vezes
devido ao grau de instrugdo mesmo, néo séo conhecedoras dos direitos” (G2A).

“Uma crianca sem deficiéncia nenhuma j& depende do pai, depende do celular do
pai, do pai levar ele a escola, e uma crianga com deficiéncia é triplicado isso. Entéo,
essa rede de apoio, essa participacdo da familia, esse comprometimento é crucial,
indispensavel. Como falei antes, as familias escondiam, tinham vergonha porque
eram diferentes, agora ndo a gente vé que j& conhecem os direitos, melhorou” (GB).
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O conhecimento dos familiares acerca dos direitos favorece o processo de incluséo
escolar & medida que proporciona maior possibilidade de aprendizagem do estudante ao ter
guem acompanhe e fiscalize as a¢es. O ensino remoto favoreceu em parte a interacdo com a
escola para o direcionamento do ensino, mas na falta desse conhecimento pelos familiares,
como coloca G2A, os profissionais teriam o desafio de incentivar, apoiar, mostrar a importancia
de manter os estudantes ativos no processo, ainda que houvesse limitacbes no remoto como
ressaltam os autores (PORTELA; REIS; ITABORAI, 2021; TORRES; BORGES, 2020;
OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020; MARQUES, 2020). Nesse processo, as maes
demonstram sua visdo sobre a fungéo que tinham no ERE, como apontam as falas a seguir.

Acompanhamento das atividades (M1A).

Participo mais na hora de explicar as atividades para elas, mas quando ele (pai) esta
em casa, ajuda e a Jasmin, que tem mais dificuldade, ela gosta muito dele, da
presenca dele em casa, até atende mais ele para se sentar, fica mais quieta para fazer
as atividades (M2A).

No caso s6 eu mesmo para ajudar na atividade, s6 eu que ensinava aqui em casa.
Tentava fazer o maximo possivel (MB).

As falas demonstram compromisso com o processo educacional remoto, e se traduzem,
de forma mais explicita, no auxilio para a realizacdo das atividades pedagdgicas em detrimento
do conjunto, ou seja, do acompanhamento das aulas, interacdo em grupo ou plataforma virtual,
como ja evidenciado, os quais ficaram prejudicados na rede publica de ensino (ABREU, 2020;
OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020: SAVIANI; GALVAO, 2020; SANTOS, 2020;
SOUSA; FAISSAL, 2021).

4.4.6 Atuacao dos pais como professores exige preparagao

Escola e familia no decorrer do ERE comprometiam-se com a proposta educacional
enquanto durasse a pandemia. Nesse processo, com nova fungdo em relacdo a escolarizagéo,

considera-se nos discursos a necessidade de preparo para executar 0s novos afazeres:

“Para o0 aprendizado remoto, a familia ia desenvolver o papel do professor porque ia
estar ali do lado da crianca, mostrar como era para ser desenvolvida a atividade e é
guem ensina, incentiva. Assim, eles também necessitam de uma preparacao, porque
ensinar ndo é tdo simples, ndo é algo simples” (AlA).
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“Por mais que eu esteja ali explicando algo ndo € a mesma coisa, os pais fazem
praticamente o papel do professor mesmo. [...] Entdo, o papel dos pais é fazer
acontecer o pedagdgico, € uma parceria, organizamos as aulas, mandamos as
atividades, explicamos, mas o pai tem que acompanhar” (P1B).

Papel de professor, foi uma reviravolta. Primeiro era eu ensinando, depois cansei
comecei a pagar reforgo, ai além do reforgo estad me saindo um pouco pesado, porque
saia do BPC da Violeta e ela comecou a reclamar dizendo que a professora estava
sem paciéncia, comegou a encher o reforgo de alunos, estava barulhento, tirei do
reforco (M3A).

Com a funcdo imposta, sem as técnicas de ensino, as familias, mesmo esforcando-se,
ndo dispunham de conhecimento suficiente para orientar todas as etapas do processo ao PAEE
(NETA; NASCIMENTO; FALCAO, 2020; CABRAL; RUAS, 2021). Na mediacéo pedagogica
on-line foi possivel identificar o desconforto na fala de M3 com os novos direcionamentos,
inclusive no aspecto financeiro, mesmo em condicdes desfavoraveis, fazendo uso do BPC,
politica assistencial que ampara idosos e pessoas com deficiéncia cuja renda seja insuficiente
para as necessidades basicas (SANTOS, 2016).

4.5 Planejamento no contexto do ensino remoto

A proposta educacional no ERE suscitava criar novas estratégias, replanejar o processo
educacional desde a interacdo em aulas sincronas a selecdo dos meios vidveis ao seu
desenvolvimento, a ocorréncia de atividades assincronas para disponibilizar intervencdes
ajustadas ao conjunto de possibilidades que se formou de maneira que envolvesse 0 PAEE
(MARQUES, 2020; KLEIN, 2020). O planejamento é uma etapa essencial para tornar acessivel
a proposta pedagdgica, no entanto, a categoria buscou demonstrar sua reconfiguracéo no ensino
remoto, com as seguintes subcategorias: 1) Atividades voltadas para alfabetizacao e letramento,
2) planejamento em funcdo da formacéo e, 3) planejamento em funcdo do modelo fornecido

para escola.

4.5.1 Atividades voltadas para alfabetizacéo e letramento

A escola A teve como estratégia um grupo de apoio para organizar atividades
diferenciadas ao PAEE, dada a necessidade em funcdo da reduzida assisténcia no grupo de
WhatsApp da turma de origem. No entanto, responsabilizar-se por tal fungéo trouxe limitagdes

conforme o exposto:
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“Foi uma dificuldade para mim, porque tinha que fazer uma atividade
diferenciada para os diferentes niveis, mas até pela demanda da direcao, eram
muitas as demandas, ndo tinha esse tempo pra fazer uma atividade
diferenciada para cada ano de ensino, como a maioria dos alunos ndo sabiam
ler, estavam na fase de alfabetizacdo e letramento, voltei essas atividades para
essas habilidades até porque ndo podia fazer atividades complexas demais,
tinham os casos de criangas que conseguiam se desenvolver melhor” (G1A).

No discurso, observa-se que as atividades pedagdgicas foram estruturadas para o nivel
de alfabetizacdo e letramento, havendo, contudo, o reconhecimento de que se devia atender
todos os niveis educacionais. No entanto, era o gestor que estava a cargo dessa atividade e era
dificil conciliar as demandas do grupo de apoio com as da gestdo (SOUSA; FAISSAL, 2020).

A seguir sdo expostas algumas atividades desenvolvidas no grupo de apoio, figura 7:

Figuras 7: Devolutivas de atividade

Fonte: Acervo da escola, (2021).

As atividades s@o devolutivas dos alunos no grupo de apoio durante as aulas on-line.
Nas atividades expostas de lingua portuguesa e matematica ha destaque a tematica junina,
periodo no qual foram realizadas, também desenvolvem os géneros poema e receita, sendo que
essa Ultima, o estudante desenvolveu junto aos familiares. Observa-se que as atividades estdo
em um contexto que considera as diretrizes curriculares do municipio a partir da organizacao
da SEMEC em formacBes com uso de sequéncias didaticas para direcionar a proposta
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curricular. Infere-se que o material possibilita desenvolver as aulas de multiplas formas, com
uso na residéncia de diferentes elementos para acesso as informacdes e desenvolvimento das
habilidades propostas. Ha que se chamar atencdo para a atividade de matematica que possui
resposta inadequada em uma das alternativas, situacdo que funcionaria como base para
aprofundar o conteudo.

De imediato, no ERE, mesmo em momento singular, era necessario ter cautela para que
as atividades disponibilizadas ao PAEE estivessem em concordancia com o curriculo com o
intuito de distanciar o ensino de um formato segregacionista (CURY et al, 2020; CAPELLINI;
ZERBATO, 2019).

4.5.2 Planejamento em fungéo da formagéo

Na escolarizacdo do PAEE hé& expressiva dificuldade nos sistemas de ensino para
desenvolver planejamento que valorize as potencialidades e implemente estratégias que
proporcionem desenvolvimento das habilidades (SENHORAS et al, 2020). Com o advento da
pandemia, as inquietacbes docentes foram crescentes por caréncia de conhecimento nesse

campo especifico. E o que sinaliza a gestora da escola B:

“E uma questdo que necessita de mais informacao, porque até na formag&o néo tem
tanto essa discussdo. Ndo vemos isso na formagdo. As meninas (docentes) nédo
trazem sugestdes para os alunos especiais da formagdo néo, trazem sugestdo para
superagdo de niveis, mas para os alunos especiais ndo tém. A gente tem essa
dificuldade de planejar e ter orientacdes especificas para os professores trabalharem”
(GB).

A proposta formativa com foco exclusivamente na superacgdo de niveis pode desmerecer
estudantes PAEE, pois é possivel tornar-se mecanizada. Nota-se que a capacitacdo docente ndo
instrui os professores a desenvolverem um trabalho voltado a diversidade dos estudantes,
deixando um vazio sobre como proceder na pratica, pois ndo ha orientacdes mais especificas
para intervengdes que contemplem todos os estudantes ou adequacbes que permitam tornar
acessivel o curriculo aos que possuem maiores limitagdes ou forma diferente ao aprender. Nesse
sentido, a literatura expde que a rigidez dos planos, a excessiva valorizagdo do mérito estimula
a estruturacédo de um ensino distante da maneira de aprender dos estudantes (LUSTOSA, 2019).
Além disso, informacg®es restritas para planejar o ensino para o PAEE, caracteriza-se como

contraria ao que preconiza a literatura ao indicar que para uma organizacgéo escolar inclusiva a



108

equipe pedagogica deve munir-se de conhecimentos sobre seu publico, dentre eles o PAEE
(GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007).

4.5.3 Planejamento em fung&o do modelo fornecido para escola

Os objetivos firmados para desenvolver o curriculo sofreram modificacbes ao serem
transpostos para o formato on-line e o planejamento foi remodelado com atividades pontuais
para envolver o PAEE (DALBEN, 2019; KLEIN, 2020; DIAS; PINTO, 2020). Esse processo,

resultou em diferentes realidades para planejamento do ensino.

“Quando chegamos na escola a diretora jA deu um modelo. N&o tive dificuldade
porque ja tinha experiéncia com o planejamento. [...] A prefeitura manda os
planejamentos, uma sequéncia didatica, mas temos essa autonomia para mudar de
acordo com a realidade” (P1B).

A SEMEC direcionava o planejamento através de sequéncia didatica disponibilizada
nas formacdes da rede de ensino, sobre a qual o professor tem liberdade para adequar a realidade
do alunado. Assim, P1B destaca auséncia de dificuldades por ter experiéncia em planejar. No
processo, 0 planejamento das aulas virtuais demandava conhecimento, atengédo extra a cada
contexto para refazer e mediar as sequéncias didaticas (SENHORAS et al, 2020). A docéncia
tentou atender as orientacGes da rede de ensino, aliando o curriculo as demandas de uma
situacdo de emergéncia, buscando compreender as necessidades no &mbito familiar e gerenciar
questdes pessoais e familiares (FERREIRA; BARBOSA, 2020; KLEIN, 2020; REDIG;
MASCARO, 2021). Na verdade, reconhece-se que nem sempre isso foi possivel,

principalmente no que diz respeito ao PAEE.

4.6 O processo de aprendizado no ERE

Com o ensino on-line se fez necessario investigar como ocorreu, na perspectiva dos
participantes, o processo de aprendizagem. Essa categoria foi subdividida nas seguintes
subcategorias: 1) progresso, 2) auséncia de interacdo como obstaculo para avaliar o processo
de aprendizagem, 3) critérios para identificar o processo de aprendizagem da crianca e, 4)

vinculo com a escola.

4.6.1 Progresso
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Diante do cenario de crise, a equipe pedagdgica esteve ativa para manter a aprendizagem
dos estudantes a partir das atividades pedagdgicas. Embora sejam visiveis as perdas no ensino,
considerando os obstaculos vivenciados, Klein (2020) relata a ocorréncia de algumas vantagens
no processo, como o despertar de outras possibilidades para o ensino, a visibilidade da funcéo
docente e o fortalecimento do vinculo com a familia que pode contribuir com a escolarizagao
no pos-pandemia. Nesse sentido, os discursos consideram a ocorréncia de progresso

relacionado a aprendizagem do PAEE, considerando as possibilidades que havia.

“Teve alunos que estavam no grupo de apoio e foram avancando, como falei, até os
professores da turma regular foram percebendo isso. Teve devolutiva de professora
do 1°ano, relatando que os pais conversaram com ela e relataram que a crianga estava
tendo avango com o acompanhamento do grupo de apoio” (G1A).

“Consigo perceber avanco em todos eles, mas nao vou colocar esse mérito s6 para
mim, porque desenvolvo as atividades, o mérito do avanco deles também é das
familias e das professoras de reforgo, porque é quem esta la com eles, diariamente.
O que esta ao meu alcance, eu fago, mas ndo é mérito s meu, ndo. Todos eles estdo
tendo um desenvolvimento perceptivel” (P2B).

Esse ano ele se desenvolveu um pouco mais, teve mais evolugdo. E meio
complicado, mas esse ano (2021) ele esta bem melhor, ele ja faz 0 nome, ja sabe os
nameros, ja sabe tudo, s6 que ele esquece, de vez em quando (MB).

Os discursos apresentam a percepcdo de diferentes sujeitos sobre a escolarizacdo do
PAEE com realidades distintas nas institui¢ces de ensino, gestor, professora e mée que expdem
o exemplo de crianca com TEA. A familia da escola B, reitera a complexidade do remoto,
contudo, pontua avanco da crianga no segundo ano, sinalizando que “na prefeitura a professora
tem aquela paciéncia de dar dicas” (M1B). Depreende-se que 0 ano inicial de implantagdo do
ERE proporcionou maior abalo na rotina, sobretudo, por estranheza ao processo, um periodo
de adaptacdo com perda significativa na aprendizagem. Com a mudanca total do espaco fisico
para o ambiente digital, o ensino acontecia em meio a emergéncia de diversas ordens para a
aprendizagem do PAEE (CABRAL; RUAS, 2021; ARRUDA, 2020; ABREU, 2020).

4.6.2 Auséncia de interagcdo como obstaculos para avaliar o processo de aprendizagem

Avaliar o processo educacional permite mudar caminhos para promover avangos na
aprendizagem, contudo, no ERE houve dificuldade para realizar essa avaliagdo, como

evidenciado nos excertos.
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“Questdo de evolugdo é mais facil identificar no presencial, quando se acompanha o
aluno e ele faz ali. Por exemplo, se mostrar o alfabeto mével ao aluno e ele consegue
identificar determinada letra é mais facil do que mandando uma atividade e ele
passando dias para me responder, porque a familia pode procurar um momento mais
oportuno, que € o indicado, o melhor momento dele de aceitacdo para fazer aquela
atividade. No presencial, alunos que por algum motivo faltam as aulas, a gente
percebe que esquecem algo que ja faziam, a gente est& observando a crianca ali, esta
vendo” (AIA).

“Avalio como bom os alunos que, de fato, estdo participando. Como a gente sabe, o
ensino remoto ndo nos da as mesmas possibilidades que teriamos no presencial com
aquele contato mais direto” (P2B).

A dificuldade se da porque no processo educacional, acompanhar, avaliar a
aprendizagem direciona o0s professores para a estruturagdo do ensino, promovendo
diferenciaces, se necessario, para aprendizagem (SANTOS; MENDES, 2021), porém, garantir
acesso ao curriculo proposto ao PAEE no remoto, nitidamente, apresentava maiores limitacdes
(CONDE; CAMIZAO; VICTOR, 2020).

4.6.3 Critérios para identificar o processo de aprendizagem da crianca

No sistema remoto, as instituicdes de ensino desenvolveram estratégias para alcancar
interacOes e, assim, identificar a funcionalidade da proposta direcionada ao seu publico, como
é possivel verificar no discurso da gestora da escola B:

“Marcamos uma videochamada, com ela conseguimos identificar se o aluno
tem diélogo, pronuncia, se I&, se compreende o que vocé pergunta, entdo, a
nossa avaliagdo é mais assim desses aspectos de interacdo e de compreenséo,
porque ndo tem como serem colocados em uma mesma régua, uma mesma
medida de um outro aluno, consideramos essas habilidades de interagéo,
autonomia, compreensao da crianga. La no sistema avangamos o0 aluno e se
ele ndo fez a avaliagdo também colocamos que ele ndo participou” (GB).

O referencial em estudo pde em destaque que 0 processo educacional ndo deveria ser
limitado as sequéncias didaticas, indicacdes para desenvolver atividades, tampouco o vinculo
para que a escola estivesse simplesmente presente na vida do PAEE, a escolarizagdo on-line
deveria prezar por desenvolver mecanismos efetivos para a participacdo e o progresso do
alunado (CONDE; CAMIZAOQ; VICTOR, 2020). Nesse sentido, a videochamada foi uma
alternativa encontrada para preservar o contato com os estudantes, permitindo direcionar o
ensino (SILVA,; BINS; ROSEK, 2020).
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4.6.4 Vinculo com a escola

Na proposta remota, M3 da escola A, considera o ERE insuficiente para dar
continuidade ao ensino e manutencdo da aprendizagem, uma vez que o modelo para familia foi

limitador por crescente contratempo ocasionado com a situagdo pandémica.

N&o teve muito aproveitamento escolar. Ajudou a crianga ndo ficar sem atividade
(M3A).

Nessa perspectiva, se consolidou o vinculo escola-aluno por meio das atividades
pedagogicas, no entanto, sem a real interacdo aluno-professor-turma os beneficios foram
reduzidos. Assim, havia incompatibilidade do ensino on-line com as condi¢bes familiares,
expondo os limites para o vinculo educacional e a reducdo do impacto para o PAEE por estar
em isolamento, distante das relacGes sociais em momento delicado. Desse modo, seria
indispensavel o acesso a proposta virtual para que estes fossem parte, ainda que com as
limitacGes presentes (SILVA; BINS; ROSEK, 2020; CURY et al, 2020; SOTERO, 2020;
FERREIRA; RODRIGUES; MOREIRA, 2021).

4.7 Avaliacdo no ERE

Avaliar o ensino permite a equipe pedagdgica analisar o processo, reestruturar
caminhos, ou seja, projetar estratégias considerando as respostas obtidas para possibilitar o
desenvolvimento educacional. No processo, a avaliacdo € uma das etapas indispensaveis para a
tomada de decisdes para viabilizar o acesso ao curriculo (GLAT; PLESTCH, 2013). Nessa
visdo, a categoria discute a reestruturacdo dessa etapa nas duas escolas em estudo, dividindo-a
nas subcategorias: 1) Avaliacdo para evitar o sentimento de excluséo, 2) auséncia de provas, 3)

avaliacdo presencial, 4) avaliacdo considerando o processo €, 5) recusa em fazer a avaliagéo.

4.7.1 Avaliagéo para evitar o sentimento de exclusdo

Com a implantacédo do grupo de apoio ao PAEE na escola A muitos estudantes seguiram
acompanhando de maneira mais expressiva o referido grupo em detrimento da turma regular.
As reivindicagdes das familias por um atendimento condizente com as possibilidades dos

estudantes, pode ter levado os pais, de forma geral, a certo conformismo no sentido de
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permanecer no grupo de WhatsApp a parte da turma regular. Nesse formato, a solucdo foi

desenvolver mecanismo de avaliagdo no grupo de apoio.

“O grupo de apoio tinha avaliagdo. Na semana de avaliagdo faziam para nao
se sentirem excluidos, os pais de criancas especiais tinham filhos em outras
turmas, entdo seguiamos 0 mesmo cronograma. Organizamos o material com
avaliagdes do grupo de apoio” (G1A).

Fica evidente que houve entraves para o desenvolvimento da proposta remota, uma vez
que o ensino virtual exigia dominio dos profissionais para adaptar o ensino, lidar com a
diversidade dos estudantes, entre outros aspectos ja mencionados. Nesse sentido, o
desdobramento da equipe objetivava manté-los ativos, pois com a complexidade vivenciada por
professores e estudantes, somada a ineficacia do poder publico em articular condi¢es por meio
de formagdes, recursos a professores e familiares resultou em maior delicadeza do processo
formativo com organizacdo de estratégias que variavam entre as instituicbes e do que é
recomendado em termos legais (SILVA; SILVA; GOMES, 2021). Na referida escola, a equipe
gestora encarregou-se também de atribuicfes pedagodgicas para viabilizar o acesso dos
estudantes ao ERE, dessa maneira, a inclusdo escolar, discusséo recorrente no presencial sobre
como efetiva-la na pratica, no ERE adquiriu novas barreiras para concretizar o processo de
escolarizacdo do PAEE (NUNES; AMORIM; CALDAS, 2020; PORTELA; REIS; ITABORAI,
2021; CAMIZAO; CONDE; VICTOR, 2021).

4.7.2 Auséncia de provas

Com as constantes modificacdes no sistema de ensino houve mudangas na condugéo do
ERE, assim, em 2021 as avaliagcdes destinadas ao grupo de apoio foram eliminadas, atendo-se
a anélise do processo, da participagdo, as atividades propostas, como é possivel identificar a

sequir:
“A gente ndo faz provas” (G2A).
Avaliavam de acordo com as atividades (M2A).

Eu explico para a professora como elas estdo fazendo, porque eu nao tiro muita Foto,
porque quando a Jasmin esta fazendo que eu pego o celular, ela ndo quer mais nem
fazer, se incomoda, ela ndo gosta, tenho vontade de tirar fotos, até fazer video, mas
ndo da (M2A).
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Para Glat e Pletsch (2013), h4 uma multiplicidade de formas de avaliar o percurso
educacional do PAEE, no discurso destaca-se a avaliacdo do processo para registrar avancos,
déficits na aprendizagem, eficacia das estratégias e, assim, planejar acbes para continuar o
ensino.

Nas escolas, tornou-se pratica comum a solicitacdo de fotos e videos no momento da
realizacdo das atividades. Com a negativa da crianca para ser fotografada ou filmada no
momento da atividade, a mée fez uso do didlogo com as docentes e exposicdo das atividades
realizadas, por meio do feedback se avaliava o processo para recriar métodos, materiais que
possibilitassem a real participacdo e aprendizagem do PAEE na proposta pedagdgica. Nessa
condicdo, dialogando com os autores, o apoio familiar era base para implementar um ensino
qgue envolvesse os estudantes (ABREU, 2020; ARRUDA, 2020; CURY et al, 2020;
KIRCHENER, 2020; MINETTO, 2021; SILVA, 2021). Alguns registros do momento da

realizacdo das atividades, figura 8.

Figuras 8: Devolutivas de atividade

Fonte: Acervo da escola, (2021).

As imagens sao de atividades devolvidas pelas mées dos alunos em momento préatico e
envio das imagens para o grupo de WhatsApp, situacdo exigida nas escolas como parte do

processo de avaliacdo da participacdo dos alunos no processo remoto.

4.7.3 Avaliacao presencial
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No on-line, as possibilidades de estruturar o ensino para acesso aos estudantes PAEE
ndo foi consistente, pois os profissionais elencam que nem sempre havia feedback satisfatorio
para obtencdo de informacGes. Considerando essa especificidade, a escola B realizou encontros
presenciais no ano de 2021, com a realizacdo de testes para verificar o nivel, a condi¢éo pessoal

de cada aluno a fim de melhor direcionar estratégias no ERE.

“Quando solicitamos a ida na escola marcamos por turma, por exemplo, trés dias
para o 1° ano, trés dias para o 2° ano, trazemos em grupos pequenos, convidamos o
aluno e caso a mée queira ficar também pode para esperar o aluno. E onde
conseguimos ver melhor como estd o desenvolvimento da crianga, as habilidades”

(GB).

No ERE, executar adaptacGes no material era dificil e nem sempre se materializava
virtualmente (ABREU, 2020), sob essa condi¢do, os profissionais submeteram-se a essa
estratégia, mesmo com o risco de maior exposi¢do ao virus da COVID-19. Desse modo, foi

possivel identificar o nivel da aprendizagem como relata P2:

“Para o Narciso (diagndstico: TEA), comecei fazendo atividade adaptada, ele
também entrou no reforco e esta se desenvolvendo muito bem, ontem aplicamos uma
prova presencial com ele e até comentei com a mée que fiquei surpresa
positivamente, se concentrou, ele era agitado no sentido de ficar em pé, mas o ficar
em pé dele ndo atrapalhava nem ele nem a turma, s6 percebi que era uma inquietude
entdo deixei ficar em pé, as vezes respondia umas questdes em pé. Eu percebi que
ele lia e conseguia compreender o que estava lendo e conseguia responder as
questdes, entdo fiquei muito feliz com o desenvolvimento dele, e ja tem mais de um
més que ndo estou mais fazendo atividades adaptadas pra ele, porque ja acompanhou
a turma, ndo tem mais essa dificuldade, esta sendo acompanhado por uma professora
de reforco e até entdo ndo estou mais sentindo a necessidade de fazer atividades
adaptadas. Isso é muito bom” (P2B).

A estratégia da escola de adotar a avaliacdo presencial foi satisfatdria para a professora,
gue manifestou satisfacdo ao perceber que a rede de apoio desenvolvida entre escola e familia
proporcionou o desenvolvimento apresentado pela crianca. Conforme o referencial, na
implantacdo do ERE néo se priorizou as condicdes efetivas para conceber o ensino, tampouco
houve acompanhamento para implementar agdes que oportunizassem a todos o0s estudantes
acesso aos elementos basicos para prosseguir no processo on-line (NUNES; AMORIM;
CALDAS, 2021; SENHORAS et al, 2020).

4.7.4 Avaliacdo considerando o processo
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No remoto, conduzido de forma autdbnoma, cada instituicéo escolhia seus métodos para
execucao, avaliacdo e reorganizacao, ou seja, a mais viavel ao ensino. Isso também ocorreu na
avaliacdo. Os relatos apresentam encaminhamentos utilizados como alternativa para avaliar o

processo ao PAEE:

“Avaliavamos pela participagdo no processo, a avaliagdo era mais simbolica, ndo
para o grupo de apoio, mas em todas as turmas, porque uma prova que a crianca faz
em casa ndo da para ter seguranca que a crianga domina aquelas habilidades, s6 dava
para saber mesmo se fosse na sala de aula a crianca fazendo sob orientacdo do
professor, supervisionada porque o professor ndo iria ensinar, os pais até respondem
para a crianga a avaliagdo” (G1A).

“As avaliacBes acontecem em casa. Tem a semana de provas, mas é avaliado mesmo
0 processo, a participacdo do aluno” (AlA).

Tem dias que avisam para pegar as provas, mas nem ia pegar porque € a prova
normal, fazendo as atividades regularmente ja estd acompanhando ndo tem a
obrigacdo de fazer a prova (M3A).

“Tentava fazer com eles (PAEE), mas ia até onde dava, ndo forgava. A prova de rede
eu ndo adaptava. [...] Na plataforma tem a opg¢do para marca-los como especial ou

ndo, marcava a op¢ao especial, mas avaliava eles dentro do proprio crescimento” (P
2B).

Antes, eles avaliavam as atividades, toda quinzena temos que deixar as tarefas na
escola, todo trimestre elas devolvem a pasta com as tarefas corrigidas, as do livro
mandamos as fotos (M1B).

Os relatos dispdem que a avaliagdo ocorria com base no processo, acompanhamento de
cada etapa proposta. Na escola A, apesar de preservar a semana de avaliagdo reconheceram que
0 processo definia a analise do percurso de ensino, o qual, atualizava os docentes sobre o nivel
dos estudantes. Na escola B, ocorria de forma semelhante ao inferir que havia provas, mas
pautavam-se no processo. As informacgdes sdo contrarias a discussao sobre a escolarizac¢éo do
PAEE na rede regular, ainda com maior énfase no diagnostico, fragilizando a implementacéo
de estratégias que melhor explorem as potencialidades dos alunos (GLAT; PLESTCH, 2013).

4.7.5 Recusa em fazer a avaliagao

Mediar atividades pedagdgicas em um cendrio de crise, requereu manejo para acolher
inquietacOes, fadiga, estresse por estarem por um longo tempo em um mesmo espago,

principalmente quando se tratava de criancas sensiveis a mudanca de rotina, sem o0 tempo
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necessario para acolher as mudancas, o que desencadeou obstaculos no processo (DALBEN,
2019; TORRES; BORGES, 2020; REDIG; MASCARO, 2020; CARDOSO, 2021). Nesse

sentido, houve recusa de alunos em fazer as avaliacGes, como demonstra a fala da mae.

A escola mandava, mas ele ndo fazia (M1A).

De acordo com Sousa e Dainez (2020), para alguns estudantes era mais dificil assimilar
a mudanga no processo, ndo reconhecendo o espago familiar destinado ao desenvolvimento das

atividades educacionais identificado na fala de M1.

4.8 Relacionamento familia e escola no ERE

No ERE a construcdo do ensino era coletiva, um processo entre escola e familia. Para
ocorréncia do ensino a familia assumia protagonismo no direcionamento da proposta
pedagdgica, contudo, pesquisar 0 processo remoto demanda analise da relacdo firmada entre
essas instancias, alicercando-se nas subcategorias: 1) acolhimento da familia, 2) participacdo
dos pais, e 3) manutencao de vinculo.

4.8.1 Acolhimento da familia

No percurso pedagdgico remoto, o acolhimento a familia tornou-se a base do processo,
pois compreendia cuidado e atencdo as familias para ter acesso aos estudantes. A equipe escolar
adquiriu dupla funcéo, se responsabilizando pelo aspecto pedagogico, as orientacbes e 0 amparo

as familias como mostram os relatos.

“A gente sempre se preocupou em acolher as familias, chamdvamos para reunides
on-line, quando os pais procuravam a escola sempre eram atendidos, sempre
acompanhavamos a participacdo, quando os professores chegavam com nomes de
alunos que faltavam as aulas a gente entrava em contato com a familia, pedia para
irem a escola” (G1A).

A escola sempre se colocou a disposicdo. Eu ndo posso falar nada contra a escola
porque a escola sempre me ajudou quando eu precisei. Entendo que tudo foi uma
adaptacdo tanto da escola como da familia (M1A).

N&o tenho muita reclamagéo ndo, eles sdo 6timos, os professores (M2A).

Sempre que eu precisei eles me atenderam (M3A).
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Até que normal, com a professora me dou super bem, a professora dele, até com a
diretora também, converso, tiro davida, elas sempre me respondem (M1B).

Os discursos apresentam articulacdo entre escola e familia durante o processo
educacional no ERE. As familias mostram reciprocidade na relagdo construida com a equipe
escolar, sentimento de acolhimento em suas solicitagdes. Outra questéo relevante que se destaca
na fala do gestor da escola A é a ocorréncia de reunido on-line, além da busca ativa dos
familiares. Sobre isso ha indicacdo que as reunides proporcionariam interacdo, fortaleciam o
acolhimento, no qual, produziria seguranca para conduzir direcionamento ao ensino. Nessas
circunstancias, a escola adquiria a incumbéncia de alertar os familiares sobre a importancia de
manter os estudantes ativo no processo, mesmo com as dificuldades que se apresentavam
(PORTELA; REIS; ITABORAI, 2021).

4.8.2 Participagéo dos pais

Com a intensificacdo da necessidade de direcionamento familiar no ERE, a familia
adquiriu maior espaco no processo formativo para intermediar a participacdo do PAEE
(ABREU, 2020; DALBEN, 2019; ARRUDA, 2020). Os relatos mostram como se deu a

participacdo dos pais e/ou familiares no ERE.

“Das criangas especiais, acho eles bem presentes, pegam atividades, dao devolutivas,
justificam o dia que ndo podem postar, porque foi a uma terapia ou foi a crianga que
se recusou fazer, tem a preocupacdo de estar justificando porque a crianga nao
participou aquele dia, ja se compromete de postar assim que fizer” (G2A).

“Teve pais que nos bloguearam, mas sdo casos isolados. Muitos pais davam o
retorno, a participacao era ativa. Quando o aluno ndo participava na semana a familia
justificava o que estava acontecendo” (AlA).

“Os alunos que participam todos os dias ali no grupo enviando as atividades tenho
um bom relacionamento com as familias, elas se empenham, participam, nos ddao um
retorno, entdo, posso dizer que no geral é um bom relacionamento” (P1B).

A equipe de profissionais sinaliza que houve comprometimento da familia com as
atividades escolares, atuacdo ativa para participacdo do PAEE no processo, contudo, anuncia
casos adversos como o blogueio do celular para desfazer o vinculo com a escola. Outra questdo
manifesta na fala de P1B é a possibilidade de haver estudantes ausentes da interagdo no grupo
guando admite o bom relacionamento com o publico ativo. Sendo a proposta on-line, o Unico

meio para 0 ensino, se considera imprescindivel a ocorréncia de interacbes para o
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desenvolvimento educacional, social e, consequentemente, pessoal (SILVA; BINS; ROSEK,
2020; CURY et al, 2020), assim, deixar parte dos estudantes excluidos resultaria na
desestruturacdo do processo de aprendizagem ja adquirido. O posicionamento demonstra a ndo
uniformidade nas condi¢des de acesso ao ERE (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020; DIAS;
PINTO, 2020).

4.8.3 Manutencdo de vinculo

Manter o vinculo escola-familia no ERE era o passo inicial para desenvolver um plano
de ensino diante do isolamento social que se mantinha e expunha a necessidade do ensino por

meio das TIC’s. Nessa situacéo, os relatos destacam:

“Foi satisfatorio, a gente consegue manter o vinculo. A nossa procura ¢ muito
grande, entregamos muita tarefa impressa para todos os alunos. A nossa participacéo
se manteve, a saida do impresso, a devolutiva. Satisfatéria porque conseguimos
alcangar todos eles e tem aqueles que somem vamos atras e resgatamos. As familias
aqui fazem questdo de vir na escola, a nossa escola para eles é como se fosse o lazer
do bairro porque o bairro ndo tem nada, a escola tem muito brinquedo, tem um
playground, entdo, eles ficam maravilhados quando vem para a escola” (GB).

“N&o tive problemas com as familias, todas sd0 compreensivas assim como eu
também sou compreensiva com essas familias” (P2B).

A nova sistematica ampliou os compromissos diarios, desencadeando desafios
financeiros e psicologicos que levaria a sentirem estresse para conduzir a escolarizacdo, uma
vez que, dependendo da especificidade do estudante levaria mais tempo e recursos para fazé-
lo, no entanto, dialogar, orientar a familia poderia reduzir, em parte, a instabilidade,
impulsionando a motivagdo para seguir no remoto através de lacos firmados para conduzir o
ensino (DALBEN, 2019; PORTELA; REIS; ITABORAI, 2021; SAVIANI; GALVAO, 2021).

4.9 Beneficios aos alunos PAEE

O processo educacional em destaque demostrou ter sido construido sob organizagdo
fragil ao requerer um conjunto de ferramentas e conhecimento especifico para fazé-lo
(OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020; NOVOA, 2021). Nesse formato, buscou-se conhecer
as implicagdes do ERE para o PAEE, o que resultou nas seguintes subcategorias: 1) sentimento

de incluséo, 2) escola como suporte e, 3) poucos beneficios em comparacdo com o presencial.
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4.9.1 Sentimento de pertencimento

Em funcdo de tantas mudancas, era possivel que determinados estudantes néo
compreendessem totalmente o desligamento da escola por um longo periodo, acarretando maior
prejuizo ao desenvolvimento (NOVOA, 2021; CARDOSO, 2021). Dessa maneira, promover
acles interventivas que engajassem o maximo possivel os estudantes, poderia fortalecer o
vinculo pedagogico, a presenca da escola de maneira a intermediar acdes que resultassem na
aprendizagem do PAEE, e € nesse sentido que as consideracGes expbem o sentimento de

inclusdo com as estratégias estabelecidas.

“Eles se viram acolhido, incluidos, se identificaram, viam fotos, videos dos colegas,
viam que ndo estavam sozinhos, tinha os dudios dos professores, das orientadoras,
tinha aquele contato com a escola para ndo perder o vinculo” (G1A).

“Eles nao se sentirem totalmente excluidos de tudo. [...] entdo por ser algo mais
especifico, eu acho que eles ndo se sentem tao excluidos da escola, da vida escolar,
participam de uma forma que esta ao alcance das possibilidades deles” (G2A).

“Houve beneficios porque eles ndo ficaram parados na pandemia tinham atividades
para desenvolver. [...] E um direito da crianca ter acesso a educagao por mais dificil
que esteja os tempos, 0s pais ndo podem privar desse direito, a gente tem que tentar
incluir eles da melhor forma possivel” (AlA).

Conforme os relatos, a proposta da escola os mantinha envolvidos no processo
educacional, em contato com 0s pares no virtual, situacdo que reacenderia o sentimento de
pertencimento ao grupo escolar e, consequentemente, interesse em estudar. Na fala de G2,
apesar dos estudantes estarem incluidos, ha também indicios de ndo participacdo em
determinadas atividades ou participacdo de forma indevida, pois o contato se dava dentro das
condigdes possiveis. A situacdo é reafirmada no relato do apoio a incluséo que correlaciona os
beneficios do ERE a estarem em atividade durante o isolamento, segue considerando a
necessidade de esforgos para envolvé-los no ensino mesmo com as barreiras existentes.

Desse modo, pode-se inferir que nessas condic¢des, 0 ERE apresentou intensos desafios
para a efetivagdo de um processo com a participacao de todos os estudantes de maneira a que
estes obtivessem ganhos na aprendizagem (MARQUES, 2021; REGIG; MASCARO, 2020), ou

seja, escola e familia instrumentalizadas com recursos e orientacdes especificas para fazé-lo.

4.9.2 Escola como suporte
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A escola foi vista como fonte de apoio e base da rotina familiar no periodo de
isolamento, com a diferente configuracdo do ensino (DALBEN, 2019), conforme apontam o0s

relatos.

“Na verdade, o ensino remoto foi a saida que tivemos. Foi a forma de n&o quebrar,
ndo apagar a escola, a escola ndo sumir da vida deles. As aulas remotas foram a
janela, “Deus fecha a porta, mas abre a janela”. Foi uma luz para poder manter a
escola na vida das criangas, sem essa janela eles estavam na escuridao” (GB).

“Foi muito importante para eles. [...] Ao publico da educacdo especial eu deixo esse
mesmo comentério e acrescento que para eles ainda foi muito mais importante
porque a gente sabe que o publico da educacéo especial precisa de uma rotina quando
quebra a rotina deles para voltar a essa rotina € mais dificil. Entdo ter essa rotina de
atividades todos os dias foi muito importante, muito” (P2B).

As consideracOes revelam que o ERE desempenhou importante papel para que o
processo educacional permanecesse ativo, tendo as aulas on-line como alternativa. Outra
questdo que P2 acentua é a necessidade de manter rotina com o PAEE, no qual, com 0 ERE em
vigéncia possibilitaria desenvolvé-la. Nesse processo, mesmo com a precariedade na
implantagdo do ensino, acredita-se que oportunizaria a ocorréncia do contato afetivo, social e
se firmaria caminhos para a aprendizagem e/ou manutencdo das habilidades cuja apropriacao
ja teria ocorrido (CURY et al, 2020; CONDE; CAMIZAO; VICTOR, 2020; CABRAL; RUAS,
2021).

4.9.3 Pouco beneficios em comparagcdo com o presencial

Para outras familias, contudo, o cenario vivenciado na pandemia, principalmente, com
a necessidade de intermediar o ensino, impulsionou a populacdo, de modo geral, a buscar o
retorno das atividades presenciais, implicando em comparagdes com os resultados obtidos no
periodo de normalidade quando o ensino ocorria nas institui¢cdes escolares. Nesse sentido, 0s
relatos, embora ponderem sobre os beneficios proporcionados com a mediagéo digital apontam,
com clareza, que a pratica curricular adotada no ERE limitou o desenvolvimento do PAEE em

relagdo ao ritmo que este tinha no ensino presencial. Assim, destacam 0s excertos.

“Nao proporcionou tanto beneficio por causa do acompanhamento, os pais ndo
acompanham, ficam em casa ociosas, ndo assistem aulas na TV, ndo tem uma rotina,
a crianga tem que ter uma rotina, e pela falta de professores” (P1B).

Em relacdo a ndo ter contato e ser online foi melhor, porque eles passavam para a
gente algumas coisas e a gente passava para o filho (MB).
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Era a Gnica forma que a gente tinha, Gnica forma de ndo parar, porque nao podia ter
contato com ninguém, era pior se nao tivesse. Como falei eu ndo acho que teve
evolucdo como se estivesse tendo aula normal, mas melhor que nada (M3A).

Os discursos mostram os beneficios reduzidos com o ERE. Em relacdo a isso, P1,
explicita os empecilhos com as estratégias adotadas, pois no remoto os estudantes dependem
dos orientadores sob o comando dos docentes, assim, afirma que ndo havia acompanhamento
das aulas na TV, estratégia para beneficiar parte do publico que ndo dispunha de condic¢des para
acesso a internet e nem dispositivos mdveis. Dessa forma, a caréncia de rotina reduziu a
possibilidade de aprendizagem. Outra questdo levantada foi a ndo contratacdo de professores
para suprir as necessidades das turmas na escola B. Tais circunstancias, reafirmam que o éxito
na aprendizagem dependeria do direcionamento dos tutores em casa para orientar conteudos,
tempo de estudo e intermediar o processo junto a escola, alem das condicdes financeiras,
pessoais e culturais para se envolver com o processo (KLEIN, 2020; NETA; NASCIMENTO;
FALCAO, 2020).

Nas familias é possivel perceber um certo conformismo em relagdo as condigdes
precarias para acesso a proposta pedagodgica on-line. Contudo, sabe-se que além do acesso e
recursos tecnolégicos havia outros fatores que implicavam na qualidade do ensino, de imediato,
apesar ser fundamental manté-lo de forma remota, compreende-se que as intervencoes
desenvolvidas por meio das plataformas digitais ndo apresentaram os mesmos resultados que
os obtidos no presencial (CONDE; CAMIZAO; VICTOR, 2020).
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5 Consideracoes Finais

O processo formativo em periodo de isolamento social ficou condicionado a
organizacdo das instituicdes de ensino e, com a alta incidéncia na transmissdo do virus da
COVID-19, a residéncia tornou-se uma extensdo da escola através das ferramentas
tecnoldgicas.

Desse modo, em condi¢do excepcional, visivel nos relatos, ao tempo que as TIC’s foram
a Unica alternativa para manter as relac@es socioafetivas, também funcionou como barreira para
as normativas adotadas nas sistematicas de ensino. Nao ter as condi¢Ges necessarias para
participar do processo formativo inviabilizou, na realidade das escolas pesquisadas, encontros
sincronos no prosseguimento das atividades educacionais, potencializando o isolamento.

Em um processo que a interacdo professor-aluno se constituia como condi¢do primeira
ao desenvolvimento da proposta de ensino, ainda que, em determinadas situagées como o
periodo de adaptacdo ou outra especificidade do aluno ou da familia, ocorresse em formato
reduzido oportunizaria ao professor inteirar-se do perfil do aluno como visto nos relatos,
contudo, estreitar os lacos sem politicas efetivas que conduzissem a interatividade prejudicou a
proposta de ensino.

Nas duas instituigdes foram criadas alternativas para condicionar o ensino a um formato
que possibilitasse a participacdo, de maneira que o fluxo de informac6es se deu em grupos de
WhatsApp e entrega de atividades impressas e, a interacdo, por vezes indireta, o contato
transcorria com 0s responsaveis, orientadores do processo educacional e ficou restrita a
momentos coletivos por intermédio das TIC’s.

O processo aligeirado ndo deu lugar para um plano de transicdo, escola e familia
assumiram o espaco virtual com a exigéncia de diferentes habilidades para intervir no contexto,
reconfigurar a metodologia, o planejamento rapido do processo pedagdgico para contemplar 0s
alunos em ambiente domeéstico, porém, o desenho curricular realizado ndo garantiu condicdes
de acesso para todos os estudantes, situagcdo confirmada nos relatos.

A escola A utilizou-se de um grupo de WhatsApp para apoiar o ensino do PAEE mediada
por gestores, apoio a inclusdo e docentes que atuaram para manté-los ativos no processo. As
atividades foram estruturadas com o objetivo principal de desenvolver as habilidades de leitura
e escrita, contudo, sem maior direcionamento e a auséncia de apoio do professor especialista na
construgéo dessas atividades.

Na elaboracdo da proposta foi delegada funcdo ao pessoal de apoio a incluséo,

realocando-os em funcdo definida na propria escola, assim seguiram atuando no ERE para
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estimular a participagéo de forma individual e no grupo de WhatsApp. O apoio a inclusdo na
rede de ensino segue por meio de contrato, ndo renovado durante o ERE e, de forma geral, com
auséncia de regulamentacédo da profissdo como preconiza o Plano Municipal de Educacdo. No
relato da participante as primeiras impressdes versaram sobre a inconsisténcia da funcdo no
ensino presencial no que se relaciona a alta demanda e precarizagdo no atendimento. Outra
questdo que chama atencédo € o reduzido conhecimento das familias do PAEE sobre a funcéo
do apoio a inclusdo relacionando-o até mesmo ao principal sujeito da inclusdo escolar.

Na experiéncia remota foi pontuada a atuacdo de um ensino com alcance limitado e a
delicadeza de um processo incompativel com as condi¢Ges econémicas dos participantes que
apresentaram reducdo da renda, perdas e adoecimento de familiares, fatos que provocaram
desmotivacao e exaustdo, dentre outras sensacdes que intensificaram as limita¢fes da proposta.

Nesse formato, pode-se dizer que a adocdo de medidas para continuidade do ensino
estruturou-se envolvida em conflitos provenientes da contaminacdo da populagdo com o virus.
Ao PAEE, na referida escola com o grupo de apoio, a parte da turma regular para melhor os
atender fazia retroceder a construcdo de um trabalho escolar na perspectiva inclusiva em
formato presencial, entretanto, foi o meio disponivel para manter os estudantes em atividade
pedagodgica no ERE, uma vez que a auséncia completa de a¢cdes poderia ocasionar prejuizos
mais acentuados no pds-pandemia. A proposta utilizada faz refletir acerca das incompreensdes
quanto ao processo de incluséo escolar que ainda persiste no contexto escolar.

Em relacéo ao desenvolvimento da acdo docente, de forma geral, a impossibilidade dos
profissionais de participar da pesquisa para compartilhar as estratégias desempenhadas no ERE
na turma regular impediu visdo mais ampliada das acGes desenvolvidas pela escola, uma vez
que a pesquisa esteve limitada a parte dos profissionais do grupo de apoio e familiares.

Na escola B, como estratégias principais também se utilizou aplicativo de WhatsApp e
atividades impressas. De forma geral, os professores com o apoio da gestora adotaram medidas
para alcangar o PAEE, estratégias desenvolvidas por intermédio do professor da turma regular
e sob supervisdo da gestora ao processo. A escola destacou déficit de professores para assumir
turmas, deixando grupos de alunos sem a devida assisténcia, assim, foram construidas
atividades e encaminhamentos através da gestora para as turmas com auséncia de docentes, ao
assumir a funcéo decorreu em sobrepeso de atividades e impossibilitou interacdes diarias nos
grupos das turmas.

O modelo ndo permitia atender de forma mais especifica as necessidades dos estudantes,
guando se fizessem presentes. As demais turmas ocupadas por professores 0s relatos
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demonstraram os desdobramentos mediante investimento dos profissionais em compreender as
necessidades dos alunos para a partir destas programar material para envolvé-los no ensino.

Nesse processo, a ndo transposicao dos recursos para acessibilidade nas residéncias e na
urgéncia em manter contato com o alunado foi utilizado ligacdes de video para ajustes no
material e na medida do possivel tornarem o contetdo acessivel. Contudo, o processo de
socializagdo, o espaco coletivo para o aprender ficou a parte da rotina, o contato reduzido com
os estudantes se configurou em dificuldade na identificacdo das necessidades dificeis de serem
relatadas por familiares aos professores.

Em relacdo aos familiares, nas duas escolas, a trajetoria anunciada apresenta dificuldade
de diferentes ordens. Dentre estas, a auséncia da escola no formato habitual ao PAEE colocou
em alerta a necessidade do ambiente escolar diante das constantes indagacGes sobre o retorno,
a emoc¢ao manifesta ao ver a imagem dos professores, os pedidos dos familiares para envio de
audios e maior frequéncia de videos proprios por compreender que 0s acalmaria em momento
de agitacdo ou negativa ao ensino levando ao desenvolvimento das atividades. O movimento
de resistir ao ambiente familiar como espaco destinado a escolarizacdo, em nivel elevando em
algumas criancas com TEA, e a figura materna que predominou no direcionamento do processo
apresentaram indicios que o periodo resultou em percas na aprendizagem.

As condigdes financeiras apresentadas intensificaram as limitacdes no ERE. O sistema
de ensino acompanhou o desenvolvimento das atividades remotas, porém, nd&o houve um
projeto mais consistente para minimizar o prejuizo educacional diante do alcance limitado,
principalmente, aos estudantes que requeriam adequacdo nao s6 em atividades, mais também,
em orientagdes, e N0s meios para acessarem as informacoes.

Os relatos permitem dizer que o ERE trouxe diferentes inquietagdes aos envolvido,
cobraram um ensino sem a oferta de mecanismos para fazé-lo, pois além dos recursos ficou
nitida a necessidade de uma rede de apoio para fundamenta-lo, uma maior seguranca ao trabalho
dos professores, apoio as familias, mesmo em uma situagédo de pandemia desconhecida, na qual,
afetava fortemente a todos por contaminacéo proveniente do virus combinadas as exigéncias
do ERE e os problemas econdmicos desenvolveram sentimentos relacionados a angustia, medo,
des&nimo na comunidade escolar.

No recorte estudado, nas duas escolas a equipe gestora e demais profissionais
desempenharam papel ativo no processo formativo, movimentando-se em busca de alternativas
gue mantivessem os estudantes no processo educacional, realizaram esfor¢os, ainda que em

determinada situagdo ndo atendessem de maneira condizente ao que assegura a legislagéo sobre
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a escolarizagdo do PAEE. Em processo, os profissionais, desempenharam agdes diferentes para
que a escolarizacdo do PAEE se mantivesse.

Nesse sentido, em comum acordo entre os envolvidos, mesmo sob alegacbes das
condicdes precarias, insuficiéncias e limitacbes, destacaram o ensino virtual, através do ERE,
como estratégia proveitosa para manter a vida escolar ativa em momento de pandemia por se
essa Unica alternativa disponivel.

De modo geral, a situacdo que se formou permite reflexdes acerca dos prejuizos ao
processo de escolarizacdo do PAEE, as perdas cognitivas e sociais que se alavancaram em
diferentes niveis, por ndo terem livre acesso ao ensino, seja por indisponibilidade dos recursos
ou a baixa qualidade do servico, equipamentos e escassez de conhecimento para utiliza-los ou
produzir atividades mais dinamicas que possibilitassem condicGes ao aprender. Em relacdo as
familias, a infraestrutura material e formativa as afetou de maneira intensa o processo remoto.

O formato exibiu deficiéncias ja existentes no sistema publico, tornando-as mais
intensas para populacdo economicamente vulnerdvel durante o ERE. No que se refere a
organizacao escolar inclusiva foram expostas as lacunas no campo educacional para prover uma
proposta considerando as diferentes caracteristicas do alunado no contexto escolar.
Democratizar o ensino requer a efetivacao de politicas publicas que intensifiqguem a formacéo
continuada e proporcionem aos profissionais da educacdo nao sé informacGes, mas também
orientacbes no processo formativo, combinadas a valorizacao e a disponibilizacdo do aparato
necessario para prover um ensino com melhor qualidade.

As mobilizacGes efetivadas esbarraram em um conjunto de necessidades no sistema
publico que, mais uma vez, adotou medidas timidas no cenario educacional, refletindo na
precarizacdo das estratégias para o ensino. Nesse aspecto, a organizacdo do ERE apresentou
fragilidade para a populagdo em situacéo de vulnerabilidade, ndo se restringindo ao PAEE, ou
seja, de forma geral, o contexto familiar sem condigdes minimas para acesso ao ensino seguiu
em desvantagens.

Os profissionais buscaram estratégias dentro de suas possibilidades, fizeram o possivel
para envolver o grupo escolar, demostraram diferentes experiéncias, esforgos para ensina-los,
assim, os dados destacam os desafios no ensino para todos, escola e familia, mas também, se
falou em avancos em meio as limitagdes. Contudo, o andamento do processo para ocorréncia
da continuidade das atividades escolares envolvia a estrutura criada para atender esses alunos
considerando suas caracteristicas em um contexto ndo escolar, assim, ensinar o que propunha
o curriculo dependia da rede de suporte escolar, familiar, recursos no periodo em que o ensino

se mantinha remoto.
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Nesse sentido, era possivel ocorrer avancos e, da mesma forma, o retrocesso para o
publico que ndo conseguia se manter ativo, acentuando a possibilidade de perdas no
desenvolvimento educacional para a populacdo em geral. A pandemia de COVID-19, com a
proporcdo adquirida no Brasil, submeteu a populacdo a desafios para além do campo
econdmico, pois ao estar envolvida por diferentes adversidades, o psicolégico poderia ser
extremamente alterado afetando o acompanhamento escolar dos estudantes.

Os dados colhidos refletem uma visdo voltada ao ensino dos contetdos curriculares,
transpondo para o espaco virtual, a busca por solugdes para seguir com o0 mesmo projeto de
escola que se tinha em espaco escolar antes da pandemia. Nesse formato, havia constante busca
por ajustes na proposta de ensino que produzisse no remoto 0 modelo de escola que se habituou
com ensino presencial, por diversas vezes transparece a necessidade de continuar com 0s
mesmos mecanismos utilizados para 0 ensino em uma situacdo de pandemia que prejudicou a
organizagao familiar.

Nesse aspecto, a reconfiguracdo da escola se deu em mudar 0s meios para se chegar ao
aluno, conservando o intenso controle sobre 0 aspecto pedagdgico com o uso de diferentes
formas de avaliar para continuar a desenvolver os contetidos académicos. Esse mesmo formato
foi cobrado pela familia ao se ter o discurso que buscava o modelo de escola que exercesse
atuacdo intensa sobre 0s aspectos pedagogicos. Nesse caminho, a avaliagdo do processo seguiu
essa ldgica de ensinar os contetdos curriculares, as analises lancaram-se entdo sobre a
expectativa das habilidades propostas para adquirir em cada ano de ensino, considerando essa
I6gica, ha clareza nos discursos das familias em afirmar que a escola ndo exerceu seu papel
relacionado aos aspectos pedagdgicos. Assim, com essa concepgao se manteve a visao de escola
como provedora de um ensino insatisfatério ao intermediar o processo por meio das tecnologias.

Os profissionais reinventaram suas a¢des, criaram métodos de ensino e estratégias para
manter esse contato com os estudantes que, por fim, resultou no objetivo primeiro de garantir
acesso aos conteudos curriculares, até mesmo por néo se ter direcionamento e tempo habil para
novos fazeres. Tal fato, tencionou ainda mais o processo, as cobrancas lancadas e dos proprios
profissionais sobre o aprender em um periodo de pandemia camuflaram a reflexdo sobre a
funcdo da escola em momento delicado. Nesse sentido, os discursos dos profissionais da
educacdo e das familias sdo permeados por cobrancas, uma necessidade que se impds de
garantir um processo sem ao menos ter a possibilidade do real acesso aos alunos por faltar os
meios para esse fim. Nesse formato, foi projetado um aprender em pandemia fortemente

relacionado as habilidades académicas, ndo explorando outros aspectos do fazer escolar.
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Nos discursos dos profissionais ficaram nitidas as divergéncias ao discorrer sobre o
acompanhamento dos alunos e o descontentamento dos familiares sobre a proposta remota
apresentada. Pensar a organizacéo e o funcionamento da escola para diferentes contextos por
intermédio das tecnologias com a concepcao rigida sobre a funcdo da escola resultou em
conflitos sobre como continuar com o ERE.

Com a problemética vivenciada, ainda ficou perceptivel a precarizacéo do vinculo entre
profissionais da educacéo e as redes de ensino, o que resultou na rotatividade dos profissionais
durante a pandemia que deu lugar ao recomeco constante para desenvolver as acdes ao ensino.
Nesse processo, em meio aos desafios, vale ressaltar que os dados apresentam diferentes
experiéncias para envolver os alunos, em especifico ao PAEE, evidenciam registros de
atividades acompanhadas, de discursos que as consideram validas para acesso ao ensino e
outros gue ressaltaram a necessidade de retorno ao ambiente escolar. Dessa forma, a pesquisa
destaca um contraponto sobre o ERE ndo permitindo afirmar que o PAEE foi mais prejudicado
no processo e, sim que a falta de condigdes em que o processo seguiu foi a base para manter o
ERE no formato vivenciado.

Outra questdo a se acentuar é que no processo de avaliacdo das acbes desempenhadas
no ERE estavam submetidas as expectativas que se nutria sobre 0 processo, se versassem apenas
relacionadas a continuidade das proposi¢des do curriculo que foi desenvolvido antes da
pandemia relacionar-se-iam todos os esforcos desempenhados com resultados negativos.
Assim, se menciona que na pandemia de COVID-19 a funcdo da escola transcendia o curriculo
académico, escola e familia tendiam a ser inventivas para que as criancas do PAEE e todas as
outras ndo fossem as maiores prejudicadas, no entanto, a celeridade do processo impediu a
compreensdo da fungdo da escola para além do pedagdgico, mantendo-se intensas cobrancas ao
tempo que se buscavam caminhos ao processo.

As informagdes aqui expressas reacendem a necessidade de politica nacional que
intensifique acdes sobre o processo educacional para um ensino que alcance a todos. Em
especifico, maior suporte aos profissionais que conduzem o processo. Para tanto, de imediato,
provocar mudancas na forma de pensar esse ensino, levando para além do periodo de
isolamento social a relagdo mantida com a familia, o processo de cooperacdo entre 0s
profissionais que mesmo de forma timida se formou e, por fim, compreender que em
determinadas situacGes pequenos ajustes impulsionam a aprendizagem. De forma geral,
estimular novas pesquisas que tenham como ponto de partida a realidade para acrescentar na

pratica estratégias que provoquem mudanca de postura em relacdo ao PAEE, principalmente,



128

nos anos subsequentes de retorno ao ensino presencial, do qual, estiveram afastados por longo
periodo, desenvolvendo assim novas significaces quanto ao ensino.

No decorrer da pesquisa em um formato que a abordagem aos sujeitos foi diferenciada
ficou manifesta a resisténcia que ainda persiste para compreender o sentido de uma pesquisa
académica, sobre a qual o0 movimento de pandemia colaborou para intensificar as negativas no
ambito escolar para partilhar a experiéncia do ERE com o PAEE. A angustia e as constantes
duvidas em atuar em formato desconhecido dificultaram as interlocugdes com diferentes
sujeitos durante o processo remoto. Outro elemento limitador da pesquisa foram os préoprios
recursos tecnoldgicos que, no caso dos familiares, impediram a ocorréncia da entrevista em
aplicativos como o Meet por falta dos equipamentos e internet, e ao ensino no ERE um
acompanhamento do material utilizado nas aulas, pois 0s arquivos eram constantemente
apagados para liberar espaco na memoria dos aparelhos.

Espera-se que o registro desse periodo se torne memdria e que contribua para futuros
estudos que possibilitem compreender a extensao das perdas ocorrias durante esse periodo e
que estes também contribuam para uma ressignificacdo do PAEE, sob nova perspectiva, de

progresso e ganhos na aprendizagem e, sobretudo, na participacdo efetiva na vida escolar.
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Anexos

Anexos 1 - TCLE

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI 442
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO - [re—
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO e
PROF. MARIANO DA SILVA NETO
COORDENACAO DO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

(PPGEd)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) de uma pesquisa
denominada “Ensino remoto emergencial para alunos puiblico da educagao especial no contexto
de pandemia”. Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da mestranda Marilia Carollyne Soares
de Amorim, sob a orientacdo da Professora Dra. Ana Valéria Marques Fortes Lustosa,
pesquisadora do Programa de P6s-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui e
tem como objetivo investigar as acdes pedagdgicas no ensino remoto emergencial para alunos
publico alvo da Educacdo Especial-PAEE em escolas da rede municipal de ensino.
Considerando a complexidade da incluséo escolar no formato presencial, questiona-se sobre
como estd ocorrendo esse processo por meios digitais. Neste sentido, solicitamos sua
colaboragdo mediante a assinatura desse termo. Este documento, chamado Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa assegurar seus direitos como participante.
Apds seu consentimento, assine todas as paginas e ao final desse documento que esta em duas
vias. O mesmo, também sera assinado pelo pesquisador em todas as paginas, ficando uma via
com vocé participante da pesquisa e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveite para esclarecer todas as suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua concordancia, vocé podera esclarecé-
las com o pesquisador responsavel pela pesquisa através dos seguintes telefones (86) 99908-

0367 e (86) 99408-1058). Se mesmo assim, as duvidas ainda persistirem vocé pode entrar em
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contato com o Comité de Etica em Pesquisa da— UFPI, que acompanha e analisa as pesquisas
cientificas que envolvem seres humanos, no Campus Universitario Ministro Petronio Portella,

Bairro Ininga, Teresina —PI, telefone (86) 3237-2332, e-mail: cep.ufpi@ufpi.br; no horario de

atendimento ao publico, segunda a sexta, manha: 08h00 as 12h00 e a tarde: 14h00 as 18h00. Se
preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de
decidir participar. Esclarecemos mais uma vez que sua participacdo é voluntaria, caso decida
ndo participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento da pesquisa, ndo havera
nenhum tipo de penalizagcdo ou prejuizo e o (as) pesquisador (as) estardo a sua disposicao para
qualquer esclarecimento.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de pesquisar acerca do processo educacional
dos estudantes publico alvo da Educacédo Especial - PAEE no ensino remoto, uma necessidade
que se eleva diante do formato para manter-se vinculados ao processo educacional,
reconhecendo que as redes de ensino devem organizar-se, ainda que em circunstancias
especificas, para acesso ao ensino por todos os alunos. E valido, inquietar-se na busca por um
modelo propositivo ao desenvolvimento do processo educacional no ensino remoto.

Nesse sentido, a pesquisa podera contribuir para compreender o momento historico
vivenciado pela sociedade em periodo de isolamento e, em particular, por todos os envolvidos
diretamente com o PAEE, além de destacar acdes desenvolvidas que possam permanecer no
periodo pds-pandemia. Nesse sentido, a pesquisa podera contribuir para subsidiar estudos e a
criacdo de politicas publicas que visem reduzir as desigualdades econémicas e inserir todos no
mundo digital. Além deste, serd utilizado um roteiro de entrevista semiestruturada a fim de
aprofundar algumas questdes. Todas as etapas serdo realizadas de forma on-line.

A pesquisa apresenta riscos minimos para o participante, tais como fadiga e tempo gasto
para responder as questdes da entrevista e para participar da entrevista on-line, podendo, ainda,
mobilizar conteldo emocional. Se houver incdmodo, o participante poderd interromper e
solicitar que seja dada continuidade em outro momento, de acordo com suas necessidades, ou
ainda, dialogar com a pesquisadora acerca do que esta provocando essas rea¢des. Para aquele
participante que mobilizar alguma questdo emocional na entrevista, estd podera ser
interrompida imediatamente, e serdo tomadas as providéncias cabiveis garantindo assisténcia
integral. A pesquisadora podera ainda ativar a rede externa de servicos psicologicos e médicos,
Sse necessario.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-cientificos
(divulgagdo em revistas e em eventos cientificos) e os pesquisadores se comprometem a manter

o sigilo e identidade anbnima, como estabelecem as Resoluc¢des do Conselho Nacional de Saude


mailto:cep.ufpi@ufpi.br
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n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional de Salde,
que tratam de normas regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos. E vocé terd
livre acesso as todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem como lhe
¢ garantido acesso a seus resultados.

Esclarecemos ainda que vocé ndo terd nenhum custo com a pesquisa, e caso haja por
qualquer motivo, asseguramos que vocé serd devidamente ressarcido. N&o havera nenhum tipo
de pagamento por sua participacao, ela é voluntaria. Caso ocorra algum dano comprovadamente
decorrente de sua participacao neste estudo vocé podera ser indenizado conforme determina a
Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, bem como Ihe sera garantido a assisténcia
integral.

Apds os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com os que me foi exposto,

Eu declaro

que aceito participar desta pesquisa, dando pleno consentimento para uso das informacdes por
mim prestadas. Para tanto, assino este consentimento em duas vias, rubrico todas as paginas e

fico com a posse de uma delas.

Preencher quando necessario
() Autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravacao, filmagem e/ou fotos;
() Néo autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravacao e/ou filmagem.

() Autorizo apenas a captacdo de voz por meio da gravacao;

Local e data:

Assinatura do Participante, n° da identidade

Dra. Ana Valéria Marques Fortes Lustosa
Pesquisadora responsavel (Docente)
E-mail: avfortes@gmail.com

Telefone: (86) 99408-1058
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Marilia Carollyne Soares de Amorim
Pesquisadora
E-mail: mariliacarollyne@hotmail.com

Telefone: (86) 99410-1222

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente criado
para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Se vocé tiver alguma
consideracao ou ddvida sobre ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em Pesquisa
— UFPI — Campus Universitario Ministro Petronio Portella, Bairro Ininga, Teresina/Pl, Pro-
Reitoria de Pesquisa — PROPESQ, CEP:64.049-550, Telefone: (86)3237-2332, E-mail:
cep.ufpi@ufpi.edu.br. Horario de Atendimento ao publico: Segunda a sexta: Manha: 08:00 as
12:00 h. Tarde: 14:00 as 18:00 h.

Anexo 2 - PLANO DE ENSINO — CICLO DE ALFABETIZACAO/ 2020

Quadro 1: Expectativa de aprendizagem em relacéo a leitura

ANO
ESCOLAR
20
PERIODO ® | &de 21 a30 palavras por minuto, com estruturas silabicas simples e complexas.
Lé de 51 a 60 palavras por minuto, com diferentes estruturas silabicas;
1°ANO ® | ocaliza informacdes explicitas em textos curtos (com até cinco linhas);
® Infere o sentido de palavra ou expressdo em um texto.
® | &80 ou mais palavras por minuto;
® | ocaliza informacdes explicitas em textos de extensdo média (a partir de seis linhas);
20 ANO ® Reconhece a finalidade de textos;
® Infere informagdes em textos verbais e ndo verbais ou em textos que articulam linguagem verbal e néo verbal,
® |dentifica o assunto principal do texto;
°

Estabelece relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢Bes ou substitui¢des que contribuem
para acontinuidade de um texto.

Fonte: SEE/Coordenacdo de Alfabetizacdo/Geréncia de Formacao/Divisdo de Avaliacdo//SEMEC
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ANO ESCOLAR

2° PERIODO
® Escreve alfabeticamente palavras e frases com estruturas silabicas simples e complexas, embora com
desvios ortograficos.
® Escreve ortograficamente palavras de estruturas silabicas simples, embora apresente desvios na escrita de
1° ANO palavras complexas;

® Produz textos narrativos, a partir de uma proposta dada, mesmo que apresente alguns desvios
ortogréficos.
Utiliza os pronomes pessoais: eu, ele(s), ela(s) como recursos coesivos;
Emprega adequadamente alguns sinais de pontuagéo no final das sentencas.

Escreve ortograficamente palavras e frases com diferentes estruturas silabicas;

Produz textos narrativos a partir de uma proposta dada, com observancia de algumas regras ortogréficas,
20 ANO especialmente as contextuais O/U; E/l em silaba final, ou ainda, palavras com digrafos (NH, LH), marcas
de nasalizacéo (A e AO em final de substantivose adjetivos);

® Utiliza os pronomes pessoais (eu, ele(s), ela (s) e nds) como recursos coesivos;
® Emprega alguns sinais de pontuagdo mediais internos as frases, embora com algumas falhas que nég

comprometem a compreenséo.

Fonte: SEE/Coordenacéo de Alfabetizacdo/Geréncia de Formagao/Diviséo de Avaliacdo//SEMEC

Anexo 3: Plano Referencial de Lingua Portuguesa/2°ANO

Todos os Bimestres

LEITU
RA

ANALISE LINGUISTICA

ORALIDAD
E

(EF15LPO01) Identificar a funcéo socialde

textos que circulam em diferentes espagos
cotidianos (a casa, a rua, a comunidade, a
escola) e nas midias impressa, de massa e
digital.

(EF15LP11) Reconhecer a diversidade
linguistica, valorizando as diferencasculturais
entre variedades regionais, sociais, de faixa
etéria, de género, dentre outras.

(EF15LP16) Expressar-se em situacbes de
intercdmbio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo
e

ritmo adequado.

(EF15LP02) Ativar conhecimentos prévios
sobre a situagdo comunicativado texto: os
atores sociais envolvidos (interlocutores), o
espaco (contexto decirculacéo), os
propésitos comunicativos (finalidade) e o
género.

(EF15LP12) Reconhecer o valor da
linguagem do seu grupo social como forma de
comunicacdo cotidiana, buscando conhecer
diferentes manifestacOes culturais existentes.

(EF15LP17) Escutar, com atengdo, professores e
colegas, formulando perguntas pertinentes ao
tema esolicitando esclarecimentos sempre que
necessario.

(EF15LP18) Reconhecer caracteristicas da
conversacdo espontanea respeitando osturnos de
fala.

(EF15LP03) Estabelecer

(EF15LP19) Selecionar e utilizar, durante a
conversagdo, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacéo e a posicéo do interlocutor.




expectativas em relagéo ao texto,
apoiando-se em conhecimentos
prévios sobre o suportee 0 universo
tematico.

(EF12LP01) Localizar
informagdesexplicitas em textos.

(EF12LP02) Reconhecer o sentido
depalavras ou expressoes;

(EF15LP04) Inferir informagdes a
partirdo texto (inferéncia local) ou
de conhecimento prévio doassunto
(inferéncia global)...
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(EF15LP20)  Atribuir

movimentos da
concordancia ou
expressdo corporal, tomde voz).

cabega

significado a
aspectos paralinguisticos observados na
fala, como direcéo do olhar, riso, gestos,

(de

discordancia),

municativos  (solicitar
apresentar opinifes, informar,
experiéncias etc.).

(EF15LP21) Identificar finalidades da
interacdo oral em diferentes contextos
informacdes,

relatar

Fonte: SEE/Coordenacdo de Alfabetizacdo/Geréncia de Formagdo/Divisdo de Avaliacdo//SEMEC

Anexo 4 — Parte de uma Sequéncia didatica

=2

ORIENTACOES DIDATICAS 2% ANO

Aplicagio: 29.06* a 03.07
PRIMEIRA SEMANA
DA DA SEMANA:

L) (R " JS— 1 DA (Terga-feira)

Professor, nessa modalidede de aula, © Gislogo entre vocd € 03 3kunos € Multo emportante, traz 3 sensaclo de estarem mals

Preoemos. No entanto, oF . erdo PO peogrio peofessor, apos Car um tempinho
como se o sluncs ayeus
1. ACOLMIDA (videoauts ou Sudic) — S min.

devers todas as que serbo durante o

* (LF22LP01) Localizar informasdes
dia, portanto, procure se expresss MOstrando entusiaemo e alegria, de modo » "

explicitas em teston.
contagiar © seu publico. o [EFISLPON) Wfere informagles
¥ Apresentar-se 03 aluncs (Caso sejs necessiniol; buplickes am tesol

* (EF121P02) Recoohecer o sentido
e palavran ov ewprenides

o (FOPN)  desnticar, em
antga, parenda. lengaiengs e
Wira de  canglo nma e
10nond sden

o (AFONP) Ler & euoever

v Questionar 3 rewpeto das sulas na TV se €550 assistindo & todas as aulas, se estdo
§05tando, ou se ext3o com alguma dificuidade;

¥ Trabaihar o calendino: dia, mis, ano;

¥ Apresentar de forma breve 2 Agenda 6o dia (ROtING), Conmidando-ot 3 PartCparem
du todan 35 atvidades prestando bastante stengdo,

¥ Informar Guss o8 materials gue precisardo para e ada: Caderno, lpn, borracha
© athidades complementares (3¢ semana)

Roting do diac Aulas televisivas de Uingua Portaguesa e Matemdtica; siém das

taches de Lingus ¥ que serdo postadas ro grupe do

WhatsAgs

informar 208 akunos que hope, ouvirBo 3 histéria Para que serve um livie? Da editors

Puio do gato. Nessa Nstdria a professors Rosely ird fazer algumas perguntas sobre &

impertingia desse rosso amigo (Bvro) em nossas vidas

informe que sém da histdels (Para que serve um livo?), irSo ser desafiados pela

professora Ana Pauta ) reescreverem uma cantiga. Desperte Ihes a curicsidade! “O que

# reescrita?” "Que cantiga serd essa?” € convide-0s 2 prestar Dastante atenglo

* (EFO2PI6)  Escrever  palawran,
frases, textos curtos em formato
Civo, wando adequadamente

\ letras masisoulas € misdscutas. /
2. DA NO DA =S min.

© Orientar que 03 Suncs peguem a Atividade Complementar 04 - 2¥ semana que re4ponderam no Al antenor.
* Ler 2 questio e dar 2 resposta

3. LOTURA DIARIA (videoauls ou Sudic) - § min.
Comentar sobre 2 historia de boca que vwrou histdna Para que serve um bvro?

“Nossa que histénia bacana, nllo €7 Vocds | pensaram o quanto esse objeto faz por nds?™ "0 quanto ele nos ajuda®™

“Abrr um Ivro & abrr um mendo de possibikdades, ¢ eNtrar eM CULID UNWVETSO, VMM DICA OUtras Cidades, OuUtros pakses e
Outros phanetas, € viver em outras peles, ver 0 MUNdO POr OULTaS PETIPECvAS € ComPreender Cutros pontos de wista. Os livros
30 ansportes, 330 2533, 530 Lgares, 530 viagens, s3o amigos. *

Mas, afinal, para que serve um lnro?

1 Para nos levar para conhecer lugares que talver NUNCE IMagIndvamos viajar ou, até, que |3 ndo existam mais (ou nunca
exstiram!)

2 Para nos colocar em lugares muito diferentes do que estamos, que nso
3 Pard abrv nossa mente o Implar NOLES VILSO de MUndO Para Jdm dO QUE CONHECEMOL @ VIVENCAMOS.
4. Para apugar 003ss © despertar

5 Para conhecer grandes @ iInCrivers Personagens, sejam eles reais ou ficticios
6. Para ampliar mowo Para que nos.

7. Para estemular 2 empatia, 3 soldariedade o © respeito

B Para colaborar pars uma leitura de mundo mais critica, hablidade fundamental nos dias atuals, em Que somos

por atodo
9. Pars estimular 3 do por

outros oihos.

melhoe, seja por melo da fala ou da excrita

3o 35 na mfingia, mas durante toda o vida

30 Para devervolver # fortaecar o (3gon e JfEt, MG COM 84 AT Que b CORMACIIOS O COM ST Gup Conbecemos
o e dos vren
I Tt o At P> S e ]

Pars que serve um e
Para que serve am Wro) § © LSS @ tambem 3 Pt Jee 3 Sutor Ovod Lagewy comparsing cam & leesr. Com

Samor, crateatate & Sehcatess, €38 Cpls B PAGNIS TIDSE wwe Miordgem SRt T MiCCOMs B butrcsen

IeTETEanestat ¢ Gverti@n, cornds 3 e 3 penLar na tmsetade 30 T € 43 s e At

A AnALISE LNGLESTICA
19 mcemento (decsuta ou udic) - 3 min

¥ Wi me TV s Swemos avia com & Drofesicrs Ans Paela. Vocks lemtram ged & stedede aue wis deservatveu? (o
ST, 8 (O 80 CANtigs A AN v Ou) )
Ve : € esereenr com
¥ ¥ como he qer 3 eetensors Ane Fala fee 3 reexita € Castiga? Iise! Subsitiuends slgeas peawas Peainhe Bor
UG Pkt P A ¥ TR G e

4 Ficuem ateraou] Na MO SvERICR COMEleTIestar 6 Roje IMCY SRMTTIN s seevcTa Caprchel
¢ momante
Ortads masisd (vabao mata) - 5 man.
Ietorrmar son b sticace 3
¥ M0 b Criangas, 4 Comeariamo: 4chee 3 Mt s TV G 15rum St Bacanat. AGErs, Chegon » o3 de rowo Stade. §
35 vames tater wem Stads dererte 3o Un Stadomencal L¥ths presaded !
¥ Peguem sews caderraon & g
¢ Cologuen & name da atiidade DITADO ¢ 4 #ats de hoe.
7 N0 esengs de i & letre om s
Cxeranumerts
.0 sunca

Mariha Soldad, destre surran)
o o e e e wcd Bl e AIaL, 63 sherers BeveiIn ExIEeES & U Baant 8 G S 4T
o Cano seia rcening cepta 5 Wetho Cancade
Iespartame: Excoiber & muisca oode realiar b paradar (DHlewies Semples ou tompleusd] € 4 Guentdade de paade
Connderands 0 rhved de st e

ABarats die cue teen;

o Solotar cue locakeem & sbwidads no muneral recebhso 2 exole
* Oviertar 2 resfisachs ds stvedace

-~ e e

Pectensce e a0 vock & o whotan ¢ L war

Betmerar Wp reanl o1 QueriinaTenion resh ) s etk SEBERI G pete paEe prleier. aaes dur e empehe
wom w 03 ok "o

1 ACOUNION [widensuts ou budio) - § min.
Esbe mamerts Gtverd seteceder 16838 25 FLndades Qe 1730 Berervendis durarte ¢ G FUTINO, B OCHT b Expresiy
MOUTINGD EUEILNG © Jegra, G MO0 3 COERFM © bew PAACE

=39
¢ Aorreeran e mn shna (00 wess e eunsnil
7 Trabathar o calerdinne: G, raés, anc;
v e forma Brvve & Ageds do da (AeNsal, FeAveands or 3 BATCERe de 10dE 45 MhAEader preands
Eaitaree stemio
VIl et o% mateian G tecrULE b Bars miks s Caterns. LAn. bonache. svelides Comemrertines (M
s
Rotine 60 dia: Ackes febevisnan e Lingus Portuguess © Mutemitcs; slbm das orieniagies de Lngus Portugresa. Lino
Rriganc ¢ Deianta (1ccts e Tempo integr ) Jus 1ario st ace: ne @use Jo ARstAoR
Irforme scn shurer e ko baier s iEngs € PEETA WAGET 417 da hatins “On muskos de Bremen”
Al e 30 BACH de WARN € COm St GFICNN & EAED G gumes PakTEs ¢ b 3 Ordem STRSSCA Vi 14
frasto bacanat

2 -5 min.

A
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Apéndice

Apéndice 1 — Roteiro da entrevista

© N o g b

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI fod i
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROF. MARIANO DA SILVA NETO
COORDENACAO DO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
(PPGEd)

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI

Roteiro da entrevista

Vivéncia profissional no contexto da pandemia.

Descrever o processo de inclusdo de alunos da educacdo especial na sua escola e
contrastar com a experiéncia com eles no ambito da pandemia por covid-19.
Estratégias adotadas para dar continuidade ao ano letivo de 2020 no contexto da
pandemia, visando a inclusdo do publico da educacgdo especial.

Dificuldades para continuar as atividades educacionais de forma remota.

Funcdo da familia no desenvolvimento das atividades pedagogicas.

O processo de interacdo entre professor, aluno e familia no ensino remoto.
Planejamento das aulas online.

Planejamento de acbes conjuntas no ERE (professor do ensino regular e professor
especialista).

Critérios adotados para a escolha e a organizacdo das atividades direcionadas aos
alunos.

OrientacGes das atividades pedagogicas.

Desenvolvimento dos alunos no decorrer das aulas remota.

Processo avaliativo no ERE.

Adaptacdo do PAEE no novo contexto de ensino remoto.

Se possuem alunos com necessidade de tecnologia assistiva, destacar os procedimentos
adotados.

Suporte da Secretaria de Educacdo durante o ensino remoto.

Relacionamento escola/familia no contexto da pandemia.
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17. Possiveis beneficios do ERE aos alunos.
18. Medidas necessérias para tornar o ERE mais atrativo.
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