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Escola Familia Agricola de Miguel Alves-Piaui. Dissertacdo (Mestrado em educacgéo), f.
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RESUMO

Os povos do campo tiveram historicamente seu direito a educacdo negado pelas elites
econdmicas que conduziram o projeto de desenvolvimento no campo, marcado por uma
politica de exclusdo e de aprofundamento das desigualdades econémicas e sociais. Neste
contexto, 0s movimentos sociais assumiram a luta pela construgéo de outro projeto de campo
pautado na justicas social e na sustentabilidade, tendo a educagdo como uma pauta estratégica
de luta. Nesta perspectiva, a Pedagogia da Alternancia emerge como uma alternativa politica
de formacdo critica dos jovens camponeses, tendo as familias como protagonistas deste
projeto educativo. Diante deste contexto, esta pesquisa surgiu com o propdésito de refletir
sobre a seguinte indagacdo: quais as contribuicdes das familias nos projetos socioeducativos
da Escola Familia Agricola de Miguel Alves-PI? Assim, define-se como objetivo geral:
investigar as contribuicdes das familias nos projetos socioeducativos da Escola Familia
Agricola de Miguel Alves-Pl. As reflexdes construidas neste processo fundamentam-se em
Leite (1999), Caldart (2009), Gimonet (2016). Freire (2017), entre outros/as. O processo de
investigacdo foi desenvolvido com base dos referenciais tedrico-metodoldgicos da pesquisa
qualitativa, a partir da abordagem critico-dialética. A producdo de dados foi desenvolvida por
meio da analise documental, da entrevista semiestruturada e das rodas de didlogos, dados
foram organizados e analisados a partir dos pressupostos da Analise de Contetdos de Bardin
(2016). A pesquisa foi desenvolvida na Escola Familia Agricola de Miguel Alves, situada no
municipio brasileiro de Miguel Alves — PI, uma instituicdo filantropica criada com o apoio da
Fundacdo Padre Antonio Dante Civiero — FUNACI, e contou com 10 (dez) interlocutores,
entre gestores, educadores, educandos e membros das familias. A partir dos dialogos
estabelecidos com os participantes da pesquisa, concluimos que os projetos educativos e
produtivos construidos pela EFA tém contribuido singnificamente na melhoria da qualidade
de vida das familias. Alem disto, as experiéncias de formacdo das familias, implementadas
pela escola, tém contribuido para o maior envolvimento dos pais e das maes na busca de
alternativas que favorecam a superacdo dos desafios enfrentados na construcdo dos projetos
educativos insttiuidos pela EFA comprometido com o desenvolvimento das comunidades.

Palavras—chave: Educacdo do Campo. Pedagogia da Alternancia. Participacédo
socioeducativa das familias.



COSTA, Rosimary Vieira. The Contributions of Families in the Socio-Educational Projects of
the Escola Familia Agricola de Miguel Alves-Piaui. Dissertation (Master in Education), f.
148.

Postgraduate Program in Education, Federal University of Piaui, 2022.

ABSTRACT

Rural people have historically had their right to education denied by the economic elites that
led the development project in the countryside, marked by a policy of exclusion and
deepening of economic and social inequalities. In this context, social movements took up the
struggle to build another field project based on social justice and sustainability, with
education as a strategic agenda for struggle. In this perspective, the Pedagogy of Alternation
emerges as a political alternative for the critical formation of young rural people, with
families as protagonists of this educational project. Given this context, this research emerged
with the purpose of reflecting on the following question: what are the contributions of
families in the socio-educational projects of the Escola Familia Agricola de Miguel Alves, PI1?
Thus, the general objective is defined as: investigating the contributions of families in the
socio-educational projects of the Escola Familia Agricola de Miguel Alves, Pl. The
reflections built in this process are based on Leite (1999), Caldart (2009), Gimonet (2016).
Freire (2017), among others. The investigation process was developed based on the
theoretical-methodological references of qualitative research, from the Critical-Dialectic
approach. Data production will be developed through document analysis, semi-structured
interviews and dialogue circles, data will be organized and analyzed based on the assumptions
of Bardin's Content Analysis (2016). The research was carried out at the Escola Familia
Agricola (EFA) de Miguel Alves, located in the Brazilian municipality of Miguel Alves, P, a
philanthropic institution created with the support of the Padre Antbnio Dante Civiero
Foundation (FUNACI), and had 10 (ten) interlocutors, including managers, educators,
students, and family members. From the dialogues established with the research participants,
we concluded that the educational and productive projects built by EFA have contributed
significantly to improving the quality of life of the families. In addition, the family formation
experiences, implemented by the school, have contributed to the greater involvement of
fathers and mothers in the search for alternatives that favor overcoming the challenges faced
in the construction of the educational projects instituted by EFA committed to the
development of communities.

Keywords: Rural Education. Alternation Pedagogy. Socio-educational participation of

families.
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INTRODUCAO

A historia da educacéo brasileira é marcada por exclus6es e profundas desigualdades,
assim como pela negacdo do direito & educagao aos povos que vivem no campo, ao considerar
que grande parte dessa populacao € vista como sendo composta por pessoas atrasadas e sem
instrucOes. Essa realidade intensificou o analfabetismo no meio rural, uma realidade ainda
hoje presente no Brasil. A negacdo do direito a educacdo agravou ainda mais as desigualdades
sociais e econdmicas enfrentadas pelos povos do campo, limitando as possibilidades de
superacdo das condicdes de pobreza.

Nessa perspectiva, as politicas de educacdo ofertadas a populacdo do campo sempre
estiveram vinculadas a um projeto de campo voltado para o contexto urbano, tendo como
referéncia os principios e valores que déo sustentagdo ao desenvolvimento econdmico do
setor industrial. Essas politicas, nos anos de 2000, tiveram interesse de atender as demandas
dos centros urbanos e das classes dominantes; com isso, passaram a implementar a educagéo
rural no campo baseados em propostas pedagogicas que, consequentemente, negam o0
reconhecimento das especificidades da realidade dos sujeitos, a expressdo dos seus modos de
viver, seus saberes, valores e préaticas culturais.

Os problemas educacionais que vivemos na atualidade no campo brasileiro fazem
parte de uma construcdo historica baseada no preconceito contra 0s camponeses, ao
considerar 0 campo como espaco do atraso. A partir desta visdo negativa do campo, foi-se
delineando um modelo de desenvolvimento nacional e de politicas publicas que contribuem
para invisibilidade da populacdo deste territdrio, excluindo-a do direito a educacdo basica de
qualidade, voltada as especificidades dos povos do campo.

Contrapondo-se ao projeto de educacdo rural, pautado na negagédo da identidade dos
povos rurais, 0s movimentos sociais assumiram, na década de 1980, a defesa de uma
educacdo voltada para o reconhecimento e o respeito as diversidades dos oprimidos, com o
desenvolvimento de uma proposta educativa que partisse da realidade concreta daqueles.
Estas experiéncias foram construidas a partir da concepcao da educacdo popular, concebida
por meio do pensamento freiriano e dos pressupostos tedricos-metodoldgicos de alfabetizacdo
de Paulo Freire, que tém como ponto de partida a cultura popular voltada para a defesa dos
valores culturais das classes trabalhadoras.

Nessa perspectiva, a metodologia de Paulo Freire esta voltada a formacdo da classe

oprimida, por meio de projetos educativos que buscam favorecer o processo de
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conscientizagdo e autonomia dos sujeitos. Afirma-se como um projeto de educacdo que se
contrapoe a “educagdo bancaria” (FREIRE 2017), implantada pelas classes dominantes com o
intuito de promover o adestramento da classe trabalhadora aos seus interesses politicos e
ideologicos. A partir da educacdo popular, diferentes organizagdes sociais vao assumir a luta
em defesa dos direitos a educacdo, a terra e & valorizacdo da diversidade, bem como o direito
a liberdade de expressdo. A educacdo popular possui o didlogo como ponto de partida, sendo
uma das estratégias politicas de formacdo que busca instigar os sujeitos a compreenderem o
mundo e a se posicionarem de forma critica perante a realidade.

A educacdo do campo nasce e desenvolve-se a partir da educacao popular através das
lutas dos movimentos sociais e dos processos educativos, portanto, estd associada as lutas
pelos direitos a educacdo basica de qualidade para os camponeses. Neste contexto, afirma-se
como uma experiéncia de formagdo humana, que se consolida a partir das lutas desenvolvidas
pelos movimentos sociais do campo pela busca de terra e educacao.

Diante deste contexto, um conjunto de movimentos e organizacdes sociais do campo,
liderados pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e do Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), comecaram a discutir sobre as politicas de educacdo estabelecidas nas escolas
no campo voltadas para o desenvolvimento urbano-industrial, questionando o modelo de
educacao oferecido aos camponeses, que ignorava a realidade deste territorio e as condi¢bes
de desigualdades sociais e marginalizacdo crescente no campo. No olhar dos movimentos
sociais, as propostas educativas concebidas na logica da educagdo rural desvalorizam as
experiéncias de vida dos sujeitos, rejeitam as culturas, as formas de organizagdes coletivas,
ndo favorecem uma formacdo critica dos camponeses nem possibilitam a construgdo do
conhecimento.

A partir do fortalecimento dos movimentos sociais e da articulagio com outros
grupos sociais, 0s camponeses passaram a se organizar através das lutas pelo direito a terrae a
educacdo. Defendem a implementagdo de uma escola que tivesse o olhar voltado para as
diversidades sociais e culturais, organizativas e ambientais, portanto, comprometida com a
construcdo de conhecimentos que dialoguem com os saberes produzidos nas comunidades e
possibilitem a transformacéo social. Por isso, a educacdo do campo constitui-se no dialogo
com seus sujeitos, as comunidades, 0s jovens, 0S movimentos e as organizagdes sociais.

A partir das lutas do Movimento de Educagdo do Campo, tivemos, a partir dos anos
de 1990, avancos significativos no Brasil no &mbito da garantia dos direitos a educacdo para

0S povos no campo, principalmente com a implementacdo de leis, decretos e diretrizes que
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vao contribuir na implementagdo de programas e projetos voltados & construcdo de politicas
publicas na area da educacio do campo (ARROYO; CALDART; MONICA, 2011).

Dessa forma, por meio das lutas dos movimentos sociais, tivemos na Ultima década
alguns avancos no setor educacional, com a implementacdo de projetos que fortaleceram o
debate sobre a educacdo do campo e reafirmaram o direito dos povos do campo & educagéo
basica de qualidade no/do campo. Neste contexto, houve também a constituicdo de varios
programas e diretrizes que orientam o processo de construcdo e consolidacdo do direito a
educacdo do campo, que respeitam as especificidades dos sujeitos no sentido do
reconhecimento dos diferentes grupos sociais e culturais do campo.

Dentre estas conquistas, destacam-se as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo (2002), que fomenta o desenvolvimento de praticas educativas
que sejam capazes de reconhecer a diversidade de saberes e praticas sociais construidas no
contexto do campo, visando assegurar a formacdo das pessoas no sentido de interagir
coletivamente em busca dos objetivos comuns, na valorizagdo da identidade e na construcéo
de uma sociedade justa e democratica. Além disto, foram promulgadas também, em 2008, as
Diretrizes Complementares, que estabelecem normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Béasica do Campo e no decreto 2010, que
dispde sobre a politica de Educacdo do Campo (BRASIL, 2012).

Nessa perspectiva, 0s debates sobre as politicas publicas de Educacdo do Campo
caminham no sentido de superar a oposi¢do entre campo e cidade. N&o € viavel pensar em
construir um projeto de educacdo do campo sem o processo de afirmacao e o reconhecimento
da diversidade dos processos produtivos e culturais formadores dos seus povos, nesse lugar de
vida, cultura, moradia e de construcdo de relacGes desse cenario, percebendo as préaticas
embutidas que |4 estdo e que através de seus sujeitos vém construindo experiéncias
significativas.

Neste contexto de luta em defesa da Educacdo do Campo, é possivel compreendé-la
como movimento de construgdo politica que se encontra latente na Pedagogia da Alternancia,
contrariando todo um processo histdrico de desatencdo e de invisibilidade do povo do campo.
Portanto, compreendemos que a Pedagogia da Alternancia se constitui como uma
possibilidade de formacdo aos povos do campo, que possibilita o direito a uma educacéo
no/do campo voltada para as suas vivéncias e articulada com a luta pela garantia dos direitos
dos povos do campo a educacédo de qualidade.

Nessa perspectiva, a aproximacdo entre Pedagogia da Alternancia e a Educacdo do

Campo materializa-se no sentido de a primeira significar uma acdo educacional viavel e
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condicente com a proposta de formagdo que o movimento de Educac¢do do Campo defende: a
insercdo da realidade concreta de seus sujeitos nos processos formativos no espago escolar,
valorizando o campo e os diversos saberes do seu povo.

A Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca, em 1935, e chegou ao Brasil, no final
da década de 1960, com contribui¢des importantes para a formagdo dos/as filhos/as dos/as
trabalhadores/as que vivem no/do campo. Constitui-se numa proposta pedagogica que
contempla uma metodologia que busca articular diferentes tempos e espacos formativos,
colocando em dialogo as experiéncias vivenciadas na escola e no contexto socioprofissional.

Utiliza uma metodologia de trabalho que permite a valorizacdo da diversidade de
saberes adquiridos pelos jovens e pelas familias, que potencializa o meio local, propondo a
formacdo humana e integral de um sujeito consciente de sua identidade e de seu
pertencimento no campo, e que deve contribuir para a organizacdo da sua comunidade com
as lutas para a garantia dos seus direitos.

A Pedagogia da Alternancia desenvolve-se de um movimento educativo dialético,
constituido na alternancia entre Tempo-Escola, que contempla os estudos dos componentes
curriculares na instituicdo escolar; e Tempo-Comunidade, que esté associado as vivéncias nas
comunidades com as familias. Estes momentos sdo correlacionados entre formacdo e
experiéncias que sdo consubstanciados partir dos instrumentos pedagdgicos propostos para o
percurso que se realiza no movimento de Alternancia, por meio dos projetos
interdisciplinares.

Por outro lado, as Escolas Familias Agricolas (EFAs) constituem-se num projeto
voltado para as populagdes no campo, que valoriza a vida, a terra e a diversidade de culturas,
bem como as experiéncias sociais e politicas construidas pelos camponeses. Seu trabalho
fundamenta-se na metodologia da Alternancia pedagdgica, que se caracteriza por uma
formacdo com periodos alternados de vivéncia e estudo na escola, na familia e no meio
socioprofissional dos jovens (GIMONET, 2007).

A Pedagogia da Alternancia é um projeto solidificado de Educacdo do Campo,
legitimado pela populacdo, porque se realiza no contexto no/do campo, a partir das
necessidades de seus sujeitos, de forma que adotem uma postura critica perante o fazer das
praticas educativas.

O processo educacional das EFAs é construido a partir de quatro pilares, sendo que
dois sdo meios (Associacdo das familias dos estudantes, Pedagogia da Alternancia) e dois séo
fins (Formacéo integral dos educandos e o desenvolvimento local sustentavel). A construcéo

desses pilares estd associada a defesa por uma escola na qual a familia seja a protagonista,
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tanto na gestdo dos processos politicos e administrativos quanto nos aspectos pedagdgicos,
contribuindo na construcdo dos projetos socioeducativos.

No entanto, cabe ressaltar que as familias tém um papel fundamental nesta formacéo,
pois representam uma parceria que pode contribuir com a construcdo de dialogos e de uma
formacado critica junto ao funcionamento do cotidiano da EFA.

Neste sentido, é fundamental refletir acerca do trabalho educativo desenvolvido na
EFA, focando a participacdo das familias nas diferentes atividades formativas (projetos
educativos, assembleias de pais, reunides de avaliacdo escolar, reivindicagbes em féruns
locais e estaduais, projetos socioeducativos, projeto politico pedagdgico, dentre outros). Uma
gestdo numa perspectiva participativa, que possibilita o didlogo da escola, familia e
comunidade, tendo em vista a formacdo integral do educando. O envolvimento das familias
nestas atividades faz com que eles se sintam parte desse processo formativo e consigam
transformar os espacos da EFA em momentos coletivos que possam construir estratégias
politicas e pedagdgicas que favorecam a identificacdo dos desafios e possibilidades quanto a
formacéo dos educandos.

Diante deste contexto, desenvolvemos este trabalho de investigacdo a partir da
seguinte questdo problema: quais as contribuicGes das familias nos projetos socioeducativos
da Escola Familia Agricola de Miguel Alves-PI? Assim, define-se como objetivo geral:
investigar as contribuicdes das familias nos projetos socioeducativos da Escola Familia
Agricola de Miguel Alves-PI. E de forma especifica: compreender como se da a participacdo
das familias nas atividades socioeducativas da Escola Familia Agricola de Miguel Alves;
discutir as estratégias e os espacos criados pela escola com o intuito de fomentar a
participacdo da familia no projeto socioeducativo; compreender quais as condicdes criadas
pela escola para a participacdo das familias na realizacdo dos projetos socioeducativos;
descrever as formas que as familias se organizam no ambito associativo da EFA.

O interesse em realizar este estudo sobre as familias ocorreu a partir da experiéncia
vivenciada na minha trajetoria profissional como monitora e coordenadora pedagdgica da
EFA. A partir do convite de Padre Humberto Pietrogrande, ingressei no ano de 2000 na
Escola Familia Agricola de Baixao do Carlos, situada no meio rural na cidade de Teresina-PlI.
O inicio dos trabalhos, com a experiéncia em alternancia, foi um processo bastante confuso,
pois ndo se tinha compreensao da realidade da escola no campo e da metodologia do projeto
de alternancia. No entanto, no periodo de 2005 a 2007, fiz o Curso de Formagéo Pedagdgica
Inicial de Monitores na Pedagogia da Alternancia, ofertado pela equipe pedagdgica da Unido

Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil — UNEFAB, que possibilitou um
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aprofundamento maior sobre os pressupostos tedricos metodoldgicos da Pedagogia da
Alternancia.

O envolvimento com os trabalhos na EFA possibilitou compreender a necessidade de
dar continuidade aos estudos. No ano 2006, iniciei a formacdo académica no Curso de
Licenciatura em Pedagogia, com intuito de fortalecer minha préatica docente por meio de uma
formacdo que me orientasse na acao de ensinar e aprender. Devido ao meu envolvimento com
a Pedagogia da Alternancia, desenvolvi a pesquisa do Trabalho de Conclusdo do Curso com o
tema “As Praticas Avaliativas da Aprendizagem desenvolvidas na Pedagogia da Alternancia
na Escola Familia Agricola de Baixdo do Carlos”.

Durante o trabalho na EFA Baixdo do Carlos, tive a oportunidade de participar dos
projetos desenvolvidos na escola com as familias, por exemplo, o projeto de producdo de
mudas de caju, construido a partir do trabalho com estas, visando a producdo coletiva de
mudas e a interacdo entre elas, bem como a melhoria na renda familiar. Destaco também a
minha participacdo como membro na associacdo das familias da EFA. Essas experiéncias
ampliaram a aproximacdo com elas e reafirmaram meu interesse em desenvolver um estudo
sobre a contribuicGes das familias na EFA.

Em 2011, finalizei minhas atividades naquela EFA, mas continuei desenvolvendo
trabalhos no movimento de Educag¢do do Campo, como também busquei dar continuidade aos
estudos na area da Pedagogia da Alternancia. Neste contexto, tive a oportunidade de ser
professora no curso de Licenciatura em Artes, desenvolvido pela Universidade Federal do
Piaui (UFPI), por meio de convénio com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA), bem como na Licenciatura Plena em Pedagogia e Licenciatura em
Geografia da Terra, promovido pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI), em parceria
com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA).

Em 2017, participei também da experiéncia como professora formadora do Curso de
Extensdo do Programa Escola da Terra — Formagdo Continuada de Professores de Classes
Multisseriadas de Escolas do Campo. Essa experiéncia possibilitou conhecer e tornar-me
membro do Ndcleo de Estudo, Pesquisa e Extensdo em Educacdo do Campo
(NUPECAMPO/UFPI), grupo de pesquisa que relne estudantes, professores universitarios e
educadores do campo que, de forma colaborativa e coletiva, desenvolvem estudos, projetos de
pesquisas e de extensdo na area da educacdo do campo.

A partir dos trabalhos desenvolvidos pelo NUPECAMPO, participei da coordenagéo
dos Cursos de Formagdes em Pedagogia da Alternancia, realizado pelo NUPECAMPO/UFPI,
em parceria com a Associagdo Regional das Escolas Familias Agricolas do Piaui (AEFAPI),
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voltado para os educadores que atuam nas EFAs do Piaui. No ambito destas experiéncias,
ocorreu uma maior aproximacdo com 0 objeto da pesquisa. Além disso, oportunizou a
construcdo coletiva de novos saberes acerca da concepgéo politica e tedrico-metodologica que
fundamenta as experiéncias na Pedagogia da Alternancia e da educagdo do campo.

Desse modo, o ingresso no NUPECAMPO foi um salto qualitativo na minha condicgéo
de estudante e pesquisadora, pois oportunizou inudmeros encontros colaborativos, que
contribuiram no desenvolvimento de uma consciéncia mais critica acerca da construcdo do
conhecimento, da transformacdo e da liberdade, buscando compreender, nos dialogos entre os
participes do nicleo, o processo de poder e opressdo que por muitas décadas negou os direitos
da populacdo, e fez-me acreditar ainda mais na possibilidade de contribuir para a
compreensdo do papel que poderia ser exercido pelas familias nos projetos educativos
desenvolvidos nas EFA.

Nesse sentido, buscamos contribuir com 0s sujeitos que tenham compromisso e
interesse com a educacdo no campo, despertando novos olhares acerca dos espacos no campo
e das perspectivas educacionais que podem ser construidas e desenvolvidas objetivando a
emancipacdo dos povos e a transformacdo no campo. Esperamos ser mais no sentido de
acreditar nas possibilidades de mudancas a partir da interacdo de si e do outro, possibilitando
uma reflexdo critica.

O trabalho estd organizado em trés capitulos. Na introducdo, pormenorizamos a
motivacdo da escolha da tematica e a relagdo com o tema, bem como o problema que
fomentou o objeto de estudo e objetivos da pesquisa, e segue discorrendo os capitulos da
dissertacao.

O Capitulo 1, Percurso metodolégico da pesquisa, dedicamos ao percurso
metodoldgico da pesquisa, discutimos sobre a metodologia utilizada na pesquisa, bem como
0s aspectos tedricos da pesquisa de natureza qualitativa, destacando as contribuicdes da
abordagem critico-dialética. Além disso, descrevemos o campo empirico da pesquisa, a
caracterizacdo dos/as participantes da pesquisa, utilizando os documentos da escola, o
instrumental das entrevistas semiestruturadas, além das Rodas de Dialogos como fonte
principal de coletas de dados da pesquisa.

O capitulo 1, As lutas dos movimentos sociais pelo direito a educacdo do campo,
dedicamos aos aspectos histdricos vivenciados pelos camponeses no Brasil, assim como a
contribuicdo dos movimentos sociais para a constru¢do da educagdo no campo. Destacamos

ainda os aspectos historicos e conceituais da Pedagogia da Alternancia, os instrumentos
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pedagogicos e a sua relagdo com a familia e os principais papeis e contribuigdes reservados as
familias para a concretizacao dos projetos socioeducativos.

No ultimo capitulo, A escola € um projeto das familias, um projeto de um
pensamento das comunidades, analisamos as contribuicbes das familias por meio da
participagdo das atividades socioeducativas desenvolvidas pela Escola Familia Agricola de
Miguel Alves, nos diferentes espagos da escola e da comunidade, buscando compreender as
estratégias de participacdo politica, social e pedagdgica que favorecam o envolvimento e a
contribuicdo da associacao das familias no projeto educativo da EFA.

Por ultimo, apresentamos as consideracdes finais do nosso estudo, demonstrando que
0s projetos educativos e produtivos construidos pela EFA tém contribuido de forma
expressiva na melhoria da qualidade de vida das familias. Além disso, as experiéncias de
formacdo das familias, implementadas pela escola, tém contribuido para o maior
envolvimento dos pais e das mées na busca de alternativas que favorecam a superacdo dos
desafios enfrentados na construcdo dos projetos educativos instituidos pela EFA
comprometido com o desenvolvimento das comunidades.

Nessa perspectiva, compreenderemos que as reflexdes propostas nesta pesquisa
poderdo contribuir no fortalecimento das articulacdes entre as familias e as EFAs, ampliando
0 trabalho coletivo e as parcerias durante a construcdo e realizagdo dos projetos

socioeducativos desenvolvidos pelas Escolas Familias Agricolas.
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CAPITULO I - O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesse capitulo, apresentaremos a discussdo sobre os caminhos gque enveredamos para
a realizacdo da pesquisa, destacando os pressupostos tedricos que fundamentam a pesquisa
qualitativa, com énfase na abordagem critico-dialética. Compreenderemos que a pesquisa
qualitativa se configura como a mais apropriada para investigar e apreender o objeto em
discussdo numa dimensdo mais ampla, que envolve o0s aspectos historicos, politicos e
culturais.

Em seguida, apresentamos 0 campo da pesquisa, com a descricdo da Escola Familia
Agricola de Miguel Alves-PI, na qual serd realizada o estudo investigativo, bem como
caracterizamos o perfil dos/as colaboradores da pesquisa. Por fim, apresentamos o processo
de construgdo dos dados da pesquisa, com a descri¢cdo dos instrumentos para a construgdo dos

dados, a partir da entrevista semiestruturada, analise documental e das Rodas de Dialogos.

1.1 Caracterizacdo da pesquisa: a abordagem critico-dialética

A investigacdo cientifica requer uma postura séria, comprometida e objetiva com
elementos essenciais a producdo do conhecimento cientifico, pois 0 dominio de determinados
pressupostos epistemologicos e metodologicos é requisito indispensavel a producédo e
direciona de forma a facilitar a estruturacdo do trabalho de pesquisa cientifica.

A proposta de abordagem dessa pesquisa é de natureza qualitativa descritiva, uma vez
que permite uma leitura complexa e ampla da realidade. De acordo com Minayo (2009, p. 24),
a pesquisa qualitativa busca “compreender relagdes, valores, atitudes, crencas, habitos e
representacfes e a partir desse conjunto de fendémenos humanos gerados socialmente
compreender e interpretar a realidade”. Com este entendimento, a autora leva-nos a refletir
sobre a complexidade do objeto investigado na tentativa de primeiro compreender para depois
interpretar o fenémeno.

A abordagem qualitativa permite a aproximacdo real do investigador com seu objeto
de estudo, possibilitando caracterizar com profundidade a diversidade das situacfes vividas
pelos sujeitos da pesquisa, além de dar condigdes para validar as informacdes coletadas por

meio das diversas fontes, mantendo a plasticidade. Segundo Richardson et al. (1999, p. 80),

Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever a
complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de certas
variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos
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sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo e
possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos.

Nesta perspectiva, a pesquisa qualitativa segue uma linha de investigagdo mais
aprofundada sobre o contexto histérico, social, cultural e econdmico dos colaboradores da
pesquisa na tentativa de compreender a singularidades do cotidiano dos seus entrevistados;
além disso, 0 pesquisador passa a ter um compromisso mais intenso no processo da pesquisa,
visando ao esclarecimento e a sistematizacdo do problema em estudo.

Nesse sentido, Gamboa (2012, p. 16) chama atencdo para o fato de que o contexto
suprime os olhos perspicazes de pesquisadores comprometidos com o construir ciéncia além
dos muros da academia, a necessidade de compreender o fenbmeno para a elaboracdo do
conhecimento no tocante a pluralidade das abordagens, ¢ a “[...] relacdo légica entre os
processos instrumentais (técnicas e metodologias) de investigacdo, os referenciais tedricos e
as concepcoes epistemoldgicas que lhes servem de pressupostos”. Para o autor, a “necessaria
articulacdo logica entre os diferentes elementos da investigacéo cientifica se expressa quando
elucidamos uma pratica concreta de investigagao cientifica” (GAMBOA, 2012, p. 16).

Nesse sentido, a abordagem critico-dialética possibilita uma anélise (do) fenémeno
dentro de um contexto politico, historico e cultural em constante transformag&o. Por isto, 0
autor “[...] destaca que as abordagens Critico-Dialética ddo prioridade as categorias
temporalidade (tempo) e historicidade (génese, evolucéo e transformacéo) [...]” (GAMBOA,
2012, p. 16).

Desse modo, a abordagem dialética permite uma analise dos processos educativos,
permeadas pelas relacGes historicas de poder e condicionadas pelas relacdes politicas e
econdmicas que influenciam os projetos educativos, bem como os modos de pensar e atuar
dos sujeitos envolvidos nestas agoes.

Contrapondo-se aos métodos tradicionais de investigacdo, a abordagem critico-
dialética agrega uma concepcdo da pesquisa que busca aprofundar os estudos sobre a
educacdo, revelando a sua relacdo com a sociedade, elucidando as interfaces entre os
objetivos dos projetos educativos e os interesses da classe dominante. Esta abordagem “[...] se
tem revelado mais fecunda para dar conta da especificidade dos problemas politicos e
pedagogicos, mostrando assim sua relevancia atual para a pesquisa educacional”
(SEVERINO, 2001, p 19).

Entendemos que a contribuigdo dessa abordagem para educacéo € relevante pelo fato

de validar os estudos investigativos no ambito das ciéncias humanas, que compreende o
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protagonismo dos sujeitos na construgdo do conhecimento, bem como reafirma o papel da
pesquisa na construcdo de uma leitura critica do mundo, associada as possibilidades de
transformacéo da realidade.

Para Gamboa (2013, p.75), na abordagem critico-dialética “[...] o homem conhece
para transformar e o conhecimento tem sentido quando revela as alienacGes, as opressoes e as
misérias da atual fase de desenvolvimento da humanidade [...]". Compreendemos que o
conhecimento s6 tem sentido quando o oprimido denuncia as mais diversas formas de
dominacdo que esta vivendo e consegue refletir de maneira critica o seu entorno.

Neste processo, a abordagem critico-dialética favorece a compreensdo e a
interpretacdo do objeto de estudo dentro de um contexto social, politico e econdmico mais
amplo, influenciado pelos interesses politicos dos grupos hegemdnicos que conduzem a
construcdo de projeto de sociedade em curso. Nesse caso, 0 conhecimento é produzido através
da relacdo que é criada entre sujeito e objeto, ambos se encontram incluidos em um mesmo
cenario histdrico e social que possibilita, no ambito do processo, produzir e modificar o seu
entorno (GAMBOA, 2013).

Nessa perspectiva, a pesquisa em educacdo contribuiu para a construcdo de
conhecimentos de natureza cientifica e humana e os seus resultados deverdo ser refletidos
numa dimensdo pratica historica, criativa, embora ndo sejam percebidos como verdades
acabadas. Assim, 0 conhecimento sobre a educacdo deve contribuir no enfrentamento das
forcas de opressdo e dominacao que estdo imbricadas nas relagcdes sociais.

Neste sentido, o sujeito humano é resultado do seu desenvolvimento mediado na
interacdo que ocorre na sua historicidade, destacando que o campo da educacdo esta
implicado num contexto social, politico, econémico e cultural mais amplo, que envolve a
sociedade, as relagdes sociais e as politicas educacionais. Deste modo, é fundamental pensar
numa metodologia de pesquisa que compreenda os processos educativos dentro de um
contexto historico e cultural permeado por movimentos de mudancas e contradi¢des (LIMA,
2015).

Nessa perspectiva, “a dialética fornece as bases para uma interpretagao dinamica e
totalizante da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo possam ser entendidos
quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas,
culturais” (GIL, 1999, p. 14). Assim, a dialética contribui para aproximagdo entre o/a
pesquisador/a e 0 objeto, possibilitando compreender a realidade na dimensdo de sua
totalidade.
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A este respeito, Severino (2001, p 17) reitera que o paradigma dialético “[...] tem se
revelado, até o momento, como uma perspectiva mais fecunda para responder a esse desafio”.
Entende-se que abordagem dialética nos ajudara a compreender de forma mais profunda as
questBes encontradas no percurso da investigacdo com relacdo a totalidade do objeto, tendo a

critica como meio para analisar os fendbmenos em constante transformacdes.

1.2 A Escola Familia Agricola de Miguel Alves: campo empirico da pesquisa

A escolha da instituicdo para a realizagdo da pesquisa ocorreu a partir de alguns
critérios, como o de uma visita na escola para participar de uma formacdo das familias
enguanto monitora de uma outra EFA. Foi quando iniciou a inquietacdo e a reflexdo sobre o
objeto desta pesquisa, por constituir-se como uma referéncia na FUNACI e no municipio de
Miguel Alves, no que concerne a um projeto educacional diferenciado no meio rural e que
desenvolve a Pedagogia da Alternancia.

A escolha do campo de pesquisa e, consequentemente, dos interlocutores, foi
essencial para responder ao problema proposto. Nessa perspectiva, o cenario investigativo foi
constituido pela Escola Familia Agricola de Miguel Alves, tendo as familias como um dos

focos da investigacdo. A EFA esté situada no municipio de Miguel Alves-PI.

Figura: 01 Mapa do municipio de Miguel Alves.
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O municipio de Miguel Alves estd localizado na microrregido Baixo Parnaiba,
localizado a 110 km de Teresina e faz limite com os municipios de Porto, Nossa Senhora dos

Remédios e com o estado do Maranhdo ao norte. Conta com uma populacdo estimada de
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33.901 habitantes, sendo que 67,62% da populagéo residem na zona rural, de acordo com 0s
dados do Censo Demografico (IBGE, 2010). Estd numa regido de clima quente tropical sub-
Umido, que apresenta temperaturas médias entre 22°C a 37°C, com duracdo do periodo seco
de seis meses. De acordo com os dados do Atlas de Desenvolvimento Humano (PNUD,
2010), o municipio apresenta um Indice de desenvolvimento Humano (IDH) com uma
estimativa baixa: 0,539.

Uma das principais fonte de renda do municipio é o comércio, que tem crescido nos
Gltimos anos, e a agricultura e agropecudria, que apresentam um grande destaque na producao
de alimentos, através da agricultura familiar, com a producéo de arroz, milho, cana-de-agucar,
feijdo e mandioca. A criacdo de animais também é uma alternativa de renda, com destaque
para a criacdo de ovinos, caprinos, suinos, bovinos, a producdo de galinhas e ovos e a criacdo
de peixes em tanques, que tem aumentado por conta da demanda.

O extrativismo vegetal das palmeiras dos babaguais (exploracdo do coco babagu)
também € outra atividade que impulsiona a renda do municipio. Dessa pratica é extraida a
améndoa que gera 0leos, sabonetes, sabdes e biscoitos, enquanto a casca € aproveitada para a
producéo do carvao. Essa atividade é representada pelas mulheres das comunidades rurais do
municipio que atualmente fazem parte da Associacdo das Quebradeiras de Coco, cuja sede
fica na area da EFA de Miguel Alves (SILVA, 2011). Outra atividade econdmica que se
destaca € o artesanato, principalmente o trabalho de bordados (ponto de cruz), pintura em
tecido e tricd, o artesanato em palha, cerdmica, couro e confeccdo de redes, além do
artesanato do coco babacu das quebradeiras de coco.

A cultura popular da cidade é constituida de algumas tradi¢fes associadas as festas
religiosas, com destaque para a festa de Sado Miguel Arcanjo (padroeiro da cidade), sendo o
evento de grande repercussdo comunitaria, que atrai milhares de pessoas de varias
comunidades vizinhas e de municipios proximos. Durante as festividades, acontecem varios
eventos organizados nos espacos publicos, principalmente na praca em frente ao Rio Parnaiba
no centro da cidade.

Outra tradicdo cultural das comunidades sdo as festas folcloricas, a exemplo do
Tambor de Criola, criada e organizada em 1960, por um grupo de amigos, que envolve a
populacdo de modo geral com varios tipos de dancas, em ritmos baianos, sobre as batidas de
tambores, que permanece até os dias atuais (EFA MIGUEL ALVES, 2020).

Com a intengdo de compreender como iniciou 0 processo de organizagdo

educacional na cidade de Miguel Alves, constatou-se que a partir de 1928, com influéncia
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estadual e municipal, teve inicio a construcdo da primeira escola no municipio, que no
principio recebeu varios nomes em virtude de mudancas nas gestdes (LAGO et al, 2018).

De acordo com Lago et al. (2018), no ano de 1935, a populagdo do municipio de
Miguel Alves realizou o sonho de ter a sua primeira escola, recebendo o nome de Grupo
Escolar Mariano Mendes, sendo mantida pela esfera estadual. Depois, a escola foi
denominada de Unidade Escolar Mariana Mendes. Além disso, comecou também a funcionar
no meio rural as escolas estaduais.

De acordo com os dados do QEdut, em 2021, o municipio de Miguel Alves atendia,
nas escolas urbanas e escolas situadas no campo, 1.571 estudantes da educagéo infantil, 3.166
dos anos iniciais do ensino fundamental, 2.407 dos anos finais do ensino fundamental, 1,115
estudantes do Ensino Médio e 1.042 estudantes matriculados na EJA do municipio e do
estado, além de 120 estudantes matriculados na modalidade de educacao especial.

Diante destes dados, podemos destacar a Escola Familia Agricola de Miguel Alves,
que esta localizada na comunidade Riacho do Conrado, ao norte na microrregido do Baixo
Parnaiba piauiense, pertencente ao Territério do Entre Rios no municipio brasileiro de Miguel
Alves no Estado do Piaui. O municipio esta localizado a 110 km de Teresina, foi criado pela
lei estadual n° 636, de 11-07-1911, desmembrado de Unido. Em 11 de Julho de 1911, elevou-
se a Vila e, em 24 de maio de 1912, foi instalado o municipio de Miguel Alves, no interior de

Estado do Piaui, no Nordeste brasileiro.

Figura 02: Cenario da pesquisa

Fonte: Arquivo da escola (2021)

! Dados disponiveis em: https://gedu.org.br/municipio/2206209-miguel-alves. Acesso em: 25 set. 2022.
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O processo de implantagdo da Escola Familia Agricola de Miguel Alves teve inicio a
partir de um trabalho ja existente no municipio desenvolvido pelas familias e as comunidades
acompanhadas pela Arquidiocese de Teresina: os grupos de evangelizacdo em forma de
missdes e de promocdo humana, que desenvolviam atividades comunitarias no meio rural
realizadas pela Caritas Brasileiras?. Um dos representantes dos grupos de evangelizacdo
conheceu a proposta da Pedagogia da Alternancia atraves de uma reportagem na revista “Sem
Fronteiras” e se vislumbrou com o trabalho que a EFA desenvolvia; em discussdo com o seu
grupo de trabalho sobre essa proposta, decidiram viajar para Teresina para conhecer Padre
Humberto e analisar as principais possibilidades de implantacdo de uma EFA na cidade de
Miguel Alves (EFA MIGUEL ALVES, 2020).

Por esta razdo, a convite do grupo, Padre Humberto viajou para conhecer a realidade
das familias daquele municipio, e no final da visita foi realizada uma reunido para apresentar
para as liderancas o projeto de uma Escola Familia Agricola. Além de demonstrar interesse,
as liderancas definiram nesse encontro organizar um trabalho de base junto as 22 (vinte e
duas) comunidades para visitar e divulgar a proposta da alternancia.

Para isso, foi criado uma equipe formada por 05 (cinco) monitores de outras EFAs do
Piaui para contribuir com os trabalhos de formacao das familias na construcéo da proposta do
projeto educativo da escola. Esta equipe realizou as atividades nos anos de 1995 a 1997, que
incluiram também realizacdo dos cursos de capacitacdes na area da agricultura, para as
familias e os jovens, possiveis alunos/a da EFA.

No inicio do ano de 1997, foram criadas duas equipes para contribuir com a
implantacdo da escola, sendo que a Equipe de Comissdo era responsavel pela aquisi¢do da
area que seria construida a EFA, bem como por captar recursos financeiros e mobilizar outras
liderancas. A outra foi a Equipe de Expansdo, formada por liderancas comunitéarias ligadas as
CEBs, agricultores/as rurais, representantes da prefeitura de Miguel Alves e o presidente da
FUNACI, Padre Humberto Pietrogrande.

O projeto da EFA foi elaborado pela comissdo criada pela FUNACI e apresentado
para a organizacao internacional para viabilizar agdes em parceria com a DISOP - Instituto de
Cooperacdo Belgo-Brasileira para o Desenvolvimento Social e SIMFR - Solidariedade

Internacional dos Movimentos Familiares Rurais, responsaveis pelo financiamento do projeto.

2 Dados disponiveis em: https:/caritas.org.br/. Caritas Brasileiras - A Caritas é um organismo da CNBB que
possui uma rede com 187 entidades-membro, 12 regionais e 5 articulagfes. Fundada em 12 de novembro de
1956, é uma das 170 organizacbes-membro da Céritas Internacional. Sua origem esta na acdo mobilizadora de
Dom Helder Camara, entdo Secretario-Geral da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Acesso em
04 ago. 2022.
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A instituicdo recebeu, através de doacdo de um fazendeiro, morador da comunidade, 50
hectares de terras na comunidade Riacho do Conrado, situado no meio rural do municipio de
Miguel Alves, para ser implantado o projeto educativo com a participacdo das familias.

Enquanto a FUNACI encaminhava os trabalhos de construcdo da escola, as
liderangas das comunidades organizavam-se para dar inicio as aulas. A partir do trabalho
coletivo da comunidade, a EFA passou a funcionar na sua sede propria no dia 20 de junho de
1998. A EFA esta implantada ha 24 anos na Comunidade Riacho do Conrado, situada na Pl
112 no Km 08, no meio rural do municipio de Miguel Alves-PlI.

A pesquisa documental mostrou-nos que a escola funciona numa &rea de 50 hectares,
utilizada no desenvolvimento das atividades educativas e dos projetos produtivos da
comunidade. Segundo os dados do QEdu®, em 2021, a Escola Familia Agricola de Miguel
Alves acolheu cerca de 148 (cento e quarenta e oito) estudantes vindos do meio rural, sendo
todos filhos e filhas de agricultores e agricultoras familiares, que vivem no meio rural, com
renda familiar inferior a meio salario minimo e que dependem de programas sociais para a
manutencdo da familia para manter os filhos nos estudos.

Dos 148 estudantes matriculados, 75 (setenta e cinco) alunos sdo do sexo masculino
e 73 (setenta e trés) alunas do sexo feminino; séo alunos/as do ensino fundamental nos anos
finais (6° ao 9° ano). Os estudantes atendidos pela EFA de Miguel Alves séo provenientes da
comunidade Sao Conrado, onde a escola esta localizada, e de comunidades adjacentes. Desta
forma, a escola atendeu em 2021, 129 (cento e vinte nove) familias, abrangendo um total de
49 (quarenta e nove) comunidades no meio rural. Sdo comunidades situadas proximas e
distantes da escola, os estudantes se deslocam a cada 15 (quinze) dias por meio de transportes
das familias para estudar a sessao escolar na EFA.

De acordo com o diretor da escola, nos ultimos anos, o tempo de alternancia sofreu
mudancas, em razdo das dificuldades financeiras enfrentadas pela escola para permanecia dos
estudantes aos finais de semana na escola. Além dos gastos com alimentacdo, energia e agua,
existe também a questdo de pessoal, que ndo disponibiliza de tempo para acompanhar,
planejar e desenvolver atividades com os estudantes. Em virtude disto, os estudantes retornam
para as suas moradias aos finais de semana nas quinzenas referentes ao tempo escola.

O trabalho da EFA conta com o apoio da FUNACI e da parceria da Prefeitura

Municipal de Miguel Alves, em um esfor¢o conjunto para a manutengdo do funcionamento da

3 Dados disponiveis em: http://cdn.novo.gedu.org.br/municipio/2206209-miguel-alves/censo-escolar. Acesso em
04 ago. 2022.
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escola. Além disso, a Secretaria Municipal de Educacdo designa os funcionarios que
trabalnam na parte de limpeza e cozinha. No entanto, estes funcionarios cedidos pela
Secretaria ndo passam pela formacédo inicial da Pedagogia da Alternancia. A secretaria
disponibiliza também a merenda escolar e o material didatico utilizado nas atividades
pedagogicas, assim como faz a manutencdo na estrutura fisicas do prédio escolar (EFA
MIGUEL ALVES, 2020).

A EFA apresenta como Missdo oferecer um servico de qualidade, garantindo a
participacdo ativa da comunidade na escola e da escola na comunidade, de modo a contribuir
para a formacéo integral dos alunos através da Pedagogia da Alternancia e da capacitacdo das
familias para que eles possam agir construtivamente na transformacéo do seu meio.

Enquanto visdo de futuro, a instituicdo pretende ser reconhecida na regido pelo
trabalho integrado entre a teoria e a pratica, pelo favorecimento do desenvolvimento
cognitivo, afetivo e psicossocial dos alunos e pela maneira que atende as
familias/comunidades, nos aspectos social, produtivo e religioso. Além disto, tem como
principios: o associativo, Pedagogia da Alternancia, Formacdo Integral e Desenvolvimento
Local; e fundamenta-se em valores éticos (igualdade respeito, solidariedade, participacéo,
valorizacédo da pessoa), espirituais, religiosos e humanos (EFA MIGUEL ALVES, 2020).

A EFA é representada pela base associativa das familias através da Associagdo da
Escola Familia Agricola de Miguel Alves — Piaui (AEFAMAPI), criada no ano de 2000, e tem
a funcdo de gerir a parte financeira, administrativa e pedagdgica escolar, junto com a diregdo
escolar e o Conselho Escolar Escola Familia Agricola de Miguel Alves que, juntamente com a
comunidade escolar, administram recursos do Programa de Dinheiro Direto na Escola
( PDDE) e realizam os acompanhamentos pedagogicos juntos aos alunos e seus familiares.

A Associacdo da Escola Familia Agricola de Miguel Alves - Pl atua como gestora
administrativa e pedagodgica, com o0 apoio e parceria da Fundagdo Padre Antbnio Dante
Civiero — FUNACI e Prefeitura Municipal de Miguel Alves, que juntas mantém a gestdo
pedagdgica e logistica da Escola (EFA MIGUEL ALVES, 2020).

Na propriedade da EFA, atua a Associacdo dos Agricultores (as) Familiares Irrigantes
das Comunidades Circunvizinha de Miguel Alves, visando a melhoria da produtividade de sua
propriedade, buscando qualificacdo e mercados para a expansao de sua producdo, via mercado
institucional, como o Programa de Aquisicdo de Alimentos — PAA e o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar — PNAE. Sdo agricultores e agricultoras que fazem parte da escola e que
seus/suas filhos/as estudam ali ou ja estudaram, mas ainda permanecem contribuindo com os

projetos da EFA. Ha ainda a Associacao das Mulheres Quebradeiras de Coco do Municipio de
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Miguel Alves, que atua num espaco cedido na area da escola e que desenvolve seu trabalho de
producdo e comercializacdo dos produtos e subprodutos oriundos da palmeira do coco babacu.

Em sua infraestrutura, a escola dispde 01 (um) dormitério masculino, com 08 (oito)
quartos e 02 (dois) banheiros internos conjugados com chuveiros com capacidade para
60(sessenta) meninos, e 01 (um) quarto de hospede com banheiro conjugado com chuveiro;
01 (um) dormitério feminino com 05 (cinco) quartos, e 01 (um) banheiro interno conjugado
com chuveiros com capacidade para 35 (trinta e cinco) meninas; 01 (um) bloco com 02 (duas)
salas de aulas, 01 (uma) biblioteca e 01 (uma) sala dos monitores e secretaria; 01 (um)
auditério com capacidade para 100 (cem) cadeiras, 03 (trés) banheiros, sendo 01 (um) para
cadeirante e 01 (um) quarto multimidia; 02 (dois) banheiros externos para visitas; 01 (um)
laboratorio de informatica com capacidade para 10 (dez) computadores (EFA MIGUEL
ALVES, 2020).

Nos espacos que envolvem a escola, encontram-se a area destinada a um viveiro de
mudas, que esta desativado; 01 (um) campo de futebol para atividades desportivas dos
alunos(as); 02 (dois) tanques escavados para criacdo de peixes com capacidades para 1000
(mil) alevinos; 01(uma) casa rustica para criagdo de porco comum; 01(um) area para producéo
de hortalicas com microaspersao; 01 (um) area de campo agricola para producdo de milho e
melancia com sistema de aspersao, equivalente a 3 h/a (EFA MIGUEL ALVES, 2020).

Durante a visita na escola, foi percebido que estava em andamento a conclusdo de uma
reforma e ampliacdo das estruturas da EFA, com recursos aplicados por meio da prefeitura de
Miguel Alves, com a construcdo de mais 02 (dois) salas de aulas; ampliacdo da cabana,
transformada em refeitorio; 01 (uma) sala; 01(um) banheiro externo masculino e feminino;
01(um) laboratério de ciéncias; 02 (dois) quartos feminino; 01 quadra de esporte. Segundo as
informacdes colhidas, ha projecdo de climatizacdo das salas de aulas e dormitdrios masculino
e feminino, além do auditério, interligando os espagos com acessibilidade (EFA MIGUEL
ALVES, 2020).

O corpo administrativo e de apoio, em 2022, era constituido por 01(um) diretor,
01(um) coordenador pedagdgico, 01(uma) secretaria, 02 (duas) cozinheiras, egressas da
escola. A equipe de Monitores/as* é constituida por 11 (onze) membros, que atuam nas
atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, na area produtiva e nas comunidades.

Dos 11 monitores, 10 (dez) séo egressos da EFA de Miguel Alves e tém formacao superior

4 “Na escola Familia Agricola, o professor ¢ denominado de monitor, pois construiu-se historicamente uma
concepcao de que sua acao transcende a docéncia e vai muito no sentido de acompanhar e ajudar o aluno em
todas em todas as suas atividades escolares e também no meio socioprofissional [...] ” (JESUS, 2011, p. 88).
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em Licenciatura Plena em Biologia, Letras-Portugués, Administracdo, Geografia, Historia,
Educacao Fisica e Educacdo do Campo e Ciéncias da Natureza. Os monitores também
assumem a direcdo e a Coordenacgdo Pedagdgica (EFA MIGUEL ALVES, 2020).

Constatamos ainda que, entre monitores/as e o0 pessoal do corpo administrativo,
existem efetivos e temporarios contratados/as pela prefeitura, a partir de teste seletivo,
todos/as cedidos pela secretaria municipal de educacdo da cidade de Miguel Alves-Pl para
desenvolver as atividades na escola, sendo que o nimero de monitores contratados (11)
supera 0 numero de efetivos (2).

Os depoimentos evidenciaram a expressdo de esperanga e motivacdo das familias em
ser parte da acdo formativa da EFA- Miguel Alves, assim como destacam a importancia pelo
seu trabalho de atuacdo no municipio, favorecendo a valorizacdo das culturas locais, 0
reconhecimento das potencialidades das comunidades e o desenvolvimento do meio, além da
formagdo integral e humana dos jovens. Portanto, ela é reconhecida e bem aceita nas

comunidades do meio rural e urbano do municipio e de localidades vizinhas.

1.3 O perfil dos sujeitos da pesquisa

Durante o processo de investigacdo, contamos com a colaboragdo de dez (12)
interlocutores: 01(um) representante da gestdo escolar, 02 (dois) educadores — um (a)
representando a disciplina de humanas, um(a) (01) educador (a) representando a disciplina de
agricultura —, 02 (dois) alunos/as que estudam na EFA (desde o 5° ano do Ensino
Fundamental até o 9°), um (01) monitor egresso, uma (01) lideranga comunitaria, pai de
egresso e parceiro da EFA, quatro (4) pais ou maes de alunos/as da escola que sdo mais
atuantes na associacdo da EFA; por fim, o (a) presidente (a) da associacdo das familias da
EFA de Miguel Alves. Compreendemos ser este nimero suficiente para atender ao objeto
investigativo do estudo.

A participagdo dos interlocutores no processo de investigacdo deu-se de forma
voluntéria, a partir de um dialogo individual realizado pela pesquisadora no processo de

escolha para participagdo no trabalho. Devido ao contexto da pandemia da Covid-19°, crise

5 Organizacdo Mundial de Salde declara pandemia do novo Coronavirus. Tedros Adhanom, diretor geral da
Organizacdo Mundial de Saide (OMS), declarou hoje (11) que a organizacao elevou o estado da contaminagéo a
pandemia de Covid-19, doenca causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2). 11 de mar. de2020. Disponivel em:
https://www.google.com/searchcovid19omsdeclarapandemia&covidl19
oms&aqschrome.1.69i57j0i51212j0i455i512j0i22i3016.16472j0j7&sourceid chrome&ieUTF-8. Acesso em: 28
dez. 2022.
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sanitéria causada pela disseminagdo de um virus letal e de grande proporc¢do de contaminagéo
que se espalhou rapidamente por todo o planeta, causando graves efeitos na vida da
humanidade, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), baseada em pesquisas cientificas,
orientou o isolamento® dos casos suspeitos e confirmados, assim como recomendou o
distanciamento social’, como principais medidas para conter a circulacdo da doenga e evitar o
colapso no Sistema Unico de Satde-SUS.

Em meio a essa realidade dolorosa provocada pela Pandemia da Convid-19, o
governo brasileiro adotou uma postura politica negacionista com relacdo a doenca,
minimizando os estudos realizados pela ciéncia. Conseguintemente, gerou-se momentos de
incertezas e descompasso sobre as medidas protetivas contra o virus (SODRE, 2020).

Diante deste cenario de adoecimento da populacao, foi proibido, através de decreto, a
abertura e o funcionamento das atividades econdmicas, deu-se o fechamento de escolas e
universidades, do comércio ndo essencial e de areas publicas de lazer, entre outras, exceto as
atividades essenciais, como limpeza, salde, seguranca, entre outras (BRASIL,2020). A partir
dai, as escolas tiveram suas atividades suspensas.

Por conta da intensa onda de contéagio, ndo foi possivel realizar uma primeira visita
presencial no campo de pesquisa para discussao dos critérios de selecdo dos/as participantes.
A conversa com o Coordenador Pedagogico e o Diretor da EFA- Miguel Alves, bem como
com o0s demais participantes, aconteceu por meio de contato por telefonema, através do
WhatsApp. Inicialmente, enviamos por e-mail o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
e, a partir da aceitacdo da escola e dos monitores, solicitamos que assinassem o termo de
consentimento como participante no processo investigativo.

Desse modo, os participantes da pesquisa foram selecionados a partir dos seguintes

critérios:

a) 04 membros da familia, sendo 02 (dois) pais e 02 (duas) maes de estudantes da EFA-
Miguel Alves que sdo atuantes nas atividades de funcionamento da escola, nas
comunidades e Associacdo das familias da AEFAMAPI;

6 O isolamento devera ser feito por 7 dias, desde que ndo apresente sintomas respiratorios e febre, ha pelo menos
24 horas e sem o0 uso de antitérmicos. https://www.google.com/search covidl9 oms declara
isolamento+social&covid19omsdeclara isolamento&agschrol0 de jan. de 2022. Acesso em: 28 dez. 2022.

" Recomenda a implementagdo de medidas de distanciamento social mais restritivo (lockdown), nos municipios
com ocorréncia acelerada de novos casos de COVID-19 e com taxa de ocupagdo dos servigos atingido niveis
criticos. Disponivel: https://conselho.saude.gov.br/recomendacoes-cns/1163-recomendac-a-0-n-036-de-11-de-
maio-de-2020. Acesso em: 28 dez. 2022.
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b) 02 (dois) estudantes do Ensino Fundamental dos Anos finais que estudam na EFA-
Miguel Alves (desde o 5° ano até o 9° ano) e que tenham participacdo na comunidade;

c) 01 (um) monitor egresso que participou do processo de implantacdo da escola e
acompanhou a mobilizacdo das familias para a construcdo da EFA;

d) 01 (um) lideranca da comunidade também que participou do processo de implantagdo
da EFA e liderou a mobilizacdo das familias para construcao da Escola;

e) 01 (um) representante da Associacdo AEFAMAPI que desenvolve um trabalho junto
as comunidades e a escola, que atuou no processo de implantacdo da EFA,;

f) 01 (um) gestor pedagdgico da EFA- Miguel Alves com atuagdo nas comunidades;

g) 02 (dois) monitores da EFA-Miguel Alves com mais tempo de experiéncia (sendo um
monitor de disciplina técnica, um monitor de disciplina de humanas).

Os interlocutores foram identificados na pesquisa por meio codinomes, a fim de
preservar as suas identidades, e as entrevistas foram realizadas de forma individual. Apds a
aceitacdo da pesquisa por parte da escola e dos participantes escolhidos, iniciamos as
conversas através de telefonema para o levantamento das informacdes sobre o perfil dos
interlocutores da pesquisa. Desse modo, tivemos o cuidado de abordar as informagGes para
além de dados pessoais, considerando os aspectos sobre escolaridade, participacdo nas
organizagOes sociais, movimentos sociais e associa¢des, bem como sobre as atividades que
desenvolvem na propriedade e participacao das atividades na EFA.

E importante ressaltar que esse processo de busca por informagdes sobre os
interlocutores foi realizado através de visitas nas comunidades, lugar onde eles moram
(Quadro 01) e desenvolvem os trabalhos da agricultura familiar. A intengdo era compreender
melhor a realidade dos interlocutores da pesquisa.

A partir dos dados obtidos sobre o perfil dos interlocutores da pesquisa, construimos
um quadro geral com o perfil do grupo como forma de podermos visualizar melhor a
realidade dos interlocutores escolhidos para contribuir com esse estudo, demonstrado no

Quadro 01 abaixo:



Codinome

Presidente da
Associacao da
AEFAMAPI

Mae agricultora
01

M@ae agricultora
02

Lideranca
Comunitéria

Pai Agricultor 01

Pai Agricultor 02

Estudante da
EFA

Estudante da
EFA

Quadro 01 — Perfil dos pais, maes e presidente da associacgao.

Comunidade

Riacho
Conrado

Sdo Gerbnimo

Paraiso

Paraiso Novo

Ezequiel

Paiol Velho

Porcoes

Barro
Vermelho

Faixa etaria

Acima de 40
anos

Acima de 25
anos

Acima de 30
anos

Acima de 50
anos

Acima de 40
anos

Acima de 40
anos

Acima de 10
anos

Acima de 10
anos

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Escolaridade

Ens.
Fundamental |
4% ano

Ens.
Fundamental |
4% ano

Licenciatura
em
Pedagogia

Ens.
Fundamental |
4% ano

Ens.
Fundamental |
4° ano

Ens.
Fundamental |
4% ano

Cursando o 9°
ano

Cursando o 9°
ano

Atividade
que
desenvolve

na familia

Agricultura
Familiar

Agricultura
Familiar

Agricultura
Familiar

Agricultura
Familiar

Agricultura
Familiar

Agricultura
Familiar

Agricultura
Familiar

Agricultura
Familiar

Tempo
de EFA

23 anos

03

08

22 anos

06

09

04

04
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Participacao:

organizacao/

movimentos
sociais

Presid.
Sindicato dos
trabalhadores

Rur.do

municipio
Associacao das
Familias da
EFA

Associacao dos
Irrigantes
Associacao das
Familias da
EFA
Associacao das
familias da
EFA/ Conselho
comunitario da
igreja Catolica
Associacao
Irrigantes
Associacao
das familias da
EFA
Associacao
Irrigantes
Associacao das
familias da EFA

Associacao dos
Piscicultores
Associacao das
familias da EFA

Catequista e
grupo de Jovem

Catequista e
grupo de Jovem
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Nesse primeiro quadro de perfil, contamos com a colaboragdo de 08 participantes,
que fazem parte da Escola Familia Agricola de Miguel Alves- PI: o presidente da Associacdo
da escola, duas mées agricultoras, uma lideranca comunitaria do sexo masculino, dois pais
agricultores e dois estudantes — 1 (um) do sexo masculino e 1 (um) do sexo feminino — do 9°
ano da escola. Alguns moram nas comunidades rurais proximas da escola e outras em
comunidades distantes. Por conta disso, ficou evidente, nos momentos da roda de dialogos e
das entrevistas, que somente o estudante ainda ndo tém um conhecimento aprofundado dos
aspectos histdricos, culturais, sociais e econdmicos do lugar.

Com relacdo a escolaridade dos participantes, constatamos trés realidades de
escolaridades diferentes: a maioria possui 0 Ensino Fundamental 1, somente uma mae possui o
nivel superior. Os estudantes estdo entre 14 (quatorze) e 15 (quinze) anos, com a
escolaridades na idade certa. Desse modo, evidenciamos um baixo nivel de escolaridade dos
pais e mée, havendo um destaque para a mée que possui 0 Ensino Superior. Durante a
entrevista, ele/elas relataram que, enquanto criancas no meio rural, s6 tinham como estudar
até a quarta série em turmas multisseriadas e, quando terminava, a familia ndo possuia
condi¢do de manter o (a) filho (a) na cidade, por isso ficavam no meio rural trabalhando com
a familia.

Quanto a idade, os pais, as mdes e o presidente da associacdo tém entre 25 anos e 48
anos, enquanto os estudantes entre 11 anos e 16 anos. Isto revela que os pais e 0 presidente
tém idades e nivel de escolaridade semelhantes, uma das maes apresenta uma idade jovem,
mas com baixa escolaridade. No momento da entrevista, essa mae revelou o interesse que
tinha de estudar na EFA, mas néo teria sido aprovada no teste seletivo da escola, por isso, ndo
tinha mais motivacéo para estudar. A outra mae revelou que trabalhou na EFA durante muitos
anos como secretaria, com muitas dificuldades concluiu o curso Superior e conseguiu passar
no concurso para professora no municipio.

O quadro do perfil demonstra que todos(as) os(as) participantes concentram suas
atividades produtivas na agricultura familiar. De acordo com os depoimentos obtidos por
meio das entrevistas e das Rodas Dialogos, os participantes demonstram que a partir da
agricultura familiar foram capazes de imprimir mudancas na suas vidas e na comunidade, na
medida em que se colocavam abertos aos projetos educativos, aos dialogos ofertados pela
escola e, acima de tudo, quando precisavam lutar pelas transformacdes e sonhos.

Quanto ao tempo na escola, percebemos que o presidente da associacao, a lideranga e
a mée agricultora 02 estdo envolvidos com a escola desde a sua implantacdo, possibilitando

um maior conhecimento sobre o funcionamento do projeto da escola. A mée agricultora 01 e
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os estudantes que estudam desde o 5° ano EFA, que tém pouco tempo de participacdo na

escola, ja ttm uma apropriacdo da importancia da escola para o desenvolvimento do meio.

O quadro revelou também que a participacdo dos interlocutores nas organizagdes

sociais, movimentos sociais e Associacdo das familias contribui e fortalece os projetos

educativos, além de possibilitar a producdo de novos olhares sobre o projeto da escola e as

comunidades. Na sequéncia, apresentamos o perfil dos monitores, com o quadro que detalha

sobre a formacdo, o tempo de magistério na EFA, a area de atuacdo, a carga horéria, as

disciplinas trabalhadas na instituicdo, além de participacdo em organizacfes e movimentos

sociais. Assim, é importante ressaltar que essas informag6es sobre o perfil dos interlocutores

foram obtidas através de dialogos que aconteceram nos espacos da EFA.

QUADRO 02 - Perfil dos/as monitores/as participante da pesquisa.

Codinome Comunidade
Coordenador
Pedagogico
Mora na cidade
Monitor
Agricultor Porc¢des
01
Monitor Tamandua

Agricultor 02

Monitor Séo Vicente (

Egresso meio rural da
cidade de
Teresina)

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Formacao

Lic. Geografia;
Esp.Formacéo
docente e
Préticas
Pedagogicas no
Ensino
Presencial
hibrido e a
Distancia

Téc.
Agropecuaria;
Lic.Geografia;
Lic.Educacéo
Campo

Téc.
Agropecudria;
Lic.Educacéo
Campo

Téc.
Agropecuaria;
Lic.Biologia

Tempo
magistéri
0 na EFA

24

13

14

05

Vinculo

Efetivo do
municipio

Temporario
(selecédo pub.
Pref.
Municipio)

Temporério
(selegdo pub.
Pref.
Municipo)
Efetivo do
Colégio
Técnico de
Teresina/
UFPI

C.H
(aulas)

40
Coorden
ador/
Pedagog
ico/
Monitor

40

40

40

Disciplina
que leciona

Geografia

Zootécnia,;

Agricultura;
Filosofia;
Ciéncias

Historia;
Ciéncias;
Informatica
Geografia
Supervisor
de estagio e
chefe de
atividades
técnicas do
CTT

Participacéo
Organizagao
/

Associacao

CEBs-
Comunidades
Eclesias de
Base

Associacdo
dos Irrigantes

Associacao
dos Irrigantes

Associacao
dos  Téc.em
Agropecaria
do estado do
Piaui

Conforme os dados acima, a formacdo dos monitores e do Coordenador Pedagdgico

tem niveis variados: Ensino Médio (Formacdo em Técnicos Agricolas) e licenciaturas

(Geografia, Educacdo no Campo, Biologia). Todos possuem a formagéo superior, sendo que o
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Coordenador Pedagogico tem Especializacdo e trés 03 (monitores) possuem também
formacdo em Técnico em Agropecudria. Constatamos ainda que dois (monitores) moram em
comunidades do meio rural, no municipio de Miguel Alves, aproximadamente a 08 km da
escola, j& o monitor egresso mora na comunidade Sdo Vicente, no meio rural municipio de
Teresina.

Quanto ao tempo de magistério na Escola Familia Agricola, constatamos que o
Coordenador Pedagdgico iniciou sua participacdo a partir de um trabalho de base nas
comunidades junto as familias, fazendo a mobilizacdo dos primeiros alunos/as para
implantacdo da escola, portanto, tem 24 (vinte e quatro) anos de trabalhos na EFA Miguel
Alves, e atuou em companhia com o monitor (egresso). Iniciaram na escola quando ela ainda
estava sendo discutida e compreendida na sua proposta educacional; assim o monitor
permaneceu na escola por 06 (seis) anos. Ja 0 monitor agricultor 01 (um) é aluno egresso da
EFA e atua ha 13 (treze) anos na escola; o monitor agricultor 02 (dois), que também ¢ aluno
egresso das primeiras turmas da EFA, atua como monitor ha 14 anos.

Diante do tempo de atuacdo profissional dos Monitores Agricultores e do
Coordenador Pedagogico da EFA- Miguel Alves, percebemos que ha um maior tempo de
magistério daquele que pertence ao quadro efetivo da prefeitura. Constatamos ainda que néo
héa rotatividade desses monitores na escola. Desse modo, consideramos um aspecto importante
para 0os monitores refletirem acerca da Proposta Pedagdgica da escola, constituindo-se hum
desafio de desenvolver projetos educativos na escola.

No que se refere a carga horaria, observamos que os Monitores Agricultores e o
Coordenador Pedagdgico possuem a mesma a carga horaria e todos atuam no Ensino
Fundamental do 5° ao 9° ano. Entretanto, percebemos que os monitores agricultores lecionam
disciplinas desvinculadas da sua area de formacdo, assim como o Coordenador Pedagogico
desenvolve esta funcdo sem ter a formacdo relacionada com ela. Percebemos, também, que os
02 (dois) monitores agricultores possuem a formacdo Técnica em Agropecuaria, mas somente
0 Monitor Agricultor 01 leciona as disciplinas do quadro técnico da escola. Ainda durante as
entrevistas, percebemos que todos/as os/as monitores/as da escola possuem dedicacdo
exclusiva de 40h (quarenta horas).

Quanto a participacdo dos interlocutores na comunidade, observamos que todos sao
envolvidos em atividades nas comunidades, no entanto, o Coordenador Pedagdgico tem uma
atuacdo mais ampla, incluindo o trabalho das CEBs na implantacdo da EFA. Durante a

entrevista, percebemos que ele desenvolve algumas atividades religiosas nas comunidades. Os
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monitores Agricultores 01 e 02 s&o membros da Associacdo dos Irrigantes que funciona no
terreno da escola.

Diante do quadro de perfil acima, verificamos a importancia de os monitores
morarem proximo a escola e estarem envolvidos na vida da comunidade, com a participagdo
nas organizagdes sociais, algo que possibilita uma maior compreensdo das realidades das

familias, dos estudantes e da situacdo local.

1.4 Os procedimentos de producao de dados

Visando identificar as contribui¢cGes das familias no projeto socioeducativo da Escola
Familia de Miguel Alves-Pl, trabalhamos com 3 instrumentos de construgdo dos dados: a

Analise documental, a Entrevista Semiestruturada e a Roda de Dialogos.

1.4.1 Analise documental

A partir da analise documental, buscamos fazer uma leitura do regimento da escola e
do estatuto da associacdo, com o intuito de compreender quais as atribuicGes e 0s papéis
exercidos pela familia nos projetos educativos da EFA. Segundo Gil (2008, p. 147), as fontes

documentais:

[...] sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em quantidade e
qualidade suficiente para evitar a perda de tempo e o constrangimento que
caracterizam muitas das pesquisas em que os dados sdo obtidos diretamente
das pessoas. Sem contar que em muitos casos sO se torna possivel realizar
uma investigacéo social por meio de documentos.

Esse instrumento apresenta-se como uma técnica de garimpagem das fontes que
parecem relevantes a investigacao da pesquisa que foi realizada. Sera necessario formalizar a
aproximacdo com o intuito de esclarecer os objetivos de pesquisa e a importancia desta
constitui-se um dos artificios necessarios nos primeiros contatos e, principalmente, para o
acesso aos acervos (atas, registros memoriais e outros) que devem ser autorizados. Vale
destacar ainda que, por meio deles, o pesquisador pode ter acesso a elementos ndo conhecidos

que deram suporte para a producdo do conhecimento sobre o objeto estudado.

1.4.2 Entrevista Semiestruturada
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Para Moreira e Herivelto (2009), a entrevista é a expressao espontanea que permite a
manifestacdo da subjetividade do entrevistado, bem como favorece um contato préximo com
0s sujeitos da pesquisa, uma vez que amplia as possibilidades de informagdes importantes
acerca do objeto em estudo. A entrevista semiestruturada é a que mais se aproxima do dialogo
que planejamos realizar com os interlocutores da pesquisa.

Segundo Menga Ludke (2018, p. 40), “[...] a entrevista semiestruturada, que se
estrutura a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permite que o
entrevistador faca as necessarias adaptagdes”. A autora reitera que a entrevista possibilita ao
pesquisador desenvolver uma pesquisa criativa, dindmica e bem elaborada, deixando o
colaborador livre para responder expdntaneamete as perguntas.

De acordo com Richardson et al. (1999, p. 207), “a entrevista ¢ uma técnica
importante que permite o desenvolvimento de uma estreita relagdo entre as pessoas, existindo
assim a lateralidade da comunicacdo, proporcionando também um requisito material de
analise”. Deve-se manter também um clima de confianca, respeito, rigor e ética com o
trabalho proposto. Esse instrumento de pesquisa, quando bem conduzido, faz possivel garantir
bons resultados.

A entrevista semiestruturada foi realizada com os 10 (dez) interlocutores da EFA
Miguel Alves. Num primeiro momento, realizamos um pré-teste com 02 (dois) interlocutores:
01 (um) Monitor egresso e 01(uma) lideranca, para compreender melhor a adequagdo dos
roteiros elaborados para entrevista. A entrevista com a lideranca comunitaria foi realizada de
forma remota, e com 0 monitor egresso presencial, na sua residéncia. Dai, tivemos que revisar
algumas questdes do roteiro para os participantes compreenderem melhor.

Ap0s fazermos os ajustes no roteiro, iniciamos a realizagdo das entrevistas com os/as
12 participantes da pesquisa, que foram realizadas individualmente concentrada em dois dias
da semana, nos horarios manha, tarde e noite, a partir da visita que fizemos nas comunidades
e nos espacos da EFA Miguel Alves. As entrevistas foram gravadas em aparelho digital e,
inicialmente, houve um dialogo com os/as participantes sobre como seria desenvolvido o
processo da pesquisa. Neste momento, apresentamos o parecer consubstanciado (n°
2.948.454) do Comité de Etica em Pesquisa Humana da Universidade Federal do Piaui,
aprovando a pesquisa para ser desenvolvida.

Em cada visita realizada para fazer a pesquisa foi realizada a leitura e entregue o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos/as maiores de idade, para que
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pudessem assinar. Assim como foi entregue o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) aos menores de idade para conhecimento e autorizacao dos/as seus/suas responsaveis.

Antes da realizacédo das entrevistas, esclarecemos aos/as participantes que se tratava
uma participacdo voluntéria, que em qualquer momento da pesquisa poderiam recusar, que
ndo haveria nenhuma penalidade e que todos os dados relativos a sua identidade seriam

preservados a partir da ética e do sigilo.

1.4.3 Roda de Dialogo

Para aprofundar a analise dos dados obtidos a partir das entrevistas, realizamos
também a Roda de Dialogo, com as familias dos estudantes, egressos, coordenador
pedagdgico, educadores e estudantes da Escola Familia Agricola de Miguel Alves-Pl. De
acordo com Warschauer (2017), as rodas de conversa priorizam discussdes em torno de uma
tematica, que tem como uma de suas finalidades aprofundar as questdes abordadas nas
entrevistas, buscando dirimir davidas e/ou ideias contraditérias, dentre outros; no processo
dialogico, as pessoas podem apresentar suas elaboragdes, sendo que cada pessoa instiga a
outra a falar, sendo possivel se posicionar e ouvir o posicionamento do outro.

A Roda de Dialogo é uma técnica relevante porque permite uma aproximagdo dos
colaboradores da pesquisa com o pesquisador, como também favorece a formacdo e o
encontro coletivo das comunidades escolares, das familias para dialogar sobre possiveis
tematicas de interesses coletivos (WARSCHAUER, 2017). Assim, esse espaco coletivo da
roda de conversa possibilita a producdo da subjetividade e a interacdo com todos aqueles que
estdo envolvidos. Visando nortear a realizagdo da roda, foi elaborado um planejamento com
roteiros contendo as etapas de conducdo do processo coletivo da roda de conversa.

Na Roda de Diélogos, o pesquisador pode combinar com 0s participantes a sequéncia
dos momentos que antecede as rodas, a fim de explicar como esta serd desenvolvida
considerando os registros sobre as falas dos participantes, a preciséo da organizacdo, podendo
acontecer de forma significativa e relevante tanto para o pesquisador quanto para 0s
participantes, contribuindo para contemplar os objetivos (CABRAL et al, 2014).

Com o intuito de estabelecer um rico processo de conversa, escuta e reflexao sobre as
condigdes de trabalho da EFA, buscamos motivar os participantes quanto a importancia da
participacdo deles neste trabalho. Neste processo, propomos inicialmente a realizacdo de duas
Rodas de Conversa, na qual pudemos estabelecer momentos de didlogos e trocas de



38

experiéncias entre os participantes, que possibilitaram uma reflexdo coletiva sobre a
experiéncia da EFA acerca das questdes que norteiam o processo de investigacao.

No entanto, a partir dos dialogos iniciais estabelecidos com os sujeitos, principalmente
com a equipe pedagdgica da escola, compreendemos que ndo seria muito produtivo a
realizacdo de uma roda com todos os participantes, devido ao risco de os membros da
comunidade e dos estudantes ndo ficarem a vontade para externar seus pontos de vista diante
dos gestores e monitores da Escola. Diante deste contexto, realizamos duas Rodas de
Diélogos, sendo uma com 0s monitores e gestores e outra somente com 0s pais, 0s estudantes
e as liderancas da comunidade. Os dois momentos das Rodas de Didlogos tiveram como
suporte o roteiro de estudo que propiciou a discussdo acerca das questdes apontadas na
investigacdo da pesquisa. Foi sugerido pela pesquisadora a possibilidade de usar a camara,
computador e caixa de som, ficando entdo decidido entre os participantes como favoravel a
utilizag&o dos recursos.

A primeira Roda de Dialogo ocorreu em 07 de dezembro de 2021, de 9:30 h as 12:00h,
na EFA Miguel Alves em uma sala de aula, com ambiente organizado e acolhedor com 02
(dois) monitores e o Coordenador Pedagdgico. No primeiro momento, foi discutido a proposta
de como seria desenvolvido os momentos na Roda de Diéalogo e deu-se inicio ao segundo
momento, em que cada participante foi convidado a se apresentar; depois seguimos com a
mistica, ouvindo uma musica da Educacdo do Campo, de Gilvan Santos. A partir da musica,
os participantes foram instigados a refletir sobre a cancao, com base nas questdes norteadoras
apresentada no roteiro (Apéndice D). A partir da compreensdo do grupo acerca da realidade
local, fizemos uma problematizagdo confrontando-a com a sua participacdo, da familia e
comunidade, nas atividades desenvolvidas no tempo escola e no tempo comunidade na EFA.

No terceiro momento, com o propdsito de aprofundar as discussdes, 0s participantes
foram convidados a elaborar um desenho, partindo das discussdes e reflexdes do segundo
momento. Em seguida, os participantes fizeram a socializacdo dos desenhos com as
impressGes sobre os debates construidos nos momentos da Roda de Diadlogo, apontando
possiveis desafios e perspectivas para desenvolvimento do projeto da EFA.

A segunda Roda de Dialogo foi realizada no mesmo dia 07 de dezembro de 2021, no
horario das 17:00 h as 20:30 h, na sala dos Monitores na EFA- Miguel Alves, espaco
ambientado com cartazes de boas-vindas. Teve a participagdo de 01 (um) aluno, 02 (dois)
pais, 02 (duas) mées, presidente da Associacao das Familias da EFA e 01 (uma) lideranca da
comunidade; por motivo de forcar maior, ndo foi possivel a aluna comparecer no dia da Roda

de Dialogo.



39

Inicialmente, houve uma conversa com os/as participantes para apresentar a proposta
da Roda de Didlogo. Deu-se inicio ao primeiro momento com apresentacdo todos/as
participantes. Apesar dos participantes se conhecerem, por residirem proximos e estarem
envolvidos nas atividades da EFA, como também nas associacdes, minha presenca com
pesquisadora representou um elemento desconhecido para eles. Intencionava-se, a partir das
discussoes e reflexdes do grupo acerca do acompanhamento das atividades desenvolvidas no
tempo escola e no tempo comunidade, indagar sobre a participacdo da familia no
acompanhamento e no desenvolvimento dos projetos educativos na EFA.

No segundo momento, iniciamos com a mistica, ouvindo a musica da Educagdo do
Campo de Gilvan Santos. Criamos alguns momentos de trocas de experiéncias a fim de
possibilitar que todos(as) refletissem sobre a musica, problematizando com questfes
norteadoras construidas sobre os projetos educativos desenvolvidos na escola pesquisada,
conforme consta no roteiro (Apéndice E). J& no terceiro momento, a partir de uma dindmica,
foram formados 03 (trés) grupos em pares para a construcdo de um desenho, partindo dos
dialogos e das reflexdes construidos a partir da mistica e das questdes norteadoras discutidas
no segundo momento.

No quarto e ultimo momento, os participantes foram convidados a fazerem a
socializacdo dos desenhos com as reflexdes compartilhadas no grupo através das discussoes,
dos dialogos construidos a partir das trocas de experiéncias ocorridos durante 0s momentos da
Roda de Dialogo. Neste momento, foram compartilhados também possiveis desejos e sonhos
coletivos com possibilidade de construcdo de novos projetos educativos produzidos a partir da
familia, escola e comunidade voltados para a mudanca e transformacdo social nas nossas
vidas e da comunidade.

As Rodas de Dialogo foram importantes para compreendemos melhor alguns
aspectos tratados de forma superficial na entrevista, bem como para ampliarmos a
compreensdo sobre algumas experiéncias vivenciadas pelas familias no contexto das
atividades educativas desenvolvidas pela escola, com a participacdo e interacdo da

comunidade.

1.5 O processo de analise e interpretacédo dos dados

O processo de organizacdo e analise dos dados da pesquisa foi realizado a partir das
contribuicdes tedricas da Analise de Contetido. Segundo Bardin (2016, p. 44), a Andlise de

Conteudo “procura conhecer aquilo que estd por tras das palavras sobre as quais se debruca”.
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Neste caso, € um procedimento que possibilita interpretar o objeto em estudo, além de
permitir a organizacdo e categorizacdo dos dados produzidos em funcdo da discussdao das
teorias utilizadas para a producao da dissertacao.

Neste processo de andlise dos dados, utilizamos um conjunto de técnicas que tenta
compreender e sistematizar o contetdo das mensagens. De acordo com Bardin (2016, p. 95),
“as técnicas estdo organizadas em torno de trés polos cronologicos: 1) a pro-analise; 2) a
exploracdo do material e ) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo”. Dessa
forma, as técnicas sdo vistas como referéncias para instrumentalizar e estruturar os contetdos
iniciais da pesquisa de forma que esta venha a ser planejada e organizada para desenvolver
uma investigacdo de qualidade e de rigorosidade.

Com base nas etapas propostas por Bardin (2016), organizamos o processo de analise
dos dados fazendo uma leitura minuciosa destes, destacando os elementos-chaves que
estavam diretamente relacionados com os objetivos da pesquisa. Em seguida, organizamos 0s
eixos de andlise dos dados com base nas questdes propostas nas entrevistas e nos dialogos
estabelecidos nas rodas de dialogos.

Apdbs esta organizacdo inicial dos dados a partir dos eixos de analise, fizemos 0s
recortes das informacdes obtidas por meio dos documentos, das entrevistas e das Rodas de
Dialogos que realmente foram utilizados neste processo de interpretacdo das informacoes,
articulando-os com o referencial tedrico e 0s objetivos que orientaram o processo de
investigacdo. Por fim, fizemos a confrontacdo entre as diferentes visGes expressas pelos
participantes da pesquisa, buscando apontar as semelhancas e as divergéncias identificadas
nos relatos sobre a experiéncia. Em seguida, fizemos uma analise das informacGes obtidas a
partir das entrevistas e das Rodas de Dialogo, problematizando-as com base nos estudos dos
autores que fundamentam as discussdes sobre a Pedagogia da Alternéncia e a relagdo entre a
familia e a escola.

Dessa forma, no capitulo a seguir, assumimos o desafio de refletir sobre as lutas
historicas vivenciadas pelos camponeses no Brasil, dando destaque a contribuicdo dos
movimentos sociais para a discussdo e a construcdo da Educacdo no Campo. Além disso,
discutimos sobre os caminhos histéricos e conceituais da Pedagogia da Alternancia e 0s
instrumentos pedagogicos, buscando destacar a participacdo e a contribuicdo da familia na

concretizacao dos projetos socioeducativos.
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CAPITULO II

AS LUTAS DOS MOVIMENTOS SOCIAIS PELO DIREITO A EDUCACAO DO
CAMPO

Neste capitulo, discutimos sobre as lutas empreendidas pelos camponeses e pelo
movimento da educacdo do campo no sentido de garantir o direito a educacdo para 0S povos
do campo. Neste contexto, fizemos uma caracterizacdo dos modelos educacionais que se
desenvolveram no campo e a contribuicdo dos movimentos sociais na construcdo do projeto
de educacdo do campo voltado a formacao critica dos trabalhadores.

Por fim, discutimos sobre os pressupostos tedricos e metodologicos da Pedagogia da
Alternancia, destacando a importancia deste sistema educativo na consolidacdo das Escolas
Familias Agricolas no Brasil, concebido a partir da luta das familias na constru¢do dos

projetos socioeducativos desenvolvidos nestas instituicGes de ensino.

2.1 Os movimentos sociais e as lutas em defesa da educacgédo dos povos do campo

Historicamente aos povos do campo foi negado o direito a uma educacao basica de
qualidade, embasada nos modos de vida, na sabedoria, nos principios e praticas culturais dos
camponeses. Além disto, o projeto de educacgédo oferecido nas escolas situadas no campo séo
concebidos a partir de um modelo de educacdo que privilegiava os principios e valores
oriundos do contexto urbano industrial, ligado ao desenvolvimento de habilidades técnicas
voltadas para o processo de industrializacdo, que ndo atende as necessidades de escolarizacdo
e nem da producdo da vida no campo. Neste caso, 0S Varios programas e projetos de educacgéo
desenvolvidos neste territorio foram criados para atender aos interesses do sistema capitalista.

Estes projetos educativos acabavam reproduzindo uma narrativa que reforcava a ideia
da cidade como espaco moderno, civilizado, e 0 campo como espaco de atraso, de
inferioridade com relacdo a cidade, estabelecendo uma hierarquizacao entre estes dois lugares
e contextos, narrativa que norteou a implementacdo de politicas publicas e as praticas
culturais de diversos grupos sociais, pautadas em preconceitos e discriminagdes, que
resultaram em prejuizos historicos para campo, com reflexo negativos ainda hoje na relacéo
entre campo e cidade.

Por esta razdo, o modelo de desenvolvimento urbano-industrial implantado no Brasil
contribuiu para intensificar o atraso e a pobreza no campo, uma vez que 0s povos do campo

foram discriminados, a partir de estigmas e preconceitos, por serem consideradas como
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pessoas sem cultura e sem conhecimento. Neste contexto, o meio rural foi ignorado e
desprezado pelo poder pablico, que resultou na negacgéo dos direitos da populacdo no campo,
provocando o abandono das familias camponesas.

Nessa perspectiva, a educacgéo rural surge dissociada da realidade do campo brasileira,
caracterizada a partir de modelos de educagdo eurocéntrico, que desconsideravam e
desprezavam as especificidades das populacGes do campo, como sendo desnecessaria para a
sua vivéncia cultural, social e econémica. Trata-se de um modelo de educacao voltado apenas
para o treinamento de técnicas agricolas, desenvolvida para atender aos interesses da
producdo capitalista neste territorio.

Diante deste contexto de negacdo dos direitos a educacdo e a terra para morar e
plantar, as familias comecaram a se deslocar do seu lugar de origem para buscar na cidade a
sobrevivéncia da familia motivadas pelo crescimento e desenvolvimento das inddstrias no
pais. Preocupados com o éxodo rural, 0os governantes comegaram a implementar algumas
politicas voltadas a contencdo deste processo migratério. Dentre estas acBes, houve a
implementacdo de projetos voltadas a garantia da educacéo dos povos do campo.

Nessa perspectiva, surgiu 0 movimento pedagogico denominado de “Ruralismo
Pedagogico”, que defendia a implementagdo de uma escola rural voltada as necessidades e
interesses dos povos do campo, com o intuito de, primeiro, promover a fixacdo da populacéo
no campo como forma de impedir 0 movimento migratdrio e evitar as tensdes sociais nos
centros das cidades e, segundo, possibilitar a formacéao técnica do trabalhador na perspectiva
da modernizacdo do campo, através do dominio de novas tecnologias, concebendo dessa
forma um conjunto de produtos agricolas produzidos pelas empresas de outros paises (LEITE,
1999).

O ruralismo pedagdgico constituiu-se em mais uma das estratégias da classe
dominante para oferecer uma escolarizacdo precaria aos povos do campo, restrita a
capacitacdo da forca de trabalho para atuar nas atividades produtivas e econémicas que
emergiam com o0 processo de insergcdo do capitalismo no campo. Os apoiadores do Ruralismo
Pedagogico entendiam o campo como um espaco sem perspectiva de desenvolvimento, por
esta razdo, defendiam uma educacdo minima, precarizada, apenas para manter a populacédo na
roca com conhecimentos focados no contexto urbano-industrial.

Na visdo de Ribeiro (2013, p. 173), o Ruralismo Pedagogico ”[...] propunha uma
escola associada a producdo agricola, que fosse adaptada as necessidades da populacéo rurais
e formasse os filhos dos agricultores para permanecerem na terra”. Esse modelo colonialista

contribuiu para o fortalecimento do processo da industrializacdo e da concentragao de terras,
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desfavorecendo os modos de vida da populagdo, bem como estimulando o processo de
negacdo das politicas de apoio a producdo agricola familiar e o direito a educacdo no campo
de qualidade.

Neste cenério, predominou 0 modelo de modernizagdo da agricultura impulsionado
pelo crescimento da producdo capitalista no campo, baseado na exploracgdo dos trabalhadores
nas fazendas modernizadas. Um processo marcado pela desvalorizacdo da méo de obra e pela
negacdo das condigcdes seguras e necessarias para a realizacdo do trabalho nas lavouras
(MIRALHA, 2006).

Neste caso, o foco da educagéo rural era atender aos interesses econdémicos das elites
agrarias, por meio da formacdo de mdo de obra voltada para as praticas tecnologicas
compativeis com o processo de modernizacdo da agricultura. Desta forma, o foco deste
projeto de educacdo era fortalecer as politicas do capitalismo no campo e garantir uma
produgdo de qualidade para a elite agraria e, com isto, viabilizar o modelo de
desenvolvimento do campo baseado na agroindustria.

De acordo com Ribeiro (2013, p. 176-177), ”[...] esse foi um caminho para, aos
poucos, retirar a autonomia do agricultor familiar, que antes buscava no mercado apenas a
complementacdo de produtos necessarios a sua reproducdo e subsisténcia”. Assim, a
modernizacdo concentrou-se numa estrutura fundiaria que contribui para a desigualdade, a
negacdo da educacdo e o modo de viver da populacdo no campo, favorecendo o
distanciamento do conhecimento produzido pelos sujeitos no campo.

Diante desse cenario, os trabalhadores/as rurais comecaram a se organizar, a partir da
década de 1950, com o surgimento das Ligas Camponesas, em Pernambuco, vinculadas as
lutas em favor da reforma agréria e contra as condicdes de vida precarias e excludentes em
que viviam os camponeses. Neste periodo, a concentracdo de terra constituia-se num grande
problema para 0s camponeses, que precisavam da terra para criar as condicdes de
sobrevivéncia. Em virtude disto, a reforma agraria constituiu-se numa das principais bandeiras
de luta dos movimentos sociais do campo no Brasil, resultando em a¢fes politicas que
exigiam dos gestores publicos a concretizacdo da Reforma Agraria para acabar com latifundio
e promover uma politica de desenvolvimento e transformacéo no campo.

Neste contexto de luta em defesa da reforma agraria, os movimentos sociais
comegam também a discutir sobre a importancia de investir na formacdo do camponeses, por
meio de processos educativos que problematizem as relagdes culturais, sociais e politicas dos

povos no campo. Dai surgem as inquietacdes com relacdo a construcdo de outro projeto de



44

educacdo que possa partir da realidade da popula¢do, visando & humanizagdo e a
transformacéo social.

Desse modo, 0s movimentos sociais do campo, as forgas progressistas da igreja
catdlica, os partidos de esquerda e outras liderancas sociais passaram a lutar pela construcao
de propostas educativas fundamentadas na educacdo popular, a partir da experiéncia do
método de Paulo Freire e do Movimento de Educacdo de Base (MEB), voltada para
Educacdo de Jovens e Adultos. Lutava-se pela construcdo de um projeto de educacéo
comprometido com a emancipacdo dos trabalhadores e a transformacgdo da realidade dos
sujeitos, que historicamente é marcada pela excluséo social.

Neste contexto, as experiéncias de Educacdo Popular, que ocorreram no campo e na
cidade, surgiram com a intencdo de fortalecer da luta dos movimentos sociais e contribuir
com a formacdo critica dos camponeses. Isso ocorreu devido a participacdo continua e
coletiva das comunidades, na busca pelo didlogo constante com o0s segmentos escolares
situados no entorno das comunidades (FREITAS, 2011).

2.2 A educacéo popular como estratégia de fortalecimento das lutas dos camponeses

Contrapondo-se ao paradigma da educagdo rural, fundamentado na perspectiva da
educacdo bancéria e da concepcao tecnicista, surge 0 movimento da educacéo popular voltado
a alfabetizagdo, através do método de Paulo Freire, que tinha como principal foco fortalecer o
trabalho de cultura popular com as classes populares para formar a educacdo de base, numa
perspectiva politica de conscientizacdo. Este movimento teve uma contribuicdo expressiva de
Freire com a Pedagogia do Oprimido, vertente da educacao popular calcada numa perspectiva
progressista e libertadora ligada a disputa dos rumos do desenvolvimento do pais.

Iniciaram a mobilizacdo em outras comunidades nas periferias urbanas e no campo
para o desenvolvimento de projetos voltados para o reconhecimento da cultura popular
constituido pelos Centros Populares de Cultura (CPCs), o Movimento de Educagdo de Base
(MEB) e pelo Movimento de Cultura Popular (MCP), influenciado nos principios de Paulo
Freire para desenvolvimento das classes trabalhadoras, excluidas pelos gestores publicos,
buscando meios de evidenciar os conflitos para potencializar um pensamento critico e uma
luta transformadora.

De acordo com Paludo (2005, p. 4), a educacéo popular “[...] nasce e constitui-se como
‘pedagogia do oprimido’, vinculada ao empoderamento, organizacdo e protagonismo dos

trabalhadores do campo e da cidade, visando a transformacéo social”. Compreendemos, entao,
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que a educacdo popular esta inserida dentro de um contexto de disputa do desenvolvimento
social brasileiro que se manifesta através da resisténcia, lutando pelos seus direitos e por
mudancas estruturais de base. As experiéncias de educacdo popular na perspectiva de Paulo
Freire caminham na direcdo das agdes concretas organizativas das classes desfavorecidas, a
fim de contribuir para a organizag&o social, politica e cultural das classes trabalhadoras, capaz
de desenvolver a emancipacao da populacdo, num trabalho de conscientizacéo.

Nesse periodo, a educacdo popular organizada pelos movimentos sociais rurais/do
campo conquista uma identidade prépria, construindo a pratica educativa na sua totalidade e
trazendo para o interior dos movimentos sociais as discussoes sobre as contradi¢cdes impostas
pelos setores publicos que impedem compreender o desenvolvimento das praticas sociais sem
refletir sobre seus principios teodricos, metodoldgicos, sociais e politicos. Acrescenta-se
também que o método de Alfabetizacdo de Freire possibilitou uma abertura para o diadlogo
sobre a realidade dos oprimidos, desencadeando processos de conscientizagdo e participagdo
dos sujeitos no desenvolvimento da acdo cultural, buscando a valorizacdo das experiéncias da
populacéo.

As experiéncias que vém sendo construidas pelos movimentos sociais ao longo da
caminhada tem contribuido para a reinvencdo da educacdo popular, aponta-se alguns
elementos indispensaveis entre 0 marco politico e pedagogico, 0 marco antoldgico, 0 marco
ético e 0 marco epistemologico. Séo trés elementos que trazem uma reflexdo para orientacédo
da teoria e da pratica educativa; além disso, levam para o campo das discussdes 0s aspectos
politicos e epistemoldgico necessarios para contrapor-se as praticas conservadoras que
atendem aos interesses do poder politico em diferentes setores publicos (PALUDO et al.
2012).

Devemos compreender a educagdo popular em movimento como parametro de luta
para a organizacao, a sobrevivéncia e a libertacdo da populacdo. Estes marcos séo frutos dos
conhecimentos produzidos pela populacdo com a intengdo de construir uma politica de
educacdo para atender aos interesses e as necessidades culturais, politicas e sociais do povo do
campo, que tiveram das lutas pelos seus direitos a discussdo sobre 0 movimento por uma
educacéo basica do campo.

Nessa perspectiva, destacamos que 0s momentos histéricos das experiéncias de Freire,
nos anos de 1950 a 1964, possibilitaram a constru¢cdo do movimento de educagédo popular, que
esteve associado as experiéncias de lutas produzidas pelos movimentos sociais enquanto
processo de reorganizacdo social e fortalecimento cultural das organizagcdes e grupos que se

firmam nesses espacos de reconhecimento dos saberes da vida e das construcgdes das relagdes



46

sociais, culturais e politicas encontradas no interior dos movimentos sociais. Segundo Ribeiro
(2013, p. 64), ”’[...] a proposta de Paulo Freire os coloca como sujeitos de educagao, de
participagdo, de desenvolvimento social”.

Com base nessa reflexdo, compreendemos que a pratica do didlogo possibilita a
participacdo e a construcdo de uma formagao voltada a pensar crriticamente a realidade dos
sujeitos e o desenvolvimento da consciéncia das classes trabalhadoras, pois possibilita a
compreensdo do lugar dos sujeitos no mundo. Além disto, promove o refletir sobre a
concepgdo emancipatoria referente a construcdo de um projeto de sociedade fortalecido pelas
forcas contra-hegemonicas em favor da transformacdo social da realidade potencializada
pelos aspectos politicos-sociais e culturais. Através do dialogo, os sujeitos passam a existir na
interacdo consigo e com o outro, possibilitando a troca de experiéncias e vivéncias, através do
processo da linguagem (FREIRE, 2017).

Diante disso, o didlogo torna-se um aspecto fundante no sentido de contribuir com a
educacdo popular na perspectiva de criar uma relacdo horizontal na construcdo das préaticas
sociais e educativas, baseada nos saberes produzidos pela populagéo, pois nao existem saberes
maiores ou menores do que o0 outro, a sabedoria ¢ de todos/as. Além disso, o dialogo
contribui para construcdo das relagdes, podendo problematizar o mundo e transforméa-lo de
maneira mais humana e fraterna (FREIRE, 2017).

A partir de 1964, com o golpe militar no Brasil, 0s movimentos sociais foram
fortemente reprimidos e proibidos de desenvolver suas atividades de formagao e mobilizacéo
social. Com isto, as experiéncias de educacdo popular foram reduzidas e/ou silenciadas. Na
visdo de Caldart et al. (2012), os projetos educativos desenvolvidos neste contexto vinham
contribuindo para a construcdo do debate sobre o projeto de desenvolvimento brasileiro,
portanto, sofreram repressdes, causando o silenciamento e a desarticulacdo dos movimentos
sociais, gerando assim muito descompasso e incertezas para a populagéo.

Por essa razdo, os movimentos progressistas ligados a Igreja Cat6lica mantiveram-se
resistentes diante das forgas militares e reiniciaram um trabalho de base, promovendo a
formacdo de dirigentes e organizacGes de bases nas comunidades, a fim de recomecar a
articulacao para fortalecer o processo de organizacao social e popular. Dentre eles destacam-
se: as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e a
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG). Assim, estas forcas
resistiram ao processo de silenciamento, rearticularam-se e deram continuidade aos trabalhos
defendidos pelas suas ideologias (FREITAS, 2011).
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A partir do processo de redemocratizagdo do Brasil, 0s movimentos sociais retomam
as propostas educativas através do fortalecimento educacdo popular, vinculada aos grupos
sociais (sindicais, estudantes, indigenas, Pastoral da Terra, negros, camponeses e mulheres,
entre outros), colocando em debate questdes culturais, sociais e politicas vivenciadas
tradicionalmente pela sociedade, a educacdo publica e o estado, na perspectiva da garantia dos
direitos basicos aos povos.

Neste contexto, na década de 1980, ocorreu a criagdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), que tem como principal bandeira de luta a conquista
pelo direito a terra, por meio da reforma agréria, bem como a constru¢do de um projeto
educacdo que seja compativel com o que ja vem tentando construir: um projeto de sociedade
democratica, fraterna, justa, solidaria e sustentavel.

Dentro do debate do acesso a terra e da construcdo do projeto alternativo de
sociedade vao surgir, entre 0s camponeses, 0s questionamentos acerca do tipo de educacéo e
de escola que sdo implantados nas comunidades para as criancas e jovens do campo. Neste
contexto, vai emergir uma discussdo politica associada a construcdo de uma escola que
dialogue com as lutas e com 0s projetos de campo concebidos pelos movimentos sociais e 0s
povos do campo. O foco central do movimento é olhar para a escola como possibilidade de
mudancas e transformacGes, através da mobilizacdo das familias dos acampamentos e
assentadas da reforma agraria, desenvolvendo uma proposta pedagdgica para atender as

especificidades no campo. Morissawa (2001, p. 239) destaca que:

[...] Durante os primeiros anos de sua luta, os sem-terra reunidos sob a
bandeira do MST tinham como prioridade a conquista da terra. Mas eles
logo compreenderam que isso ndo era o bastante. Se a terra representava
a possibilidade de trabalhar, produzir e viver dignamente, faltava-lhes um
instrumento fundamental para a continuidade da luta. [...] A continuidade
da luta exigia conhecimentos tanto para lidar com assuntos praticos,
como financiamentos bancérios e aplicacdo de tecnologias, quanto para
compreender a conjuntura politica, econdmica e social. Arma de duplo
alcance para 0s sem-terra e o0s assentados, a educacdo tornou-se
prioridade no Movimento.

Nesta perspectiva, os camponeses, na luta pelo direito a terra, sentiram também a
necessidade de articular a luta pela educacdo como meio de ampliar a formacéo critica dos
trabalhadores. Diante disto, a educagdo tornou-se uma outra bandeira de luta do MST,
colocando este movimento como um dos principais protagonistas na luta por uma educacao

do campo no pais.
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A partir das lutas empreendidas pelo MST, na conquista da terra, ampliaram-se as
mobilizacdes e lutas pelo direito a educacdo, que contou com a participacdo de varios
movimentos e organizagdes sociais, sob a lideranga do MST, que deram inicio as discussdes
sobre a Educagdo no Campo, ligada a construgdo de politicas publicas que pudessem garantir
o direito a educacdo para a populacdo no campo. Além disso, € importante destacar que,
historicamente, foi uma referéncia no debate da construcdo da politica e das lutas em defesa
de uma nova educacao.

Diante deste contexto, a educagdo do campo emerge das lutas coletivas dos
movimentos sociais e dos acimulos tedricos, politicos e pedagdgicos construidos a partir das
experiéncias da educacdo popular, tendo em vista que estas experiéncias registram o caminho

histérico e a identidade da educacéo no pais.

2.3 A Educacdo do Campo como projeto coletivo comprometido com a transformacao

social

A educacdo do campo surge a partir das experiéncias de luta dos movimentos sociais,
em contraposi¢do a educacdo rural, principalmente dos projetos educativos desenvolvidos
pelos movimentos sociais. Neste caso, é necessario compreender que a educacdo do campo €
caracterizada a partir das manifestacdes de lutas associadas aos trabalhadores e trabalhadoras
em situacdes precarias de sua sobrevivéncia, que organizados adquirem forcas para lutar e se
oporem a situacao posta.

Desta maneira, a educagdo do campo se distingue da educacgéo rural em razdo de a sua
construcdo estar voltada para os diversos povos que vivem no campo, considerando suas
praticas sociais, 0s espacos territoriais, as diversidades culturais que compdem o campo.
Portanto, apresenta-se como possibilidade de os povos do campo buscarem implementar as
condigdes para a construcdo de uma vida digna no campo. Neste caso, a educacdo do campo
constitui-se num instrumento que vai potencializar os processos de mudancas dentro do
campo, visando a transformacao da realidade dos sujeitos em todos 0s seus espacos.

Em razdo do acimulo politico e pedagdgico construido a partir da educacao popular,
0S movimentos sociais e outras organizagdes que atuavam no debate pela conquista da terra
vao assumir a discussao em defesa da construcdo de um projeto original de educagdo para 0s
sujeitos no campo.

No bojo deste debate inicial sobre a educa¢do do campo, 0 MST promoveu, em 1997,

na Universidade de Brasilia, o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
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Agraria — ENERA com o objetivo de trocar experiéncias e avaliar as experiéncias educativas
desenvolvidas nos assentamentos da reforma agraria. Neste encontro, ficou evidente a
necessidade de ampliar as lutas em prol de um movimento mais amplo para discutir sobre as
politicas e os projetos de educagéo oferecidos aos povos do campo.

O ENERA representou um avanco significativo na construcdo histérica da educacgao
no e do campo e criou as condic¢des politicas para a realizacdo da 12 Conferéncia Nacional por
uma Educacdo Basica do Campo, em julho de 1998, a fim de analisar a realidade precaria
enfrentada pelos povos do campo na dimens&o educacional. A partir dos debates realizados na
Conferéncia, fortaleceu a ideia de criacdo do Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria — PRONERA, criando em 1998, com o objetivo de atender aos povos dos
assentamentos e acampamentos da area rural. "A luta por politicas especificas e por um
projeto educativo proprio para os sujeitos do campo foi legitimada” (FREITAS, 2011 p. 40).

Nessa pespectiva, 0 PRONERA teve um papel importante na construcdo da politica de
educacdo do campo, porque possibilitou a criacdo de uma rede nacional de universidades e de
movimentos sociais para discutir sobre a educacdo do campo a partir de projetos de
alfabetizacdo. Estas agdes foram importantes para articular, junto ao setor publico de
educacdo, a necessidade da educacdo do campo ter uma legislacdo propria. Desse processo,
obtivemos as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo com a
resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo — CNE/CEB n° 36/2001, através da Resolucdo
CNE/CEB n° 01 de 03 de abril de 2002. A partir do documento fica caracterizado a concepgéo
de educacdo indicada nas Diretrizes Operacionais para a educacdo Basica nas escolas do

campo. Nesta perspectiva,

A Educacdo do Campo, que tem sido tratada como educacdo rural na
legislacdo brasileira, tem um significado que incorpora 0s espagos da
floresta, da pecuéria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao
acolher em si 0s espacos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas.
O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndao urbano, é um
campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a propria produgdo das condi¢des da existéncia social e com as
realizagdes da sociedade humana (ARROYO, CALDART, MOLINA,
2004, p. 176).

Nesse sentido, compreendemos que a concep¢do de educacdo do campo construida
pelos povos do campo, a partir das lutas dos movimentos sociais, representa um marco

fundamental da luta por politicas pablicas na educa¢do do campo, considerado como um

instrumento de luta no avanco das conquistas. Além disso, define os principios politicos e
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pedagogicos que norteiam a proposta de educacdo do campo para as escolas sobre as
necessidades e as diversidades existentes naquele espaco, a partir dos projetos educativos
voltados para a realidade dos sujeitos que sdo produtores de saberes. Para Fernandes (2002, p.
67),

A Educacdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupacédo de se
delimitar um territorio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito
gue uma populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive,
ou seja, da terra em que pisa, melhor ainda: desde a sua realidade.
Quando pensamos 0 mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos,
idealizamos um mundo, vivemos um ndo lugar. Isso acontece com a
populacdo do campo quando pensa 0 mundo e, evidentemente, 0 seu
préprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao
estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construcdo da
identidade, condicdo fundamental da formacéo cultural.

E por esse motivo que as escolas do campo devem buscar uma educacio voltada para
as especificidades deste territorio, buscando definir uma concepc¢éo pedagogica associada as
demandas da classe trabalhadora, que possibilite a construgdo coletiva de um projeto politico
pedagdgico com o compromisso de promover uma formacdo humana capaz de formar sujeitos
com senso critico para desenvolver e transformar os espacos onde vivem.

Corroborando essa discussdo, Caldart (2009) afirma que a educacdo do campo nasceu
da critica a realidade educacional brasileira, sobretudo ao cenario de educacdo das familias
que trabalham e vivem no e do campo. A critica encontra-se imbricada na reacdo dos
movimentos sociais diante dos confrontos de ideias de projeto de campo construidos sobre
uma realidade educacional excludente em um projeto de pais capitalista e neoliberal.

A educacao do campo, fortalecida pelos movimentos sociais do campo, busca, atraves
das lutas, politicas publicas de educacdo de qualidade no campo, enseja que se reconheca 0
campo como espaco de producédo de aprendizagens de cultura, reivindicam uma educacéo que
compreenda 0s sujeitos como seres humanos e com o direito de estudar na comunidade onde
vivem, incluidos num projeto que possa desenvolver um didlogo com o conjunto de saberes
construidos com a diversidade de sujeitos que vivem no campo.

Dessa forma, entende-se que as conquistas da educacdo campo empreendidas até hoje,
a exemplo do PRONERA e das Diretrizes Operacionais, sdo resultados das lutas realizadas
pelos movimentos sociais, que compreendem a importancia da educacdo no processo de
transformacédo da realidade dos seus sujeitos das areas da Reforma Agraria e 0 Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), por ser um movimento de maior amplitude e
fortemente organizado para as lutas pela educacdo publica de qualidade do coletivo dos
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trabalhadores do campo. Por essa razdo, foi preciso articular experiéncias que historicamente

foram silenciadas na defesa aos direitos negados, como:

[...] as das escolas familia agricola do Movimento de Educagdo de Base
(MEB), das organizagdes indigenas e quilombolas, do Movimento dos
atingidos d& Barragens (MAB), de organizagbes sindicais, de diferentes
comunidades e escolas rurais, fortalecendo-se a compreensdo de que a
questdo da educacdo ndo se resolve por si mesma e nem apenas no ambito
local: ndo é por acaso que sdo os mesmos trabalhadores que estdo lutando
por terra, trabalhos e territorio os que organizam essas lutas por educacéo.
(CALDART, 2012 p. 259).

Nesta pespectiva, a organizagao torna-se fundamental para a ampliacdo da parceria dos
movimentos sociais e organizagdes sociais, pois abre possibilidades de troca de experiéncias
entre as diversas culturas, contribuindo para o fortalecimento das principais bandeiras de luta
por uma educacdo basica de qualidade no campo, bem como pela melhoria da qualidade de
vida no campo.

Desse modo, a educacdo do campo deve contribuir com a construgdo de politicas
publicas voltadas para a populacdo do campo, assumindo um compromisso politico e
pedagogico, partindo de um olhar sobre a realidade do campo, identificando suas
pontencialidades e superando a concepc¢édo de educacdo rural que historicamente fortaleceu a
desigualdade e a opresséo dos povos do campo. Portanto, a construgdo de um novo projeto de
sociedade deve partir deles mesmos, sujeitos e cidadaos.

A partir do Movimento de Educacdo Popular, surgirdo varias experiéncias educativas
importantes, dentre elas destacam-se a Pedagogia da Alterndncia, metodologia que
fundamenta os projetos educativos das Escolas Familias Agricolas — EFAs. A Pedagogia da
Alternancia volta-se a formac&o integral dos filhos/as dos agricultores e das agricultoras, por
isto, “[...] busca integrar a escola com a familia e a comunidade do educando” (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2011, p.104). Entendemos que estas experiéncias educativas se
diferenciam pela concretizacdo de suas préaticas, além disso estdo voltadas para atender as
especificidades do campo e o reconhecimento das experiéncias politicas, sociais e culturais
dos povos do campo.

Deste modo, as diversas experiéncias educativas que vém sendo desenvolvidas pelas
diferentes escolas tém assumido 0 compromisso com 0s pressupostos politicos e pedagdgicos
da nova proposta de educagdo do campo. Uma concepcdo que nega totalmente o modelo

excludente nomeado de educagéo rural.
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2.4 A Pedagogia da Alternancia e sua trajetoria historica de formacédo dos camponeses

A Pedagogia da Alternancia surgiu, em 1930, no Sudoeste da Franca, na aldeia de
Sérignac — Péboudou, Lot-et-Garone, a partir da necessidade das familias campesinas de criar
uma proposta educativa voltada para a realidade dos jovens no meio rural, que garantisse aos
jovens a possibilidade de continuar seus estudos em sua propria comunidade, junto com sua
familia.

Na época, a Franca passava por um cenario de grandes tensdes diante das
transformacGes vivenciadas pela sociedade francesa, provocadas pelos conflitos ocorridos
entre a Primeira e a Segunda Guerra Mundial. De acordo com Silva (2012), o povo camponés
vivia um cenario de pobreza e miséria, devido a negligéncia do poder publico com a realidade
do campo, principalmente da agricultura familiar, considerada a base do sustento das familias
francesas. Esta situacdo ocorria porque o foco central do estado estava voltado para a
modernizacdo industrial, aspecto que estava provocando o esvaziamento do meio rural,
devido ao éxodo rural e a falta de alternativas de estudos para os jovens que almejavam

continuar no campo. Neste caso,

[...] os filhos daqueles agricultores tinham que optar entre continuar 0s
estudos e sair do meio rural para o0 meio urbano, distanciando-se assim da
familia, ou permanecer junto a familia e na atividade agricola,
interrompendo o processo escolar. As familias, todavia, necessitavam da
presenca e do trabalho dos seus filhos e tinha também dificuldade em os
manter nas cidades. E esta realidade que estava posta aos pais
agricultores, aos sindicatos, as cooperativas e a igreja. (SILVA, 2012, p.
35).

Nessa analise, percebemos que a falta de motivacdo do jovem em dar continuidade aos
estudos estava associada a falta de uma escola do campo para atender especificamente aos
jovens nas suas diversidades sociais, culturais e politicas, para que eles ndo precisassem sair
do campo, deixar a sua familia, a sua comunidade, mas que continuassem ajudando a familia
com o trabalho na propriedade e engajado nas atividades sindicais desenvolvidas no meio
rural, sem se desvincular da sua cultura. Com o apoio do padre Pierre Granereau, 0S
agricultores deram inicio a discussdo para a criagdo de uma escola alternativa com uma
formacdo voltada para os preceitos religiosos e uma aprendizagem de técnicas praticas
baseadas nas estruturas do campo idealizadas pelos agricultores (BEGNAMI, 2003).

A partir das articulagbes entre os agricultores e as organizacdes sociais locais, 0 padre

Pierre Granereau deu inicio na organizacdo do processo de ensino e aprendizagem e do
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espaco para acolher os jovens para iniciar os estudos numa casa paroquial cedida pela igreja
Catolica para o funcionamento das aulas, denominadas de sessdo de aulas, onde 0s jovens
permaneciam um tempo na paroquia, sob a responsabilidade do padre Pierre Granereau, que
assumiu a fungdo de monitor, e outro com sua familia na comunidade; conforme havia sido
definido na discussdo com as familias dos jovens, uma formacéo alternada, contando com a
responsabilidade das familias, tracada numa dimensao profissional técnica e humana voltada
para 0s jovens que desenvolvem atividades praticas na agricultura (BEGNAMI, 2003).

Neste cenario de luta em defesa da educacdo para os campesinos, em 1935, foi criada a
primeira Maison Familiale Rurale - MRF (Casas Familiares Rurais), na Franca. Ela surge da
conversa de um pai agricultor com seu filho e um padre. O filho ndo despertava o interesse
para estudar na escola urbana, porque o modelo educacional era distante da cultura, da vida
social, econdmica e politica daquela comunidade rural (BEGNAMI, 2003).

Em meio a este percurso histdrico, é importante destacar que uma caracteristica

fundamental da primeira Maison Familiale Rurale, segundo Jesus (2011, p. 53-54),

[...] é a participagdo dos pais desde o inicio da escola, eles eram 0s
responsaveis pelo projeto junto com o sacerdote e posteriormente junto
com o estado, no sentido de refletir, discutir e propor que tipo de
educacdo se fazia necessdria ao meio rural. E hoje essa dindmica
permanece.

Nesta perspectiva, compreendemos que a preocupagdo dos pais com a formacgéo
escolar dos jovens contribuiu para a participacdo e o envolvimento das familias, estimulando
uma reflexdo sobre a educacao para os jovens do campo. Neste contexto, a participacdo das
familias vai além do processo de acompanhamento da escolarizacdo do jovem, implica
também assumir a participacdo politica e pedagogica da escola, no sentido de contribuir com
0 projeto socioeducativo, possibilitando o desenvolvimento integral dos jovens. Em vista
disso, a divulgacdo dessa nova proposta educativa em alternancia acelerou e passou a ser
implantada em toda a Europa a partir da organizacdo do movimento das Maisons Familiales
Rurales.

E na direcdo da expansdo que “[...] as MFRs tornam-se organizacdes cooperativas
com bases locais e assumem a responsabilidade sobre o funcionamento dos centros de
formagdo em alternéncia” (RIBEIRO, 2013, p. 295). Essa forma de organizacdo estava
vinculada com as familias e as comunidades com a intengdo de desenvolver projetos para as
suas regides; a experiéncia ganhou forgas, e em razdo disso disseminou-se para outras regides

da Franca e para a Italia. Na Italia, ela vai ser implementada na regido de Véneto, norte da
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Italia, através da criacdo das Scuole Famiglie Rurali (Escolas Familia Agricolas) e depois para
outros paises e continentes. Na regido da Ameérica Latina, iniciou-se no Brasil e na Argentina
na década de 1960, propagando por todo o continente (GARCIA-MARRIRRODRIGA,;
PUIG-CALVO, 2010).

A primeira experiéncia com a Pedagogia da Alternancia chega ao Brasil no final da
década de 1960, com a implantacdo de uma Escola Familia Agricola — EFA, no municipio de
Anchieta, no Estado do Espirito Santo, por intermédio do padre italiano Humberto
Pietrogrande, vinculado a Ordem sacerdotal da Companhia de Jesus, que conheceu a
experiéncia da Escola-Familia Rurais (Scuole Famiglie Rurali-SFR) na regido de Véneto,
Norte da Italia, e decidiu trazé-la para o Brasil como forma de contribuir na formacdo dos
jovens camponesas no municipio de Anchieta — ES, onde atuava como paroco.

Jesus (2011) destaca que, nessa época, 0 cenario brasileiro era marcado por tensdes
devido a ditadura militar, que provocou mudanc¢as profundas na economia e na politica,
impulsionando o desenvolvimento das industrias. Essa realidade ndo era diferente no estado
do Espirito Santo, que naquele periodo vivia uma crise econdmica com a cultura cafeeira,
principal produto daquele lugar, causando um numero grande de desempregados e o
esvaziamento no campo. Devido a auséncia de perspectiva no campo, as familias saiam em
busca de trabalho no meio urbano como forma de garantir o sustento da familia e sobreviver
diante de tanta pobreza. Essa migracdo para os grandes centros urbanos ficou caracterizada
como exddo rural.

Naquele momento, no estado do Espirito Santo, existia uma convic¢do muito forte
por parte da populagdo voltada para a crenca da igreja catolica, que atuava desenvolvendo
acdes comunitarias e estudos voltados para religido. Estes trabalhos eram coordenados pelo
responsavel da igreja local daquela regido, o religioso jesuita italiano padre Humberto
Pietrogrande, que era vinculado a Companhia de Jesus.

Desse modo, quando o padre iniciou os trabalhos missionarios nas cidades de
Anchieta no Estado de Espirito Santo, percebeu os problemas sociais, econémicos e culturais
gue estava atingindo a populacdo do campo. Em didlogo com agricultores e os jovens, ele
notou que havia um desanimo com os trabalhos agricolas e a falta de perspectiva de melhoria
de qualidade de vida dos jovens, em parte devido a falta de escolarizagdo voltada a realidade
dos jovens do campo. Impactado com essa realidade, o jesuita assumiu 0 compromisso de
mudar aquela realidade através de propostas educativas voltadas para a formacao integral do

jovem na intencdo de desenvolver e transformar junto a familia o seu lugar de origem.
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De acordo com Jesus (2011, p. 58), “[...] havia um incentivo financeiro por parte do
governo italiano as familias que vieram para as terras capixabas, grande maioria localizada no
Sul do Espirito Santo”. Esses incentivos financeiros contribuiram para a tomada de algumas
decisGes sobre algumas agdes importante para o desenvolvimento do projeto de educacgédo no
campo. Jesus (2011, p.59) destaca que:

Em 11 de dezembro de 1966, foi criado a Associacdo dos Amigos do
Espirito Santo (AAES), uma organizagdo Italo-brasileira com o objetivo de
promover o desenvolvimento religioso, cultural econdmico e social do
Espirito Santo por meio de arrecadagdo de recursos e convénios.

A partir desta associacdo, 0 sacerdote conseguiu arrecadar fundos para fazer o
intercambio de um de grupo de jovens do municipio de Anchieta (ES) para a Italia, no sentido
de se apropriarem da metodologia da Pedagogia da Alternancia. Ao retornarem ao Brasil,
estes jovens assumiram a organizacdo dos trabalhos de implantagdo das primeiras Escolas
Familias Agricolas no Brasil.

E importante destacar que o municipio de Anchieta (ES) se encontrava numa
realidade de empobrecimento e falta de qualidade de vida, provocando o aumento da
desigualdade; entdo, numa assembleia organizada pelos religiosos, jovens e agricultores foi
criado, em 1968, o0 Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo — MEPES, “ [...]
cujo objetivo principal é promover o0 homem por meio da melhoria da qualidade de vida no
meio rural” (JESUS, 2011, p.60).

O trabalho desenvolvido pela coordenacdo do MEPES foi determinante para a
criagdo das primeiras Escolas Familias Agricolas - EFAs no Brasil, localizadas na
comunidade de Olivania, no municipio de Anchieta, no sul do Estado do Espirito Santo, em
marco de 1969. Outras EFAs foram sendo implantadas no estado, como a de Alfredo Chaves,
Rio Novo do Sul e Campinho, no municipio de Iconha, e uma EFA feminina também em
Iconha, ambas no Estado do Espirito Santo (JESUS, 2011).

A implantacdo da Pedagogia da Alternancia no Brasil estava voltada a promocéo do
desenvolvimento no meio rural, com a formagéo e mobilizagéo dos agricultores na defesa dos
seus direitos, bem como no fortalecimento da agricultura familiar, contrapondo-se ao modelo
capitalista existente no campo. Além disto, a Pedagogia da Alternancia também propiciou a

construgdo de um novo cenério educacional a favor da formagéo integral dos jovens.
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A partir da década de 1970, a Pedagogia da Alternancia expandiu-se para o norte do
estado com a criacdo de outras EFAs, depois chega a outros territorios brasileiros destacando-
se nos estados da “[...] Bahia, Ceara, Piaui, Maranhdo, Rio Grande do Norte, Rondonia,
Amap4, Goiés e Minas Gerais” (JESUS, 2011, p.61). Desse modo, procuramos refletir sobre
esta fase caracterizada pela falta de recursos financeiros e de apoio dos setores administrativos
da regido.

Nesse processo de expansao da Pedagogia da Alternancia, Foerste et al (2019, p. 22)
destacam que o Movimento da Pedagogia da Alternancia no Brasil “[...] contou sempre com o
apoio das Comunidades Eclesiais de Base (CEBS), [...] dos Movimentos Sociais e Sindicais”,
que “consideraram esse tipo de escola uma alternativa pedagogica orgénica a realidade do
campo”. Neste caso, constatamos que os movimentos sociais deram uma contribuicao
importante para o fortalecimento da Pedagogia da Alternéancia.

Motivado pelos resultados alcangcados com as experiéncias das EFAs no estado de
Espirito Santo, padre Humberto, ao ser transferido para o Estado do Piaui, em 1984, trouxe a
experiencia da Pedagogia da Alterndncia para o estado. Ele havia sido designado pela
Companhia de Jesus para assumir a direcdo da Escola Santo Afonso Rodrigues, na periferia
do municipio de Teresina, voltada ao atendimento da populacgdo carente da regido do Socopo
e comunidades vizinhas, que viviam uma realidade de extrema pobreza e sem pespectiva de
vida naquele lugar (PIETROGRANDE, 2012).

Naquela época, a populacéo da regido da Socopo sofria com a falta de servicos como
educacdo, saude e moradia, dentre outros, situacdo semelhante a do Estado do Espirito Santo.
Com a intengédo de continuar com a misséo, padre Humberto comegou a olhar para a siuagéo
precaria a qual estavam vivendo as familias e os jovens, a falta de escolas que
compreendessem as diversidades no campo, as familias sendo obrigadas a conviver com as
tensbes do latifundio pela posse de terras e a falta de trabalho. Por esta razdo, as familias
saiam do campo para a cidade em busca de sobrevivéncia, a cidade vivia um processo intenso
de urbanizacdo caracterizado pelo éxodo rural, que acelerou o empobrecimento cultural no
campo e a negacao do direito a educacdo no campo (SILVIA, 2006).

Nesta época, 0 padre foi convidado para assumir a fungdo de diretor dos trabalhos
pastorais das comunidades jesuiticas da regido da grande Socopo e dos povoados vizinhos,
que antes estavam sob a responsabilidade do Colégio Diocesano. E nesse periodo também que
ele assume a administracdo da Fazenda Montes Claro, propriedade pertencente aos jesuitas,

situada a quase 200km de Teresina, localizada no centro-norte piauiense, no municipio de
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Aroazes — PI, totalizando uma area de 1,178,40 hectares. J& existia naquela regido varias
familias trabalhando no cultivo de produtos agricolas para a sua sobrevivéncia.

Diante das condic¢des que se encontravam estas familias, o padre Humberto dedicou-se
aos trabalho de mobilizacdo das familias para o processo de organizagdo social e politica, com
a intencdo de garantir aos trabalhadores que moravam na area 0 acesso a terra, através do
processo de reforma agraria. Neste processo de organizacdo comunitaria e mobilizacdo com
0s agricultores, o Padre fomentou o processo de implementacdo da primeira Escola Familia
Agricola no Piaui.

Para viabilizar o processo da criacdo de uma EFA no municipio de Aroazes — PI, o
MEPES encaminhou para o Piaui dois egressos da EFA de Olivania (ES) para contribuirem
com os trabalhos aqui no Piaui, assim como foi enviado ao Espirito Santos um grupo de
educadores para conhecer a proposta da pedagogia da alternancia e passar por um processo de
formacgéo naquele estado.

Em Montes Claros, o padre Humberto criou, em 1989, a Fundacdo Padre Antonio
Dante Civiero (FUNACI), com a intencdo de fortalecer os projetos desenvolvidos na area da
educacéo, saude e agricultura, assumindo a responsabilidade. Em 1986, foi criada a EFA de
Montes Claros, no municipio de Aroazes, como a primeira experiéncia em alternancia no
Estado do Piaui, ofertando uma educacao de 52 a 8% série do antigo primeiro grau.

Uma das finalidades da EFA da Montes Claro era a preparacao dos jovens a partir dos
conhecimentos técnicos para desenvolver atividades agricolas no campo e participar da vida
da comunidade comunidade, exemplo de gestdo capaz de desenvolver as préaticas agricolas em
sua propriedade e na sua comunidade junto a sua familia, afim de se tornar um propagador
dos conhecimentos tecnologicos, de respeito ao meio ambiente, de espirito associativo e de
consciéncia politica (SILVIA, 2006). O processo de implantagdo da EFA contribuiu com a
melhoria da qualidade de vida das pessoas, através da qualificacdo profissional e da formacao
humana e espiritual da popula¢do (PIETROGRANDE, 2012).

Como presidente da FUNACI, o padre Humberto ampliou a parceria do MEPES com
o0 intuito de implantar outras EFAs no estado do Piaui. Assim, em 1991, foi criada a Escola
Familia Agricola do Soinho, na zona rural do municipio de Teresina, para atender aos jovens
daquela regido e de outros estados brasileiros para a formacao de técnico agricola, simultaneo
ao ensino médio. Nos anos seguintes, o padre decidiu expandir o trabalho da EFAs no Piaui,
com a implantagdo da EFA de Baixdo do Carlos, criada em 1995, no municipio de Teresina e,
em 1998, implantou a EFA de Miguel Alves, localizada no Norte do Estado do Piaui, que se

constitui no campo empirico desta pesquisa.
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Outras duas EFAs foram criadas pela FUNACI, a exemplo da EFA de Sao Pedro do
Piaui, fundada em 1998, localizada na regido Sul do Piaui, e a Escola Familia de Turismo
(EFTUR), em 2005, situada no bairro Socopo, na cidade de Teresina-Pl. A proposta da
experiéncia em alternancia com as EFAs criou visibilidade e motivou outras fundacgdes e
associacdes a expandir o projeto para outras regides do estado do Piaui. Desta forma, a
FUNACI € responsavel por 06 (seis) EFAs no Piaui.

Em 2021, o Estado do Piaui contava com 16 Escolas Familias Agricolas distribuidas
em 08 territorios (Cocais, Entre Rios, Carnaubais, Serra da Capivara, Vale do Canidé, Vale do
Sambito, Tabuleiros do Alto Parnaiba e Tabuleiros dos Rios Piaui e Itaueira). Estas escolas
atuam com o Ensino Fundamental regular do 6° ao 9° ano, com cursos técnicos na area de
agropecudria, zootecnia, Eventos e Hospedagem, Agropecudria, Agroindustria, todos
adaptados ao ensino médio.

O trabalho desenvolvido pelas EFAs no Piaui tem contribuido significativamente na
formacdo dos/as agricultores/as, familiares, jovens e comunidades, com uma formacéo
voltada a realidade do campo piauiense, que tem motivado os/as filhos/as, além de
oportunizar uma formagdo humana, a construirem conhecimentos sobre as praticas sociais,
culturais e produtivas do campo. Este trabalho de formacdo politica e técnica desperta o
interesse dos jovens para permanecer no campo para, junto com a sua familia, poder
desenvolvé-lo (LIMA, 2021).

Desse modo, a alternancia pedagogica tem contribuido no desenvolvimento de um
projeto educativo de formacdo voltado a realidade do campo, tendo as familias e 0s jovens
como protagonistas dos processos educativos. Neste caso, as Escolas Familias Agricolas e
Casas Familiares Rurais, através dos aportes tedricos e metodoldgicos da Pedagogia da
Alternancia, tém construido uma proposta pedagdgica que permite aos estudantes vivenciar,
de forma integrada, diferentes tempos e espagos formativos: um tempo na familia/comunidade
e outro na escola. Neste contexto, os instrumentos pedagdgicos exercem um papel importante,
permitindo uma interligagcdo entre as vivéncias do mundo do trabalho e as experiéncias de

estudo, visando atender as necessidades dos jovens.

2.4.1 A Pedagogia da Alternancia e seus instrumentos pedagogicos

A Pedagogia da Alternancia apresenta-se como uma possibilidade de educacdo do

campo que reflete as necessidades de um projeto educativo de formacdo voltado para a
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realidade do campo e protagonizado pelas Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares
Rurais. Esta ancorada em “quatro pilares” que fundamentam o sistema formativo por
alternancia: a Associacdo Local, a Alternancia, o Desenvolvimento do Meio e a Formagéo
Integral. Estes pilares representam o ponto de partida para a organizagdo do sistema educativo
das EFAs e a formacdo integral dos jovens, como também a participagdo das familias,
construida a partir da experiéncia vivida no meio escolar e no meio socioprofissional; os
instrumentos pedagdgicos possibilitam a aproximagdo desse processo e favorecem o
desenvolvimento dos projetos educativos das EFAs.

E fundamentado nesses principios que a Pedagogia da Alternancia constitui-se como
projeto educativo que organiza um plano de formagdo no @mbito politico e pedagodgico, que
representa uma estratégia de organizacdo das alternancias. Através deles é que sao
dinamizadas e organizadas as atividades para cada espaco e tempo de estudo na EFA, na
familia, na comunidade e no meio socioprofissional. O plano de formagao é concebido a partir
da reflexdo dos eixos geradores, que se fortalecem por meio dos planos de estudo que
orientam um conjunto de instrumentos pedagdgicos, as praticas educativas, as disciplinas
formativas e as atividades interdisciplinares e complementares.

O plano de formagdo é construido nos espacos da escola, através da participacdo dos
parceiros educadores e familias envolvidos no processo de formacgéo integral do estudante;
isso se da no ambito politico e pedagdgico, que representa uma estratégia de organizacao das
alternancias. Através deles € que sdo dinamizadas e organizadas as atividades para cada
espaco e tempo de estudo na EFA, na familia, na comunidade e no meio socioprofissional.
Gimonet (2007, p.76) define o plano de formagdo como uma ampla arrumacao coerente da
formacdao da educacéo e da orientacdo do alternante.

Nessa perspectiva, trata-se de um curriculo robusto produzido a partir da realidade dos
estudantes das familias e das comunidades. Esse documento organiza o trabalho formativo
dos momentos de alternancia da vida da EFA e tem a funcdo de conduzir os instrumentos
numa dimensdo social, politica, cultural e pedagogica. O plano de formacdo é concebido a
partir da reflexdo dos eixos geradores, que se fortalecem por meio dos planos de estudo que
orientam um conjunto de mediacdes pedagdgicas, as praticas educativas, as disciplinas
formativas e as atividades interdisciplinares e complementares.

Os projetos educativos sdo desenvolvidos com o auxilio dos instrumentos pedagdgicos
que colaboram para a formacdao a partir das experiéncias de vida, atividades, conflitos sociais
e trabalho, contudo, sem desqualificar o conhecimento cientifico da base comum e técnica do

ensino formal. Pelo contrario, cria-se uma ponte entre o empirico e a ciéncia, na perspectiva
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de assegurar a formacdo integral do jovem nas dimensdes ecologica, ética, espiritual,
econbmica, filosofica, artistica, intelectual, técnica, cientifica, profissional, humana e
sociologica, entre outras. Neste sentido, os instrumentos pedagdgicos potencializam o dialogo
entre os saberes sociais e culturais, bem como entre o meio socioprofissional e o espaco
escolar. Dentre os varios instrumentos pedagdgicos utilizados pelas EFAs, destacam-se:

O Plano de estudo (PE) — uma pesquisa participativa que investiga a vida, a realidade e

a origem do estudante a partir de um tema previamente planejado e produzido pelos
estudantes, conforme as orientacbes dos educadores, no final da sessdo escolar. O
questionario (JESUS, 2011) serd discutido no espaco de tempo de alternéncia
familia/comunidade em didlogos com as familias, as pessoas da comunidade e profissionais
do meio. Ele chega a ser uma das media¢es metodol6gicas mais pertinentes, pois é a partir
dele que sdo construidas as estratégias e orientacdes metodoldgicas da formacdo, proveniente
da pesquisa participativa e da problematizacéo da realidade do estudante, e que possibilita
analisar outros protagonistas no projeto educativo, em especial o estudante, a familia,
comunidade, equipes, profissionais, do meio e outros.

Em seguida ¢ feita a Colocacdo em Comum, que consiste no momento de mediacao do

educador com a turma e os demais colegas da sessao no sentido de provocar as falas para
confrontar entre si todos os dados oriundos do meio que constitui 0 conhecimento popular ou
empirico. Com base nessa socializacdo coletiva, é produzida uma sintese com todas as
informacgdes que os estudantes pesquisaram na alternancia com a familia para fazer o
aprofundamento nas areas e de novas pesquisas.

O texto produzido a partir da sintese é distribuido para os/as estudantes registrarem no

seu Caderno da Realidade. Assim como os demais documentos, sdo produzidos no ambito

coletivo e individual ao longo de sua vida, com os registros de suas reflexdes sobre sua
realidade, na forma de redacdes, ilustracBes, relatérios, avaliacbes e outras producdes,
construindo assim a memoria da sua caminhada no processo educativo da EFA. E a sintese, a
colocacdo em comum do PE que vai orientar os educadores acerca dos contetidos das aulas,
favorecendo assim os conhecimentos que sejam capazes de transformar essa realidade.

De acordo com a necessidade, sdo realizadas nas sessdes escolares Visitas e Viagens

de estudo com o intuito de possibilitar o estudante a refletir e investigar acerca do tema
estudado para compreender melhor sobre os contetddos (JESUS, 2011).

O Estédgio é uma atividade relevante para a formacdo dos jovens nas EFAs, pois
viabiliza as vivéncias em outros espagos de trabalho, permitindo ao estudante, através da

pratica, a producdo de conhecimentos. Propicia ainda um melhor aprofundamento acerca dos
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conhecimentos cientificos, tedricos e praticos, possibilitando ao estudante refletir sobre a
aplicacdo do seu proprio projeto profissional.

Os Serdes sao momentos educativos de reflexdo planejados pelos educadores, a partir
de diversos temas, integrado a atividades artisticas, discussbes que acontecem em
espacgos/tempos das sessdes noturnas e contribuem na realizacdo de atividades diversificadas
com os estudantes.

As Visitas as Familias e Comunidades constituem-se em instrumentos fundamentais

que sdo planejados pelos educadores da escola para conhecer a realidade vivenciada pelo
estudante/ familias/comunidade. Permite um dialogo coletivo sobre uma diversidade de
assuntos relacionados a formacdo integral do estudante.

Ja o Caderno de Acompanhamento da Alternancia é um documento que possibilita o

estudante fazer o registro daquilo que é produzido na EFA e no meio socioprofissional.
Permite, ainda, construir um didlogo com a escola/familia/comunidade. Tutoria é o
acompanhamento personalizado, planejado pela equipe, que ocorre entre o educador e o
estudante para motiva-lo aos estudos, incentivar as pesquisas, 0 projeto da vida profissional e
os trabalhos coletivos na escola/familia/comunidade.

Temos ainda o Projeto Profissional, que favorece o amadurecimento do jovem e é

realizado ao longo de sua permanéncia na escola. O projeto é apresentado no ultimo ano do
Ensino Médio Profissionalizante, parte do interesse profissional do educando que junto a EFA
e a familia e vai refletir sobre uma possivel renda e profissionalizacdo. Esse projeto é parte do
resultado de formagéo do estudante.

Por fim, temos a Atividade de Retorno, que consiste numa atividade construida a partir

dos planos de estudos e perpassa as experiéncias e atividades concretas realizadas na
comunidade, meio socioprofissional e/ou na familia. Por fim, o processo avaliativo € realizado
pela EFA de forma continua, o estudante é avaliado em todas as dimensfes de sua vida
escolar, familiar e comunitaria enquanto estudante da EFA e abrange um conjunto de
diferentes agentes.

E fundamental manter a organicidade dos instrumentos pedagdgicos, porque
proporcionam as familias coformadoras que efetivem sua funcdo formativa através, por
exemplo, da realizacdo dos Planos de Estudos, que incidem nas teméticas da realidade
cotidiana dos alternantes em seu meio socioprofissional. A formacdo em alternéncia ocorre
mediante a articulacdo entre a escola-familia e a comunidade; elas tém o proposito de dialogar
sobre as problematicas no meio rural e sinalizar possiveis estratégias para os problemas

vivenciados pelas familias do campo, assim como a busca continua para permanecer na terra e
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controlar a saida da juventude para a cidade, numa dindmica de interagdo com a escola-
familia-comunidade a fim de produzir novos conhecimentos para fortalecer o campo e
construir novas tecnologias adaptadas ao meio local.

Para Silva (2000), esse processo formagdo precisa construir-se com base nas praticas
dos jovens, e essas ocupagdes devem suscitar, entre outros elementos, uma postura
interrogativa, questionadora sem, contudo, deixar de fornecer-lhes elementos para construir

possiveis respostas as suas inquietacoes.

Os instrumentos pedag6gicos da pedagogia da alterndncia como uma
construcdo também processual, a partir da percepcdo agucgada de alguns
educadores no sentido de encontrar meios de facilitar essa formacdo
significativa, contextualizada, interrogadora, questionadora e participativa,
se configuram como meios de fazer com que haja aprendizagem continua
numa descontinuidade de atividades e de espacos e tempos de forma
articulada sem consubstanciar justaposi¢cdes (DUFFAURE, 1993, p. 85).

Os projetos educativos sao desenvolvidos com o auxilio dos instrumentos
pedagogicos. Vale ressaltar que esses instrumentos de aprendizagem ndo significam
unicamente um meio que proporciona a relacao professor-ensino-educando; além de facilitar a
formulacdo das experiéncias dos educandos, apontam para as complexidades situacionais
desse educando, de suas familias e da comunidade. Ou seja, com base nos instrumentos
pedagdgicos, a vida e a pratica educativa sdo indissociaveis; acdo e reflexdo, teoria e pratica
n&do se separam.

Nessa dindmica, os instrumentos pedagogicos contribuem para que o estudante em
formagdo na EFA desenvolva atividades para a sua aprendizagem, crescimento pessoal e
comunitario. Permite também a aproximacdo direta com o meio familiar e a comunidade, e
nesse periodo de alternancia do estudante € previsto a realizacdo dos trabalhos de pesquisa,
discussdes e reflexbes, além da implementacdo de projetos praticos com a familia e a
comunidade. Assim, os instrumentos pedagogicos orientam as experiéncias, 0s conhecimentos
vividos pelo estudante, a familia e a comunidade, da vida para a escola, possibilitando a
producdo de novos conhecimentos no didlogo com a ciéncia.

Esse processo nao se realiza sem dificuldades, pois “h4a uma tendéncia dominante de
reproduzirmos o discurso da teoria na escola e a pratica na familia, revelando, assim, a
auséncia de uma compreensdo de meio como momento e espa¢o integrado de formacgéao”.
(SILVA 2000, p. 262). Essa reproducao remete ao fato de encontrar-se ainda enraizados em

nos processos educacionais com viés mais tradicional segundo uma perspectiva mais técnica.
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Diante deste fato, os educadores das EFAs precisam refletir e problematizar as
experiéncias educativas desenvolvidas com o intuito de desencadear processos de
aperfeicoamento da Pedagogia da Alternancia e dos seus instrumentos, bem como da pratica
dos agentes que a realizam no cotidiano. Esse exercicio ndo sera possivel sem a mediacdo de
uma teoria critica, que permita situar a proposta enxergando seus limites, suas potencialidades
e, a0 mesmo tempo, encontrando pontos de equilibrio para a construcdo de uma préatica que
promova a formacao integral dos jovens camponeses.

Deste modo, enfatizamos que o processo de ensino-aprendizagem na formagdo em
alternancia é dinamizado nos diferentes momentos e espagos, denominados de Tempo Escola
e Tempo Comunidade, a partir do envolvimento e a participacdo da familia, sendo possivel
aplica-la em diferentes situacGes. Neste processo, 0s instrumentos pedagogicos tém
contribuido na mediacdo e troca de experiéncias entre os pares, além de possibilitar a
producdo do didlogo entre familia e filhos/as no periodo do estudante no meio
familiar/produtivo. Essa relacdo da familia com os instrumentos pedagdgicos aproxima a
familia da EFA e contribui para o envolvimento com a vida da escola e o desenvolvimento

das comunidades

2.4.2 A importancia dos instrumentos pedagégicos para a inser¢do das familias nos

projetos educativos das EFAS

A participacdo ativa da familia no processo de formagdo do jovem em alternancia é
fundamental para a operacionalizacdo dos instrumentos pedagdgicos que orienta uma real
alternancia, no Tempo Escola e Tempo Comunidade. E nessa interacdo que a familia se
integra na realizacdo dos projetos educativos das EFAs e, por sua vez, assume o debate
politico na construcdo de um novo projeto de educacdo do/no campo.

No contexto educativo da Pedagogia Alternancia, a familia € um elemento da acéo
educativa fundamental nesse caminho a trilhar, visto sua interagdo com a vida da escola,
estabelecendo uma relacdo entre os conhecimentos praticos e conhecimento escolar. Dessa
forma, a presenca da familia nos espacos da escola busca o acompanhamento integral dos
filhos, tanto na escola quanto no meio familiar e até nas outras questdes administrativas, de
gestdo, econdmica, dentre outros, bem como a participacdo no ambito associativo,
considerando o primeiro principio que norteia a proposta formativa. Para que este se realize €
necessaria uma organizacdo direta das familias, para que consigam assumir a gestdo e

contribuir para o desenvolvimento local.
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Essas acdes vém favorecer, principalmente, o funcionamento do processo Pedagogico
das EFAs, construindo e estabelecendo relacGes de convivéncia no dia a dia com os sujeitos
protagonistas, para caminharem juntos, fazendo com que a Pedagogia de fato aconteca. Na
proposta educativa da Pedagogia da Alternancia, a familia é parte fundamental da acdo da
proposta educativa. Nesse caminho, o didlogo cria possibilidades de interagdo com a vida da
escola, estabelecendo uma relagéo entre o conhecimento préatico e o conhecimento escolar.

Com base nos pilares que déo sustentacdo ao projeto de formacdo na Pedagogia da
Alternancia, as EFAs buscam desenvolver suas praticas educativas tendo como foco central as
atividades de base de organizagdo social realizadas no ambito das comunidades, com a
construcdo de um projeto de escola que seja comunitario e prépio do meio rural, que visa ao
fortalecimento do trabalho da familia no meio social, econdmico, cultural e politico. Esse
trabalho de responsabilidade coletiva tem a familia e os jovens como protagonistas.

A familia representa uma parte essencial nesse processo, uma vez que as EFAS “[...]
sdo instituicdes familiares, se baseiam sobre a responsabilidade plena das familias, ao mesmo
tempo [...] torna-se o lugar prioritario da vida do alternante” (GIMONET, 2007, p.137).

Além disso, temos 0s instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia como
elemento fundamental nesse processo de materializagdo dos projetos educativos
desenvolvidos nas EFAs, neste dialogo/interagdo com as familias. Na sua génese, 0s
instrumentos pedagdgicos propiciam a conexdo com a comunidade e os tempos formativos,
dentro de um movimento dialético. No entanto, o resultado disso ndo é suficiente se nédo
houver o trabalho de monitoramento dessa relacdo, didlogo de empoderamento dessa juncéo,
e a EFA consegue trazer isso a partir dos centros de formagéo por alternancia, como o caderno
de realidade, as intervencgdes externas e 0s serdes, que sdo 0s convites para as comunidades
participarem dessas atividades.

Por outro lado, existem Escolas Familias que tém dificuldades com a concretizacao
dos instrumentos pedagdgicos na dindmica das escolas. Isto se deve aos problemas da
formacdo dos professores, da disponibilidade das comunidades e das familias, como também
da dindmica das EFAs com os jovens. Estas questdes interferem no desenvolvimento dos
instrumentos pedagogicos e na articulacdo da realidade dos estudantes, familias, comunidades
e nos projetos educativos. Isto requer uma discussdo sobre o processo de formacéo e producéo
de conhecimento assumido pelas EFAs, colocando-as a repensar seu lugar na vida do
estudante, da familia e comunidade.

Pensar na dimensdo de convivéncia partilhada na Pedagogia da Alternancia, na qual

0s estudantes se encontram no cotidiano, implica um processo formativo colaborativo o tempo
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inteiro, tanto na perspectiva de estar compartilhando os espagos de dormitorios, espacgos de
afazeres de tarefas domésticas, ao mesmo tempo em que eles estdo organizados e envolvidos
nos trabalhos da escola. Entdo, trata-se de um trabalho de equipe que faz com que eles se
misturem, aprendam a ter responsabilidades, autodisciplina com essa dinamica na EFA, e com
iSsO conseguem também organizar o espago curricular; esse espaco curricular estd do lado
fora, ndo esta simplesmente sintonizado em uma proposta verticalizada de orientacdo escolar.
Esses instrumentos sdo relevantes e tém provocado uma discussao sobre a diferenca de
uma educacdo familiar. Quando se propde essa relacdo com a comunidade e a familia como
espacos pedagdgicos, ndo estamos negando a fungdo social da escola; sua funcdo social sdo
seus saberes sistematizados, que sdo os direitos garantidos dessa juventude na Constitui¢do
Federal. Entdo, na verdade, temos uma parceria de formacéo curricular que procede, demanda
e investiga junto e traz contribui¢es ao formato da escola, mas ndo podemos abrir méo do
local da escola, porquanto esse referencial também tem um saber escolarizado para dar conta.

E preciso defender a escola como um direito que é fundamental.

2.4.3 A participacgéo das familias na construgéo dos projetos socioeducativos das EFAS

No contexto da Pedagogia da Alternancia, as Escolas Familias Agricolas estdo
vinculadas a uma proposta metodoldgica que esta muito além de movimentos alternados de
tempos e espacos, muito além da alternancia propriamente dita. Existe uma concepcao
politica voltada nos principios da participagdo das familias e também do reconhecimento do
didlogo com os saberes da familia e os saberes da escola, fortalecendo a proposta educacional
vinculada a reflexdo e acdo, bem como as vivéncias das familias, ou seja, de todos que vivem
no/do campo.

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia procurou manter a familia como um dos
pilares estratégicos da construcdo deste projeto educativo. Neste contexto, as familias
desempenham um papel relevante na construcdo de uma escola que valorize as experiéncias
do meio e que proporcione uma educacdo voltada para a aprendizagem da vida do campo. A
partir das familias e da comunidade, com relacédo ao tipo de educagdo que era oferecida aos
jovens, surgiu uma proposta metodoldgica diferenciada, conhecida como Pedagogia da
Alternancia, concebida em colaboracao e responsabilidade das familias.

Neste caso, a Pedagogia da Alternancia surge como uma alternativa de educagdo no

campo que vem respondendo de forma consideravel as necessidades politicas, culturais,
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sociais, ecoldgica e econdmica das familias. Seus projetos educativos fomentam a formagéo
politica e técnica de profissionais para a vida e para a transformacéo de suas realidades.

Por meio dos projetos desenvolvidos a partir da Pedagogia da Alternancia, as familias
desempenham varias a¢Bes importantes, tanto nas instituicdes de ensino quanto no meio
comunitario, voltadas ao apoio aos filhos na realizacdo de seus trabalhos escolares no meio
escolar, familiar e produtivo, pois se envolvem no processo ensino-aprendizagem que se
expande e se consolida no ambiente familiar e socioprofissional.

A presenca da familia potencializa o processo educativo que busca promover o
acompanhamento integral dos estudantes, tanto na escola quanto no meio familiar e até em
questdes administrativas, de gestdo, econbémica, dentre outros, bem como a participacdo no
ambito associativo, considerando o primeiro principio que norteia a proposta formativa. Para
que esta se realize, é necessaria uma organizacao participativa direta das familias, que devem
assumir a responsabilidade pela gestéo e pelo desenvolvimento local.

Nessa perspectiva, 0s projetos educativos devem favorecer principalmente o
funcionamento do processo Pedagogico das EFAs, construindo e estabelecendo relacdes de
convivéncia no dia a dia com 0s sujeitos protagonistas para caminharem juntos e se
autoalimentarem, fazendo com que a Pedagogia de fato aconteca.

Os estudos realizados por Silvia (2012, p.182) demonstram que “[...] a participagdo
das familias constitui, assim, componentes indissociaveis e fundamentais na expressao das
realidades, necessidades e desafios presentes no contexto sécio econémico, cultural e politico
da escola [..]”. A familia tem uma atuacdo importante na vida das Escolas Familias, tanto na
gestdo politica e administrativa quanto nos processos politicos e pedagdgicos das instituicoes.

As familias participam das atividades politicas e pedagdgicas das EFAs por meio de
diferentes formas de organizacao: por meio da associacgéo, as familias desenvolvem encontros
e assembleias para discutir o projeto da escola e apontar caminhos para a melhoria dos
projetos educativos. Além disto, buscam estabelecer os diadlogos com as comunidades para
discutir parcerias nos projetos de producdo, bem como no acompanhamento dos processos
educativos vivenciados pelos educandos no tempo comunidade, visando aperfeicoar o
desenvolvimento das atividades propostas através dos instrumentos pedagdgicos.

A partir dos estudos desenvolvidos por Jesus (2011), Silva (2012), entre outros,
compreendemos que a participacdo das familias é de grande relevancia na construcdo de
projetos educativos que busquem dialogar com a realidade da comunidade. No entanto, é

notdrio que as EFAs enfrentam inimeros desafios com relacdo ao envolvimento maior das



67

familias nas atividades administrativas, politicas e pedagogicas, consequéncia do
desconhecimento da proposta da alternancia.

Acrescenta-se ainda que, na formagdo em alternancia, a EFA assume um papel
fundamental com a familia de promover espacgos de didlogo na escola/familia e comunidade.
O envolvimento das familias é fundamental no acompanhamento dos instrumentos
pedagdgicos aplicados na investigacdo entre meio escolar e familiar. Quando a familia nédo
tem definido os seus papeis nem uma formacao que permita compreender alternancia, ela vai
enfrentar dificuldades no apoio e participagdo no processo formativo da EFA.

Este processo de integracdo entre a familia e escola ocorre na Pedagogia da
alternancia quando a escola possibilita condi¢bes para que as familias possam envolver-se nas
discussdes sobre os assuntos relacionados a formacao dos estudantes, além de assumir o seu
papel politico de forma ativa e continua, participando das acbes e das demandas, e do
desenvolvimento de projetos pedagdgicos e produtivos, assembleia de pais, reunides de
avaliacdo da instituicdo, reivindicacdes em foruns locais/estaduais, encontros nas
comunidades, formacdes das familias, conselhos de classe, construgdo do Projeto Politico
Pedagogico, plano de formacéao, promocdes e eventos culturais, dentre outros.

Considera-se fundamental tanto para a escola quanto para a familia compreender, além
de seus papeis, a proposta do projeto em alterndncia e o compartilhamento das
responsabilidades de todos os envolvidos nesse processo de tomada de decisdo, consolidando
uma gestao participativa e democratica que possa contribuir para o desenvolvimento de uma

escola de natureza comunitaria.
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CAPITULO 111

“A ESCOLA E UM PROJETO DAS FAMILIAS, UM PROJETO DE UM
PENSAMENTO DAS COMUNIDADES”

“[...] ninguém caminha sem apreender a fazer o caminho caminhando, sem
apreender a refazer, a retocar o sonho por causa do qual a gente se pés a
caminhar”.

(FREIRE, 2017, p.15)

Neste capitulo, discutiremos sobre o processo historico de organizacdo das
comunidades para a superacdo das condicdes de opressdo no campo, bem como sobre a
implantacdo da Escola familia Agricola de Miguel Alves. Os didlogos estabelecidos com os
participantes da pesquisa demonstram que a participacdo da familia e da comunidade foi
fundamental para o desenvolvimento do projeto EFA.

Discutimos também sobre as contribuicdes das familias na participacdo das
atividades socioeducativas nos diferentes espacos da escola e da comunidade, refletindo,
portanto, novas estratégias de participacdo politica, social e pedagdgica que favorecam o

envolvimento e a contribuicdo da associacdo das familias no projeto educativo da EFA.

3.1 Da luta pela terra a luta pela escola: o processo de organizacdo das familias na
construcéo da Escola Familia Agricola de Miguel Alves

A questdo fundiaria € um dos maiores problemas vivenciados no campo no Brasil, que
resultou na consolidacdo de estrutura social excludente, desde o processo colonial, marcado
pela grande concentracdo de terras nas maos de poucas familias, que passaram exercer forte
poder politico e econdmico no pais, principalmente na regido Nordeste. Um modelo de
desenvolvimento pautado na exploracdo dos recursos naturais e da mdo de obra dos
camponeses e indigenas, voltado a geracdo de lucros altos, a partir da exploracdo e da
exclusdo da populacao negras/os, indigenas e pobres.

No Piaui, o processo de organizacdo da estrutura agréria assemelha-se aquele
implementado durante a colonizacdo do Nordeste brasileiro, centrado na concentracdo da
terras e das riquezas e na disseminacdo da pobreza e da miséria a maioria da populagdo. Um
processo que ocasionou tensdes e conflitos violentos pela posse da terra. Neste caso, 0

processo de ocupagdo das terras no Piaui foi marcado pela expulsdo de varias familias das
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terras em que viviam e onde desenvolviam suas atividades agricolas baseadas na producéo
familiar de subsisténcia.

No caso do municipio de Miguel Alves, onde esta situada a Escola Familia Agricola,
foco desta pesquisa, os estudos demonstram que sua memoria historica traz tracos
significantes de conflitos devido as lutas travadas em torno da posse da terra em virtude da
expulsdo de familias carentes que viviam em situacdo de extrema pobreza e miséria.

Além disto, alguns estudos demonstram que este municipio também foi palco das lutas
empreendidas durante o periodo do Movimento da Balaiada, que ocorreu naquela regido e
contou com a participacéo de algumas pessoas da provincia do Piaui no Maranhéo.

A Balaiada foi um movimento de revolta popular que eclodiu na provincia do
Maranhdo, entre os anos de 1838 a 1841, devido as péssimas condi¢bes de existéncia em que
viviam a populagdo pobre deste regido. O movimento recebeu este nome em referencia aos
balaios, cestos fabricados na regiéo, pelos camponeses. O objetivo central deste movimento
era combater o sistema politico e econdmico excludente e autoritario, imposto pelas elites
locais, que submetiam a classe trabalhadora as condicBGes perversas de miséria e pobreza
(SILVIA; BORGES, 2016).

Diante deste contexto, observamos que a historia do municipio de Miguel Alves foi
marcada pelas lutas em torno da posse da terra, tendo, por um lado, os camponeses que
migraram para a regido em busca de melhores condicdes de vida, devido as boas condi¢cbes
para a producdo agricola; e, por outro, uma elite agraria perversa, que usava do seu poder
politico e econdmico para instituir um processo cruel de exploracdo da classe trabalhadora
sem terra, que era obrigada a se submeter as condi¢des de trabalho do patréao.

Vale destacar que o municipio de Miguel Alves localiza-se na faixa de transicdo
cerrado-Amazonia, na regido Noroeste do Piaui, situada entre o vale do rio Parnaiba e a foz
do rio Canindé, desdobrando-se até os tabuleiros Pré-litoraneos. Conta com uma populacgéo de
mais de 33.760 habitantes ditribuida numa extensdo territorial de 1.393,7 km2. (IBGE, 2010).

De acordo com os estudos de Silvia (2011) e Vieira (2019), o municipio tem uma
variedade de solo propicio ao desenvolvimento de projetos agricolas, pois sdo favoraveis para
0 uso do sistema de irrigacdo e conservacdo do solo. Devido a fertilidade da terra e a
aproximacao dos rios, houve a expansao da agricultura e do comércio no municipio, aspecto
que atraiu muitas familias nordestinas, castigada pela grande seca ocorrida no periodo de
1875 a 1877, para o municipio de Miguel Alves, como um lugar estratégico para morar e

produzir.
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Com isso, aumentou bastante a migracdo de familias para esta regido e muitas delas
comecaram a investir no cultivo do tabaco, algodao e também na criacdo de gado. A partir
deste processo de migracao, a regido passou a ter um outro cenario de desenvolvimento, com
instalacdo no municipio dos primeiros estabelecimentos comerciais, residéncias, dentre
outros.

A partir disso, criou-se possibilidade para exportacdo de mercadorias para outras
regides vizinhas, como também ampliou a agricultura, com destaque na producdo do milho,
arroz, feijao e mandioca, realizada em pequenas propriedades. Em meio a este contexto, as
oligarquias locais aproveitavam da mao de obra das familias pobres para trabalhar nas suas
terras produzindo e gerando um acumulo de riqueza, com a exploracao da forca de trabalho
das familias. Com isso, este modelo de producéo agricola contribuiu bastante para 0 aumento
da desigualdade, tanto no ambito social quanto econdémico.

Além disso, outra atividade que impulsionou a economia no municipio foi a extracéo
do babacu, que ainda hoje continua sendo uma das principais riquezas. Este, além de ser a
base econdmica para a subsisténcia das familias que vivem no meio rural, faz parte do
patrimonio cultural da cidade (SILVIA, 2011).

Com o crescimento da populacdo e o desenvolvimento econbémico do municipio,
foram aumentando a concentracao de terra nas médos de pequenos grupos de proprietarios, que
passavam a exercer maior poder politico e econémico, mantendo as familias em péssimas
condigdes de moradia, sem estrutura digna, aspecto que intensificou o processo de dominacgéo
politica pautado na autoridade dos proprietarios das fazendas. Este cenario revela o processo
de dominagdo enfrentado pela maioria das familias pobres submetidas a exploracdo dos
fazendeiros, que exerciam o controle das terras no meio rural do municipio.

Rocha (2015, p. 30) destaca que as familias que viviam agregadas nas terras dos
proprietarios “[...] formavam rogas para o cultivo de culturas temporarias [e] eram obrigadas a
pagar renda e a prestar alguns servigos ao proprietario”. Em virtude disto, o processo de
opressao, apos os anos de 1950, favoreceu o aumento da desigualdade, da pobreza e da
exploracdo da méo de obra das familias. Além disso, “a explorac¢ao e subordinag¢do, marcado
por constantes ameacas de expulsdo das terras, tais maneiras de agir se faziam
imprescindiveis para a sobrevivéncia” (VIEIRA, 2019, p. 06). Ainda hoje essas questdes
agrarias ndo foram superadas.

Diante deste contexto, os problemas oriundos da questdo agraria, que marcaram o
processo de ocupacdo da terra no Brasil, também atravessaram o municipio de Miguel Alves,

contribuindo para a implementacéo de uma politica de submisséo das classes trabalhadoras e
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na manutencgdo de privilégios, ocultagdo de formas de exploracdo e do controle social diante
das classe de trabalhadores/as.

Este politica de concentracdo da terra favoreceu a classe dominante e instituiu um
modelo de desenvolvimento excludente, que gerou profundas desigualdades e ocasionou um
conjunto de tensdes e conflitos entre os fazendeiros e as comunidades indigenas e 0s
trabalhadores rurais sem terra.

Na visdo de Andrade e Viana (2016), o direito de posse fortaleceu o processo de
dominacdo politica das elites agrarias, marcado pela violéncia e pelo abuso de poder dos
fazendeiros, bem como pelo processo de exploragdo das riquezas naturais. Estes problemas
sdo vivenciados e enfrentados até os dias atuais pelos povos que estdo no meio rural.

Diante dessa realidade, as lutas empreendidas pelas comunidades no meio rural de
Miguel Alves ndo ocorreram de forma harmoniosa, pelo contrario, foram marcadas por
intensos conflitos e disputas pela posse da terra no municipio, principalmente devido ao
processo de exploracdo ocorrido a partir da cobranca de renda pelo uso das terras por
posseiros e moradores agregados (VIEIRA, 2021).

Neste caso, a cobranca da renda pela terra configurava-se como uma das principais
forma de exploracdo dos trabalhadores sem terra. Esta cobranca era efetuada até no periodo
em que familias ndo conseguiam produzir. Além disso, estas familias eram coagidas a
executar outras atividades determinadas pelos proprietarios das terras. Diante deste contexto,
um dos principais desafios vivenciados pelas familias era a questdo do acesso a terra para a
garantia das condi¢des minimas de sobrevivéncia no campo, conforme demonstram 0s

depoimentos:

Nos percebemos umas comunidades bastante carente e a estrutura fundiaria
foi uma coisa que chamou bastante atencéo nossa, porque a grande maioria
das familias, elas eram agregadas das grandes propriedades. A realidade
deles socioecondmica era uma s6, de muita, muita pobreza. A gente via esse
guadro de necessidade mesmo.

E tinham uma vida muito sofrida, [...]. A luta pela terra também era uma
guestdo muito forte e provocou uma grande violéncia na regido, morreu
gente em varias comunidades na época, pela conquista da terra. Teve um
fato muito marcante na comunidade Paiol Velho, que um pai de um aluno foi
assassinado em plena assembleia das comunidades. Ele morreu, a escola ja
estava implantada. O movimento da luta pela terra 14 era muito forte. Morreu
gente de varias comunidades E a gente, enquanto monitores, se
guestionavam, que era isso, que a escola teria que fazer com que essas
familias mudassem a realidade delas. Comegasse a ter um processo de luta
para a aquisicdo de terras e na regido ja tinha esse trabalho também de luta
pela reforma agraria (Monitor Egresso).



72

Miguel Alves era um municipio da regido Norte do Piaui que mais teve
conflito de terra, morreu muita gente, foi brabo esses conflitos. No6s
viviamos agregadas nas propriedades, e a l6gica deles eram cobrar mesmo
guem ndo tivesse nenhuma producdo, cobravam a renda do cercado. Mas,
guando a gente comecou a compreender os fundamentos do curso de
Teologia popular e discutir com os orientadores, a gente comeca a entender a
nossa realidade e despertou em nds a ter nossos direitos. N6s tinhamos a
responsabilidade de passar a formacao para outras familias. Mas, quando os
patr6es sabiam que a familia estava participando, comecavam a expulsar das
suas terras, privavam até de vender o coco babacu e de fazer a rocga. E a
escola vai nascer da necessidade dessas familias de ter uma educacdo a
altura do que a gente estava querendo (Presidente da Associacdo/EFA).

[...] o grande desafio era a questdo da terra, a posse da terra. Tinha muitos
latifundiérios 1 na regido e aquelas familias, elas eram também moradoras,
agregadas em terras de patrdo, que tinha que pagar renda. Elas ndo podiam
ter uma casa melhor, ndo podia construir, ndo podia fazer nada, porque era
somente aquilo que o patrdo colocava (Pauldo - Coordenador Pedag6gico).

Os depoimentos revelam o processo histérico de forte opressdo e barbaridade
vivenciados nas comunidades, marcadas por politicas e praticas desumanas e desiguais,
associadas a concentracdo da terra e a exploracdo dos camponeses, que afetou de maneira
profunda a vida socioecondmica de algumas familias naquela regido, contribuindo para que
elas tivessem condigdes precérias de vida.

Por esta razdo, as familias tornaram-se submissas diante dos proprietarios de terras,
que as obrigavam a desenvolver atividades agricolas a fim de beneficiar somente aos seus
interesses. Dessa maneira, as familias passavam a ter acesso a uma moradia precaria em casas
sem estruturas e de péssimas qualidades. Além isto, estas familias eram obrigadas a trabalhar
na agricultura e ter que dividir com os donos das terras a producdo e pagar pelo aluguel da
terra por um valor estipulado pelos latifundiarios. Nesse sentido, a luta era pela sobrevivéncia

e pelo direito a terra para morar e garantir a producdo agricola e o sustento da familia.

3.1.1 Caracteristicas socioecondmica e produtiva da comunidade Riacho do Conrado

A comunidade Riacho do Conrado, onde fica situada a Escola Familia Agricola de
Miguel Alves, envolvida no campo de pesquisa do nosso trabalho de investigacdo, esta
localizada a cerca de 7km da sede do municipio de Miguel Alves, no km 08 na Pl 112, que
liga 0 municipio de Porto a Barras, e a 120km da capital de Teresina.

A comunidade recebe esse home devido & historia de um homem chamado Conrado,
que estava vindo do municipio de Miguel Alves e, como tinha ingerido bebida alcodlica, ao

passar pelo riacho que atravessava a comunidade, acabou caindo e seu corpo encontrado dias
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depois. O sepultamento foi realizado na comunidade, que passou a receber o nome de Riacho
do Conrado.

Este riacho ficava em uma regido do municipio que concentra uma grande extensado
de terras improdutivas, sem moradores, pertencente a duas familias tradicionais latifundiarias
gue moravam no municipio de Miguel Alves. Depois de algum tempo, passou a pertencer
somente a uma familia, do Senhor Luis Alberto. Ao tomar conhecimento de que as familias
das comunidades vizinhas estavam lutando pela implantacdo de uma escola no meio rural,
para atender a seus/suas filhas/as, o proprietario das terras fez a doacdo de aproximadamente
de 50 hectares (ha) de terras para que a FUNACI fizesse a implantagéo da escola.

Naquele periodo, as comunidades vizinhas viviam momentos de tensdes motivadas
pelos despejos de muitas familias que viviam das terras dos proprietarios daquela regido.
Diante dos fatos, seu Luis Alberto ofereceu outra parte de suas terras para estas familias e fez
acordo verbal de arrendamento da propriedade para elas morarem e plantarem, porém o
pagamento da renda seria a divisdo da producdo com o proprietario. Atualmente, parte destas
familias ja conseguiu comprar do seu Alberto a area de terra arrendada. No entanto, outra
parte continua morando e produzindo nas terras na condi¢do de posseiro, porém nao pagam
mais a renda.

A principal fonte de renda das familias na comunidade € a producdo da agricultura
familiar, baseada na criacdo de animais (porcos, galinhas, bodes, peixes), além do
extrativismo vegetal com a exploragdo do coco babagu, considerado como um patrimdénio
cultural das comunidades do meio rural. Dele se extrai a améndoa que gera produtos como
6leo, sabonetes, biscoitos e mesocarpo. Destaca-se, neste contexto, a participagdo da maioria
das mulheres quebradeiras de coco da comunidade Riacho do Conrado (SILVIA, 2011).

Na comunidade, ha uma das unidades de beneficiamento da produgdo do coco babacu,
com sede na propriedade da escola, que recebe 0 nome de “Dona Paixdo”, em homenagem a0
nome da moradora que foi precursora do grupo de mulheres quebradeiras de coco e dedicou
parte de sua vida ao trabalho de lideranca na organizacao das comunidades, principalmente na
luta pela terra e na criacdo e organizacdo da Associacdo das Quebradeiras de Coco do
municipio de Miguel Alves.

Algumas familias da comunidade tem um incremento na sua renda com 0 acesso as
politicas publicas implementadas por meio do Programa Nacional de Fortalecimento da

Agricultura Familiar —- PRONAF8, para o investimento na producéo agricola. Alem disto, elas

8 PRONAF - O Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar — Pronaf foi criado em 1995 pelo governo
federal Fernando Henrique Cardoso, com o objetivo de promover o desenvolvimento rural e a seguranca alimentar.
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fornecem os produtos para o Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA)°, o Programa
Nacional de Alimentacio Escolar (Pnae)® e a Campanha Nacional de Abastecimento
(Conab)!, por meio da Secretaria de Agricultura e Educagdo do municipio de Miguel Alves
(EFA MIGUEL ALVES, 2020).

As familias contam ainda com duas casas de beneficiamento de farinha e uma casa
de beneficiamento de pilar arroz, que possibilitam a melhoria da renda de todos. A
comunidade contava também com uma horta comunitaria, construida por meio de um projeto
coletivo, mas com o tempo deixou de existir. Atualmente, cada familia realiza o cultivo
individual na propriedade.

Na comunidade, a maioria das casas foi construida de Alvenaria, mas ainda existem
poucas casas de taipo. Antes, a agua consumida pelas familias vinha do poco cacimbéo,
depois as familias, reunidas em mutirdo, conseguiram cavar um poco tubular e instalar uma
bomba para distribuir para toda a comunidade.

A comunidade vem se organizando ha bastante tempo, através das CEBs e da CPT,
que tém uma presenca forte na comunidade, perante a representacdo ativa das familias na
participacgdo das atividades religiosas, sociais e culturais, a exemplo a Romaria da Terra e das
Aguas, que tem como foco a organizagio coletiva do povo do campo. Desse modo, tanto na
comunidade Riacho do Conrado, quanto nas comunidades vizinhas, o trabalho das
organizagOes sociais contribui para o fortalecimento da participacdo das familias na busca de
melhoria de suas condic¢des de vida e nas transformacdes das comunidades.

Neste contexto, a Escola Familia Agricola constitui-se como principal espaco social
da comunidade, sendo uma referéncia no atendimento e acolhimento das familias da
comunidade Riacho do Conrado e das comunidades circunvizinhas — Paraiso, Ezequiel, Sdo
Gerdnimo, Sdo Benedito Santana e Gatos —, ja que a escola dispde de varios espacos fisicos

que sdo utilizados pelas comunidade. Nestes espacos funcionam as sedes da Associacao das

Disponivel em: https:/sites.tcu.gov.br/relatorio-de-politicas/2018/programa-nacional-de-fortalecimento. Acesso em: 24 jan.
2023.

9 PAA - O Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA), criado pelo art. 19 da Lei n° 10.696, de 02 de julho de 2003, no
governo Luiz Inacio Lula da Silva. Possui duas finalidades basicas: promover o acesso a alimentagdo e incentivar a
agricultura familiar. Disponivel em: https://www.gov.br/cidadania/pt-br/acoes-e-programas/inclusao-produtiva-rural/paa.
Acesso em: 24 jan. 2023.

10 PNAE - O Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), criado no governo federal Getulio Vargas, oferece
alimentagdo escolar e agdes de educacdo alimentar e nutricional a estudantes de todas as etapas da educagdo basica publica.
Tem sua origem no inicio da década de 40, quando o entdo Instituto de Nutri¢do defendia a proposta do Governo Federal.
Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/programas/pnae/pnae-sobre-o-programa/pnae-historico. Acesso em: 24 jan. 2023.

11 CONAB - A Companhia Nacional de Abastecimento (Conab) é uma empresa publica com sede em Brasilia, vinculada ao
Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (Mapa). A Companhia foi criada por meio da Lei n.° 8.029, de 12 de
abril de 1990, que autorizou a fusdo de trés empresas publicas: a Companhia de Financiamento da Producdo (CFP), a
Companhia Brasileira de Alimentos (Cobal) e a Companhia Brasileira de Armazenamento (Cibrazem). Suas atividades foram
iniciadas em 1° de janeiro de 1991, com capital 100% do Tesouro Nacional. Disponivel em:
https://www.conab.gov.br/institucional. Acesso em: 24 jan. 2023.
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Quebradeiras de Coco do municipio e da Associacdo dos Agricultores Irrigantes. Foi ainda
cedida uma area para a construcao da capela da comunidade.

Em virtude disto, além de ser uma referéncia educacional importante no meio rural, a
EFA Miguel Alves tornou-se também uma referéncia politica e social para as comunidades,
pois favorece a troca de conhecimentos voltados ao fortalecimento da agricultura familiar,
assim como possibilita que seus espacos possam ser aproveitado pelas familias, em beneficio
das comunidades, para fazer reunides de grupos religiosos catolicos, das associacdes das
comunidades e assembleias das comunidades, festividades locais, além dos servigos de
educacdo e lazer que sdo oferecidos para os jovens das comunidades do entorno, dentre
outros.

Desse modo, verificamos que este espaco da escola possibilita a troca de
experiéncias, de reflexdes acerca do seu contexto de acolhimento e partilha das ideias que
surgem a partir das discussdes coletivas, favorecendo para a construgdo de novos saberes.
Dai, a necessidade de a equipe pedagdgica intervir na construcdo de projetos educativos que
priorizam o dialogo entre a escola, a familia e a comunidade, visando a producdo de novos
conhecimentos acerca das riquezas local, que valorizam as pessoas e seus saberes, bem como
fortalecem processos organizativos e produtivos voltados & melhoria da qualidade de vida da

populagéo.

3.1.2 O processo de implementacdo da Escola Familia Agricola de Miguel Alves: o

protagonismo das familias

A discussdo sobre o direito a educacdo no Brasil ainda € uma questdo complexa e
desafiadora, devido ao retrocesso e a negacdo das politicas educacionais no pais,
principalmente para os povos do campo. Além disto, ainda temos que conviver com propostas
pedagodgicas conservadoras, voltadas para a reproducdo dos conhecimentos, que
desconsideram e desvalorizam as especificidades e a diversidade da vida e da populagdo que
vive nos centros urbanos e no meio rural

As caracteristicas dessa educacdo excludente acentuaram-se ainda mais quando nos
referimos a educacdo oferecida para os povos que vivem no campo. Isto demonstra que a
educacdo no meio rural nunca foi de interesse das elites politicas brasileiras. No Piaui, é clara
a situacao de abandono da educagdo do meio rural, com os problemas de infraestrutura nas
escolas, proposta curricular descontextualizada da realidade do campo, o deslocamento dos

jovens e das criangas para centros urbanos e/ou comunidades localizadas em outras regides
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do meio rural, alem de um ndmero exorbitante de escolas fechadas. Tudo isso € resultado do
baixo financiamento, que torna cada vez mais distante o direito a educacao dos camponeses
prevista nos marcos legais.

Compreendemos que a realidade das escolas em que se encontram no meio rural foi
produzida de forma excludente, o que contribuiu para a disseminagdo de uma viséo pejorativa
dos camponeses. Além disso, os principios e valores disseminados pela educacao rural
fortaleceram as forcas conservadoras no campo e aprofundaram as desigualdades sociais,
politicas, econdmicas e educacionais neste territério.

De acordo com Caldart (2015), a discussdo sobre o direito a educagdo aos povos do
campo deve ser uma luta coletiva e necessaria, por uma escola voltada a valorizacdo e ao
reconhecimento do espaco de vida dos camponeses, considerado como um lugar de acimulo
historico, constituido de relagdes, saberes, experiéncias sociais, culturais, ambientais e
econdmicas produzidas e vivenciadas pelos povos que vivem nele.

Neste contexto, consideramos importante neste estudo fazer uma andlise para tratar
das questdes relacionadas a realidade socioeconémica e produtiva da comunidade onde esta
implantada a Escola Familia Agricola de Miguel Alves, a fim de compreender historicamente
como aconteceu o percurso das familias, dos estudantes, das organizacBes sociais e
movimentos sociais frente aos desafios e contradi¢des para a implantacdo de uma escola que
atendesse aos seus espacos de vida no campo.

Essas marcas de exclusdo e negagdo dos povos do campo do direito a educacdo nas
comunidades do municipio de Miguel Alves provocou uma perda na escolarizacédo, tanto para
as criangas quanto para os jovens, na medida em que concluiam a quarta série na comunidade,
em turmas multisseriadas, e ndo havia condi¢bes de manter os estudos dos/as filhos/as na
cidade, devido a vida dificil enfrentada pela condicdo de pobreza e a auséncia de perspectiva
para as criangas e 0S jovens.

Além disso, a proposta pedagdgica destas escolas nao valorizava a vida das familias,
nem tampouco o meio rural. Ao contrario, ignoravam as experiéncias de vida dos jovens,
deixando-os desconectados cada vez mais da sua realidade. Por essa razao, alguns jovens
chegavam a abandonar o sonho de continuar estudando para permanecer com a familia no
meio rural, desenvolvendo o trabalho na agricultura e contribuindo com o desenvolvimento
das comunidades; ja outros buscavam em outros estados a ilusdo de adquirir um emprego.

Contrapondo-se a essa proposta de escolarizagcdo implantada no meio rural, pautado
por uma politica alienada e contraditéria, que foge a realidade no campo, as familias

insatisfeitas com essa realidade protagonizaram o0s debates e as discussfes sobre a
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implantacdo de uma escola para atender aos povos das comunidades. Na época, as familias
viviam momentos histdricos importantes ligado a formacéo e a construcdo das comunidades,
bem como na organizagdo econdmica, politica e social, algo que contribuiu para o
fortalecimento dos debates sobre a implantacdo de uma escola naquele espaco.

Ter uma escola com uma proposta educativa oriunda do povo do campo era a
esperanca daquelas familias que moravam nas comunidades no meio rural. Elas discutiam
sobre a importancia de os jovens e as criancas permanecerem no seu lugar de vida, para
desenvolver os trabalhos na agricultura e continuar estudando, sem precisar migrar para a
cidade. No entanto, 0 modelo de escola oferecido na comunidade reforcava a imagem do
campo como lugar de atraso, que contribuia para a desvalorizacdo da identidade da vida das
familias e da comunidade.

Neste contexto, um dos grandes desafios para os povos do campo no municipio de
Miguel Alves era pensar uma educagdo que pudesse oferecer possibilidades para mudar e
transformar aquela vida oprimida, que castigava o modo de viver e de produzir no campo.
Este era desejo de luta das familias, ter escolas no campo para seus que seus/suas filhos/as
pudessem estudar e continuar desenvolvendo os trabalhos produtivos no meio familiar, a fim
de atender & realidade do meio e valorizar a vida no campo.

Com vista a superacdo desse desafio de ter uma escola voltada para os interesses e as
necessidades dos povos do campo, as familias e as organizacfes sociais passaram a discutir
em assembleia sobre a possibilidade implantacdo de uma escola no campo, que considerasse
0 lugar de vivéncia dos povos, pautado em principios como o respeito e a valorizacdo das
identidades sociais e culturais e o reconhecimento das diversidades.

A partir do processo de implantacdo da escola, foi possivel compreender que este
projeto nasceu pela necessidade das familias, que naguela época tinham como bandeira de

luta a terra, conforme constatamos nos depoimentos a seguir:

Miguel Alves naquela época estava numa perspectiva muito boa do ponto
de vista de organizacdo das familias. A grande maioria das familias
tinham um movimento, 14 naquela regido. [...] onde eles se encontravam
com as comunidades Eclesiais de Base (CEBS), e tinha Arquidiocese,
que j& fazia um trabalho. [...] eles juntavam essas comunidades para
discutir os problemas deles. [...] se reuniam para rezar, e para buscar
melhorias para eles. Quando as comunidades, discutindo entre eles,
sentiram a necessidade de uma escola e questionavam sobre onde os
filhos vao estudar, porque |4 as escolas sé tinham turma até o quarto ano
e era aquela multisseriada, e ai vocé tinha uma escola onde tinha aluno do
primeiro ano, do segundo, e do terceiro [...]. E a partir dali a gente
comegou a entender gue na regido estava propiciando a instalacdo da
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escola. Ai, n6s pensamos, nesse primeiro momento, em chamar as
comunidades para planejar a vida da escola, com base na organizacdo
dessas familias e das comunidades (Monitor Egresso).

A gente teve muito bom conhecimento dessa proposta no inicio dos anos
noventa. No encontro das comunidades foi onde se iniciou esse pontapé
inicial de todas as vinte e duas comunidades que se reuniam na
comunidade de Ezequiel, na casa de dona Paixdo, no curso de Teologia
Popular, coordenado pela CPT, onde as familias se juntavam para
participar das reunides pra discutir algo de importancia mais eclesial.

Mas ai também nasceu a discussdo da proposta de implantacdo de uma
escola, porque a escola também fazia parte do objetivo da caminhada, ndo
era sO a terra. Os alunos tinham vontade de estudar e tinha aquela
discussdo de que eles quando chegavam no final da quarta série nao tinha
para onde ir. Ai surgiu na época essa ideia, que a dona Ana Lucia e seu
Luiz Alberto e outras pessoas trouxeram, da Escola Familia Agricola. De
que ela pudesse esta ajudando no crescimento, na educagdo do homem do
campo justamente nessa regido de Ezequiel e comunidades
circunvizinhas e as vinte e duas comunidades toparam a ideia e ai
comegou as conversas, as reunides, para que ela fosse implantada nesse
periodo (Presidente da Associacdo).

A gente queria continuar morando no interior e continuar estudando e a
gente soO tinha aula até a quarta série. Ai, vocé repetia, repetia, desistia e
ndo dava continuidade, porgue era muito dificil, ndo dava para ir para a
cidade, porque ir para a cidade, era ir para casa de familia, era muito
dificil (Lideranga Comunitaria).

Os depoimentos demonstram que as familias vivenciavam graves problemas nas
comunidades campesinas, permeados na luta pela terra, nas questdes econdmicas e na falta de
politicas publicas (saude, educacéo, producéo de renda, etc.), causadas pelo modelo de projeto
excludente implantado historicamente no municipio, que forcava boa parte das familias
camponesas da regido migraram para as cidades.

Diante desse contexto de injusticas e desigualdades, as comunidades comegam a se
organizar a partir do trabalho de mobilizacdo social, formacdo e organizacdo social das
familias e das comunidades desenvolvido pela igreja.

Neste trabalho de formacdo e mobilizacdo social, além de discutirem sobre os
problemas sociais e politicos enfrentados pelas familias, surgiram também a discussdo da
auséncia de escola, influenciado pelo curso de formacdo de Teologia Popular??, desenvolvido
pela CPT, que teve uma atuagdo voltada para os povos do campo, em especial, “[...] que
ajudem os trabalhadores e as trabalhadoras a ler com os olhos criticos a realidade na qual
estdo inseridos [...]”. (CALDART et al, 2012, p. 131).

12 Teologia Popular- surge do momento em que se faz uma reflexdo critica a luz da mensagem da revelagio
desta libertacdo historico-social. ITE oficial: https://www.cptnacional.org.br/biblioteca-virtual. Acesso em 09
ago. 2022.
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Compreendemos que as agdes deste movimento estavam voltadas as discussdes
coletivas sobre a necessidade de terem o conhecimento para que ocorra a consciéncia das
familias acerca da desigualdade e da negacédo dos direitos, para que estas pudessem, atraves
do dialogo e reflexdes, fortalecer a luta pelo projeto de desenvolvimento das comunidades que
se contrapunham a situagdes de tensdes e marginalizacdo promovidas pelos latifundiarios que
atuavam naquele municipio.

As CEBs atuavam naquele municipio fazendo um trabalho nas comunidades pela luta
e resisténcia dos camponesas atraves de formacdo de liderancas comunitarias e da
organizacao de base, por meio de um trabalho de conscientizacdo das familias para que elas
compreendessem a importancia da organizacdo social e politica das comunidades para a
superacdo das condicBes de pobreza e miséria, com a construcdo de novas alternativas de
desenvolvimento dessas comunidades em busca dos seus direitos.

Os relatos dos participantes da pesquisa demonstram a importancia do trabalho de
formacéo das familias e na organizacdo das comunidades, desenvolvido por estes dois setores
ligados a igreja Catdlica, a CEBs e a CPT, que se empenhavam em organizar espagos sociais
para que as familias criassem as condicGes de lutas capazes de contrapor-se ao contexto de
exclusdo e desigualdade enfrentado pelas familias na perspectiva de melhores condicdes de
vida no campo.

Diante disso, percebemos nos depoimentos que a auséncia de escolas se configurava
como um desafio para o desenvolvimento das comunidades no meio rural, visto que 0s jovens
gueriam continuar morando no campo. Mas a auséncia da escola colocava-se como um
desafio. As escolas das comunidades s6 ofertavam até a 42 série e, neste caso, 0S jovens que
pretendiam dar continuidade aos estudos tinham que sair da convivéncia da familia,
abandonar as atividades agricolas que realizavam com a familia para dar sequéncia aos
estudos na cidade.

Por conta disso, o processo de mobilizacdo das familias foi fundamental para a
implantacdo da escola, uma vez que as familias estavam insatisfeitas com este sistema
educacional implementado para atender as comunidades no meio rural, desvinculado das
necessidades locais. Por isso, a necessidade de ter uma escola na comunidade que pudesse
contribuir com o desenvolvimento local e a transformacdo das comunidades, com a melhoria
das condigGes socioecondmicas, politicas e culturais dos povos do campo.

Nessa perspectiva, o trabalho de formacéo das familias inicia-se com os projetos de

desenvolvimento da comunidade e a escola nasce neste contexto de construcdo de um projeto
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de desenvolvimento voltado @ melhoria da qualidade de vida das familias, em contraposi¢édo
ao projeto de excluséo instituido historicamente pelas elites locais.

Deste modo, a ideia de criagdo da EFA Miguel Alves partiu da necessidade de as
familias terem uma escola para atender aos jovens do meio rural que ndo tinham como
continuar seu processo de escolarizagdo. Com isto, passou-se a conhecer a proposta da
alternancia, que seria uma alternativa formativa para ser implantada no municipio, conforme

evidenciaram estes depoimentos:

Quando as comunidades estavam reunidas em uma discussdo apareceu
Roldao e Alberto, que pesquisaram, e encontraram esse jeito de ensinar, 0
que era as EFAS, e apresentaram para a gente. Eu, eles e dona Paixao
erdmos muito ligados com as comunidades. E o Rold&o viu, na época,
numa revista Sem Fronteira, a historia do projeto EFA bem interessante.
Ele apresentou esse projeto e como a gente tinha necessidade,
comegamos a discutir com as comunidades, com as pessoas que
apoiavam. [...] E dai comegou a discussao sobre essa necessidade de ter
um ensino na zona rural, no interior, que facilitasse para as pessoas.
Entdo, descobriu-se que padre Humberto era quem coordenava a
FUNACI e as EFAS aqui no estado do Piaui, mais precisamente de
Teresina. Como era um ensino assim diferenciado para mim, eu apostei
desde o inicio quando ouvi falar. Porque estudar é uma necessidade e eu
ndo tive a oportunidade de estudar quando crianca, quando adolescente.
[...] Dai foi o fato de que eu pretendi apoiar desde o inicio quando veio
essa proposta no municipio de Miguel Alves (Lideranca Comunitério).

Em Miguel Alves, as comunidades eram muito organizadas com as
CEBs, e ai como seu Rold&o tinha acesso as comunidades ele trouxe essa
proposta as comunidades. A participagdo da familia foi muito
importante, porque as familias, elas precisavam de uma escola para seus
filhos, porque naquela época as familias ndo tinham como manter seus
filhos na cidade, entdo eles queriam muito a escola no Conrado, que na
verdade iniciou no Ezequiel, na casa de dona Paixao, depois foi que veio
para o Conrado (M&e Agricultora 02).

O primeiro contato que as familias fizeram com a FUNACI foi em
noventa e quatro, essa era uma demanda das comunidades. Eu me recordo
que, no final do ano, o coordenador da escola do Soinho chegou e me
chamou: “Celso, tem uma equipe ai formada por religiosos, proprietarios
e as comunidades, que estdo querendo montar uma Escola Familia 14 em
Miguel Alves e vocé é o nosso aluno escolhido para ir com essa missdo.
Mas, para isso, VOCcé vai passar 0 ano que vem, que era no ano de 1995,
no Espirito Santo, fazendo o Curso de Pedagogia da Alternancia”.
Quando eu fui para o Espirito Santo, ja foi sabendo que o0 meu
compromisso seria com a comunidade de Miguel Alves para a instalagdo
da escola (Monitor Egresso).

Os depoimentos evidenciam que as familias ampliaram as discussdes sobre 0s

problemas sociais, a partir da formacdo das familias e do processo organizativo que existia
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nas comunidades, com as reunides e assembleias constantes para dialogar sobre os problemas
sociais. Neste caso, a discussao sobre a criacdo da escola surge nesse contexto de organizagédo
das comunidades.

Como pode ser constatado relato da Lideranca Comunitéaria, a ideia de criagdo da
EFA surgiu a partir do momento em que uma lideranga das comunidades conheceu a
experiéncia da Escolas Familias Agricolas por meio de uma revista e apresentou a proposta
durante uma reunido de mobilizacdo social desenvolvida a partir das Comunidades Eclesiais
de Bases. Ao tomar conhecimento do trabalho desenvolvido pelo padre Humberto
Pietrogrande, com relacdo as Escolas Familias Agricolas do Piaui, as liderancas decidiram
procura-los para estabelecer uma parceria para a implementacdo da EFA na comunidade.

Neste caso, a escola é apontada como sendo um problema a ser resolvido pelas
comunidades. Diante disso, as familias concentravam suas discussdes sobre dois problemas
principais: a luta pela terra e a conquista da escola para os filhos dos camponeses. Estas
questdes fizeram com que as familias buscassem o didlogo para tentar conhecer e
compreender a proposta do projeto EFA, uma vez que elas queriam uma escola que se
pudesse ser pensada como alternativa para o futuro dos/as filhos/as, dos jovens do meio rural,
e para o desenvolvimento socioeconémico, politico e cultural das comunidades.

Constatamos que a mobilizagcdo das comunidades em torno da luta pela implantagéo
da escola no meio rural intensificou-se com a visita da equipe da FUNACI nas comunidades
para apresentar a metodologia das EFAs. A partir dai, as familias passaram a discutir mais a
proposta para tentar compreender melhor a dindmica do projeto e assumir 0 COmpromisso
com os trabalhos de implantacdo da escola.

Naquela época, a FUNACI estava com um processo de expansdo desta experiéncia
no meio rural no estado Piaui e isto fez com que as familias tivessem mais credibilidade com
0 projeto. Passaram, assim, a interagir com as equipes que estavam sendo criadas para
desenvolver o trabalho de mobilizagdo com as comunidades.

Nessa perspectiva, a FUNACI criou uma equipe de extensdo para iniciar os trabalhos
de visitas nas comunidades no municipio de Miguel Alves, para conhecer de perto a situacdo
socioecondmica das familias, em dialogo com as organizag6es sociais locais, para conhecer as
reais necessidades e as possibilidades e potencialidades daquele lugar para dar inicio a
construcéo da escola.

Paralelo a este trabalho de reconhecimento da realidade, a equipe desenvolvia
também um processo de formagdo com as familias e os jovens das comunidades, atraves de

cursos de qualificacdo profissional voltado a producdo agricola para ajudar na renda das
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familias, mas também para aproximar e envolver as familias e os jovens das atividades sobre
0s projetos que estavam sendo desenvolvidos nas comunidades.

Neste caso, o processo de implantacdo da EFA foi iniciado com este trabalho de uma
imersdo nas comunidades, visando identificar o perfil destas e os modos de vida das familias.
Este trabalho de imers&o nas comunidades foi um dos momentos importantes para a discusséo

da criacdo e implantacdo da EFA, conforme demonstram os depoimentos:

Nesse primeiro contato [...] com as comunidades, nos sentimos [...] esse
sentimento de que a gente estava num ambiente muito fértil para a instalacéo
de um projeto educativo. [...] Em muitas comunidades, as pessoas tinham um
anseio de que algo novo pudesse ajuda-las. Porque os filhos estavam sem
estudar, ndo tinha acesso a escola. [...]. A gente ndo tinha um projeto
aprovado. Mas qual era o grande desafio nosso manter as comunidades
animadas e trabalhar j& esse aspecto da escola? [...]. A gente montou em
noventa e seis uma equipe chamada equipe de expansdo, ela foi responsavel
por fazer essa mobilizagdo das comunidades, trabalhar as comunidades, fazer
articulacdo entre a escola e as familias [...] despertar nas comunidades o
sentimento de pertencimento daguele projeto [...] nascido com a ideia deles,
I6gico que outras pessoas estavam ali ajudando, mas era uma coisa que foi
um anseio deles [...]. A FUNACI, naquela época, tinha um convénio com o
Governo do Estado, de qualificagdo profissional, através do SINE, que era
um programa muito grande com cursos de culturas anuais, horticulturas e a
aviculturas. E ai a gente pensou em fazer esses cursos nos lugares onde a
escola ia ser instalada. Comegamos a utilizar esse recurso para trabalhar essa
questdo, nos ficamos o ano de noventa e seis e noventa e sete fazendo esses
cursos nas comunidades, visitava as comunidades, mobilizava essas familias,
para fazer esses cursos. E paralelo a isso, a gente sempre trabalhando a
guestdo da escola familia. A cada trés meses, a gente fazia uma assembleia
com eles e com todas as comunidades, a assembleia tinha o objetivo de dizer
para eles em que pé estava o andamento do projeto la fora. (Monitor
Egresso)

[...] Era feito trabalho de base na busca dos alunos da regido, das
comunidades que faziam parte das Comunidades Eclesiais de Base. Eram
alunos que tinham a necessidade de ter a escola implantada aqui, em Miguel
Alves, e ai n6s fizemos o levantamento e obtivemos varios alunos, que na
época estavam sem escola, sem estudar, porque a dificuldade era tanta. E na
época, de 1994 a 1997, a gente conseguiu nesse levantamento diagndstico
vinte e dois alunos que estava apto a iniciar na época a quinta série
(Coordenador Pedagogico).

Os depoimentos evidenciaram duas etapas importantes para o trabalho de base que
daria inicio ao processo de implementacdo da escola junto as familias e as comunidades do
meio rural do municipio de Miguel Alves: primeiro, o projeto de qualificacdo profissional
desenvolvido pela FUNACI, em parceria com o governo do estado, que foi importante para a

insercdo da equipe de implementacdo da escola nas comunidades, como forma de conhecer
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melhor a realidade das familias e das comunidades, bem como para aprofundar o processo de
mobilizacdo da comunidade para a construcdo da escola, garantindo uma unidade maior da
comunidade em torno do processo de implantacdo da EFA.

Segundo, o trabalho de base desenvolvido pela igreja foi importante também no
processo de identificacdo dos jovens que tinham o perfil para estudarem na escola. Neste
processo de mobilizacdo e visita nas comunidades, foi feito o levantamento dos estudantes
que tinham condicdes de participar da primeira turma da EFA, que funcionou inicialmente em
sede provisoria, na casa de uma das liderancas que estavam a frente da equipe de
implementacdo, na comunidade Ezequiel.

Nesse caso, a equipe assumiu uma tarefa importante de mobilizacdo das familias, que
possibilitou um melhor conhecimento da realidade das comunidades e do espago de
implantacdo da escola, assim como favoreceu para que as familias pudessem também
compreender os principios metodoldgicos orientados pelo projeto EFA. Além disso, este
trabalho contribuiu no aprofundamento do didlogo coletivo entre escola, familia e
comunidade, preparando melhor a comunidade para atuar na construcdo da escola, tendo em
vista que o projeto da escola precisava estar em sintonia com as experiéncias das familias e as
potencialidades das comunidades.

Observamos ainda nos depoimentos que, inicialmente, a equipe de implementagédo
tinha um olhar critico sobre o contexto do meio rural daquelas familias, por isso tinham a
preocupacdo que elas entendessem a proposta do projeto EFA para construir uma
compreensdo mais ampla da situacdo de pobreza que permeava a regiéo.

Diante disso, as formacdes realizadas foram importantes para chamar a aten¢do das
familias para a sua responsabilidade com o projeto EFA, conscientizando-as do processo de
negacdo dos direitos que existe no meio rural, possibilitando que elas pudessem construir um
dialogo coletivo impulsionado a partir das organizacGes e dos conhecimentos produzidos com
suas vivéncias. Compreendemos as etapas como sendo momentos fundamentais para o
trabalho de formacdo e de materializagdo da proposta, pois favoreceu para que as familias
tivessem uma compreensdo critica da realidade precéria que ocorria nas suas vidas e nas
comunidades.

Os diélogos estabelecidos pela equipe de implementacdo da escola trouxeram dados
concretos que ajudaram na organizagédo da equipe para definicdo de algumas questdes ligadas
ao processo de implantacdo do projeto EFA no municipio e seu préprio funcionamento. Estes

trabalhos tornaram-se um diferencial nesse processo inicial de formacdo e mobilizacdo das
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familias, comunidades e liderancas para dar inicio as aulas com a primeira turma de jovens,

conforme explicitam os depoimentos:

Foi criado, em janeiro de 1997, um comité de discussdo para a construgdo do
projeto EFA. Eu e dona Paixdo, representando as comunidades, nos
colocamos a disposi¢do para fazer parte do comité de gestdo do projeto.
Entdo, foi assim que a gente, as familias, foram representadas (Lideranca
Comunitaria).

Comegamos a escola em abril de 1998, numa casa de farinha. Desde o inicio,
a equipe era bem reduzida nesse processo de instalacdo da escola. Foi ai que
0 Luiz Alberto, morador e dono de propriedade no municipio, doou
cinquenta hectares pra FUNACI. A propriedade é da FUNACI. A gente fez
uma assembleia e mostrou para eles o documento. A FUNACI recebeu de
doacdo o imdvel, e a nossa escola foi construida 14 na comunidade Riacho do
Conrado. A cada passo de coisas que ia andando, a gente ia passando para
eles nas assembleias e toda vez a gente percebia, cada vez mais, a animacéo
deles. Naguele momento, estava-se com a ideia de apresentar o projeto para
a DISOP, para ser financiado. As comunidades faziam um mutirdo, dava a
sua contribuicdo na constru¢do da escola, em diarias. E ai a escola foi
surgindo, ldgico que tinha uma construtora, a gente conversou com o pessoal
da construtora, vamos utilizar as pessoas das comunidades, eles também
tinham questdo de diérias, de mutirdo, eles faziam entéo todo o processo de
construcdo da escola também.

No dia vinte de junho de mil novecentos e noventa e oito, acontece a
mudanga para a escola nova. A sala de aula da escola funcionava na cabana.
E nés utilizdvamos o refeitdrio como sala de aula, porque a gente funcionava
do quinto ao nono ano, duas turmas por sessdo, por periodo e duas turmas
ficava em casa. Entdo, a gente utilizava dois espacos, era o refeitdrio e essa
cabana. Depois, n6s recebemos uma emenda parlamentar na época para
construir a sala de aula. Nés construimos essa sala de aula com a ajuda das
familias (Monitor Egresso).

Os depoimentos evidenciaram que o trabalho coletivo e participativo realizado pelas
familias nortearam o processo de construcdo do projeto e da implementacdo da escola, assim
como ficaram evidentes nos relatos as preocupa¢fes em manter um dialogo constante com as
familias sobre o andamento dos trabalhos, principalmente com relacdo ao processo de
legalizacdo da escola e de construcdo do prédio onde ela iria funcionar.

Outro aspecto importante com relacdo ao envolvimento da comunidade na
construcdo deste projeto foi a disponibilidade de um proprietério de terra da comunidade
Riacho do Conrado, que se sensibilizou com a luta das familias e colocou-se a disposicéo
para contribuir no processo de implantacdo da escola com a doacdo do terreno para que fosse
construida a estrutura da escola.

De acordo com as informacdes obtidas no Projeto Politico Pedagdgico da EFA, depois

que a FUNACI recebeu a doagdo da terras para a implantacdo da escola, foi criada uma
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Comisséo de implantagdo com representacdes, da igreja, das comunidades, da prefeitura do
municipio e o dono de uma propriedade na comunidade Riacho do Conrado, com o trabalho
voltado para a busca dos recursos para financiar a construcdo da sede da escola. Mas era
necessario também a elaboracdo da proposta do projeto da escola (EFA MIGUEL ALVES,
2020).

A partir do Projeto Politico Pedagdgico, constatamos que, em didlogo com discussdo
com a equipe de expansdo e a comissdao de implantagdo, a FUNACI contratou um técnico
para ajudar com a elaboracdo do projeto da escola, tendo em vista a necessidade sua para a
captacdo de recursos para implantacdo da escola.

Enquanto a equipe da Funaci organizava-se para a elaboracdo do projeto da EFA para
0 municipio de Miguel Alves, em 1998, as familias mobilizavam-se através das organizacdes
das comunidades, para iniciar as aulas em instalagfes ainda improvisadas na casa de forno da
residéncia de dona Paixdo, na comunidade Ezequiel. Foi neste espaco da casa de forno que
deram inicio as aulas, com a primeira turma de jovens oriundos das comunidades do meio
rural do municipio de Miguel Alves.

Verificamos no depoimento do Monitor Egresso que, logo depois do inicio das aulas,
0 projeto da escola foi aprovado e viabilizado através da parceria com a DISOP- Instituto de
Cooperacdo Belgo-Brasileira para o desenvolvimento Social, junto a SIMFER- Solidariedade
Internacional dos Movimentos Familiares Rurais, que contribuiu com o trabalho das EFAs no
Brasil. Com esses recursos obtidos com o DISOP, foram construidos um refeitorio e uma
cabana, que possibilitaram a mudanca das atividades educativas para a sede nova da escola
(EFA Miguel Alves, 2020). Neste caso, a partir dos esfor¢cos empreendidos pelas familias,
pela comisséo de implantacdo e a FUNACI, ainda em 1988, ocorreu a mudanca das turmas
que estavam funcionando na comunidade Ezequiel e passaram para a sede propria da escola
na comunidade Riacho do Conrado.

Constatamos ainda que os recursos para dar continuidade com as instalagfes da
escola foram surgindo aos poucos, com a ajuda da FUNACI, que buscou apoio junto a outras
instituicdes e empresas financeiras, como foi 0 caso do Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico e Social — BNDES e com representacGes politicas. Além disto, contou também
com recursos de emendas parlamentares que possibilitaram a continuidade da construcdo da
escola. A parceria firmada com a prefeitura do municipio também foi importante na
construcdo e no desenvolvimento das atividades da escola (EFA MIGUEL ALVES, 2020).

Nesse trabalho de organizacdo e participacdo coletiva das familias, como destacou

Monitor Egresso, tornou-se evidente o envolvimento das familias no processo de implantacdo



86

da escola, tanto na discussdo das alternativas para viabilizar o projeto da escola quanto na
organizacdo dos mutirdes para a construcdo EFA.

Os depoimentos reforcam que a implantacdo da escola favoreceu a construgdo de um
didlogo entre as comunidades e a FUNACI, que motivou a produgdo de um trabalho
educativo, possibilitando a articulacdo, o envolvimento, a participacdo coletiva das familias,
dos jovens e das comunidades na luta pelo mesmos anseios, que era a conquista da terra e da
escola, na perspectiva de desenvolver e transformar a realidade das comunidades.

Estas experiéncias com a luta e a mobilizacdo das familias resultaram também na
construcdo da historia de vida destas e das comunidades, favorecendo o comprometimento das
pessoas envolvidas com o desenvolvimento da comunidade através da construcdo de relacGes
e dialogos coletivos, pautados na confianca, na amizade, na solidariedade e na luta. Portanto,
a educacdo foi o ponto de partida para mudar o contexto de vida daquelas familias que, por
muitos anos, viveram como agregados, obedecendo a elite latifundiaria, tendo que conviver
com a opressao.

Observamos que o processo de implanta¢do da escola estava associado ao trabalho
desenvolvido na perspectiva da melhoria da condicdo de vida das familias e no acesso ao
conhecimento através da escola, visando transformar aquela realidade, como explica o
coordenador da EFA:

Inicialmente o foco das familias era criar meios para mudar a sua realidade
e as discussdes tinham dois focos: os projetos produtivos, voltado para
agricultura; e a necessidade educacional de ter acesso ao conhecimento para
buscar mudangas e transformacdo do meio local. Os projetos produtivos e
educativos foram pensados anterior a implantacdo da escola, surge a partir
das condicdes precéarias vivida pelas familias, dos anseios e da necessidade
econdmica, social, educacional das familias em desenvolver. Esses projetos
ja sdo desenvolvidos, porgque ja eram anseios da prépria comunidade muito
antes da chegada da escola. Na realidade a escola chegou pelo anseio das
comunidades, por aquilo que as comunidades Eclesiais de Base, as familias,
elas queriam que fossem desenvolvido ali, naquele periodo e naquele
momento, porque era uma necessidade econdmica, social, educacional e a
escola chega ja encontra ali naquele entorno uma comunidade em forma de
familias organizadas, eram comunidades organizadas em formas de
comunidades Eclesiais de Base, eles tinham o0s seus anseio, suas
necessidades. A partir de entdo, a escola chega com esse propoésito de
desenvolver a realidade [...], além do educacional, tinha também o foco no
desenvolvimento econémico, a questdo da producédo, de trazer projetos que
pudessem olhar para agricultura de forma que as familias pudessem ter uma
renda, a partir dessa producdo. Essas atividades produtivas foram ja
pensadas antes da chegada da escola, as comunidades trouxeram trator para
desenvolver a produgdo: vieram trés casas de farinhas, trés maquinas de pilar
arroz trazidas para ser distribuido na comunidade com intuito de haver uma
producdo, e a partir dali as familias também pudessem se beneficiar com a
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questdo da producdo em grande escala com a ideia de produzir, mas para
isso faltou na época a questdo do conhecimento voltado para a questdao da
producdo, [...] mas faltou o conhecimento para poder aplicar agueles
implementos (Pauldo Coordenador Pedagdgico).

O depoimento demonstra que o didlogo das familias sobre o desenvolvimento de
projetos produtivos e sobre a necessidade de terem uma escola implantada no entorno das
comunidades antecede a construcdo da escola. Os esforgos de mobilizagdes, empreendidos
pelas familias, na perspectiva de assumir o compromisso de lutar pela construgdo de um
projeto de escola, capaz de fazer intervencdo e a transformacdo da comunidade, foi muito
importante para a construcdo do projeto da escola. Neste contexto, a comunidade via a EFA
como um instrumento politico capaz de fomentar o desenvolvimento de projetos produtivos
voltados aos interesses das familias, visando a melhoria da vida no campo.

Na visdo do Coordenador Pedagdgico, o0s primeiros projetos produtivos
desenvolvidos pelas familias, com a parceria do Governo do Estado, antes da implantacdo da
escola, possibilitaram a formacdo das familias e colaboraram para desenvolvimento das
comunidades, através do trabalho produtivo realizado na propriedade de cada familia. No
entanto, estes projetos ndo foram suficientes para consolidar uma politica de desenvolvimento
nas comunidades, pois faltavam as pessoas o dominio dos conhecimentos politicos e técnicos
que contribuissem no fortalecimento dos processos produtivos e organizativos iniciados nas
comunidades, que envolvessem principalmente os jovens.

Compreendemos que as lutas empreendidas pelas familias oportunizaram a criacéo
de diferentes espacos de formacdo e participacdo nas comunidades e na escola, com a criacao
de projetos produtivos pautados na elaboracdo de novos conhecimentos, através do acesso a
escola, que favoreceu a construcdo de novas relagdes entre os sujeitos e destes com o campo,
fato que contribuiu para aprofundar o vinculo e a identidade das familias e das comunidades
com 0 campo e a escola.

Neste caso, o0s projetos produtivos desenvolvidos na EFA e na comunidade,
articulados com as praticas educativas, oportunizaram aos estudantes e as familias a
construcdo de um olhar mais amplo para sua realidade, possibilitando uma consciéncia do
cenario historico de exclusdo vivido anteriormente. Um processo que 0s despertou quanto as
reais possibilidades de construcdo de diferentes espacos e participacdo das familias para
promover formacdes politicas, educativas, produtivas e sociais, visando a transformacéo deste

contexto.
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3.2 Os diferentes espacos de participagdo das familias nas atividades socioeducativas da

Escola Familia Agricola de Miguel Alves

A discussdo sobre a participacdo das familias nos projetos educativos das Escolas
Familias Agricolas torna-se relevante para a compreensdo de uma educacdo democrética e
diferenciada, voltada para o reconhecimento dos sujeitos sociais em sua diversidade. O
processo de organizacdo e participacdo das familias parte da propria experiéncia vivenciada
por elas nas atividades sociais, culturais e produtivas desenvolvidas nas comunidades.

Nesse sentido, as familias apresentam diferentes formas de organizagdo e
participacdo nas atividades politicas e pedagogicas, na medida em que buscam se envolver
nos varios momentos da vida da escola e da comunidade, promovendo o fortalecimento e o
desenvolvimento local sustentavel, através das formacdes adquirida durante o processo de
implantacdo da EFA. Desse modo, é importante que as EFAs desenvolvam seus trabalhos em
constante dialogo com as familias, uma vez que estas devem ser compreendidas e valorizadas
nas diferentes formas de organizacéo e participacdo nos espagos da escola e das comunidades.

Diante deste contexto, verificamos que a formacdo da familia na EFA de Miguel
Alves foi importante para garantir uma maior participacdo dos pais, mées e estudantes nas
atividades da escola. Neste contexto, as familias ganharam uma atencdo diferenciada da
equipe de monitores, por desenvolverem projetos produtivos através do comprometimento
com o trabalho coletivo familiar e comunitario que, alem de motivar outras familias e
comunidades, conseguiram, através da partilha e da vivéncia em comunidade, fazer troca de

experiéncias, conforme demonstram os depoimentos a seguir:

Essa participacdo acontece naturalmente [...] nesses planos de intervencdes
gue sempre tem na nossa comunidade com as familias e com 0s nossos
alunos. Eles sempre estdo engajados dando a participacdo, ajudando no
pouquinho do que sabe naquilo que realmente possa estar levando ao
crescimento deles ou de outras pessoas, serve também de motivacdo e de
exemplo. Entdo, eu acredito que hoje todas as comunidades que a gente
consegue atingir nossos alunos, consegue fazer isso muito bem (Monitor
Agricultor 01).

A gente tem o0 acompanhamento dos projetos nas comunidades e
assentamentos. [...] A gente ja acompanhou o assentamento aqui em S&o
Benedito e o coordenador Francisco de Melo acompanhou de perto a
implantacdo do projeto Mandala, 14 no assentamento Apolinério, projeto de
horta e galinha caipira. Esses projetos, eles sdo destinados inclusive as
familias da escola e ai dentro desse trabalho a gente tenta colocar o filho
para que possa estar ali ajudando o pai nesse processo (Monitor Agricultor
02)
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Existe, nesse sentido, algumas acbes que a escola também faz parte desses
projetos de intervencBes, ndo somente com os alunos, mas com a propria
comunidade, colaborando com o desenvolvimento dessas atividades. Porque
no nosso entorno, nds temos diversos projetos que se ampliou com o curso
de formacdo do MAGIS, desde a criagdo de animais, caprinos, peixes, suinos
producdo de hortalicas, as culturas anuais milho, feijdo, macaxeira, batata-
doce. S&o ideias de projetos que vém do inicio da EFA. Tem uma parte que é
desenvolvida na escola como experiéncia. Séo elas, as familias, que de fato
desenvolve essa producdo agricola e de criagdo nas suas proprias unidades
produtivas, e que sempre nos somos convidados, ndo somente enquanto
escola, mas também enquanto projeto.

E nos, enquanto monitores, ndo somos apenas aquele que da aula, mas nds
temos também um papel de desenvolver também a comunidade. NGs somos
uma equipe de monitores que a gente esta sempre se envolvendo nessas
atividades externas nas comunidades e nas associacbes, em eventos
religiosos. A gente esta sempre fazendo parte, porque também a escola é um
projeto social, que esta para desenvolver a comunidade, ndo somente no
aspecto do conhecimento pedag6gico, mas o conhecimento de toda uma
realidade em torno da escola (Coordenador Pedagdgico).

Os interlocutores afirmam nos depoimentos que as agOes de intervengédo
desenvolvidas com as familias, estudantes e as comunidades sdo positivas e fortalecem a
parceria entre a escola e a comunidade, bem como amplia o envolvimento e a colaboracao das
familias e dos estudantes com trabalho coletivo construido a partir das necessidades das
comunidades.

Nessa perspectiva, a formagdo oferecida pelo projeto MAGIS possibilitou que as
comunidades descobrissem outras potencialidades e pudessem vivenciar outras experiéncias
produtivas, na area de criacdo de animais, caprinos, peixes e suinos, bem como na producao
de hortalicas e das culturas anuais — como: milho, feijdo, macaxeira, batata-doce — que
visavam geracdo de renda para a sobrevivéncia das familias. Além disto, estas atividades
serviram para motivar outras familias a participarem das atividades executadas pela escola e
pelas comunidades.

Os depoimentos destacam também que a participacdo das familias acontece em
diferentes espacos, através do desenvolvimento de projetos produtivos empreendidos em suas
propriedades e na comunidade, de forma coletiva, com o envolvimento e a participacdo dos
estudantes da EFA. Sdo projetos produtivos que estdo além do sustento da familia, pois
contribuem com o desenvolvimento econdmico, social e cultural das comunidades e com a
comercializacdo dos produtos agricolas no municipio de Miguel Alves.

De acordo como os depoimentos, as familias sdo assistidas nas suas propriedades

pelos monitores, com o acompanhamento dos projetos produtivos, por meio do trabalho de
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assisténcia técnica e apoio logistico, com informacdes para o desenvolvimento dos projetos
produtivos. Além disso, ha tambem o trabalho de orientacdo das familias na construcéo e na
execucdo destes projetos. Sao atividades que incentivam e apoiam as familias na participacdo
e no envolvimento dos filhos/as nas atividades, além de garantir a producdo de
conhecimentos.

Desse modo, compreendemos que os diferentes espacos em que as familias estdo
inseridas nas comunidades, na escola e na propriedade sdo importantes para a troca de
experiéncias e a formagdo das familias, bem como se constitui num marco de reflexdo critica
sobre a realidade das comunidades e de partilha e solidariedade entre os demais povos que
vivem no meio rural

Para o Coordenador Pedagdgico, o trabalho que os monitores realizam transcende 0s
espacos da escola, assume um papel de contribuir com a formacdo das familias para o
desenvolvimento das comunidades que estdo no entorno da EFA, como explica o depoimento:

Nos, enquanto monitores de EFA, a gente tem uma fung¢do muito ampla
na comunidade, a gente conhece a realidade, e se insere nessa realidade,
na questdo das associacGes de producgdes, de produtores, de criacdes. Na
nossa equipe tem aguele que se integra mais na parte produtiva, outro na
parte mais social religiosa, na parte esportiva, ou seja, a gente esta sempre
inserido naquilo que a comunidade esta desenvolvendo, seja na parte
econdmica mas também na parte social de eventos. A escola é um ponto
de referéncia, porque a gente esta ali dando apoio, a gente da o espaco
também para as comunidades desenvolverem suas a¢des (Coordenador
Pedagogico).

Esse depoimento destaca que o monitor/a técnico/a também assume um papel
fundamental enquanto um educador politico, capaz de construir na escola e nas comunidades
espacos estratégicos de formacdo voltados a transformacéo social, bem como a inser¢do dos
jovens nesses lugares de aprendizados, para que eles venham participar de forma ativa com a
familia e a comunidade.

Nessa perspectiva, a formacao das familias foi pensada com um intuito de mudar a
vida precaria das familias e contribuir na tentativa de desenvolver as comunidades nos
aspectos econdmicos, sociais e politicos. Neste caso, o trabalho visa a producdo de
conhecimentos tedricos e praticos que auxiliem as familias a refletirem sobre sua realidade,
marcada pela negacdo de direitos, e favorecam a construcdo de alternativas associadas ao
desenvolvimento do meio.

Nos depoimentos, fica evidente o reconhecimento dos participantes quanto a
importancia da formacdo das familias para o desenvolvimento dos projetos educativos que
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favorecam a troca de experiéncia entre a escola, familia e comunidade, bem como a
apropriacdo coletiva de conhecimentos tedricos e técnicos.

Verificamos no depoimento que os/as monitores/as consideram importante conhecer
e compreender a realidade das comunidades e das familias, uma vez que isto fortalece os
projetos educativos na escola. Por outro lado, a imersdo da escola na comunidade motiva
outras comunidades a conhecerem as experiéncias de producdo e criacdo desenvolvidas ou
apoiadas pela EFA. Dessa forma, a valorizacdo do trabalho das familias na agricultura
possibilita a melhoria da propriedade rural de forma que essas possam ter uma renda para o
sustento da familia, através do cultivo de produtos agricolas.

Compreendemos que a relacdo entre a escola e a comunidade extrapola a dimenséo
pedagdgica e avanca na questdo do desenvolvimento do meio e da melhoria na vida das
familias, a partir da construcdo do conhecimento voltado a transformacdo social,
possibilitando também o fortalecimento dos diferentes espacos de participacdo das familias e
de partilha e construcéo coletiva de conhecimentos.

Os projetos voltados para as culturas anuais e a criacdo de animais, desenvolvidos
durante o processo implantagcdo da escola, ainda hoje vém sendo cultivados com o trabalho
coletivo e participativo das familias e 0 comprometimento da equipe de monitores, bem como
das organizagOes associativas criadas no entorno da EFA. Com o tempo houve um aumento

na producéo e diversificacdo das atividades agricolas, conforme demonstram os depoimentos:

Os projetos que foram pensados foram a questdo da propria producéo
agricola, se pensou no inicio em uma producdo mais escalonada de
culturas anuais na producgdo [...] entdo, as familias do nosso entorno,
juntamente com a escola, j& tinham essa ideia. Entdo, depois a gente veio
a escola com a formacdo das familias e a gente otimizou aquilo que ja
tinha sido pensado anteriormente e a gente apenas inseriu alguns
elementos importante, que foi o conhecimento, a questdo das praticas,
como é que se fazia, e ai terminou criando nesse entorno diversos
projetos, desde a criacdo de animais, caprinos, peixes, producdo de
hortalicas, a parte de culturas anuais do milho, feijdo. Esses projetos
vieram a partir dessa ideia de desenvolvimento, desde o inicio da escola,
mas se fortaleceu no momento quando a escola fez aquela formacéo
MAGIS com as familia para que pudessem desenvolver e trazer essa
ideia que foi pensada teoricamente ali a para as pratica das familias. O
foco € justamente o desenvolvimento local, o foco da escola também é
desenvolver as familias na questdo econdmica-social, na politica, ndo no
sentido partidarios, mas de busca pelos seus direitos, daquilo que é direito
das familias (Coordenador Pedagdgico).

O curso MAGIS foi uma das capacitacfes do agricultor familiar e depois
veio o outro também do MAGIS, que foi para ensinar as pessoas a montar
irrigacGes na comunidade. (Mae Agricultora 02).



92

Pergunta boa sobre essa questdo dos projetos. A gente ja teve muitos
projetos aqui na EFA. Principalmente o projeto MAGIS, esse foi um dos
pioneiros [...] que teve o envolvimento das familias nos anos de dois mil
e doze a dois mil e treze. E isso trouxe a formacgdo da familia, o
crescimento da familia e dai por diante. Mas eu foco muito mais no
projeto MAGIS. Foi um projeto que educou tanto para a educacéo, letra
escrita, e para a educacdo do campo e para 0 campo do crescimento da
familia (Presidente das Associacdo da EFA).

Como bem enfatizam os depoimentos, 0s projetos produtivos vinham sendo
discutidos antes da implantacdo da escola, pelas familias e os monitores da EFA. Entdo,
prevaleceu o dialogo que ja& havia sido construido, incluindo alguns elementos para
incrementar as ideias e aumentar a producao agricola, favorecendo um acréscimo considerado
na producdo. Neste caso, a escola nasce com o proposito de contribuir com a melhoria das
condig0es de vida das pessoas.

Diante disso, constatamos que o projeto MAGIS teve avancos significativos quanto
ao desenvolvimento das comunidades e a formacéo das familias para a producéo agricola e,
consequentemente, a valorizacao do trabalho coletivo, dos saberes e da cultura dos estudantes,
favorecendo uma reflexdo critica das condi¢Bes de vivéncia socio-histérica onde estdo
inseridos.

O projeto MAGIS foi uma acdo de formagao e mobilizagdo social desenvolvida pelo
Movimento e Azione dei Gesuiti Italiani per lo o Sviluppo (MAGIS), que é uma organizacao
ndo governamental italiana, com atuacdo internacional, que desenvolve projetos para atender
a populacdo menos favorecida tanto dos centros urbanos quanto do meio rural. Neste caso, 0
projeto foi desenvolvido em varios municipios beneficiados pelos projetos da FUNACI.

No municipio de Miguel Alves, a organizacdo MAGIS desenvolveu, em parceria
com a FUNACI, o projeto “Solidariedade e Progresso”, voltado a formacéo das familias da
EFA de Miguel Alves, envolvendo agricultores/as de assentamentos rurais e ndo assentados
das comunidades rurais do municipio, tendo como foco principal a criacdo de oportunidades
de trabalho e geracdo de renda, possibilitando o desenvolvimento do ser humano.

O projeto foi desenvolvido na EFA de Miguel Alves, nos anos de 2010 a 2012,
através de encontros formativos dividido em modulos didaticos, e nele foi trabalhado temas
diversos definidos a partir do diagndstico da realidade das comunidades. O projeto teve a
duracédo de trés anos e contou com a participacdo de liderangas comunitarias, agricultores/as
familiares, estudantes, egressos, pais de alunos/as da EFA.

Na visdo dos entrevistados, o projeto MAGIS contribuiu para o fortalecimento dos

projetos produtivos que ja existiam e motivou as familias a perceberem outras potencialidades
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de cultivo existentes nas comunidades, possibilitando a criagdo de novos espagos de
participacao de conhecimentos sobre a importancia deste cultivo para uma vida sustentavel.
Desse modo, observamos que os interlocutores compreendem e valorizam a formacao
das familias como uma alternativa para fomentar o desenvolvimento econdmico e social das
comunidades, por meio da organizacao das familias através das associagdes, como também na
participacdo ativa das familias no processo formativo da EFA. O projeto MAGIS contribuiu
também no aprofundamento das relacdes de parceria e vinculo entre a EFA, as comunidades e

as familias, como também as organizaces e as associagdes dentro do municipio.

3.2.1 Os projetos educativos desenvolvidos na EFA de Miguel Alves com a participacéo

das familias

Conforme discutimos anteriormente, a importancia da familia na participacdo dos
projetos educativos da EFA evidencia um trabalho privilegiado na constru¢cdo de novas
praticas educativas que dialoguem com os diferentes saberes, valores e costumes que
permeiam 0s espagos educativos na escola, na comunidade e na familia, dentre outros
espacos. Neste caso, faz-se necessério refletir sobre o desenvolvimento de projetos educativos
que tenham capacidades de dialogar com a diversidade inserida no meio rural.

Observamos que as discussdes realizadas nas comunidades estavam voltadas a
compreensdo dos interesses das familias, contribuindo para a equipe de monitores tivesse um
olhar critico sobre o processo formativo que vem sendo desenvolvido com os estudantes e as
familias nos espacos da escola e fora dela, como forma de compreender, valorizar e respeitar
os diferentes espacos educativos que possam ampliar sua visdo critica. Além disso, este
trabalho possibilita ainda a construcdo de novas propostas de formacdo, considerando as
especificidades dos estudantes e das familias acerca da sua realidade, como forma de
superacédo de um pensamento padronizado vivido anteriormente.

Em meio a essas experiéncias de formacdo, consideramos que a EFA de Miguel
Alves compreende que a inser¢do do contexto historico econdmico, social e cultural das
familias nas atividades educativas permite uma maior integracdo da equipe pedagdgica, das
familias e dos estudantes durante a realizagdo das préaticas educativas, despertando um maior
compromisso com os trabalhos desenvolvidos nas comunidades, na medida em que estes se

percebam protagonistas da construcdo do ensino e aprendizagem.
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Nessa perspectiva, compreendemos que a EFA, através de sua equipe pedagdgica,
procura desenvolver um conjunto de atividades que favoreca a participacdo das familias,

conforme foi destacado nos depoimentos:

[...] Nesses projetos educativo relacionado as familias e a nossos alunos, a
gente sempre procura estar apoiando principalmente na nossa parte
produtiva. A gente sabe que nossos alunos hoje estdo chegando muito novos,
com média de dez, onze anos de idade. Entdo, a gente precisa também estar
buscando a familia, porque a gente sabe que s6 a idade do aluno ndo é o
suficiente. Entdo, a Escola Familia, ela sempre frisou parte do educativo e do
aprendizado, mas também a parte produtiva, com as familias nas
comunidades. Entdo, a gente precisa também estd olhando esses dois lados.
Diferentemente de outros anos atras, que talvez o aluno também fosse nessa
parte produtiva até mais importante do que a Familia. Hoje, a gente sente ao
contrario disso, a gente precisa também buscar essa parte educativa. Entdo, a
escola em outros periodos teve [...] a formacgdo das familias com o projeto
MAGIS, que foi um grande feito da EFA [...] com alguns projetos na area de
conhecimento teérico, mas também tem alguns projetos na area produtiva.
[...] Como professor da disciplina técnica, a gente tem essa preocupagdo em
fazer a nossa parte aqui na escola, com alguns modos produtivos
principalmente da parte de hortalicas, melancia, feijdo. Esses pequenos
maodulos, a gente pode estar ingressando esses conhecimentos [...] na familia
e na comunidade, motivando, além da gente estar também direcionando isso
para a familia (Monitor Agricultor 01).

[...] Os projetos, eles sdo desenvolvidos diretamente com os alunos, mas com
0 apoio e a participagdo da familia, a gente ressalva ai, e indica a formacéo
mesmo da prépria familia, formacdo mais pedagogica, essa formacao ¢ até
mesmo social e a formagdo também produtiva. A gente trabalha essa quest&o
de levar a familia, ou ir até ela, mas também para que elas venham até a
escola para que possam ter esse conhecimento mais profundo sobre as
questdes pedagdgica e social e agricola. Atualmente, a gente ndo consegue
desenvolver esses projetos, mas a gente tem essa perspectiva e esse
planejamento de estar sempre desenvolvendo com elas

Até porque nds somos sabedores dessas dificuldades, que a cada ano vem
novas e novos alunos, a gente fala que nossos alunos, eles sdo a maioria de
onze anos e obviamente vem novas familias e vem também surgindo novas
necessidades nessa formagdo, ndo somente na parte pedagdgica, mas
também nessa questdo social. Hoje 0 nosso foco mais é pra essa questdo da
formagdo diretamente com a familia, que os resultados é de imediato de certa
forma, os resultados daquilo que a gente almeja como projeto educativo.
Nao somente de conhecimento cientifico, mas tamhém de um conhecimento
pratico pra que eles possam aplicar dentro das suas propriedades. Tem
também essa questdo da formagdo mais social da familia, é a conscientizagéo
da compreensdo da familia enquanto gestora dali da sua prépria unidade
produtiva, mas também da sua conducdo enquanto pai, enquanto mae de
familias (Coordenador Pedagdgico).

[...] O projeto MAGIS com ajuda da instituicdo italiana. Nds trabalhamos
trés anos de formacdo com as familias. E a gente trabalhou na linha de
horticultura e outros temas sociais também, trabalhamos, também, a cria¢do
de peguenos animais, mas acho que o que marcou mesmo, que ficou mesmo
nas familias, foi a questdo do cultivo de milho, feijao e da horta. Como hoje,
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ja pbde presenciar a pessoa que esta tendo éxito. Foi onde surgiu alguns
agricultores, inclusive as primeiras vendas da agricultura familiar, o PA e o
PNAE foram feitos aqui, na EFA. Entdo, trabalhar sempre a formacdo da
familia porque d& certo. A familia aqui na escola é muito presente, entdo nés
precisamos fortalecer esse vinculo muito ainda. Porgue sabemos que escola,
0 nome ja diz, Escola Familia, precisamos da familia para este projeto, para
este trabalho de EFA (Monitor Agricultor 02).

A partir dos depoimentos, constatamos que a participagdo das familias ocorre de forma
mais significativa nos projetos educativos que tém uma relacdo com os projetos produtivos
desenvolvidos na familia, comunidade e escola, a exemplo da criacdo de pequenos animais, 0
cultivo das hortaligas, melancia, feijao e milho.

Estes surgiram junto com um trabalho de organizacgdo das comunidades que aconteceu
em periodos anteriores e posteriores a implantacdo da escola, no meio rural do municipio de
Miguel Alves, portanto, sdo projetos que contribuem para a formacgdo das familias, com o
proposito de construir dialogos e discussdes sobre suas vivéncias.

A partir deste trabalho, as familias firmam o compromisso de assumir os desafios
presente nas comunidades, propondo caminhos e alternativas através do processo de
mobilizacdo social para contrapor a realidade de opressao e de exclusao enraizada na vida das
familias e nas comunidades, como também desenvolver, por meio dos projetos produtivos, a
geracdo de renda para a sobrevivéncia.

Diante desse contexto, observamos nos depoimentos que 0s projetos produtivos
favoreceram a construcdo da parceria da escola com a comunidade, contribuindo para a
valorizacdo da formacdo das familias e dos estudantes, assim como se pode destacar a
importancia desse trabalho de formacdo para o desenvolvimento de médulos de producédo
implementado na propriedade da escola, da familia e na comunidade com o intuito de
possibilitar a troca de experiéncias acerca das atividades produtivas das areas técnicas das
disciplinas com os estudantes e as familias, fazendo com que os conhecimentos cheguem a
todos.

Por esta razdo, a escola compreende a importancia de desenvolver modulos de
producdo para que os/as alunos/as tenham essa experiéncia com 0S manejos e técnicas e
possam contribuir com suas familias nos projetos produtivos desenvolvidos na propriedade.
Para 0os monitores/as, trabalhar com a formacdo das familias para o desenvolvimento dos
projetos produtivos tem sido uma alternativa para criar e recriar um novo olhar sobre a

qualidade de vida da comunidade.
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Verificamos que a partir do projeto MAGIS, constituido com apoio internacional, foi
possivel desenvolver um conjunto de atividades educativas envolvendo as familias, as
comunidades circunvizinhas e toda a comunidade escolar. Apesar de reconhecer a
importancia da formacdo das familias, neste didlogo entre a escola e a comunidade, o
coordenador pedagogico destaca que a escola ndo tem desenvolvido projeto de formagdo com
as familias devido a escassez de recursos para este tipo de atividade. Por conta disso, ele
destaca a importancia da realizacdo da formacdo continuada com as familias. Na EFA de

Miguel Alves, isso se torna fundamental, conforme explica o depoimento:

Reconhe¢o a necessidade de se ter a formacdo das familias, € urgente.
Devido todo um trabalho que precisa se fazer para ter essa familia presente
na escola, ndo somente no sentido da presenca em si, mas também pelo fato
de que a familia precisa compreender a necessidade de ter o projeto EFA,
fazendo parte na sua vida. Isso a gente enquanto escola ndo fazemos da
forma como deveria fazer. Como a gente fez na primeira formacdo do
MAGIS, embora havendo esses momentos de formacdo, reuniGes e
assembleias com as familias presente na escola. Mas aquela formacdo na
qual teve uma sistematizagcdo de temas voltado para as familias no sentido
social, produtivo, e pedagdgico, a gente ndo esté realizando, trazendo esses
elementos. Mas no sentido das reunides para debater essas questdes
pedagdgicas da familia com filhos na escola a gente sempre est4 fazendo,
trazendo a familia para se reunir aqui na escola. Agora, existe essa
necessidade dessa formagéo voltada exclusivamente para o contexto social,
produtivo e pedagdgico, ndo estamos fazendo. Mas é uma necessidade
urgente para a gente fazer. Para que possamos de fato ter essa certeza, de que
a EFA precisa da familia ndo somente esta presente, mas também apoiando
em todas as atividades que sdo relacionados com a vida da escola, e dessa
forma que a gente esta tentando fazer agora. Mas, para isso, a gente precisa
de uma questdo essencial, que é a parte financeira para fazer todo esse
trabalho de formacdo como a gente fez antes. Precisamos de recurso
financeiro, o minimo possivel para poder fazer as logisticas aconteceram. E
um formato diferente, aonde a familia vinha para escola e permanecia na
escola em alternancia no periodo previsto para participar dessa formagdo, na
semana e no final da semana a familia precisa estar aqui na escola
(Coordenador Pedagogico).

A partir do depoimento, observamos que a formacao das familias € necessaria, uma
vez que contribuiu para que as familias conhecessem ndo apenas seu papel no
acompanhamento dos filhos na escola, mas também compreenderem 0s aspectos
sociopoliticos e culturais sobre o papel da educacao nesse contexto e a metodologia da EFA,
construindo possibilidades para a producdo de projetos educativos que preparem e motivem

0s estudantes a construirem seus novos projetos de vida e transformar o meio local.
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A partir das reflexdes construidas em torno desse depoimento, ficou evidente a
importancia da organizacdo social e politica da comunidade para o desenvolvimento de
projetos produtivos que favorecam a melhoria da qualidade vida das familias.

Nessa perspectiva, compreendemos que a continuidade da formacdo das familias
para a organizacao social e politica da comunidade é um desafio tanto para os monitores da
EFA quanto para as familias. Superar este desafio implica a construcdo coletiva de um projeto
voltado a formacéo critica das familias, contrapondo-se as formacg6es propostas a partir dos
interesses neoliberais.

Entretanto, ha uma dificuldade da equipe pedagdgica da escola em continuar com o
projeto de formacdo das familias sem parcerias e sem recursos financeiros. Compreendemos,
portanto, que ha uma necessidade de desenvolver a formacdo das familias, que envolva as
dimensdes social, cultural, econémica, politica e pedagogica.

Além disso, observamos nos depoimentos que o0s/as monitores/as conseguem
perceber a importancia de desenvolver o processo de formacgédo com as familias, estabelecendo
conexdes entre os saberes acumulados por elas durante a formacdo, para que possa
desencadear um novo olhar sobre os saberes pedagdgicos e produtivos construidos para
auxilia-los na organizacéo e redefinicdo politica do trabalho produtivo.

Constatamos, também, que o projeto de formacdo favoreceu o fortalecimento dos
projetos produtivos que ja vinham sendo desenvolvidos nas experiéncias com as familias e as
comunidades, levando as familias a conhecerem melhor a regiéo e valorizarem o lugar onde
vivem, redescobrindo seus limites e suas potencialidades, novas técnicas e alternativas para
desenvolverem outras culturas, investirem na criacdo de outros animais e diversificarem as
areas de cultivo de forma sustentavel, aproveitando as riquezas ambientais, culturais e
econdmicas do meio rural local.

Dessa forma, observamos ainda que o processo formativo do projeto de formacao das
familias ndo se limitou somente as atividades didatico-pedagdgicas. Procurou também
organizar momentos para discutir sobre a comercializacdo dos produtos que seriam cultivados

pelas familias. Resultados que sdo ilustrados pelo depoimento do coordenador pedagdgico:

Hoje, nds continuamos dando apoio logistico na formacdo, esse apoio de
buscar por comercializacdo desses produtos, para 0s programas do governo
PNAE/PA. Entdo, a gente segue dando esse apoio e a primeira experiéncia
de venda do PNA foi realizada aqui na escola em 2013, porque eles tinham
medo do projeto, por ser desconhecido também o projeto. Nos, enquanto
equipe, elaboramos o projeto e motivamos as familias a participarem do
projeto, essa também foi nossa primeira experiéncia com as esferas publicas.
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Teve algum apoio de 6rgdo pulblicos, mas nesse primeiro momento foi s6
noés enquanto escola. Essa feira foi resultado do projeto MARGIS, todos os
produtos da experiéncia do projeto foram comercializados nessa feira
(Coordenador Pedagdgico).

A partir dos depoimentos, foi possivel compreender como esse trabalho de formacéo
desenvolvido pela escola trouxe resultados positivos capazes de mudar a vida das familias,
contribuindo na mudanca da realidade social, cultural, politica e econdmica das comunidades
camponesas. Além disso, possibilitou o aprofundamento da reflexdo sobre o novo projeto de
escola e de comunidade que se pretende construir com as comunidades e as escolas no campo.

Nessa perspectiva, a equipe pedagogica da EFA vem trabalhando para criar
estratégias para desenvolver a formacao com as familias, disponibilizando tempo/espaco para
a troca de experiéncias e uma maior participacdo e envolvimento das familias nos projetos
educativos e produtivos das familias e das comunidades para estreitarem cada vez mais as
parcerias com estudantes, escola, familias, associacdes e comunidades para tornarem-se
parceiros na construcdo das atividades educativas e produtivas.

Desse modo, ficou evidente que o investimento externo do projeto MARGIS
contribuiu com a formacdo e a organizacdo da producdo agricola que as familias ja vinham
desenvolvendo nas suas propriedades, como também possibilitou o acesso as politicas
publicas (PNAE). Os depoimentos apontam avancos significativos nesse percurso de
formacdo, as familias tiveram a primeira oportunidade de comercializar os produtos
produzidos a partir da experiéncia com o projeto. Isso permitiu & escola, familias e
comunidades desenvolverem a feira de produtos agricolas no municipio de Miguel Alves,
acdo que faz parte do calendario anual de eventos do municipio.

A partir disso, foi possivel compreender que para as familias e a escola conseguirem
desenvolver estratégias que possibilitaram a construcdo e o desenvolvimento de projetos
educativo, houve um conjunto de fatores que possibilitou a concretizagdo das acdes
comunitarias. Isto nos alerta sobre o potencial da escola de revelar esta rede de apoio, de
acionar as politicas de materializar as acoes.

Dai a necessidade de buscar investir na formacéo das familias para a continuidade da
construcdo de projetos educativos voltados para o contexto das comunidades, possibilitando a
producéo de novos conhecimentos sobre os aspectos que envolvem a economia, a cultura e a
parte ambiental local. Dessa forma, € possivel enriquecer 0s processos organizativos e

produtivos visando a uma melhor qualidade de vida da populacdo no meio rural e a superacao
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de projetos prontos excludentes, que invalidam os saberes e 0 modo de viver acumulados

pelas familias e comunidades ao longo da sua historia.

3.3 As estratégias e as condicOes de participacao da familia no projeto socioeducativo

O trabalho de formacédo das familias, desenvolvido pela escola, a partir do principio
da valorizacdo de suas realidades, tem contribuido como a criagdo de um conjunto de
estratégias para fomentar os espagos de participacdo das familias e de articulagdo com a
comunidade, por meio dos projetos educativos e produtivos desenvolvidos nas comunidades e
no municipio.

Os projetos educativos voltados a compreensdo critica da realidade contribuem para
aproximar os estudantes e as familias, bem como aprofunda o processo de reconhecimento
dos valores e saberes produzidos historicamente pelas comunidades. Neste sentido, é
fundamental construir estratégias pedagogicas capazes de inserir as familias e os estudantes
nos espacos de participacdo das atividades locais como estratégias de valorizacdo e da troca
das experiéncias vivenciadas pelas familias.

Nessa perspectiva, as atividades de formagédo das familias desenvolvidas pela escola
tém possibilitado uma maior participacdo dos pais, tanto com relacdo aos momentos de
formacéo na escola, quanto nas comunidades e nas suas unidades de producéo agricola. Outra
estratégia seria a visita as familias dos estudantes e dos egressos.

Compreendemos que a construcdo de estratégias que fomentem a participacdo das
familias na vida escolar é relevante para a troca de experiéncias entre a escola, os estudantes e
as comunidades, constituindo-se em experiéncias educativas interessantes para se
compreender as demandas das comunidades e tracar as estratégias de luta em defesa de outro
projeto de campo, mais justo e fraterno.

A partir dos resultados dos estudos, verificamos as estratégias construidas pela EFA de
Miguel Alves permitem uma maior reflexdo e envolvimento das familias no trabalho de
formacédo desenvolvido pela escola. Essas estratégias de partilha de conhecimentos entre a
escola, a familia e a comunidade foram enfatizadas pelos interlocutores em um dos momentos

significativos para o fortalecimento da parceria com escola:

A EFA hoje trabalha com vérias linhas e uma das principais seriam a
formacdo das familias, [...] voltada para a realidade deles, algumas
formaces na &rea produtiva e a outra linha seria justamente as visitas. Esse
elo que a Escola Familia faz com os pais de alunos e até mesmo com as
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familias que tiveram filhos na EFA que ja passaram por aqui, até mesmo
para a gente estd dando essa assisténcia, convivendo com eles, vendo a
necessidade, a realidade, o que pode ser melhorado la na comunidade dele.
Entdo, isso fortalece esse elo nosso na escola e familia. E alguns serdes que a
gente tem feito com alguns palestrantes e com temas voltados para area
produtiva que é justamente os temas dos planos de estudos, principalmente
nas turmas de 8° e 9° ano. Para a gente também estar dialogando com eles
essa parte produtiva, porque a nossa cidade aqui, 0 nosso municipio, a EFA
tem contribuido muito, e isso tem fortalecido, ndo s6 a participacdo das
familias na escola, mas como também na parte produtiva no
desenvolvimento que tem acontecido no municipio através da EFA (Monitor
Agricultor 01).

Uma das principais estratégia que nds usamos € a visita as familias, porque
isso a gente prioriza bastante. Toda semana as equipes saem duas vezes para
visitar duas familias, e as formacgdes das familias na escola que a gente
também prioriza e sempre esta no nosso planejamento. Essas formacfes sao
tanto no &mbito produtivo como na questdo social, questdo de a familia
como lidar hoje com o jovem (Monitor/ Agricultor 02).

No momento que a familia vem para a escola matricular seus filhos, ela ja
assina um termo de compromisso e de responsabilidade, assumindo esse
acompanhamento. E essa participacéo na escola, ndo somente acompanhar as
atividades que a escola desenvolve durante o ano, através das reunifes das
assembleias, mas também o compromisso que essa familia vai ter no
acompanhamento dos seus filhos nas atividades que eles vao levar para a
casa. Entdo esse é uma das fdrmulas que a gente inicia. Para que as familias
possam participar e valorizar a Pedagogia da Alternancia. E a sua insercdo
dentro do projeto EFA. E a outra questdo é durante o ano, através das visitas
as familias nos instrumentos pedagdgicos que a gente utiliza, que vai
fortalecendo esse envolvimento da familia na medida que se faz a visita, a
gente vai interagindo e vai também tornando essa familia como uma familia
importante dentro do projeto EFA. E a outra estratégia que a gente utiliza é a
questdo de a propria familia assumir a responsabilidade na escola. [...]
dormir na escola, passar uma noite na escola, acompanhando o
desenvolvimento das atividades pedagOgicas. NOs temos isso como
instrumento. E a gente tem essa participacdo das familias que ele vem,
dorme uma noite, acompanha todas as atividades pedag6gicas na escola.
Entdo, isso é muito importante, nessa participacdo. E a outra € a questdo do
incentivo para a questdo dos trabalhos coletivo, mutirGes que a gente realiza
com as familias, onde essas familias sdo convidadas. A se envolver nessas
atividades de mutirdes tanto na parte de organizacao da estrutura, de limpeza
como também na parte de producdo de organizacdo das atividades
produtivas. [...] e a outra, é a questdo da propria formagdo em si, nos
aspectos pedagégico, mas também no aspecto produtivo (Coordenador
Pedagdgico).

Os depoimentos evidenciaram que uma das estratégias adotadas pela Escola para
favorecer uma maior participacdo da familia esta relacionada com as atividades de formacao,
principalmente voltada a parte produtiva desenvolvida nas comunidades e na familia. Diante

disso, a escola desenvolve um trabalho de acompanhamento diferenciado, que supera a
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formacdo técnica e avanga para uma formacdo também pedagogica, politica e social, na
medida em que desenvolve outras acbes concretas, tomando para as discussfes 0s temas
geradores dos planos de estudo voltadas para atender as necessidades e as demandas das
comunidades.

Outra estratégia importante adotada pela escola com relacdo a participacdo das
familias sdo as visitas as familias, que tém sido utilizadas para aproximar a escola da
comunidade e fomentar uma maior participacdo das familias nas atividades desenvolvidas
pela escola, compreendendo-a enquanto espago de participacdo e de producdo de
conhecimentos, de partilha e sonhos, no qual as associagfes e grupos sociais sintam-se
também acolhidos, compreendendo que a escola faz parte da vida da comunidade.

E fundamental que a escola passe a ser compreendida enquanto parte da comunidade,
capaz de produzir conhecimentos e novas estratégias e projetos educativos e produtivos
voltados para um objetivo comum. Neste caso, € necessario que haja a contribuicdo e o
compromisso de todos os atores envolvidos nos trabalhos da escola, da comunidade e nas
associagOes, focando na construcdo e no desenvolvimento dos projetos educativos.

O coordenador destaca que uma das estratégias adotadas pela escola com relagdo a
participacdo das familias da-se durante o ingresso dos jovens na escola, quando a familia
assina um termo se comprometendo com a participacdo e 0 acompanhamento das atividades
desenvolvidas na escola, tanto no tempo escola quanto no tempo comunidade. Além disso,
destaca também a participacdo das familias na organizagéo e nos cuidados com a limpeza da
escola, nos serfes. Ha ainda a participacdo das familias nos mutirdes para contribuir em
algumas atividades que a escola desenvolve ligada a estrutura.

Os depoimentos destacam ainda outra estratégia significativa criada ha pouco tempo
pela equipe pedagdgica em discussdo com as familias, que é a sua participacdo no papel de
responsavel das noites na escola, durante as atividades pedagdgicas desenvolvidas a noite,
inclusive com a dormida no local. Neste caso, a participacdo da familia como responsavel da
noite passa a ser discutida com os monitores e as familias como sendo parte do conjunto dos
instrumentos pedagdgicos empregado na Pedagogia da Alternancia.

Diante desse contexto, os esforgos empreendidos pelas familias na perspectiva de
construir estratégias de formacéo politica e cidadd para uma maior articulacdo entre a escola,
familia e comunidade foram importantes para a tomada de consciéncia dos pais e das maes,
por potencializarem a organizacdo comunitaria e a atuacdo politica destas familias no
municipio, visando a conquista de politicas publicas que possibilite a construcdo de outro

projeto de desenvolvimento no campo.
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Observamos que estas estratégias adotadas pela escola com relagdo a participacao
das familias tém sido um grande diferencial nesse projeto de formacdo, como instrumento de
construcdo critica dos sujeitos, por possibilitar um dialogo permanente entre a escola e as
familias, no qual os participantes em formagdo podem compreender e assumir o seu lugar de
protagonismo, tanto na conducdo das questdes politicas quanto no processo de construcdo dos
projetos educativos na escola.

Dentro destas estratégias de incentivo a participacdo familiar, os professores
destacam alguns espacos que favorecem a participacdo e o envolvimento da familia nas
atividades que s&o desenvolvidas nos espacos da escola. Estes espacos séo considerados pelos
educadores como um dos pontos significativos para o fortalecimento de parceria entre familia
e escola, além de ser um elemento fundamental para desenvolver e fortalecer o trabalho da
agricultura familiar.

Desta forma, estes espacos constituem-se como estratégicos no desenvolvimento de
uma reflexdo critica sobre os trabalhos educativos e produtivos que a familia e a escola tém
desenvolvido, a partir da troca de experiéncias e da construgdo conhecimento. Além disto, séo
espacos também de problematizacdo e reflexdo do processo de formacdo dos educandos,
como foi destacado nos depoimentos:

[...] a gente tem nossos planejamentos no inicio do ano, e esse planejamento,
ele é feito anual, entdo sempre quando a gente vai iniciar as nossas
atividades, no més de janeiro, a gente tem a presenca da familia. Entdo, a
familia tem esse espaco para construir junto com a gente, ela tem o espaco
de buscar parcerias para ajudar na escola. Estamos sempre junto nesses
momentos. Entdo, nds temos a presenca também no aspecto de definir datas
de reunides. [...] sempre faz a festa Junina, colagdo de grau. Entéo, todos
esses momentos sdo espago que é a associacao define estar junto com a gente
para fazer esse planejamento, além de outras atividades, como é o caso da
producdo que a gente também tem espago. Para estar vindo para estar
buscando esse aprendizado também serve de exemplo para outros e até
mesmo adaptar a comunidade. [...] E nés temos ai duas familias, que eles
produzem milho, melancia na area da escola. Entdo, isso sdo 0s espacos que
a gente como escola acha que é importante para a vida deles. Hoje, temos
algumas familias ... tem dois momentos na parte de producéo, primeiro para
0 consumo e depois para a comercializacdo. [...] As nossas familias quase
todas vivem da agricultura familiar, elas conseguem ter uma produgéo, tanto
para 0 seu consumo, mas também para a comercializacdo. Hoje, quase todos
eles conseguem comercializar no mercado, nos programas sociais que
absorvem essa comercializacdo (Monitor Agricultor 01).

[...] elas participam dos nossos espacos produtivos, nossas atividades elas
sdo abertas a familia. Nds temos uma darea produtiva, uma propriedade.
Nossa area hoje, ela é de cinquenta hectares de terras [...], ndo temos
condicdes, enquanto equipe de monitores, para dar continuidade a essas
atividades produtivas na escola. Ai essa area produtiva é um espaco também
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para a familia, elas também utilizam desses espagos, claro, com o
consentimento da instituicdo, que é no caso a instituicdo mantenedora. Na
parte pedagdgica essas familias também sdo convidadas, a ter essa vivéncia
no dia a dia da escola. As atividades religiosas, tanto a gente participa como
os alunos, nés enquanto educadores. A gente se envolve também nesses
eventos religiosos, eventos sociais de lazer, por exemplo, aqui na escola a
gente tem essa participacdo da comunidade dentro do lazer, um exemplo
disso é o futebol na escola. A gente tem a comunidade sempre presente
nesses eventos esportivos, assim como também nos estamos na comunidade
participando desses eventos, nesse sentido esportivo e isso vai envolvendo
também os alunos, se tornando assim protagonista dentro da sua
comunidade. As Feiras que acontecem no municipio, a gente esta sempre em
parceria com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais. E a gente esta I4 sempre
junto, com os proprios alunos, para poder dialogar com os préprios
agricultores (Coordenador Pedagdgico).

A gente trabalha muito com a parceria das familias. Quando a gente quer
resolver um problema, a gente compartilha com as familias, elas sdo
convidadas também a fazer parte do projeto produtivo da escola, porque ali
nos temos uma area que tem estrutura de irrigacéo, tem algumas familias que
ja faz algum trabalho la. E esse outro espago é o da associacdo mesmo. A
familia esta junta com a gente. Na hora que a gente precisa para compartilhar
com a limpeza da escola, alguma coisa assim, a gente s comunica as
familias. De certa forma as familias participam desses projetos produtivos
(Monitor Agricultor 02).

O espago que eu vejo € quando vem essas oportunidades de fora, curso que
vem é um espaco que eu acho. O curso fez eu enxergar que tinha terra e néo
usava terra. Hoje eu sou uma das maiores produtoras agricola de Miguel
Alves gracas a esse curso que veio para a Escola Familia Agricola, uma
capacitacdo que gera renda para as pessoas, que dar motivagdo a outras
pessoas (Méae Agricultora 01).

A partir dos depoimentos, constatamos que o planejamento se constitui num espaco
importante para a participacdo das familias na realizacdo dos trabalhos produtivos e nas
decisdes acerca das atividades pedagégicas desenvolvidas na escola, possibilitando a
construcdo de parceria da escola com a comunidade, bem como a inser¢do das familias no
mercado para a comercializacdo dos produtos. Neste caso, os diferentes sujeitos envolvidos
nos projetos educativos precisam assumir juntos o desafio de pensar um planejamento
comprometido com a construgcdo do conhecimento, com a formacdo critica dos estudantes e
com o desenvolvimento econémico, cultural, politico e social das comunidades.

Constatamos ainda nos depoimentos outro espago importante que a familia ocupa na
escola: a participacdo nas areas produtivas da escola. Trata-se de uma atividade que reforca a
parceria entre a escola e a comunidade, favorecendo o melhor aproveitamento das riquezas
das comunidades, bem como a amplia¢do do sentimento de pertencimento da familia a escola,

através de uma presenca ativa e participativa no processo de formagéo do estudante.
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Além disso, percebemos que as areas produtivas tém uma contribuicdo social e
econdmica na vida das familias, na perspectiva de construir uma relagcdo de convivéncia entre
familias, escola e comunidade, reforcando cada vez mais a unidade do trabalho entre as
familias e do coletivo das familias com a escola, tornando-os parceiros estratégicos na
construcdo projetos de fortalecimento escolar.

Nesse sentido, observamos também que 0s cursos organizados pela escola, em
conjunto com instituicdes parceiras, sdo destacados como espacgos importantes de participacdo
das familias, tornando-se possivel uma maior interacdo das familias com a vida escolar. Isto
ajuda aprofundar as reflexBes criticas sobre o processo formativo da escola e da realidade,
possibilitando a identificacdo de desafios e das potencialidades da escola e da comunidade.

Além disso, estes cursos de formacdo fortalecem a escola e contribuem para que
estes sejam espacos de aprendizagem coletivas das familias, dos educadores e dos estudantes,
levando-o a ter um maior interesse pelas areas produtivas, como também ampliam os projetos
produtivos na comunidade, possibilitam o desenvolvimento de novas tecnologias sustentaveis,
viabilizando a construcdo de novos saberes, que potencializam o0s processos de geracao de
renda para as familias.

A partir disso, foi possivel perceber que o didlogo entre a escola, as familias e o0s
demais sujeitos sdo construidos a partir das condi¢cfes criadas pela escola para que todos
assumam 0s seus espacos de participacdo nos projetos desenvolvido na escola, tendo a
oportunidade de participar das discussdes e decisdes coletivas sobre a construgdo destes
projetos. Neste caso, a participacdo das familias supera esses espacos, transformando-os em
espacos de discussao critica do projeto formativo dos educandos.

Por isso, estes cursos de formacédo fortalecem a escola e contribuem para que estes
sejam espacos de aprendizagem coletivas das familias, dos educadores e dos estudantes,
levando-o a ter um maior interesse pelas areas produtivas, como também ampliam os projetos
produtivos na comunidade, possibilitam o desenvolvimento de novas tecnologias sustentaveis,
viabilizando a constru¢do de novos saberes, que potencializam os processos de geracdo de
renda para as familias.

A partir disso, foi possivel perceber que o dialogo entre a escola, as familias e os
demais sujeitos sdo construidos a partir das condi¢cdes criadas pela escola para que elas
assumam 0s seus espagos de participacdo nos projetos desenvolvido na escola, tendo a
oportunidade de participar das discussdes e decisdes coletivas sobre a construgdo destes

projetos.
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Nessa perspectiva, consideramos importante a problematizagdo da realidade tanto da
escola quanto da comunidade, possibilitando a compreensdo dos processos formativos
desenvolvidos a partir de praticas educativas voltadas para a valorizagdo do trabalho com a
diversidade cultural para a constru¢do do ensino-aprendizagem. Desse modo, a escola é
concebida [...] como um espaco de formacdo permanente, empenhada efetivamente na
transformacdo social sob uma perspectiva dialética do processo ensino-aprendizagem.
(SAUL; SILVIA, 2009, p. 229).

Assim, compreendemos que é necessario que o curriculo das escolas do campo seja
voltado para uma problematizagdo critica construido a partir da realidade e do di&logo entre a
diversidade de sujeitos que vivem no campo, permitindo que os educadores compreendam a
necessidade de fundamentar sua pratica na direcdo politica e pedagdgica. Por outro lado,
deve-se refletir a partir da teoria e da pratica sobre a importancia de tomar consciéncia da
realidade econdmica, politica, social e cultural dos estudantes para fortalecer a sua pratica e
construir coletivamente alternativas de mudancas nos espacos educativos da escola
(CALDART, 2005).

Desse modo, é importante que os educadores reflitam sobre os espagos de
participacdo das familias na Escola Familia Agricola de Miguel Alves e criem alternativas de
trabalho que problematizem os espacos da escola e das comunidades, partindo da realidade e
das narrativas da vida da populacdo que vive no campo, contribuindo para que eles/as tenham
0 sentimento de pertencimento dos espacgos construidos por eles.

De acordo com Freire (2017), uma educacdo problematizadora deve ser um processo
continuo pelo qual os sujeitos vao refletindo sobre o seu modo de viver no mundo e na
relacdo com o outro. Dai a necessidade de a escola ndo se limitar a desenvolver atividades
educativas e produtivas numa Unica direcdo. Deve ela ser percebida como espaco de vida das
familias e dos estudantes, no qual ambos tenham oportunidade de serem protagonistas dos
Seus espacos e possam recriar outros espagos com a parceria dos educadores.

Com base nessa discussdo, isto € necessario para gque a escola possa refletir acerca do
seu papel, compreendendo-se enquanto espaco de vida e de producdo de conhecimento,
comprometida com a transformacéo social. E preciso pensar um curriculo que reconheca os
diversos saberes, partindo de um novo dialogo teérico-metodoldgico, possibilitando que os
estudantes possam vivenciar os contetdos durante a sua escolaridade, compreendendo-os de
uma forma critica e autbnoma. Isto permite o confronto com sua realidade e a transformacao
em meios necessarios para a construcdo de projetos educativos articulados na producdo de

conhecimentos e nas experiéncias das familias e dos estudantes.
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3.2.3 As contribuicdes da Associacédo das Familias nos projetos educativos da EFA

A Pedagogia da Alternancia surge como uma proposta educativa voltada as
necessidades dos povos do campo, concebida a partir do didlogo com as comunidades, com o
protagonismo das familias, organizadas através da associacdo da familias, que articula as
comunidades para uma acdo coletiva vinculada ao processo de planejamento, gestdo e
monitoramento dos projetos educativos desenvolvidos nas EFAs, dentro de um movimento
que acontece em trés espagos e tempos educativos: familia, escola e comunidade.

Diante disso, a Pedagogia da Alternancia caracteriza-se a partir dos quatro pilares
dos CEFFAs (Formacdo Integral, Desenvolvimento do Meio, Pedagogia da Alternancia e
Associacdo Local); portanto, a Associacdo da Familia consiste numa base fundamental para
que o processo formativo em Alternancia possa de fato acontecer (GARCIA-
MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).

Neste caso, o trabalho das familias constitui-se em um elemento chave deste projeto,
considerado como um papel educativo que valoriza e considera a formacéo do estudante e da
familia como parte integrante do processo formativo em Alternancia. A escola também
colabora quando nédo se limita a criar projetos educativos com a participagdo da associacdo
das familias da escola e das comunidades do entorno da escola.

Nessa perspectiva, é fundamental para a EFA que tanto as familias quanto a equipe
de pedagbgica compreendam “que associacdo representa para os CEFFA a estrutura
indissociavel da Alternancia”. Desta forma, a associacdo ocupa um papel importante na
construcdo desta proposta da Alternancia, por isso a necessidade de as familias conhecerem o
seu papel politico na gestdo da associacdo de pais da escola, podendo assumir uma
participagdo ativa e contribuir com o processo formativo da escola, voltado ao
desenvolvimento do meio onde vivem.

Ao ocupar um espaco estratégico dentro dos pilares da Pedagogia da Alternancia, a
Associacao local apresenta-se como meio para atingir a finalidade das EFAs, através de um
movimento de reflexao e acdo no dialogo com o campo, a escola e meio local. Neste contexto,
a associacdo das familias constitui-se como um principio politico de participacdo ativa de
responsabilidade de um Conselho Administrativo, que através de assembleias tomam decisdes
coletivas que colaboram na administracao e gestdo das atividades desenvolvidas na escola.

Desta forma, a Associacdo e a participacdo das familias é parte integrante do

processo formativo e a escola também colabora criando alternativas que favorecam o
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protagonismo das comunidades, oferecendo condigdes de participagcdo nos espacgos que Sao
desenvolvidos os projetos educativos da escola. Neste caso, o trabalho da Associacdo da EFA
ndo se limita as questdes juridicas e administrativas, requer esforcos empreendidos pelos
socios na perspectiva de pensar na articulagdo com outras organizacdes, associagoes,
entidades e movimentos que estdo no entorno da comunidade para contribuir na construcdo e
no desenvolvimento dos projetos inseridos na escola e nas comunidades.

Nessa perspectiva, a Associacdo de uma EFA tem a tarefa de fomentar os processos
de democratizacdo da escola e da comunidade através da realizacdo de acdes e mobilizacdes
sociais e politicas produzidas pela relagdo dialdgica dos sujeitos com a sua realidade,
construida a partir da composicao seus sécios, que envolvem familias, estudantes, egressos,
familias interessadas, profissionais e entidades.

Neste caso, as familias organizam-se e participam de um processo formativo
associativo da EFA, tendo em vista que é necessario a compreensdo de cada envolvido sobre
o0 papel da associacdo na vida da escola, da familia e da comunidade, para dai passar a ter
interesse individual como também em grupo para assumir e exercer o seu papel.

Com base na analise do Projeto Politico Pedagogico da EFA e do Estatuto da
Associacao, o processo de criacdo da Associacdo da Escola Familia Agricola de Miguel Alves
surgiu em 2000; primeiro, pela necessidade de ter um apoio das familias na defesa e garantia
do funcionamento do trabalho na EFA; segundo, foi uma exigéncia de uma instituicdo
internacional que financiou o projeto para a construgdo da estrutura e manutencéo da EFA, ja
que o recurso seria destinado a Associacdo das Familias responsavel para manter o projeto
EFA. Neste contexto, foi iniciado o processo de criagdo da Associacdo de pais da escola na
perspectiva de manter o projeto.

Nessa direcdo, ganharam forcas as discussdes das familias e da equipe pedagogica da
escola em torno da criagdo da associacdo, tendo em vista que os monitores e as liderangas das
comunidades passaram a empreender esforcos, através do dialogo com as familias e demais
organizac@es, para organizar o processo de escolha dos seus socios.

Desse modo, no dia 27 de novembro de 2005, foi constituida em assembleia geral a
Associacdo da Escola Familia Agricola de Miguel Alves — PI, denominada pela sigla
AEFAMAPI, com sede na comunidade Riacho do Conrado, Km 08 da Rodovia PI — 110,
passando a ser uma entidade civil sem fins lucrativos, composta de familias, pais, maes de
alunos/as egressos e entidades a fins.

Nesse processo de analise sobre a organizacdo das familias, por meio da associacéo,

percebemos a importancia desse processo organizativo na consolidacdo dos pilares pensados
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para desenvolver a Alternancia, através de agdes concretas com 0s projetos educativos

voltados para atender as demandas das familias e comunidades. Desse modo, a associagdo da

EFA de Miguel Alves tem desenvolvido um papel importante para o fortalecimento da escola,

como demonstram os depoimentos:

Associacdo é [...] um dos pilares essenciais para a sustentacdo do projeto
EFA. Sem as familias institucionalmente organizada e fortalecidas, o projeto
ndo se sustenta, nos ja tivemos em alguns momentos alguns desafios que nos
enfrentamos, enquanto escola, mas nds estavamos juntos com as familias
lutando. Porque a luta do projeto ndo é somente da equipe de monitores ou
da coordenacdo da escola, mas a luta € da EFA e todos os envolvidos no
projeto, as familias sdo essenciais e a associa¢do. Ela é fundamental para a
sustentacdo do projeto, mas ndo é uma sustentacdo, digamos assim,
financeira. Mas é uma sustentacdo da continuidade. S&o as familias que véo
garantir que o projeto pode continuar. [...] As familias, elas defendem o
projeto, [...] no sentido dos resultados que o projeto EFA ja tem. Elas
defendem pela continuidade do projeto, ndo uma defesa de certa forma de
desdnimo, mas é uma defesa de que o projeto estd na comunidade, o projeto
precisa permanecer na comunidade e o projeto precisa dar continuidade
desenvolvendo e atuando dentro do proprio espaco e atendendo as
necessidades das familias. [...] Quando eu falo familia, € no sentido das
representacbes da associacdo, as familias estdo presentes na luta pela
melhoria do projeto, mas também na hora dos resultados daquilo que vem
para a escola, essa presenga ndo € uma presenca de estar todo dia na escola,
ndo. E uma presenga, porque cada familia deve ter os seus/ suas atividades.
Mas, ¢ uma presenca da defesa, uma presenca da valorizagdo, é uma
presenca na luta pelo projeto, onde as familias estdo dialogando pela
melhoria desse projeto (Coordenador Pedagogico).

A associacdo, ela hoje tem [...] ajudado a buscar parcerias e enfrentar as
dificuldades, entdo nds conseguimos alguns projetos, entdo, a associagao tem
uma participacdo cem por cento nas nossas atividades escolares, solidaria, de
parcerias. Uma das grandes dificuldades sempre foi no inicio do ano a
questdo de pagamentos. VVocé sabe que hoje a EFA de Miguel Alves, ela
sobrevive de parcerias. NOs temos ai alguns profissionais que sdo cedidos
pelo municipio e outros sdo contratados pelo municipio. Entdo, a
associacdo, ela tem desenvolvido um papel muito importante na busca disso,
da manutencao principalmente dos profissionais. [..] A gente tem conseguido
manter isso, mas com muita dificuldade. Entdo a associa¢do tem ajudado
muito isso, principalmente na parte de gestdo, porque sempre € questdo
politica, o prefeito entrou e outro prefeito quer botar outra pessoa dele, entdo
a associacdo tem ajudado muito nisso. Outras dificuldades com alimentacéo.
A gente deve muita a Associacéo, porque gue ela teve engajada também com
a gente em busca desse projeto (Monitor/ Agricultor 01)

E muito importante, porque a Associagio, ela tem pleno poder dentro da
Pedagogia da Alternancia. Se a gente for ver na questdo histérica, a
Associacdo é quem gerencia. E nds aqui, a gente respeita muito bem isso.
Ninguém toma nenhuma decisdo sem antes ser aprovada ou em assembleia
geral ou pelo conselho da associagdo certo. Entdo, a associagdo é o carro
chefe. Ela é o motor da escola. Uma das contribuicbes foi que um certo
gestor ja teve a audacia de querer tirar dois colaboradores nosso e a
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associacdo foi 14, bateu o pé e disse que aqueles dois iriam continuar. E
porque ele queria substituir. Inclusive, ele ja estava com o nome dos outros
dois para substituir. A associacdo bateu o pé e disse ndo. Nés ndo queremos
dois novos, a gente quer que a Prefeitura mantenha esses que ja estdo aqui, é
a questdo da rotatividade. E ai, a Associacdo, ela tem esse poder e 0
municipio ja& reconhece isso. Esse poder da Associacao, porque quando fala
em Escola Familia e a Associacdo, é familia. Entdo, o peso é grande. E eles
pensam duas vezes quando se fala de tirar ou de mexer em alguma coisa aqui
da escola ou de negar também alguma coisa para a escola (Monitor
Agricultor 02).

Ela é importante para futuramente crescer a escola, crescer também a
comunidade, no meu caso melhorar 0 meu conhecimento. Porque eu ja luto!
E depois da escola eu fui aprendendo, eu nunca tive mesmo um curso, ai eu
fui pegando aos poucos, e ai tudo que eu tenho aqui foi através aqui da
escola. Quando o meu filho chega em casa ele me repassa — Olha, pai, la na
EFA teve aula assim... assim... ¢ bom! E ai n6s vamos trabalhando aqui em
nosso terreno. Ela, Associacdo, corre atrds dos projetos para o colégio, tipo
assim, igual esse que veio para a reforma do prédio da escola, e é para vim
também para o campo agricola agqui no colégio. Eu tinha vontade, ndo como
0 nosso que é individual. Mas eu tinha vontade que tivesse aquele mutirdo,
porgue nés somos muitos pais, se toda semana tirassem um dia para cada
um, para um vim, no caso da horta, ou que fosse 14 no campo do milho, da
melancia, do feijdo. Era muito importante. Era o caso do projeto, que eu falo
é esse ai. E tinha que ser desenvolvido por nos pais, juntamente com a
escola. Eu sinto muita... falta disso (Pai/Agricultor 01).

A partir dos depoimentos, percebemos o quanto a organizacdo das familias contribui
para a construcdo da escola. Dai a importancia da formagdo que aconteceu desde o inicio da
sua implantacdo, voltada para a compreensdo critica da realidade das familias e do meio rural,
pois através destas experiéncias formativas foi possivel ampliar a compreensdo das familias
acerca do contexto de exclusdo do campo, assim como construir espagos de discussoes
voltadas ao desvelamento das potencialidades que permeiam as comunidades.

Por outro lado, ajudou na superacdo dos desafios encontrados durante e depois da
implantacdo da escola, provocando mudancgas significativas na forma de organizagdo das
familias, que resultou na criacdo da Associagdo das Familias da EFA, para fortalecer o
trabalhno de desenvolvimento do projeto, em articulacdo com outras organizacbes
comunitarias, aspecto que possibilitou a valorizacéo e o respeito as experiéncias vivenciadas
nas comunidades, aumentando os lagos fraternos entre escola, comunidades, associacdo e
familia.

A partir disso, compreendemos a importancia da Associacdo das familias na
articulacdo das comunidades e da escola para a construcao de um trabalho coletivo que busca
aproximar as familias e as demais organizacGes sociais para assumir juntos 0 COmpromisso

com o projeto da escola. Sendo assim,
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a associacdo mantenedora da EFA, com sua diretoria basicamente
formada pelos pais agricultores, precisa ser uma forte aliada ao projeto de
sustentabilidade institucional, na luta pela manutencédo do projeto coletivo
qgue perpassa as relacBes internas da instituicdo, articula-as com as
demandas comunitarias, com poder publico local, com organizagdes
sociais parceiras (CAVALCANTE, 2010, p. 05).

Nesta perspectiva, a Associagdo desenvolve um papel importante na construgcdo das
parcerias com outras instituicdes publicas e privadas, um trabalho fundamental na sustentacao
do projeto da escola e na garantia das condicdes de funcionamento da Escola Familia
Agricola.

Neste caso, a Associacdo das familias e a equipe pedagdgica da escola devem
caminhar juntas na mesma direcdo politica e pedagdgica, buscando, através da sua base
associativa, a articulagdo com outras associagdes locais, organizagdes, movimentos sociais e
entidades do entorno, no intuito de estabelecer parcerias para superar os desafios e as
dificuldades, tanto com relacdo aos projetos desenvolvidos pela escola quanto com relagdo a
implementacdo de politicas associadas ao desenvolvimento do campo, que favoregcam a
melhoria da qualidade de vida dos camponeses.

Neste caso, as articulacdes politicas constituidas pela Associacdo das Familias da
EFA nas comunidades, com a participacdo das familias e a parceria da escola, tém
oportunizado grandes avan¢os e conquistas para afirmacdo do protagonismo das familias e
consolidacdo de uma politica educacional que respeite e valorize as diversidades da vida no
meio rural.

Os depoimentos elucidaram que as experiéncias de lutas e mobiliza¢des construidas
através do didlogo com as bases associativas da EFA, as familias, as organizacgdes sociais e 0s
movimentos sociais foram de extrema importancia para melhoria da vida das familias, bem
como para o fortalecimento do projeto escola. Desse modo, tanto a escola quanto as familias
reconhecem o campo como um meio de possibilidades capaz de construir-se enquanto espaco
de transformacéo critica da realidade.

Os depoimentos demonstram que a associacao participa efetivamente da gestdo EFA
de Miguel Alves, estando sempre presente nas tomadas de decisGes, ho compromisso e na
responsabilidade com os projetos desenvolvidos. Além disso, as familias estdo inseridas na
associacdo, tentando superar os desafios e as dificuldades enfrentadas pela EFA, através da
articulacdo e do dialogo com os parceiros locais e 0 poder publico para garantir as condicdes

de funcionamento da escola e o desenvolvimento do projeto educativo da EFA.
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Diante deste contexto, os participantes da pesquisa reconhecem que a Associagao
desenvolve um trabalho importante de dialogo com as organizagdes sociais e o poder publico,
na perspectiva de estabelecer novas relagcbes entre os parceiros, que contribuam com o0s
projetos da escola. Neste caso, hd necessidade buscar outras parcerias para garantir o
funcionamento do projeto EFA, possibilitando que ambos assumam papé€is de compromisso
politico e pedagdgico com o desenvolvimento do projeto da escola, oportunizando-os a
compreenderem e incorporarem 0s principios do trabalho de alternancia desenvolvido pela
escola.

Por outro lado, a Associagdo da escola, com o apoio da equipe pedagdgica, precisa
compreender que a construcdo do didlogo entre os diferentes sujeitos ndo acontece de
imediato. E necessario pensar em novas estratégias para avancar e garantir a participacio
efetiva das familias nas atividades desenvolvidas pela escola, bem como pelos movimentos e
organizagdes sociais, como membros importantes e atuantes no processo de decisdes no
desenvolvimento do projeto da escola.

Em virtude disto, os sujeitos envolvidos nesta luta coletiva precisam refletir sobre o
processo participativo deste projeto, uma vez que a cada ano ha novas familias, novos
estudantes e parcerias diferentes. Neste caso, a parceria escola-comunidade é importante para
a participagdo efetiva da Associagdo AEFAMAPI, bem como o envolvimento das familias,
possibilitando uma maior sintonia com o desenvolvimento do projeto da escola. A escola e a
familia assumem um papel fundamental na elaboragdo e na materializagdo do curriculo da
escola, que deve ser construido com a participacdo da comunidade, da Associacao da escola,
organizag0es sociais, movimentos sociais e as associag¢0es que estdo no entorno da escola.

Nessa direcdo, a EFA coloca-se como espaco de producdo de conhecimento que
precisa ampliar seu eixo de atuacéo para além das discussdes técnicas, de producéo de saberes
agricolas, construindo novas oportunidades de didlogos com as associacdes locais, as
liderangas das comunidades, organizagBes sociais e as esferas publicas, dentre outras,
colocando-se como parceira para a discussao da continuidade do projeto EFA e dos desafios
posto nos entornos, assim como na producdo de conhecimentos voltados para as praticas
sociais e articulagGes politicas, visando ao desenvolvimento sustentavel.

Diante desses dados, compreendemos que ndo ha uma continuidade dos projetos de
formacdo com as familias e comunidades que possam contribuir com a formacgéo continua das
novas familias que ingressam na escola todos os anos. Além disso, sentimos a falta de uma
reflexdo sobre a participacdo da associacdo na construcao dos projetos educativos e dos rumos

politicos dados ao plano de formagdo, assim como o planejamento da EFA. Em virtude disto,
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avaliamos que a equipe pedagdgica precisa criar alternativas que preparem as familias e
favorecam uma maior participacao delas na construcdo dos projetos pedagogicos, na definicéo

dos temas de estudos e nos rumos politicos do projeto de formacéo da EFA.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Pedagogia da Alternancia originou-se na Franca, em 1935, por meio da iniciativa
dos agricultores e lideres sociais e, logo depois, expandiu-se para outros paises e continentes,
chegando ao Brasil em 1969. E um projeto educativo que tem sido considerado como uma das
experiéncias que apresenta uma metodologia com forte estrutura pedagdgica que implica a
efetivacdo dos principios que fundamentam da educacdo do campo. Tem o compromisso de
valorizar o modo de viver dos camponeses, bem como favorecer 0s processos de organizagéo
coletiva dos sujeitos dos campos. Além disso, estimula o protagonismo dos jovens e da
familia na criacdo de alternativas para o desenvolvimento sustentavel das comunidades.

O projeto em alternéncia parte do principio de que os jovens pertencem a uma
familia e a um contexto social permeados por diversidades e diferencas e por um conjunto de
conhecimentos, saberes e valores educativos. Por isso, a familia e a comunidade séo
consideradas partes integrantes nesse processo de formacdo. Nesta perspectiva, a insercao das
familias na escola favorece a construgdo de novas relagGes culturais, politicas e afetivas, que
contribuem para o fortalecimento das relagBes entre o jovem e a familia e das familias com a
escola, aspecto que enriquece os processos educativos desenvolvidos nos diferentes tempos e
espacos formativos.

As reflexdes construidas durante o estudo demonstram que a participacdo e o
envolvimento da familia nos projetos educativos constituem-se num processo importante para
o desenvolvimento da formacéo integral do estudante, com a implementacdo de atividades
educativas e produtivas relacionadas ao meio socioprofissional no qual os jovens estdo
inseridos. Neste caso, o processo formativo de alternancia tem a funcdo de motivar, criar e
organizar o ambiente educativo para participacdo das familias e da comunidade local.

Durante o processo de investigacdo, verificamos que o trabalho de formacédo e
mobilizacdo social desenvolvido nas comunidades, pelas Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs) e a Comissao de implementacdo da Escola Familia Agricola de Miguel Alves, foi de
fundamental importancia para a preparacdo das familias para uma participacdo ativa na
construcdo e no desenvolvimento dos projetos educativos da escola. Além disso, contribuiu
também para que as familias tivessem uma compreensdo critica da realidade de opressdo que
eram submetidas e pudessem visualizar as possibilidades de transformacéo social.

A partir das reflexdes, consideramos importante situar dois tipos de relacdo, entre a
Educacdo Popular e a EFA de Miguel Alves envolvida no trabalho: uma estd no momento em

que a educacdo popular se constitui como base para a criacdo da EFA, que vem pelo
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movimento de organizacao de agricultores e agricultoras em Miguel Alves pela incidéncia da
CPT e das CEBs. E um momento em que a educacdo popular incide naquele lugar, sendo
decisivo para criacdo da EFA, que ganhou contornos proprios naquele contexto historico.
Entretanto, os resultados do estudo evidenciaram que ndo vem sendo possivel seguir
avancando neste processo de formagdo organizativa das familias e no desenvolvimento dos
projetos socioeducativo.

Consideramos que o trabalho desenvolvido pela EFA Miguel Alves desenvolve um
trabalho relevante para a garantia dos direitos dos povos do campo. No entanto, a partir das
influéncias politicas e pedagogicas da Secretaria Estadual de Educacéo (SEDUC), os projetos
educativos implementados na escolas tem se incorporado aos ideias politicos capitalistas, que
descaracterizam e negam o campo enquanto espaco de desenvolvimento e producéo de vida,
estabelecendo uma relagdo de individualismo e de fragilizacdo dos movimentos sociais. Além
disto, percebemos o atrelamento das politicas de educagdo aos vieses pragmaticos e técnicos -
distanciando-se dos principios da Pedagogica da Alternancia. Associado a isto, deparamo-nos
com a prioridade de uma formacao politica e cidadd ao lado da formacdo para a atividade
produtiva econdmica, com perspectiva de desenvolvimento local que cria relagdo nesse
processo entre escola e familia.

Diante deste contexto, percebemos que as familias assumiram a luta pela criagdo da
escola por compreender o papel estratégico que esta instituicdo poderia desenvolver na
construcdo das alternativas de transformacéo da realidade de pobreza e miséria em que se
encontravam. Por conta disto, houve um envolvimento das comunidades na construcdo do
projeto da EFA, com uma contribuicdo significativa das familias no desenvolvimento dos
projetos socioeducativos, na medida em que foram criados espacos de participagéo e insercdo
dos pais no processo de construcdo das atividades educativas, principalmente nas tomadas de
decisdes da escola.

A partir das analises realizadas sobre a experiéncia da EFA de Miguel, constatamos
que a participacdo das familias se constitui como um elemento fundamental para o
desenvolvimento do projeto da escola. Diante disso, a escola compreende o valor dessa
participacdo da familia e reconhece o papel dos pais enquanto sujeitos do processo formativo
que necessita de formacdes para possibilitar a compreensdo critica da sua realidade.

Nessa perspectiva, a escola assume um papel importante, tanto na formagéo dos
estudantes quanto das familias, tendo como ponto de partida a valorizacdo e a
problematizacdo dos seus saberes, visando a producdo de conhecimentos através dos projetos

educativos e produtivos voltados a compreensdo critica da realidade, bem como ao
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desenvolvimento de politica voltadas a sustentabilidade das comunidades e da qualidade de
vida.

Os depoimentos destacam também que a participacdo das familias acontece através
do desenvolvimento dos projetos produtivos agricolas empreendidos em suas propriedades,
com o envolvimento e participacdo dos estudantes que sdo oriundos da EFA. Os projetos
produtivos estdo além do sustento da familia, uma vez que contribuem com o
desenvolvimento econémico, social, cultural das comunidades e com o abastecimento na
comercializacdo dos produtos agricolas no municipio e onde esté inserida a EFA.

Com o intuito de potencializar o envolvimento das familias nos projetos educativos
da EFA, verificamos que foram adotadas algumas estratégias para incentivar a participacao
das familias. Dentre estas estratégias, estdo as atividades de formacéo voltadas para producéo
agricola das familias, o acompanhamento diferenciado junto a familia e ao/a aluno/a,
participacdo das familias nos serfes, além das visitas as familias, que possibilitam uma maior
aproximacdo da escola-familia-comunidades. Além disto, sdo realizadas outras atividades que
tém transformado o ambiente da escola em espacos de troca de experiéncias, de partilha e de
harmonia entre os seus atores.

Durante a pesquisa, constatamos que a Escola Familia Agricola de Miguel Alves
assume o compromisso politico e pedagdgico de contribuir com desenvolvimento sustentavel
das comunidades, através da implementacdo de projetos formativos que potencializam os
processos organizativos e produtivos das familias, através de uma base associativa. Nesse
sentido, a Associacdo das Familias configura-se como uma parceira politica, pedagogica e
administrativa fundamental para a vida da escola, que também traz contribui¢des importantes
para a formacao dos/as alunos/a, para familias e para a equipe de monitores.

Por outro lado, verificamos que a equipe pedagodgica reconhece o valor da
Associagdo das Familias para a Pedagogia da Alternancia como meio de desenvolvimento e
fortalecimento do projeto da escola, considerando-o um pilar politico vinculado a uma gestao
politica e democratica. Além disso, entendemos que estes elementos sdo importantes para
pensar 0s projetos educativos, a partir do curriculo da escola, tendo em vista o trabalho
coletivo construido entre estudantes, monitores, familias, associacbes e liderancas
comunitarias, dentro de um contexto de valorizacdo da cultura e do respeito as diferencas,
possibilitando a construcdo de novos saberes acerca da realidade e de um novo olhar critico.

Considerando a complexidade e a diversidade de elementos que estdo em volta dessa
tematica em estudo, temos a intengédo de, com esta pesquisa, responder aos questionamentos e

inquietacbes sobre a contribuicdo das familias nos projetos socioeducativos na EFA.
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Acreditamos que as reflexdes reveladas possam impulsionar novos estudos sobre projetos
socioeducativos, assim como a Pedagogia da Alternancia, com o propdsito de contribuir com

as politicas de formacéo implantadas na escola.
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APENDICE A

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO - PRPG
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA
64.049-550 — TERESINA-PIAUI

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O EDUCADOR/A

1. Como e quando aconteceu o0 seu ingresso na EFA de Miguel Alves/P1?

2. Quais sdo os projetos educativos desenvolvidos na EFA de Miguel Alves com a
participacdo das familias e da comunidade?

3. No desenvolvimento dos planos de estudo h& alguma preocupa¢do com o
envolvimento e participacdo da familia na formacdo do educando?

4. Como vocé avalia a participacdo da familia no acompanhamento das atividades
desenvolvida no templo escola no tempo comunidade?

5. Quais sdo as atividades coletivas desenvolvida pela escola envolvendo a participacéo
das familias?

6. A Escola Familia Agricola de Miguel Alves desenvolve alguma atividade voltada ao
trabalho coletivo e a participagdo dos estudantes dentro e fora da escola?

7. Como ocorre a participacdo dos estudantes e das familias nos projeto de intervencédo
realizado nas comunidades como é que se da isso?

8. Ha alguma participacdo das familias na elaboracdo da proposta curricular da Escola
Familia Agricola de Miguel Alves

9. Como a escola incentiva a participacdo da familia?
10. Quais os espacos de participacdo da familia na escola?

11. Qual importancia da Associacdo das Familia para o trabalho desenvolvido na escola?

12. Quais as estratégias adotadas pela Escola para fomentar a participacdo das familias?
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APENDICE B

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO - PRPG
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA
64.049-550 — TERESINA-PIAUI

ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA OS PAIS

1. Como iniciou a discussdo da proposta de implantacdo da EFA de Miguel Alves com as
familias/comunidades?

2. Quiais as organizacdes que de fato estavam envolvidas no movimento de
implantacéo da escola?

3. Como se deu participacdo da familia e da comunidade na construcéo da Escola Familia
Agricola de Miguel Alves?

4. Quais as organizacdes sociais que contribuem com o trabalho da escola atualmente,
principalmente em nivel local? Quais sdo estas contribui¢es?

5. Qual o tipo de envolvimento/participacdo das familias nas organizagdes sociais locais?
6. Como se da a participacdo das familias atualmente na escola?
7. Com o tempo houve alguma mudanca na forma de participacdo da familia?

8. Como vocé avalia a participacdo da familia no acompanhamento das atividades
desenvolvida no tempo escola e no tempo comunidade

9. Quais séo os projetos educativos desenvolvido na EFA de Miguel Alves com a participagao
das familias e da comunidade?

10. Qual é a importancia da associacdo das familias para o trabalho desenvolvido na escola?
Quais as principais contribuicdes da Associacao?

11. Quais sdo os espacos de participacao da familia na escola?

12. Como vocé avalia a participacdo da familia na associacdo dos pais da EFA?
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APENDICE C

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUAGAO - PRPG
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAOQ - PPGED
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCACAQ
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA
64.049-550 — TERESINA-PIAUI

ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA O/A ESTUDANTE

1. Como e quando aconteceu o0 seu ingresso na Escola Familia Agricola de Miguel Alves-P1?

2. Vocé participa de alguma atividade na comunidade? Tem algum envolvimento com as
organizagOes sociais e comunitaria na comunidade?

3. A Escola Familia Agricola de Miguel Alves desenvolve alguma atividade voltada para o
trabalho coletivo e a participacao do estudante dentro e fora da escola?

4. Quais os projetos educativos desenvolvido na Escola Familia Agricola que tem a

participacdo da familia e da comunidade?

5. Sua familia participa de alguma organizacéao social ou comunitaria na comunidade? Como
se da essa participacao?

6. Qual é a importancia da associacdo das familias para o trabalho desenvolvido na escola?

Quais séo as principais contribui¢fes da associa¢do?
7. Como escola incentiva a participacdo da familia?
8. Quais os espacos de participacao da familia na escola?

9. Como vocé avalia a participacao da familia no acompanhamento das atividades

desenvolvida na escola e no tempo comunidade?
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APENDICE D

MINISTERIO DA EDUCACAO
) UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI _ i 2
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUAGAO - PRPG P -

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO _.;“"W/
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED it
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCACAO AR

CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA - ININGA
64.049-550 — TERESINA-PIAUI

ROTEIRO DAS RODAS DE DIALOGOS

Para contribuir com essa pesquisa, foi realizada a Roda de dialogo, com as familias
dos estudantes, coordenador pedagogico, educadores e aluno/as da Escola Familia Agricola de
Miguel Alves-Pl. A roda de conversa € uma técnica relevante, porque permite uma
aproximacdo dos sujeitos da pesquisa como o pesquisador, como também contribuiu para a
formacéo e o encontro coletivo das comunidades escolares, das familias para dialogar sobre
possiveis tematicas de interesses coletivos.

Para materializar o processo de investigacdo e analise propostos nos objetivos desse
trabalho, foram realizadas na Escola Familia Agricola de Miguel Alves-PI duas Rodas de

Dialogos, com base no roteiro abaixo:

Local: EFA- MIGUEL ALVES Data 07/12/2021
Participantes- Pais/ Estudantes e comunidades

I Roda- A contribuicéo e a participacao da familia/ comunidade nos projetos educativos na
escola

Questdo problematizadora: Como vocé descreve/ a sua participacdo no acompanhamento
das atividades desenvolvida no tempo escola e no tempo comunidade aqui na EFA?

Objetivos Mediagéo

. Discutir sobre a | 16:00- Acolhida: Mistica “Construtores do Futuro” —

participacdo da familia no | Cantada pelo Seu Donato

acompanhamento das atividades ) .
desenvolvida no tempo escola e | - Escuta da musica “Construtores do Futuro” com reflexdes

no tempo comunidade. e questionamentos a respeito da letra. (Gilvan Santos).
Questionamentos a partir da letra da musica:

° Identificar os projetos - Que a escola do campo tem que ter a nossa cara?
educativos desenvolvido na
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EFA de Miguel Alves com a
participacdo das familias e da
comunidade.

) Identificar os espagos
de participagdo da familia na
escola.

-Escolas sem cercas e sem muros/ que ndo seja como a
casa alheia.
-Que tenha a ver com a vida com a gente
querida organizada e conduzida coletivamente.

- Indagacéo: Como vocés se sentem na escola? Como tem
sido a participacao de vocés?

16:30 — Relato pessoal (Apresentacdo prévia da minha
experiéncia na EFA

16:40 — Questdo problematizadora: Como vocé descreve/ a
sua participagdo no acompanhamento das atividades
desenvolvida no tempo escola e no tempo comunidade aqui
na EFA?

e O que significa a participacdo da familia na escola? /
Qual a importancia da familia na escola?

17:00 — Dindmica com os desenhos: Convite para pensar e
desenhar: Qual é a escola do campo que esperamos?

17:20 - Socializagdo dos desenhos a partir da reflex&o.
Disponibilizar os desenhos em exposicao.

Como a familia pode estar construindo essa escola do
campo?

18:00 - Fechamento da roda com a sintese dos
questionamentos realizados durante a roda e o0s
agradecimentos finais.
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APENDICE E

MINISTERIO DA EDUCAGCAOQ
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO - PRPG
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA
64.049-550 — TERESINA-PIAUI

ROTEIRO DAS RODAS DE DIALOGOS

Para contribuir com essa pesquisa, foi realizada a Roda de didlogo, com as familias
dos estudantes, coordenador pedagogico, educadores e aluno/as da Escola Familia Agricola de
Miguel Alves-Pl. A roda de conversa € uma técnica relevante, porque permite uma
aproximacgdo dos sujeitos da pesquisa como o pesquisador, como também contribuiu para a
formacéo e o encontro coletivo das comunidades escolares, das familias para dialogar sobre
possiveis tematicas de interesses coletivos.

Para materializar o processo de investigacdo e analise propostos nos objetivos desse
trabalho, foram realizadas na Escola Familia Agricola de Miguel Alves-PI duas Rodas de

Dialogos, com base no roteiro abaixo:

Local: EFA- MIGUEL ALVES Data 07/12/2021
Participantes - Monitores

I Roda- A contribuicdo e a participacao da familia/escola/ comunidade nos projetos
educativos

Questdo problematizadora: Como vocé descreve sua participacdo, da familia e comunidade,
nas atividades desenvolvida no tempo escola e no tempo comunidade aqui na EFA?

Questoes para aprofundamento:

e Como vocé avalia a participacdo da familia no acompanhamento das atividades
desenvolvida no templo escola no tempo comunidade?

e Como a escola incentiva a participacdo da familia?

e Quais os espacos de participacdo da familia na escola?

Objetivos Mediagéo

e Discutir sobre a | 9:30- Acolhida: Mistica “Construtores do Futuro”
participacdo da familia no
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acompanhamento das
atividades desenvolvida no
tempo escola e no tempo
comunidade.

e Identificar os projetos
educativos desenvolvido na
EFA de Miguel Alves com
a participacdo das familias
e da comunidade.

e ldentificar os espacos
de participacédo da familia
na escola.

- Escuta da musica “Construtores do Futuro” com reflexodes
e questionamentos a respeito da letra. (Gilvan Santos).

Questionamentos a partir da letra da musica:
- Que a escola do campo tem que ter a nossa cara?

- Escolas sem cercas e sem muros/ que ndo seja como a
casa alheia.

- Que tenha a ver com a vida com a gente
Querida organizada e conduzida coletivamente.

- Indagacgéo: Como vocés se sentem na escola? Como tem
sido a participacdo de vocés?

16:40 — Questéo problematizadora: Como vocé descreve sua
participacdo, das familias e comunidade, nas atividades
desenvolvida no tempo escola e no tempo comunidade aqui
na EFA?

e O que vocés esperam/desejam que aconteca a
participacdo da familia na escola?

e O que significa a participacdo da familia na escola? /
Qual a importancia da familia na escola?

17:00 — Dinamica: Convite para pensar e expressar atraves
de palavras ou frases: Qual é a escola do campo que nos
queremaos construir?

17:20 - Socializagéo das ideias a partir da reflexdo dos
monitores:

e Como vocé/familia/comunidade esta

construindo essa escola do campo?

18:00 - Fechamento da
questionamentos  realizados
agradecimentos finais.

podem

roda com a sintese dos
durante a roda e os
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ANEXOS
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ANEXO A — Tabela de Dados da Escola Familia Agricola de Miguel Alves

“CRESCER E FAZER CRESCER”

Endere¢o: Rua Penha Queiroz, 9.200 — Socopo
Teresina — Piauf — Brasil / CEP: 64.063-715
Telefone: (86) 3237-0701 / 3237-0611

Site: www.funaci.com.br / E-mail: funaci.funaci@gmail.com

FUNDAGAO PE. ANTONIO DANTE CIVIERO - FUNACI
CNPJ: 35.145.432/0001-75

CRESCER E FAZER CRESCER

RELACAO DAS COMUNIDADE/FAMILIAS/ALUNOS 2021 DA EFA MIGUEL ALVES-PI

COMUNIDADES NeFAMILA | ANO | NeFAMILA | ANO | NeFAMILA | ANO | NeFAMILA | ANO | TOTALNe TOTAL N®
ALUNOS
FAMILIA
6° 7° 8° 9°

PARAISO 01 02 01 01 01 02 - - 03 05
CAPIM - - - - 01 01 - - 01 01
TAPUIO - - - - 08 08 - - 08 08
RETRATO 02 02 - 01 01 01 - - 03 04
SANTANA - - 01 01 - 01 - - 01 02
SAO JERONIMO - - 02 02 01 01 02 02 05 05
BARRO VERMELHO 02 02 03 03 01 02 01 02 07 09
SAO JOSE LACERDA 01 01 - - 01 01 01 01 03 03
JERUZALEM - - - - 01 01 - - 01 01
SANTO NOME DE MARIA - - - - 01 01 - - 01 01
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NOVO PARAISO - - - - 01 01 - - 01 01
SANTO ANTONIO - - - - 01 01 - - 01 01
GAMELEIRA - - - - 02 02 - - 02 02
PAIOL VELHO 06 06 02 03 03 03 01 03 12 15
BUENOS AIRES - - 03 03 02 03 01 02 06 08
EXU - - - - 01 01 - - 01 01
PARAISO SAO BENEDITO - - - - 01 01 - - 01 01
MALHADA - - - - 01 01 - - 01 01
SAO MIGUEL 01 01 01 01 01 01 - - 03 03
CAPOEIRA - - - - 01 01 - - 01 01
QUEM-QUISER 03 03 02 02 - 01 01 02 06 08
VILA MANGUEIRA 03 03 - - - - - 01 03 04
TAMANDUA 01 01 04 04 - - 03 05 08 10
RELACAO DAS COMUNIDADE/FAMILIAS/ALUNOS 2021 DA EFA MIGUEL ALVES-PI
COMUNIDADES Ne ANO N2 ANO Ne ANO Ne ANO | TOTAL | TOTALN®
FAMILIA FAMILIA FAMILIA FAMILIA Ne ALUNOS
FAMILIA
62 ] g2 90
RIACHO DO CONRADO - - 03 03 - - 02 04 05 07
EZEQUIEL 01 01 04 05 - - 02 02 07 08
PAU DARCO - - 01 01 - - 03 03 04 04
ARACAR - - - - - - 01 01 01 01
TABULEIRO - - - - - - 01 01 01 01
CRISTA - - - - - - 01 01 01 01
ZONA URBANA - - - - - - 01 01 01 01
BARRO BRANCO 01 01 - - - - 01 01 02 02
PORCOES 01 01 01 01 - - 01 01 03 03
VILA TAPUIO 02 02 01 01 - - 01 01 04 04
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TRINDADE - - - - - - 01 01 01 01
APOLINARIO 01 01 01 01 - - - - 02 02
SAO JOSE DOS MONTEIROS - - 01 01 - - - - 01 01
BOCA DA MATA 01 01 - - - - : - 01 o1
BOA VISTA 01 01 - - - - - - 01 01
BURDAO 01 01 - - - - - - 01 01
SANTO INACIO 01 01 - - - - ; - o1 01
MOCAMBO 01 01 - - - - ; - 01 01
CARAIBAS 01 01 - - - - ; - 01 o1
SAO SIMAO 01 01 - - - - - - 01 01
AGUA FRIA 01 01 - - - - : - 01 o1

COMUNIDADES Ne ANO Ne ANO Ne ANO Ne ANO | TOTAL TOTAL N2

FAMILIA FAMILIA FAMILIA FAMILIA Ne ALUNOS
FAMILIA
] 72 g2 9o

CORREDEIRAS 01 01 - - - - ; - 01 01
SAO LUIS - - 02 02 - - - - 02 02
PIEDADE - - 03 03 - - - - 03 03
LARANJO - - 02 02 - - - - 02 02
CAPINAL - - 01 01 - - - - 01 01
COMUNIDADES -49
TOTAL GERAL 35 |36 39 42 30 35 25 35| 129 148

OBSERVACAO: 99% dos alunos da EFA de Miguel Alves tém residéncias no meio rural. Somente uma aluna mora na zona

urbana no Bairro forquilha.



ANEXO B - GALERIA DE IMAGENS

1. ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE MIGUEL ALVES-PI

Comunidade Ezequiel

Casa de Farinha/ espago que iniciou as primeiras aulas da EFA.

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2022)

Espaco de realiza¢do de reunides das CEBs

I
Ty 1Ry ) e
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Fonte: Arquivo da Pesquisa (022)
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2. DIFERENTES ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NOS ESPACOS DA EFA.

Apresentacdo do Projeto Profissional do Jovem

Socializagdo do Plano de Estudo

-
A LA LT NN

‘\"’:!,\ Kw e e

= e
Fonte: Arquivo EFA MIGUEL ALVES (2019).
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Construgdo do médulo produtivo didatico

T

Fonte: Arquivo EFA MIGUEL ALVES (2019).

Dialogo sobre a orientacéo técnica de campo

Fonte Arquivo EFA MIGUEL ALVES (2019).
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3. PARTICIPACAO DAS FAMILIAS NAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NA- EFA-
COMUNIDADE- FAMILIA.

Assembleia de pais e eleicdo para escolha da nova diretoria da Associacdo das
Familias da EFA.

P Nz |
N

Fonte: Arquivo EFA MIGUEL ALVES (2022).



Feira da Agricultura familiar/ Familias da EFA

Fonte: Arquivo EFA MIGUEL ALVES (2022).

Producdo Agricola da Familia

:
— — oot

Fonte: Arquivo EFA MIGUEL ALVES (2022).
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4. MOMENTOS DA RODA DE DIALOGO COM OS EDUCADORES

1° momento: Reflexado dos monitores sobre a questdo problematizadora.

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2022).

2° Momento: Producgéo de um desenho a partir da reflexdo dos educadores.

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2022).
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3° Momento: Socializagdo do desenho a partir das reflexdes dos educadores.

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2022)

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2022).

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2022)
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4. MOMENTOS DA RODA DE DIALOGO COM OS EDUCADORES

1° momento: Reflexao sobre a questdo problematizadora

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2022).

2° Momento: Producéo de um desenho a partir das reflexdes dos grupos.

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2022).

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2022).
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3° Momento: Socializac¢ao do desenho a partir das reflexdes dos grupos

7

m-ﬁt, /i _,-~3QI‘ vv—- .
Fonte: Arquivo da Pesquisa (2022).

Fonte: Arh'io da equis (‘2. o



