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RESUMO

Neste trabalho, nos propomos a analisar as formas histéricas que a histdria do
Cristianismo assume na escrita escolar, particularmente nos livros didaticos de
Historia, a fim de problematizar as intencionalidades subjacentes a narrativa histérica
escolar, como também, a relacdo entre as ressignificacbes do Jesus historico e 0
Jesus da fé, com as estruturas de poder que as produziram enquanto discurso politico-
religioso. Nesse sentido, analisaremos as narrativas presentes nesses livros
procurando identificar a nogéo de religido abordada; a forma como é caracterizada os
processos histéricos, segundo a relacdo entre politica e religido, e 0s sujeitos
histéricos; e quais as representacdes iconograficas tecidas sobre Jesus e 0s
movimentos cristdos, bem como suas relagbes com os textos presentes. Para tanto,
analisaremos os livros didaticos do Guia do PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico) de 2020, com enfoque no 6° ano do ensino fundamental, de acordo com a
classificacao dos conteudos de nossa tematica.

Palavras-chave: Cristianismos, Relacdes de Poder, Livros Didaticos, Consciéncia
Historica.



ABSTRACT

In this work, we propose to analyze the historical forms that the history of Christianity
assumes in school writing, particularly in History textbooks, in order to problematize
the intentions underlying the school historical narrative, as well as the relationship
between the resignifications of the historical Jesus and the Jesus of faith, with the
power structures that produced them as a political-religious discourse. In this sense,
we will analyze the narratives present in these books, seeking to identify the notion of
religion addressed; the way in which the historical processes are characterized,
according to the relationship between politics and religion, and the historical subjects;
and what are the iconographic representations woven about Jesus and the Christian
movements, as well as their relationships with the present texts. To this end, we will
analyze the textbooks of the PNLD Guide (National Textbook Program) of 2020,
focusing on the 6th year of elementary school, according to the classification of the
contents of our theme.

Keywords: Christianity, Power Relations, Textbooks, Historical Consciousness.
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1. INTRODUCAO

A religido Cristd se constitui como cultura histérica de sentidos plurais, suas
narrativas ndo devem ser integradas a Historia por explicativas fundamentalistas
rasas. Por quanto, reconhecemos a presenca de cristianismos, formados e
expandidos pela maleabilidade dos discursos de poder, do medievo ao tempo da
Historia presente.

Ha uma diferenciacdo entre o conhecimento histérico e o conhecimento
teolégico produzido em torno da figura de Jesus e dos movimentos cristaos.
Comumente o Jesus historico é interpretado sob a ética do Jesus Cristo, isso porque
muitas leituras teoldgicas reproduzem esteredtipos que, por sua vez, adentram o
saber historico escolar (FARIAS JUNIOR; MOURA, 2020). Diante isso, alude-se a
necessidade de refletirmos sobre a construcdo das narrativas cristas, sobretudo no
gue diz respeito a figura de Jesus, no ambito da narrativa escolar, a partir do contexto
politico-religioso brasileiro, haja visto que os arranjos estabelecidos permitiram que a
concepcao teoldgica vigorasse no processo de formagdo nacional como parte da
identidade do povo brasileiro.

A perspectiva historica acerca de Jesus e dos cristianismos elenca a pluralidade
de suas praticas e experiéncias religiosas. A teologia € responsavel pela
uniformizacéo do discurso, sob a o6tica da singularidade do movimento, que justifica
as visbes de mundo e experiéncias sobre a vida por meio dos evangelhos. Nesse
processo impulsionado pelo campo teoldgico ressalta-se a negligencia acerca das
dissonancias, contradicdes e intencionalidades histéricas das narrativas biblicas
(FARIAS JUNIOR; MOURA, 2020).

Segundo o viés historiografico, muitas sdo as abordagens e percepcdes sobre
a vida de Jesus no tocante as origens cristas e a propagacao dos movimentos. Dessa
forma, através da heterogeneidade das experiéncias religiosas cristas, faz-se
necessario questionar o processo formativo da narrativa escolar acerca a histéria dos
cristianismos e da figura de Jesus, refletindo sobre as disparidades entre as narrativas
teologicas e historicas inseridas nesses conteudos, indagando-se a respeito dos
fatores que as constituiram.

Com isso, nos propomos analisar as formas histéricas que a histéria do
cristianismo assume na escrita escolar, particularmente nos LDs de Historia
aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didético), a fim de problematizar

as intencionalidades e objetivos subjacentes a narrativa historica escolar. Nesse
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sentido, procuraremos compreender o modo como essa relagdo é tratada pelos LDs
do Ensino de Histéria, quais sdo as aproximacdes e os distanciamentos dessas
narrativas com o conhecimento produzido pela historiografia. Para tanto, analisaremos
0s LDs do Guia do PNLD de 2020, com enfoque no 6° ano do ensino fundamental, de
acordo com a classificacdo dos contetdos de nossa temética. Em consequéncia da
nova BNCC e da reforma do novo ensino médio, discussdes que serao elucidas no
decorrer deste trabalho, os conteudos de histéria antiga ndo estdo presentes no
ensino médio, dessa forma ndo ha a possibilidade de se analisar a nossa temética.

Nossa pesquisa busca investigar o modo como as narrativas histéricas acerca
da vida de Jesus sdo construidas, tendo em vista o discurso escolar e a historiografia
sobre o Jesus Historico. Diante disso, procuraremos analisar as percepgdes acerca
da vida Jesus e as questdes historicas relativas a ordem politico-social vivenciada e
modificada por ele, bem como os emblemas entre as narrativas teologicas e historicas
na construcao historiografica, que pairam entre o Jesus e o Cristo. Conforme essa
categoria de andlise, adentraremos o processo historico de formagcao dos movimentos
cristdos e 0 momento em que ocorreu a hegemonia da versao ortodoxa que perdura
hoje no imaginario social a respeito da cristandade, a fim de problematizar as relacdes
de poder que configurou na aceitacdo de um discurso cristdo em detrimento de outros.
Para tanto, faremos uso da historiografia em torno das questfes levantadas, dando
énfase nos estudos brasileiros acerca das narrativas escolares e da consolidacdo do
Jesus Histérico. Nossa principal fonte de pesquisa serdo os LDs de histéria do 6° ano
do ensino fundamental, em que procuraremos analisar 0 modo como s&o
estabelecidos as narrativas sobre a figura de Jesus e o0s cristianismos, visando
identificar como e até que ponto as teorias do campo teolégico compdem essas
narrativas em detrimento do conhecimento histérico, e quais as marcas de poder
inerentes a esses discursos.

Acreditamos que alguns discursos foram silenciados, enquanto outros séo tidos
como escolhidos e classificados como hegembnicos na narrativa escolar conforme a
tematica. Isso porque, a consolidacdo dessas narrativas no ensino de Histéria esta
ligada a construcdo de identidades que elencam o imaginario social ditado pelas
permanéncias politico-religiosas. No entanto, os avangos historiograficos ocorridos
desde o século XX, bem como as mudancas culturais de nossa sociedade, sao

capazes de romper com essas estruturas de poder que incumbem discursos
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teoldgicos no estudo histérico do nazareno e dos cristianismos nos LDs, assim é dever
da Histdria corrigir o saber deturpado em seu campo de atuacao.

Comumente, os livros didaticos sao utilizados como principal ferramenta do
processo de ensino-aprendizagem na educacao brasileira. Assim como sugere sua
denominacéo, a reunido dos conteudos nesses materiais pedagogicos configura-se
como um meio de otimizar a instru¢ao educacional. Nessa perspectiva, 0s usos dessa
ferramenta de ensino levantam importantes debates acerca da pedagogia de ensino,
visto que tais materiais podem ter significados tanto benéficos quanto negativos no
processo escolar do ensino-aprendizagem. Isso porque os LDs além de refletirem os
sentidos de sua historicidade narrativa, também nos remetem aos olhares de quem
0s produzem.

Devido a essa importante funcdo de ferramenta no processo de ensino-
aprendizagem, o LD assume um certo protagonismo pelo direcionamento curricular,
no qual é estabelecido pelos diferentes agentes envolvidos em sua elaboracéo, que
por sua vez, séo ratificados pelo Estado através das politicas relacionadas ao ensino,
principalmente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Os PCN'S
desenvolveram-se em meio ao contexto das reformas educacionais e econdmicas
pelas quais o Brasil passava na década de 1990. O principal interesse era alinhar as
politicas de educacdo do pais as exigéncias dos 6rgdos privados para o campo
educacional. A sua elaboracédo pretendia proporcionar subsidios metodolégicos aos
profissionais de ensino, para que a tarefa de fazer com que o alunado alcance e exerca
a cidadania, seja melhor efetivado.

Os PCN'’s tém como proposta levantar questdées que abarcam temas relevantes
para a sociedade brasileira e mundial, como por exemplo, a pluralidade cultural,
sexualidade, religido, ética, entre outras. E no que se refere ao PCN da area de
Histéria, o governo federal sugere que a disciplina enfatize os conceitos de cidadania
e identidade, para que esses sejam discutidos juntamente com os alunos.

O ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante na
configuragdo da identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuacdo do
individuo nas suas relacdes pessoais com 0 grupo de convivio, suas
afetividades, sua participacdo no coletivo e suas atitudes de compromisso

com classes, grupos sociais, culturas, valores e com geragdes do passado e
do futuro (BRASIL, PCN, 1998, p. 22).
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Entretanto, ao caracterizar essa area da Histéria o PCNEF indica que os
objetivos da insercdo da Histéria do Brasil no curriculo estavam voltados para a
constituicdo da nocdo de laicidade do Estado Nacional, mas articulado a Igreja
Catdlica, isso porque o Estado brasileiro organizava-se politicamente e necessitava
de um passado que legitimasse a sua constituicdo (BRASIL, PCN, 1988). A assertiva
reflete o processo formativo da narrativa histérica escolar benéfico as concepcgdes
teoldégicas em torno de Jesus e dos cristianismos. A moral religiosa prevalecia a
narrativa escolar do século XIX, uma vez que “esperava-se que o estudante recebesse
uma formagdo moral cristd atrelada a uma consciéncia patridtica, sustentada na
ideologia da ciéncia, do progresso e da ordem” (BRASIL, PCN, 1988, p. 22).

Nos dias atuais, 0 PCNEF ressalta que a Historia tem o papel de difundir e
consolidar identidades no tempo, sejam étnicas, culturais, religiosas, de classes e
grupos, de Estado ou Nacdo. Desse modo, os conteudos devem estar articulados,
igualmente, com os temas transversais, privilegiando:

[...] as diferencas culturais, étnicas, etarias, religiosas, de costume, género e
poder econbmico, na perspectiva do fortalecimento de lacos de identidade e

reflexdo critica sobre as consequéncias histéricas das atitudes de
discriminacdo e segregacdo (BRASIL, PCN, 1998, p. 48).

Paralelamente, o PCNEM interpde que as escolas tém por funcéo abordar as
guestdes concernentes a diversidade cultural, considerando a assertiva de que
trabalhar com essa tematica implica em contribuir para o combate ao preconceito e a
discriminacdo. Além disso, o estudo da diversidade cultural integra a
interdisciplinaridade, segundo a complementaridade, propiciando o conubio de areas
e seus conhecimentos a partir da postulacéo de divergéncias e convergéncias.

Contudo, embora os PCN’S e a BNCC visem o debate da identidade e da leitura
de diferentes processos historicos, como as pluralidades religiosas, os LDs muitas
vezes nao discutem essas pluralidades principalmente no quesito dos cristianismos
na antiguidade. Seja por falta de especializacdo dos professores na tematica, ou na
area de Historia Antiga em geral, seja como reflexo de suas bases formativas, o
conhecimento acerca dessas discussfes ndo vem sendo trabalhado numa
perspectiva que mostre aos alunos, o conhecimento diverso sobre a pluralidade crista
(NASCIMENTO, 2018, p. 19).

O livro didatico é, para Risen, a ferramenta mais importante no ensino de

Histéria. A questdo mais enfatizada pelo autor, diz respeito aos déficits nos niveis
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tedricos e empiricos, j& que ndo ha uma explicacdo e uma argumentacdo dos pontos
e critérios de analises adequada as especificidades do LD, assim como ndo ha um
aprofundamento da ordenacdo sistematica dos conhecimentos que devem ser
retratados. Além disso, temos os déficits ligados ao fato de que ndo ha investigacdes
empiricas sobre o0 uso e o papel que o LD desempenha no processo de aprendizagem
(RUSEN, 2011, p. 110-111).

Entendemos a educacdo escolar enquanto niveis complexos de ensino e,
diante disso, focaremos nossa analise no nivel Il do Ensino Fundamental. As fontes
gue utilizaremos no desenvolver de nossa pesquisa sdo os LDs que foram mais
vendidos pelas editoras no Brasil conforme os dados fornecidos pelo MEC (Ministério
da Educacéao). Serédo analisados LDs de Histéria do 6° ano do ensino fundamental,
em que as narrativas historicas dos cristianismos integram a divisdo dos conteudos
da Histéria. S&o eles: Arariba mais histérial; Estudar histdria — das origens do homem
a era digital?; Historia Sociedade & Cidadania®e Vontade de saber historia®.

A triagem dos LDs foi feita considerando o numero de vendas das editoras,
visto que estes constituem-se como 0s mais utilizados no ensino escolar de Historia.
Este, por sua vez, sdo compostos por resenhas das cole¢fes, que passaram pela
apreciacao e selecao de professores da rede publica de ensino, o guia € encaminhado
para as escolas com o intuito de que os docentes fagam as escolhas dos livros que
melhor atendam as necessidades do Projeto Politico Pedagogico (PPP) de cada
escola.

Parte consideravel dessa pesquisa comecgou a ser desenvolvida ainda durante
a graduacéo, no curso de Licenciatura Plena em Histdria da Universidade Federal do
Piaui (UFPI-CSHNB), através da minha participacao no Laboratério de Historia Antiga
e Medieval (LABHAM) e no Laboratério do Ensino de Histéria (Lehist). O interesse
pelas disciplinas de Histéria Medieval e Estagio Obrigatério I, II, 1ll e IV foram
imprescindiveis para minha forma¢do académica e trajetdria de pesquisa, instigando

0 meu conhecimento acerca do Ensino de Historia, e das ressignificacfes politico-

1 FERNANDES, Ana C. Arariba mais historia. 1. ed. -- Sdo Paulo: Moderna, 2018.
2 BARRETO, Ana; BRAICK, Patricia R. Estudar historia: das origens do homem a era digital: 6°
ano ensino fundamental. 3. ed. — Sao Paulo: Moderna, 2018.

3 BOULOS, Alfredo. Historia sociedade e cidadania. 4. ed. — S&o Paulo: FTD, 2018.
4 DIAS, Adriana M. Vontade de saber: historia: 6° ano: ensino fundamental. 1. ed. — S&o Paulo:
Quinteto Editorial, 2018.
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religiosas na figura historica de Jesus Cristo bem como as formas histéricas dos
cristianismos no LD. Com efeito disto, o presente estudo justifica-se pela necessidade
historiogréfica de analisar as relagdes de poder que emergem das narrativas historicas
em torno da vida de Jesus, instrumentalizados nos LDs.

Ao pensarmos pelo viés da representacdo, Chartier oferece duas possibilidades
de sentido: quando pode-se mostrar um objeto ausente, substituindo por uma imagem
capaz de reconstitui-lo na memoria, ou, exibir uma presenga. Assim, “as
representacdes sdo sempre determinadas pelos grupos que as forjam” (CHARTIER,
p. 17). Desse modo, ao nos depararmos com O cristianismo e o Jesus que é
representado nos LDs percebemos que a fonte predominante concernente a tematica,
acaba sendo a mesma para diversas colecdes, que € a baseada na teologia crista
ocidental da ortodoxia romana, logo, narrativa ndo construida pelo saber historico.

Por quanto, também reconhecemos as repercussdes sociais da cristandade no
cenario brasileiro e, sobretudo, no ensino escolar. “Nas suas origens, configurou-se
uma simbiose entre educacdo e catequese materializada na obra dos Jesuitas”
(SAVIANI, 2007, p. 149). Dessa maneira, a formacdo do Brasil foi marcada pelo
processo de evangelizacao cristd dos nativos e colonizadores das terras encontradas
e, em grande medida, somos frutos de uma tradicdo politico-religiosa indissociavel,
gue envolve as microfisicas do poder tanto quanto a metafisica da religiosidade.

Esta situacao perdurou durante todo o periodo colonial. Embora tenha ocorrido
na fase pombalina® a expulsdo dos jesuitas, a fé catélica se manteve como religido
oficial. “Foi apenas com o advento da Republica, em 1889, que se decretou a
separacao entre Igreja e Estado — o qual se proclamou laico, isto €, neutro em matéria
de religiao” (SAVIANI, 2007, p. 149). Mas sera que essa laicidade ¢é de fato aplicada?
Visto que, ainda nos dias atuais a religido cristd ainda tem forte influéncia sobre a
nossa sociedade, que acaba refletindo também na influéncia exercida pelas editoras
na producédo dos LDs.

Segundo Cabrini, “todo conteudo é construgao” (CABRINI, 2000, p. 63). Dessa
forma, o conteddo que é exposto no LD é fruto de construcdes histoéricas forjadas pelos

interesses daqueles que as produziram. Sendo um objeto cultural complexo, imbuido

5 Conjunto de reformas empreendidas pelo Marqués de Pombal que também implicou em mudancas
educacionais em Portugal e suas colbnias, uma das medidas pombalinas foi a expulsédo dos jesuitas
de todo o Império portugués. O respaldo para essa deciséo foi encontrado na preocupacédo da Coroa
portuguesa com o enriquecimento da Companhia de Jesus, na sua influéncia politica e na acusacéo de
um possivel interesse dos jesuitas em organizarem um “império teocratico” na regido das missoes.
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de interesses sociais, pedagoégicos, religiosos e ideoldgicos, o LD vem sendo
estudado ha anos. No Brasil, os livros didaticos passaram a se tornar objetos de
estudo de maior relevancia a partir da criagao da Legislacdo do LD, que foi criada em
1938 pelo Decreto-Lei 1006 (FRANCO, 1992).

Os materiais pedagogicos, sobretudo os LDs, estdo cada vez se configurando
como objetos de andlises ao longo do tempo. Quando se estuda Histéria, € comum
percebermos como séo construidos sujeitos e narrativas com maior evidéncia do que
outros. Os LDs tém papéis fundamentais na formacao nacional, silenciando ou
exaltando determinadas historias e sujeitos (CHOPPIN, 2004). Assim, o LD torna-se
um objeto cultural produzido por grupos sociais, que transmitem suas tradicOes e
identidades culturais.

Rusen (2011) finca suas analises no desenvolvimento da consciéncia historica,
por meio da tipologia de suas narrativas. Esses tipos de narrativas, inerentes as
experiéncias coletivas e individuais das sociedades em geral, estdo em linha de
continuidade. Estando em seus estagios iniciais, cabe ao campo educacional, atraves
do ensino de Historia, propiciar o desenvolvimento da consciéncia histérica com a
continuidade dessas tipologias. Sado quatro os tipos de narrativas histéricas: as
narrativas tradicionais, que apresentam a condicdo de afirmacdo; as narrativas
exemplares; que apresentam a condicao ligada a regularidade; as narrativas criticas,
gue apresentam a condicdo de negacao; e as narrativas genéticas, que apresentam
a condicdo de transformacao. E por meio destas tipologias, poderemos analisar que
tipo de consciéncia historica esta sendo promovida nos LDs de Histéria, se essa ainda
continua na fase tradicional, ou se ja abre caminhos para o desenvolvimento das
posteriores.

Também pretendemos analisar as redes circular de poder, de acordo com a
discusséo feita por Foucault®, na qual consideramos direcionar nosso olhar tanto as
estruturas de poder que ressignificaram a cristandade dentro de suas narrativas
histdricas, quanto as relacdes de poder que envolvem a producao sistematica dessas
narrativas nos materiais didaticos selecionados.

Concordamos com Focault (1997) na assertiva de que o poder ndo tem um

centro, ele tem multiplos centros, existem variados nudcleos de poder que dialogam

6 FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. 112 ed., Rio de Janeiro: Graal, 1997.
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entre si, e ele apresenta essa forma de pensar o poder a partir da microfisica do poder.
Nesse sentido, o poder é pensado, ele é concebido a partir das a¢des ou das relagcbes
gue os sujeitos estabelecem entre si dentro de suas experiéncias cotidianas. As
relacbes de poder podem ser vistas a partir de uma perspectiva micro, a partir das
relagbes entre 0s sujeitos e ndo necessariamente a partir dessas imagens que
compdem o centro e a periferia, mais do que isso, o poder ele esta ramificado em
varios nucleos. E sé@o nessas ramificacbes que poderemos perceber as
intencionalidades existentes nas instituicdes que sdo responsaveis pela producéo,
edicéo e escolha dos LDs.

Além disso, gostariamos de averiguar os impactos dessas narrativas historicas,
didatizadas no Ensino de Histéria a partir de sua competéncia de memoria, visto que
os LDs séo grandes propagadores de memoaria historica, e que comumente é utilizado
no ensino escolar como portador de uma verdade absoluta. Candau (2019) estabelece
0 conceito de memoria como uma reconstrucdo continua, no qual a identidade se
constitui como uma construcdo social, e que estas séo indissoluvelmente ligadas.
Dessa forma, ao LD incubi-se o desenvolvimento de memarias que liguem os eventos
historicos a construcéo de identidades pelo alunado. O livro didatico € muito mais que
um reprodutor do conhecimento, ele molda pensamentos e acdes a partir da reflexdo
de seus conteudos.

Nesse sentido, os livros didaticos narravam um passado que institucionalizava
uma memoria oficial, onde as relacdes, sobretudo de ordem cultural, eram vistas como
homogeinizadas e uniformes, sem conflitos. Sendo assim, a memoaria € tratada como
“arena de disputas”, pois o0 que se perpetua é a disputa pelo direito ao reconhecimento
das memorias que s&o parte da nossa vida social. E no campo da politica que essas
disputas séo travadas e, nela, 0os sujeitos sociais conquistam ou cedem espaco de
reconhecimento. (CANDAU, 2019). Sendo assim, a memoria € reapropriada e
reformulada pelas instancias de poder.

Corroborando com Pollak, a memdria apresenta-se como um elemento
constitutivo de identidades e estes (memodria e identidade), por sua vez, sdo valores
disputados em conflitos sociais. O autor ressalta a importancia das memodrias
subterraneas que estdo diretamente relacionadas a cultura das minorias,
marginalizadas, o que, nesse sentido, opde-se essencialmente a uma memoria

“oficial”. Ademais, uma nocao crucial que o autor elenca, diz respeito ao fato da
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memoria ser seletiva, uma vez que o exercicio da lembranca é também o do
esquecimento (POLLAK, 1988).

Nessa perspectiva, refletir acerca dos conteddos concernentes aos
cristianismos que s&o abordados no ambiente escolar é, antes de tudo, pensar o LD
como uma selegéo, guarda e transmissdo de uma memoria (CHERVEL, 1990).

Os livros didaticos trazem a tona diversos contextos de formacdo e
negociacdo entre agentes, sendo isso uma das principais marcas
concernentes a este produto. Dado o aspecto plural de sua elaboracao, €
guase impossivel que uma mesma perspectiva seja considerada posta e
imutavel diante da acdo dos demais agentes que também participam do
processo de constituicdo dos livros. Logo, participam deste movimento as
politicas publicas que orientam a composicéo e distribuicdo dos livros, o
mercado editorial e 0s movimentos sociais, que através das suas

reivindicagfes junto ao Estado conseguem a insercdo de suas memoarias e
préaticas cotidianas nestes materiais (NASCIMENTO, 2018, p. 62).

Dessa maneira, percebemos que os conteudos abordados nos LDs sofrem
intervencdes diretas dos meios sociais e governamentais que os produzem, inserindo
nestes 0s seus proprios interesses e ideologias, como é o caso das representacoes
do cristianismo, no qual o cristianismo ocidental € sempre posto em mais evidéncia
em relacdo ao cristianismo oriental. Como também, a memodria que € construida nos
LDs remete a representacdes de Jesus e do cristianismo apenas pelo viés teologico,
deixando de lado o Jesus historico. Assim, a memdria é uma representacdo do
passado, sendo historica e social.

Entdo, se faz necessario estabelecermos uma relacdo das narrativas cristas
presentes nos LDs com a memodria, pois esta é a parte crucial do desenvolvimento
das narrativas historicas. E como o LD € protagonista no processo de ensino-
aprendizagem nas escolas, este acaba se transformando em um objeto de memoria
gue comporta representacdes e discursos considerados oficiais e verdadeiros de uma
Histdria. “As memodrias sao influenciadas pela organizagao social de transmissao e os
diferentes meios de comunicagdo empregados” (BURKE, 1997, pg. 73).

Em vista disso, perceberemos como a ativacdo da memdria por essas
narrativas acarretardo um sentimento de pertencimento e de identidade, devido ao LD
ser um propagador de memorias. Atrelado a isso, a partir de interesses de grupos
seletos ou do proprio Estado em moldar uma memdéria e uma identidade, essas
narrativas cristas ativardo discursos imbuidos de intencionalidades por meio dessas

instancias. O proprio Estado faz uso desses discursos para garantir que uma narrativa
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se sobressaia sobre outras, que um discurso se torne vencedor. E serd isso um dos
pontos que iremos questionar, porque houve um credo vencedor nas representacoes
dos cristianismos.

Tendo em vista que o cristianismo € um movimento religioso presente e de
uma maneira bastante significativa na sociedade brasileira, ele na antiguidade é
multifacetado, ou seja, ele possuiu diferentes perspectivas, construiu diferentes
representacdes sobre Jesus, sobre a biografia de Jesus e sobre o préprio enquanto
movimentos, ndo obstante referimo-nos a cristianismos, no plural. Entdo, este ndo é
um movimento unissono, e sim movimentos que apresenta uma série de distingdes,
como o cristianismo niceno, ariano, monofisista, entre outros. Cada uma destas
versdes do cristianismo lidava com a narrativa candnica de maneira completamente
distinta, ndo havia um acordo, um consenso a respeito da divindade de Jesus e da
biografia dele, que o torna um Deus. Entretanto, o que os LDs comumente fazem?
Eles apresentam um movimento Unico, que tem uma origem e, a partir desta origem,
ele caminhou no transcorrer dos anos com o mesmo propdsito, com 0 mesmo
direcionamento, 0s mesmos protocolos até o presente. Entéo, fica a cargo da Historia
e dos historiadores questionar porque determinados discursos foram silenciados
nesses materiais pedagodgicos, porque determinadas narrativas sobre Jesus foram
sufocadas, porque determinados movimentos foram negligenciados e um discurso se
tornou vencedor, hegemonico perante a narrativa historica escolar.

Nesse ponto de vista, buscaremos entender como relacdes de poder permitem
gue determinados discursos vencam e outros sejam silenciados. O que procuramos
analisar € que a narrativa escolar ainda hoje provoca nos leitores a falsa percepcao
de que o passado é homogéneo. Porque o cristianismo niceno’, que é o que se segue
até hoje na ortodoxia catdlica cristd, foi chancelado a partir do século IV e se tornou
hegemdnico? Certamente porque foi um discurso chancelado pelas instancias de
poder, seguindo uma ordem de manutencéo no percorrer do tempo. Entdo esses LDs
vao suprimir os discursos plurais, essas vozes dissonantes, e vao tratar Jesus e 0s
movimentos cristdos sob uma visdo muito mais teoldgica do que historica.

Para se construir um saber histérico e nao teoldgico nos LDs, € preciso que o
Jesus histdrico, os judaismos, os cristianismos e o0s evangelhos sejam trabalhados no

campo do ensino de Histdria. Somente a Histéria pode desmitificar a imagem de um

7 Crenga que aceitava que Jesus possuia a mesma natureza do deus Pai, ou seja, o Filho, o Pai e 0
Espirito Santo sdo deus em manifestacdes distintas.
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Jesus mitico e de um movimento cristdo homogéneo. Como afirma Chevitareze, é o

ser humano que pensa e monta as religides, por isso o cristianismo € plural:
Mas, por cristianismos, ao mesmo tempo, quer-se também mostrar uma
enorme insatisfacdo quanto ao uso de termos por demais estranhos ao
universo do historiador, apesar de eles povoarem os livros de Historia. Tais
termos estdo eivados de percepcdes religiosas, as quais ajudam a moldar
ideias como canonicidade (trata-se ou ndo de um texto candnico?),
veracidade (trata-se ou ndo de autores ortodoxos?) e heresia (que néo diz
nada e explica muito menos). Este tipo de terminologia sugere a enorme
confianga depositada por muitos historiadores na explicagéo teoldgica, como

sendo a Unica capaz de prover com respostas concretas as perguntas
relacionadas ao “cristianismo” (CHEVITARESE, 2016, p. 10).

De acordo com o excerto, as percepcoes religiosas foram moldando a
historiografia, fazendo-a caminhar apenas pelos trilhos teolégicos. O que interessava
a eles era o Jesus ressuscitado, ndo o Jesus Historico, era o cristianismo niceno e
nao as versoes cristas. Diante isso, ainda na primeira metade do século XX havia um
grande ceticismo quanto a possibilidade de se analisar a figura de Jesus por uma
perspectiva histérica. E no interior deste recorte que as chamadas biografias de Jesus
vao sofrer duras criticas por parte dos pesquisadores.

Contudo, devemos ressaltar que durante a vida de Jesus, nem ele, nem seus
seguidores eram entendidos como cristdos, sequer se identificavam como tal.
Segundo Chevitarese e Funari (2016), Jesus foi um judeu, inserido dentro de sua
realidade judaica, e que ndo precisou sair do judaismo para promover uma nova
religido, como muitos acreditavam.

N&o obstante, abordar a histéria de Jesus € perfeitamente possivel, visto que,
0 conhecimento sobre ele se da por diversas fontes, como os evangelhos presentes
no Novo Testamento, as cartas de Paulo, além de documentos escritos fora do
ambiente judaico-cristao.

Dentro desse contexto, € importante salientar que as primeiras comunidades
cristas foram forjadas na configuragao da Ecclesia em dupla natureza: a terrena e a
espiritual, e no providencialismo de aliangas em que a historia politica romana seria o
guia da cristandade. O principal problema encontrado nestes aspectos de formacao
dos cristianismos foi, entre os séculos IV e V, a tentativa de se estabelecer uma
unidade doutrinaria em uma instituicao ainda heterogénea em composicao e estrutura.
Isso porque, essa dupla natureza € emblematica e os seguidores de cristo ndo se
sentiam pertencidos ao mundo regido pela ordem politica em que edificaram sua
assembleia (PINHEIRO, 2013).
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O século IV é marcado pela formacdo do bispado nas melhores escolas
filosoficas do Império Romano Oriental, a fim de moldarem o pensamento cristéo e as
unidades eclesiasticas e provincianas. As discussdes acerca da natureza de Cristo
propiciaram a formacao dos credos ortodoxos e heterodoxos, que divergiam sobre o
dogma trinitario. O arianismo se destaca dentre os heterodoxos, que tinha o presbitero
Ario como lider e, em geral, acreditavam que Jesus Cristo ndo possuia uma natureza
divina igual, mas sim semelhante, ao pai. Em 325 d.C., o Concilio de Niceia instaurou
o credo ortodoxo, que passou a ser conhecido também como credo niceno, no império
de Constantino |, reconhecendo o dogma trinitario, como a versdo correta a
cristandade, isto €, como um norteador do cristianismo (PAPA; CARVALHO, 2009).

Atentativa de constituir uma religiosidade una seguia a discussao a respeito da
unidade politica imperial e, anteriormente ao Concilio de Niceia, podemos mencionar
alguns imperadores arianos no poder politico romano, tais como: Constancio Il (351-
360 d.C.) e Valente (363-378 d.C.). Com isso, percebemos que o discurso cristdo néo
€ conciso e uno (PAPA; CARVALHO, 2009).

Segundo Rodrigues (2019), no século V, outra discussdo surge acerca da
natureza de Cristo: o monofisismo, considerado uma heresia cristologica. O
arquimandrita Eutiquio ensinava que s6 havia uma natureza em Cristo: a natureza
divina, pois a unido entre o humano e o divino, com a encarnagao, teria dado lugar
apenas a natureza divina em Jesus Cristo. Com o dogma rejeitado no Concilio
Ecuménico de Calcedbdnia em 451, Eutiquio foi condenado a morte.

Ainda conforme Rodrigues (2019), o monofisismo tem o nestorianismo como
causa proxima, assim como o nestorianismo brotou do arianismo. Nestorio distinguia
as duas naturezas de Cristo, ou seja, havia duas pessoas nele: 0 humano e o divino.
Esta também foi considerada uma heresia cristolégica (PAGOIRE, 1933 apud
RODRIGUES, 1963).

Dessa maneira, percebemos que muitas sao as correntes cristas. As narrativas
escolares acerca de Jesus e dos movimentos cristdos devem elucidar o carater plural
da cristandade e a historicidade da vida Jesus. Porquanto, faz-se necessario
enveredar-nos pela narrativa histérica acerca da tematica, para que assim possamos
estudar as categorias de analises das narrativas escolares sobre a supra, assim
poderemos elencar os silenciamentos e as hegemonias presentes nos discursos, bem

como problematizarmos as relagdes de poder que configuraram tais carateristicas.



24

Ja que o conhecimento historico € um discurso que esta em constante
construgéo, € importante que as narrativas nos LDs também sigam essa premissa
para que o ensino ndo seja prejudicado. Foucault nos chama atengao para o fato de
que, o discurso muitas vezes exprime uma fun¢ao de controle e validagéo das regras

de poder que podem ser vistos em diferentes grupos sociais e periodos histéricos.

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdi¢gdes
que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com o
poder. Nisto ndo ha nada de espantoso, visto que o discurso — como a
psicanalise nos mostrou — ndo € simplesmente aquilo que manifesta (ou
oculta) o desejo; €, também, aquilo que é o objeto do desejo; e visto que —
isto a histéria ndo cessa de nos ensinar — o discurso ndo € simplesmente
aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagao, mas aquilo porque,
pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar (FOUCAULT, 2014,

p. 10).

Consoante a isso, a estrutura social encarrega-se de validar a manutencao
desses valores dispbe de rituais e estratégias especificas de disseminacdo dos
discursos, 0 que o transforma em expressao social e, por isso, oficialmente aceita.
Sendo assim, ao tratar a tematica de cristianismos como sendo um movimento
homogéneo e unissono, o LD transforma esse discurso em dominante. Pensar esses
efeitos de dominacéo, é procurar compreender como ele visa que o controle do que &
produzido, por quem €& produzido, e de como se distribuem
os discursos.

Nosso enfoque versa sobre as narrativas histéricas escolares acerca da
crinstandade, especificamente sobre o Jesus historico no império romano ocidental e
oriental e suas abordagens. Diante isso, iniciaremos nossa pesquisa com uma analise
bibliografica da historiografia brasileira produzida acerca dos cristianismos,
principalmente dos estudos que versam sobre o Jesus Historico e praticas religiosas
cristds, enfatizando, sobretudo, autores que abordam essas tematicas voltando-se a
analise dos LDs. Essa analise bibliografica nos possibilitara obter um conhecimento
mais vasto acerca das ressignificacées de cristandade, assim como das estruturas de
poder que as delimitaram. Além disso, essas bibliografias nos ajudaram a estabelecer
um paralelo entre a historiografia mencionada nas referéncias dos LDs que
utilizaremos e o0 modo como essa historiografia é de fato trabalhada na producéo

discursiva dos LDs.
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Feito isto, partiremos para uma analise minuciosa de nossas fontes. De inicio
nos centraremos na estrutura narrativa dos LDs, nela procuraremos identificar, nos
LDs de Histéria selecionados nessa pesquisa os artificios argumentativos, as figuras
de linguagem, os recursos estilisticos empregados na configuracdo das narrativas, e
em carater complementar as fontes historicas selecionadas pelos autores dos LDs
para compor a narrativa histérica escolar.

De acordo com os assuntos trabalhados nesses livros didaticos, procuraremos
averiguar se ha déficits nos niveis tedricos e empiricos. Para isso, analisaremos como
e até que ponto as ressignificacdes dos cristianismos sdo interpostas, ou ndo, como
discursos das estruturas de poder que os produziram. Assim, desenvolveremos nosso
estudo conforme as questdes politico-religiosos presentes nas sociedades em que 0
mundo cristdo € ressignificado. Para tanto, analisaremos as narrativas procurando
identificar a nocao de religido abordada; a forma como € caracterizada 0s processos
historicos, segundo a relagcéo entre politica e religido, e os sujeitos historicos; como é
utilizado os textos candnicos; e quais as representacdes iconograficas tecidas sobre
Jesus e 0s movimentos cristdos, bem como suas rela¢des com os textos presentes.

Nosso trabalho seréa elucidado em trés capitulos. No primeiro capitulo intitulado
“Cristianismos debates historiograficos” teceremos analises a respeito das
perspectivas historiograficas em torno da escrita da historia antiga nos LDs de
Histéria; procuraremos situar as formas como a historia antiga é produzida nos LDs,
em paralelo com os avancos historiograficos estabelecidos sobre a receptividade da
tradicao classica, em seguida centraremos a religido como ponto de investigacéo para
0 campo historico, procurando evidenciar como o historiador deve se portar quando
ele estuda religido, ou seja, como a religido é concebida no campo da Historia,
considerando que a forma como o historiador aborda esse fenbmeno mudou e, com
isso, mostrando as mudancas ao longo do tempo; e no terceiro momento faremos uma
discusséao acerca da relevancia do estudo do cristianismo para refletir o presente, bem
como, mostraremos as diferencas entre o Jesus histérico e o Jesus da fé, fazendo um
panorama sobre os estudos do Jesus histdrico na historiografia, sobretudo no que
corresponde as producdes brasileiras.

O segundo capitulo é intitulado “Politicas publicas educacionais e livros
didéaticos de historia: dialogos e duelos”. Neste faremos discussdes acerca de como
Os LDs séao, em geral, utilizados como principal ferramenta do processo de ensino-

aprendizagem na educacao brasileira. E assim como sugere sua denominacao, a
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reunido dos contetdos nesses materiais pedagogicos configura-se como um meio de
otimizar a instrucdo educacional. Nessa perspectiva, 0os usos dessa ferramenta de
ensino levantam importantes debates acerca da pedagogia de ensino, visto que tais
materiais podem ter significados tanto benéficos quanto negativos no processo
escolar do ensino-aprendizagem. Isso porque os LDs além de refletirem os sentidos
de sua historicidade narrativa, também nos remetem aos olhares de quem os
produzem. Para Bittencourt (1993), o livro didatico é um objeto cultural produzido por
grupos sociais que, de modo intencional ou n&o, transpdem para este objeto sua forma
de pensar, agir, suas identidades culturais e suas tradicdes. Consonante a isso, o livro
didatico esté inserido na Historia da cultura, associada a construcao de uma sociedade
letrada. Em vista disso, historicizar este material € pensar as mudancas sociais e
culturais. Tendo em vista a importancia do livro didatico para o contexto social e
escolar, buscaremos nesse capitulo mostrar a natureza e as implicacées dessa fonte
historica. Procurando evidenciar as circunstancias histéricas e o ambiente politico
cultural que estas fontes estdo inseridas, aléem de fazer um estudo acerca dos
aspectos e fatores que interferem e afetam a escrita do LD. Como o livro didatico &
resultado de uma politica publica, nosso olhar deve se voltar também para estas, como
forma de perceber as influéncias advindas dos 6rgaos politicos-educacionais que as
produzem.

E o terceiro capitulo é intitulado “Cristianismos: percursos historiograficos e
narrativas escolares”. Ele é dividido em dois topicos, voltados a analise da relacéo
estabelecida entre a historiografia e as narrativas histéricas produzidas nos LDs sobre
as experiéncias cristas e o Jesus historico, com énfase no império romano ocidental
e no império bizantino. Assim, discutiremos acerca dos embates travados na
historiografia sobre o Jesus da fé e 0 Jesus da histdria, trataremos de observar o que
a historiografia nos diz sobre o0 nascimento e morte do nazareno, para que possamos
perceber as similaridades e discordancias desses estudos com as narrativas
presentes nos livros didaticos. Como também, analisaremos as iconografias de Jesus
presentes nestes materiais, com a finalidade de perceber se estas estdo sendo
devidamente problematizadas, e se ha ou ndo o uso dos textos neotestamentarios
como fonte histdrica. Propomos também discutir o processo de estabelecimento da
ortodoxia e heterodoxia crista, problematizando a tentativa de se construir uma
unidade doutrinaria e o0s arranjos politico-religiosos constituidos. No qual,

abordaremos 0 modo como se construiu uma hegemonia crista e as influéncias desta
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no ensino de Historia, ou melhor dizendo, qual o papel do ensino de Histéria dado as

influéncias dessa hegemonia na constituicdo da sociedade brasileira.
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2. CRISTIANISMOS: DEBATES HISTORIOGRAFICOS

Muitas sé@o as perspectivas historiogréficas acerca da escrita da histéria antiga
nos LDs de Historia. Diante disso, nosso capitulo é divido em trés topicos. O primeiro
destes, visa situar as formas como a histéria antiga € produzida nos LDs, em paralelo
com os avancos historiograficos estabelecidos sobre a receptividade da tradicdo
classica. Em seguida, o segundo topico estabelece o estudo da religido como objeto
de investigacdo da Histéria, sobretudo considerando que o perfil da sociedade
brasileira adepta as religides cristas indica um percentual de 89,2%, tal como sugere
o IBGE (2010). Esta caracteristica ndo pode ser desconsiderada pelo historiador que
investiga narrativas escolares, jA que tais discursivos resultam de influéncias
provenientes do ambiente politico-cultural que as cercam. Sao por meio dessas
discussfes propostas que, em Nnosso terceiro topico, analisaremos as narrativas
escolares a partir das perspectivas historiograficas, apontando as diferencas entre o

Jesus historico e o Jesus da fé.

2.1. A escrita da historia antiga nos LDs de Historia: perspectivas
historiograficas

Buscamos estudar, por meio da historiografia brasileira existente, a maneira
como a histéria antiga é inserida no ensino de Historia a partir das narrativas
produzidas pelos LDs. Dessa forma, discutiremos como 0s especialistas em historia
antiga tem dialogado com os LDs, de modo a apontar as caracteristicas presentes na
narrativa historica escolar sobre a Antiguidade. Partimos do pressuposto de que a
narrativa histérica escolar acerca da tradicao classica tem se afastado das pesquisas
gue se desenvolvem na academia, produzido algo muito diferente, muitas vezes
distante da producdo académica, indicando um descompasso entre o conhecimento
historico produzido pela historiografia brasileira e o que se é produzido nos LDs de
Historia.

As narrativas historicas escolares devem ser problematizadas ao passo em que
nenhum discurso € neutro ou desinteressado, como elenca as analises de Farias
Janior e Conceicéo Lima (2019). Diante isso, por meio das definicbes de Riisen (2011)
sobre as narrativas histéricas, compreendemos gue a histéria antiga ensinada confere
sentido ao passado destacando as seguintes modalidades de atribuicdo de sentido ao

passado: narrativas tradicionais e exemplares.
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Segundo essa premissa, 0 passado interliga-se ao presente produzindo
narrativas centradas no campo das tradi¢des, isto €, na permanéncia de visbes de
mundo antigas, sem considerar as mudancas ocorridas no transcorrer do tempo,
predominando a ideia de tempo eterno (ASSIS, 2010). Com isso, perpetua-se as
tradicbes, ou seja, 0os principios, valores e praticas antigas, assegurando que 0s
modelos culturais da antiguidade figurem na formacgao da sociedade atual.

Segundo Jorn Risen (2011), as narrativas tradicionais consistem na utilizacao
da memoria para legitimar a permanéncia dos modos de vida originalmente
constituidos. Com isso, constrdi-se identidades a partir da afirmacéo de determinados
padrdes culturais, atrelando ao tempo o sentido de eternidade. Assim, essas
narrativas articulam as tradicdbes como condi¢cdes necessarias para que 0S seres
humanos encontrem seu caminho na sociedade, lembrando-nos das origens
constituintes dos sistemas de vida do presente.

Para compreendermos o estabelecimento das narrativas tradicionais no ensino
escolar de Histodria, é preciso atribuir sua relacdo com as narrativas exemplares. 1Sso
porque as tradicbes sdo multiplas e heterogéneas, ou seja, suas regras e principios
sdo abstratos, gerais, abrangendo diversas experiéncias no tempo. Assim, as
narrativas exemplares sdo as responsaveis por estabelecerem uma relacdo com a
diversidade dessas experiéncias, concretizando as regras e principios a partir de
historias que demonstram a validade destas regras e principios em casos especificos.
Dito de outro modo, as narrativas exemplares lembram os casos que demonstram a
aplicacdo de regras gerais de conduta, presentes nas narrativas tradicionais (RUSEN,
2011).

No ensino escolar de Historia, as narrativas tradicionais do periodo classico por
vezes suprimem e simplificam determinados processos histéricos. A exemplo disto,
estando presente nas escolas secundarias desde o século XIX, essas tradicdes
transmitiam a ideia de que 0s gregos e romanos eram a origem do processo
civilizacional. Dessa forma, o passado é concebido através de um relato unissono,
causal, linear e teleoldgico, sendo organizado para explicar o presente (FARIAS
JUNIOR; LIMA, 2019).

Atrelada as tradi¢cOes, as narrativas exemplares figuram o ensino escolar da
Historia reforgcando a validade das regras instituidas pela experiéncia tradicional do
passado classico a atualidade. Contudo, ao contrdrio da producdo de sentido

construida pelas narrativas das tradicbes, que ignora a ideia de mudanca, as
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narrativas exemplares integram o ensino escolar narrando as transformagodes sociais
resultantes de processos isolados e estando submetidos as regras tradicionais, que
possuem um carater atemporal a narrativa. Com isso, esses processos sao tidos
apenas como exemplos necessarios a compreensao das regras estabelecidas pelas
tradicBes. Percebemos com isso que o pensamento histérico na narrativa escolar
produzido segundo uma norma social (FARIAS JUNIOR; LIMA, 2019).

Dessa forma, procuraremos sintetizar a historicidade da discussao de
académicos em relacdo a histéria antiga contida na narrativa histérica escolar dos LDs
e suas contraposi¢cdes ao produzido pelas pesquisas historicas.

Assim, temos a pretensdo de fazermos um balanco historiografico acerca das
principais obje¢des de pesquisadores de Historia Antiga em relagéo as narrativas dos
LDs. Muitos pesquisadores ja trataram sobre como a histéria antiga é abordada nos
LDs, tecendo criticas sobre como esses materiais registram 0s conhecimentos
historicos da antiguidade. Assim, julgamos necessario elaborar um balanco da forma
como pesquisadores na academia questionaram e problematizaram as lacunas
nesses LDs, sobretudo considerando que até hoje se escreveu sobre a escrita da
Histéria Antiga nos LDs de maneira dispersa e nosso intuito € sistematizar essa
producéo a fim de evidenciar as principais objecdes e recomendac¢des, considerando
0 avanco dos debates historiogréaficos, sobretudo a partir de 1980.

Cabe frisar que esta producdo € recente, iniciada na década de 90 com o
professor Pedro Paulo Funari. As pesquisas sobre a historia antiga nos LDs no século
XX também conta com nomes como os de Glaydson José da Silva, Ana Teresa
Marques Goncalves, Gilvan Ventura da Silva, Semiramis Corsi Silva, André Luiz Cruz
Tavares, Fabio Faversani e Carlos Eduardo Campos, Ana Lucia Santos Coelho e Ygor
Klain Belchior, Dominique Santos, Hilario Franco Janior e Norberto Luis Guarinello.
Foram esses estudos que fomentaram as pesquisas sobre a tematica com énfase no
século XIX, em que se destacam os trabalhos de Luis Ernesto Barnabé, José Petrucio
Farias Juanior e Gizeli da Conceicdo Lima. Estes sdo 0s principais nomes a compor a

historiografia estudada no presente trabalho, como pode se observar na tabela abaixo.

2.1.1. Caminhos da historia antiga no Brasil: balango historiografico
Entendemos a escrita da Histéria como um olhar do presente sobre o passado,

e a histdria antiga como parte integrante ndo foge da assertiva. Nesse sentido, Pedro
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Paulo Funari, ao escrever “A importancia de uma abordagem critica da histéria antiga
nos livros escolares”, analisa os LDs a partir da identificagdo da heranga visionaria
dos ideais da aristocracia das elites europeias e brasileiras, que apresenta modelos
interpretativos de forma normativa e holistica, construindo o entendimento de que so
havia uma Unica cultura grega e romana, aceitas pelas massas conforme o forjamento
dos aristocratas elitistas. De acordo com ele, sdo esses modelos normativos — que
por vezes suprimem as classes e seus conflitos por estes ndo serem o motor da
Historia, que se move por meio do consenso e submissdo dos inferiores aos
superiores — 0s responsaveis por reforcar uma leitura pouco critica da Histéria e
reiterar as desigualdades no presente.

Ainda sob analise do autor supracitado, misturam-se 0s contextos antigos e
modernos na tentativa de afirmar a existéncia da democracia na antiguidade e no
mundo contemporaneo, estimulando o senso comum e a curiosidade ao invés de
incentivar a reflexdo critica histérica quanto a distincdo entre a democracia antiga e
moderna. Dessa forma, Ana Teresa Marques Gongalves, a partir da escrita intitulada
“‘Os Conteudos de Histéria Antiga nos Livros Didaticos Brasileiros”, alude a
necessidade de que as comparacdes entre passado e presente sejam feitas de modo
apropriado, isto €, sem distorcfes anacrdnicas das experiéncias politico-culturais do
passado. Semiramis Corsi Silva, em seu texto “Aspectos do ensino de histdria antiga
no Brasil: algumas observagdes”, ressalta que as conexdes entre o presente e 0
passado ndo devem ser estabelecidas no intuito de buscar pelas origens do que se
existe na atualidade, pois narrativas como estas, de cunho tradicional, desconsideram
as mudancas e transformacdes historicas, e o passado deve ser compreendido por
ele mesmo, enquanto o presente deve ser entendido como resultado de
transformacdes.

Contudo, Glaydson José da Silva, em “Os avancos da Historia Antiga no Brasil”,
atesta a predominancia das narrativas tradicionais no ensino da histéria antiga nas
escolas. O autor analisa o desenvolvimento da histéria antiga como forma de
compreender o processo de validacdo de modelos interpretativos, tal como o0s
mencionados por Funari (2004), na narrativa histérica dos LDs. De acordo com o
autor, a historia antiga foi desenvolvida na Europa, tendo em vista os ideais
renascentistas, voltando-se para a compreensdo dos passados nacionais. Ao se
expandir para resto do mundo oitocentista, a histéria antiga era vista a partir dessa

perspectiva eurocéntrica. E a partir disto que a linha do tempo da tradicdo classica



32

figura como base de conhecimento necessério para o entendimento da origem das

coisas, das instituicbes e dos povos, agarrando-se as tradi¢des do passado como

forma de validar interpretacdes sobre o presente.
A idéia da existéncia de uma Histéria antiga foi desenvolvida por pensadores
do Renascimento [...] Pressupunha, ao mesmo tempo, uma ruptura e uma
recuperacao, religiosa e cultural, entre dois mundos. Uma ruptura que dava
um certo sentido a Histéria, como recuperacao de algo perdido, como a
restauracdo de um laco que tinha sido rompido durante a assim chamada
Historia do Meio, a Histéria Medieval. Deste modo, associava seu mundo
contemporaneo, a Europa dos séculos XV-XVI, com um certo passado. Para

eles, era a Historia Antiga do seu mundo. (GUARINELLO 2003, p. 51 apud
SILVA, 2011, p. 03).

A compreensdao da ideia de Historia € apresentada como instancia ligada ao
pensamento nacional, de modo que a historia do mundo antigo atua como construtor
da ideia de nacdao, glorificando o passado e legitimando o presente por meio dele.
Com isso, sendo “chamada a se pronunciar, ora para legitimar ascendéncias étnicas
gloriosas ou para conferir direitos territoriais assentados na ancestralidade de
ocupacdo dos espacos, a Histdria Antiga teve a esse respeito um papel definidor”
(SILVA 2007, p. 38 apud SILVA, 2011, p. 04).

A exemplo disto, André Luiz Cruz Tavares, em sua tese “A presenca da historia
antiga nos compéndios didaticos de Historia da primeira republica e a construcao
identitaria nacional”, enfatiza que, com o estabelecimento da Republica na primeira
metade do século XX, a historia antiga nos LDs juntou-se com o positivismo e a ideia
de evolucdo para construir uma identidade nacional republicana. Assim, a historia
antiga tinha o papel de legitimar posicionamentos e acdes politicas do periodo,
utilizando-se das noc¢des de democracia e republica para ratificar as instituicbes
politicas. A narrativa antiga dava énfase aos grandes acontecimentos e exaltava 0s
herdéis, atrelando-se as tradicbes e aos exemplos, como forma de justificar e
fundamentar os acontecimentos do presente.

Silva (2011) enfatiza que, por serem resultados de um olhar do presente sobre
0 passado, as pesquisas académicas produzidas em torno das narrativas acerca da
historia antiga por muito tempo foram pautadas por ideias de continuidade e heranca
cultural, estabelecidas sob a égide de uma unidade social no passado, haja vista que
0s produtores desse sentido viam essa mesma unidade no presente. Contudo, 0
rompimento com os modelos normativos e homogeneizadores permitiram a ampliagéo

da complexidade dos processos histdricos, de modo a estabelecer novas categorias
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de andlise quanto o estabelecimento das relagdes entre realidade, fatos e tradi¢cbes
nas narrativas historicas.

No caso brasileiro, Silva (2011) cita que a auséncia de uma tradi¢do classica
contribuiu para desenvolver uma historiografia pautada nos valores de cunho
nacionalista, menos comprometida com problematizacbes a respeito da nao
passividade e subserviéncia diante das estruturas imperialistas. Além disso, o
supracitado autor menciona que o desenvolvimento da histéria antiga enquanto
disciplina no Brasil, indissociavel do desenvolvimento da propria universidade, ocupa
um lugar paradoxal, isso porque a importancia dos estudos voltados a histéria antiga
atribui-se a relevancia que lhe é conferida ao evidenciar uma dita herancga classica
ocidental, mas nas grades curriculares ela se encontra a margem de outras disciplina,
sendo pouco privilegiada em carga horaria e variagéo de tematicas — as antiguidades
orientais e americanas pouco sédo abordadas, predominando o viés eurocéntrico e
voltando-se, principalmente, para a antiguidade classica.

Para Silva (2010) esse paradoxo nao € reflexo do viés eurocéntrico das
instituicbes de pesquisa, pois se tratam de instituicbes sérias, mas sim da dificuldade
em se pesquisar o oriente — que conta com pouca documentacao escrita traduzida
para as linguas modernas — o que faz com que a formacdo dos profissionais
especialistas em historia antiga no Brasil volte-se para os estudos classico. Assim, a
autora acredita que a grade curricular da disciplina nas universidades, assim como a
insercao das pesquisas no ensino escolar, que valorizam as narrativas da antiguidade
classica, é reflexo deste cenario.

Conforme as afirmativas de Funari, Martins e Silva em “Histéria Antiga:
contribuicdes brasileiras”, esses paradigmas interpretativos tradicionais, que
enfatizam a homogeneidade social e o respeito pelas normas, foram crescentemente
contrapostos as visdes multifacetadas em meados do século XX. Isso se deu tendo
em vista a insercao de estudiosos nao elitistas, em que suas formac¢Ges académicas
e intelectuais ndo se associam ao bergo aristocratico. A respeito disso, Silva (2011, p.
09) analisa que:

Tendo ocupado, por longa data, um lugar reservado exclusivamente &
erudi¢d@o e a feitura de uma histéria desprovida de problema, as pesquisas
em Historia Antiga no Brasil, hoje, alinham-se, em muitos casos, ao que de
mais inovador tem sido feito em centros de exceléncia no exterior. O
reconhecido carater conservador, hierarquico e patriarcal da disciplina, que

frequentemente tem sido observado na producdo historiografica
internacional, tem sido acolhido e, também, objeto de acuradas reflexdes na
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historiografia sobre a Antiguidade no Brasil. Vé-se desenvolver aqui,
sobretudo a partir da década de 1990, sob os influxos gerais que
transformaram a ciéncia histérica nesse periodo, uma Histéria Antiga mais
problematizada, mais preocupada em compreender do que explicar.

Dessa forma, o autor frisa que a percepg¢édo da inexisténcia de um passado
absoluto e com verdades a serem resgatadas pelos historiadores, possibilitou um
avango nas pesquisas realizadas, acompanhados de uma subversdo acerca do
proprio tempo historico em virtude do que se era tradicionalmente concebido.

Pedro Paulo Funari, em “Repensando o mundo antigo”, afirma que essa
ampliagdo pragmatica é beneficiada pelo aumento dos textos de histéria antiga
disponiveis em lingua portuguesa, possibilitados tanto pelas obras historiograficas
produzidas por pesquisadores brasileiros quanto pela traducdo dos idiomas antigos
das fontes historicas classicas. Outrossim, Fabio Faversani e Carlos Eduardo
Campos, atentam para o disparo da producdo historiografica da antiguidade em
relacdo as décadas passadas, por meio dos numeros de artigos publicados,
monografias, dissertacdes, teses e livros (FAVERSANI; CAMPOS, 2009).

Segundo Gongalves (2001), para tal efeito na narrativa escolar, atrela-se o
entendimento de que a sala de aula € o local para que se difunda os saberes
construidos em outras instancias, como nas universidades, ignorando a construcéo
de conhecimento a ser produzida nas escolas. Dessa forma, “a Academia competiria
a realizacdo de pesquisas e a construcdo do conhecimento; a escola caberia a
reproducao do saber ja constituido” (GONCALVES, 2001, p. 09).

Porém, no que se refere ao conteddo de historia antiga, Gongalves (2001)
elenca que nem tampouco essa relacéo entre pesquisa académica e narrativa escolar
€ estabelecida. Isso porque, a partir de leituras criticas em alguns LDs brasileiros,
constata-se a defasagem de pesquisas e arcaboucos tedrico-metodoldgicos do que
se é construido e aplicado nas universidades. Tal ponto se aplica visto que os LDs
ndo vém sendo atualizados em conformidade com as novas descobertas
arqueoldgicas e tendéncias de conceituacdo que sdo aplicadas as releituras dos
documentos historicos.

Atrelada a essa questao, tem-se a premissa de que os LDs de Histéria tém por
func@o integrar os materiais pedagogicos no interior das salas de aulas. Entretanto,
muitas vezes essa ferramenta didatica se converte no Unico recurso teorico-

metodologico e conteudista utilizados na constru¢do do conhecimento historico
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escolar. Segundo a autora mencionada, isso acontece ao passo em que “os
professores, com baixos salérios, e com muitos alunos e aulas a serem ministradas,
submetem-se, muitas vezes acriticamente, ao conteldo que esta condensado nos
livros didaticos” (GONCALVES, 2001, p. 09).

Gilvan Ventura da Silva, em seu texto “Simplificagdes e Livro Didatico: um
estudo a partir dos conteudos de Historia Antiga”, reconhece que a dificuldade em se
trabalhar com o LD parte da premissa de que esse material didatico em circulacdo
pelo mercado editorial brasileiro apresenta uma significativa quantidade de limitacdes,
fator que muitas vezes inviabiliza sua utilizacdo adequada. Desse modo, os LDs de
Histdria se encontram abaixo da expectativa quanto ao fornecimento de um ensino de
gualidade no que se refere a erros, anacronismos, desatualizacdes e juizos de valor.

Exemplificando, Silva (2010) menciona o uso ultrapassado do conceito de
classes sociais para tratar a antiguidade, seguido pela linha do tempo comumente
utilizada pelos professores para explicar aos alunos que a Historia é uma linha de
causas e consequéncias, com ideias evolucionistas de que um povo com menores
conhecimentos tecnoldgicos e cientificos € inferior a outro de maiores conhecimentos.
Diante desse cenario, tem-se a constatacao de que:

Como a maior parte dos professores de ensino fundamental encontram-se,
por diversos motivos, afastados das instancias universitarias, eles nao

conseguem detectar os problemas de defasagem de conteldo que se
repetem nos livros didaticos (GONCALVES, 2001, p. 10).

Por ndo preencherem esse espaco académico de pesquisas, estes professores
submetem-se acriticamente as leituras do que se é produzido nos LDs. Dessa forma,
a narrativa contida nesse material acaba sendo concebida como uma verdade
absoluta e 0 mesmo é tido como o padréo de eficacia a ser adotado em sala de aula.

Diante isso, Silva (2001) alerta-nos sobre o modo como o sistema educacional
brasileiro esta estruturado, onde o LD € o Unico material bibliografico disponivel em
inimeras escolas, sendo preciso que o LD possibilite ao professor desempenhar um
ensino de qualidade, haja visto sua capacidade de dificultar o processo de ensino-
aprendizagem, sobretudo no cabivel ao desenvolvimento da consciéncia histérica dos
alunos.

Além disso, Gongalves (2001) chama atencéo para o fato de que o processo
de producéo dos LDs, muitas vezes, ocorre sem consulta dos especialistas na histéria

antiga, o que acarreta no ndo revisionismo de informacdes, como é o caso de
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conceitos ja revistos e/ou ja ultrapassados e substituidos por outros mais adequados.
A exemplo disso, tem-se o conceito de ‘decadéncia’ ao qual vem sendo criticado no
meio académico desde a década de 80, visando sua substituicdo por ‘desagregacao’,
mas que ainda € preponderante a narrativa escolar.

Silva (2011) aponta a caréncia de problematiza¢des nesses LDs, sobretudo no
cabivel aos conteudos de histéria antiga, como o agente que viabiliza essa narrativa
nao revisitada. Para ele, isso ocorre na medida em que ndo sédo observados os
cuidados conceituais e a necessidade de evitar reproduzir narrativas historiograficas
qgue ja foram suplantadas pelas pesquisas. Dessa forma, os conceitos utilizados
nesses materiais representam concepcbes tedricas conservadoras e de
desconhecimento historiografico.

Outrossim, o autor supracitado analisa a forma como 0s conceitos na narrativa
classica dos LDs costumam figurar por imposi¢coes acerca dos valores e modos de
vida de gregos e romanos, como um segmento ativo sobreposto aos outros, sobretudo
em relacdo aos povos por eles “conquistados”. Essa narrativa € ditada pela concepgéao
imperialista, no qual ha a subjugacéo total do outro, que ndo considera que 0S povos
vencidos, mesmo que conquistados militarmente, ndo foram e nem poderiam ter sido
aculturados, visto que uma cultura jamais se imp&e totalmente a outra. Além de que,
h& de se considerar as resisténcias, conflitos e interacbes. Portanto, ndo se pode
haver uma conquista total.

Ademais, Silva (2011) discorre que os termos helenizacdo e romanizacao
presentes nos LDs reforcam a ideia de que Grécia e Roma conquistaram outros povos
levando cultura, civilizacdo e progresso para onde nao tinha nada disso. Assim,
desconsidera-se os modos de vida, as técnicas e todo o processo cultural desses
povos, reforcando concepcgdes binarias como inferioridade, superioridade e civilizacao
e barbérie.

Os proprios termos: “O Povo Romano”, “Os Romanos”, “As Mulheres
Romanas”, “Os Povos Gregos”, “Os Gregos” e “As Mulheres Gregas” sao expressdes
simplistas presentes nos LDs, pois generalizam ao desconsiderarem as diversidades
e complexidades dessas definicdes (SILVA, 2011).

O que se percebe, conforme argumentou Silva (2011) e sustenta Gongalves

(2001), é que a histdria antiga presente nas narrativas dos LDs remete as origens

8 Verbete “Decadéncia”, feito por Jacques Le Goff para a Enciclopédia Einaudi. LE GOFF, Jacques.
Histéria e Memadria. Campinas: Unicamp., 1994 (375-422).
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politico-culturais do mundo contemporaneo, de tal forma que o passado se torna Uutil
para justificar ou fundamentar o presente, tendo em vista, sobretudo, os valores
ressaltados pelas sociedades grega e romana, em detrimento das especificidades das
sociedades orientais, que eram desvalorizadas pela perspectiva eurocéntrica e, por
conseguinte, ndo se pretende assimilar ao imaginario construido em torno da
identidade nacional brasileira, tendo em vista que a formagdo do Estado Nacional
brasileiro remete a valorizacdo da heranca classica ocidental. Sobre essa questao,
Gongalves (2001, p. 11) comenta:

Lembramo-nos de um volume de uma colecéo, dedicado a quinta série, no

qual a civilizagdo persa era tratada em trés paragrafos, a civilizacado chinesa,

em cinco paragrafos e a japonesa, em quatro paragrafos. Dessa forma, o

aluno apenas sabe da existéncia destas sociedades ao invés de estuda-las e
de buscar compreendé-las.

Diante disso, a diversidade cultural se constitui como um dos itens chave nos
PCNs, acompanhado de sugestividades quanto as abordagens menos normativas dos
conteudos, menos enredadas na Historia dos vencedores e nas interpretacfes que
privilegiam um passado feito de arranjos entre os parceiros do sistema de compadrio
e clientela, em detrimento das lutas e conflitos. A partir disso, Funari (2004) elenca
gue a histéria antiga deve servir de ligacdo, constante, da realidade atual as suas
origens ideologicas.

Atrelada a essas questdes, julgamos necessario discutir o elo entre Academia
e a Narrativa Escolar, segundo seu carater formativo, de acordo com o elucidado por
Silva (2001). Isso porque, na medida em que os professores ndo recebem uma
formacdo adequada em determinadas areas do conhecimento historico no percorrer
de sua licenciatura, ele tende a ter uma diminuicdo de sua capacidade critica. Tal fator
agrava-se, ainda, tendo em vista que sao poucos os professores do ensino escolar
brasileiro que prosseguem com a capacitacdo apos sua graduacéo, deixando de lado
0s cursos de pos-graduacéao e atualizacdes tedricas do conhecimento historico.

Conforme as analises do autor supracitado, o ensino escolar de Histéria reflete
a formacao superficial do préprio professor de Histéria. As lacunas presentes nas
narrativas acerca da histéria antiga nos LDs na maioria das vezes ndo sao
problematizadas pelos professores em sala de aula. Dessa forma, consideramos que

um dos problemas reside na préatica pedagogica do professor, que, em sua grande
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maioria, ndo possui as condi¢cdes necessarias para que possa avaliar, criticar e reparar
as informac6es difundidas nos LDs de Historia. Segundo Silva (2001):
Se o professor possuisse preparo suficiente para dialogar com o Livro
Didatico sem se prender a esquemas explicativos cristalizados e contetidos
ja superados, entdo o livro, mesmo comportando imprecisées e equivocos,
como de resto qualquer outra obra literaria, se transformaria em um poderoso

instrumento pedagdgico a disposi¢do dos nossos professores (SILVA, 2001,
p. 19).

Dessa forma, elucidamos a assertiva de Funari (2004) sobre os livros serem
sempre bom, até mesmo os piores LDs, haja visto que a leitura critica pode estimular
a desconstrucéo de qualquer discurso. Portanto, essas discussdes néo se tratam de
acabar com o LD, mas de lutar por melhores conteudos, melhores condi¢des de
estudo de trabalho nas escolas.

Quanto a esse diagnostico, cabe frisar que as historias da antiguidade e da
medievalidade tendem a ser as mais prejudicadas. Constata-se que os conteudos
referentes a esses tempos historicos sao os que padecem com maiores problemas,
como é o caso dos erros, anacronismos e simplificacoes.

Reconhece-se a tarefa simplificadora implicada na prépria producéo dos LDs,
“‘adaptando um determinado conteudo mais complexo a capacidade cognitiva do
aluno, o que muitas vezes requer a supressdo de detalhes e desdobramentos
suplementares de um dado processo para reter as suas caracteristicas gerais de
modo a facilitar a sua compreensao por parte do estudante” (SILVA, 2001, p. 20). No
entanto, conforme elencado por Silva (2001), referimo-nos as simplificacdes que, com
a pretenséo de facilitar o processo de ensino-aprendizagem, abordam os contetdos
de forma negligente, o que tende a distorcé-los. Estas podem se fazer presente nos
LDs de Historia a partir de cinco categorias diferentes, que julgamos necessario
conhecer ao estudar as narrativas histéricas escolares, sdo elas: simplificacdes
processuais, simplificacbes tedrico-conceituais, simplificagbes comparativas,
simplificacBes valorativas e generalizacdes espacgo-temporais.

As simplificacdes processuais sdo aquelas em que 0s conteudos integram as
narrativas dos LDs de modo demasiadamente resumido, descaracterizando o0s
processos historicos, formando assim caricaturas sobre estes; estas se configuram
como as simplificacbes mais recorrentes nos LDs. Nas simplificagbes teorico-
conceituais, tem-se o emprego dos conceitos sem suas definicbes, como se eles

fossem autoexplicativos, ou com definicbes genéricas, que diluem seu significado;
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este tipo de abordagem simplista foge do trabalho reflexivo intelectual dos
historiadores, visando a precisdo das relagdes sociais dos objetos estudados. As
simplificacBes comparativas referem-se as comparacdes hipotéticas e desnecessarias
gue séo estabelecidas acerca de sociedades distintas no tempo e espacgo. Vale
ressaltar que o exercicio comparativo de realidades muito distantes requer um cuidado
redobrado, pois na tentativa de tornar mais inteligivel os processos muito recuados no
tempo, mediante a comparacdo com elementos do cotidiano, podem ser produzidas
sérias distor¢bes (SILVA, 2001).

Quanto as simplificagdes valorativas, remetemo-nos as inducdes de valor, que
levam os alunos a fazerem julgamentos de carater ético sobre os acontecimentos
historicos, que dao margem as producbOes e reproducdes de estereotipos e a
manutencao de preconceitos. Diante disso, Silva (2001) analisa que comumente 0s
livros didaticos adotam explicacbes simplistas sobre fendmenos sociais complexos,
de modo a desqualificar sua importancia social. Ja as generalizacbes espaco-
temporais sdo imbuidas da supressao das diferengas no interior dos discursos, “as
guais costumam tomar a parte pelo todo, atribuindo a caracteristicas particulares de
sociedades circunscritas no tempo e no espaco uma abrangéncia e duragao que nao
se verifica em termos empiricos” (SILVA, 2001, p. 21).

Ainda tratando dos problemas encontrados nos LDs acerca da histdria antiga,
Goncalves (2001) alude o frequente aparecimento de erros de datacOes, de
explicacdo de processos historicos, de legendas nas imagens, entre outros
problemas. Além disso, € comum que as imagens sejam utilizadas apenas para
embelezar o livro, ou ho maximo confirmar o que é afirmado no texto, muito raramente
sdo encontradas ilustracdes trabalhadas como fontes histéricas nesses materiais. A
exemplo disto, a autora analisa que muitas vezes se usam pinturas modernas para se
falar da mitologia grega e romana, apontando que o apresentado aos alunos nao € as
caracteristicas dos deuses antigos, mas a releitura que o mundo moderno fez de seus
atributos.

Goncalves (2001) nos ajuda a pensar que, ao relatarem as experiéncias do
passado, poucos LDs se atentam ao fato de que as sociedades antigas desenvolvem-
se simultaneamente, ainda que seja recorrente o uso de capitulos isolados para cada
uma delas. A exemplo disso, a autora expde sobre o surgimento, desenvolvimento e
crise da sociedade egipcia; o surgimento, desenvolvimento e crise da sociedade

mesopotamica; o surgimento, desenvolvimento e crise da sociedade grega; e 0
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surgimento, desenvolvimento e crise da sociedade romana. Por essa abordagem
entende-se que estas sociedades n&o interagiam entre si, além de que se compreende
gue h& mais preocupacdo em compara-las com o mundo contemporaneo que entre
elas mesmas e as relagdes que as interligavam.

Dessa forma, nas palavras de Gongalves (2001), o LD é tido mais como um
caderno de atividades — que visa desenvolver, fixar e, muitas vezes, avaliar a
aprendizagem — do que um material de referéncia. Contudo, essas atividades, quando
referentes ao mundo antigo, nem mesmo estimula o conhecimento por parte dos
alunos, haja visto que séo raras as obras didaticas em que nos exercicios impera o
uso da criatividade. Em geral, esses LDs sdo compostos por questionarios, nos quais
se avalia a memorizagao dos alunos em contraponto ao entendimento e interpretacao
dos conteudos; e quando tentam estimular o alunado a expressar sua opinido o fazem
por meio de simplificacGes valorativas, julgando as acdes dos personagens historicos.

Sobre isso, Gongalves (2001) discorre:

Lembramo-nos de um livro didatico no qual em cada capitulo a turma era
incentivada a criar um verdadeiro tribunal na sala de aula, com advogados de
defesa e de acusacédo para julgar as personagens citadas, como Julio César,
Cleépatra, Nero, Caligula, entre tantos outros ja paradigméticos. Ao invés de
estimular o entendimento da Historia, ela é transformada, desta maneira,
numa poténcia julgadora, na qual imperam o0s juizos de valor e a
transformacé@o destas personagens histéricas em verdadeiros esteredtipos
(GONGCALVES, 2001, p. 12).

Além disso, os varios titulos atualizados em termos de histdria antiga —
apresentados como sugestao de leitura e citagcdo — presentes tanto nos manuais do
professor quanto na biografia do LD do aluno, dificilmente aparecem expressos nos
textos que integram o LD. Da mesma forma, os LDs tentam incluir propostas de filmes,
livros paradidaticos e sites a serem consultados na internet, buscando atender as
modernas técnicas pedagodgicas. Contudo, dificiimente se elabora um roteiro para o
uso dos filmes e alguns titulos sao inviabilizados de serem aplicados em determinadas
séries, muitas vezes os livros paradidaticos sao editados pela mesma editora do LD —
objetivando a comercializacdo de seus produtos — e na maioria das vezes 0s sites
indicados sdo destinados a pesquisa académica, ndo contendo informacfes
acessiveis aos alunos a respeito do mundo antigo (GONCALVES, 2001). Dessa

forma, percebe-se que essas atribuicées presentes nos LDs, que deveriam ampliar o
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conhecimento dos alunos sobre as tematicas, servem apenas como um enfeite
mercadologico.

Concordamos com Goncgalves (2001) quanto a assertiva de que esses
problemas de forma e conteldo a respeito da histéria antiga poderiam e deveriam ser
evitados se especialistas da area integrassem as equipes que produzem esses
materiais, ou se dessem pareceres acerca das obras ja prontas.

Atrelada a essa questao, tem-se as discussdes sobre o0 ensino de Histdria, com
énfase na histdria antiga, no curriculo nacional de Historia, definido pela BNCC — Base
Nacional Comum Curricular. A discussao sobre o ensino de Historia no processo de
desenvolvimento e implementacdo da BNCC foi marcada por discordancias, tendo em
vistas as metas apresentadas pela equipe responséavel pelo projeto. O ministro da
educacdo e cultura considerou o texto falho, cheio de lacunas e pouco didatico,
segundo ele o projeto possui “falhas de conteudo; exclusdo de horizontes essenciais
da trajetoria humana; énfase exagerada em uma perspectiva endogena de Histéria do
Brasil [...]; abandono da cronologia, comprometendo o entendimento temporal dos
processos sociais” (REDE, 2016 apud COELHO; BELCHIOR, 2017, p. 64). Além
disso, a ANPUH — Associacao Nacional de Histéria — em suas secdes regionais, tem
lancado criticas ao documento, haja visto a proposi¢céo de uma reformulacao genérica
da disciplina de Histéria, com objetivos repetitivos, pouco precisos e, as vezes,
redacdo confusa. A escolha da narrativa histérica a integrar os LDs € definida por
conteudos e conceitos, fatos e sujeitos historicos, sem que os critérios de selecéo e
organizacao sejam explicitados. (ANPUH, 2016 apud COELHO; BELCHIOR, 2017)

O ensino de Historia no projeto da BNCC foi pensado e organizado visando
romper com a perspectiva eurocéntrica. Para tanto, procurou-se quebrar com a divisdo
guadripartite da Historia: Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea, a fim de
provocar um distanciamento dos centros hegembnicos de poder e favorecer 0s
conteudos que promovessem temas como diversidade, pluralidade e diferenca
cultural. Contudo, a ideia de contribuir para a desconstrucdo dos estereoétipos
promoveu abordagens em demasia das histérias do Brasil América e Africa, tendo em
vista as lacunas acerca da historia antiga e medieval. (COELHO; BELCHIOR, 2017)

Assim, na nova versdo da BNCC os conteudos de histéria antiga e medieval
se restringem apenas ao Ensino Fundamental, limitando-se a fomentar discussdes em
torno da formacao das identidades sociais (SANTOS, 2017). A eliminacdo desses

conteudos efervesceu os debates acerca da importancia do ensino da histéria antiga,
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retomando as discussdes propostas por alguns autores. As analises de Funari (2004),
por exemplo, aludi-nos que o ensino de histéria antiga propde reflexdes criticas acerca
das estruturas politicas, econémicas, sociais e culturais da sociedade brasileira atual.
Dessa forma, sua auséncia pode aprofundar o fosso entre a formacao cultural das
elites e das massas:
[...] o mundo classico pode aparecer tanto como inspirador da luta pela
liberdade e pelaigualdade, como pode, mais comumente, servir para justificar
0 status quo patriarcal e opressivo. [...] A Histdria da Antiguidade surge,

entdo, como elo de ligacdo constante da realidade atual com suas origens
ideoldgicas (FUNARI, 2004, p. 21-24).

7z

Do mesmo modo, para Franco Junior (1987), ndo € possivel analisar
adequadamente as construcdes histéricas sem considerar seus fundamentos, isto €,
as tradi¢des que Ihe deram origem. Para ele, “o presente sé pode ser compreendido
a partir do estudo do passado, mas este deve ser visto no seu todo, pois levar em
consideracdo apenas uma parcela dele, é arriscar-se a facilmente atingir conclusdes
frageis” (FRANCO JUNIOR, 1987, p. 169).

Para Guarinello (2003), € preciso que o0s professores desenvolvam
instrumentos didaticos para que o passado seja explicado de modo que os alunos
compreendam que as tradicbes classicas sdo a nossa propria tradicdo, visto que o
mundo ocidental possui herancas significativas da tradicdo classica. Assim, o autor
salienta a importancia de se estudar a historia antiga, mas transformando-a para que
ela atenda as necessidades do presente.

Dada a importancia da historia antiga para a compreensao do mundo, Coelho
e Belchior (2017) elencam trés possiveis motivos para sua consideravel auséncia no
projeto da BNCC. O primeiro deles refere-se ao distanciamento temporal que é
percebido entre o mundo antigo e a contemporaneidade, dificultando o
estabelecimento das suas conexdes. O segundo motivo diz respeito as pesquisas
sobre a antiguidade classica, pois embora seja uma area em expansao, ainda ha
muitas fontes e obras bibliograficas que exigem leitura e traducéo do inglés, grego e
latim, por exemplo. Em terceiro, considera-se o distanciamento geografico do Brasil
com os espacos do mundo classico, como Grécia e Roma, o que inviabiliza estudos e
investimentos governamentais.

Apesar disso, € preciso considerar que o crescimento dos estudos sobre a

tematica também permitiu que novas reflexdes acerca do seu ensino fossem
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conduzidas no pais, problematizando a ideia de heranca e as narrativas historicas
presentes nos LDs, sobretudo no cabivel aos problemas sociais estabelecidos, pois
“a manutengao de desigualdades sociais e de opressdes depende, diretamente, da
propagacéao de valores considerados “classicos” (FUNARI, 1997, p. 90).

Desse modo, concluimos que a pesquisa historiografica e a narrativa historica
escolar sdo campos indissociaveis. O ndo compasso entre essas duas areas reflete
um ensino de Historia superficial quanto ao ensino de histéria antiga, o que também
se reflete como uma das dificuldades encontradas em se pesquisar sobre a
antiguidade no ambiente académico e ampliar as discussfes no curriculo universitario
de Historia. Assim, as narrativas historicas do ensino escolar séo marcadas pela falta
de especialistas em historia antiga no processo de producéo dos LDs e pelo processo
formativo paradoxal dos professores de Histéria, haja visto que em sua pratica
pedagodgica muitos professores de Historia ndo costumam problematizar e nem

guestionar os discursos presentes nesses materiais didaticos.

2.1.2. As pesquisas sobre a historia antiga escolar a partir dos manuais de ensino do
século XIX

Como vimos no item anterior, as reflexdes de Funari sobre a escrita da Historia
Antiga nos LDs estimularam pesquisas académicas desta natureza. Recentemente,
historiadores tém se dedicado ndo so a analise de manuais de ensino do século XX,
tal como abordado acima, mas também sobre manuais do século XIX, utilizados nas
escolas secundarias no Brasil oitocentista. Neste campo, destaca-se Ernesto Barnabé
(2014 e 2019), Joseé Petrucio (2020), Gizeli Lima (2020).

E nesse sentido que, o ensino de histéria antiga, indissociavel ao campo da
pesquisa, consolidou-se, no século XIX, a partir dos interesses imperialistas na
construcdo de uma identidade nacionalista, constituido pela figuracdo do sentimento
de pertencimento do Brasil ao mundo civilizado europeu. De acordo com Luis Ernesto
Barnabé, em seu texto “De olho no presente: historia antiga e livros didaticos no século
XXI”, os valores da sociedade ocidental crista inerentes a criacdo dos Estados
Nacionais sdo os legitimadores das acfGes educacionais e, por conseguinte, dos
materiais didaticos. Com isso, as formas e os contetdos histéricos escolares tinham
por objetivo inserir a nac¢ao brasileira na Unica linha de pensamento possivel segundo

o lugar das tradi¢cbes classicas nesse momento.
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José Petrucio de Farias Junior, em seu trabalho “Histéria Antiga: Trajetorias,
Abordagens e Metodologias de Ensino”, analisa a histéria antiga nos materiais
didaticos do século XIX a partir das narrativas cristds, abordando as implicacdes
politico-culturais dessas narrativas a sociedade brasileira oitocentista. Dessa forma, o
autor centra-se nos usos e formas historicas da historia dos cristianismos em
compéndios franceses de Histéria Universal, visto que estes eram 0s materiais
didaticos autorizados pela corte imperial a serem utilizados nas escolas secundarias
do periodo imperial.

Sobre esses materiais didaticos, Barnabé, em seu escrito “A histdria antiga em
compéndios franceses e brasileiros no Imperial Colégio de Pedro Il ou o caso
Justiniano José da Rocha: Historia, disciplina escolar e impressos (1820-1865)”,
aponta que, embora se utilizasse os compéndios franceses, ignorou-se que 0
programa francés de ensino de Historia foi produzido a partir da sua propria realidade
de instrucdo publica, além de que o curso concebido pelos professores franceses de
Histéria desde 1820 ja nao tratava a disciplina como um acessorio as humanidades,
mas buscavam legitima-la por meio de procedimentos cientificos proprios.

E diante dessa realidade que, conforme Farias Junior (2020), o cristianismo foi
objeto utilizado para justificar e legitimar projetos de nacdo que se forjaram a partir de
1850. A partir disso, as narrativas escolares desses manuais de Historia foram
produzidas tendo em vista as questdes politicas do Estado, em que buscou-se
implantar o que havia de mais moderno na instrucao publica francesa, mas néo incluiu
os avancos do debate historiografico presente nos compéndios (BARNABE, 2019).

Farias Junior (2020) toma como referéncia a reforma de Couto Ferraz (1854),
por trés motivos essenciais a compreensao do ensino escolar oitocentista. O primeiro
deles diz respeito ao esforco governamental em uniformizar nacionalmente o ensino
secundario, organizando a proposta curricular das escolas secundarias a partir da
implantacéo curricular do Imperial Colégio de Pedro Il. O segundo motivo refere-se ao
controle e vigilancia instituidos sobre as instituicbes escolares, professores e
producdes didaticas a partir da criagdo de 6rgaos e cargos publicos, responsaveis por
tais atribuicdes. O terceiro motivo enfatiza o ensino religioso da época, promovido
segundo a moral crista e estabelecendo relacdo direta com a escrita escolar.

Com isso, percebe-se que o0 ensino escolar estava diretamente ligado ao
processo de centralizagdo politica do império. Estado e religido estavam aliados na

construcéo de uma identidade nacional forjada, sobretudo, por meio do ensino de
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Historia. Dessa forma, o processo de tradugdo e impresséo dos compéndios franceses
de historia antiga e romana foi amparado e legitimado institucionalmente pelo IHGB —
Instituto Historico Geografico Brasileiro — sendo objetos da conjuntura politica do pais
(BARNABE, 2019).

Diante disso, Farias Junior (2020) se propde a analisar como as versdes da
historia antiga, por meio das narrativas crista, foram difundidas nos manuais didaticos
oitocentistas de acordo com os interesses e objetivos da politica imperial. Para tanto,
0 autor centra seu estudo nos compéndios de Historia Universal de Victor Duruy
(1865) e Pedro Parley (1869), procurando identificar quais as concepc¢des de historia
e teorias cientificas foram introduzidas na narrativa histérica escolar.

Dessa forma, o autor aborda quais estratégias discursivas permitiram a
construcao de uma memoria em torno da histéria do cristianismo, ajustando o discurso
cristdo e a oficializacdo da religido as demandas politicas do Brasil Imperial. Isso
porque, conforme Feitosa e Silva (2009, p. 213 apud FARIAS JUNIOR, 2020, p. 30):

[...] hoje se tem procurado perceber na historiografia sobre o Mundo Antigo
que imagens e légicas histéricas, em maior ou menor grau, estdo

comprometidas com o contemporéaneo, o0 que consiste em pensar ndo apenas
a Histéria, mas suas préprias tradi¢cdes interpretativas [...]

Concordamos com Payel, conforme citado por Farias Junior (2020), que o
presente constroi o passado de acordo com a confrontacdo estabelecida entre a
época e 0s tempos em que se vive, pois “o presente fornece ao historiador hipéteses
para renovar a compreensao que ele tem do passado” (PAYEL, 2009, p. 25 apud
FARIAS JUNIOR, 2020, p. 30). Ou seja, o passado resulta da construcéo discursiva
estabelecidas pelas experiéncias politico-culturais do presente.

Para Farias Junior (2020), a heranca classica presente nas narrativas dos
manuais didaticos esté associada a fundamentacéo de projetos de poder por meio do
passado instrumentalizado pela politica imperial brasileira, corroborando com a ideia
de nacéo forjada pelos grupos elitistas que estavam inseridos nas instancias de poder.
Dessa forma, a tradicdo classica presente nos compéndios remetia a perspectiva
eurocéntrica e 0 conjunto de valores e principios que legitimavam o processo
civilizatério, cuja origem atribuia-se as sociedades gregas e romanas, isto €, a
identidade cultural ocidental.

Com essa narrativa, 0 supracitado autor menciona que as familias abastadas

fundamentavam seu status de membro pertencente a uma nacéo civilizada segundo
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a cultura ocidental dos Estados Nacionais europeus. A histéria antiga remetia as
origens desses Estados, mantendo a tradigéo reavivada.
[...] Grécia, Roma, Atenas, Esparta, entre outras entidades administrativas do
passado, foram interpretadas, explicitamente ou n&o, como formas originais
do Estado-nacéo [...] Ou seja, a historia (a narrativa e a disciplina), e mais
especificamente a Historia Antiga, sao formulacdes basicamente europeias,
impregnadas do debate sobre o processo civilizatério e as dindmicas politicas

e administrativas dos Estados nacionais (FRANCISCO, 2017, p. 44 apud
FARIAS JUNIOR, 2020, p. 32).

Assim, a tradicdo classica constituia um ideal de erudicdo e cultura bastante
valorizado por referir-se a concepcao de civilizagdo europeia, concebida nos termos
da moral crista. A histéria do império romano se destacou nos curriculos das escolas
secundaria oitocentistas em virtude das aproximagdes politico-culturais com o império
brasileiro, tais como:

[...] o carater aristocratico da gestdo publica, a presenca da escravidao ou
formas de patronato como base das relacdes interpessoais, a manutencao
da unidade politico-administrativa de um territério imenso e plural, a
emergéncia do cristianismo que se tornou religido oficial do Império bem

como a legitimidade do poder autocratico do dominus que pode ter inspirado
0 poder moderador (FARIAS JUNIOR, 2020, p. 38).

De acordo com Silva (2007), conforme citado por Gizeli da Conceicdo Lima em
sua dissertacdo “A escrita da democracia ateniense nos compéndios de historia
universal do Brasil de 1854 a 1878”, o império romano servia como um justificador dos
impérios modernos, ajudando a construir os pertencimentos, as identidades e as
nacionalidades a partir das interpretacbes falseadas, procurando estabelecer
‘passados apropriados’. Dessa forma, perpetuava-se recriacfes, passando a ideia de
gue elas sempre tiveram presentes ha memoria nacional. Da antiguidade e valores da
nacao perpetuava-se imagens da vida nacional que forjaram identidades através do
uso da ideia de permanéncia.

A histéria antiga faz parte do repertorio cultural dos brasileiros. A construcao da
identidade cultural brasileira no século XIX foi forjada sob a égide das chamadas
‘herancas classicas’. Pela 6tica eurocéntrica, a histéria antiga nos ocidentaliza, pois
nos insere numa linha temporal que nos torna herdeiros da Grécia, de Roma e do
chamado Oriente Proximo. Em grande medida, as histdrias antiga e medieval
tornaram-se um ramo da histéria europeia no século XIX. (LIMA, 2020). Sobre isso,

refere-se o compéndio de Historia de Justiniano Rocha (1860):
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O homem néo foi langado neste mundo como os animaes que nelle nascem,
pastam, morrem, sem outras preocupacdes além das do presente, sem
outros cuidados que ndo os do obedecer aos instinetos materiaes que 0s
pungem. Ente moral e intelleclual, herda elle todo o passado, procura
assenhoreiar-se pela conjectura de todo o porvir, aprende na sorte dos que o0
precederam, procura modificar a condicdo dos que lhe suecederem. Nos
poucos dias que tem de passar neste valle de expiacdo, 0 homem como que
vive triplice vida, a dos tempos que sao, a dos que foram, a dos que hao de
ser, e nessa triplice vida absorta a sua individualidade, desapparece elle
homem; substitue-se-lhe a humanidade. E' essa a nossa condi¢éo gloriosa;
na familia, na nacdo, nos impulsos do nosso coracdo, nas aspiracdes de
nossa intelligencia, achamos essa lei, aprendémol-a, applicamol-a, e por isso
a historia da humanidade tdo activamente desperta a nossa curiosidade,
preoecupa a nossa attencdo. Nesse p6 das geracdes que foram, queremos
saber dos seus erros, dos seus soffrimenlos, de suas virtudes, de suas
glorias; é patrimbnio nosso a que ndo renunciamos; se lhe renunciassemos,
ndo seriamos homens (ROCHA, 1860, p. 15).

O excerto do manual didatico infere a ideia de pertencimento a cultura ocidental,
preocupando-se em construir conexdes entre 0 passado e 0 presente, sobretudo a
partir da influéncia do passado na constituicdo da sociedade porvir. A antiguidade
servia como guia para o conhecimento da historia da humanidade, sendo a tradicao a
ser seguida (LIMA, 2020).

Os escritos da autora acima apontam que o século XIX é considerado de
fundamental importancia no processo de criagcdo das diferentes maneiras para
representar a relacdo do homem com o passado. Na contemporaneidade, as revisdes
de conceitos e interpretacdo tem produzido novas narrativas e concepcdes em torno
das relacbes entre os povos que viveram no momento da antiguidade e as
manifestacdes culturais que se formaram através delas.

Desse modo, concordamos com a afirmativa de Farias Junior (2020) sobre a
selecdo dos contetdos desses manuais didaticos ndo serem um procedimento neutro.
As memorias histdricas foram construidas pelas narrativas desses materiais no intuito
de legitimar a ordem social vigente, tendo uma funcao politica para além da escolar.

Assim sendo, concordamos com Lima (2020) na afirmativa que estudar a
importancia da apropriacdo do passado classico na construcao de um ideal de nacao,
segundo sua instrumentalizacdo para fundamentar praticas politicas, nos ajuda a
pensar até que ponto a antiguidade classica pode ser defendida pelos historiadores
na contemporaneidade. Isso porque, o estudo das relagbes entre a antiguidade e o
mundo contemporaneo tem contribuido para o desenvolvimento de narrativas mais

problematizadas sobre a histdria antiga.
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2.2. Religido como objeto de investiga¢cdo no campo da Histoéria

Teceremos um panorama acerca de como a religido € concebida no campo da
Historia, considerando que a forma como os historiadores abordam esse fenémeno
mudou ao longo do tempo, evidenciando assim essas mudancas.

Desde o seculo XIX os historiadores vém se dedicando ao estudo do fenbmeno
religioso. Inicialmente, esse fen6meno era entendido de maneira isolada de outros
campos sociais, como a politica por exemplo. Essa relagdo entre religido e politica é
proveniente, em grande medida, da historiografia italiana, tal como alude os escritos
de Agnolin (2013). A separagédo entre o fen6meno religioso e os demais campos
sociais, sobretudo o campo politico, ndo é concebivel ao modelo historiografico da
atualidade, que possui forte influéncia italiana.

A relacdo entre religido e histéria passa por processos de mudancga ao longo
do tempo, tendo os séculos XIX e XX enquanto periodos de mais expressividade. Ante
esses processos, a oposicdo do fendmeno religioso em relacdo a producdo é
substituida por uma complexa dialética entre a histéria e religido haja visto o
surgimento de estruturas sociais diferenciadas (MATA, 2010, p. 71).

Dessa forma, procuraremos sintetizar a historicidade dos estudos sobre religidao
e Historia. Evidenciaremos como o fendmeno religioso foi estudado no campo da
Histdria, destacando quais as diferentes abordagens. Partimos do pressuposto de que
o fendmeno religioso possui abordagens historiograficas distintas conforme as
passagens do século XIX para o século XX.

No século XIX é possivel perceber uma convergéncia acerca de como 0
fendmeno religioso € abordado em diferentes areas do conhecimento. Antropélogos,
sociblogos e filosofos estavam alinhados em seus posicionamentos ao considerarem
a ideia de qgue o fenbmeno religioso explicava-se através de uma perspectiva
universalista, em que predominava-se o cristianismo. A partir do século XX o novo
grupo de estudiosos da religido diverge em suas abordagens sobre o fendmeno
religioso.

Nesse sentido, procuraremos elencar a forma como a religido foi interpretada
no campo das ciéncias sociais e humanas, buscando perceber as aproximacdes e
divergéncias dos estudiosos. Dessa maneira, analisaremos as interpretacdes tecidas
sobre o fenébmeno religioso em torno dos séculos XIX e XX, a fim de compreender a

forma como os historiadores estudam esse fenébmeno religioso na atualidade.
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Diante disso, produziremos uma discusséo considerando a importancia desses
estudiosos em relagdo aos periodos sobre 0s quais escrevem e como eles tratam o
fendmeno religioso, isto &, mostraremos como esses estudiosos fazem uma analise
historiogréfica acerca dos desdobramentos da religido e se posicionam diante desse
fenbmeno. Dessa forma, esta secdo se dividira conforme o estabelecimento de duas
abordagens distintas acerca do processo de formacao e desenvolvimento da histéria
das religides. Na primeira dela observaremos que diferentes &reas do conhecimento
comumente estdo alinhadas em muitos posicionamentos sobre as abordagens dos
estudos religiosos, como € o caso da filosofia, sociologia, antropologia e etnologia. Ja
um outro grupo, a partir do século XX, lancam mao de uma abordagem diverge da
primeira. Trata-se das abordagens fenomenoldgicas das religibes e historico-
religiosas.

Dentre nossa bibliografia, destacam-se os estudos da tabela abaixo:

Tabela 1 - Pesquisas historiogréficas

AUTOR TITULO ANO DE PUBLICACAO
JULIA, D. A religido: histérias 1974/1995 (orig./4 ed)
religiosas
Religido como
POMPA, C. traducado: missionérios, Tupi e 2002
Tapuia no Brasil Colonial

GOMES, F. J. S. A religido como objeto 2002

da Histéria

O debate entre historia
AGNOLIN, A. e religido em uma breve 2008
histéria da histéria da religido
MATA, S. Historia e Religido 2010
Historia das religides:

AGNOLIN, A. perspectiva histérico- 2013

comparativa

Questdes
RORIGUES, E. epistemoldgicas do ensino 2013
religioso: uma proposta a partir
da ciéncia da religido
As contribui¢des de
GABATZ, C.; Emile Durkheim para 2017
ZEFERINO, J. compreender a religido na
contemporaneidade

2.2.1. Histéria das religides: da Eclésia a fenomenologia

Conforme Mata (2010), Eusébio de Cesareia (260-320) revolucionou a
historiografia voltada para o campo religioso, pois a partir dele estabeleceu-se a
relacdo entre fato e crenca. Para os clérigos ou no ambito da literatura eclesiética que

predominou no século IV passou-se a conceber as experiéncias politico-culturais sob
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a Otica do cristianismo niceno, logo, politica e religido estavam integrados, nao
havendo necessidade de destaca-la da vida social e por isso o estudo das
experiéncias religiosas ndo possuiam a razdo de ser. Havia uma universalizacdo da
religidgo por meio do cristianismo, transformando toda a totalidade do processo
histérico numa dita ‘histéria da salvagao’, explicada por meio do que se convencionou
designar de abordagem histérico-filosofico. A partir dessa abordagem, nenhuma
experiéncia religiosa se manifestava sendo o cristianismo, pois todas as outras
tradicoes religiosas deveriam se adequar a seus preceitos religiosos. Fora do
cristianismo o que existia era o ‘paganismo’, a ‘heresia’, a ‘idolatria’ e a ‘supersticao’,
desestimulando qualquer iniciativa que se pretendesse a transformar essa histéria
eclesiastica. Além disso, enquanto narrativa essa historia eclesiastica estava
condicionada a teologia, a partir de uma subordinacéo conceitual, ou seja, ela era vista
como uma auxiliar da exegese biblica, estando a servico da histéria da salvacéo
(MATA, 2010).

Foi somente com Johan Lorenz Mosheim (1694-1755), entre os séculos XVIl e
XVIII, que a histéria eclesiastica dotou-se de um estatuto metodoldgico pleno e o
estudo religioso tornou-se uma disciplina autbnoma, tendo Mosheim como o pai dessa
nova abordagem religiosa. Nesse momento, a histéria eclesiastica se tornou mais que
uma disciplina instrumental da teologia, se tornando uma disciplina instrumentalizada,
adquirindo a capacidade de analisar imparcialmente o que se passava “tanto no
‘interior” quanto no ‘exterior’ (a esfera propriamente religiosa) da comunidade crista”,
separando assim a igreja visivel e invisivel e categorizando-a como instituicdo social
passivel de causalidades explicativas. Através disso, a igreja passou a substituir o
método dogmatico pelo método pragmatico e, com isso, o trabalho de pesquisa se
desvinculou das preocupacfes de ordem proselitista e procurou reconstituir as
cadeias causais, objetivando reforcar os exemplos e blindar os ataques a igreja,
purificando a fé por meio dessa abordagem historiografica (MATA, 2010, p. 46-47).

Paradoxalmente, a cientificizacdo e a historiografia académica foram alargadas
em meados do século XIX, sobretudo em virtude dos ambientes teoldgicos. No
entanto, ainda nessa época, a historia era considerada auxiliar da teologia, juntamente
com a filosofia alema. Dessa forma, ao abordarem a religido, os historiadores se
debrucavam sobre a relacdo entre poder politico e poder religioso. Nesse periodo, a
crescente profissionalizacao desses estudos levava cada vez mais a separacao entre

a ciéncia historica e o saber teoldgico, embora fosse um processo de continuidades e
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transformagbes que, muitas vezes, se chocavam, tal como veremos mais adiante
(MATA, 2010, p. 48-53).

Nesse periodo, 0 entusiasmo pela ciéncia também se deu em grande medida
devido ao conservadorismo politico-social das igrejas protestantes. Além disso, 0s
pesquisadores do final deste século se viram obrigados a formular novos preceitos
tedrico-metodoldgicos haja vista o crescimento do acervo de conhecimento de outras
disciplinas, tais como a sociologia, a linguistica, a etnologia e a antropologia. Esse
processo é o responsavel pelalenta e gradual introducdo de uma histéria das religides,
consolidada a partir do século XX, em contraposicao a histéria eclesiastica, momento
em que o termo religido passa a significar algo mais que ‘cristianismo’ (MATA, 2010,
p. 54, 57).

De acordo com Agnolin (2013, p. 53), 0 estudo religioso originou-se a partir de
uma abordagem nada prioritaria, visto que suas perspectivas possuiam carater
sistematico, essencialista, teologico e fenomenoldgico. Dessa forma, a religido
construiu-se enquanto objeto de pesquisa tendo em vista a abordagem
fenomenoldgica, isto €, as experiéncias religiosas que se pretendia destacar — a
historia da igreja e do cristianismo, até entdo carente de problematizacdo histérica e
critica. Assim sendo, na tendéncia fenomenolégica a religido era vista como um objeto
de pesquisa tendo em vista o estabelecimento de uma Unica religido, que estaria na
origem de todas as outras religides histéricas, conforme o pressuposto e aprioristico
dogma de fé dos povos etnologicamente mais antigos, sendo a religido um fenémeno
consubstancial ao homem.

Essa abordagem esta relacionada com o processo de colonizacdo do Novo
Mundo, visto ser significativamente orientada pelas coordenadas humanisticas e os
objetivos missionarios. A construcdo de seus pressupostos tedrico-metodoldgicos
resulta da Antropologia, que produziu uma abordagem sistematica e depois
fenomenoldgica dos estudos religiosos (AGNOLIN, 2013, p. 117).

Grandes eram as demandas em torno dos estudos fenomenoldgicos das
religides, porém ainda lhes faltavam uma estrutura institucional apropriada. Essa
historia das religibes também preservava as marcas etnocéntricas do ocidente cristao,
conferindo centralidade ao cristianismo, de tal modo que a analise historico-critica era
vista como uma espécie de ‘heresia’, sobretudo entre o grupo de protestantes. Dessa
forma, nos estudos fenomenoldgicos, a filosofia era muito utilizada como forma de

assentar as bases da fé — cristd — contexto em que 0 espaco da critica era
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cuidadosamente delimitado pelos eclesiasticos. (MATA, 2010, p. 40, 62, 63 e 64).
Leibniz (2004, p. 08), por exemplo, acreditava que para se estudar o passado fossem
necessarias as modalidades de “historia universal”, “histéria da literatura”, “historia
juridica” e a “histéria das religides”, esta ultima através da “verdadeira religido
revelada”.

Como esta historia das religides é a mais importante para nossa salvacao, a
fim de saber o que Deus revelou ou ndo, pode-se dizer, com razao, que a maior
utilidade do conhecimento da Antiguidade e das linguas mortas € o que dele advém
para a teologia; tanto no que se refere a verdade da religido cristad e da autoridade dos
livros sagrados quanto para explicar estes mesmos livros e sanar milhares de
dificuldade; e enfim para conhecer a doutrina e a pratica da igreja de Deus, e as leis
e canones da jurisprudéncia divina (apud MATA, 2010, p. 40 - 41).

Contudo, ha que se destacar os avanc¢os ocorridos no campo das religides a
partir dessa historia das religides: conferindo autonomia aos estudos religiosos, um
carater multicultural na percepcao de seu objeto — os fenébmenos culturais tornam-se
a expressao de uma mesma esséncia religiosa — e atribuindo o agnosticismo a suas
formas de abordagem. Com isso, uma ciéncia histdrica comecava-se a ser pensada
no interior da historia eclesiastica a partir do século XVIIl, embora o0 processo
contivesse contradicdes ao estabelecer uma relacdo entre fé e criticidade (MATA,
2010, p. 20, 42 e 43).

E diante dessa perspectiva que Dominique Julia (1995) vai abordar os
processos de mudancas religiosas ocorridos desde o inicio do século XX em virtude
das alteracdes introduzidas no campo das ciéncias humanas. Esse panorama é
estabelecido pela autora através do diagnostico das praticas religiosas francesas.
Para compreender esse processo de mudancgas no campo religioso, ela exemplifica
alguns fenébmenos religiosos em sua abordagem.

Para Dominique Julia (1995) as mudancas religiosas estéo relacionadas com
as mudancas sociais, visto que estas produzem modificacdes nos fiéis acerca de suas
ideias e desejos, consequentemente modificando diversas partes de seu sistema
religioso. Esse processo forma uma continuidade de idas e voltas e inUmeras reacdes
entre o fendbmeno religioso, em que ha de se considerar a posi¢édo dos individuos na
sociedade e 0s seus respectivos sentimentos religiosos. 1Sso ocorre ao passo em que
“a densidade de populagao, as comunicagdes mais ou menos extensas, a mistura de

racas, as posicoes dos textos, de geracoes, de classes, de nacdes, de invencbes
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cientificas e técnicas”, todos esses aspectos influenciam o sentimento religioso
individual e, por conseguinte, transformam a religido (DOMINIQUE JULIA, 1995, p.
106).

Segundo a autora, esse processo de mudancas é o responsavel pelo debate
epistemoldgico efervescido no periodo de sua supracitada escrita (1974), que ela julga
obscuro, acerca das relagdes entre ciéncia e religido, sobretudo a partir de uma
contradicdo, que ela julga insuperavel, entre fé religiosa e pensamento cientifico. Em
suas andlises, isso ocorre devido as ciéncias humanas recusarem-se a limpidez da
consciéncia, visto que o percurso delimitado é o que conduz o sujeito consciente ao
sistema, a regra, a horma como elemento proprio de investigacdo. Dessa forma, o
postulado teoldgico ndo se sustenta mais e leva a incredulidade do historiador.
Observa-se assim um corte epistemologico, que diferencia o modo como o0s
intelectuais concebiam a religido no inicio do século XIX em relagéo aos historiadores
a partir de meados do século XX, momento em que as ciéncias histéricas se tornam
mais atentas aos aspectos socio-politicos-culturais e interpelam os sujeitos.

O novo objeto das ciéncias humanas é a linguagem, neste caso a linguagem
historica que organiza suas respectivas leis. A consciéncia agora s6 pode ser
entendida como uma representacao dos determinismos que as organizam, muitas das
vezes considerada como falacia. Nesse cenario, a analise historica e sociologica
revela as regras de funcionamentos sociais, ou seja, 0 que interessa ndo é mais a
condicdo de verdade das afirmacdes religiosas estudadas, mas a relacdo dessas
afirmacfes com a cultura que as determinam (DOMINIQUE JULIA, 1995).

A religido encontra-se novamente transformada no que se refere a sua tipologia
cientifica, isso gracas a dissociagcao entre 0s gestos objetivos e as crencas subjetivas
dos tempos modernos, iniciado com a fragmentacdo de um mundo cristdo unitario em
varias confissdes. Nas palavras de Dominique Julia, “no fato da decadéncia dos
valores, o critério da fé foi menos, desde entdo, a assimilacao interior de uma verdade
do que uma serie de comportamentos capazes de atestar uma dependéncia social”.
No entanto, “essa disjunc¢ao praticada entre sociedade e religido, a partir do século
XVII, veio reforcar a desvalorizagao cientifica da significacdo dogmatica da pratica”
(DOMINIQUE JULIA, 1995, p. 112).

Diante disso, a autora atesta a necessidade de se estudar sociologicamente os
grupos religiosos no intuito de determinar a relagdo entre esses grupos e sua

espiritualidade ou teologia. Além disso, ela também aborda as mudancas de atitude
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frente a vida e sua repercussdo no campo dos comportamentos religiosos, isto €, 0s
fendmenos provocados, como € o caso das breves andlises tecidas sobre o ato sexual
e 0 casamento.

Ademais, Dominique Julia (1995) atesta o caréater alusivo atribuido por ela a
essa nova linguistica, haja vista referir-se a um periodo inicial das pesquisas, e que
pouco atingiu os trabalhos histoéricos. Trata-se de um método que até entdo ndo faz
parte do curriculo da formacao histérica e, por isso, é evidente a dificuldade do
historiador em utiliza-lo em suas pesquisas.

E frente a essa relagédo entre a sociologia e os fendmenos religiosos que
Durkheim compreende a religido como sendo fruto de um produto social criado pelos
pensamentos e acgdes coletivas dos individuos, que interagem e estabelecem as
condi¢cBes para que a vida em conjunto continue a existir. Ou seja, “a religido é capaz
de retratar a vida pressupondo a compreenséao do fendmeno religioso a partir de suas
multiplas manifestagdes em suas inumeraveis formas de vivéncia coletiva”. Isto
porque a religido corresponde as necessidades reais da sociedade, sendo uma
espécie de referencial dos individuos e que, portanto, ndo € capaz de prescindir
apenas de forma pragmatica (GABATZ; ZEFERINO, 2017, p. 340). Esse contexto
segundo Gabatz e Zeferino:

Acentua-se a ideia de sagrado em conex&o com a coletividade e diretamente
sintonizada com os individuos a partir de uma autoridade moral. Ha uma
problematizacdo que tem a ver com os elementos fundantes da religi&o.
Trata-se de uma perspectiva voltada para as a¢des na medida em que o
simbolismo religioso atua com a fung&o de reproduzir hierarquias. A pretensa
descontinuidade entre as sociedades tradicionais e contemporaneas nao
seria, portanto, tdo clara. Haveria entre elas permanéncias, tanto em relagédo

as formas de classifica¢cdo do mundo como também em relagéo aos simbolos
e ritos que sublinham a vida social (GABATZ; ZEFERINO, 2017, p. 340).

Dessa forma, os autores mencionados atestam que as representacdes de
mundo que foram elaboradas pelos individuos possuem uma origem religiosa, além
de categorias que servem para fundamentar e compreender elementos
contemporaneos, sobretudo remetendo as estruturas de origem. A religido é, entéo, a
responsavel por organizar a existéncia social e, as vezes, afirmar a insuficiéncia das
tradicdes na complexidade da sociedade contemporanea. Dai partiria a justificativa e
necessidade dos estudos fenomenoldgicos das religides, visto que a religido foi a

legitimadora de formas de poder ao longo do tempo.
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A origem e base do pensamento religioso € marcado por poderes indefinidos e
formas an6nimas que, quase sempre, se solidificam na unidade, sendo comparaveis
as forcas fisicas, que tém suas manifestacdes perfeitamente estudadas pelas ciéncias
da natureza (DURKHEIM, 2000, p. 203), assim como os fendmenos religiosos devem
ser estudadas pelas ciéncias sociais e humanas, € o que pressupde a afirmativa de
Gabatz e Zeferino (2017) fundada nas contribuicdes durkheimiana.

Nesse sentido, a religidao é considerada como um fenbmeno de originalidade
irredutivel, definida por uma visdo essencialista, sendo um sistema classificatorio a
partir do qual os fiéis mediam sua relacdo com o mundo. Essa abordagem confere a
religido um sentido singular, sendo um fendmeno autbnomo das determinagdes
historicas e préprio da construcdo de sentidos (RODRIGUES, 2013). Essa abordagem
€ sintetizada por Rodrigues na afirmacéo de que:

interessa reconhecer que a religido se singulariza na experiéncia do crente,
raz&o pela qual compreendé-la requer imergir no universo das ideias e das
praticas religiosas, a fim de que pelo conhecimento dos termos dos religiosos

se faca uma aproximacdo, mesmo que assintética, do que ela significa em
termos de experiéncia do ser-no-mundo (RODRIGUES, 2013, p. 238).

Para a autora, os estudos desses fendmenos religiosos do Ensino de Religiao
possuem instrumentalizacdo tedrico-metodoldgico adequada, com obijetivos,
conteudos, estratégias e procedimentos necessarios a abordagem das religides. A
partir disso €é ressaltado a relevancia pragmatica e ontoldgica da religido, bem como
sua contribuindo para a formacéo de cidadaos criticos a respeito da qualidade e dos
limites das religides no ambito social. Segundo ela, “a formacgéao oferecida pela Ciéncia
da Religido tem condicdes de superar o proselitismo historicamente atribuido ao
Ensino Religioso”, pelo “rigor teérico-metodolégico e pelo avanco dos reducionismos
forjados no ambito de outras disciplinas cujo objeto central é outro que nao a religiao”
(RODRIGUES, 2013, p. 239).

E ante esse cendrio que, a narrativa da histéria dos cristianismos introduzida
nos LDs de Histéria tende a validar o modelo interpretativo fenomenolégico dessa
historia das religides. Isso porque, como vimos na secdo anterior, os LDs de Histéria
conferem sentido ao passado de modo a destacar as tradicdes antigas, no intuito de
legitima-las no presente. Dessa forma, como veremos na se¢do seguinte, a historia
das religies presente nesses materiais de cunho pedagdgico, embora tenha se

firmado enquanto ciéncia, sendo um objeto de estudo com novos preceitos tedrico-
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metodoldgicos, ainda se encontra relacionada com aspetos de ordem teoldgica,
destacando a historia da igreja e do cristianismo de forma ontoldgica e essencialista.
Os LDs de Historia introduzem uma narrativa tradicional e exemplar acerca da histéria
das religides, destacando o cristianismo como se ele fosse “a verdadeira religido” a
ser seguida, estando quase sempre carentes de problematizacao historica e seguindo
um projeto politico nacionalista que remonta ao periodo imperial, tal como é alvo de

investigacao da sec¢ao 1.3.

2.2.2. Histéria das Religides Italiana: abordagem historico-religiosa

O processo de descolonizacdo vivenciado pelo Novo Mundo entre os séculos
XIX e XX, como resultado dos conflitos, aculturacdes, grandes migracdes e demais
embates do periodo colonialista, postulou a base fundamental para a introducéao de
uma nova abordagem dos estudos religiosos, chamada de historico-religiosa. Essa
nova abordagem é delineada pela problematizacdo histérica, priorizando assim o0s
fatos religiosos, tendo em vista sua relacdo no processo de formacao cultural nas
dindmicas historicas.

A problematizacdo historica foi proposta e desenvolvida pela historiografia
italiana que, por sua vez, foi sintetizada nas analises de Agnolin (2013), autor cujas
pesquisas estdo ligadas a essa escola historiografica. A abordagem historiografica
italiana consiste numa metodologia histérico-religiosa que prisma pela analise
comparativa das religibes, bem como pela laicidade dessas analises. Raffael
Pettazoni (1883-1959) foi o primeiro titular de uma catedra em “Histéria das Religides”,
tendo em vista as postulacfes das principais escolas etnoldgicas e antropoldgicas do
periodo®, responsaveis por problematizem sobre ‘mitos cientificos’ da disciplina na
época, como é o caso da perspectiva fenomenoldgica e a teoria evolucionista do
‘monoteismo primitivo’. A partir dele, se propés ressaltar a historicidade dos fatos
religiosos, segundo o método histérico-comparativo (AGNOLIN, 2013).

Conforme Agnolin (2013, p. 60), o método histérico-comparativo reconhece a
natureza humana e cultural dos fatos religiosos e atesta a possibilidade de sua

comparacao. Contrario ao método comparativo do evolucionismo e da fenomenologia,

9 As principais escolas sdo: o evolucionismo de Tylor e Spencer, o difusionismo da escola ‘histérico-
cultural alemd, a abordagem sociolégica de Durkhein e Mauss, e os resultados fenomenol6gicos de
Otto e de Van der Leeuw (AGNOLIN, 2013, p. 57).
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gue o utilizava a procura de leis gerais e similitudes formais, a proposta de Pettazoni
buscava “evidenciar as irreduziveis especificidades histéricas de todo o fato
religiosos”, ressaltando as diferengas e originalidades que apenas as peculiaridades
histéricas poderiam justificar. E importante ressaltar que esse método n&o possuia
carater meramente classificatorio, como também reconduzia o acontecimento a sua
especificidade histérica, ou seja, enfatizava a realidade histérica desordenada, ao
invés de forjar uma ordem confortavel. Assim, contra 0 monoteismo comum a todas
sociedades, Pettazoni propds uma concepcéao de ‘ser supremo’ que variava entre as
diferentes sociedades, tendo em vista as suas bases estruturais.

De acordo com isso, 0 método da historiografia italiana teceu a Histéria das
Religides em termos afins a etnologia e a antropologia, isto é, utilizando-se da mesma
linguagem das ciéncias sociais, mas com objetivos distintos. Esse método
comparativo se estabelecia num plano horizontal e sincrénico, tal como os métodos
de Tylor, Frazer, Durkheim e etc., a partir das analogias formais, assim como na
Antropologia e Etnologia. Contudo, a utilizacdo dessas linguagens seguia abordagens
proprias, pois a Histéria das Religides de Pettazoni procurava evidenciar as
especificidades histéricas das manifestacdes religiosas, enquanto as demais ciéncias
utilizavam as comparacdes e abordagens sincronicas para ressaltar as semelhancas
e leis gerais, ou seja, enquanto a historiografia italiana procurava esvaziar as
generalizacdes de todas as formas religiosas, estas Ultimas tendiam a generaliza-las
(AGNOLIN, 2013).

A historiografia italiana se op6s aos pressupostos investigativos da
fenomenologia e recorreu a necessidade das interpretacdes histéricas, percorrendo e
recuperando o momento da formacéao histérica de cada fendmeno religioso a fim de
desobjetiza-lo. Com isso, a ontologia do sagrado se desagrega e perde a sua
prioridade, tal como enfatiza o autor supracitado.

Essa perspectiva histérico-religiosa foi solidificada por Pettazoni e fortalecida
por nomes tais como Ernesto de Martini, Angelo Brelich, Vittorio Lanternari, Dario
Sabattuci, Marcelo Massencio, Gilberto Mazzoleni, Paolo Scarpi, Nicola Gasbarro e
etc. A Escola Romana de Histéria das Religides foi fundada em 1973, cujo prisma
elencava-se na historicidade dos fatos religiosos enquanto produtos culturais
redutiveis a totalidade da raz&o historica.

Nessa perspectiva, Agnolin (2013, p. 178) aborda as contraposi¢cbes entre as

abordagens fenomenoldgicas e historica-comparativa, enfatizando que a primeira
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estabelece os fendmenos religiosos de maneira descontextualizada, desistoricizando-
0s, “operando contra e apesar da historia”, além de singularizar esses fenbmenos,
como se houvesse uma unidade do religioso. Ja a segunda abordagem compara
processos historicos de formacgbes religiosas, pluralizando as religides e
contextualizando suas investigacdes a partir do pressuposto de que a historia é a base
fundamental para se compreender as formagdes culturais.

Assim, a fenomenologia defende a transcendéncia da religido, enquanto que a
abordagem historico-religiosa concebe a religido enquanto fato histérico, tal como ela
€. Nas palavras do autor supracitado, a primeira abordagem pretende alcancar uma
esséncia religiosa que ja se constituia enquanto pressuposto inicial da analise, ja a
segunda abordagem fundamenta-se na comparacao histérica (historica-religiosa) dos
processos de formacéao.

na medida em que a perspectiva fenomenolégica se fundamenta em um
objetivismo “ontolégico” da sacralidade, historicamente néo falsificavel,
aquela histérico-religiosa se opde a ela justamente por levar,
necessariamente a falsificabilidade de seus pressupostos;

a diferente atitude operacional redunda, também, em outra forma operativa
instrumental: enquanto para a Fenomenologia vem representar uma
operacdo absolutamente dispensavel, quando ndo perigosa, a Histéria das

Religibes se encontra, sempre, ha hecessidade de historicizar suas proprias
categorias e instrumentos operativos de andlise (AGNOLIN, 2013, p. 180).

Fica evidente pelas analises de Agnolin (2013, p. 180), que a fenomenologia se
constitui enquanto uma teologia, pressupostamente cientifica, “que no final do seu
percurso reencontra as origens escritas em seus pressupostos iniciais”, ja a Histéria
das Religibes configura-se propriamente como uma vertente da ciéncia histérica.
Dessa forma, o autor considera a disciplina da Histéria das Religides justa e
propriamente uma ‘Historia das Religides, visto que ela parte da problematica histérica
das diferencas religiosas e indica seus diferentes processos de formacéao historica.

Essa perspectiva histérico-religiosa da historiografia italiana influenciou os
estudos referente ao periodo colonialista no Brasil, introduzindo a nova abordagem
nos campos historiografico e antropolégico. Diante disso, Cristina Pompa (2002)
desenvolve um trabalho antropolégico acerca da formacdo cultural do Brasil
colonialista a partir de uma andlise historicista. A abordagem histérico-religiosa
utilizada pela autora permite fazer uma releitura das fontes produzidas pelos

missionarios no pais colonialista, visto que esses textos revelam as condi¢cdes
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histérico-culturais da produgao do discurso do evangelizador. Nas palavras dela, “um
estudo desse tipo volta-se, sobretudo, para a reconstituicdo da dinamica interna a
propria cultura ocidental, onde a construgdo intelectual da humanidade ‘outra’ se deu
entre a cosmologia medieval, 0 humanismo renascentista, e a Realpolitik colonial ”
(POMPA, 2002, p. 21).

Conforme Pompa (2002, p. 21) a imagem da sociedade colonial foi construida
pela antropologia e pela historiografia a partir de uma perspectiva tradicionalista, em
que:

[...] indios e evangelizadores aparecem frequentemente assim, como esferas
opostas e irredutiveis: os primeiros procurando permanecer 0 mais proximo
possivel do que eram antes da conquista, os segundos demonizando e
aldeando, assimilando e dominando. Se por um lado este olhar tende a
congelar os indios da histéria, por outro lado coloca a religido ocidental sob
dominio da histéria de longa duracdo. No esquema interpretativo que opde
resisténcia e dominacgédo, o catolicismo € visto como um sistema imutavel,
tanto quanto a suposta fé pré-colombiana dos indios (POMPA, 2002, p. 21).

No entanto, pesquisas recentes estdo procurando reescrever essa historia
colonial da américa, tanto através da releitura das fontes existentes quanto pela
adesdo de fontes inéditas, utilizando-se da abordagem historico-religiosa. Essas
pesquisas evidenciam uma sociedade colonial marcada por rapidas mudancas,
adaptacdes, negociacdes e construcbes permanentes de identidades face a um
cenario politico extremamente instavel. Steven Stern (1992), Neil Whitehead (1993),
Gerald Sider (1994) e Jonathan Hil (1996) séao os principais nomes a introduzirem essa
revisao nas perspectivas tracadas sobre o processo de colonizagéo, problematizando
0 sistema binario sobre os vencedores e vencidos, dominantes e dominados. A
concepgao que atesta a ‘contaminagao’ da ‘pureza originaria’, étnica ou cultural,
também vendo sendo objeto de revisdo por nomes como os de Gruzinski (1999) e
Boccara (2000), haja vista as novas interpretacées sobre 0s processos de resisténcia,
sendo entendidos ndo apenas em termos de revolta, como também em estratégias de
mediacao, adaptacfes e reformulacfes identitarias, construindo novas formacdes
sociais e culturais. Além disso, Carneiro Cunha (1992), Viveiros de Castro e Carneiro
Cunha (1993) e Albert e Ramos (2002) também lancam maos de novas categorias de
analises, compreendendo a historia dos nativos ndo apenas sob os termos culturais
do Ocidente, como também a partir da construcéo nativa da histéria através de seus
préprios termos (POMPA, 2002).
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E diante dessa perspectiva que a autora citada produz uma pesquisa voltada
para a construgédo do sentido do ‘outro’, analisando os cédigos presentes num lado e
outro da colonizacéo a fim de compreender a alteridade humana e a criagdo de novos
universos simbalicos a partir dos fragmentos tradicionais. Dessa forma, ela estabelece
comparacdes entre dois processos catequéticos, dos Tupinambés e dos Tapuias,
utilizando-se do plano horizontal para identificacdo de processos diferenciados de
traducd@o entre o universo simbolico e de construgfes culturais, de acordo com as
especificidades dindmicas historias.

De acordo com Pompa (2002, p. 25), em sua visdo antropoldgica, seria limitante
pensar que as fontes produzidas pelos missionarios e viajantes, isto €, pelos
responsaveis de introduzir a dinamica interna da cosmologia europeia aos nativos,
nao nos confira nada além das informacdes sobre a cultura ocidental que os produziu.
Para ela, esses materiais também podem contribuir na compreensao do processo
historico da evangelizacao, visto serem portadores da simbologia religiosa da Europa
medieval e renascentista, mas tendo sido reelaborados segundo as representacfes
das culturas nativas. Essa abordagem historico-religiosa permite uma releitura das
fontes considerando as relagbes estabelecidas entre as dinamicas internas e os
sistemas culturais nativos, possibilitando analisar os modos como nesse processo 0s
nativos “tomaram e transformaram ‘para si’ 0 que se apresentava como outro”. Para a
autora:

Se a cultura é um texto, cujo significado esta na polissemia produzida no
intercruzamento de diferentes campos semanticos, o texto escrito a partir da
interpretacdo (uma, entre as possiveis) de uma situacéo historica especifica
(uma, entre as inUmeras) é talvez o lugar privilegiado para apreender o
processo de mediacdes culturais, de mudancas de registros, de revisdo de

cédigos, de tradugbes de uma para outra linguagem, que levou & construgéo
do préprio texto (POMPA, 2002, p. 28).

Com base nessas consideracdes, a autora estabelece uma analise histérico-
antropolégica acerca da convergéncia dos horizontes simbdlicos e de como os
elementos alheios foram absorvidos pela cultura nativa por inserirem-se hum contexto
significativo, ou seja, que fazia sentido, criando assim um sistema originario de
representacao na tentativa nativa de refundar os sentidos culturais-religiosos. A autora
se direciona para uma abordagem antropoldgica especifica produzida pela Histéria
das Religides italiana, mais precisamente uma antropologia historica das missdes.

Isso porque, segundo Gilberto Mazzoleni, € possivel identificar uma Antropologia
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historicamente fundada a partir do contexto da referida disciplina histérico-religiosa
(AGNOLIN, 2013).

N&o obstante que, para Geertz (1978), a Antropologia € uma ciéncia
interpretativa, sendo entdo necessario que a cultura seja compreendida a partir da
semiotica. Dessa forma, os fendmenos sociais da cultura antropolégica devem ser
conduzidos como uma espécie de texto a ser historicamente interpretado. Sendo
semibtica, € preciso que o estudo interpretativo da cultura passe por uma descri¢cao
densa, de modo a “escolher entre as estruturas de significagcao e determinar sua base
social e sua importancia”, visto que o trabalho antropdlogo “é como tentar ler (no
sentido de ‘construir uma leitura de’) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de
elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito nao
com o0s sinais convencionais do som, mas com exemplos transitorios de
comportamento modelado” (GEERTZ, 1978, p. 07).

O método de pesquisa da Antropologia propicia que o0s aspectos culturais
historicamente construidos sejam densamente descritos e interpretados pelos signos
gue os proprios sujeitos histéricos tém de si. Dessa forma, esse método tem como
finalidade “tracar a curva do discurso social: fixa-lo numa forma inspecionavel”, pois a
interpretacdo antropoldgica “esta construindo uma leitura do que acontece, entao
divorciad-la do que acontece — do que, nessa ocasido ou naquele lugar, pessoas
especificas dizem, o que elas fazem, o que é feito a elas, a partir de todo o vasto
negocio do mundo — € divorcia-la das suas aplicacfes e torna-la vazia” (GEERTZ,
1978, p. 13).

Tal como assinala Gomes (2002, p. 19-20) essa nova abordagem histérica das
religides possui demasiada articulagdo com a cultura, pois “a busca inconsciente do
coletivo, de um humano fundante (o homo religiosus), tende a levar a concluséo de
gue a religido é que modela a cultura”. Dessa forma, na proépria tradicao universitaria
brasileira de Histéria, moldada pela historiografia francesa e italiana, € predominante
a presenca de uma Histéria das Religides articulada a Histéria Cultural, tendo em vista,
sobretudo, as herancas teorico-metodoldgicas da sociologia de Durkheim, da
antropologia cultural-religiosa de Clifford Geertz e da abordagem historico-religiosa da
escola historiogréfica italiana.

Vale ressaltar que essa tradicdo universitaria brasileira de Histéria também é
configurada no principio do ‘agnosticismo’ metodoldgico acerca da relagao entre o

discurso cientifico e os fendbmenos religiosos. Partindo desse principio, o historiador
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deve suspender o julgamento no condizente a verdade dos fendmenos religiosos, pois
foge a competéncia cientifica, visto que 0s objetos tedricos e as convicgdes espirituais
ndo devem possuir relacdo. Nesse sentido, para o historiador crente € preciso que
haja uma vigilancia epistemolégica e ideoldgica mais rigida na auto-implicagdo com o
objeto, visto que ndo deve haver juizos de valor na totalidade do vivido religioso, nem
tampouco hierarquizagdes indevidas entre as ortodoxias e as heterodoxias das
manifestacdes religiosas. A relacéo entre o historiador e seu objeto de pesquisa nao
€ neutra, dado o lugar social e epistémico que estamos todos inseridos, mas as
convicgBes do historiador ndo devem interferir sobre o contetdo de suas analises
cientificas (GOMES, 2002).

O autor supracitado conclui suas analises atestando o carater comparativo dos
estudos religiosos no Brasil, tal como elencamos até aqui. Com isso, percebe-se que
nao ha uma Historia das religides que se restringe tdo somente a histéria do
islamismo, ou catolicismo, ou das confissbes protestantes, ou das religibes afro-
brasileiras, pois suas formacdes culturais formam vinculos entre si, e por isso suas
narrativas devem partir de um estudo comparativo, ao nivel de seus respectivos
estabelecimentos.

Desde seu nascimento, a “Escola lItaliana de Historia das Religides” esteve
epistemoldgica e historicamente relacionada as disciplinas da Antropologia e da
Histdria, critica a fenomenologia, por esta ndo priorizar as abordagens histéricas e,
em grande medida, deshistoricizar a historia das religides (AGNOLIN, 2008).

Em suma, a histéria das religibes foi analisada a partir de diferentes
perspectivas entre os séculos XVIII e XX, de cunho teoldgico, filosofico, socioldgico e
etc. No entanto, concordamos com as analises de Agnolin, Pompa e Gomes sobre a
religido estar associada a formacdo dos processos culturais e, portanto, deve ser
analisada pela perspectiva historica, tendo em vista esses processos. A abordagem
fenomenoldgica, por sua vez, ndo concebe essa relacdo entre cultura e religido,
considerando apenas 0s aspectos ontoldgicos das experiéncias religiosas, “operando
contra e apesar da histéria”, reproduzindo as palavras de Agnolin (2013, p. 178).
Porquanto, consideramos que esse essencialismo e anti-historicismo da abordagem
fenomenoldgica é insuficiente para se compreender a complexidade dos processos
religiosos, enquanto que a abordagem historico-religiosa encontra-se analiticamente

no cerne do processo: a relagéo entre religidao e cultura.
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Muitos foram os avancos tecidos pela historia das religibes no decorrer dos
séculos XVIII e XX, sobretudo no cabivel a pesquisa historica, passando-se de uma
abordagem ontologica da historia das religides para uma abordagem historico-
religiosa das experiéncias religiosas. Contudo, as marcas teologicas da histéria
eclesiastica ainda se fazem presente no ensino de Historia, iSso porque as narrativas
da histéria das religides integram um projeto politico imperial enraizado no campo das
tradicbes da antiguidade ocidental, que, ainda na atualidade, procuram validar o
cristianismo como religido e modelo de vida exemplar a sociedade brasileira. Com
isso, destaca-se um descompasso entre o produzido nos ambientes académico e
escolar, sobretudo devido a falta de especialistas em histéria Antiga no processo de
producéo dos LDs.

2.3. As correntes historiograficas sobre a histéria dos cristianismos no Brasil

Estabeleceremos um breve arcabouco historiografico acerca da historia dos
cristianismos entre os seculos XIX e XX, buscando indagar as formas historicas do
cristianismo na literatura escolar, bem como as dissensdes entre a narrativa teologica
e histérica acerca da figura de Jesus. Pretendemos analisar o contexto politico-
religioso brasileiro que permitiu a concepcdo teoldgica vigorar no imaginario
construtivo da identidade nacional, sobretudo por meio do alicerce estabelecido a
narrativa historica escolar durante o periodo imperialista, que julgamos ser o momento
formativo.

Nesse sentido, reconstruiremos a linha temporal dessa historiografia,
analisando os acontecimentos e motiva¢des que levaram ao Jesus da Historia ser alvo
de investigacdo da pesquisa cientifica. Para tanto, buscaremos explicar os entraves e
predilecbes do campo teoldgico a essa empreitada, face a glorificacdo do discurso
concernente ao Jesus da Fé.

Acreditamos que as interpretacdes acerca dos movimentos cristdos e da vida
de Jesus nos conduza as proprias experiéncias e projecoes religiosas da cristandade
daqueles que compde a historiografia acerca da vida de Jesus e dos cristianismos.
Dito isso, € preciso considerar que essas mesmas apreensdes Sao inerentes aos
materiais historicos que reconstituem a vida e obra do Jesus Nazareno, bem como os
processos sociais e politicos que marcam sua historicidade. Tal afirmativa define a

diversidade de percepcdes acerca dos movimentos cristdos e do nazareno, isto é, da
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figura modelada conforme o delinear das experiéncias e praticas socio religiosas da
cristandade.

Diante isso, considerando a viabilidade e necessidade de insercdo da narrativa
historica acerca de Jesus e a histdria dos cristianismos a escrita escolar no ambito da
Historia, analisaremos os trabalhos de Farias Junior (2020) e Nascimento (2018),
cujos estudos incumbiram-se de analisar os cristianismos nos livros didaticos nos
séculos XIX e XX respectivamente; bem como evidenciaremos como a historiografia
traz um novo olhar sobre as pesquisas acerca dos movimentos cristaos e do Jesus
Historico, tendo-nos por base as andlises feitas por Chevitarese e Funari (2016);
ademais, utilizaremos os escritos de Marvilla e Silva (2005), e também de Nascimento
(2018), a fim de demonstrar como as pesquisas supra modificam nosso olhar a

respeito dessa tematica.

2.3.1. A historia dos cristianismos na narrativa escolar
No Brasil, a Historia s6 se constitui como disciplina escolar, isto €, com métodos
pedagodgicos proprios e dado o conjunto de saberes interpostos pela producao
cientifica, no pos-independéncia, consolidada ao se tornar oficialmente componente
curricular do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, em 1838 (FARIAS JUNIOR, 2020).
Além disso, também se tem sua exigéncia, enquanto componente curricular, em
academias como 0s cursos juridicos de Sao Paulo e Olinda, em 1831; nas faculdades
de medicina, apds 1854; e na Escola Politécnica e Escola de Minas de Ouro Preto, a
partir de 1870, entre outros (PILETTI, 1990). Diante disso, a Historia se apresenta
como um conteudo humanistico vinculado a “construcdo das nacgdes e a formagao
educacional dos seus membros, identificados como cidaddos, razdo pela qual os
estudos histéricos tém se desenvolvido, nas salas de aula, em estreita conexao com
as discussbes referentes a composicdo e possibilidades de atuacdo do povo
brasileiro” (GONCALVES; SILVA, 2008: 21). Forjada na imagem de nagao ocorrida
pelas mudancas politicas no pés-independéncia do Brasil, a Histdria incumbia-se de
construir um saber acerca do passado nacional, pois:
[...] se um conhecimento sobre as nagfes apresentava-se necessario aqueles
sujeitos que de maneira ativa viviam o momento de consolidacao do Império
brasileiro, da mesma forma construir um saber sobre o passado nacional era
um dos caminhos considerados mais acertados para que se reconhecesse 0
pais como uno [...] reconhecer o Império como ‘um e uno’ foi o fio condutor

da construg¢do do imaginério do Estado brasileiro como Nacdo (TOLEDO,
2005, p. 03).
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Porquanto, considera-se que a formacgéo do cidadédo, bem como seu processo
de inser¢cdo nas estruturas dos Estados nacionais se constituia como uma das
principais tarefas pedagogicas da narrativa histérica do século XIX, que tinha por
objetivo formar as classes dirigentes. Dessa forma, “até a década de 1830, a questao
predominante da narrativa histérica em compéndios de Historia apresentava as elites
a questao da identidade nacional bem como reflexdes sobre a construgcédo da nacéo
brasileira” (FARIAS JUNIOR, 2020, p.14).

Nesse sentido, os livros didaticos e/ou compéndios de Historia narravam um
passado que institucionalizava uma memoria oficial, onde as relacdes, sobretudo de
ordem cultural, eram vistas como homogeneizadas e uniformes, sem conflitos. Assim,
“[...] produzia-se e ensinava-se, a julgar pelos programas e pelos livros didaticos, uma
Histéria eminentemente politica, nacionalista e que exaltava a colonizacao
portuguesa, a acao missionaria da Igreja catolica e a monarquia (FONSECA, 2003, p.
47)".

A criacao do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), em 1838, serviu
como aparato governamental nessa construcdo do imaginario do Estado brasileiro
como Nacgdo, suscitando estudos diversos acerca da historia da Patria e delineando a
narrativa histérica no decorrer do século XIX. Nomes como os de Joaquim Manuel de
Macedo, Jonathas Serrano e Rocha Pombo — so6cios ou colaboradores do IHBG,
comumente produtores de livros didaticos de Histéria — “apostam em um ensino de
Histéria orientado para a formacédo de um cidadédo adaptado a ordem social e politica
vigente, ou seja, eram materiais que continham significativa inclinacao as diretrizes de
formagao moral e civica” (FARIAS JUNIOR, 2020, p. 16).

A proposta curricular do Colégio Pedro Il abordava o ensino de Histéria, no
decorrer dos sete anos da escola secundaria, a partir da Historia Sagrada ou Doutrina
Cristd, Geographia e Historia Antiga, Historia Romana, Geographia e Historia da Idade
Média, Historia Moderna e Contemporanea; e nos anos finais da escola secundaria
se ensinava Historia em Chorografia e Historia Patria. Entretanto, por volta de 1882,
o ensino de Histéria do Colégio Pedro Il passou a utilizar o termo Historia Universal
para referirrse aos contelddos de Historia Antiga, Medieval, Moderna e
Contemporanea; e, a partir de 1870, o termo Historia Patria foi substituido por Historia

e Chorografia do Brasil.
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O historiador José Petrucio de Farias Junior, em sua obra intitulada Historia
Antiga: trajetdrias, abordagens e metodologias de ensino, estuda as formas histéricas
do cristianismo nos compéndios escolares do século XIX, destinados as escolares
secundarias brasileiras. Em seus estudos, centrados nos compéndios de Historia
Universal de Pedro Parley (1865) e Victor Duruy (1869), o pesquisador salienta que
0s projetos educacionais do Império adotavam, em geral, manuais franceses e, com
isso, era comum que os livros didaticos refletissem a visao eurocéntrica nas narrativas
histdricas. Assim, “a denominada ‘civilizagdo europeia ocidental’ era concebida como
meta ou parametro para as outras nacdes, inclusive o Brasil, que, a semelhanca dos
Estados nacionais europeus, reclama para si um lugar entre as nagdes civilizadas”
(2016, p. 16).

Nessa perspectiva, tendo por base a arvore genealdgica europeia e das
civilizagcdes que lhes sdo portadoras — como o Brasil — a disciplina de Histéria se
apoiava nos grandes acontecimentos e herois nacionais a fim de fomentar
sentimentos nacionalistas. Dessa forma, Farias Junior enfatiza que convém
considerar a tendenciosidade dos materiais pedagogicos de Histéria quanto a
formacéo dos cidadéaos, haja visto que as narrativas historicas eram inerentes aos
projetos de poder vigente, permeado pela construcdo de uma identidade nacional ao
molde europeu: civilizada, branca e cristianizada.

Dado isso, é importante frisar que somente a partir da reforma educacional de
1878 — proposta por Ledncio de Carvalho — o ensino religioso torna-se facultativo,
desvinculando os conteudos curriculares a teologia catélica. Conquanto, € verdade
gue as narrativas histéricas destacavam o estudo da origem do cristianismo para a
compreensao do mundo vivido e que se pretende construir.

Farias Junior alude as diretrizes e propostas tecidas por André Cellard (2012)
sobre o cristianismo, tido como objeto utilizado para justificar e legitimar os projetos
de nacdo que se forjaram. Porquanto, Farias Juanior saliente que as narrativas
histéricas dos manuais de Historia fomentavam-se por questdes politicas dos Estados.

Ante esse contexto, tem-se a Reforma de Couto Ferraz — ocorrida em 1854,
para a instrucdo publica secundaria — haja visto sua promoc¢ao do ensino religioso,
segundo a moral cristd, no nivel elementar e secundario, estabelecendo uma relagéo
direta com a escrita da histéria escolar (FARIAS JUNIOR; GUIMARAES, 2020).
Conforme Farias Janior, a narrativa histérica dos materiais pedagoégicos esta

relacionada com a construgdo de uma identidade nacional delimitada pelos interesses
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politicos que emergem o Império. A escrita escolar é, entdo, o meio de se
compreender a relacdo entre o Estado e religido no forjar nacional identitario.

Farias Junior nos permite compreender que a producdo, distribuicdo e
utilizacdo dos compéndios de Histéria Universal, refletem a escrita historica escolar
em consonancia com a emergéncia dos projetos politicos da instrugdo publica. Com
isso, enfatiza-se que as versfes da historia dos cristianismos dos manuais didaticos
oitocentistas, nos compéndios de Duruy e Parley, forcam-se para acentuar o tom
cristocéntrico da escrita da Histéria. A Historia Romana e suas literaturas passaram a
se conciliar com o cristianismo, ensinava-se uma ‘moral antiga’ por meio da
perspectiva judaico-cristd. Assim sendo, essas narrativas buscavam formar ‘bons’
cristdos, integrando os cidadaos a esse tecido social, haja visto a desqualificacéo de
praticas religiosas nao-cristds nesses materiais pedagoégicos (FARIAS JUNIOR,;
GUIMARAES, 2020). Além disso, procurava-se designar o bom governante através
das condutas esperadas por um imperador cristdo paralelamente aos nao-cristaos,
aproximando o compromisso do catolicismo a autoridade monarquica como forma de
submisséo.

Segundo essas analises, os materiais de Duruy e Parley refletem uma
superioridade da cultura cristd a partir da binaridade dos costumes, valores e
principios sociais, tais como certo e errado, verdadeiro e falso, util e indtil, selvagem
e civilizado; que apresentam padrdes de moralidade e exceléncia na qual as acdes
humanas passam a ser julgadas. Sendo assim, a versdo do cristianismo, nha
historiografia escolar do século XIX, tinha o papel de veicular os parametros morais
para se constituir a organizacéo social do Brasil imperialista.

Farias Junior conclui que ha “a intengcdo em estabelecer uma conexao entre o
presente imperial e valores morais (religiosos) do passado como fundamento para
compreender a constituigcao historica e politica do Império do Brasil’ (2020, p. 74).
Desse modo, os compéndios de Histdria Universal que foram traduzidos para as
escolas secundarias brasileiras produziam um sentido histérico acerca do presente
imperial aos moldes dos Estados-Nacionais europeus, particularmente a Franca.

Diante esse contexto, o historiador Willian Braga Nascimento, a partir de sua
dissertacao intitulada Cristianismos na Antiguidade e Livros Didaticos: um manual
pedagdgico como proposta ao ensino de histdria voltado ao professor (a) do ensino
meédio, ao estudar a escrita da religido cristd na antiguidade nos livros didaticos de

Histéria direcionados ao ensino médio, defende que o conhecimento produzido nestes
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materiais sobre essa experiéncia religiosa tem forte operacionalizacdo do campo
teoldgico em si. Isso porque as fontes produzidas pelos seguidores de Jesus no século
| pouco sao problematizadas na narrativa escolar, conferindo refor¢o a uma identidade
ortodoxa sobre essa experiéncia religiosa, o que acaba por suprimir a pluralidade que
o conhecimento histérico vem esforcando-se para figurar. Conforme Nascimento, as
identidades possuem forte elo com as memoarias, tendo essa escrita escolar sido
produzida nestes lugares de memoria, tornando-se hegemoénica sobre os grupos
sociais e diluindo-se nos discursos institucionais e, por conseguinte, presentes nos
LDs como representagdes culturais no ambito oficial do Estado.

A partir de suas investigagOes, Nascimento nos permite compreender o manual
sobre os cristianismos e as formas pelas quais sao estabelecidos seus contextos de
formacé&o. O autor nos ajuda a pensar Jesus de Nazaré enquanto um judeu camponés
gue viveu had mais de dois mil anos e se opds ao ordenamento politico, social e
econdmico do Império Romano, levando-o a receber a pena capital de crucifixado, dada
aos que cometiam atos de rebeldia.

Nascimento trabalha com a perspectiva do Jesus Histérico, considerando o
conhecimento historiografico em desenvolvimento e suas problematizacdes quanto as
relacbes estabelecidas entre a constituicdo da religido cristd e Jesus, seu sujeito
historico. Assim, é elencado por ele que 0s avangos em pesquisas arqueologicas e
historicas tem possibilitado formular afirmacfes sucintas acerca da vida do nazareno
e das implicacOes de fé sobre as versdes do cristianismo antigo. A historiografia vem
conseguindo desmonopolizar os lugares cedidos a figura de Jesus e ao cristianismo
antigo, bem como aprofunda-se as discussbes acerca das identidades, memoria,
poder, conflitos e interacgdes culturais.

Tendo em vista as analises de Nascimento, percebe-se que o conhecimento
sobre Jesus é perfeitamente possivel de ser elaborado por diversas fontes, tais como
os evangelhos presentes no Novo Testamento, as cartas de Paulo, e documentos
escritos fora do ambiente judaico-cristdo; além de relacionar-se com as formas com
gue seus seguidores interpretaram as acdes e palavras do nazareno, dado o grande
impacto tido ao movimento cristdo antigo.

Nascimento apresenta-nos que 0s primeiros interpretes de Jesus tinham por
objetivo “harmonizar os textos sobre sua vida, como num esforgo teoldgico que o
colocasse em sintonia com os escritos de comunidades que produziram esses textos,

e que eram distintas em termos de recep¢ao memorial sobre Jesus ainda no primeiro
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século”. Para Mateus e Lucas, Jesus € o messias gragas a concepgao virginal de seu
nascimento pelo Espirito Santo, ja para Marcos, esse elemento messianico se deu em
virtude da voz divina o anunciando como filho de Deus ap6s seu batismo, enquanto
que, para Jodo, Jesus é o messias porque se fez presente desde a fundacdo do
mundo. Dessa forma, “a uniformizacdo foi a solucido encontrada pela ortodoxia
teolégica para resolver os problemas encontrados para os lugares onde os textos
davam brechas para distintas interpretacées” (2018, p. 26).

Concluimos, através do supra, que Jesus se apresenta em diferentes versdes,
delimitado pelo tempo e espaco de seus construtores. Portanto, “em diversos tempos
e lugares a figura de Jesus foi sendo apropriada e reapropriada para satisfazer
ambicdes de grupos especificos que tomaram parte de uma leitura — muitas vezes
filltrada — para legitimar seus interesses politicos, religiosos e econémicos” (2018, p.
41).

Se reconhece que as demandas politicas imperiais foram as responsaveis pela
forma como € exposta e organizada as estratégias discursivas da oficializacdo do
cristianismo, construindo memarias condizentes com a imagem nacional que se
objetivava forjar. Reconhecer isso implica na afirmativa de que:

[...] hoje se tem procurado perceber na historiografia sobre 0 Mundo Antigo
que imagens e légicas histéricas, em maior ou menor grau, estdo
comprometidas com o contemporaneo, 0 que consiste em pensar ndo apenas

a Historia, mas suas proprias tradi¢cdes interpretativas [...] (FEITOSA; SILVA,
2009, p. 213).

Percebe-se assim que o passado € instrumentalizado segundo os interesses
do presente e, com isso, estudar o processo de aceitacdo e oficializacdo do
cristianismo nesses compéndios de Histéria implicam mais na compreensao da
politica imperial brasileira que, propriamente, na histéria romana. Ou seja, a narrativa
historica escolar ratifica a ideia de ‘nagao’ pretendida pelos grupos elitistas, inseridos
em diferentes instancias de poder, tais como grupos sacerdotais, militares, médicos,
magistrados ou leigos com ‘bom testemunho’ junto a estes.

E nesse sentido que a narrativa histérica desses materiais pedagogicos inseria
a tradicdo classica na perspectiva eurocéntrica, com valores e principios politico-
culturais que formavam o designado ‘processo civilizatério’, segundo as civilizagdes
gregas e romanas, delimitando a ‘identidade cultural ocidental’. Trata-se de uma

narrativa legitimadora do status identitario da nacéo civilizada e, com isso, a
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historiografia antiga, no século XIX, servia de aparato explicativo dos Estados
Nacionais.

A exemplo disto, Farias Junior aponta o0 modo como Duruy fundamenta-se na
narrativa biblica para validar as no¢des de ragca humana, segundo estagios sucessivos
de desenvolvimento, como justificativa, por exemplo, do dominio dos paises europeus
cristdo capitalista — mais desenvolvidos tecnoldgico e culturalmente — sobre o restante
do globo.

Conforme Filafer (2017), os compéndios utilizam-se da narrativa biblica sob o
viées do sagrado, concebendo a nog¢do de ‘cultura universal’. O delinear da
historiografia escolar acerca das versfes do cristianismo no Brasil é reflexo da
concepcao de que textos biblicos sao Historia.

Porquanto, se reconhece as lacunas acerca dos estudos de representacéo das
religides divulgadas pela narrativa que compde a historiografia escolar. Com isso, na
tradicdo historica e historiografica, os historiadores tém buscado privilegiar, no caso
da histéria do Brasil, “os temas e problemas vinculados as Missbes Jesuiticas, ao
Regime de Padroado ou aos ditos Movimentos Messianicos da Primeira Republica
nas guerras de Canudos e do Contestado” (AQUINO, 2014, p. 04).

A partir disso, o texto da historiadora Eliane Silva, Estudos de religido para um
novo milénio, se configura como um dos poucos que articula a historiografia das

religides com os conteudos escolares do ensino de Historia:

Impde-se a necessidade de compreender o outro atras de seus véus e templos,
rituais e oracBes. Entender aspectos e a originalidade das religides, as formas
de mobilizag&do e como se situam no tempo e no espaco, € tarefa Urgente dos
professores e educadores preocupados com a tolerancia fundamental para o
respeito entre pessoas e meméria histérica. Estudar os fenébmenos religiosos
em favor da Pedagogia, integrando-o0s aos novos programas escolares (SILVA,
2003, p. 206).

Diante disso, faz-se necessario a alusdo de que a narrativa acerca das versées
do cristianismo na historiografia escolar é fortemente operacionalizada pelo campo
teologico. As fontes produzidas pelos seguidores de Jesus pouco Sao
problematizadas e desempenha, muito mais, uma funcéo legitimadora do discurso
religioso atrelado a figura do nazareno apos sua crucificacdo. A analise do processo
de formacéo e vivéncia das realidades sociais, politica e econdmicas em torno de
Jesus e da ordem instaurada muitas vezes foge a narrativa histérica, em detrimento

do discurso religioso.
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Ainda que a historiografia escolar esteja consideravelmente presa as narrativas
cristas incorporadas pelos ideais que formaram/forjaram nosso Estado Nacional,
muitos foram os avancos historiogréficos, ocorridos no século XX, acerca da

reconstrucao histérica de Jesus e das versdes do cristianismo.

2.3.2. Construindo o Jesus Historico

Durante o periodo iluminista, no final do século XVIII e percorrendo todo o
século XIX, o pensamento racional, que deslocou o ser humano das explicagdes tidas
como naturais, possibilitou que a crenca religiosa metafisica sobre o Jesus historico
fosse abordada a partir de perspectivas plurais. Os estudos sobre a cristandade, na
perspectiva do Jesus Historico, iniciaram-se buscando corrigir as possiveis
contradi¢cbes inerentes aos textos biblicos.

Sobre essa questéo, Crossan (2004) destaca que o problema consiste na forma
como os evangelhos sao interpretados a respeito de sua natureza, isso porque
aprendemos — nos ultimos duzentos anos de pesquisa erudita — que os evangelhos
sdo exatamente aquilo que proclamam ser. Diante disso, Chevitarese explica que:

Jesus ndo era estudado como uma figura histérica no sentido moderno.
Implica dizer que os ndo-cristdos tinham pouco ou nenhum interesse nele e

0s cristdos observavam as narrativas biblicas como lembrancas estritamente
histéricas da sua vida (CHEVITARESE, 2011, p. 38).

Entretanto, € preciso considerar-se que os evangelhos ndo séo historia e nem
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biografias, embora as contenham ao longo de seus textos. Dessa forma, “os
evangelhos foram escritos pela fé, para a fé e a partir da fé” (CROSSAN, 2004, p. 61).

Os evangelhos sédo produtos de fé, mas constituem-se de implicacdes de
natureza historica, que podem e sdo elencadas através da leitura desses materiais. A
pesquisa histérica faz-se necessaria ao passo em que os evangelhos ndo podem ser
analisados como retrato histérico conciso acerca dos primeiros anos do movimento

cristdo, pois:

Se os evangelhos fossem daquele tipo de biografia confiavel que registrasse
a vida de Jesus “como ela realmente foi”, ndo seria muito necessaria a
erudi¢@o historica que ressalta a necessidade de se aprender as antigas
linguas biblicas (hebraico e grego), enfatiza a importancia do contexto
historico de Jesus em seu mundo palestino do século | e defende que o pleno
entendimento da verdadeira natureza dos Evangelhos como fontes histéricas
é fundamental para qualquer tentativa de se estabelecer o que Jesus
realmente disse e fez. Tudo que precisariamos fazer seria ler a Biblia e
aceitar o que ela diz o que realmente aconteceu (ERHMAN, 2014, p. 121).
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Ante esse contexto, Chevitarese e Funari, na obra intitulada Jesus Histérico:
uma brevissima introducdo nos ajudam a compreender o arcabouco historiografico
tecido acerca do Jesus Historico entre os séculos XIX e XX, haja visto serem
responsaveis por trazerem um novo olhar sobre as pesquisas acerca do movimento
cristdo e do Jesus historico. Conforme os autores, no periodo que antecedeu o
iluminismo alguns estudiosos, como Calvino, procuravam harmonizar os evangelhos
por meio da producdo de uma narrativa continua, outros, como Diatessaron, faziam
uso das historias similares presentes neles, utilizando colunas paralelas para isto.
Assim, ao produzirem evangelhos harmbnicos, esses pesquisadores ja estavam se
perguntando sobre questdes historicas a respeito da vida de Jesus, mas o faziam pelo
contexto da fé e ndo do ceticismo.

O marco das pesquisas historicas acerca de Jesus ficou conhecido como A
primeira Busca pelo Jesus Historico, os eruditos passaram a escrever sobre as
chamadas Vidas de Jesus, por meio dos textos biblicos, tecendo varios olhares a
Jesus: mitico, ativista politico-religioso, curandeiro, etc. Segundo Chevitarese e
Funari:

Essas biografias diferiam das harmonias em trés campos basicos: a) elas
impunham algum grande esquema ou hip6tese sobre o material evangélico,
permitindo que tudo fosse interpretado de acordo com o paradigma
consistente (Jesus poderia ser tratado, por exemplo, como um reformador
social ou como um mistico religioso); b) a exclusdo do material evangélico
que ndo preenchia o paradigma, submetendo assim a meméria biblica ao
julgamento critico do autor do que lhe pareceria mais provavel ou ser mais
correto; ¢) a inclusdo de uma reflexdo ndo derivada dos Evangelhos, cujo
objetivo seria o de preencher os vazios das narrativas evangélicas com as
projecbes do proprio autor, fossem elas concernentes as motivagdes, 0s

objetivos ou a compreensao de Jesus sobre si mesmo (CHEVITARESE;
FUNARI, 2016, p. 39).

A partir desta investigacdo, Chevitarese e Funari nos ajudam a compreender
gue, sob influéncia do iluminismo, esses autores analisaram o0s textos biblicos —
sobretudo os evangelhos — através de suas projecdes pessoais, isto €, sem considerar
as perspectivas ontolégicas das acdes do nazareno. Contudo, essa primeira corrente
marca expressivamente a ruptura com as leituras pautadas no campo teoldgico.

Compreendemos que o ponto mais importante a se destacar no estudo de
Jesus e das versdes do cristianismo € que esse movimento religioso se relaciona com

as formas pelas quais os seguidores de Jesus interpretaram as suas acgoes e palavras,
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tendo um grande impacto para a pluralidade cristd da antiguidade. Dessa forma, o
estudo acerca da recepcao sobre a vida de Jesus e os cristianismos é marcado pelos
contextos das diferentes buscas pelo mesmo ao longo de tempos histoéricos, suas
interpretagdes e silenciamentos.

O periodo moderno marca as discussdes em torno de Jesus e da cristandade.
No entanto, a historiografia desenvolvida no interior desse recorte aponta para a
concepcao de Histéria fluida aos estudos biblicos, de modo que procurava-se explicar
as ac0les e ditos de Jesus por meio do arcabouco teolégico, como é salientado por
Chevitarese e Funari. Dessa forma, verifica-se, na primeira metade do século XX, um
grande ceticismo quanto a possibilidade de se estudar a vida de Jesus através das
guestdes histodricas.

Ante essa realidade, as producdes bibliograficas sobre Jesus passaram a sofrer
diversas criticas por parte de alguns pesquisadores adeptos da teologia crista sobre
a vida de Jesus. Dentre estes, destacam-se as analises de Albert Schweitzer e de
Rudolf Bultmann. Schweitzer elenca os motivos pelos quais as pesquisas acerca da
vida de Jesus ndo eram viaveis:

1°) A busca pelo Jesus da Histéria sé havia obtido resultados negativos; 2°)
Os pesquisadores tinham atualizado Jesus, vestindo-lhe roupas por demais
modernas. Os seus interesses, se conscientes ou ndo, eram descobrir em
Jesus algo de relevante para eles proprios, para 0s seus préprios tempos
histéricos. 3°) Exatiddo e relevancia histéricas ndo s&o mutuamente

exclusivas. Os “modernos biégrafos de Jesus” falhavam nesse
reconhecimento (CHEVITARESE; FUNARI, 2016, p. 43).

Essas projecdes tiveram impacto suficiente para paralisar, mesmo que
indiretamente, as pesquisas sobre o Jesus Histérico, levando em consideracdo a
efervescéncia tomada pelo iluminismo. Ja Bultmann tece andlises acerca do campo
da fé e ndo no Jesus da Histéria, enfatizando o Jesus enquanto Salvador da
humanidade, o Cristo ressuscitado e redentor de pecados, reduzindo o papel do
nazareno as dimensdes teoldgicas.

Porém, Chevitarese e Funari apontam que as buscas explicativas acerca do
Jesus social ndo cessaram e, a partir da segunda metade do século XX, fincou-se a
Segunda Busca pelo Jesus Histérico. Este se constituiu-se partindo de um ramo da
teologia que ndo se conformava com a depreciacdo histérica da fé crista, exercido
sobretudo por Rudolf Bultmann em suas andlises essencialmente espirituais sobre

Jesus.
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A partir dai, os autores supra direcionam que Ernst Kdsemann passou a estudar
com a tematica O problema do Jesus Histérico, conforme foi abordado em sua
conferéncia. Kasemann, forja uma visdo de que Jesus era Galileu, ndo sendo Judeu,
isto €, ndo tendo sido crucificado por este povo, tendo em vista seu posicionamento
contrério a teologia alema de revisitar a politica nazista antissemita no pos-guerra.
Com isso, tem-se a valorizacdo do carater histérico de Jesus, tornando
metodologicamente possivel esbocar as bases histdricas para situar esse Jesus da
Historia.

Entretanto, Chevitarese e Funari partem da assertiva de que Kasemann nao
pretendia esbocgar uma Vida de Jesus, mas sim advogar sobre a possibilidade de se
analisar os elementos historicos a respeito do nazareno. Assim, Késemann incorporou
nas analises teoldgicas os dados oriundos da Historia, para que fosse evitado
gualquer tipo de discrepancia discursiva e agdes de radicalismos contra a humanidade
sob o prisma legitimado da religiosidade dos movimentos cristaos.

Esse cenario abordado pelos autores propiciou avancos epistemoldgicos a
Arqueologia, Antropologia, Filosofia e Histéria, com a constru¢cdo de uma metodologia
gue permitisse se estudar Jesus transdisciplinarmente. No entanto, essa proposta
teve enfoque apenas nos aspectos de pregacdo de Jesus, atentando-se para a
verificacdo da autenticidade, ou nédo, dos ditos do nazareno. No campo cientifico,
Jesus passa a ser legitimado dentro da tradicédo do judaismo, ou seja, como um sujeito
judeu, que fala aramaico e que foi batizado por Joao Batista.

Sobre os tracos caracteristicos do nazareno, Chevitarese e Funari explicam

que:

As pesquisas tenderam a enfatizar o ensino de Jesus sobre as suas ac¢oes.
O ceticismo em relagdo a historicidade dos milagres e aos eventos
sobrenaturais permaneceu como um legado do lluminismo. Jesus passou a
ser lido no interior do judaismo palestino do século I. Do ponto de vista
escatologico, houve uma forte tendéncia em ler os seus ditos sobre a vinda
do Reino de Deus em termos simbdlicos. Buscou-se analisar um aspecto
especifico, ao invés de se estabelecer uma grande hipétese que pudesse
tudo explicar. Com isso, jogava-se por terra a possibilidade de se tracar uma

biografia de Jesus (CHEVITARESE; FUNARI, 2016, p. 51).

Dessa forma, ainda se contava com limitacdes de cunho temporal e com a
arbitrariedade das predilecdes dos autores a vida de Jesus. Nessa perspectiva, é

somente na Ultima década do século XX que a pesquisa cientifica contou com
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conhecimentos mais precisos para estabelecer pressupostos acerca do nazareno e
suas acdes sociais, onde destacou-se a utilizacdo do método transdisciplinar.

Essa época ficou conhecida como A Terceira Busca pelo Jesus Historico,
iniciada no ano de 1985 por pesquisadores norte-americanos, onde o Seminario de
Jesus procurava analisa-lo historicamente a partir de seus ditos e a¢des na sociedade
palestina. Tendo em vista a caracterizagéo de Chevitarese e Funari, percebe-se que
sua terceira fase foi a mais proeminente, dada a iniciativa de John Dominic em
reconstruir Jesus nos ambientes dos cristianismos primitivos, enquanto que a primeira
fase se encarregou de analisar a autenticidade ou ndo dos ditos do nazareno e, a
segunda fase, voltou sua atencgéo para a investigacao das preposi¢des acerca da vida
e obra de Jesus. Para tanto, utilizou-se de toda a literatura documentada acerca das
variadas tradi¢cdes de Jesus, segundo o método da multipla contestacao, que consiste
na em verificar as acdes e palavras de Jesus pela confirmagdo em mais de uma fonte
independente, ou seja, com dois ou mais autores que nao possuem nenhuma relacéao
e falam sobre a mesma pessoa em tempos e lugares diferentes.

Também se analisou o0 mundo social e politico de Jesus, reconstruindo 0s
lugares por onde difundiu-se as atividades do nazareno, aproveitando, sobretudo, 0s
artefatos que dizem muito sobre Jesus e sua época, ou seja, utilizando da Histoéria e
Arqueologia. Em conformidade, a Antropologia Cultural permitiu que se analisasse as
relacbes sociais presentes na sociedade judaica e Greco-romana, sobretudo, as
relacdes de patronagem e a questdo dos movimentos de resisténcia dos camponeses,
para melhor conhecer a sociedade Greco-romana, principalmente a regido da
Palestina judaica na qual Jesus viveu.

A partir dessa corrente, a teologia perde o espaco de analise monopolizado
sobre a vida de Jesus. Com isso, a Terceira Busca Pelo Jesus Historico € o momento
em que 0s processos metodoldgicos irdo constituir-se com maior efetividade e
seguranca entre os pesquisadores, sobretudo por meio da transdisciplinaridade, a
partir da reunido de diversos campos do saber.

Nascimento ao tecer andlises sobre a histéria dos cristianismos, voltados a
narrativa escolar sob a perspectiva do Jesus Historico, nos escritos supra, bem como
Marvila e Silva no trabalho intitulado Como este imperador venceras, direcionam
estudos historicos modificados em detrimento desses avancos da historiografia sobre
Jesus e 0s movimentos cristdos. Nascimento estabelece o processo iniciado com a

ocupacdo romana na Palestina, no ano 63 a.C, que estende suas influéncias
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ideologicas apos a vitdria na batalha do Actium, com a derrota de Marco Anténio e
Cleopatra pelas for¢as de Otévio, e o estabelecimento da era de ouro e paz. Esse foi
0 momento que suscitou na supressao de diversas revoltas populares na Palestina,
tal como a de Jesus.

Seguindo esse contexto, € importante compreender as concepcdes atribuidas
a religiosidade pelo império romano no processo de formacdo e aceitagdo do
cristianismo, questdo fomentada por Marvila e Silva. Essa religiosidade era marcada
pela ndo imposicéo de visbes religiosas especificas pelos imperadores, pelo menos
até Teoddsio, e por uma ideia de culto muito mais associada ao imperador — como
homenagem, ao invés de adoracdo — e a coletividade, do que a dogmas individuais
de fe.

Dessa forma, a religido oficial do Estado constituia-se de cultos, com o objetivo
de formar uma religido comunitaria, isto é, formar uma identidade comum que
ligassem os suditos a Roma. Percebe-se, com isso, que a abertura as versdes crista,
e demais religides orientais, se deu pela despreocupacao politica-religiosa sobre a
moral e ética romana, e, no caso dos cristianismos, pela individualizagcdo dogmatica e
formacdo doutrinaria que propiciou 0s anseios pessoais, negados pelos ritos do
império, ditos sem conteudo.

Além disso, a divinizacdo dos sujeitos era uma caracteristica inerente a cultura
antiga, diferentemente do discurso ortodoxo cristdo que atribui a divinizagcdo como fato
exclusivo de sua fé. A exemplo disto Momigliano (1996, p. 296), nos elenca que:

Augusto, ao assumir o cargo de pontifex maximus (12. a.C.), promove uma
identificagdo permanente do poder religioso com o poder politico, realcada
quando, depois de morto, ele é divinizado pelos senadores romanos, fazendo

pressupor a existéncia de caracteristicas divinas em qualquer imperador que
nao se portasse muito mal em vida (apud MARVILA; SILVA, 2005, p. 18).

O grande guestionamento acerca do processo de formacdo e aceitacdo das
versdes do cristianismo paira sobre o motivo pelo qual esse grupo se destacou dos
demais, adquirindo prevaléncia e “assegurando para si o direito de se tornar o
parametro pelo qual se regulara, a partir de meados do século IV, o arcabouco
religioso, mental e moral do Ocidente, com todas as implicacdes culturais, sociais e
politicas que tal regulagem implica” (MARVILA; SILVA, 2005, p. 19). Especula-se,
segundo Marvila e Silva, que esse lugar de destaque se deva a hierarquia entre credo
e canones escritos — que definiram a constituicdo do cristianismo, segundo a

ortodoxia, entre os séculos Ill e IV; aos sacrificios dos martires; a quantidade e
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convicgéo dos filosofos e tedlogos; ou a sorte de ter havido um importante imperador,
como Constantino, legitimando-o.

Sabe-se pelas analises de Marvila e Silva que 0 movimento cristao iniciou e foi
aceito compartilhando o mesmo ambiente social, cultural e econémico dos outros
cultos, lidando com as mesmas regras disponiveis. Os cristianismos e as demais
religibes orientais propuseram uma nova moral, tendo como fundamento a concepgéao
da luta do bem contra o mal, buscando a aproximacao dos sujeitos sociais com o
transcendente a parti do principio de esforco individual. Com isso, “nem mesmo os
cristdos, cujo lider morreu crucificado por ordem de um procurador romano associado
a autoridades religiosas judaicas, ofereciam resisténcia ao governo como programa
politico” (MARVILA; SILVA, 2005, p. 20). Nesse processo, a religiao crista entrou na
realidade civil do império, mas ndo contestou a autoridade romana constituida,
embora néo se esteja comparando as bases do cristianismo ortodoxo do século IV —
detentor do canone escrito segundo seus dogmas — com as versoes do cristianismo
gue ainda buscavam se delimitar no século Il

Desde o século XX a historiografia lanca esforcos para problematizar as
relacbes estabelecidas entre a constituicdo da religido crista e a figura histérica de
Jesus. O nazareno e 0s cristianismo estiveram durante muito tempo atrelados ao
prisma teoldgico, ou seja, a crenca na impossibilidade de se estudar o ambiente vivido
na Palestina judaica por Jesus e seus seguidores deve-se aos discursos religiosos.
Isso porque, como elenca Nascimento, “o conhecimento sobre Jesus é perfeitamente
possivel de ser elaborado e da-se por diversas fontes, das quais podemos citar os
evangelhos presentes no Novo Testamento, as cartas de Paulo, além de documentos
escritos fora do ambiente judaico-cristao” (2018, p. 23).

Nossa trajetoria nos leva a compreender que o discurso teoldgico esta
imbricado na constituicdo da histdria dos cristianismos no Brasil, sendo parte do
projeto nacionalista forjado no periodo imperial. Este, por sua vez, aludi a identidade
nacional construida no imaginario brasileiro, principalmente através das narrativas
historicas estabelecidas nos livros didaticos de Histéria do século XIX, e que traz
consigo marcas tradicionalistas de grande expressividade a nossa constituicdo social
atual.

O Jesus Historico e sua cristianizagéo integram uma discusséo relativamente
nova ao campo da Histéria, sua expressividade remete-nos as décadas finais do

século passado. Tal caracteristica reflete a potencialidade do campo teolégico a vida
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humana, que por muito nos influencia pessoal e profissionalmente na consolidacéo de
um Jesus da Fé. Entretanto, percebemos ser possivel reconstituir as bases histéricas
da vida de Jesus e sua cristandade, tal como reconhecemos a primazia das relacdes
de poder que modelaram, e continuam significativamente a modelar, as discussdes
historico-religiosas, onde esta Ultima ainda detém um lugar demasiadamente

privilegiado.
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3. POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA: DIALOGOS E DUELOS

Os LDs sao, em geral, utilizados como principal ferramenta do processo de
ensino-aprendizagem na educacéo brasileira. Assim como sugere sua denominacao,
a reunido dos conteudos nesses materiais pedagdgicos configura-se como um meio
de otimizar a instrucédo educacional. Nessa perspectiva, os usos dessa ferramenta de
ensino levantam importantes debates acerca da pedagogia de ensino, visto que tais
materiais podem ter significados tanto benéficos quanto negativos no processo
escolar do ensino-aprendizagem. Isso porque os LDs além de refletirem as
implicacdes ideologicas de sua historicidade narrativa, também nos remetem aos
olhares de quem os produzem.

Devido a essa importante fungcéo no processo de ensino-aprendizagem, o LD
assume um certo protagonismo pelo direcionamento curricular, no qual é estabelecido
pelos diferentes agentes envolvidos em sua elaboracdo, que por sua vez, sao
ratificados pelo Estado através das politicas relacionadas ao ensino, principalmente,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s).1°

Para Bittencourt (1993, p. 37), o livro didatico € um objeto cultural produzido por
grupos sociais que, de modo intencional ou ndo, transpdem para este objeto sua forma
de pensar, agir, suas identidades culturais e suas tradicdes. Consonante a isso, o livro
didatico esta inserido na Histéria da cultura, associada a construcdo de uma sociedade
letrada. Em vista disso, historicizar este material € pensar as mudancas sociais e
culturais.

Tendo em vista a importancia do livro didatico para o contexto social e escolar,
buscaremos nesse capitulo mostrar a natureza e as implicacdes dessa fonte histérica.
Procurando evidenciar as circunstancias historicas e o ambiente politico cultural que
estas fontes estado inseridas, além de fazer um estudo acerca dos aspectos e fatores
gue interferem e afetam a escrita do LD. Como o livro didatico é resultado de uma
politica publica, nosso olhar deve se voltar também para estas, como forma de

perceber as influéncias advindas dos 6rgaos politicos-educacionais que as produzem.

10 Os PCN'’S desenvolveram-se em meio ao contexto das reformas educacionais e econémicas pelas
quais o Brasil passava na década de 1990. O principal interesse era alinhar as politicas de educacao
do pais as exigéncias dos 6rgaos privados para o campo educacional. A sua elaboracdo pretendia
proporcionar subsidios metodoldgicos aos profissionais de ensino, para que a tarefa de fazer com que
o alunado alcance e exerca a cidadania, seja melhor efetivado.
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3.1 O LD de Histéria no Brasil

No Brasil, os livros didaticos recomendados pelo Ministério da Educacao (MEC)
sdo avaliados por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que, por sua
vez, entrega a sociedade desde 1997 um guia trienal — a partir de 2019 passou a ser
guadrienal — constando os livros a serem escolhidos e adotados nas escolas publicas
brasileiras, investimento que representa um importante capital das financas do setor
educacional. Nesse contexto, acreditamos que os livros didaticos sdo aqueles que
desde as suas condicdes de producdo sdo pensados e destinados ao ensino
(SANTOS, 2020, p. 33).

Para Bittencourt (2004), o livro didatico € um objeto que levanta muitos debates,
pois este tem uma natureza complexa. E assim, a autora pontua que ele é antes de
tudo uma mercadoria, um produto do mundo da edi¢do que obedece a evolugéo das
técnicas de fabricacdo e comercializacdo pertencentes a logica de mercado. Desse
modo, na sua elaboracao ha interferéncia de varios personagens, como editor, autor,
graficos, ilustradores e etc. Entdo o LD passa a ser um objeto da industrial cultural,
onde € imposto uma forma de leitura organizada por diversos profissionais e nao
somente pelo autor.

Nessa perspectiva, € importante destacar que, em muitos casos, o livro didatico
€ 0 Unico material disponivel ndo so para alunos, mas também para professores. Em
virtude disso, o livro didatico acaba assumindo um lugar central no que se refere ao
gue seja o ensino de histéria. Estes também movimentam uma industria milionaria, ja
gue podemos perceber uma dupla caracteristica: alto impacto pedagdgico e grandes
interesses econdmicos fez com que o MEC, por exemplo, fosse instado a regular esse
mercado, produzindo uma critica externa a industria e consumidores (FAVERSANI,
2001, p. 15).

Dessa maneira, especialistas classificam e analisam os livros, e de acordo com
a sua avaliacao, eles sdo excluidos das compras feitas pelo Estado. A ideia é
circunscrever a escolha dos professores aqueles titulos que sejam reconhecidos como
minimamente qualificados para cumprir seu importante papel e justificar os vultuosos
investimentos que sado feitos na sua aquisicdo. Assim, coloca-se um filtro entre o
encomendante das obras, os professores, e 0s seus produtores, os editores.
(FAVERSANI, 2001).

Com base nisso, nossa proposta neste item é conceituar e caracterizar a nossa
fonte, o livro didatico. O que € o livro didatico? Quais 0s aspectos politicos, culturais e

econdmicos que afetam seu processo de producao e distribuicdo? Além de averiguar
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0s impactos dessas narrativas historicas, didatizadas no Ensino de Historia a partir de
sua competéncia de memodria, visto que os LDs sdo grandes propagadores de
memoria histéricall, e que comumente é utilizado no ensino escolar como portador de
uma verdade absoluta. Utilizaremos a discussédo feita por Candau (2019) que
estabelece o conceito de memoéria como uma reconstru¢cdo continua, no qual a
identidade se constitui como uma construgcdo social, e que estas sao
indissoluvelmente ligadas. Dessa forma, ao LD incube-se o desenvolvimento de
memorias que liguem os eventos histéricos a construgdo de identidades pelo alunado.
O LD é muito mais que um reprodutor do conhecimento, ele molda pensamentos e
acOes a partir da reflexado de seus conteudos.

3.1.1 Cultura Historica e LD no ensino de Historia

Embora os LDs tenham sido negligenciados durante muito tempo, somente a
partir de 1960 € que a historia dos livros e das edi¢des didaticas passaram a ser alvo
das analises de pesquisas histéricas, esses materiais S840 essenciais para o setor
escolar. A exemplo disto, no século XX os LDs correspondiam a dois ter¢os dos livros
publicados no Brasil e em 1996 correspondia a 61% da producdo nacional. Esses
livros escolares trazem consigo multiplas concepcdes, haja visto que o LD esta
integrado a um determinado ambiente pedagdgico e em um dado contexto regulador,
que, “juntamente com o desenvolvimento dos sistemas nacionais e regionais, €, na
maioria das vezes, caracteristico das producBes escolares (edicbes estatais,
procedimentos de aprovacao prévia, liberdade de producéo, etc.)”; sua elaboracao,
comercializacdo e distribuicdo estédo relacionadas as redes de financiamento; e sua
utilizacéo, recepcao e descarte esta integrado ao processo de mobilizacdo social dos
agentes envolvidos — professores, sindicatos, associacoes, técnicos e etc. — podendo
produzir assim muitos debates e polémicas (CHOPPIN, 2004, p. 551, 554).

Dessa forma, é importante compreender toda a completude que envolve o LD,
principalmente no que diz respeito ao seu papel no contexto escolar (CASSIANO,
2004). Para Apple (1985, p. 85 apud CASSIANO, 33), “sao os livros didaticos que

estabelecem grande parte das condi¢cdes materiais para 0 ensino e a aprendizagem

11 para Pollak, a memoria histérica apresenta-se como um elemento constitutivo de identidades e estas
(memdria e identidade), por sua vez, sdo valores disputados em conflitos sociais. Dessa forma, a
memoaria histérica € seletiva e 0 exercicio da lembranca é também o exercicio do esquecimento, de
modo em que destacam-se, sobretudo a memoéria subterrdnea e a memoaria oficial: a primeira sendo
diretamente relacionada a cultura das minorias, isto €, a cultura dos marginalizados, e a segunda sendo
seu oposto, relacionada a memoria que as instancias de poder pretendem, historicamente, construir.
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nas salas de aula de muitos paises através do mundo”. Esses materiais didaticos sao
um complexo produto porque ele é conferido de diferentes perspectivas tedricas,
editoriais, pedagdgicas mercadolégicas, politicas, ideoldgicas e culturais.

Portanto, consideramos que a pluralidade desses aspectos que compdem a
escrita dos LDs confere a ele uma rede de opcdes capazes de problematizar sua
definicdo, tendo em vista sua diversidade e as diferentes situagdes e funcdes que ele
adquire na vida individual e social (GASPARELLO, 2009).

O livro existe para dar expressao literaria aos valores culturais e ideolégicos.
Seu aspecto grafico é o encontro da estética com a tecnologia disponivel.
Sua producéo requer a disponibilidade de certos produtos industriais (...) Sua
venda constitui um processo comercial condicionado por fatores geograficos,
econdmicos, educacionais, sociais e politicos. E o todo proporciona uma
excelente medida do grau de dependéncia ou independéncia de um pais,

tanto do ponto de vista espiritual guando material (HALLEWELL, 2005, p. 42-
45 apud GASPARELLO, 2009, p. 266).

Nessa perspectiva, o conceito de cultura histérica nos permitira situar o LD de
Histéria e suas narrativas produzidas, haja visto que o homem € produtor e produto
da cultura e esta, por sua vez, é “o processo e o resultado (agdes e artefatos) do sentir,
do agir e do conhecer” (FREITAS OLIVEIRA; DIAS OLIVEIRA, 2014, p. 226). Com
isso, a historia do LD no Brasil esta ligada a cultura histérica, estando situada nas
condicBes, concepcdes e interesses do seu tempo. Essa cultura histérica abrange o
conhecimento histérico, mas o ultrapassa, abrangendo “outras formas de expressao
cultural, como a literatura, o folclore e outras manifestacdes que tenham relacdo com
o passado” (GASPARELLO, 2009, p. 267). Para Rusen, essa cultura histérica serve-
nos para renomear as producdes de sentido que estéo presente no ensino de Historia,
de modo a rememora-la e narra-la para orientacdo do tempo (FREITAS OLIVEIRA;
DIAS OLIVEIRA, 2014). E a partir desse conceito que, conforme Gasparello (2009,
p. 267), o LD de Historia pode ser compreendido como uma fonte capaz de nos dizer
sobre como uma “determinada sociedade estabeleceu relagdo com seu passado’,
visto que ele se constitui como expressao, agente e produto de uma cultura histérica”.

O LD de Historia € a ferramenta responsavel por atuar nessas producdes de
sentido através da orientacdo no tempo. Por muito tempo “o livro didatico de Historia
era um dos canais mais importantes para levar os resultados da investigacao histérica
até a cultura historica de sua sociedade”, e hoje, tem como finalidade “tornar possivel,
impulsionar e favorecer a aprendizagem da Histéria”, visto que o “livro de Historia é o
guia mais importante da aula de Histéria” (RUSEN, 2010, p. 110, 112 e 125 apud
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FREITAS OLIVEIRA; DIAS OLIVEIRA, 2014, p. 227). O LD é, entdo, resultado da
cultura histérica, materializando a producéo de sentido pela rememoracgéo e narracéo,
mas também é instrumento dessa cultura histérica, viabilizando “a aquisi¢éo e o
desenvolvimento das capacidades de perceber, interpretar, orientar e construir a
identidade do aluno”. Desse modo, “os estudos sincrénicos e diacrénicos da producéo,
da avaliacdo e dos usos do livro didatico de Historia tém que considerar como
(que
experimentar/percepgéo, interpretar e orientar’, além das “dimensdes estéticas,
politicas e cognitivas da mente humana” (FREITAS OLIVEIRA; DIAS OLIVEIRA, 2014,

conceitos geram problemas e prescricbes) as operagbes de

p. 227).

Tabela 2 - O livro didatico racional

SENTIMEN POLITICA/PO INTELECTOI/CIE
TO/ ESTETICA DER NCIA
. Provocar .Experiéncia
fascinacéo e pluriperspectiva e
PERCEPCAQO | estranhamento. recepcdo dos afetados
. Experiéncia pelos acontecimentos.
pluriperspectiva e
recepcao dos
afetados pelos
acontecimentos.
. Convicgéo . Correcdo factual,
expositiva. coeréncia
. Diferenciar juizo dos | Interpretativa.
INTERPRETA fatos, hipotese e juizo | . Possibilitar problemas,
CAO de valores. hipéteses, andlise de
fontes, interpretacdo
tedrica.
. Informar sobre a
reescrita da histéria e a
pluriperspectividade dos
historiadores.
. Convicgéo expositiva.
. Diferenciar juizo dos
fatos, hipotese e juizo de
valores.
. N&o somente
combater o
. Utilizar a etnocentrismo mas
referéncia ao também usar os
presente como contetdos
instrumento para substantivos para
ORIENTACAO | ilustrar a construir a identidade
singularidade do do aluno na relagéo
passado. nés/outros.
. Estimular os alunos
para que emitam
juizos de valor sobre
0s acontecimentos,
argumentando a partir
do conceito que
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tinham de si mesmos
os afetados pelos
acontecimentos do
passado.
. Utilizar a referéncia
ao presente como
instrumento para
ilustrar a singularidade
do passado, perceber
as distancias entre
passado e presente e,
com isso, vislumbrar
uma perspectiva futura
para o presente.
Fonte: Construido a partir de Rusen (1994, p. 21-22; 2010, p. 109-127) e Freitas Oliveira; Dias
Oliveira, 2014, p. 229.

O gquadro acima mensura 0s aspectos ideais na composicdo dos LDs de
Histéria, nos ajudando a pensar sobre o processo de avaliacdo e usos desses
materiais pedagogicos no Ensino de Historia. Isso porque, os LDs, juntamente com a
didatica de Historia, devem conter estratégias para ensinar e aprender Historia em
sala de aula.

No entanto, para Choppin (2004, p. 557), os LDs representam uma imagem
social reconstruida pela motivacdo daquilo que os agentes envolvidos na escrita
gostariam que ela fosse, e ndo de como ela realmente €. A partir disso ocorre a
modificagao da realidade, “fornecendo uma imagem deformada”, modelada de forma
favoravel a moralidade, em que “os conflitos sociais, 0s atos delituosos ou a violéncia
cotidiana sao sistematicamente silenciados”. Com isso, faz-se necessarios que 0s
estudiosos dos LDs analisem as intencionalidades presentes no processo de
producéo e distribuicdo desses materiais didaticos.

Segundo o autor, os LDs possuem funcdes especificas e que devem ser
consideradas ao analisarmos essa ferramenta pedagogica, sdo estas as funcgdes:
referencial, instrumental, ideoldgica/cultural e documental. Na funcao referencial os
LDs devem ser analisados como parte de um programa e/ou produto comercial e,
desse modo, preso as interpretacdes das redes de poder que o constituiram. A funcao
instrumental indica as praticas de ensino e os métodos de aprendizagem, ou seja, 0S
fragmentos do livro que abordam exercicios e atividades como processos de
aprendizagem, promovendo o desenvolvimento cognitivo do alunado a partir das
situacdes-problemas propostas. Na fungéo ideoldgica e cultural os LDs se constituem
como instrumento politico-social na construcdo de identidades, sendo um importante

vetor das linguas, culturas e valores das classes dirigentes, ndo obstante essa funcéo
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tem seu surgimento sistematico com a constituicdo dos Estados Nacionais no século
XIX e se ressignifica enquanto aparato de soberania nacional. J& na funcéo
documental, os LDS séo tidos como fornecedores de um conjunto de documentos
textuais e/ou iconicos, devendo reunir diferentes linguagens necessarias ao
desenvolvimento da criticidade dos alunos, embora esta seja uma literatura escolar
recente e ndo universal que se encontra disponivel apenas em ambientes
pedagdgicos que instigam a iniciativa individual dos alunos e, por conseguinte, a
autonomia destes (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Nesse sentido, o livro didatico se torna portador de preceitos, culturas e
ideologias, “produzindo significados e valores que permeiam a sociedade na obra e a
obra na sociedade” (BITTENCOURT, 2008 apud SANTOS, 2020, p. 35). Enquanto
portador ideoldgico e cultural, o LD traz consigo uma relacdo de simbiose, visto que
“a sociedade determina o que sera proposto no livro didatico e 0 mesmo determina o
corpus social” (SANTOS, 2020, p. 35).

Santos (2012) considera que os LDs refletem as formas como uma determinada
sociedade pensa e ensina sobre o passado, fundamentando uma verséao oficial dos
sujeitos e suas singularidades. Assim, a analise de uma narrativa historica permite
acessar “0 modo como 0 seu autor concebe o passado e utiliza as suas fontes, bem
como aos tipos de significancia e sentidos de mudancga que atribui a histéria” (RUSEN,
2011 p. 12 apud SANTOS, 2020, p. 37).

3.1.2 Fundamentos dos LDs de Histdria no Brasil: o aspecto mercadolégico no
processo de producéo e distribuicdo desses materiais

Vimos que os LDs séo resultados e instrumento da cultura histérica. Durante o
século XIX, o LD de Historia materializou producdes de sentido e viabilizou a
construcdo identitaria dos alunos, servindo como construtor de uma histéria nacional,
pois era preciso formar uma identidade nacional no pais e o Ensino de Histéria foi
visto como o principal meio para isso. A mentalidade histérica no Brasil pos-
independente forjou uma imagem de nagao reconhecendo o império como “um e uno”,
pois a narrativa historica escolar do século XIX estava intimamente ligada a
construcdo do Estado-Nacional brasileiro. Dessa forma, a fundacdo do Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), em 1838, promoveu o surgimento de uma
historiografia brasileira e legitimou publicacbes didaticas de Histéria do Brasil “para
uso da mocidade brasileira” e “constru¢cao do amor a patria” (BELLEGARD, 1831 apud
GASPARELLO, 2009, p. 269), isto é, para a constru¢cao de um ideal nacional. Dessa
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forma, os professores e autores de producbes didaticas tinham a finalidade de
“‘ensinar a nagao aos brasileiros”, ou seja, “0 que era o Brasil — suas raizes, seus
herdis, suas batalhas, sua grandeza, seu territério, sua natureza, seu povo”
(GASPARELLO, 2009, p. 269).

O autor de livro didatico possui o perfil do homem de letras interessado pela
historia do pais. A escrita emerge pedagdgica, intencional — formar patriotas,
jovens que amam sua patria. Os textos resultam das traducdes pessoais de
autores estrangeiros e de outras fontes nacionais, o que da ao livro escolar o
carater de compilacdo, indicando a intencéo de divulgar e sistematizar o
material existente sobre o pais (GASPARELLO, 2009, p. 272).

Percebe-se com isso que as narrativas desses LDs expressavam o passado
nacional em consonancia com as mudancas estabelecidas na postura pedagdgica
sobre a formagao nacional. Era uma histéria produzida a ‘imagem da nagao’, com
aspectos altamente elitistas, demonstrando suas habilidades politicas em conservar
a monarquia e modernizar o pais, se tornando uma ‘nacgao civilizada’. Os LDs desse
periodo possuiam uma forca simbdlica, representando o processo de construcéao da
nacao a partir de perspectivas coloniais e imperialistas distintas. Colonialmente se
tinha um Brasil selvagem, do indio inculto e vencido a civilizacdo. Imperialmente havia
o poder imperial e alguns indios, como 0s Aupé, representando a formacéo nacional
com aspectos positivos, como a coragem e o heroismo. Era uma narrativa nacional,
construida pela necessidade nacionalista de formar uma identidade através dos
jovens brasileiros (GASPARELLO, 2009).

Nesse sentido, Magalhdes (2011) estabelece consideracGes sobre varios
aspectos que incidiam os LDs de Histéria do Brasil entre os séculos XIX e XX e nos
ajudaram a pensar uma série de elementos presentes nos LDs de Histéria ainda na
contemporaneidade. De acordo com ele, referendar o autor e a obra com informacdes
gue registram sua experiéncia docente e pertencimento académico é uma forma de
conferir autoridade ao autor e legitimar o material didatico quanto as narrativas
historicas contidas. Além disso, os LDs sé@o organizados de modo que a escolha dos
contetdos e as formas de aborda-los seguem, na grande maioria das vezes, 0S
programas oficiais de ensino, haja visto a intima relacdo entre o LD e esses programas
oficiais de ensino.

Esses programas sao uma forma de listar os contelidos a serem ensinados nas
escolas e os livros para serem adotados e utilizados satisfatoriamente como literatura
didatica devem seguir os contetdos que forem utilizados nesses programas. Esses

LDs também trazem em suas capas informagBes sobre sua edicdo, revisdo e
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atualizacéo, visto que as mudancas nesses programas oficiais provocam um quadro
continuo de revisdo e atualizagdo da literatura didatica. Com isso, o LD forma um
paradoxo, em que pode ser tanto efémero, passando por uma atualizagédo constante
dos conteudos e incorporando o tempo presente de forma a se aproximar das
experiéncias vividas pelos alunos, quanto permanente “por ter ligagao direta com uma
cultura escolar que se perpetua por longo tempo” (MAGALHAES, 2011, p. 06).

Dessa forma, a escola pode ser considerada uma formadora e conformadora
de identidades, ao passo em que o LD é uma ferramenta potencializadora desse
processo, sobretudo dessa conformacéo. No entanto, Chartier alerta-nos que se ha
uma ortodoxia do autor ou editor sobre como o LD deve ser lido, também ha, ou
deveria haver, por parte do leitor, e sobretudo professor, uma liberdade de apropriacéo
das narrativas produzidas (1990 apud MUNAKATA, 2009). Ainda de acordo com o
autor, “a leitura é pratica criadora, atividade produtora de sentidos singulares”, ndo se
reduzindo apenas as intencionalidades dos autores, editores, professores, ou demais
sujeitos que participam do seu processo de producéo e usos (CHARTIER, 1988, p.
123 apud SILVA, 2012, p. 588).

Além disso, € preciso analisar os LDs em consonancia com as mudancas dos
programas oficiais, avaliando os mecanismos dos governos, em conformidade com a
biografia nacional e internacional dos textos didaticos, quanto as possibilidades de
usos (MUNAKATA, 2009). Isso porque os livros ndo sao apenas ‘suportes de ideias’,
mas resultados de producdo material e as relacdes dessa producéo sdo marcadas por
conflitos e acomodacdes, pois diversas séo as situacdes e atividades, assumindo
assim diferentes posi¢des, passando por autor, editor, revisor, arte, proprietario da
editora e etc. Assim, os interesses do governo e dos setores editorais estdo
entrelacados no que Sacrista (1995, p. 78-79) chama de politica cultural:

Os textos constituem-se em instrumentos de politica educativa na medida em
gue regulam o conhecimento, delimitando o contelddo real da escolarizagédo
[...] Hoje, os livros didaticos ou quaisquer outros materiais, como ocorre, por
outro lado, com os meios de comunicag¢do, comportam-se como instrumentos
culturais de primeira ordem para a integracdo da comunidade, de modo a

conseguir uma certa harmonizagdo social, ao proporcionar uma informacgao
e uma visdo do mundo parecida para todos (apud MUNAKATA, 2009, p. 290).

Nessa politica cultural h4 uma fragmentacéo da escrita dos LDs, conforme as
relacdes de producdo do mercado, haja visto que esse material € compilado pelas
varias partes interessadas — especialistas, autores, editores, autoridades — sofrendo

“alteracdes especificas advindas de sua prépria materialidade e do seu lugar de
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producdo, para além daqueles elementos ligados aos imperativos didaticos”
(COELHO, 2005, p. 242 apud SILVA, 2012, p. 573). Dessa forma, os professores e
alunos nem sempre estdo em consonancia com o0 que estabeleceu os programas
oficiais e 0s setores editoriais. Entretanto, enquanto estudiosos dos LDs concordamos
com Munakata (2009) que devemos compreender esses materiais nao apenas pelas
ideias de que sao suportes — sejam elas certas ou erradas — mas pelas relacdes de
producdo a qual estdo imersos, analisando seus interesses, pretensdes e agdes de
poder politico e cultural.
N&o existem, por sorte, modos de controle absoluto da cultura escolar, mas
ha aqueles que sdo mais ou menos eficazes. Duas formas diretas de
configurar o curriculo aparecem nas politicas para controla-lo; em primeiro
lugar, a exigéncia de certos contetidos na avaliagcéo, sobretudo quando dela
se deduzem a obtencao de titulos, diplomas ou a superacdo de exigéncias
da passagem de niveis escolares, aos quais se acomodardo aos materiais;
em segundo lugar, a regulacdo administrativa e comercial do sistema de

producéo e difusdo de materiais que usam os professores e alunos de ensino
(MUNAKATA, 2009, p. 291).

Assim, Munakata (2009) considera que a problematica dos LDs se da tendo em
vista que certos livros refletem as disparidades entre as esferas e sujeitos que
participam do processo de producao das narrativas e distribuicdo no ambito escolar.
Dentre essas esferas, destaca-se o Estado, que evoca para si o controle absoluto,
dado seu papel de comprador quase que exclusivo do mercado editorial escolar e
avaliador, conforme o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que, vigorando
desde 1985/86, além de distribuir livros didaticos a todos os alunos da rede publica de
ensino, recruta especialistas para avaliar previamente os livros, compondo o catalogo
de orientacdo no processo de escolha dos professores. No referente aos sujeitos ha
gue se mencionar, principalmente, as marcas de autoria, visto que, como foi elencado
no capitulo anterior (item 1.1), a falta de especialistas de Historia Antiga e Medieval
no processo de producdo dos LDs de Historia muitas vezes acarreta no nao
revisionismo de informacfes, reproduzindo conceitos ultrapassados, narrativas
reducionistas e/ou pejorativas, reproduzindo narrativas historiograficas que ja foram
suplantadas pelas pesquisas académicas. Além disso, também ha que se considerar
os professores e a proposta pedagdgica como sujeitos importantes na construcao
dessas disparidades. A exemplo disto, Silva (2012) elenca casos em que LDs que
possuem propostas inovadoras sdo usadas de forma tradicional, tal como coletado em
entrevistas: “o professor ndo estava usando o livro como nés propusemos e, sim, do

modo tradicional. (...) faziam com que os alunos decorassem todos os textos, como
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se fossem uma Unica coisa, avaliando, por meio das provas, se eles haviam
aprendido” (GATTI JUNIOR, 2003, p. 90 apud SILVA, 2012, p. 581).

Os escritos de Knauss (2009) nos ajudara a entender as relagfes estabelecidas
entre as esferas e sujeitos envolvidos na historia dos LDs. De acordo com o autor,
nesses ultimos 20 anos a educacdo brasileira vem se expandido sistematicamente,
universalizando o acesso ao ensino basico, embora ainda haja um atraso no fluxo
escolar.

Os programas de producédo de materiais didaticos, como o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), estdo entrelacados com a histéria editorial da escrita
escolar, tendo como finalidade garantir a universalizacdo da educacao entre a entre
as diferentes categorias sociais. Desde as décadas de 1970 e 1990 que as politicas
publicas da educacgéo nacional sdo configuradas pelo vinculo criado entre o ensino e
a industria cultural. Com isso, houve uma massificacdo do material didatico,
promovendo uma socializacdo do saber historico nas escolas, bem como inserindo
um carater mercadoldgico nesses materiais, relegando o ensino-aprendizagem desse
saber para um segundo plano (KNAUSS, 2009). Nao obstante, o PNLD é uma das
maiores politicas publicas em vigor no pais, ndo apenas no que se refere a
acessibilidade dos LDs para todos os alunos do Ensino Fundamental, mas sobretudo
no que condiz as verbas publicas (SILVA, 2012).

Sem duvidas, o debate sobre a renovacgéo das bases da educacgédo nacional
a partir da redemocratizag&o dos anos de 1980 sublinhou de modo critico as

relacBes do mercado com a educacéo, impondo a necessidade de afirmagéo
social do papel do Estado e da escola publica (KNAUSS, 2009, p. 298).

Diante desse contexto, houve uma redefinicdo das acbes do Estado,
condicionando a sociedade mercadoldgica as iniciativas socioeducacionais, mas sem
a interferéncia direta do Estado no processo de producéo editorial, ficando a cargo do
empresariado privado e estabelecendo a livre escolha dos professores (KNAUSS,
2009). Essa politica adotada reserva “ao poder publico o papel de mediador entre os
professores e a producao editorial” (BEZERRA; LUCA, 2006, p. 31 apud KNAUSS,
2009, p. 298). No entanto, nesse periodo ainda nao havia “referéncia a padrées de
qualidade ou politicas publicas para o setor” (BEZERRA; LUCA, 2006, p. 31 apud
KNAUSS, 2009, p. 298). Foi somente em 1990 que o Plano Decenal de Educacéo
para Todos elencou a necessidade de melhorar o qualitativo dos livros didaticos e, por
conseguinte, de capacitar os professores para avaliar e selecionar os livros que

integrariam o ensino publico. Com isso, em 1994 “o MEC nomeou uma comisséo de
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especialistas em cada area de ensino para avaliar a qualidade dos conteldos e a
dimensao metodoldgica” dos livros solicitados em 1991 para o que hoje corresponde
ao Ensino Fundamental e, encontrando graves problemas no que diz respeito ao
tratamento editorial, conceitual e metodologico dos LDs analisados, implementou o
programa de avaliacao sistematica dos LDs em 1996 (KNAUSS, 2009, p. 299).

Se desvinculando do MEC em 2002, essas comissdes de avaliagdo passaram
a ser coordenadas por universidades, evoluindo assim os critérios de avaliacdo. Antes
considerava-se apenas os critérios eliminatorios, com as corre¢ées dos conceitos e
informacgdes basicas, além dos preceitos éticos do respeito a cidadania e combate ao
preconceito, além dos critérios de coeréncia e adequacdo metodolégica. Com a
mudanca de coordenacdo, passou-se a considerar os critérios classificatérios,
voltados para os aspectos tedrico-metodologicos amplos, como é o0 caso da
metodologia de Historia, integrando-os ao processo de ensino-aprendizagem pela
transposicdo didatica. Além disso, a inovagdo do PNLEM o conceito das areas de
conhecimento previstos nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) ganharam um carater interdisciplinar, permitindo a criacdo de um novo tipo
de colecdo didatica pelos autores e editoras e, por conseguinte, de uma equipe
interdisciplinar nas comissdes avaliadoras.

Nesse sentido, a responsabilidade do Estado esta ligada a certificacdo de que
os investimentos do Estado n&o sejam aplicados em “obras duvidosas, permeadas de
erros histéricos, anacronismos e/ou discriminacdes, ou que estejam claramente ‘fora
da lei”. Esses LDs ndo podem, de forma alguma, ferir os artigos da Constituicao
Federal, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n. 9.394/96), a Educacé&o Afro
(Lei n. 10.639/2003) e Educacéo Indigena (Lei n. 11.645/2006), ou os Estatutos, como
os da Crianca e do Adolescente, e o do ldoso (SILVA, 2012, p. 576).

Para os autores e editores que tém suas obras reprovadas, o0 processo de
avaliacdo € excludente, carregado de preconceitos ideolégicos e pressupostos
metodolégicos univocos. Consideramos, pelo contrario, que é preciso ainda mais
rigorosidade nesse processo avaliativo, sendo urgente a necessidade dos mais
diversos especialistas de Histdria, pois como vimos no capitulo anterior (item 1.1), a
falta de especialistas em historia antiga contribui para que haja a predominancia das
narrativas tradicionais no ensino da histéria antiga nas escolas, como heranca da
escrita escolar e do projeto nacionalista imperialista, sobretudo no tocante a historia

do cristianismo.
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Embora a grande concentracao de capital nacional permita que o Estado regule
o funcionamento dos diferentes campos envolvido no processo de producéo e
distribuicdo dos LDs e garanta sua hegemonia, ainda ha que se considerar a
existéncia de fluxos contraditorios, presentes na busca de estabelecer-se como
dominantes. Isso porque, integrando-se como um produto mercadoldgico, o LD forma
uma “complexa teia de relacdes e de representagdes’, em que se misturam interesses
publicos e privados”, ja que em seu processo de producdo, 0S grupos sociais
envolvidos “intencionalmente ou ndo, perpassam sua forma de pensar e agir e,
consequentemente, suas identidades culturais e tradigdes” (ALMEIDA, 2015, p.
22835).

Diversos sé@o os agentes privados que produzem os LDs. Entre as entidades
que os formam destacam-se: o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL)*?,
Camara Brasileira do Livro (CBL)*3, Associacdo Brasileira dos Autores de Livros
Educativos (ABRALE) 4 , a Associacdo Brasileira de Editores de Livros
(ABRELIVROS)'® e o Instituto Pro-livro'®. De acordo com Almeida (2015), além de
intervirem na definicdo ou manutencdo dos espacos estratégicos de producao,
aquisicdo e distribuicdo dos LDs, esses agentes também promovem espacos de
negociacao, visando influenciar na decisdo do Estado, “a fim de conseguir posi¢des
vantajosas para promover condicbes que aumentem a capacidade de atendimento
aos seus interesses e de sua atuagao dentro do campo”.

Os investimentos do Estado na industria livreira aumentaram significativamente
nas ultimas décadas. De acordo com os dados da SNEL, entre as décadas de 1990 e
2000 os investimentos estatais no mercado editorial passou de um total de
901.503.687 para 2.060.386.759. Da mesma forma que o total de livros produzidos
passou de um total de 22.479 titulos e 239.392.000 exemplares para 45.111 titulos e

2 Atuante desde 1940, a instituicdo coordena as atividades editoriais e protege legalmente a categoria
de editores de livros e publicac¢des culturais no Brasil, além de articular-se com as diversas entidades,
publicas e privadas, para fomentar a politica livreira e a leitura. ALMEIDA, 2015, p. 22842.

13 Representa seus associados desde 1948, “podendo entrar em juizo, ativa ou passivamente, em
qgualquer insténcia ou jurisdicdo, visando aos interesses da industria editorial e livreira e seu
desenvolvimento”. Ibidem, p. 22842.

14 Desde 1992 a instituicdo se coloca enquanto “interlocutora de 6rgdos governamentais em relacdo
aos programas de compra de livro didatico e, em particular, ao processo de avaliacdo conduzido pelo
MEC. Tem rebatido as criticas generalizadoras da midia sobre a m& qualidade do livro educativo, ao
mesmo tempo em que discute as condigbes para sua melhoria”. Ibidem, p. 22843.

15 Fundada em 1991, a entidade é a associa¢édo mais influente dos livros didaticos, colaborando para o
“desenvolvimento educacional e cultural do Pais, através de atividades destinadas a aprimorar politicas
referentes a educacéo, a cultura, a formacgéo do/a educador/a, ao incentivo a leitura e ao aprimoramento
da qualidade do livro”. Ibidem, p. 22842.

16 Criada em 2006, a entidade associativa visa fomentar a leitura e a difusdo do livro. Ibidem, p. 22843.
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329.519.650. Dessa forma, o crescimento do mercado editorial teve um aumento de
mais de 90% com a ampliacdo da politica nacional de distribuicdo de LDs, devido a
“maior preocupagéo com os investimentos na area de educacéo, como se verifica pelo
aumento da compra de livros didaticos pelo governo”, conforme os relatérios da SNEL
(ALMEIDA, 2015).

Dessa forma, é notavel a dimensédo do mercado livreiro brasileiro, sendo a
oitava industria livreira do mundo, ranking que vem sendo conquistado desde
1990. Mais perceptivel que a posicdo assumida pelo Brasil, sdo os
investimentos estatais para a sustentacdo dessa indUstria, pois trata-se de
um cliente de grandes escalas que detém mais de 60% das compras do
mercado de livros didaticos para escolas publicas. Por isso, agentes privados
se organizaram em associa¢fes, sindicatos e camaras com o objetivo de
intervir junto ao governo para a dominacéo do mercado de produc¢éo e criagdo
(ALMEIDA, 2015, p. 22837).

Percebe-se com isso a forte influéncia do Estado sobre o mercado editorial,
além de uma acdo conjunta entre 0s agentes estatais e privados na definicdo e
manutencao desse mercado de producéo e distribuicdo de materiais didaticos. Quanto
a predominancia dessa acao conjunta, os dados da Fundacédo de Assisténcia ao
Estudante (FAE) apontam para o fato de que algumas editoras mantém sua
hegemonia no mercado editorial desde 1977, gracas aos programas governamentais,
como é o caso das editoras Atica-Scipione, FTD, IBEP, Nacional, Saraiva, Atual,
Editora do Brasil e Editora Moderna. Destas, as editoras Moderna, Atica e FTD s&o as
gue mais aumentaram sua acumulacdo de capital, sobretudo devido ao PNLD
(ALMEIDA, 2015).

Como o ensino médio passou por reformas estruturais, cabe analisar os LDs
de Historia destas ultimas trés editoras, acessiveis em pdf apdés um breve cadastro

nos sites das editoras.

3.2 O curriculo de Histériada BNCC nos anos finais do ensino fundamental

As discussfes em torno da elaboragdo de uma BNCC?'’ para o ensino médio
tiveram inicio no ano de 2017, estas tinham como objetivo central construir um
documento que definisse um conjunto de competéncias, habilidades e aprendizagens
essenciais para o ensino basico.

Ha muito tempo ja se é discutido no Brasil a necessidade da implementacéo de

um curriculo nacional, o que néo era bem visto por parte de muitos docentes, estes

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos desenvolvam ao
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argumentavam que a imposicdo de conteldos e objetivos comuns a todas as escolas
do pais “[...] funcionaria como uma camisa de forca, eliminando a liberdade de ensino.
Dai, entdo, estados e municipios criaram (ou ndo) seu proprio curriculo, e os colégios
particulares adotaram os seus, mirando os vestibulares e o Enem” (Domingues, 2015
apud COELHO; BELCHIOR, 2017, p. 63).
Para o desenvolvimento de tal curriculo “especifico”, as instituigdes nao
tiveram sequer um direcionamento legal. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
de 1996, por exemplo, ndo estabeleceu quais conhecimentos deveriam ser
abordados em sala de aula. O documento discutiu apenas os principios e fins
da educacdo nacional; o direito a educagdo e o dever de educar; e as

disposicdes e objetivos dos ensinos infantil, fundamental, médio, especial,
profissional e superior (Brasil, 1996 apud COELHO; BELCHIOR, 2017, p. 63).

Sendo assim, o Plano Nacional de Educacéao (PNE) que foi transformado em
Lei no ano de 2014, considerou urgente a criagdo de um curriculo nacional unico,
como forma de buscar melhorias para o ensino basico. Desse modo, “a proposta de
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) so foi anunciada ao pais no dia 16 de
setembro de 2015. Elaborada por uma comisséo de 116 pessoas — entre professores
de Historia, pedagogos e docentes de universidades” (COELHO; BELCHIOR, 2017,
p. 64).

Nesse sentido, como foi discutido no item anterior, as circunstancias historicas
e 0 ambiente politico cultural que os LDS estéo inseridos apresentam diversos fatores
e aspectos que interferem na sua escrita, e ndo seria diferente com a influéncia que
as propostas curriculares nacionais exercem sobre eles. Dessa maneira, € importante
trazer as discussfes acerca do que foi proposto pela BNCC e pela nova reforma do
ensino médio, em relacdo ao ensino de histéria, pois tais mudancas afetardo
diretamente na reformulacao dos livros didaticos e nos direcionamentos da base sobre

a historia da Antiguidade e do cristianismo.

3.2.1 Criticas a BNCC

Dentre as vérias discussdes em torno da elaboracdo da BNCC, uma das
perguntas iniciais foi a de que, se deveriamos ter uma base curricular comum nacional,
gue pudesse estabelecer um percentual de contetdo a ser ensinado em todo o Brasil,
e guais seriam esses conteldos (PEREIRA & RODRIGUES, 2018). Inicialmente

houve posicionamentos contrarios a esta indagacdo, pois atribuiam aos PCN

longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica. Disponivel:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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(Parametros Curriculares Nacionais) a funcéo de indicarem os caminhos para o ensino
de histéria. Contudo, também houve posicionamentos favoraveis a essa base
curricular comum, tendo em vista que o préprio processo da discussédo afirmou cada
vez mais a importancia de termos uma BNCC e “reacendeu um interesse geral, por
professores, historiadores, associagdes, intelectuais, jornais e jornalistas, no ensino
de histdria, no curriculo da histéria ensinada” (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 03)

Ter ou nao ter uma base curricular nacional e, sobretudo, quais historias
estariam contempladas nessa base foram objetos de intensas disputas,
indicando, ao menos, duas questbes. Uma foi a necessidade de que
pesquisadores, professores e estudantes, bem como outros setores da
sociedade, participassem dessa discussdo e procurassem garantir
conquistas para os curriculos de histéria em termos do que narrar, 0 que
selecionar e o que recortar, num jogo de novas aparicbes e novos
silenciamentos. A outra diz respeito a esse carater politico das guerras de
narrativas, do quanto a escolha de determinado conteddo — como Africa
antiga em detrimento de, por exemplo, Grécia antiga — pode acender disputas
muito arduas e até pouco corteses entre jornalistas, defensores do
movimento chamado Escola Sem Partido, associacdes, intelectuais etc.
(PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 03).

Com base nisso, o ensino de historia foi um dos principais campos visados no
gue diz respeito a primeira versdo da BNCC. E uma das principais razdes para isso
ter ocorrido foi justamente a grande importancia que a histéria estabelece ao “recortar
e contar o passado, de criar referéncias ao presente e estabelecer o que deve se
tornar uma memoria, compondo, consequentemente, uma base para a identidade de
todos os brasileiros” (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 03).

Nesse sentido, somos levados a pensar conforme Candau (2019) como a
memoria e a identidade estédo ligadas de maneira bem intima. Pois a memoria, assim
como a histéria € sempre um objeto de remodelacdo, e as novas demandas do
presente incidem na forma como uma sociedade lembra do seu passado, e isso acaba
trazendo disputas, onde 0s sujeitos sociais conquistam ou cedem espacos de
reconhecimento, o que reflete diretamente na elaboracdo de uma base curricular
comum, por exemplo.

Na elaboracdo de uma base curricular comum é perceptivel como alguns
discursos sdo enfatizados em detrimento de outros. Segundo Caimi (2015) na
producdo de um conhecimento histérico escolar, havera uma disputa em torno de
ideias, no que se refere ao quanto do passado € valido e legitimo, para ensinar as
futuras geracoes.
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Nesse sentido, Caimi (2016) traz uma importante discussao acerca dos debates
decorrentes da primeira versao da BNCC, na qual a autora ressalta que o documento
apresentou muitas lacunas e incoeréncias, aspecto que foi assumido até mesmo pelos
seus autores. Ao passo que a autora relata que houve algumas questdes bastantes

pertinentes e inovadoras apresentadas no documento, tais como:

[...] a proposta entéo apresentada mostrava avangos ao romper com modelos
explicativos pautados num codigo disciplinar centenario, que ja ndo responde
as demandas e desafios que se apresentam a sociedade brasileira na
contemporaneidade; ao propor a analise histérica a partir de diferentes
escalas espaco-temporais e de diversos pontos de observacédo, deslocando
o olhar de uma perspectiva essencialmente eurocéntrica e da ambicédo de
estudar “toda a histéria”; ao superar a periodizagao quadripartite da histéria
europeia, eivada de uma otica temporal totalizante e de uma ortodoxia
cronolégica, pautada pela ideia de progresso linear; ao propor a histéria do
Brasil como forgca mobilizadora da analise histérica [...] (CAIMI, 2016, p. 90).

Dessa maneira, a primeira versao da BNCC nos desperta um sentimento de
gue seria possivel produzir e ensinar uma historia que critica os moldes europeus, que

seria possivel problematizar essa visdo quadripartite eurocéntrica.

Tabela 3 - 6° ANO — 12 VERSAO DA BNCC

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA
CHHI6FOA065 Comunicar criativamente, por | CHHIGFOAQ72 Identificar e discutir
meio de multiplas linguagens, resultados de | caracteristicas, pessoas, instituicdes, ideias e
estudos e pesquisas acerca dos processos de | acontecimentos relativos a cada um desses

colonizacéo ocorridos nas américas com énfase
na colonizacdo portuguesa

periodos histéricos: |dade Antiga, Idade Média,
Idade Moderna e ldade Contemporénea

CHHI6FOAO066 Conhecer e reconhecer diversas
maneiras de contagem e de registro do tempo —
calendarios e outras formas consagradas -, dos
astecas, dos maias, dos egipcios, dos diferentes
povos indigenas brasileiros

CHHI6FOAOQ77 Reconhecer-se como cidadao
brasileiro e conhecer as diferentes definicbes de
cidadania em outros tempos e lugares

CHHI6FOAQ071 Conhecer e problematizar as
diferentes formas de periodizag&o dos processos
histéricos tais como o modelo quadripartite
francés (ldade Antiga, Idade Média, Idade
Moderna e Idade Contemporanea) identificando
como o Brasil se insere nesta periodizagédo.

Fonte: BNCC (2015), adaptado por CARVALHO, 2021.

No quadro acima, vemos alguns dos elementos de pesquisa que foram
sugeridos pela Base. Um ponto muito importante a se ressaltar no que se refere a
essa primeira versao, é o de como esta sofreu duras criticas pela questdo da sua
abordagem de uma histéria mais nacional, “cuja organizacdo tomava, em especial, o

desenrolar da chegada dos europeus no século XVI como marco basilar”
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(MOERBECK, 2021, p. 56). Em decorréncia disso, as disciplinas de Historia Antiga e
Medieval foram quase suprimidas, pois 0 que mais despertava controvérsias “eram
guestdes espinhosas atinentes as narrativas-mestras da modernidade, aos processos
civilizatérios e suas marcas de origem europeia e ideias que dao corpo a nocao de
mundo ocidental” (MOERBECK, 2021, p. 53). No entanto, como é defendido pelo
autor, esses argumentos fazem parte de um debate envelhecido, mas que ainda bate
a porta dos historiadores. Além disso, argumentos simplistas como a facilidade ao
acesso as fontes, eram enfatizados na defesa da abordagem da histéria nacional.
Segundo (CAIMI, 2016, p.90) apds seis meses de debate publico, consultas e
manifestagdes em torno dessa verséo inicial da BNCC, o resultado n&o foi bem o que
se esperava, pois este ndo se mostrou diversificado e mais rico nos seus
fundamentos. Pois a comissao que antes era composta por doze profissionais “foi
dissolvida e em seu lugar constituida nova comissao, integrada predominantemente
por profissionais vinculados a uma unica Instituicdo de Ensino Superior” (CAIMI, 2016,
p. 90). Estes novos profissionais ndo se mostraram em sua trajetdria académica como
amplos pesquisadores do ensino de historia.
A Base, portanto, limita a pluralidade dos passados ao partir da centralidade
da ideia de nacao. O sintoma mais claro disto é a omissao de temas relativos
a passados distantes, cuja analise permitiria aos estudantes refletirem acerca
de experiéncias diversas daquelas em que estdo diretamente envolvidos,
tanto cronoldgica quanto geograficamente. Dessa forma, é igualmente
empobrecedora, por exemplo, a exclusdo de Histéria Antiga e Medieval,
baseada na falsa assuncéo de que so € possivel pensar a Antiguidade e o
Medievo sob o ponto de vista eurocéntrico. E necesséario colocar essas
histérias em uma perspectiva mais ampla, que inclua experiéncias anteriores
ao século XVI, tais como a dos povos nativos das Américas, da Africa e de

outras sociedades, para desta maneira permitir a constru¢cdo de narrativas
gue justamente questionem o eurocentrismo.*8

Ademais, ao se ressaltar que o resultado da primeira versdao da BNCC néo saiu
como o esperado, podemos destacar que varios documentos de manifesto foram
produzidos por universidades, instituicdes, associagdes, como por exemplo: “Carta
aberta dos professores do Norte e Nordeste sobre a BNCC?®, Carta de repudio a

BNCC produzida pelo Férum dos profissionais de Historia Antiga e Medieval?® e Um

18 Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/bncc-historial/item/3127-carta-de-repudio-a-bncc-
produzida-pelo-forum-dos-profissionais-de-historia-antiga-e-medieval. Acesso em: 05 out. 2021.

19 Disponivel em: http://site.anpuh.org/index.php/bncc-historia/item/3149-carta-de-professores-do-
norte-e-nordeste-sobre-a-bncc. Acesso em: 20 set. 2021.

20 Disponivel em: http: https://anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3127-carta-de-repudio-a-bncc-
produzida-pelo-forum-dos-profissionais-de-historia-antiga-e-medieval. Acesso em: 20 set. 2021.



https://anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3127-carta-de-repudio-a-bncc-produzida-pelo-forum-dos-profissionais-de-historia-antiga-e-medieval
https://anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3127-carta-de-repudio-a-bncc-produzida-pelo-forum-dos-profissionais-de-historia-antiga-e-medieval
https://anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3127-carta-de-repudio-a-bncc-produzida-pelo-forum-dos-profissionais-de-historia-antiga-e-medieval
https://anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3127-carta-de-repudio-a-bncc-produzida-pelo-forum-dos-profissionais-de-historia-antiga-e-medieval
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manifesto pela Histéria e pelas experiéncias das culturas da Antiguidade?!” (LEITE,
2017, p. 16). Essas manifestacdes se deram principalmente em defesa da Historia
Antiga e Medieval, e as criticas foram por a maneira como estas foram tratadas de
forma muito simplista, sem muito didlogo com 0s outros espacos e tempos, e a
predominancia de uma critica mal formulada ao eurocentrismo.
Em meio a esse cenério, a segunda versao da BNCC ndo se mostra semelhante
a primeira, essa agora apresenta pressupostos e proposi¢coes bastantes diferentes.
Tendo em vista que, “trata-se de uma proposta que se refugia nos contetdos
convencionais e canodnicos, tomando a cronologia linear como eixo central do discurso
histérico” (CAIMI, 2016, p. 91). Ou seja, mais do mesmo. J&4 que ndo ha uma
preocupacao em relacdo aos estudos e proposicdes que vem sendo realizadas por
diversos historiadores nas ultimas décadas, que buscam um olhar mais diversificado
e critico para as narrativas histéricas.
Pois bem, nota-se que a segunda versao optou por, justamente, retornar a
énfase na lista de conteldos, relatando objetivos “classicos” do ensino de
histéria, deixando de renovar tanto o campo teérico da escrita da histéria
guanto as competéncias intelectuais — ou, ainda, a prépria dimenséo cidada

— possiveis de serem exploradas com diversos conteddos. (PEREIRA;
RODRIGUES, 2018, p. 09)

Sendo assim, podemos perceber que ha uma continuidade na abordagem de
uma historia linear e canodnica, onde determinados conteudos sdo vistos como
fundamentais, mas que ndo sdo problematizados ou relacionados ao tempo presente.
O ‘“indispensavel”’, portanto, ndo passa por um critério de selecdo, mas esta
pretensamente ligado a uma espécie de natureza do conhecimento histérico,
subjacente a uma concepc¢ado moderna de histdria que se pretende universal a partir
de uma experiéncia particular (Koselleck, 2006 apud PEREIRA; RODRIGUES, 2018,
p. 09).

Segundo Pereira e Rodrigues (2018), a segunda versdo da BNCC retomou as
discussfes acerca da lista de contetdos, onde enfatizou-se obijetivos “classicos do
ensino de histéria, e ndo se renovou 0 campo tedrico da escrita da histéria no que diz
respeito as competéncias intelectuais. “A opgao por essa lista tornou a BNCC muito
préxima de uma histdria sem corpo e sem politica, uma vez que estabelece contetdos

considerados “canénicos” e obrigatorios ao conhecimento dos estudantes e das novas

2! Disponivel em http://site.anpuh.org/index.php/bncc-historia/item/3123-manifesto-do-gtha-sobre-a-
bncc Acesso em: 20 set. 2021.
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geragoes” (PEREIRA & RODRIGUES, 2018, p.9). Ou seja, da a entender que alguns
conteudos séo indispensaveis, mas estes ndo passam por um critério de escolha.
Além disso, na segunda versdo da BNCC pudemos notar uma certa simplificacdo no
recorte e na selecdo dos conteldos e das problematizagcbes que poderiam ser
trabalhadas em sala de aula, mantendo a classica divisdo eurocéntrica da
temporalidade histérica quadripartite.

Tabela 4 - 6° ANO 22 VERSAO DA BNCC

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE HISTORIA NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

(EFO6HIOQ7) Conhecer o processo de formagéo (EFO6HI014) Identificar as origens do

do Império Romano. Cristianismo na regido da Palestina e sua
propagagao por outras regides do Império
Romano.

(EFO6HI08) Compreender aspectos da (EFO06HI15) Identificar relagBes entre o

Republica romana e o papel do Direito na Cristianismo, o povo hebreu e o Judaismo.

organizacdo do Estado.

(EFO6HI13) Analisar aspectos que mostram (EFO6HI118) Identificar a divisdo do Império

continuidades entre helenismo e a cultura Romano entre Império Romano do Ocidente e

romana. do Oriente.

Fonte: BNCC (2016), adaptado por CARVALHO, 2021.

Com base nessas informacoes, Leite (2017) ressalta que com esta nova versao

h& a retomada dos conteudos de Historia Antiga e Medieval, onde sdo trabalhados

nos primeiros anos do ensino fundamental I, contudo ainda ha muitas falhas
presentes como € elencado nesta nota:

Percebemos mudancas significativas, como a reinsercéo de histéria Antiga e

Medieval. Entretanto, a maneira como esse contetdo foi inserido nos

desperta curiosidade: afinal, por que a referéncia exclusiva a Antiguidade

Classica? Quanto ao medievo, o curriculo proposto favorece a preservagao

de esteredtipos construidos na historiografia do século XIX, que tende a ver

este periodo histérico a partir de um enfoque teocéntrico. Esta concepcao &

endossada na Base quando concentra o estudo da Idade Média ao estudo

da cristandade, deixando de lado o estudo de realidades plurais existentes
no Ocidente europeu, como a cultura islamica [...].2

Em razédo disso, e como é perceptivel no quadro acima, os conteudos referentes
a antiguidade ainda permanecem precarios, o que de nada ajuda na formacao critica
e identitaria do alunado. Pois o que se percebe, € a caréncia de aspectos importantes
no ensino de historia antiga, pois 0s seus aspectos estdo sendo construidos com base

em modelos historiograficos ultrapassados, e que contribuem para a naturalizacdo de

22 Disponivel em https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/diversas/item/3574-
nota-sobre-a-sequnda-versao-da-bncc. Acesso em 05 out. 2021.



https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/diversas/item/3574-nota-sobre-a-segunda-versao-da-bncc
https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/diversas/item/3574-nota-sobre-a-segunda-versao-da-bncc
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muitos estereo6tipos. De acordo com a perspectiva adotada na segunda versao, a
complexidade dos processos histéricos se inicia com a Antiguidade Classica. Além
disso, fica evidente a utilizacdo da divisdo da Historia Antiga em Histéria Antiga do
Oriente Préximo e Historia Antiga Classica, com a predilecdo para a segunda, criando
na memdria coletiva o enquadramento de que pertencemos a histéria do Ocidente
(GUARINELLO, 2013, 7-15 apud LEITE, 2017, p. 21).
No que diz respeito a terceira versdo da BNCC que foi publicada em abril de
2017, é importante mencionarmos que ela contou como uma lista de conteddos, e um
curriculo composto por competéncias e habilidades. “Ao n&o considerar os elementos
conflitivos do processo de constru¢do da aprendizagem histérica, a terceira versao
parece tornar a aula de historia um microlaboratério da historia profissional” (PEREIRA
& RODRIGUES, 2018, p. 12). Nesse sentido, perpetua-se a presenca de um
conhecimento que n&o dialoga com a memoria, com as vivéncias dos alunos, ou com
a experiéncia dos professores. Vejamos:
Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,

continuar aprendendo a colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democraética e inclusiva (BRASIL, 2017, p. 09)

Ao nos depararmos com essa competéncia corroboramos com Oliveira (2021),
guando percebemos que o conhecimento construido historicamente nela induz um
sentimento de que estd posto e finalizado, e que seria dado ao aluno a
responsabilidade de utiliza-lo para entender e explicar a realidade. Ou seja, ndo ha
uma preocupacdo devida com a construgcdo desse conhecimento. E assim,
percebemos este grande impasse, ja que defendemos um ensino de historia em que
o aluno é protagonista do processo de aprendizagem 23, este deve construir
conhecimentos e assim, desenvolver consciéncia histérica critica acerca da historia
antiga, sobretudo, a historia do cristianismo, a suas vivéncias e experiéncias, contudo,
nas préprias competéncias ndo ha um direcionamento claro de como fazer isso, nem
para os alunos e nem para os professores.

Nesse sentido, concordamos com Farias Junior (2020) quando este postula
criticas ao método de ensino onde hd uma postura meramente passiva e receptiva do

estudante, onde nao se “nao explora as fontes histéricas por meio de situagdes-

23 Nesse sentido, o professor também colabora para que o aluno seja capaz de questionar o que esta
escrito no texto e ndo aceitar passivamente o que o autor diz a fim de que o estudante se torne um
sujeito ativo no processo de leitura (JUNIOR, 2020, p. 136)
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problema que contribuam para que refltam sobre a alteridade das experiéncias
humanas no tempo” (JUNIOR, 2020, p. 130). E assim, caberia aos professores
promoverem um auxilio aos estudantes a interrogarem as fontes historicas com base
nas suas proprias experiéncias sociais, dessa maneira, haveria a necessidade de se
ter uma postura dialégica e propositiva frente ao documento, e ndo meramente
passiva. Contudo, as proprias competéncias da base ndo dao esse tipo de orientacao.

Como é ressaltado por Pereira & Rodrigues (2018), o conhecimento histdrico
abordado nessas propostas é dotado de superficialidades, onde a criticidade ndo se
faz presente de maneira satisfatéria. Como exemplo, é possivel observarmos nas
competéncias apresentadas para o ensino fundamental que “apesar de incluirem
topicos alusivos as historias de negros e indigenas, ndo denunciam as marcas de sua
inviabilizacdo e silenciamento, muito menos aquelas que atingem 0s movimentos
LGBT, os quilombolas etc.” (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 13). Desse modo,
devemos refletir acerca de como os professores irdo abordar assuntos tao atuais e
complexos sem ao menos ter um direcionamento adequado.

Em 15 de dezembro de 2017 foi aprovado pelo CNE o texto da terceira versao
modificada por 19 votos a 3 e o documento foi homologado sem alteractes, 5 dias
depois, pelo até entdo Ministro da Educacéo, Mendonca Filho.

Para o 6° ano, a Base prop6e um curriculo ja bem conhecido pelos
professores: o saber histérico, nocdo de tempo e periodizacdo, origem do
homem, Antiguidade e Idade Média. A diferenca esta nos temas priorizados,
na articulacdo entre eles e nas habilidades exigidas. Ha4 auséncia de grandes

temas como a Pré-Histéria, o Mundo Helenistico, o Isla e o Império Bizantino.
Eles ndo estdo sequer sugeridos no curriculo do 6° ano.?*

Embora na terceira versdo haja a retomada dos conteudos de histéria antiga,
estes ainda possuem lacunas e generalidades, como o fato das nocbes dos
cristianismos primitivos ndo serem trabalhadas, que sdo percebidas desde a segunda
versao. De maneira bastante resumida e superficial esse é dos direcionamentos da
base sobre o assunto:

No 6° ano, contempla-se uma reflexdo sobre a Histéria e suas formas de
registro. S&o recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e discutidos procedimentos proprios da Historia,
o registro das primeiras sociedades e a constru¢do da Antiguidade Cléssica,

com a necessaria contraposi¢do com outras sociedades e concepgdes de
mundo. No mesmo ano, avan¢a-se ao periodo medieval na Europa e as

24 Disponivel em https://ensinarhistoria.com.br/curriculo-de-historia-na-terceira-versao-da-bncc/.
Acesso em: 05 de out. 2021
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formas de organizac&o social e cultural em partes da Africa (BRASIL, 2018,
p. 417).

Desse modo, a BNCC ndo deixa claro como devera ser trabalhado a formacgéo
do cristianismo, a sua complexidade, os seus pontos de contato com outras religides,
e conforme aponta Nascimento (2018, p. 23) € extremamente importante
contextualizar o surgimento do cristianismo com a época em que ele esta inserido,
pois ndo é possivel sua compreensao sem analisar as questdes culturais e politico-
econdmicas que ele esta envolto.

O que podemos perceber € que ha uma continuidade na abordagem de uma
historia antiga eurocéntrica, nessa verséao final da BNCC. Mesmo com todas as criticas
feitas pelos especialistas a forma do ensino de historia antiga no Brasil, ainda
perpetuaram as mesmas diretrizes, as mesmas linhas interpretativas, como veremos
adiante. Pois segundo o documento apresentado pela ANPUH-SC, “a terceira versao
da Base apresenta a percepgao de “tempo” linear e progressivo, marcada pela forte
permanéncia da Histéria quadripartite, eurocéntrica e cronolégica” (OLIVEIRA, 2021,
p.110).

3.2.2 A BNCC e a histéria antiga

Dando continuidade a discusséo referente as versdes da BNCC e as criticas
feitas a elas, ndo podemos deixar de ressaltar que na primeira versao, 60% dos
conteudos que seriam ensinados na Educacéo Basica deveriam vir da BNCC, e que
ficaria a cargo de estados e municipios os outros 40%, com o intuito de abranger a
pluralidade brasileira (LEITE, 2017, p.14).

Reafirmando a ideia de que a primeira versédo da base curricular comum sofreu
diversas criticas, destacamos que um dos argumentos principais é de que houve uma
forma de defesa de uma historia nacional, sem levar em conta os dialogos com outros
tempos e espacos como reforca Leite (2017). Varias associacfes de pesquisa
fomentaram criticas a esse tipo de abordagem, como é o caso da ANPUH em sua

manifestacao aberta:

No que se refere a Histéria do Brasil como eixo central da BNCC, a
justificativa dessa escolha carece de argumentos mais solidos, de modo a se
evitar que seja interpretada como proposta meramente nacionalista. Seria
oportuno ter esclarecido que o préprio nome Histéria do Brasil tem uma
histéria que comega bem antes da chegada do colonizador, sendo anterior
mesmo a formagdo de uma nacionalidade, algo que se consolida a partir da
construgdo do Estado/nagdo. A Proposta de Histéria apresentada na BNCC
ndo privilegia a interconexdo entre diferentes histérias. Por exemplo: a
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interconexdo entre a Historia da América e dos amerindios, da Africa e dos
afro-americanos seria muito oportuna porque permitiria explorar as multiplas
conexdes entre esses processos histdricos e, ao mesmo tempo demonstrar
gue, tanto a Historia do Brasil, como a de outros paises da América e os da
Africa, ndo s&o apéndices da Histéria da Europa.®

Sendo assim, uma Historia Nacionalista ndo traria uma reflexdo adequada
acerca das sociedades antigas, pois se opde aos principais objetivos de importantes
documentos da area da Educacédo. Ja que a Histéria Antiga pode trazer importantes
discussOes para a compreensdo da heterogeneidade das experiéncias sociais e
culturais das sociedades ao longo do tempo, “0 que certamente se conecta as
perspectivas de internacionalizacdo do ensino, pois estudar as sociedades antigas
significa ampliar 0 ensino, pesquisa e a extensao na area de Histéria para outras
territorialidades e temporalidades, dialogando com pesquisadores (as) do mundo
inteiro” (SANTOS, 2019, p. 137).

Além disso, os pesquisadores e historiadores também néo se agradaram da
forma como foi abordada os conteudos de Historia Antiga e Medieval, que foram
praticamente apagadas da formulacdo desta primeira versdo da BNCC. Tendo em
vista, que “A unica presenca da Antiguidade esta relacionada a um ensino de uma
percepcado temporal tratada no inicio do Ensino Fundamental nos itens
CHHI6F0A662%, CHHIBFOA71?%’, CHHI6FOA7228 (LEITE, 2017, p. 16). Ou seja, caberia
discutir sobre esses conteudos aos 0rgaos responsaveis pelos 40% dos assuntos
opcionais, que deveriam ser definidos por cada escola.

E bastante preocupante que contetidos t&o importantes para a formacao critica
e historica do alunado sejam deixados de fora. Sabemos que a Histéria Antiga €
fundamental para o entendimento da construcdo da nossa identidade e do
entendimento do nosso presente e passado. De acordo com a ANPUH (2016):

N&o ha justificativa plausivel para a omissdo da Histéria de povos da
Antiguidade de diferentes partes do mundo que legaram um patrimdnio

% Disponivel em https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-
destaque/item/3352-manifestacao-publica-da-anpuh-sobre-a-base-nacional-comum-curricular. Acesso
em: 20/09/2021

26 Conhecer e reconhecer diversas maneiras de contagem e de registro do tempo — calendarios e outras
formas consagradas-, dos astecas, dos maias, dos egipcios, dos diferentes povos indigenas brasileiros
entre outros, discutindo usos e adequagdes. (Brasil, 2015, p. 251 apud LEITE,2017, p. 16)

27 Conhecer e problematizar as diferentes formas de periodizacdo dos processos histéricos tais como
0 modelo quadripartite francés (Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e ldade Contemporanea),
identificado como o Brasil se insere nesta periodizac¢éo. (Brasil, 2015, p. 251 apud LEITE, 2017, p.16)
28 |dentificar e discutir caracteristicas, pessoas, instituicées, ideias e acontecimentos relativos a cada
um desses periodos histdricos: Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea.
(Brasil, 2015, p. 251 apud LEITE,2017, p.16)
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https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-destaque/item/3352-manifestacao-publica-da-anpuh-sobre-a-base-nacional-comum-curricular
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material e imaterial reverenciado até os dias atuais. O mesmo deve ser dito
em relagdo a Histéria Medieval, tdo imprescindivel para se compreender
modos de vida, ideias e valores que lhe séo préprios e para refletir sobre
processos de mudancas que ocorreram entre a Antiguidade e a Modernidade.

7

De fato, o estudo da Histéria Antiga é um fator determinante para o
desenvolvimento de uma consciéncia historica critica e contundente. Pois “o estudo
das sociedades antigas colabora para o exercicio deste “olhar sobre o ‘outro’, seus
modos de agir e pensar, crencas e percepcoes de si” e isso “permite-nos aprimorar a
reflexdo sobre o nosso lugar no presente” (FARIAS JUNIOR, 2016, p. 03-04). Assim,
somos levados a refletir o quanto a falta desses contetddos em sala de aula trara
grandes prejuizos ao ensino-aprendizagem e a construcdo identitaria dos discentes.

Tendo em vista a grande importancia que as disciplinas de Historia Antiga e
Medieval tem para com o aprendizado historico, indagamos o porqué elas foram
postas em segundo plano na primeira versdao da BNCC? Coelho e Belchior (2017)
elencam trés possiveis motivos para sua consideravel auséncia no projeto da BNCC.
O primeiro deles refere-se ao distanciamento temporal que € percebido entre 0 mundo
antigo e a contemporaneidade, dificultando o estabelecimento das suas conexdes. O
segundo motivo diz respeito as pesquisas sobre a antiguidade classica, pois embora
seja uma area em expanséo, ainda ha muitas fontes e obras bibliograficas que exigem
leitura e traducao do inglés, grego e latim, por exemplo. Em terceiro, considera-se 0
distanciamento geografico do Brasil com os espac¢os do mundo classico, como Grécia
e Roma, o que inviabiliza estudos e investimentos governamentais.

Apesar disso, € preciso considerar que o crescimento dos estudos sobre a
tematica também permitiu que novas reflexbes acerca do seu ensino fossem
conduzidas no pais, problematizando a ideia de heranca e as narrativas historicas
presentes nos LDs, sobretudo no cabivel aos problemas sociais estabelecidos, pois
“a manutencgao de desigualdades sociais e de opressdes depende, diretamente, da
propagacao de valores considerados “classicos” (FUNARI, 1997, p. 90). Sendo assim,
a auséncia da Historia Antiga na BNCC néo tem fundamento.

Se a BNCC tivesse levado a frente essa ideia de exclusdo da Historia Antiga
do curriculo nacional, com certeza os danos a formacao da consciéncia historica para
o alunado seriam imensos. Pois o0 ensino de Historia Antiga contribui diretamente para
a formacao da cidadania, como também, para o “aprimoramento do senso critico, a
compreensao de que as ideologias s&o construcdes parciais da realidade e a nogéo
de que as diversidades sao importantes” (SANTOS, 2019, p. 140).
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De acordo com essa discusséo, também devemos voltar o nosso olhar para um
dos objetos de nossa pesquisa, o cristianismo. Como a BNCC comtempla a histéria
do cristianismo ou as experiéncias religiosas no ensino de Histéria?

Nesse sentido, Leite (2017) elenca que a proposta na Base demonstra uma
abordagem linear, com discussdes sobre a Antiguidade no 5° ano, onde geralmente
os alunos possuem em torno de 10 anos de idade, com Mesopotamia e Egito. J& no
6° onde a idade é cerca de 11 anos, séo discutidos os assuntos referentes a historia
grega, com enfogque nos aspectos politicos e na histéria de Atenas. Dando
continuidade, sdo apresentados os estudos sobre Roma, onde discutem-se “aspectos
politicos, como a construcéo do Republica, do Império e a questdo do Direito, além de
destacar o papel do cristianismo” (LEITE, 2017, p. 22). Por fim, no 6° ano encerra-se
a Antiguidade com a passagem desta para o Medievo.

Consoante a isso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao referir-se ao
ensino de Historia do 5° ano do Ensino Fundamental, prevé o estudo do papel das
religides e da cultura para a formacéo dos povos antigos, objetivando a andlise desse
papel na composicao identitaria dos povos antigos. O documento pontua a abordagem
da cultura e das religibes pela perspectiva da pluralidade, mas ndo exploram a
historicidade, suas circunstancias histéricas e ambiente politico-cultural de producéo.
N&o desconstroem o fato de que os textos cristdos ndo contém ideias exclusivas e
originais, como se os autores nao dialogassem com os discursos da época.

No 6° ano, contempla-se uma reflexdo sobre a Histéria e suas formas de
registro. Sao recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e discutidos procedimentos préprios da Histéria,
o registro das primeiras sociedades e a constru¢do da Antiguidade Cléssica,
com a necessaria contraposicdo com outras sociedades e concepgdes de
mundo. No mesmo ano, avanc¢a-se ao periodo medieval na Europa e as

formas de organizag&o social e cultural em partes da Africa (BRASIL, 2018,
p. 422).

Dessa forma, percebemos que no 6° ano do ensino fundamental o problema
continua o mesmo, ndo ha um direcionamento ou uma discussdo bem elaborada da
tematica do cristianismo. Como ja foi discutido anteriormente neste mesmo trabalho a
pesquisa historiografica e a narrativa histérica escolar sdo campos indissociaveis,
dessa forma, a falta de dialogo entre essas duas areas reflete um ensino de Histéria
superficial quanto ao ensino de histdria antiga, o que também se reflete como uma
das dificuldades encontradas em se pesquisar sobre a antiguidade no ambiente

académico e ampliar as discussfes no curriculo universitario de Historia.
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Assim, um dos principais problemas é que as narrativas histéricas do ensino

escolar sdo marcadas pela falta de especialistas em histéria antiga tanto na

formulacdo da BNCC quanto no processo de producédo dos LDs e pelo processo

formativo paradoxal dos professores de Histéria, haja visto que em sua prética

pedagdgica muitos professores de Histéria ndo costumam problematizar e nem

guestionar os discursos presentes nesses materiais didaticos. Outrossim, ndo ha uma

descri¢do clara de como trabalhar a histéria do cristianismo, a presenca deste no

império romano, seus aspectos culturais e formativos. Vejamos:

Tabela 5 - Historia 6° ANO

Unidades teméaticas

Objetos de conhecimento

Habilidades

Ainvencao do mundo classico e
0 contraponto com outras
sociedades

- Povos da Antiguidade na
Africa (egipcios), no Oriente
Médio (mesopotamicos) e nas
Américas (pré-colombianos)

- Os povos indigenas
originarios do atual territério
brasileiro e seus habitos
culturais e sociais

- O Ocidente Classico: aspectos
da cultura na Grécia e em Roma

(EFO6HI09) Discutir o conceito
de Antiguidade Cléassica, seu
alcance e limite na tradicdo
ocidental, assim como o0s
impactos sobre outras
sociedades e culturas.

Légicas de organizacao politica

- Dominios e expansdo das
culturas grega e romana

- Significados do conceito de
“impérioc” e as logicas de
conquista, conflito e negociacao
dessa forma de organizacdo
politica

- As diferentes formas de
organizacdo politica na Africa:
reinos, impérios, cidades-
estados e sociedades
linhageiras ou aldeias

- A passagem do mundo antigo
para o0 mundo medieval

- A fragmentacdo do poder
politico na Idade Média

(EFO6HI11) Caracterizar o
processo de formac¢édo da Roma
Antiga e suas configuracdes
sociais e politicas nos periodos
monarquico e republicano

Trabalho e formas de

organizacgéao social e cultural

- O papel da religido crista, dos
mosteiros e da
cultura na Idade Média

(EFO6HI18) Analisar o papel da
religido cristd na cultura e nos
modos de organizagdo social
no periodo medieval

Fonte: BNCC (2018), adaptado por CARVALHO, 2021.

Dado ao exposto, 0 que se nota é a caréncia de aspectos importantes no estudo

da Antiguidade e do cristianismo. Nao ha discuss@es consistentes em relacdo ao

surgimento e disseminacdo dos cristianismos, bem como seus aspectos politicos-

culturais. O enfoque a histdria do cristianismo s6 é dado a partir do Medievo, deixando

assim de lado os cristianismos antigos, sua pluralidade e complexidade que vem muita

antes dos mosteiros da ldade Média. A configuracdo ainda se mostra baseada em
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modelos historiograficos ultrapassados, além disso, “a distribuicdo dos conteudos
sobre Antiguidade também é preocupante, pois pode consolidar determinados
esteredtipos, como a ideia da superioridade da Antiguidade Classica” (LEITE, 2017,
p. 20).

O que também podemos perceber ao observarmos os aspectos do quadro, é
como h& uma predilecdo para a Antiguidade Classica, reforcando a ideia de que
somos herdeiros da histéria do Ocidente. Assim, observamos que a descricdo dos
conteudos traz a visdo de uma histéria linear, que se mostra como uma versao
verdadeira e evolucionista dos fatos.

E nesse sentido que devemos nos atentar para esse tipo de abordagem, afim
de evitarmos uma visdo conservadora e tradicional como bem adverte Moerbeck??, de
uma histéria antiga que apenas se origina e herda tracos do Ocidente, e que é
mostrada apenas pela otica politica, onde ha acumulo de conteudos, grandes
narrativas, feitos e herdis, que é comumente visto no ensino fundamental,
perpetuando-se no imaginario dos alunos.

Essa forma de se tratar a historia antiga ja vem sendo ha muito tempo criticada
pelos especialistas da area, como ja discutimos no primeiro capitulo. Atualmente,
ainda vemos nos livros didaticos “uma divisdo temporal tripartida que vai do Oriente
(com o destaque para Mesopotamia e Egito) para o Ocidente (Grécia e Roma)”,
divisdo esta que é vista desde os curriculos da década de 60, quando a énfase era
dada no conceito de civilizagao, “que se iniciaria com o surgimento de civilizagdes na
beira dos rios Tigre e Eufrates até o desenvolvimento das civilizacdes do Mediterraneo
(Goncgalves e Silva, 2008, p. 25-28 apud LEITE, 2017, p. 23). Desse modo, ha uma
continuidade numa visdo eurocéntrica, que também é vista na BNCC, onde é dada
uma relevancia aos acontecimentos politicos em detrimentos de outros aspectos, o
gue nao se difere de modelos curriculares que ja sado entendidos como ultrapassados.

Atrelado a isso, em uma das competéncias especificas propostas pela base
para o ensino fundamental, esta a ideia de que se deve promover a diversidade de
individuos e grupos sociais, vejamos:

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relacdo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de

investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

22 MOERBECK, Guilherme. Algumas palavras sobre o ensino de Histéria na Educacdo Basica,
consciéncia histérica e BNCC. 2018. (Apresentacéo de Trabalho/Conferéncia ou palestra). Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=xa3xwwgOm3E>. Acesso em: 22 out. 2021.
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identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (BRASIL, 2017, p. 355).

Ou seja, mesmo essa discussdo da diversidade estando presente nas
competéncias da base, percebemos que ela ndo se mostrou clara nas unidades
teméaticas do 6° ano que foram mostradas mais acima. Pois, como falar em
diversidade, sem abordar as discussdes acerca da pluralidade do cristianismo, a sua
formacdo, o seu contato com outras religides, tal como o judaismo, e os diversos
fatores que levaram a sua legitimacao e a sua posi¢cao de dominancia frente as demais
religides no mundo e no Brasil? A falta dessas discussdes empobrece o processo de
formacao de uma consciéncia histdrica critica no ambiente escolar, e também ajuda a
reforcar certos estereotipos acerca da cristandade, como exemplo, a homogeneidade
do cristianismo, e a viséo teoldgica de Jesus.

Outro fator preocupante, como é ressaltado por Leite (2017) é que depois do 6°
ano nao ha estudos voltados para a Antiguidade e para a historia do cristianismo, nem
mesmo no ensino meédio. Durante o ensino médio a prioridade € dada para o ensino
da Historia do Brasil, com enfoque da época moderna a os dias atuais. “Durante toda
a Educacao Basica, o aluno tera contato com a historia dos povos da Antiguidade na
faixa etaria média entre 10 e 12 anos, momento em que ainda esta em formacéo seu
raciocinio histérico” (LEITE, 2017, p. 23).

Sendo assim, haverd um grande prejuizo no processo de ensino-
aprendizagem, pois os alunos nao terdo o contato devido com a diversidade e
complexidade dos povos antigos, e dificultara o seu entendimento a respeito de como
a Antiguidade esta ligada intrinsicamente ao presente politico e cultural do Ocidente,
e de como a histéria do cristianismo ainda projeta sua forte influéncia no nosso
cotidiano, tendo em vista o grande niumero de adeptos da religido no nosso pais.

Nessa perspectiva, a reforma do ensino médio ndo deixa clara como sera a
aplicacédo dos itinerarios formativos®’, e deixa em aberto a possibilidade do ensino a

distancia online (EAD), como é dito no paragrafo 43!. Dessa forma, ndo ha uma

30 estratégicos para a flexibilizacdo da organizac&o curricular do Ensino Médio, pois possibilitam opgoes
de escolha aos estudantes — podem ser estruturados com foco em uma area do conhecimento, na
formagdo técnica e profissional ou, também, na mobilizagdo de competéncias e habilidades de
diferentes areas, compondo itinerarios integrados. (BRASIL, p.476)

3L Art. 6° O art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as seguintes
alteracdes: VI- profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para
ministrar conteddo de &reas afins a sua formacao ou experiéncia profissional, atestados por titulagao
especifica ou prética de ensino em unidades educacionais na rede publica ou privada ou das
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garantia de que a Antiguidade sera estudada no ensino médio, “e pode-se até mesmo
ser criado um itinerario formativo da area das Humanidades sem qualquer referéncia
a Antiguidade” (LEITE, 2017, p. 24). O que pode trazer uma grande perda no senso
critico dos alunos para com o conhecimento da Antiguidade, resultando na construcao
da imagem de uma Antiguidade atrelada ao mitico e ao distante, reforcando
estere6tipos e preconceitos.

Tendo em vista o que se foi discutido, corroboramos com Santos (2019) no
sentido de se pensar a importancia que a histéria antiga tem para o desenvolvimento
da compreensao de experiéncias multiplas, das identidades sociais e da memoria, ao
longo da histéria da humanidade. Além disso, estudar as sociedades antigas significa
ampliar e compreender a forma como nossa sociedade foi forjada, por meio da
reflexdo acerca das experiéncias religiosas e politicas, que exercem ainda hoje uma
forte influéncia sobre as instancias sociais e governamentais. E a falta dessas
discussGes na BNCC é com certeza uma grande lacuna que se abre no processo da

formacé&o de uma historia critica e diversificada no ensino escolar.

corporacg0es privadas que tenham atuado para atender ao inciso V do caput do art. 36 (Brasil, 2017, p.
5 apud COELHO, 2017, p. 24).
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4. CRISTIANISMOS: PERCURSOS HISTORIOGRAFICOS E NARRATIVAS
ESCOLARES

A histéria de Jesus e seus atributos divinos foram desenhados por diversas
disputas e arranjos politico-religiosos durante a antiguidade. Esse processo sinaliza a
estruturacao social das relacdes de poder que perduram até os dias de hoje, devido a
heranca da cultura classica na sociedade brasileira, sobretudo no que refere a
ortodoxia do movimento cristdo. Nesse sentido, nosso capitulo € divido em dois
topicos, voltados as perspectivas historiogréaficas sobre os cristianismos originarios e
tardo-antigos e as narrativas histéricas produzidas nos LDs sobre a forma que as
experiéncias cristas sao tratadas neles.

O livro didatico, historicamente, foi um grande auxiliar na construcdo do
conhecimento escolar, ademais, € um objeto cultural complexo que esta envolto por
interesses mercantis, sociais, pedagodgicos e ideologicos. Isso acaba refletindo
também na producéo das narrativas acerca do cristianismo nos livros didaticos, que
também é usado como objeto de poder. Conforme Bittencourt (2011), a conexao entre
varios sujeitos que fazem parte do processo de producao dos livros didaticos, refletem
como esses materiais estdo imersos em uma face ideoldgica que ultrapassa a visao
do autor, e que se instala nas expectativas de mercado.

Neste capitulo, trataremos de analisar os seguintes livros didaticos do 6° ano

do ensino fundamental:

Tabela 6 - Livros Didaticos

LIVRO AUTOR (A) EDITORA ANO
DIDATICO
Arariba Mais Histéria Ana Claudia Moderna 2018
Fernandes
Estudar Histéria — das | Patricia Ramos Braick; Moderna 2018
origens do homem a | Anna Barreto
era digital
Histéria — Sociedade e | Alfredo Boulos FTD 2018
Cidadania
Vontade de Saber | Adriana Machado Dias; Quinteto 2018
Histéria Keila Grinberg; Marco
Pellegrini

A priori, cabe destacar as categorias de analise consideradas essenciais para
a leitura e problematizacdo das fontes mencionadas. Serdo abordadas, tanto na
discussdo historiografica quanto na analise da narrativa histérica escolar,

componentes-chave para a compreensao das escolhas e abordagens dos LDs em
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relacdo aos cristianismos antigos, a saber: a presenca do Jesus historico, de simbolos
e imagens cristas e seus contextos, bem como do uso dos textos neotestamentarios

como fonte histérica.

4.1 Cristianismos no Império Romano: itinerarios historiograficos

O movimento cristdo se constitui como cultura histérica de sentidos plurais.
Diante disso, procura-se compreender como a figura de Jesus e as implicancias
politico-religiosas da cristandade sdo trabalhados na historiografia e sua relacdo com
as narrativas produzidas nos LDs de Histdria, a fim de identificar suas aproximacdes
e distanciamentos.

O movimento cristdo ndo é uma religido unissona, pois suas praticas e
experiéncias religiosas nado sdo homogéneas. A utilizacdo da terminologia
cristianismo, no singular, resulta da influéncia teologica, introduzida conforme os
arranjos politico-religiosos ancorados no periodo tardo-antigo.

As abordagens e percepcdes sobre Jesus sao plurais desde sua origem. De
acordo com Santos (2016, p. 01), “embora tenhamos a tendéncia de pensa-lo como
uma religido institucionalizada, como Igreja, a religido cristd ndo se apresentava com
esse formato, pois havia varias vertentes no campo do cristianismo e diversas
interpretacbes em torno de Jesus ou do Cristo”. Dessa forma, as primeiras
comunidades cristas, foram forjadas na configuracao de sua Ecclesia pelas naturezas
terrena e espiritual, modelando a heterogeneidade das estruturas cristds (PINHEIRO,
2013).

Esse carater multifacetado é fruto das divergéncias interpretativas acerca das
escrituras candnicas e da divindade atribuida a figura de Jesus. Nessa diversidade de
pensamento, destacam-se os credos: niceno, arianismo, monofisismo e nestoranismo.
O pensamento cristdo niceno defendia a consubstancialidade entre Jesus e Deus, que
forma o dogma trinitario: Pai, Filho e Espirito Santo, no qual os referidos entes divinos
compartilhavam a mesma substancia, mas manifestando trés formas distintas. Ja o
arianismo defende a ideia de um Deus unico, isto é, sua crenga fundamenta-se na
ideia de que Jesus possui uma natureza semelhante a Deus, mas nao igual. O
monofisismo acredita na existéncia de uma s6 natureza em Jesus, a divina, visto que
0 processo de encarnagao propiciou a unidao entre as naturezas humana e divina,

dando lugar apenas a natureza divina em Jesus. O nestorianismo, por outro lado, cré
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na existéncia das duas naturezas em Jesus, assim como havia duas pessoas nele: o
humano e o divino (RODRIGUES, 2019).

Essa divergéncia de pensamento acarretou no silenciamento de algumas vozes
ressoantes, em detrimento de outras. Essas dissecdes entre as comunidades cristas
resultaram na necessidade de intervencao imperial. Assim, as instancias de poder do
Império Romano chancelaram um dos credos como sendo o verdadeiro cristianismo,
suprimindo a manifestagao dos demais, forjando uma nao-existéncia destes, conforme
veremos no decorrer deste trabalho. Nesse contexto, neste trabalho busca-se ressoar
essa pluralidade de pensamentos do movimento cristdo na historiografia, procurando
evidenciar a forma como estas estao presentes, ou ocultas, nas narrativas historicas
produzidas nos LDs.

O conhecimento historico, que vem se desenvolvendo nas ultimas décadas
sobre o tema, tem procurado problematizar as relagbes que se estabelecem entre a
constituicdo de uma religido cristd e personagens historicos que suscita o0 elo a essa
elaboracao religiosa: Jesus.

Sobre este, 0s avangos de pesquisas arqueoldgicas e histoéricas torna possivel
falar com alguns graus de certezas sobre a vida do nazareno, bem como as
implicacbes que a profissdo de fé no mesmo acarreta para os estudos sobre o
cristianismo antigo.

Dessa forma, a historiografia que aborda esta tematica vem conseguindo
desmonopolizar lugares comuns concernentes a Jesus e ao cristianismo antigo,
trazendo a baila, discussfes historicas pertinentes.

A crenca nessa impossibilidade de estudar o nazareno historicamente, deve-
se muito ao campo teoldgico e as diversas apropriacdes feitas em longo prazo pelas
agéncias religiosas que tragcaram um panorama da vida de Jesus restrito apenas a
seus agentes e a constituicdo desse saber.

A uniformizacao foi a solu¢do encontrada pela ortodoxia teoldgica para resolver
0s problemas encontrados para os lugares onde os textos possibilitavam distintas
interpretacfes. Nao obstante, esse processo de singularizar os textos biblicos ainda
exerce influéncias em diversas localidades, atendendo a uma logica de manutencao
do exercicio do poder para comunidades religiosas que assentam suas visdes de

mundo nesses materiais.

4.1.2 O movimento de Jesus com Jesus ou o0 contexto do Jesus histérico
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Poucos personagens na historia tem uma repercussao tdo grandiosa como
Jesus. No entanto, ele ndo deixou nada escrito, por conta disso, 0s pesquisadores
tém feito um grande esforgo para tentar compreender se Jesus existiu de fato e quem
ele pode ter sido em termos historicos, ou melhor, quem ele foi enquanto homem no
seu proprio tempo. Diante disso, os estudiosos tém buscado por meio de minuciosas
analises documentais cruzadas com diversas leituras sobre a época em que Jesus
viveu, trazer alguma luz sobre as possibilidades e as circunstancias de sua existéncia.
Para John P. Méier, Jesus de Nazaré viveu aproximadamente trinta e cinco anos, na
Palestina do século |. Sendo assim, se faz necessario abordar a discusséo acerca das
circunstancias histéricas e do ambiente politico-cultural que Jesus esteve inserido,
para que seja possivel compreender melhor as suas particularidades enquanto sujeito
histaorico.

O contexto socio-politico que Jesus estava inserido é remetido a época em que
a Palestina®? judaica estava sob dominacdo romana. Nesse cenario, como bem
ressalta Nascimento (2018), a estratégia utilizada por Roma era governar de forma
indireta as nagdes por meio de uma elite dirigente local. “No caso especifico, esta elite
respondia pelo conjunto sacerdotal centrado no Templo de Jerusalém” (p. 34).

Dessa maneira, a populacdo camponesa, que era maioria na época, sofria com
as ameacas desse tipo de governo, que exigia uma alta taxa tributaria sob o
trabalhador camponés. Estes eram obrigados a entregar %2 (um quarto) da sua colheita
a cada dois anos para a elite sacerdotal, o que ocasionava um grande
empobrecimento da populagao, “que por sua vez, recorria a empréstimos ndo menos
onerosos, que, por conseguinte, empurravam-no em grande quantidade a uma
condi¢ao de subsisténcia e marginalidade” (NASCIMENTO, 2018, p. 34). E assim,
passou a se tornar comum o surgimento de movimentos messianicos populares, que
reivindicavam a libertacéo politica do povo judeu e melhores condi¢ées de vida.3?

O regime imperialista nos territérios da Palestina, o que inclui a Galiléia, foi

marcado pela exploragdo econdmica sobre os judeus que tentavam resistir as politicas

32 Originalmente, a Palestina era o territorio na costa sudeste do Mediterraneo habitado pelos filisteus,
antigos inimigos dos hebreus. A expresséo Palestina ja era bem utilizada por Herédoto (Histérias,|. 105,
1. 91). E uma pequena regifio com pouco mais de 200 km de extens&o norte-sul e 120 km leste oeste,
numa area total de 20.000 km?, e nunca foi muito populosa. (CARVALHO, 2021, p. 75).

3 De acordo com Horsley-Hanson (2007) e Chevitarese e Cornelli (2007), Jesus foi um dos agentes
entre varios outros lideres de movimentos messianicos na regido Palestina. A ocasido politica e
econbmica favorecia o surgimento de tais movimentos. A questdo religiosa certamente vinha
acompanhada das aspiracdes politico-econémicas das quais 0s agentes messianicos lutavam para
libertar a populacao oprimida (NASCIMENTO, 2018, p. 34).
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imperiais dominantes. Assim, Jesus e seus seguidores se lancaram contra o

imperialismo romano.

A Palestina nos dias de Jesus, vivia uma situacdo politica, social e
econdmica extremamente delicada. A situacdo vivida nessa regido
certamente constituia o terreno propicio para o adento do Reino dos céus.
Por outro lado, a exploragdo e a dominacdo eram tdo intensas que grande
parte das expectativas pelo Reino dos céus era meramente politicas e
econdmicas. Ndo se pode colocar a mensagem do Reino dos céus numa
esfera meramente transcendente, por outro lado, ndo se pode restringi-la ao
ambito politico e econémico, ou social e religioso. Pois transcendéncia e
imanéncia devem se relacionar numa perspectiva do Reino de Deus
(CARVALHO, 2019, p. 355 apud CARVALHO, 2021, p. 88).

Assim, Carvalho ressalta que o anuncio do Reino de Deus tem suas bases na
Teologia do Antigo Testamento, e que durante a histéria de Israel foi se
desenvolvendo com algumas particularidades da literatura hinica de Israel, profética
e do movimento apocaliptico. “Sendo assim, o conceito de Reino de Deus foi bem
desenvolvido entre os escritos dos hebreus ao longo de todo o Antigo Testamento”
(CARVALHO, 2021, p. 88).

Nesse cenario, segundo Chevitarese®4, esse homem camponés diante de sua
realidade social, percebe que ha uma grande exploracédo no ambito da arrecadacao
de impostos. E assim, esse Jesus judeu cré que tem diante de si uma misséo de
instaurar um reino, que € marcadamente em oposi¢do ao império e a todos 0s seus
colaboradores, um reino centrado na justica, sendo esta ndo a dos homens, mas na
justica de Deus, dessa forma, quando ele esta instaurando esse reino de Deus, se
op&e ao império, pois € um reino centrado na paz em oposi¢do a um reino pautado na
guerra. E por causa da instalacéo desse reino, o do aqui e do agora, que fez Jesus
parar diante de Pdncio Pilatos, governador da Judeia, que levou a sua morte. Entdo
esse é retrato do Jesus historico.3®

Conforme Nascimento (2018), serd no plano das ideias que Jesus e 0S seus
seguidores se colocardo contra o imperialismo romano. Tendo na ideologia uma forte

oposicdo ao ordenamento romano, condenando as estruturas sociais propagadoras

#PODCAST DIALOGOS OLIMPIANOS. O Jesus Histérico. Entrevistado: André Leonardo Chevitarese.
Entrevistadora: Semiramis Corsi. 14 de jun. 2020. Disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/1QJomxgO31610TIbn7WbKJ?si=P476qyukSBa0i3_u667rlA&utm_so
urce=copy-link&nd=1 Acesso em: 28 de fev. 2022.

35 Os judeus e posteriormente os cristdos, diferiam do modo como o mundo era governado até ent&o.
Esses grupos reforcavam em suas vidas comunitarias a crenca de um reino escatoldgico que sob a
direcdo do Deus judaico promoveriam uma verdadeira transformacéo na Terra. (NASCIMENTO, 2018,
p. 38).



https://open.spotify.com/episode/1QJomxgO316IOTIbn7WbKJ?si=P476qyukSBa0i3_u667rIA&utm_source=copy-link&nd=1
https://open.spotify.com/episode/1QJomxgO316IOTIbn7WbKJ?si=P476qyukSBa0i3_u667rIA&utm_source=copy-link&nd=1
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da injustica, e assim, por meio das palavras de Jesus, “levardo os Reinos de Deus e
o Reino de Roma a uma condic¢ao de rivalidade” (p. 40).

Assim, se tem a indagacéo: como a mensagem propagada por Jesus foi sendo
repassada em uma sociedade que era marcadamente iletrada? Segundo Faria (2011),
as memorias dos feitos e ditos do milagreiro de Nazaré, foram recordadas, alteradas,
melhoradas, e também esquecidas:

Por conseguinte, Horsley sugere (1999, p. 127) que trés fatores sejam
reconhecidos: (1) no mundo antigo, pouquissimas pessoas tinham as
habilidades minimas para ler; (2) a escrita estava a servico, principalmente
da comunicacéo oral e (3) dadas as disponibilidades limitadas e a utilizacdo
proibitiva de rolos escritos tais como os das Escrituras Judaicas, o cultivo das

tradi¢es culturais israelitas se dava através da memoria e da comunicacéo
oral (FARIA, 2011, p. 84).

Dessa forma, tais memorias foram circuladas pelos seguidores que
permaneceram ligados ao grupo de Jesus. Entdo, o papel desempenhado pela
oralidade foi de suma importancia em todas as camadas sociais que caracterizam a

época em que as tradi¢cbes primitivas de e sobre Jesus eram transmitidas.

4.1.3 O movimento de Jesus sem Jesus € 0s registros sobre Jesus
O primeiro autor cristdo é o apostolo Paulo, que, conforme Erhman (2014),
escreveu entre vinte e trinta anos depois da morte de Jesus. Assim, muitas das cartas
de Paulo fazem parte do Novo Testamento, se haviam outros autores cristdos que
escreveram antes dele, as suas obras ndo sobreviveram. Mas é importante ressaltar
gue Paulo nunca se referiu nas suas cartas que ele era o fundador do cristianismo.
Dentre outras fontes de informacao a respeito da vida de Jesus, os Evangelhos
do Novo Testamento sdo as primeiras narrativas remanescentes sobre Jesus.
Conquanto, Erhman (2014) nos chama atencdo para o fato de que ha uma
possibilidade de que os Evangelhos ndo tenham sido escritos por pessoas que
vivenciaram aqueles fatos, assim:
Chamamos estes livros de Mateus, Marcos, Lucas e Jodo porque receberam
o nome de dois discipulos diretos de Jesus — Mateus, o cobrador de impostos,
e Jodo, o discipulo amado — e de dois companheiros préximos de outros
apoéstolos — Marcos, o secretario de Pedro, e Lucas, o companheiro de
viagem de Paulo. No entanto, os livros de fato foram escritos anonimamente
— 0s autores jamais se identificaram — e circularam por décadas antes que

alguém afirmasse que foram escritos por essas pessoas (ERHMAN, 2014,
p.124)
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Ademais, algo importante a se considerar sdo as motivagdes dos cristaos
posteriores ao afirmarem que os autores dos evangelhos eram de fato companheiros
de Jesus ou dos apéstolos, “essa afirmacgao proporcionava aos relatos uma autoridade
muito necessaria para quem queria saber como Jesus realmente havia sido”
(ERHMAN, 2014, p. 124).

Os Evangelhos neotestamentarios geralmente sdo datados da Ultima parte do
século I. Segundo Errhman (2014), o primeiro Evangelho escrito foi o de Marcos,
provavelmente por volta de 65-70 d.C.; Lucas e Mateus teriam sido escritos por volta
de quinze a vinte anos depois, em 80-85 d.C., aproximadamente; e o ultimo foi Joao,
por volta de 90-95 d.C. Mas o que chama a atencao principalmente é o fato de que a
primeira fonte referente a vida de Jesus foi escrita de trinta e cinco a quarenta anos
depois da morte dele, o que acarreta duvidas se essas narrativas sofreram
modificacdes ao longo de todo esse tempo pelas vias da memoéria. Conforme Candau
(2011) suscita, a memaria € uma reconstrucao continua, e essas narrativas sofreram
intensamente essa remodelagao, pois “a ideia segundo a qual as experiéncias
passadas seriam memorizadas, conservadas e recuperadas em toda a sua
integridade parece insustentavel” (CANDAU, 2011, p. 09).

Muito se discute dentro do ambito religioso e também académico, a respeito de
guando teria sido a data do nascimento de Jesus. Os evangelhos canbnicos séo as
fontes que ddo embasamento para tal informacéao, ja que nos evangelhos de Mateus
e Lucas ha a narracdo deste primeiro momento da vida de Jesus. Segundo Selvatici
(2006), esses dois evangelistas narram que o nascimento de Jesus aconteceu em
Belém, que era a cidade do rei Davi, para que assim o situassem na narrativa da
familia de Dauvi.

Nesse sentido, os evangelhos de Mateus e Lucas corroboram da informacéo
de cronologicamente situarem o0 nascimento nos dias de “Herodes, rei da Judéia”.
Contudo, ha também discrepancias nas suas narrativas acerca deste acontecimento,

como elenca Selvatici:

Em Mateus, a histérica contada é grandiosa e bastante dramatica. Ela
envolve um grande massacre dos meninos na idade de dois anos ou menos
em Belém e nas &reas adjacentes a cidade, na regido da Judéia, ordenado
pelo rei Herodes, o Grande (37-4/3 a.C.). Este, ap6s receber a informacéo de
magos vindos do Oriente de que nascera aquele destinado a ser o rei dos
judeus (Jesus), pede aos viajantes que o encontrem e, mais tarde, lhe digam
0 paradeiro da crianga que para ele proprio possa prestar sua homenagem
(Mt 2:8) (SELVATICI, 20086, p. 28).
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Dessa maneira, a forma como Mateus narra este acontecimento, ressaltando o
massacre as criangas em Belém promovido por Herodes, € bem semelhante a historia
presente no livro do Exodo 1:15-22, que narra a histéria de quando o Farad do Egito
ordenou o0 massacre de todas as criancas do sexo masculino que nascessem
hebreias. Assim, é possivel que “o motivo do Exodo no relato do nascimento de Jesus
advém de uma narrativa pré-mateana, cujo autor leu a histéria de Jesus através da
historia de Moisés e que € preservada pelo evangelista em seu relato” (SELVATICI,
2006, p. 28).

Por outro lado, a histéria do nascimento de Jesus no Evangelho de Lucas
contém muitas assimetrias em relagdo a narrativa mateana, pois Lucas tenta situar a
historia do nascimento relacionando a figura de Jesus a de Jodo Batista. Ele utiliza os
eventos do anuncio da gravidez de Isabel como antecessor ao anuncio da gravidez
de Maria pelo anjo, “o evangelista inicia seu relato datando o anuncio do nascimento
de Jodo Batista e seu pai Zacarias “nos dias de Herodes, rei da Judéia” (Lucas 1:5
apud SALVATICI, 2006, p. 30):

No caso do nascimento de Jesus, Lucas ancora a histéria politica e
burocratica de Roma: “Naqueles dias apareceu um edito de César Augusto,
ordenando o recenseamento de todo mundo habitado” (Lucas 2:1). E lhe
confere uma data precisa no versiculo seguinte: ‘Esse recenseamento foi o
primeiro enquanto Quirino era governador da Siria”. Para Lucas, o
recenseamento é responsavel por tirar José e Maria da cidade de Nazaré, na

Galiéia, e os levar “para a Judéia, na cidade de Davi, chamada Belém”
(SALVATICI, 2006, p. 30).

Assim, percebe-se que ha diferencas significativas nas narrativas desses dois
evangelhos a respeito do nascimento de Jesus. E notdrio que ha discrepancias e
problemas histéricos *® nos Evangelhos, no entanto, corroborando com Erhman
(2014), isso significa que os evangelhos ndo podem ser tomados ao pé da letra como
verdades historicas absolutas. Mas também ndo os tornam inuteis, pois o que deve
buscar sao rigorosos métodos historicos que ajudem a examinar “livros que foram
escritos com um objetivo: proclamar a “boa nova” de Jesus — para alcancarmos um

objetivo diferente: saber o que realmente Jesus disse e fez” (ERHMAN, 2014, p. 128).

% O governo do rei Herodes, o Grande sobre o territério judaico se estendeu de 37 a4/3 a.C., quando
ele morreu. J& Publio Sulpicio Quirino se tornou governador da Siria em 6 d.C. e, de fato, conduziu um
recenseamento na Judéia entre 6 e 7 d.C. por ocasido da deposi¢do de Arquelau, filho e sucessor de
Herodes, do governo daquela regido. Lucas parece incorrer em um erro de oito a dez anos, considerada
a distancia entre as datas acima especificadas (SALVATICI, 2006, p. 31).
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J& no que diz respeito a data para a crucificacdo de Jesus, muitos embates
também s&o travados. E normalmente proposto pela historiografia que a data da
crucificagao teria sido no ano 30 d.C. Como afirma Salvatici (2006), de acordo com
essa teoria, Jesus teria nascido em 6 a.C. ou por volta de 4-3 a.C., no periodo da
morte de Herodes Magno, e assim no ano 30, ele teria entre trinta e dois e trinta e
cinco anos, dependendo dessas datas. No entanto:

Sabemos que Jesus foi crucificado quando Péncio Pilatos era governador da
Judéia. Neste caso, as datas limites para a morte de Jesus sdo 26 d.C., e no
mais tardar, 36d.C. As datas anteriores a 30 d.C., incluindo este ano, ficam
excluidas em razao do nascimento tardio de Jesus em 6 d.C. Permanecemos,

entdo, com as datas posteriores a 30 d.C. Haveria, desta forma, seis
possiveis anos: 31 a 36 d.C. (SALVATICI, 20086, p. 37).

Assim, somos levados a pensar em como se formou o0s canones
neotestamentarios, quais narrativas foram escolhidas em detrimento de outras para
fazerem parte desses textos sagrados. Tendo em vista que nas comunidades cristas

antigas, existiam inimeras liturgias e doutrinas, a despeito:

[...] numerosos evangelhos circulavam entre diversos grupos cristdos, além
daqueles que compdem hoje o NT, como o Evangelho de Tiago, o Evangelho
de Filipe, o Evangelho de Pedro, o Evangelho da Verdade e muitos outros
poemas e hinos secretos atribuidos a Jesus ou a alguns de seus discipulos
(FRANGIOTTI, 1995, p.32 apud SOUZA, 2021, p. 197).

Dessa maneira, antes da primeira metade do século 1V seria impensavel que
se tivesse uma selecdo exata de vinte e sete livros conceituados para todas as
comunidades cristas. Conforme Souza (2021, p.197), é a partir do segundo século,
gue varios tedlogos e comunidades cristds aparecem pleiteando seus livros tidos
como sagrados. Contudo, o processo de elaboracdo do canone neotestamentario nao
se deu de forma repentina, foi um processo lento e gradual.®’

Nesse cenario, 0s textos biblicos partiram de escolhas que obedecessem a
critérios acerca do que se desejava transmitir sobre Jesus. Pois inicialmente os livros
gue deveriam constituir o canon do Novo Testamento deveriam ser atribuidos a

apostolos ou seguidores de apostolos.

%7 Pois apenas no século IV, é que houve a enumeragio dos “textos sacros”, isto €, dos vinte e sete
que seriam “permitidos”. Essa lista foi sugerida pelo bispo Atanasio de Alexandria, no Egito (SOUZA,
2021, p. 197).
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Conforme Souza (2021, p.198), mais tarde, no século Il, muitas propostas de
canone comegam a surgir, e assim os cristdos que se fizeram “ortodoxos” comegaram
a produzir critérios para a inclusé@o dos livros aceitos, que seriam: a Apostolicidade, a
antiguidade, a “ortodoxia” e o uso predominante dos textos entre os grupos cristaos.

Nesse cenario, houve muitas discussdes acerca de quais livros deveriam fazer
parte do canone neotestamentario. Como o cristianismo nunca foi um movimento
unissono, dentro das comunidades cristds haviam muitas dissidéncias. Como por
exemplo, os cristdos se que se autonomeavam “ortodoxos”, defendiam que os textos
neotestamentarios deveriam ser apenas vinte e sete, e estes s6 poderiam ser
manuseados pelos sacerdotes oficiais, que interpretariam de maneira correta
seguindo as normas da Igreja.

Foi apenas no século XVI, no Concilio de Trento, que foi declarada oficialmente
a implementacao dos vinte e sete livros do NT e da legitimag&o da Biblia. Dessa forma,
o canon neotestamentario foi imposto pelo grupo tido como “ortodoxo”, que se
sobressaiu sob grupos menores chamados de “heterodoxos”, estes tinham suas
préprias recepgdes de fé e livros sagrados. “Mesmo com a vitéria do grupo maior,

esses grupos minoritarios continuaram com seus costumes e suas “Escrituras
(SOUZA, 2021, p. 210).

4.1.4 Analise critica dos cristianismos antigos nos Lds
E importante ressaltar que ha uma narrativa que esta presente em trés livros

didaticos analisados: a de que Jesus nasceu em Belém, vejamos:

Tabela 7 - Livros Didaticos do 6° ano

Arariba mais Historia

Estudar Historia  das
origens do homem a era
digital

Histéria, Sociedade &

Cidadania

“Jesus de Nazaré nasceu ha
cerca de 2 mil anos, em Belém,
cidade da provincia romana da
Judeia (onde hoje se localizam
Israel, a Palestina e a
Jordania)”.

“Segundo as Escrituras, Jesus
nasceu em uma familia judia na
cidade de Belém, na provincia
romana da Judeia”.

Segundo o Novo Testamento,
Jesus, filho de Maria e José,
nasceu em Belém, lugarejo
préximo a Jerusalém, na
Judeia, que, na época, era uma
provincia do Império Romano,

sob o0 governo de Otavio
Augusto.

Fonte: FERNANDES, Ana C. Arariba mais histéria. 1. ed. -- Sdo Paulo: Moderna, 2018, p. 168;
BARRETO, Ana; BRAICK, Patricia R. Estudar historia: das origens do homem a era digital: 6° ano
ensino fundamental. 3. ed. — Sao Paulo: Moderna, 2018, p. 182.; BOULOS, Alfredo. Historia
sociedade e cidadania. 4. ed. — S&o Paulo: FTD, 2018, p. 186.
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Nessas abordagens, € perceptivel aspectos comuns, como o fato de afirmarem
que Belém da Judéia € o local de nascimento de Jesus, sem ao menos apontarem as
discussdes historiogréaficas recentes, que apontam que o Jesus histérico teria nascido
em Nazaré, e que havia uma série de interesses por trds da narrativa de Belém,
conforme é explicitado:

Jesus nasceu no tempo de Herodes (Mt 2:1; Lc 1:5), na cidade de Belém, na
Judéia (Mt 2:5 — 8; Lc 2:4-11, ainda que posteriormente, para ligar Jesus a
casa do rei Davi. De fato, o certo é que Jesus e sua familia viviam em Nazaré
na Galiléia (Mt 2:23; Lc 2:39) (CHEVITARESE; FUNARI, 2016, p. 20).

Além do mais, como ja mencionado anteriormente, os proprios evangelhos
possuem divergéncias e discrepancias nas suas narrativas. Conforme o autor John R
Meier (1998), no seu livro Un judio marginal Nueva vision del Jesus historico, é
apontado que o evangelho de Lucas discorre que no tempo da anunciacéo a Maria,
ela (explicitamente) e José (implicitamente) se encontram em Nazaré da Galiléia (Lc
1,26-27). E quando Isabel da a luz a Jodo Batista, Maria vai visitar eles na regido
montanhosa da Judéia, logo depois da visita "regressou a sua casa” (Lc 1,56), isto &,
a Nazaré. Assim “devemos encontrar outra razdo para a presenca de Maria em Belém

quando nasce Jesus” (MEIER, 1998, p. 205). Dessa forma:

La solucién de Lucas es un censo mundial decretado por César Augusto
cuando Quirino era gobernador de Siria (Lc 2,1); desdichadamente, ese
censo (que habria tenido lugar hacia el afio 5 a. C.) no se puede documentar
en ninguna otra fuente antigua. Segun antiguos documentos, Quirino, que
llegd a gobernador de Siria el afio 6 de nuestra era, hizo en 6-7 d. C. un censo
de Judea, pero no de Galilea. Los intentos dirigidos a conciliar Lc 2,1 con los
hechos de la historia antigua resultan irremediablemente artificiosos.
Ademas, Maria no tenia por qué acompanhar a José a inscribirse en el censo,
y su avanzado estado de gestacion habria sido un argumento convincente
para no ir con él, no habiendo obligacion de hacerlo (MEIER, 1998, p.205).

Assim sendo, afirmar um lugar de nascimento para Jesus € uma discussao
problematica. Mateus e Lucas afirmam ser em Belém; mas, segundo Meier (1998), Mt
2 E Lc 2 sdo os unicos dois capitulos do Novo Testamento que indicam essa
informacéo claramente. N&o € encontrado novamente esse apontamento nas historias
da infancia e nem no resto das narrativas de Mateus e Lucas, tendo em vista que ao
longo do novo testamento Jesus é simplesmente Jesus de Nazaré, Jesus o Nazareno,
ou Jesus o Nazireu. “De fato, o unico lugar em todo o NT onde a palavra "Belém"
aparece fora das historias da infancia é Jo 7:42, e é uma passagem ambigua em seu

proposito” (p. 207).
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A parte final do capitulo 7 do livro de JO trata das varias reacdes de grupos e
individuos judeus no que diz respeito a revelacdo de que Jesus faz de si mesmo. Os
versiculos 40-44 focam na divisdo de opinido entre a "multiddo" que ouviu seus
ensinamentos no templo. “Alguns pensam que ele € o profeta escatolégico, enquanto
outros dizem que ele € o Messias. Ao que alguns objetam: "O Messias vem da
Galiléia? A Escritura ndo diz que o Messias sera da linhagem de Davi e quem vira de
Belém, povo de Davi? (MEIER, 1998, p. 207).38

Outro ponto a se considerar, € a forma como os livros didaticos utilizam as

fontes neotestamentarias, vejamos:

Tabela 8 - Livros Didaticos
Estudar Historia das origens

Arariba mais Historia Histéria, Sociedade &

do homem a era digital

Cidadania

Praticamente tudo o que
sabemos sobre a vida de Jesus
€ seus ensinamentos esta
escrito no Novo Testamento da
Biblia crista, livro sagrado dos
cristaos.

Segundo o Novo Testamento,
Jesus de Nazaré transmitia
seus ensinamentos em
Samaria, Jerusalém e outras
cidades da Judeia. Ele pregava
a existéncia de um Deus Unico,
o0 amor ao préximo, a
compaixdo e a humildade.
Jesus anunciava que todos os
homens que seguissem seus

O fundador do cristianismo foi
Jesus. Sua historia foi narrada
por seus discipulos nos
Evangelhos do Novo
Testamento, em particular nos
livros dos apobstolos Mateus,
Marcos, Lucas e Jodo.

Segundo o Novo Testamento,
Jesus, filho de Maria e José,
nasceu em Belém, lugarejo
préximo a Jerusalém, na
Judeia, que, na época, era
uma  provincia  do
Império Romano, sob o
governo de Otéavio Augusto.
Aos 30 anos, dizendo ser o
messias  esperado, Jesus
comecou a percorrer as aldeias
e cidades da Judeia pregando o
amor ao préximo, a humildade
e aigualdade entre as pessoas,
e prometendo aos justos o
paraiso. Com isso conseguiu

ensinamentos alcancariam a um grande numero de
vida eterna. seguidores entre o0s judeus
pobres.

Fonte: FERNANDES, Ana C. Arariba mais histéria. 1. ed. -- Sdo Paulo: Moderna, 2018, p. 168.;
BARRETO, Ana; BRAICK, Patricia R. Estudar histdria: das origens do homem a era digital: 6° ano
ensino fundamental. 3. ed. — S&o Paulo: Moderna, 2018, p. 182.; BOULOS, Alfredo. Histéria
sociedade e cidadania. 4. ed. — S&o Paulo: FTD, 2018, p. 186.

A forma como essas narrativas séo trabalhadas remetem a uma o6tica teoldgica,
onde as fontes neotestamentérias ndo séo tratadas como fontes historicas passiveis

de analise, mas sim como escrituras sagradas portadoras de verdades. Ao se tratarem

%8 Embora o nascimento de Jesus em Belém no possa ser categoricamente excluido, devemos aceitar
o fato de que a ideia predominante nos Evangelhos e em Atos € que Jesus era de Nazaré. A maneira
ligeiramente suspeita em que Mateus e Lucas reconciliam a tradigcdo predominante de Nazaré com a
tradicdo especial de Belém em suas histdrias de infancia poderia ser uma indicacdo de que o
nascimento de Jesus em Belém deve ser interpretado ndo como um fato histérico, mas como uma
afirmacéo teoldgica que visa associar Jesus a casa de Davi (MEIER, 1998, p. 208).
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de livros didaticos de historia, devem utilizar das pesquisas historiograficas que
discutem acerca da historicidade desses fatos. Estas pesquisas mostram as inUmeras
possibilidades de se estudar o Jesus de Nazaré, por meio de diversas fontes, além
dos textos-canbnicos, como € explicitado por Funari e Chevitarese (2016), sendo elas,
as escavacodes arqueoldgicas, os manuscritos do Mar morto e as fontes de Nag
Hamadi, no Egito, como também, os escritos judaicos e os testemunhos de fora do
ambiente judaico cristao.

Ha também os textos extracanbnicos que trazem um panorama muito
interessante e diversificado acerca da vida de Jesus. Esses textos ndo entraram no
canone do Novo Testamento, pois eram vistos pelos cristdos autoproclamados
ortodoxos como ilegitimos, ou seja, traziam narrativas sobre Jesus que nao entravam
em concordancia com as formulas de fé chanceladas por liderancas religiosas e
politicas nos concilios do IV século, os quais mostraram-se afeitos ao cristianismo
niceno, oficializado pelo imperador Teoddsio. Nao apenas por apresentarem imagens
distintas de um mesmo homem, “mas por imprimirem a ele uma concepcéao especifica
de mundo que parece estar mais atrelada as comunidades que bercaram tais textos
que ao préprio Jesus” (CAMPOS, 2016, p. 121). Dentre esses textos estdo: o
Evangelho de Judas, Evangelho de Filipe, Apocalipse de Pedro, dentre outros.

Segundo Funari e Chevitarese (2016), temos também muita escavacao
arqueoldgica que nos fala e nos apresenta o contexto da Galiléia, de Samaria e de
Judéia por onde Jesus andou, entdo ha 6timos cruzamentos de documentacédo que ja
nos deixam entender e ver como Jesus instaurou e pensou a organizacdo do seu
mistério, o que possibilita o estabelecimento de algumas questdes que a priori nao se
tinha a menor chance de fazer.

A partir do século XVIII comeca a se falar no Jesus historico, mas o Jesus da
fé vem sendo trabalhado desde o século | até os dias atuais, e esse Jesus teoldgico
arrasta bilhdes de individuos pelo mundo, o Jesus historico € o Jesus da academia,
da universidade, da experimentacao historica.

Um fato bem interessante a se destacar, € que os evangelhos de Marcos,
Mateus e Lucas, sdo chamados de sinoticos, porque sao muito semelhantes entre si.
“A palavra sinoptico significa “visto junto”: esses trés podem ser colocados em colunas

paralelas na mesma pagina e ser vistos juntos porque contam muito das mesmas
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histérias” (ERHMAN, 2014, p. 130). Sendo assim, ha grande possibilidade de que os
autores estavam copiando uns aos outros, e que bebiam da mesma fonte.3°

Nesse contexto, estudiosos aleméaes perceberam que essas fontes em comum
eram compostas basicamente de ditos. Segundo Erhman (2014), a palavra para fonte
em alemao é Quelle, conquanto os especialistas a chamam de fonte “Q”, que serviu
de fornecedora para as narrativas de Mateus e Lucas com muito material de ditos.

Ademais, para que possamos compreender como a vida de Jesus foi escrita
décadas depois de sua morte, cabe destacar as afirma¢cdes que Funari e Chevitarese
(2016) fazem de que inicialmente as narrativas eram lembradas e contadas em
aramaico, oralmente, pois é sabido que os primeiros seguidores de Jesus eram
analfabetos. Dessa maneira, néo teria como eles escreverem os Evangelhos, foram
falantes de lingua grega que os fizeram, e estes nem conheceram Jesus em vida, sO
o Cristo ap0s a ressurei¢cdo, como mencionado anteriormente.

Este trecho “dizendo ser o messias esperado, Jesus comegou a percorrer as
aldeias e cidades” do livro do Cotrim (2018, p. 186) também chama a atengao pelo
fato de apontar que Jesus se dizia 0 messias esperado. Contudo, nunca em vida Jesus
foi chamado de Cristo ou Messias, foi apds sua morte que “ele passou a ser chamado
por dois nomes “Principio do Evangelho de Jesus Cristo, Filho de Deus”
(CHEVITARESE; FUNARI, 2016, p. 12). Dessa maneira, a memoria sobre a vida de
Jesus foi sendo modelada pela crenca na sua divindade e ressureicao.

Outrossim, ressaltamos que segundo Souza (2021), no século Il houve muitas
propostas de canones, e assim os cristdos que se fizeram “ortodoxos, propuseram
seus préprios critérios para inclusdo dos livros aceitos. Apenas no século XVI, no
Concilio de Trento, é que ocorreu a oficializacdo dos vinte e sete livros do Novo
Testamento, e da legitimidade da Biblia como um todo.

No que diz respeito as narrativas que tratam da morte de Jesus presentes

nesses livros didaticos, também observamos algumas falhas, observadas a seguir:

Tabela 9 - Livros Didaticos
Arariba mais Histdria | Estudar Historia das | Historia, Sociedade & | Vontade de Saber
origens do homem a | Cidadania Histéria
era digital

3% Como os estudiosos estdo quase universalmente convencidos, porque dois deles, Mateus e Lucas
copiaram o antecessor Marcos. Foi dali que Mateus e Lucas tiraram muitas de suas histérias. Contudo,
eles compartilham outras passagens nao encontradas em Marcos (ERHMAN, 2014, p.130).
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Por se colocar como o

A medida que Jesus

Pela acusacdo de se

A pregacgéo de Jesus,

enviado de Deus em | ganhava popularidade, | dizer rei dos judeus e | no entanto,
suas pregacoes, Jesus | alarmava as elites da de pregar contra as | representava uma
desagradou Judeia e as | autoridades, Jesus foi | ameaca para  0s
autoridades judaicas e | autoridades romanas, | condenado a morte na | sacerdotes judeus e,
romanas. Os judeus o | temerosas de que cruz pelos romanos. | também, para os
acusavam de insultar | seus  ensinamentos | Ap6s sua morte, 0s | romanos, que, na
Deus, e 0s romanos | pudessem incitar uma | apostolos, com | época, governavam a
temiam que ele | grande rebelido | destaque para Paulo e | Judeia. Como Jesus
incitasse seus | popular. Por conta | Pedro, passaram a defendia a
seguidores contra o | desse posicionamento, | transmitir seus | igualdade entre as
dominio romano. Jesus foi, | ensinamentos aos | pessoas, ele
Preso, Jesus foi | entdo, julgado pelas | povos do Império, ja desagradava
julgado e condenado a | autoridades romanas e | que a proposta cristd | aos sacerdotes judeus.
morrer na cruz, | condenado amorrerna | era de uma religido | Além disso, ele
pena aplicada aos |cruz, pena bastante | universal. demonstrava
criminosos e rebeldes | comum no  mundo indignacéo contra a
da época. No entanto, | romano. pesada
depois de sua morte, tributacdo  praticada
seus ensinamentos pelos romanos, e isso
continuaram sendo era mal visto pelos
transmitidos pelos membros da elite
apostolos, grupo de romana, que temiam
fieis que o] que sua pregacao
acompanhava em suas pudesse estimular
pregacoes. revoltas populares.

Fonte: FERNANDES, Ana C. Arariba mais historia. 1. ed. -- Sdo Paulo:

Moderna, 2018, p. 168.;

BARRETO, Ana; BRAICK, Patricia R. Estudar historia: das origens do homem a era digital: 6° ano
ensino fundamental. 3. ed. — S&o Paulo: Moderna, 2018, p. 182.; BOULOS, Alfredo. Histéria
sociedade e cidadania. 4. ed. — S&o Paulo: FTD, 2018, p. 186.; DIAS, Adriana M. Vontade de saber:
histéria: 6° ano: ensino fundamental. 1. ed. — S&o Paulo: Quinteto Editorial, 2018, p. 165.

O que vemos em comum nas narrativas desses livros didaticos é que a

crucificacdo de Jesus se deu por dois motivos principalmente: por ele se posicionar

como enviado de Deus e pelas suas pregacdes, que poderiam causar revoltas

populares. O que faz falta € justamente uma discussdo mais elaborada sobre o

assunto e que se utilizasse da pesquisa do Jesus histdrico. Corroborando com

Chevitarese e Funari:

“O que interessa é o Jesus ressuscitado, ndo o Jesus Histoérico. Para muitos
cristdos basta que Jesus tenha nascido de uma virgem, vivido uma vida sem
pecado, morrido para remir os pecados dos homens, e ressuscitado trés dias
depois (CHEVITARSE; FUNARI, 2016, p. 47).

Tendo em vista que o Jesus histdrico € um homem de origem camponesa, ao

se deparar enquanto um homem adulto com a realidade do mundo em que vive

percebeu que este mundo é marcadamente injusto. Ele percebeu as falhas que

haviam na sua propria realidade social camponesa. Dessa maneira, propagou suas

missdes e seus ensinamentos em pequenas aldeias e pequenas cidades.
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A morte de Jesus € um assunto que estéd rodeado de interesses permeados por
diversas instancias, principalmente em relagcdo as questfes teoldgicas. O autor
Freyne (2004) pontua que € preciso perceber como o retrato evangélico do
envolvimento judaico esta rodeado de interesses, em sua tentava de exonerar 0s
romanos e culpabilizar os judeus pela morte de Jesus. O que se percebe nas
narrativas da Paixdo, € a tendéncia “a generalizar o envolvimento dos judeus,
especialmente no primeiro e no quarto Evangelhos, forjou a acusacéao de deicidio, que
mais tarde recairia sobre todo o povo judeu nas polémicas antijudaicas” (FREYNE,
2004, p.164).

Portanto, essas acusacdes advinham de uma distor¢do dos fatos histéricos,
pois 0 que se percebia é que havia uma cooperacdo entre a administragao provincial
romana e aristocracia sacerdotal judaica, e estas poderiam ter trabalhado juntas no
que se refere a morte de Jesus. Pois, “tanto para as elites judaicas quanto para os
administradores provinciais romanos, individuos galileus vistos como desordeiros em
Jerusalém eram altamente dispensaveis” (FREYNE, 2004, p. 164).

Algo que também chamou a atencéo foram as imagens utilizadas nos livros:

Figura 1 - Imagem de Jesus

Por isso e pela acusacao de se dizer rei
dos judeus e de pregar contra as autorida-
des, Jesus foi condenado & morte na cruz
pelos romanos. Apds sua morte, 0s apos-
tolos, com destaque para Paulo e Pedro,
passaram a transmitir seus ensinamentos Y§
aos povos do Império, ja que a proposta s
crista era de uma religiao universal.

DIRLOGRNDO

Serd que Jesus tinha olhos verdes
como 0 do ator desse filme?

Nao ha registrodaimagem de Jesus. As
representagdes de Jesus variaram no tempo e no
espago, Cena do filme Jesus de Nazaré (1977).

Fonte: BOULOS, 2018, p. 186.

Figura 2 - Serm&o da Montanha, pintura de Laura James, 2010. Colec¢&o particular.
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Fonte: BARRETO; BRAICK, 2018 p. 182.

O autor utiliza uma imagem eurocéntrica de Jesus, e faz a seguinte indagacao
“sera se Jesus tinha olhos verdes como os do autor desse filme?” (COTRIM, 2018, p.
186). De fato, € um questionamento pertinente que deve ser debatido juntamente com
os alunos. Contudo, € aqui julgado que seria necessario também que o autor tivesse
colocado outras imagens da época, para fazer uma comparacdo e ampliar a
problematizacdo das fontes. O mesmo com a figura do livro de Braick e Barreto, as
autoras nao a problematizaram, fizeram um uso apenas ilustrativo.

Ademais, a despeito de mais uma questao teoldgica ao que refere as narrativas
da crucificacdo de Jesus, temos a tendéncia a interpretar tais narrativas teologicas
como fatos histéricos. Neste caso, conforme Freyne (2004), vemos a forte influéncia
promovida pela teologia paulina da cruz sobre a teologia e devocéao cristds, quando
se fala na morte de Jesus como um sacrificio redentor pelos pecados do mundo:

Com base nesta influéncia exercida pela teologia posterior, a tendéncia tem
sido — 0 caso mais chocante, dentre os exemplos recentes, é o do filme A
Paixao de Cristo de Mel Gibson — atribuir ao Jesus histérico um entendimento
semelhante de sua prépria morte. A consequéncia disso é que ndo apenas a
acusacao de deicidio pdde ser langada contra todos os judeus, vistos entdo
como assassinos do filho de Deus, mas que também o propdsito da vida de

Jesus passou a ser visto como estando ligado unicamente a essa morte
(FREYNE, 2004, p. 165).

Ja no livro Arariba mais Histdria, o autor traz a seguinte imagem:

Figura 3 - Batismo de Cristo.Século.VI. Mosaico bizantino(detalhe). Batistério Ariano, Ravena, Italia.
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Fonte: FERNANDES, 2018, p. 168.

A imagem é posta no livro apenas como ilustracdo, pois ndo ha
problematizacdes em torno dela. Deveria se discutir que ao se observar as producdes
imagéticas mais antigas de Jesus observa-se alguns aspectos que chamam atencéao,
conforme Chevitarese:

Ele quase sempre aparece imberbe, com seus cabelos curtos e escuros na
totalidade dos afrescos. O seu corpo, normalmente envolto por uma tdnica ou
manto, conheceu, pelo menos em um caso, tracos androginos. Além disso,

em algumas dessas representacfes é possivel ver parte de seu peitoral e de
suas pernas (CHEVITARESE, 2016, p. 68).

Atenta-se para o fato de que essa forma de retrata-lo, como elenca Chevitarese
(2016), enfatiza a sua juventude, e com isso, promove um dialogo com uma estética
politeista mediterranica. Ha muitas semelheancas entre essas imagens com as de
Apolo, Hélio e Orfeu, estes podem ter servido “como modelos para que pintores e/ou
artesdos desenvolvessem as representacfes de Jesus em afrescos, mosaicos,
sarcofagos e esculturas, especialmente na forma de retratar o seu rosto” (pg. 68), que
também era representado nas trés divindades de forma jovial e imberbe.

Verifica-se em muitos, o pintor e/ou artesdo agregando elementos novos as
historias j4 fixadas nas narrativas evangélicas neotestamentarias. Essas
novidades nao devem ser lidas como “desvios” ou “heresias”, pelo contrario,
devem ser vistas como algo absolutamente possivel (e até mesmo previsivel)

de acontecer, na medida em que uma imagem ndo € uma mera ilustragdo ou
uma simples coépia linear e fiel de um texto (CHEVITARESE, 2016, p. 75).

De acordo com o excerto, ou autor traz uma discussdo muito importante, que é
o fato de que muitas vezes a decisao de se produzir essas imagens partia da lideranca
ou de uma comunidade cristd especifica. Nas quais, usavam-se de reatulizacdes de

passagens dos evangelhos neotestamentaris para debaterem sobre a natureza de
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Jesus, ou sobre tensbes entre grupos cristdos e nao cristdos. Sendo assim, esses
debates mostram que haviam interagfes culturais dentro e fora dos grupos cristaos,
ou seja,“enfatizando a permeabilidade de ideiais que acabam por alterar o sentido e
o significado ultimos de quem vem a ser (e de como deve ser lido) Jesus de Nazaré
(CHEVITARESE, 2016, p. 75).

A partir dessas consideracdes, se faz necessario perceber como os livros
didaticos propagam narrativas que estédo imbuidas de interesses, estas estdo imersas
em redes de poder, pois, conforme Orlandi (2005), os discursos devem ser entendidos
segundo as exterioridades que os formulam e, complementando o raciocinio, neste
trabalho sdo corroboradas as afirmativas feitas por Foucalt (2014) de que o poder é
manifestado numa rede circular, onde todos em todas as sociedades, o veiculam e,
assim, o poder estd em constante movimento. Pensando nisso, observa-se que os
discursos presentes nessas fontes, sdo permeados por uma Otica teologica, e que
deixam a desejar em muitos aspectos no que se refere aos estudos desenvolvidos
pela historiografia a respeito da vida de Jesus, o que certamente reflete a intencao
daqueles que os produziram.

Segundo Foucault (2014), um discurso constitui-se enquanto redes de signos
gue se conecta a outros discursos, ou a redes de discursos. Diante disso, 0 autor
centraliza o discurso como uma importante ferramenta de organizacao e estruturacao
de determinado imaginario social. Nessa perspectiva, percebe-se como os livros
didaticos sado permeados por formacgdes ideoldgicas, que sao produto das praticas
discursivas emergidas em redes e que nos fazem internalizar uma narrativa e nao
outra. Todos os discursos que ouvimos afetam nossa interpretacéo e nossa visao de
mundo, o que infere diretamente nas informacdes que sdo repassadas aos leitores
desses livros. Tal como interpde Foucault, o discurso nao é transparente, nem neutro
e desvencilhar-se de suas estratégias € um exercicio demasiadamente dificil,
sobretudo em vista da relacdo entre discurso e poder. No entanto, compreendendo
gue os discursos nao sao continuos, devendo-nos restituir seu carater aleatério, e que
0 imaginario de seus signos nao atinge categorias universais, tendo em vista sua
metafisica, o autor elenca suas possibilidades de analises, como observa-se:

Quer seja, portanto, em uma filosofia do sujeito fundante, quer em uma
filosofia da experiéncia originaria ou em uma filosofia da mediacéo universal,
o discurso nada mais € do que um jogo, de escritura, no primeiro caso, de

leitura, no segundo, de troca, no terceiro, e essa troca, essa leitura e essa
escritura ndo pde em jogo sendo os signos. O discurso se anula, assim, em
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sua realidade, colocando-se na ordem do significante (FOUCAULT, 2012, p.
46-47).

A partir do momento que o livro didatico se torna o Unico ou principal recurso a
ser utilizado em sala de aula, a sua estrutura ideoldgica se torna hegeménica. Tendo
em vista que o LD é imbuido de discursos que retratam um posicionamento social ou
politico, e ele transmite posicionamentos de seus autores. O discurso deixa de ser a
representacao de sentidos pelo que se debate ou se luta e passa a ser, ele mesmo, 0
objeto de desejo que se busca, dando-lhe, assim, o seu poder intrinseco de
reproducdo e dominacéo. E isso também se reflete nos livros didaticos.

4.2. Cristianismo bizantino: itinerarios historiogréaficos

Bizancio era uma antiga polis grega, ou cidade-estado, que, conforme Angold
(2002) elucida, passou a ser a capital imperial quando o imperador Constantino, o
Grande (306-37), a rebatizou com o nome de Constantinopla. Ao invés de uma
unidade imperial, a transformacédo da ordem romana criou uma nova entidade, que
passou a ser chamada de Império Bizantino. Mas cabe ressaltar que essa
denominacéo é uma atribuicdo dos historiadores para se referir as especificidades do
império romano oriental, em razdo das particularidades que essa sociedade
desenvolveu, pois tanto o Império Romano “quanto o proprio povo eram diferentes de
Seus precursores romanos — ndo importa que os bizantinos o chamassem quase
sempre de Império Romano e a si mesmos de romanos” (ANGOLD, 2002, p.17). 4°
Além disso, o império bizantino possuia uma politica teocratica, segundo a influéncia
cristd ortodoxa. Esta se destacava por seus aspectos de cunho politico-cultural, que
correspondem a um conjunto de pensamentos, leis, comportamentos sociais e
culturais consoantes aos projetos politico-religiosos dos imperadores bizantinos.
Nessa perspectiva, os imperadores orientais fundamentaram seus projetos de poder
em principios e valores religiosos.
De acordo com Franco Junior e Andrade Filho (1985), a religido crista ortodoxa era
guem fundamentava todo o poder imperial. Ela servia como motivacao e justificativa
para toda producédo cultural. Era ela também que regia a economia do império e

determinava o cotidiano dos individuos desde o seu nascimento.

40 A esséncia da distincdo entre romano e bizantino deve ser encontrada na sede do governo, a cidade
de Bizancio, onde se forjaram de antigos elementos uma nova cultura e sistema politico (ANGOLD,
2002, p.17).
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Mais do que isso, o Império era — dai sua importancia e sua razéo de ser —
uma antecipacdo do Reino dos Céus, uma copia imperfeita mas que
preparava os homens para Aquele. Para tanto deveria ser justo e crente, mas,
e assim os bizantinos explicavam o fracasso politico do império, como ele
fora dominado pelo pecado, Deus puniu essa cépia terrestre que se afastara
demais do modelo celeste, destruindo-a (FRANCO JUNIOR; ANDRADE
FILHO, 1985, p.13).

Sendo assim, a religiao pode ser percebida como o principal meio de integracéo
entre esses povos para a manutencao politico-administrativa do Império Bizantino,
visto que essa concepcao de que o império seria uma antecipacao do Reino dos Céus
introduzia no imagindrio das pessoas a ideia de que, assim como a Deus, eles
deveriam devotar toda a sua fé e obediéncia também ao imperador. Ou seja, 0
imperador era tido como a manifestagéo visivel da divindade.

Um aspecto muito interessante que deve ser enfatizado, € que o cristianismo
niceno, encaminhado desde Constantino | e oficializado por Teodésio |, em 380 d.C.,
se estabelece de forma hegemdnica no Império Bizantino, tendo em vista os acordos
politico-religiosos surgidos através da unidade doutrinaria construida por meio do
Concilio de Niceia. Nesse sentido, busca-se analisar os aspectos politicos e religiosos
gue envolviam o Concilio e a escolha do credo niceno como sendo oficial, e como
esses debates foram tratados pelas narrativas dos livros didaticos de Historia. Isso
porque os sentidos sdo construidos a partir dos arranjos politico-religiosos, e estes
incidem na sociedade brasileira por meio das politicas publicas curriculares, do
ambiente politico-cultural dos autores, das diretrizes ideologicas das editoras, das
expectativas do publico-leitor, com énfase a cultura religiosa brasileira e seus
interditos

E importante atentar para o fato de que o século IV foi um periodo de grande
importancia para a histéria do cristianismo dentro do contexto do Império Bizantino,
tendo em vista que neste periodo inicia-se o governo de Constantino (306-337), que
transformou Bizancio na capital imperial, e passou a chama-la de Constantinopla.
Além disso, segundo Boy (2021), o cristianismo pela primeira vez experimentava a
liberdade de culto e o fim das perseguicdes politicas aos seus praticantes.

Nesse cenario, € importante mencionar também que no Império Bizantino, a
producdo artistica era bastante importante para a manutencdo do poder imperial,
pois, em grande parte, 0s icones representavam interesses particulares do imperador

e transmitiam mensagens e ensinamentos religiosos em consonancia com 0s
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projetos de poder, fiadores da ordem social.

A historiadora Wilma Tammaso (2013) explica que do final do século | até o
século VI, é tida a génese e consolidacao de uma arte simbdlica crista, que teria como
objetivo levar o fiel a comtemplar o Reino de Deus. Desse modo, surgiu uma arte que
deveria representar o Reino de Deus na terra e que acompanha o cristdo ortodoxo
em sua vida, ja que reforca ou relembra os compromissos dos fiéis em relacéo a
mensagem proferida pelos livros ‘sagrados’, tal como é concebido pelos fiéis.

Assim, a arte cristd no Império Bizantino envolve uma série de representacdes

iconograficas atinentes aos imaginario cristdo, tais como santos, a Virgem Maria e
Jesus Cristo, como figura central.
A arte cristd tem seu apogeu depois que Constantino assumiu uma politica pro-crista,
fazendo com que os seguidores de Jesus se sentissem livres para cultuar seu Deus
nos templos. E a partir dai que tanto na arquitetura quanto nas demais producées
artisticas se produzirdo uma arte rica em detalhes, repleta de simbologias e elementos
compartilhados pelas comunidades de fiéis. Em relacéo, as iconografias de Jesus, no
século VI, havia uma preocupacao em representa-lo como um verdadeiro “soldado de
Deus”, tal como o imperador.

No tocante as imagens bizantinas, devemos pensa-las sem cair em
transgressdes e rupturas de limites, pois o icone religioso promove uma série de
deducdes e interpretacdes acerca do seu significado, os signos emitidos pelos icones
descansam em uma inteligibilidade promotora de outras apreensdes cognitivas: as de
cunho religioso e politico.

Aliado a isso, o autor Licari (2014) ressalta que o simbolo iconogréfico
ultrapassa as barreiras espaco-temporais, que adentram numa dimensdo mais
profunda, de maneira que os canones fogem a compreenséao logica e ndo podem se
restringir apenas as categorias do pensamento racional. Dessa maneira, o autor
elenca que assim podemos compreender o porqué dos padres da Igreja do Oriente
terem lutado tanto para que o icone pudesse ser venerado, pois o fiel ao contemplar o
icone seria levado ao mundo de Deus, onde é anunciado o Jesus Cristo encarnado,
gue é aimagem vivida de Deus, mas que também lembra o imperador bizantino:

La diversidad de percepciones sensoriales posibles es reducida a un canon
gue se adecua a la imagen de culto controlada por la Iglesia. El rostro pierde
espontaneidade y cercania natural, alli donde antes existian, para

transformarse en méscarade un papel con la que el santo también mantiene
la distancia con respecto al observador. La forma natural esalgo secundario.
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Es no esquema que, por su parte, puede llenarse con nueva vida. Al finy al
cabo, no se buscaba la conservacion de umaforma natural terrena, sino aquel
arquetipo que justificara el culto de la imagen reproducida (BELTING, 2009,
p. 41).

Nesse sentido, o autor Hans Belting (2009) enfatiza que o icone expressa, em
suas formas e a sua maneira, o0 modo histérico de entender a natureza da imagem
cultuada, que sofreu variagdes emtempos diferentes. Assim, os icones representariam
o mundo espiritual, como também teriam imbricados neles significados que
agradariam e justificariam a funcdo social do Imperador, pois a relacdo entre Estado
e Igreja estavam ligadas diretamente.

Dentre essas imagens, uma de grande importancia foi a figura do Cristo
Pantocrator, concebido como Todo-Poderoso, que em uma das maos abencoa e com
a outra segura o livro que diz “Eu sou a Luz do mundo”. Deve-se elencar que essas
iconografias eram inseridas em lugares visiveis nos templos, pois, aléem de terem um
significado religioso, também evidenciavam a presenca do Imperador e todo 0 seu
poder.

Na representacdo abaixo, Jesus torna-se um legitimo soldado bizantino, um
sudito do imperador, que se utiliza da cruz (espada) e da Escritura (escudo) como
instrumentos de defesa do Império e de combate aos inimigos que pisoteia,
representados no ledo (pagéaos e heréticos) e na serpente (judeus). Nesse periodo da
Idade Média, os desvios religiosos eram, também, crimes contra o Estado. Em seu
escudo, Ié-se, em latim, uma passagem do Evangelho de Jodo: "Ego sum via, veritas

et vita" (“Eu sou o caminho, a verdade e a vida”).

Fonte: Mosaico bizantino do século VI, conhecido como O Cristo militante. Fonte: Disponivel em: <
http://iconografiascristas.blogspot.com.br/2011/03/pantokrator-jesus- cristo.html >. Acesso em: 10 fev.
2022.
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O que pode-se observar nessa iconografia oriental, € que ela transmite a
imagem de um Cristo imponente, Todo-Poderoso, um verdadeiro soldado divino, com
uma aparéncia mais velha e séria. Isso se deve ao fato de que, no império bizantino
o imperador era considerado Vice-Rei de Deus, o representante divino na terra. Desse
modo, por tras dessas representacdes iconograficas, havia também o interesse em
justapor a representacdo iconogréafica Cristo ao Imperador bizantino, destacando,
assim, a sua posicao de comando ou lideranca.

Desse modo, sao aqui respaldadas as ideias do autor Armindo Trevisan (2003)
guando ele ressalta que a intencéo dos artistas bizantinos era chamar a atencéo dos
espectadores para a representacdo de que Deus domina toda a criacdo, que Ele
abrange e contém tudo em si, e de que, olhando para aquela imagem, poderiam
assemelha-la a figura do imperador. E nesse sentido que é perceptivel como os
simbolos transmitem grande poder sobre aqueles que os observam.

Em relacdo aos debates teoldgicos, se da destaque aos que dizem respeito a
vertentes dogmaticas que estavam presentes de maneira diversificada no
cristianismo, tornando ele um movimento plural. E importante salientar também que
umas das solu¢des encontradas para essas disputas teria sido de acordo com (BOY,
2021, p. 41), “a realizagdo de um concilio ecuménico, com representantes de todos
0s bispados cristédos, visando o estabelecimento de uma possivel unidade dogmatica
dentro do cristianismo”. Assim, esse concilio teve sua formacao na cidade de Niceia,
no ano 325, evocado pelo imperador Constantino#!, o que é um acontecimento
bastante singular*?. Com isso, é not6rio o poder imperial promovendo uma importante
discusséao sobre a doutrina cristd, que é atrelada ao poder religioso do proéprio Cristo,
gue era a principal figura a estar no centro desses debates. Nesse sentido, Vasiliev
(1952) no seu livro “History of the Bizantine Empire” afirma que:

O Primeiro Concilio Ecuménico foi convocado por decretos imperiais na

cidade da Bitinia, Niceia. O nimero exato de pessoas que vieram a este
conselho ndo é conhecido; o numero de padres de Nicéia é frequentemente

41 Destacamos ainda o fato de o primeiro Concilio Ecuménico da Igreja ter sido convocado por um
imperador que ainda ndo tinha sido batizado na nova fé. Ele é o responsavel pela convocacao do
concilio, se faz presente e, mais do que isso, preside as sessdes, recebe a descrigdo de “religioso
soberano” (BOY, 2021, p. 43).

42 O fato de o cristianismo ter saido da clandestinidade pouco mais de uma década antes do primeiro
concilio, além de ndo ser a religido da maioria dos habitantes do Império, ter sido convocado e presidido
por um imperador que, embora favorecesse a nova religido, ndo havia ainda se convertido, € o que
torna a convocacao e conducgéo dos trabalhos em Niceia um caso singular (BOY, 2021, p. 43).
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estimado em 318. A maioria deles eram bispos orientais. O idoso bispo de
Roma enviou em seu lugar dois presbiteros. Entre os assuntos tratados pelo
concilio, o mais importante foi a disputa ariana. O imperador presidiu o

conselho e as vezes até liderava as discussées*® (VASILIEV, 1952, p. 55).

Assim, pode-se perceber que o concilio se deu principalmente em virtude das
dissidéncias religiosas dentro do préprio cristianismo, onde aqueles que destoavam
das praticas e ritos ortodoxos, eram vistos como heréticos pela alta hierarquia da
igreja, tal como os arianos, embora ainda fossem também cristéos.

E interessante destacar que o cristianismo é proveniente do judaismo, e com
isso a sua ligacdo com o monoteismo descende dessas raizes judaicas. Dessa
maneira, “a esséncia monoteista desses cristdos constituia um grande obstaculo para
compreensao da juncao de Jesus, na qualidade de Cristo, com Deus (KELLY apud
LIMA; PEREIRA, 2017, p. 124). Consequentemente, o século IV foi marcado por
muitos questionamentos em torno da identidade de Jesus como homem divino, 0s
debates se davam principalmente em relacdo a sua divindade, se esta era semelhante
ao Criador.

Em consonancia a isso, o autor britanico Richard E. Rubenstein elenca que “..
as disputas entre os cristdos, e sobretudo os argumentos pertinentes a relacao entre
Jesus Cristo, o Filho com Deus, o Pai, tinham-se tornado tdo veementes quanto os
conflitos centenarios entre os cristaos e os pagdos”(RUBENSTEIN, 2001, p. 25). Com
isso, Constantino ansiava por uma resolucao rapida e que definisse uma unanimidade
para igreja, ja que para ele as disputas entre Alexandre e Ario eram desnecessarias,
e provocavam a desestruturagao da igreja. Pois, “a unidade era um dos requisitos
necessarios a politica imperial romana desse periodo, porque para Constantino a
religido cristd também era uma questao de politica, a qual ajudaria a manter a unidade
do império” (SANTOS, 2016, p.108).

Cabe ressaltar a importancia que o imperador Constantino exerceu na histéria
do cristianismo, sobretudo no que diz respeito a hegemonia do credo niceno.
Conforme Lima & Pereira (2017), quando o imperador passou a adotar politicas pro-

cristds, ele visava a ajuda da Igreja para dar uma nova vida ao Império que estava

43 The First Ecumenical Council was called together by imperial edicts in the Bithynian city, Nicaea. The
exact number of people who came to this council is not known; the number of Nicaean Fathers is often
estimated at 318.39 Most of them were eastern bishops. The aged bishop of Rome sent in his place two
presbyters. Among the matters taken up by the council the most important was the Arian dispute. The
Emperor presided at the council and sometimes even led the discussions.
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fragmentado. Pois, uma religido que se encontrava dividida em varias vertentes ndo
poderia unir um império que também j& se encontrava desestabilizado. Com isso, em

325 foi realizado o primeiro concilio ecuménico em Niceia, no qual:

O proprio imperador esteve presente na assembleia e presidiu seus
procedimentos. Dentre os convocados para o concilio de Nicéia estava um
pequeno grupo inteiramente arianos liderados por Eusébio de Nicomédia, ja
que Ario por néo ser bispo, ndo poderia participar. Outro grupo presente era
o de Eustacio de Antioquia e Marcelo de Ancira, fervorosos apoiadores de
Alexandre. A parte majoritaria era possivelmente a de Eusébio de Cesaréia,
gue eram os mais conservadores (LIMA; PEREIRA, 2017, p. 131).

Nesse cenario, ao iniciar-se o concilio, um dos primeiros apontamentos da
assembleia, era o seu interesse em rejeitar o credo proposto pelos arianos. Com isso,
o imperador e os bispos liderados por Eusébio, chegaram a concordar que o credo
proposto por ele era totalmente ortodoxo, contudo, ndo resolvia de maneira nitida a

fundamentac&o teoldgica proposta por Ario. Sobre o credo proposto por Eusébio:

Cremos em um sé Deus, Pai onipotente, criador de todas as coisas visiveis e
invisiveis; e em um s6 Senhor Jesus Cristo, Verbo de Deus, Deus de Deus,
Luz de Luz, Vida de Vida, Filho unigénito, primogénito de toda a criacdo, por
quem foram feitas todas as coisas; o qual foi feito carne de carne para nossa
salvacdo e viveu entre os homens, e sofreu, e ressuscitou ao terceiro dia, e
subiu ao Pai e novamente vira em gldria para julgar os vivos e 0os mortos;
cremos também em um sé Espirito Santo (BETTENSON, 2011, apud LIMA ;
PEREIRA, 2017, p. 132).

Tendo em vista a intencdo do imperador e dos bispos, de renegar o credo
proposto por Ario, criaram um outro codigo batismal muito semelhante ao de Eusébio,
mas sem excluir o pensamento oriental tradicional. Conforme Lima & Pereira (2017),
eles criaram um novo tipo de confissédo, nao litirgica. Onde adicionaram ao final “uma
série curta de anatemas que condenavam diretamente as proposi¢cdes basicas
afirmadas pelos arianos” (WALKER, 2006, p.159 apud LIMA; PEREIRA, 2017, p. 132):

Credo Niceno elaborado no Primeiro Concilio de Nicéia (325): cremos em
s6 Deus, Pai onipotente, criador de todas as coisas visiveis e invisiveis; e em
um s6 Senhor Jesus Cristo, o Filho de Deus, gerado pelo Pai, unigénito, isto
€, da substancia do Pai, Deus de Deus, Luz de Luz, Deus verdadeiro de Deus
verdadeiro, gerado ndo feito, de uma s6 substancia com o Pai, pela qual
foram feitas todas as coisas, as que estdo no céu e as que estdo na terra; o
gual, por nés homens e por nossa salvacdo desceu, se encarnou e se fez
homem, e sofreu e ressuscitou ao terceiro dia, subiu ao céu, e novamente
deve vir para julgar os vivos e 0s mortos; e no Espirito Santo. E a quantos
dizem: “Ele era quando nao era”, e “antes de nascer, Ele ndo era”, ou que “foi
feito do ndo existente”, bem como a quantos alegam ser o filho de Deus “de
outra substancia ou esséncia’, ou “feito”, ou “mutavel”’, ou “alteravel” a todos
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estes a Igreja Catdlica e Apostdlica anatematizada (BETTENSON, 2011, p.
62 apud LIMA & PEREIRA, 2017, p. 132).

Nota-se assim que o concilio de Niceia € marcado por um embate de interesses
gue dizem respeito ndo somente as instancias religiosas, mas também politicas, ja
que o proprio imperador Constantino exerceu uma forte influéncia na sua formulacgéo,
nomeando os bispos que iriam redigir o credo. Dessa maneira, os multiplos debates
ndo permitiram que o concilio acontecesse de forma totalmente pacifica, ja que havia
um desejo incessante de desenvolver um credo que fosse unificado e que promovesse
a fé da Igreja, além de se opor ao arianismo. Assim, as concepc¢des sobre a figura de
Jesus Cristo acerca da sua divindade, teriam além de valor religioso, o valor politico.
Dentro dessas intencdes de carater religioso, pode-se elencar o fato de que a
preocupacao recorrente de Constantino era estabelecer a unificacdo e a paz da Igreja
Imperial. Dessa forma, “a decisdo tomada no concilio de Nicéia ndo foi acidental,
sendo o resultado de medidas e pressoes taticas. E Constantino s6 conseguiria essa
pacificacdo através da condenacéo de Ario (LIMA; PEREIRA, 2017, p. 136).

Além disso, a palavra grega homoousios foi usada no Grande Concilio para
definir Jesus como sendo da mesma substancia do Pai, ou seja, que ele néo era
subordinado a Deus, mas que ele era eterno tanto quanto Deus (EHRMAN, 2014, p.
206). Nesse sentido, de acordo com Ehrman, a palavra grega homoousios foi de suma
importancia para trazer um esclarecimento sobre a natureza de Cristo nos debates do
Credo Niceno. Contudo, o autor evoca que mesmo que homoousios fosse usada para
definir Jesus como consubstancial ao pai, havia problemas de ambiguidade no uso
dessa palavra. Pois, os bispos presentes no concilio entendiam a palavra como
portadora de duplo sentido. Teologicamente falando, a palavra poderia significar que
Cristo foi gerado, como também poderia se referir que ele foi criado por Deus
(RUBENSTEIN, 2001, p. 108-109).

Nessa perspectiva, conforme Santos (2016, p. 109-110), para que o duplo
sentido de homoousios, que definia a natureza de Cristo fosse resolvido, os bispos
antiarianos através do Credo Niceno, deixaram claro que a palavra significava que
Jesus foi gerado por Deus, o que ele fluiu de Deus-Pai desde a eternidade, e ndo que
ele foi criado em um momento especifico da eternidade, ou que foi criado a partir do

seu hnascimento materno como os arianos defendiam. Nesse cenério:



136

Os atos do Concilio de Nicéia ndo foram preservados. Alguns duvidam que
quaisquer registros escritos dos procedimentos tenham sido mantidos. As
informacdes sobre o concilio vém dos escritos daqueles que participaram
dele, bem como dos relatos de historiadores. O oponente mais entusiastico e
habilidoso de Ario foi o arquidiacono da igreja alexandrina, Atanasio. Apds
discussdes acaloradas, o concilio condenou a heresia de Ario e, apos
introduzir algumas corre¢cbes e acréscimos, adotou o Credo no qual,
contrariamente aos ensinamentos de Ario, Jesus Cristo foi reconhecido como
o Filho de Deus, ndo gerado e consubstancial (de uma esséncia) com Seu
Pai. O Credo Niceno foi assinado por muitos dos bispos arianos. Os mais
persistentes, incluindo o préprio Ario, foram submetidos ao exilio e ao
confinamento. Uma das maiores autoridades em arianismo escreveu: "O
arianismo comegou com um vigor prometendo uma grande carreira, e em
poucos anos parecia ndo ser um pretendente desigual pela supremacia do
Oriente. reprovagdo universal do mundo cristdo... O arianismo parecia
irremediavelmente esmagado quando o concilio foi encerrado.”41 A solene
proclamacao do concilio anunciou a todas as comunidades o novo estado de

harmonia e paz dentro da igreja** (VASILIEV, 1952, p. 56).

Assim, a definicdo do credo niceno se ajusta a interesses politicos pela
manutenc¢ao da unidade politico-administrativa do Império. Dessa forma, o concilio de
Niceia também da respaldo para organizacdo do clero e como esses deveriam se
portar em suas igrejas. Conforme (SILVA, 2017, p. 35) alguns desses canones
refletem especificamente a realidade com que alguns bispos encontravam com a
controveérsia ariana.

Ademais, dentre os diversos concilios que ocorreram no seio da igreja, néo
podemos deixar de destacar o de Calceddnia, ocorrido em 451 EC, que foi convocado
pelo imperador Marciano. Nesse cenario, Calcedbnia retomou as afirmacfes de
Niceia, a respeito da dupla natureza de Cristo, e as consolidou. A respeito de um de
seus canones:

Em continuacdo aos dois simbolos de fé de Nicéia e de Constantinopla,
segue-se: Para o pleno conhecimento e confirmacéo da fé, seria suficiente

este sdbio e salutar Simbolo da divina graga, pois oferece um perfeito
ensinamento referente ao Pai, ao Filho e ao Espirito Santo e expde, a quem

44 The acts of the Council of Nicaea have not been preserved. Some doubt that any written records of
the proceedings were kept at all. Information about the council comes from the writings of those who
participated in it as well as from the accounts of historians.40 The most enthusiastic and skillful opponent
of Arius was the archdeacon of the Alexandrian church, Athanasius. After heated discussions the council
condemned the heresy of Arius, and after introducing some corrections and additions, it adopted the
Creed in which, contrary to the teachings of Arius, Jesus Christ was recognized as the Son of God,
unbegotten, and consubstantial (of one essence) with His Father. The Nicene Creed was signed by
many of the Arian bishops. The more persistent of them, including Arius himself, were subjected to exile
and confinement. One of the best authorities on Arianism wrote: "Arianism had started with a vigour
promising a great career, and in a few years seemed no unequal claimant for the supremacy of the East.
But its strength collapsed the moment the council met, withered by the universal reprobation of the
Christian world... Arianism seemed hopelessly crushed when the council closed."The solemn
proclamation of the council announced to all communitie the new state of harmony and peace within the
church.
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o acolhe com fé, a humanacgé&o do Senhor. Mas aqueles que tentam repelir o
anuncio da verdade, com suas heresias tém cunhado novas expressoes:
alguns ... negam a Virgem o termo “deipara”, outros introduzem confusao e
mistura, imaginando insensatamente que seja uma so a natureza da carne e
da divindade e sustentando absurdamente que, em virtude dessa confuséo,
a natureza divina do Unigénito seja passivel. Diante de tudo isso, querendo
impedir-lhes qualquer devaneio contrario a verdade, o atual santo, grande e
ecuménico Sinodo, que ensina a imutavel doutrina pregada desde o inicio,
estabelece antes de tudo que a fé dos 318 santos Padres deve ser intangivel
(300-303: Sesséo 52, 22 out. 451: Simbolo de fé de Calcedébnia, p. 112).

Dessa maneira, em Calceddnia ha a reafirmacédo da cristologia proposta em Niceia,

guando é dada a seguinte defini¢cdo:

[...] dar uma interpretacdo exata do pensamento dos santos padres que
reunidos em seu tempo em Nicéia, e eles nos ensinam o que temos e sempre
sustentaram, que nosso Senhor Jesus Cristo, o filho unigénito de Deus, é
Deus perfeito e homem perfeito feito de uma alma racional e corpo, gerado
do Pai sem principio antes dos séculos em respeito da Divindade, e 0 mesmo
no final e nos Ultimos tempos para nés e para a nossa salvagdo nascidos de
Maria Virgem em respeito a masculinidade, consubstancial ao Pai em relagdo
a Divindade e consubstancial com sua mée em relacao a masculinidade. Pois
confessamos que Cristo € de duas naturezas apds a encarnacdo, como
confessamos em uma hipdstase e uma pessoa um Cristo, um Filho, um
Senhor. Aqueles que escolhem uma crenca diferente, excluimos da santa
assembleia dos sacerdotes e todo o corpo da igreja. Cada um dos bispos
mais amados por Deus aqui presentes devem registrar suas crencas e sua fé

no texto da ata.*®

Assim, embora dada a sua consubstancialidade ao Pai, Cristo ainda €
numericamente distinto dele. Mas os padres do concilio reforcam a ideia de que ha
um sé e mesmo filho, que sua distincdo ndo divide, “dualismo sim, dualidade nao”
(EUFRASIO, 2016, p. 344). Ent&o, Calceddnia promove a sua formulacdo acerca das
duas naturezas de cristo, que tem como base a férmula da unido. A afirmacao “sem
confusdo, sem mudanca, sem divisdo, sem separagao” ressalta a unidade da pessoa
gue ha em Cristo, nutrindo a dualidade das naturezas.

Nesse sentido, o uso do termo chave do concilio de Nicéia é proposital e é

ampliado no caso da humanidade. Contudo, essa consubstancialidade nao é

451...] give an accurate interpretation of the thought of the holy fathers who assembled in their time at
Nicaea, and they teach us what we hold and have always held, that our Lord Jesus Christ, the only-
begotten son of God, is perfect God and perfect man made up of a rational soul and body, begotten
from the Father without beginning before the ages in respect of the Godhead, and the same at the end
and in the last times for us and for our salvation born from Mary the Virgin in respect of the manhood,
consubstantial with the Father in respect of the Godhead and consubstantial with his mother in respect
of the manhood. For we confess that Christ is from two natures after the incarnation, as we confess in
one hypostasis and one person one Christ, one Son, one Lord. Those who choose a different belief we
exclude from the holy assembly of priests and the whole body of the church. Each of the most God-
beloved bishops here present should record his beliefs and his faith in the text of the minutes.
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exatamente da mesma ordem nos dois casos, haja vista que o Filho é consubstancial
ao Pai num sentido numérico (unidade concreta da natureza divina) e consubstancial
a nés homens num sentido especifico. Uma dupla consubstancialidade na qual a
primeira é eterna e a segunda é temporal (FRAZAO JUNIOR, 2015, p. 66).

Apesar das controvérsias relativas a recepcdo da Férmula de Calcedobnia, ela
se tornou, especialmente no ocidente, a expressao tipica da compreensao de fé crista
da Igreja (FRAZAO JUNIOR, 2015 p. 68).

Para além disso, dentre as grandes mudancas que houve no século IV,
destaca-se a promulgacdo do Edito de Mildo em 313, no qual foi concedido aos
cristdos a liberdade de culto e de suas praticas religiosas. Depois, no periodo de
governo do imperador Teodosio (379 - 395), o cristianismo viria a se tornar a religidao
oficial e a Unica permitida no Império Romano (BOY, 2021, p. 35). Ademais, &
importante salientar que seria simplério dizer que a sociedade bizantina compartilhava
de praticas religiosas unissonas, tendo em vista a pluralidade nas concepc¢des
teologicas em torno da formacao e construcao do cristianismo, como também da sua
institucionalizac&o de sua hierarquia eclesiastica.

E importante destacar que o cristianismo n&o tinha uma ortodoxia teoldgica
ja definida e completa no século IV. Ao contrario, desde o fim das
perseguicdes até o século VI, testemunhamos a realizacdo dos primeiros
cinco concilios ecuménicos da Igreja, num trabalho constante e permanente
pela elaboracdo de fundamentos dogmaticos que pretensamente pudessem

ser vivenciados e plenamente aceitos por toda a oikouméne cristd (BOY,
2021, p. 36).

Dessa maneira, é cabivel pensar que havia uma série de disputas pelo exercicio
do poder ao redor da hierarquia eclesiastica, principalmente no que diz respeito a
construcdo da ortodoxia cristd. A propagacdo de debates teoldgicos acerca da
doutrina cristd e de sua ortodoxia despertavam a rotulacdo de heréticos aos que néo
concordavam com essa teologia, ou seja, ainda era um cenario conturbado e

multifacetado, marcado por debates e tensfes pela busca de uma unidade religiosa.

4.2.1. Narrativas sobre o cristianismo bizantino nos Livros Didaticos de Historia
Quando se fala em cristianismo, sobretudo cristianismo no império bizantino, &

comum pensarmos nele como algo intrinseco ao império romano do oriente. Tendo

em vista as nossas circunstancias histéricas onde a religido cristd no Brasil é

dominante, estamos imersos em um ambiente que sofre diretamente influéncias
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dessas instancias religiosas, que ultrapassam os limites da fé, e se adentram no nosso
meio social e politico.

O livro “Histéria, Sociedade e Cidadania”®, chama a atencdo em um ponto
bastante interessante. A abordagem feita sobre império bizantino se inicia na pagina
193 que é intitulada “os bizantinos”, onde o autor faz uma breve apresentacéo sobre
0s aspectos politicos do império, o que demonstra que ha uma separacéo entre a
politica romana e as experiéncias religiosas, o que ja causa um certo incomodo, ja
gue aqui é corroborado o pensamento de Farias Junior e Moura (2020) quando estes
elencam que essa separacdo contribui para dissociar os discursos cristdos de
estratégias de legitimacdo do poder imperial, que € algo que ha muito vem sendo
criticado pela historiografia, que compreendem o entrelacamento das a¢des sociais e
politicas de Jesus, “tendo em vista sua posicado social numa sociedade hierarquizada
e numa regiao subordinada ao poder romano, 0 que requer contemplar as demandas
(insatisfacdes) de camponeses diante das formas de opressao/exploracdo do
Império.” (FARIAS JUNIOR; MOURA, 2020, p. 11). Ademais, na pagina 195, é que o
autor traz a discussao sobre religi&o no império, vejamos:

Os bizantinos eram cristdos e viviam intensamente o cristianismo. As festas
oficiais, como a coroacdo de um imperador, tinham sempre um carater
religioso. Os aniversérios das pessoas eram comemorados duas vezes ao
ano: uma no dia do seu nascimento e outra no dia do santo cujo nome a
pessoa adotou. Quem faltasse a missa por trés domingos seguidos era
expulso da Igreja (BOULOS, 2018, p. 195).

Assim, neste trecho € possivel notar alguns pontos que sdo bastante
problematicos. Como por exemplo, ao tratar “os bizantinos eram cristdos e viviam
intensamente o cristianismo”, a qual vertente do cristianismo o autor se refere? Tendo
em vista que sao plurais, dizer que os bizantinos viviam intensamente o cristianismo
€ reduzi-los a uma homogeneidade inexistente. De acordo com Farias Junior e Moura,
entre os credos cristdos mais conhecidos pela historiografia, destacam-se o niceno, o
ariano, o sabelianista, o apolinarista, o monofisita, o pelagiano, o donatista, entre
outros (MOURA; FARIAS JUNIOR, 2020, p. 07). Entéo, por que os livros didaticos n&o
destacam essa multiplicidade de credos? Sendo que seria de grande importancia para
a formacéo da consciéncia histérica dos alunos, conhecer e entender que dentro do
préprio cristianismo havia diferencas e discordancias acerca de diversos assuntos,

principalmente no que se refere a divindade de Jesus.

46 BOULOS, Alfredo. Histéria sociedade e cidadania. 4. ed. — S&o Paulo: FTD, 2018.
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Em continuidade a narrativa, outro ponto que chama a atencgéo € a forma como
o0 autor discutiu acerca dos icones no império bizantino. No livro é mostrado a foto de
um icone bizantino no qual se vé a pintura da Virgem Maria e o menino Jesus, datada
do século XIV na Russia, o que incomoda bastante é falta de problematizacédo desta
fonte iconografica, ja que ndo é mencionada informacdes importantes sobre os

simbolismos e seus significados interpostos na iconografia. Vejamos:

Fonte: BOULOS, 2018, p. 195.

Héa vérios aspectos importantes nessa imagem que nao foram discutidos no
livro. Como por exemplo, aos olhos dos ortodoxos, a veneracdo dos icones esta
fundada sobre a certeza da Encarnacao de Deus no homem de Jesus de Nazaré. Na
medida em que Deus se revela através do humano, é possivel representa-lo
visivelmente. Na iconografia bizantina também havia uma gama de cores, tracos e
elementos simbdlicos que ndo estavam presentes ali a toa, havia uma gama de
significados que serviam como manutencdo do poder imperial. Um dos objetivos
dessas imagens se da principalmente em sentir a presenca de Deus. Dessa maneira,
as imagens ndo necessitariam ser questionadas, ndo precisariam de explicacbes de
guem fez ou porque as fez. Pois, elas se bastariam, teriam a sua propria autoridade.

Nos icones bizantinos h4 uma gama de elementos simbdlicos que nao estao
postos ali por acaso, por exemplo, o significado das cores e tragos presentes nas
figuras. A cor dourada que sempre esta presente nos icones, simboliza a luz divina. A
autora Wilma Tammasa (2013) ressalta que nos icones o0s dedos
desproporcionalmente longos, assim como o corpo filiforme indicam com alegria a

desmaterializag&o e revelam o fluxo de uma intensidade espiritual que fulgura em todo
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o ser. A auréola dourada da cabeca simboliza o esplendor da luz divina naquele que
vive na intimidade de Deus. Sem querer despertar emogdo ou sentimento, a
imobilidade do icone, — aparentemente estatica quer apenas demonstrar a dindmica
da vida interior. Mais interessado na alma que no corpo o icone mostra o efeito do
Espirito Santo sobre o homem que foi transformado a semelhanca divina.

Dessa forma, o autor faz uma abordagem superficial sobre os icones
bizantinos*’: “No Império Bizantino, os icones (imagens pintadas e esculpidas de
Cristo, da Virgem e dos santos) eram muito populares e serviam como estimulo a
devocdao. Os principais fabricantes de icones eram 0s monges, que enriqueciam com
essa atividade” (BOULOS, 2018, p. 195). Um dos pontos que mais fez falta nesta
abordagem foi fato de que nao é enfatizada a importancia das representacdes
imagéticas de Jesus dentro das comunidades cristds. Segundo Chevitarese (2016),
as imagens que mostram a face de Jesus sdo datadas a partir da primeira metade do
século I, “trata-se de um momento historico onde as experiéncias religiosas judaicas
e cristas ja se apresentam como distintas” (p. 67). Sendo assim, havia uma pluralidade
de experiéncias culturais na bacia mediterranica, e o que se tornava bastante comum
entre elas era a expressao por meio de imagens.

Em continuidade, o livro, mais precisamente na pagina 196, traz um topico
intitulado “Os iconoclastas”, que de fato € uma discussdao muito importante para
compreender os embates politicos e religiosos travados no império contra as
iconografias. Contudo, o autor deixou a desejar em alguns aspectos:

Em 726, movido por razdes religiosas e politicas, o imperador bizantino Ledo
X1l proibiu o culto as imagens religiosas e ordenou a destruicdo de icones
em todo o Império. Quando as imagens comecaram a ser destruidas,
populares reagiram de forma violenta aos iconoclastas; e em varios pontos
do Império explodiram revoltas; muitas delas lideradas por monges e
interessadas em derrubar o governo imperial. O imperador mandou reprimi-
las duramente; decorreu dai uma guerra civil que se prolongou até 843,

quando a imperatriz Irene reestabeleceu o direito de culto as imagens
(BOULOS, 2018, p.196).

O gue mais causou incdmodo nessa narrativa foi justamente a forma superficial
gue ela foi descrita, sem uma explicacdo contundente para os motivos politicos e

religiosos que levaram a proibicdo do culto as imagens. Tendo em vista que um dos

47 A encarnacdo de Cristo é a chave hermenéutica do icone cristdo. A tradicdo diz que o icone é um
evento que envolve diretamente a Deus, ndo apenas em quanto objeto representado, mas como sujeito
operante. O iconégrafo € o Espirito Santo, 0 homem empresta as suas maos, 0 seu espirito e as suas
capacidades artisticas (LICARI, 2014, p. 08).
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pontos-chave para as discussbes iconoclastas 8 foi, segundo Boy (2007), a
possibilidade de representagéo da natureza divina de Cristo. Boy ainda ressalta que
retificacdes sobre o uso de icones nos cultos ja se manifestavam nas comunidades
cristds desde os séculos Il e 1V, entdo ndo foi algo repentino como o texto do livro
deixa subentendido.

Enté@o, somente no século VIII é que houve o reaparecimento de muitos debates
cristolégicos em torno das representacdes de Cristo, que tanto propunham a defesa
dessas representacfes, como também davam um embasamento tedrico para a sua
destruicdo. “O principal questionamento girava em torno da possibilidade de se
representar num icone a natureza divina de Cristo, sem que esta estivesse separada
da sua humanidade” (BOY, 2007, p. 56). Seria importante também que autor tivesse
trazido nos exercicios do capitulo perguntas dissertativas acerca dessas discussoes,
contudo, nenhuma questao sequer fez referéncia a esses aspectos.

Outro livro didatico que também traz a discussao da iconografia bizantina é o
“Arariba mais Histéria™®, onde € importante destacar a forma como essa imagem é

trabalhada:

Figura 6 - A Virgem Maria e 0 menino Jesus entre os imperadores. Mosaico bizantino, Basilica de
_ Santa Sofia, em Istambul, Turquia.

Fonte: FERNANDES, 2018, p. 178.

Hé& alguns aspectos importantes que podem ser mencionados a respeito da
narrativa presente no livro, como a falta de problematizacdo da fonte, das suas

simbologias e da sua importancia para a manutencao do poder imperial. Dada a

*8Tanto nos documentos utilizados pelos iconoclastas para justificar a destruicao dos icones, como por
exemplo, a carta de Eusébio a Constanca (século V) e as atas do Concilio Ecuménico de Calcedbnia
(451), quanto naqueles citados para defesa de sua criacdo e culto, encontram-se complexos e bem
formulados argumentos baseados em antigas discussdes cristolégicas, envolvendo o mistério da
Encarnacéo e a rela¢do das naturezas humana e divina em Cristo. (BOY, 2007, p. 44)

49 FERNANDES, Ana C. Arariba mais histéria. 1. ed. -- Sdo Paulo: Moderna, 2018.
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importancia do tema da coroacgéo imperial através das imagens, € imprenscedivel que
fosse discutido como a iconografia aparece tanto em relevos, mosaicos, pinturas e
moedas, e representa expressivamente o0 conceito da realeza divina em termos
figurativos. “A sua expansao, contemporanea a pratica da coroacao pelo patriarca, é
um dos sinais mais representativa das premissas ideoldgicas da autocracia do
imperadores bizantinos (Aurell, 2018, pg. 241).

Além disso, segundo Aurell (2018), quando a cerimbnia de posse do imperador
se manifestou, foi usada desde o inicio como uma ferramenta eficaz para tornar esta
realidade tangivel, por meio da forga visual do momento da coroagao. Ja que “a nivel
simbdlico e a nivel visual, da ideia da origem divina da soberania do imperador, uma
vez que foi acrescentado de fato uma mediacao entre Jesus Cristo e o imperador no
momento da solenizacdo da transferéncia de poder (AURELL, 2018, pg. 240).

Outro ponto essencial e que deveria ter sido abordado pelo livro, € a questao
de como a centralidade de Maria e Jesus na composi¢cdo das imagens, tinha a
intencdo de levar a mensagem para os fiéis de que estes estavam ao lado dos
imperadores, e mantinham uma relacao de cooperacéao entre eles. Assim, reforcavam
a ideia dos lacos existentes entre a Igreja e o Estado.

Em continuidade, o livro também traz a discussdo sobre a iconoclastia, no
topico intitulado “A Questao Iconoclasta” presente na pagina 177, onde ele diz o
seguinte:

A adoracdo dos icones dividiu a sociedade bizantina entre os que defendiam
as imagens e os que as condenavam. No século VIII, o imperador proibiu o
culto aos icones, por considera-lo préatica de idolatria. A decisdo provocou
varias revoltas populares, lideradas pelos monges. O governo reagiu
perseguindo os monges e ordenando a destruicdo dos mosteiros. O conflito
ficou conhecido como Questdo Iconoclasta e se estendeu até o século IX,
guando o culto as imagens foi liberado, com exce¢do das esculturas.
(FERNANDES, 2018, p. 177).

Novamente é perceptivel a forma simplista que foi tratado o movimento
iconoclasta. Nao ha no livro nenhuma nota explicando a definicdo de icone, o que
seria de grande importancia para uma melhor compreensdo do assunto. O autor ndo
especifica qual era o papel dos monges nessas circunstancias histéricas, nem quais
eram as motivacdes das pessoas que defendiam ou que condenavam as imagens.

Caberia ressaltar também que, segundo (BOY, 2007, p. 35), “a legitimagéo do
culto dos icones pela Igreja, através do Il Concilio de Nicéia em 787 e do Synodikon

da Ortodoxia 843 (que marcou o fim da Querela)”, na qual se afirmava que o icone
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representa o protétipo e conduz a oracao do fiel a ele. Entdo, o autor poderia ter
mencionado essa discussao no texto, ou ter colocado uma nota explicativa, para que
a narrativa ndo se resumisse apenas a dizer que posteriormente o culto® as imagens
foi liberado.

N&o pode-se deixar de mencionar que os livros “Vontade de Saber Historia™*!
e “Estudar Histéria das origens do homem a era digital’®? ndo trazem uma discuss&o
elaborada sobre o império bizantino, principalmente no que diz respeito as
experiéncias religiosas cristas. O que de fato é algo muito problemético, que acarreta
grandes prejuizos a formagédo da consciéncia historica dos alunos.

Segundo Cerri (2011)%3, a histéria escolar funciona como uma forma de
orientacdo no tempo, contudo ela ndo é a unica a desenvolver este papel, pois ao
existir, ao decidir, ao agir, todo ser humano necessita constituir e colocar em
funcionamento a sua consciéncia historica, que, por sua vez, ja comeca a ser formada
muito antes da escolarizagao, “os individuos ja chegam as escolas com conceitos e
preconceitos ja arraigados” (CERRI, 2011, p. 112). E assim, ao deixar de abordar
discussfes tdo importantes como o0 estudo das experiéncias cristds no império
bizantino, ha uma naturalizacdo desses preconceitos e esteredtipos acerca da
antiguidade, tendo em vista que a consciéncia historica esta ligada com essas
imagens produzidas do passado que nos chegam pelas vias da memodria.

Em “Estudar Histoéria das origens do homem a era digital” o império bizantino
nao chega nem a ser um topico do capitulo, ele é apenas mencionado de forma
bastante superficial no tépico intitulado “queda do império romano”, que por si so ja é
bastante problematico, pois o termo “queda” da o sentido de ruptura, levando a
entender que o processo de desestruturacdo do império foi abrupto. As Unicas

informacdes apresentadas sao:

50 Algumas das justificativas para a proibi¢cdo do culto e posterior destruicdo dos icones se apoiaram
na argumentacao de que esta préatica legitimaria pensamentos ja condenados como heréticos pela
Igreja, a saber o Monofisismo e o Nestorianismo. Entretanto, os iconoclastas fizeram, durante a
Querela, uma releitura dessas condenacdes, com o0 objetivo de fundamentar seus pensamentos
contrarios aos icones. (BOY, 2007, p. 36)

51 Dias, Adriana Machado. Vontade de saber: histéria: 6° ano: ensino fundamental. 1. ed. — S&o
Paulo: Quinteto Editorial, 2018.

52 Braick, Patricia Ramos; Barreto, Ana. Estudar histéria: das origens do homem & era digital: 6° ano
ensino fundamental. 3. ed. — S&o Paulo: Moderna, 2018.

53 O autor elenca gue a contribuicdo da histéria na escola ndo é s6 a compreensio da diferenca, da
alteridade, permitindo a convivéncia dentro das sociedades cada vez mais multiculturais, e,
simultaneamente, avaliando constantemente o proprio sistema politico e social em que se vive de modo
gue se perceba que a realidade é “histérica, portanto modificavel, dependente da acdo humana”, e que
age para construir um futuro a partir da consciéncia histérica (CERRI, 2018, p. 126-127).
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O Império Romano ainda conseguiu manter-se unificado até o ano 395,
guando foi dividido em Império Romano do Oriente, com capital em
Constantinopla, e Império Romano do Ocidente, sediado em Ravena e
mais tarde em Mildo. O Império Romano do Oriente tornou--se conhecido
como Império Bizantino. Ao contrario do ocidental, o Império do Oriente
conseguiu resistir aos ataques externos até 1453, quando a capital
Constantinopla foi tomada pelos turcos (BARRETO; BRAICK, 2018, p. 188).

E no minimo questionavel a falta de uma abordagem mais detalhada sobre o
império bizantino, tendo em vista toda a sua importdncia para seja possivel
compreender uma série de aspectos sociais, politicos e religiosos do mundo antigo,
gue se perpetuam até o presente. J& que, como Boy (2021) afirma, ao se falar de
cristianismo, sua circulacdo e distintas formas de recepgédo e usos, “ndo dizem
respeito apenas a aspectos teoldgicos e espirituais, mas podemos perceber também
gue estdo imbrincados com as disputas pelo exercicio do poder e da autoridade
imperial em Constantinopla (Boy, 2021, p. 52)".

Ja no livro “Vontade de saber Histéria” a Unica discussdo sobre império
bizantino se encontra na pagina 165 no topico intitulado “As tentativas de superagao
da crise”, onde ndo se dao muitas informagdes sobre os aspectos politicos, culturais
e sociais do império bizantino, a narrativa € exposta em apenas trés linhas: “Ele desfez
a Tetrarquia e reunificou o poder em suas maos, transferindo, em 330, a capital do
império para o Oriente, na cidade de Bizancio, que, posteriormente, passou a se
chamar Constantinopla” (DIAS, 2018, p. 165).

Assim, a autora faz essa abordagem superficial, na medida em que esta mais
preocupada com a mera exposicao de acontecimentos politicos e com a sucessao
imperial, que com as relagbes entre 0 cenario politico romano e as experiéncias
culturais, com destaque para as formas de resisténcia de diferentes categorias sociais
frente a ordem social instituida pelas instancias de poder e ja coloca em seguida o
tépico intitulado “O cristianismo e a divisdo do império”, no qual podemos perceber
algumas inadequacdes historicas:

Durante seu governo, Constantino passou a apoiar os seguidores de uma
religido que ganhava cada vez mais espaco no império: o Cristianismo. Essa
religido surgiu a partir dos ensinamentos de Jesus Cristo e foi difundida
lentamente por todo o império. O imperador Teoddsio levou adiante os planos
de Constantino e tornou o Cristianismo a religido oficial do império, em 391.
Além disso, no ano de 395, Teoddsio dividiu o0 império em duas partes: 0

Império Romano do Ocidente e o Império Romano do Oriente (DIAS, 2018,
p. 165).
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O que mais chama a atencdo no excerto acima, € a forma como a narrativa
enfatiza que o cristianismo era a religido que ganhava mais espa¢o no império. E
novamente remete a indagacao: a qual cristianismo se refere? Pois o autor d4 a
entender que o movimento era unissono e singular. Em seguida, ele reforca que essa
religido surgiu a partir dos ensinamentos de Jesus Cristo, reafirmando uma visao
teoldgica, a se referir a Jesus como Cristo e ndo como Jesus de Nazaré, além de que
também n&o ha qualquer menc¢éo sobre o cristianismo ter advindo do judaismo.

Nesse sentido, seria interessante que o livro abordasse a discussao feita por
Alonso e Barroso (2009) de que o cristianismo € proveniente de uma das muitas
vertentes do judaismo, e que o cristianismo como conhecemos hoje ndo surgiu de
forma abrupta e homogénea, nem mesmo na sua denominagao. “Isso decorreu de
tensdes com grupos e regides especificas, como € comum em qualquer grupo
dissidente” (Alonso e Barroso, 2009, p. 01).

Ao fazer esse tipo de abordagem, o livro didatico pode levar os alunos a pensar
o cristianismo como uma religido pura, que nunca sofreu dissidéncias, e que nao teve
relacbes com o mundo helénico, romano, e até mesmo africano.

Com isso, 0 autor encerra o tema mostrando um pequeno texto narrando a
historia de Jesus Cristo, ja o colocando novamente sob a nomenclatura teoldgica,
acompanhado de uma figura de Jesus representado em com trajes tipicamente
romanos, um afresco romano do século Ill. A figura € apenas mostrada, ndo é

problematizada, nem mesmo no texto. Observe:

FIGURA 7 - Jesus Cristo representado com trajes tipicamente romanos. Detalhe de afresco romano
do século Ill

Jesus Cris

165

Fonte: DIAS, 2018, p.165.

E possivel perceber na figura uma das representacdes de Jesus como o Bom
Pastor, que é um dos afrescos mais antigos ja encontrados. Segundo Renders (2013),

a figura representa uma época onde ndo se podia erguer publicamente
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representacfes da fé crista. A imagem também possibilita o interesse em mostrar
Jesus como um bom pastor, para que houvesse uma a identificagdo com ele por parte
de pessoas marginalizadas na sociedade. “Por outro lado, a imagem do pastor articula
também um Deus que n&o exclui este grupo social” (2013, p. 08).

Entdo, seria interessante que os autores do livro tivessem apontado as
problematiza¢cGes da fonte iconografica. Mostrando ao aluno as estratégias de poder
gue sao inerentes aiconografia, tendo em vista que as representacdes imagéticas sao
estratégias de manipulacédo e de interesse daqueles que as produzem. Qualquer fonte
histérica permite varias interpretacdes, a depender do sujeito que a observa.

Considerando que as pesquisas historiograficas do Jesus histérico mostram
gue o ambiente politico-social que Jesus estava inserido era marcadamente
camponés, onde a pobreza e ainjustica era predominante. Como ressalta Nascimento
(2018), Jesus era um judeu pobre, camponés e analfabeto, que instaurou na metade
do século | um movimento contra imperial, onde ele buscou instaurar um reino
centrado na justica e na paz. Sendo assim, quando ele esta instaurando esse reino
de Deus, se opGe ao império. Com isso, esse projeto de Reino de Deus®* “dialogava
com os setores mais esquecidos e explorados pela administracéo imperial, e que por
se opor ao ordenamento juridico, politico e econémico romano — aglutinado, sobretudo
na politica da “Pax Romana” (NASCIMENTO, 2018, p. 35).

Dessa maneira, diante do debate que foi feito ao inicio do tépico, é perceptivel
também que nos quatro livros analisados ndo ha discussdes acerca do Concilio de
Nicéia e do Concilio de Calcedbnia, o que € algo bastante preocupante, tendo em
vista o papel de suma importancia desses concilios para a afirmagéo do cristianismo
niceno, autoproclamado ortodoxo. Outro ponto a se ressaltar, é que os autores dos
LDS nao fizeram mencdo a fontes neotestamentarias durante o decorrer das
narrativas. Ja que “o principal motivo de a Biblia fazer parte de nossa educacgao é o
fato de ela ser uma importante fonte de cultura literaria” (DAWKINS, 2007, p. 347 apud

SOUZA, 2021, p. 195). Ou seja, os textos neotestamentarios devem ser lidos e

54 Entendemos “Reino de Deus” como um termo de forte cunho n&o apenas religioso, mas também
politico, que funcionara como um elemento de oposic¢ao dos judeus aos projetos imperialistas adotados
por sucessivos governos étnicos. No entanto, queremos apontar que este termo néo pressupde um
espaco territorial e uma identidade étnica como condicionantes de sua impetracdo. Antes disso, ele
guer denotar uma nova forma de distribuicdo econdmica, um novo tipo de organizacdo humana e uma
nova ordem social para o0 mundo, pautados em atributos como justi¢a, paz e igualdade (CROSSAN,;
BORG, 2007). E a partir da oposigdo ao “Reino de Roma” e seus projetos distintos encontrados no
ambito de suas particularidades, que entenderemos melhor o contexto das situagfes socio-politicas
gue ocorreram na Palestina judaica no | século e que levam Jesus a estabelecer uma oposicao
ideoldgica junto ao Império de Roma (NASCIMENTO, 2018, p. 35).
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analisados sob a perspectiva histérica, pois estes possuem muitos aspectos
importantes para a compreensdo de uma dada sociedade no interior de um tempo e

espaco especifico.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar as narrativas histéricas acerca dos
cristianismos nos LDs de Histéria, tendo em vista o Guia do PNLD para o triénio 2018-
2020, no intuito de problematizar o processo no qual essas narrativas historicas séo
produzidas no ensino escolar de Historia. Dessa forma investigamos a relagéo entre
o discurso escolar e a historiografia do Jesus histérico, analisando o0 modo como as
narrativas histéricas acerca dos cristianismos sdo construidas nesses materiais
pedagdgicos.

Partimos da premissa de que a religido crista faz parte de uma cultura histérica
plural, formada e expandida através de discursos maleaveis. Diante disso,
estabelecemos categorias de analises que demonstram as diferenciacdes entre o
Jesus historico e o Jesus teoldgico, atestando a emergente necessidade de se
construir narrativas historicas acerca dos cristianismos no ensino escolar de Historia,
haja vista que estas ainda encontram-se carregadas, em grande medida, dos
discursos teoldgicos sobre os cristianismos e a vida de Jesus. Esses discursos de
cunho teologico precisam ser problematizados, tendo em vista se tratar de uma
narrativa singular dos cristianismos, que tende a suprimir as intencionalidades
historicas do movimento religioso e de suas narrativas biblicas.

Com isso, apontamos neste trabalho a heterogeneidade das experiéncias
religiosas cristas, demostrando as diversas abordagens e percepcdes sobre a vida de
Jesus no tocante as origens cristas e a propagacdo do movimento, questionando o
processo formativo da narrativa escolar acerca a historia dos cristianismos e da figura
de Jesus nos livros didaticos de Histéria e a forma como ele representa
intencionalidades politicas de um projeto nacional-imperialista.

Para tanto, foi de suma importancia analisar as inumeras perspectivas
historiogréficas brasileiras acerca da escrita da historia antiga nos livros didaticos de
Histéria, que apontam as formas como a historia antiga € produzida nos LDs,
caracterizada necessariamente pelo viés das tradicdes. Além disso, também ficou
evidente o descompasso entre as abordagens historiograficas e a producédo dos LDs,
gue ndo seguem a mesma nharrativa, sobretudo em virtude da falta de especialistas
em histéria antiga no processo de produc¢édo dos LDs.

Nosso estudo evidencia como a histéria das religides presente nos LDs de

historia ainda se encontra relacionada com aspetos de ordem teoldgica e
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fenomenoldgica, destacando a histéria dos cristianismos e da vida de Jesus de forma
ontolégica e essencialista. 1sso porque os LDs de Histéria introduzem uma narrativa
tradicional acerca da histéria das religides, destacando os cristianismos como se eles
fossem uma religido singularizada e uniforme, sendo “a verdadeira religido” a ser
seguida, estando quase sempre carente de problematizacao histérica e seguindo um
projeto politico que institucionaliza uma memoéria oficial.

Consideramos preocupante a forma como essas nharrativas vém sendo
construidas na escrita escolar do ensino de Historia, sobretudo em virtude dos LDs se
caracterizarem como principal ferramenta do processo de ensino-aprendizagem na
educacdo brasileira. E necessario que estes materiais pedagdgicos sejam
historicizados, tal como buscamos fazer, haja vista que o LD é resultado da cultura
historica, materializando a producéo de sentidos pela rememoracao e narracéo, além
de também ser instrumento dessa cultura historica, viabilizando ou inviabilizando a
problematizacdo histérica. Com isso, percebe-se que o LD traz consigo preceitos,
culturas e ideologias, refletindo sobre as formas como uma determinada sociedade
pensa e ensina sobre o passado, além de fundamentar uma versao oficial dos sujeitos
e suas singularidades.

Nesses materiais, Jesus € representado por um viés teologico, com pouca ou
nenhuma problematizacdo dele enquanto sujeito histérico. Nos LDs alvo de nossa
investigacdo percebemos que nem mesmo o lugar de nascimento do sujeito é
estudado segundo as novas abordagens historiogréficas, visto que as novas
pesquisas apontam que Jesus teria nascido em Nazaré e ndo em Belém da Judéia,
como tradicionalmente se propaga. Além disso, as fontes neotestamentais ndo sao
utilizadas como uma fonte histérica a ser analisada, pelo contrério, elas sao tidas como
escrituras sagradas portadoras de verdades, respaldando o carater teoldgico dessas
narrativas. As fontes imagéticas também sdo comumente inseridas como meras
ilustracoes.

N&o nos cabe aqui diminuir a importancia dos LDs como materiais pedagdgicos
necessarios no processo de ensino aprendizagem, mas sim apontar como esses
recursos requerem mais ateng¢do. Propomos o estudo analitico desses materiais ao
considerarmos que eles sejam um objeto cultural emergido por interesses mercantis,
sociais, pedagogicos e ideoldgicos. Como podemos notar o longo da discusséo, essas

caracteristicas refletem diretamente no modo como as narrativas acerca dos
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cristianismos e da vida de Jesus sdo conduzidas nesses materiais, que também

refletem as relagbes de poder inerentes ao seu processo de producao.
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