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RESUMO

BUSTAMANTE, Antenor Fortes de. Charge no livro didatico de Geografia do Ensino
Medio. 2015. 109 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pds-Graduacdo em Geografia,
Universidade Federal do Piaui — UFPI, Teresina, 2016.

A charge é uma forma de linguagem capaz de auxiliar no ensino da geografia escolar e sua
insercdo nos livros didaticos contribui para um melhor entendimento de fendmenos naturais e
sociais em diversas escalas. Neste sentido, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a
utilizacdo da charge no ensino de geografia, através dos livros didaticos adotados no Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI, e como objetivos especificos:
mensurar 0 uso da charge nas colecdes de livros didaticos de Geografia do Ensino Médio;
identificar quais tipos de contetidos séo trabalhados nas charges presentes nos livros didaticos
de Geografia do Ensino Médio e verificar as estratégias metodologicas utilizadas para
explorar as charges nos mesmos. A metodologia adotada pautou-se no levantamento
bibliografico, em que se identificou a contribuicdo de Alarcdo (2001), Alves (2011), Andrade
(2011), Betega (2011), Cagnin (1994), Callai (2003, 2013), Cavalcanti (2002, 2010, 2012),
Costella (2014), Fléres (2002), Lago (1999), Mattos (2010), Miani (2001), Silva (2007),
Tomita (2012), Torres (2012), Zabala (1998) e outros autores que contribuem para o estudo
do tema. Além disso, a pesquisa pautou-se ainda na analise de contetdo das colec¢des de livros
didaticos segundo Bardin (1977). Apés as etapas e a execucdo dos procedimentos
metodologicos, constatou-se que a charge € um recurso didatico com elevado potencial de
utilizacdo no ensino de Geografia, pois ela possibilita a discussdo e reflexdo de diversos temas
como Meio Ambiente, Geografia Politica, Geopolitica, bem como Geografia Urbana.
Ademais, a pesquisa revelou que as charges nos livros didaticos séo utilizadas,
principalmente, na introducdo dos contetidos no decorrer dos capitulos e nas atividades ou
exercicios propostos. Constatou-se ainda que elas séo utilizadas para se trabalhar, sobretudo,
conteddos conceituais.Além disso, outro dado relevante diz respeito a pouca variedade de
estratégias metodologicas propostas pelos autores das colecdes analisadas na pesquisa. Na
maioria das vezes, as charges sdo utilizadas para resolucdo de exercicios propostos, ou seja,
como texto complementar ao contetdo tratado no capitulo ou numa sec¢do adquirindo carater
ilustrativo.

PALAVRAS-CHAVE: Charge. Recurso Didatico. Ensino de Geografia. Livro Didatico.
Piaui.



ABSTRACT

BUSTAMANTE, Antenor Fortes de. Charge in the textbook of high school
geography. 2015. 109 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de PO6s-Graduagcdo em
Geografia, Universidade Federal do Piaui — UFPI, Teresina, 2016.

The cartoon is a form of language that can assist the school Geography teaching and its
insertion in textbooks contributes to a better understanding of relevant facts and phenomena,
in all their diverse scales. In this sense, this study aimed to analyze the use of the cartoon in
geography teaching through textbooks adopted at the Federal Institute of Education, Science
and Technology of Piaui - IFPI. The specific objectives were: to discuss how the use of
educational resources can favor geographic content learning; to assess the use of the cartoon
in Geography high school textbook collections; to describe the cartoon emergence process; to
identify which types of content are studied through this cartoons in geography high school
textbooks; to verify the methodological strategies used to explore the cartoons used in
Geography high school textbook collections. The adopted methodology in this study was
guided by content analysis proposed by Bardin (1977) and as research techniques was used
the bibliographical research - from books, dissertations, theses and published articles on the
topic being studied as well as analysis of the geography high school textbook collections that
were selected by the faculty from the federal school system in Piaui, specifically, from IFPI.
After the stages of methodological procedures implementation it was verified that the cartoon
is a didactic resource with high application potential in Geography teaching for presenting
aspects regarding several topics of this science particularly those related to environmental and
geopolitical issues; Furthermore, investigation reported that the cartoon use in the analyzed
textbooks collections occurs mainly in the content introduction, as well as in the course of
texts (chapters) and on the proposed activities at the end of them it was found even that they
are used to study primarily conceptual content. In addition, other relevant data concerning the
low range of methodological strategies proposed by the authors of the collections analyzed in
the survey, most of the time, the cartoons are used for solving the exercises, ie are used as
text, completing the treaty content in the chapter or section in acquiring often illustrative

KEY - WORDS: Charge. Didactic Resource. Geography Teaching. Textbook. Piaui



1.1

1.2

2.1

2.2

2.3

24

3.1

3.2

3.3

4.1

4.2

421

4.2.2

4.2.3

4.2.4

4.2.5

SUMARIO

INTRODUGAO .....oovitiiiiiiiies ettt 15
GEOGRAFIA E OS CAMINHOS DO ENSINO ..ot 23
Geografia, conte(dos e recursos didatiCoS .........ccceverevereiiriiisie e, 28
Recursos didaticos e 0 ensino de Geografia ...........ccocevererriersieneinie e, 32
A CHARGE E O ENSINO DE GEOGRAFIA ... 38
Breve historico da Charge no Brasil ... 38
Charge: definiGao & CaraCteriStiCas .........cc.ocuvererieiiiecie e 41
O livro didatico de Geografia e a ideologia ...........ccoceeirieiiniinieiiicccce 46
O ensino da Geografia mediado pela Charge..........c.coceveiiiiincince e 51

A CHARGE NO LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA:

PRESSUPOSTOS ANALITICOS.....covoveeeeee e sees s 55
Delimitacdo do COrpus da PESQUISA .......ccvueereerrrireerieeieerieseeeree sreeseaeseesseeneesree s 56
Selecdo dos lIVros dIJALICOS .........vecveeieiiiicee e e 58
Critérios de analise das colecdes de livros didaticos ...........cccovevviveeieciennen, 63

AS COLECOES DE LIVROS DIDATICOS: RESULTADOS E

DISCUSSAD ..ottt st 66
Dados Gerais das COIBCOES ........ccveevieriiiiiieeie e 66
Dados ESpecifiCos: @S Charges .......coivivveiicie et 67
Colecdo (A) Fronteiras da Globalizagao ...........cccovvevviiecie i 67
Colecdo (B) Novo Olhar Geografia .........ccoecvueiieviiiecieciesec e 72
Colecdo (C) Geografia Geral € do Brasil ...........cccccooeivviiecie e 80
Colecéo (D) Territorio e Sociedade no Mundo Globalizado .............ccccccuvvenne. 85

Colegéo (E) Geografia em TranSIGaO .........ccooveueeririeiieniineese e e 91



CONCLUSAO

BIBLIOGRAFIA ..o e

APENDICE ....



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6
Figura 7
Figura 8
Figura 9
Figura 10
Figura 11
Figura 12
Figura 13
Figura 14
Figura 15
Figura 16
Figura 17
Figura 18
Figura 19
Figura 20
Figura 21
Figura 22
Figura 23
Figura 24
Figura 26
Figura 27

MAPA 1

Quadro 1

Quadro 2
Quadro 3

Lista de llustracdes

Organograma - Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa .................

Litografia de Victor Lareé,

Caricatura .......oooeveveeeeeeennn,

Historia em Quadrinhos ...

1837 e

Modelo de Ficha de Analise do Livro Did&tiCo ........cccocvveeeiiveeeiiieeens
Meio Ambiente — Questdo do ENEM .........ccccoovvviiiiie e,

Imperialismo ...........c.c.......

Crise Financeira Internacional ..o

Tempo e Clima .........c.......

Meio Ambiente .................

Questdo de Vestibular — Meio AmbBIente..........cccevveevieeiiiiiie e,

Tecnologias modernas utilizadas pela Cartografia ............ccccceeeveivnennenn,

Desenvolvimento Humano e Objetivos do Milénio.............cccccccevevinnens

Espaco Geogréfico ............

Meio Ambiente .................

Capitulo I : O Mundo entre QUEITaS..........cceeveveeiieeireeiesee e e

Manual do Professor - Exemplo de Procedimento Metodoldgico .......

Estado — Nacao/Questao de Vestibular ...........cccccoveveiieieviiiccece

Unido Europeia .................

Atividades Agrérias ...........

Localizacdo dos Campi do IFPI ........ccooviiiiieie e,

Classificacao dos CONLEUAODS .......cceiververreeriiieiiiiee st

Caracterizagdo dos desenhos de humor ..o,

Funcdes do Livro Didatico

21
39
42
43
43
44
44
64
69
70
71
75
76
77
78
79
82
83
84
87
88
89
90
95
96
97

57

33

41
48



Quadro 4

Quadro 5
Quadro 6
Quadro 7
Quadro 8
Quadro 9
Quadro 10
Quadro 11
Quadro 12
Quadro 13
Quadro 14
Quadro 15
Quadro 16

Tabela 1
Tabela 2
Tabela 3
Tabela 4
Tabela 5
Tabela 6
Tabela 7
Tabela 8

Tabela 9

Tabela 10

Colegdes Aprovadas PNLD/ 2015 — 2017 Componente Curricular:
(C1=Tol [ 1 - TR RTURPRPR USRS
Colegbes do PNLD adotadas no IFPI (triénio 2015/2017) .......cccceveeee.
ColecBes Analisadas Na PESQUISA .........c.ccveverviieriineeie e
Critérios de Analise das Charges: ColeGao A.........ccoceeevviiineiieieeenn
Charges e os Conteudos de Aprendizagem:Colecao A.........cccceeevveeenne.
Critérios de Anélise das Charges: Cole¢ao B..........cccceecevvviiiiencecnnne.
Charges e os Conteudos de Aprendizagem: Cole¢do B............ccceeveeee.
Critérios de Anélise das Charges: Coleg8o C .......ccccocevevrevrineicninne,
Charges e os Contetdos de Aprendizagem: Colegdo C.........ccceeveveennn,
Critérios de Analise das Charges: ColeGa0 D.........cccveviviivinniiinneenn,
Charges e os Contetdos de Aprendizagem: Colegdo D..........ccccevveueenee.
Critérios de Analise das Charges: COIeGA0 E.........cccoevvvviiiciiiien

Charges e os Conteudos de Aprendizagem: Colecdo E............cccveuneeeen.

Atendimento do PNLD em alguns anos de edicao de 2004-2015 .........
Numero de AlunosiFPI — Cursos Regulares ..........ccccceevevviiveninennn.
NUumero de Alunos IFPT — Programas ..........cccceeeevveiieeiesessessieenens
Colecdes por numero de adocéo nos Campi do IFPI ...
Numero de Charge por Colecdes Adotadas no IFPI ..............cccceevvenenn,
Estratégias Metodoldgicas no ensino de Geografia com utilizagédo da
Charge: COoIECAD A.......ooeeeece e e e
Estratégias Metodoldgicas no ensino de Geografia com utilizacédo da
Charge:ColeGao B..........ccoueiieiiiece e
Estratégias Metodoldgicas no ensino de Geografia com utilizacéo da
Charge: ColeCa0 C......ooveiecieciee e
Estratégias Metodoldgicas no ensino de Geografia com utilizacédo da
Charge: Colega0 D.....cc.ooveiicieciece e
Estratégias Metodoldgicas no ensino de Geografia com utilizacdo da

Charge: CoIeGaO E ......ooeieeee s

59
60
62
68
68
72
73
80
81
85
86
92
92

49

57

58

61

61

69

74

82

87

94



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

AGB - Associacao dos Gedgrafos Brasileiros

EM — Ensino Médio

FFLCH — USP - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o
Paulo.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IFPI — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
IQE - Instituto Qualidade do Ensino

Pl — Piaui

PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico

PPGGEO - Programa de Pés-Graduagdo em Geografia

PUC — SP — Universidade Catolica de S&o Paulo

RBG — Revista Brasileira de Geografia

UEL — Universidade Estadual de Londrina

UESPI — Universidade Estadual do Piaui.

UFPI — Universidade Federal do Piaui

UNESP — Universidade Estadual Paulista

USP — Universidade de Sao Paulo



16

INTRODUCAO

O ensino de Geografia é um desafio a ser enfrentado cotidianamente por docentes
que se dedicam a trabalhar com essa ciéncia instigante, ja que trabalha com contetdos que
proporcionam uma ampla visdo de mundo e da sociedade. No entanto, muitas vezes, essa
ciéncia ou “disciplina” € vista como “enfadonha”, sem importancia e desinteressante tanto
pelo poder publico como pelos discentes e seus familiares.

A fim de buscar alternativas para essa situacdo, desde o inicio da pratica docente, nos
estagios extracurriculares, busquei meios ou instrumentos de chamar a atencdo dos estudantes
para os conhecimentos geograficos.

Nessa busca por novos recursos que pudessem favorecer o ensino e a aprendizagem
da Geografia, cursei uma especializacdo em Geografia e Ensino, na Universidade Estadual do
Piaui - UESPI. Especializacdo essa que buscava proporcionar, atraves das discussoes tedricas
e dos depoimentos/experiéncias dos participantes, possibilidades para a elaboracdo de
atividades pedagdgicas que favorecessem o ensino de Geografia.

Apos a conclusdo da especializacdo, percebia, ainda, as dificuldades no ensino de
Geografia. Entdo, arede municipal de ensino promoveu, em parceria com o Instituto
Qualidade do Ensino — IQE, um programa de formacao continuada.

Nesse programa houve debates acerca das técnicas e instrumentos de ensino a serem
utilizados em Geografia, como por exemplo, a musica, a poesia, a pesquisa de campo e,
também, o uso da charge. A charge foi apresentada enquanto “ferramenta” ou “instrumento”
de ensino pelo formador Fredson Castro, que ja havia desenvolvido pesquisas e a producao de
artigo cientifico com essa tematica.

Além da formacdo continuada da rede municipal, participei também de um projeto de
extensdo da UFPI intitulado “Oficinas Didaticas para o ensino de Geografia”, em que foi
apontada a possibilidade do uso de diversos recursos didaticos como a utilizacdo de Histérias
em Quadrinhos (HQ’s), radio, informatica, poesia e musica, por exemplo.

Desde entdo, percebi que a charge poderia ser usada como “ferramenta” favorecendo
0 ensino e aprendizagem da Geografia Escolar. A partir disso, passei a utiliza-la nas aulas
aliada a outros recursos didaticos. Estes sdo os fatos que me encaminharam a elaborar um
projeto de pesquisa, apresentado ao PPGGEO da UFPI, propondo como foco a charge no

ensino de Geografia.
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A pesquisa teve inicio no ano de 2013, com a construcéo e/ou elaboracdo do projeto
intitulado “Uso da charge no ensino de Geografia no 9° ano do Ensino Fundamental”. O
mesmo tinha como objetivo geral: analisar as praticas pedagogicas mediadas pelo uso da
charge, aplicadas a Geografia Escolar na rede publica do municipio de Teresina-Pl. Quanto
aos objetivos especificos, estes eram: caracterizar o uso da charge no ensino-aprendizagem da
Geografia Escolar; conhecer os limites e possibilidades da utilizacao das charges no ensino de
Geografia; compreender como a charge esta sendo utilizada no ensino de Geografia na rede
publica do municipio de Teresina-Pl. Entdo, o referido projeto foi submetido ao PPGGEO -
UFPI (biénio 2014-2016), tendo sido aprovado.

Durante o primeiro semestre de 2014, o projeto inicial sofreu uma reformulacéo
seguindo as sugestdes da orientacdo. Assim, ocorreram mudancas na pesquisa para Aplicacao
do Desenho Técnico e Artistico na Pesquisa e no Ensino de Geografia. O novo projeto
tinha por objetivo geral analisar o emprego do desenho técnico e artistico nas diversas
correntes ou tendéncias do pensamento geografico. E por objetivos especificos: compreender
a importancia do desenho para a explicagdo dos fendmenos geograficos nas pesquisas de
geografia; caracterizar 0 uso do desenho técnico e artistico na obra de autores que
representam cada corrente do pensamento geogréafico e sua contribuicdo para a difusdo desse
conhecimento; levantar aspectos conceituais do desenho técnico e do desenho artistico;
discutir o emprego do desenho técnico e artistico nas obras de autores selecionados atuantes
nas diversas abordagens ou correntes do pensamento geogréafico.

Apos a reelaboracdo do projeto, confeccionou-se um plano de trabalho com a
finalidade de sistematizar as etapas e procedimentos da pesquisa. De inicio, foi sugerida a
leitura de livros e artigos, com a posterior producéo, entrega e discussdo de relatorios sobre as
leituras indicadas. Entre eles, cita-se: “A geografia humana: uma introdug@o as suas ideias” de
autoria de Nilson Crocia de Barros (1993), em que o autor expde de forma concisa, aspectos
tedricos e metodoldgicos relevantes a respeito da evolucdo e desenvolvimento da Geografia
no seculo XIX, enquanto ciéncia ou campo do conhecimento.

Uma segunda indicacdo “Perspectivas da Geografia”, escrita por Antonio
Christofoletti (1983), apresentava como tese central a discussdo das diversas abordagens da
Geografia, revelando duras criticas a Geografia Tradicional. Apontava e descrevia as
chamadas tendéncias geograficas alternativas, oferecendo um quadro genérico sobre as
principais perspectivas que foram predominantes no transcurso do século XX, no comando e

na orientacdo das pesquisas geograficas.
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Além dessas leituras, foi realizado o levantamento dos nimeros das edigdes da
Revista Brasileira de Geografia - RBG, disponibilizadas no sitio do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (em PDF). Esta analise permitiu identificar as imagens
produzidas por Percy Lau, a partir de 1939, pois seus desenhos foram inseridos na RBG a
partir da publicacdo de nimero 4 ocorrida no referido ano, e 0s respectivos textos a que essas
imagens estavam ligadas.

Além de propiciar o levantamento de aspectos da biografia e da obra dos autores que
tiveram textos ilustrados por ele,paralelamente a esse levantamento, foi lido “Problemas
Morfologicos do Brasil Tropical Atlantico”, de Emmanuel de Martonne (1944), que trata da
relacdo ou influéncia do clima na modelagem do relevo brasileiro, especificamente, da parte
litordnea e interior da regido sudeste do Brasil. Para caracterizar ou descrever o relevo, o autor
divide o texto em cinco partes: os climas, o0 modelado das serras litoraneas, 0 modelado do
interior, os “paes de agucar”, a alta montanha, proporcionando, assim, uma Vvisdo integrada da
influéncia do clima na formacdo ou modelagem do relevo da &rea estudada. Este texto
apresenta uma diversidade de ilustracGes, a exemplo de mapas, diagramas e perfis.

No segundo semestre de 2014, questdes de cunho intelectual fizeram-me retornar a
ideia inicial. Elogo apds a mudanca de orientagdo, passou-se a desenvolver a pesquisa
intitulada: Charge no Livro Didatico de Geografia do Ensino Médio.

Desse modo, a retomada ao tema inicial surgiu da constatacdo de que o ensino de
Geografia vem sendo objeto de pesquisa de diversas dissertacfes e teses que procuram
explicar o desenvolvimento da Geografia Escolar e os diversos aspectos ligados ao ensino e a
aprendizagem desse campo do conhecimento. Essa busca por explicacdes associou-se ao fato
de que muitos pesquisadores dessa area sdo também professores e vivenciam cotidianamente
as dificuldades e os prazeres de se ensinar Geografia.

Esta pesquisa intitulada CHARGE NO LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA
DO ENSINO MEDIOtem por intencdo evidenciar a relacdo entre as charges nos livros
didaticos de Geografia e a utilizacdo delas no ensino dessa ciéncia. Assim, 0 objeto de estudo
€ 0 uso da charge no livro didatico de Geografia.

Partindo do pressuposto de que as charges sdo uma forma de linguagem grafica que
versam sobre a atualidade e apresentam um viés de critica a sociedade, surgiram as seguintes
inquietacGes: Como se deu o surgimento das charges? As charges que sdo utilizadas no livro
didatico de Geografia do Ensino Médio apresentam quais tipos de conteidos? De que maneira

as charges estdo postas no livro didatico de Geografia? Ha relacdo das charges encontradas no
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livro didatico e os conteldos em que sdo abordados? Quais estratégias metodoldgicas sdo
utilizadas para explorarem as charges utilizadas nas cole¢des de livros didaticos de
Geografia?

Assim, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar a utilizacdo da charge no
ensino da Geografia, através dos livros didaticos adotados no IFPI, e como objetivos
especificos: mensurar o uso da charge nas colecdes de livros didaticos de Geografia do Ensino
Médio; identificar quais tipos de contetdos sdo trabalhados na charge; verificar as estratégias
metodoldgicas utilizadas para explorar as charges nas cole¢cBes de livros didaticos de
Geografia.

Dessa maneira, por tratar-se de uma pesquisa cientifica a sistematizacéo, ou seja, a
estruturacdo das ideias, descricdo e interpretacdo dos fendmenos, torna-se essencial. Nesse
sentido, Gongalves (2005, p. 48) afirma que:

a pesquisa cientifica permite a formacao e a ampliacdo do espirito cientifico
e da consciéncia critica do investigador, por consistir na observacdo dos
fatos tal como ocorrem de forma espontanea, na coleta de dados e no registro
de variaveis presumivelmente relevantes para as analises posteriores.

Sendo assim, fica clara a importancia da observacdo e do registro sistematico dos
dados, destacando-se a metodologia, isto é, 0s caminhos e as etapas que contribuem para o
avanco do conhecimento cientifico ou da prépria ciéncia.

De acordo com Barros (1986, p. 38) “a metodologia ¢ literalmente, ciéncia ou estudo
dos métodos. Investigacdo sobre os métodos empregados nas diferentes ciéncias, seus
fundamentos ¢ validade, e sua relacdo com as teorias cientificas”. Ressalta, ainda, a
importancia da metodologia na producdo do conhecimento cientifico, demonstrando a
interligacdo existente entre ciéncia, métodos e metodologia. Os avangos da ciéncia dependem,
fundamentalmente, dos métodos e das metodologias que auxiliam na estruturacdo e na
conducdo de cada uma das etapas, com vista a responder a problematica da pesquisa.

Dessa forma, para se atingir o objetivo geral e os especificos, utilizou-se a consulta a
fontes bibliograficas, cujo material compde o referencial teérico. Em termos metodoldgicos,
fizemos uso da técnica de analise de contetdo proposta por Bardin (1977) das colecdes de
livros didaticos que foram selecionadas por professores do IFPI, correspondente ao material
aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (Triénio 2015-2017).

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa estdo organizados a partir do método
proposto por Bardin (1977, p.31) que afirma ser esta analise “[...] um conjunto de técnicas de

analise de comunicag¢des”. Ainda segundo a autora:
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N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, serd um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as
comunicagdes. (BARDIN, 1977, p. 31).

Nesse método, a organizacdo da analise se estrutura a partir de trés pdlos
cronoldgicos: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 1977).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, seguiu-se procedimentos metodoldgicos
diversos. Dessa forma, na etapa 1 realizou-se o levantamento bibliografico em bibliotecas,
sitios de pesquisa, nos quais identificaram-se artigos, dissertacoes, livros e teses que tratam a
respeito da charge no ensino de Geografia. Apds este levantamento, passou-se a discusséo
conceitual atraves da leitura e fichamento do material identificado como importante para a
realizagcdo da pesquisa.

Na etapa 2, procedeu-se a escolha dos livros didaticos dentre as cole¢fes indicadas
no Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD (2014), optando-se pela analise das
colecbes adotadas no IFPI. Logo apds essa escolha, realizou-se a definicdo ou
estabelecimento dos critérios de analise dos livros que compdem o suporte em que se
encontram as charges que formam o corpus da pesquisa.

Posteriormente, realizou-se a aplicagdo dos critérios na analise nas colecOes
utilizadas na pesquisa, bem como a mensuracdo e tabulacdo dos dados revelados a partir da
aplicacdo dos critérios de analise.

Na quarta e ultima etapa, os resultados foram auferidos, finalizando-se a pesquisa
com a escrita do texto desta dissertacao.

Esta dissertacdo apresenta-se subdividida em cinco secdes. A primeira, intitulada
Geografia e os caminhos do Ensino, aborda a Geografia Escolar e os aspectos relativos ao
ensino, além de um breve historico da disciplina tecendo consideracbes a respeito dos
contelidos e os recursos didaticos, entendendo-os como meios para mediar e facilitar a
aprendizagem desses contetdos geogréaficos.

A secdo seguinte discute A Charge e o ensino da Geografia. Nesta se¢do, faz-se a
discussdo sobre a origem da charge, especificamente sobre o uso dessa linguagem no Brasil,
bem como apresentar as caracteristicas desse tipo de linguagem e a sua utilizacdo no ensino

da Geografia.
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A terceira se¢do A charge no livro didatico de Geografia: pressupostos analiticos
discute os caminhos ou procedimentos metodoldgicos utilizados no desenvolvimento da
analise das colecGes de livros didaticos que comp8em o corpus desta pesquisa.

A quarta se¢do As colecBes de Livros Didaticos: Resultados e Discussao trata da
analise das cole¢des de livros didaticos de Geografia do Ensino Médio que foram adotadas
pelo IFPI. Nessa secéo sdo apresentados e discutidos os dados coletados na pesquisa.

Na ultima secdo,encontra-se a Conclusdo, na qual sdo evidenciadas algumas
constatacOes constituindo-se nos resultados dessa pesquisa. Entre elas destaca-se a percepgéo
de que a charge é um recurso didatico com elevado potencial de utilizagdo no ensino de
Geografia por apresentar aspectos relacionados a diversos temas dessa ciéncia e, em especial,
aos relacionados ao Meio Ambiente e a Geopolitica. Elas foram utilizadas nos livros didaticos
para trabalhar, principalmente, os conteldos conceituais atraves de estratégias metodoldgicas

diversas.
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1 GEOGRAFIAE OS CAMINHOS DO ENSINO

A geografia como campo de conhecimento e disciplina escolar surgiu no século XIX
na Alemanha, no momento em que se estruturava o Estado-Nacdo alemé&o. Nesse contexto, o
governo da Prussia organizou a formacgdo béasica para todos os individuos de forma a instrui-
los a respeito da lingua, da Historia e da Geografia Nacional, esta Gltima na perspectiva
patridtica. (MELO; VLACH; SAMPAIQO; s/d). Na segunda metade do século XIX, a

Geografia, segundo 0s autores:

[...] foi também institucionalizada na Franca apdés 1870, quando ficou
comprovado que a Alemanha ganhou a guerra franco-prussiana porque seus
soldados sabiam mais sobre o territério disputado. Testada na Alemanha e
depois na Franca, a Geografia se apresentava, entdo, com um valor
inigualavel de prestadora de servigos patridticos para o Estado-Nacédo.
(MELO; VLACH; SAMPAIO; s/d, p. 2684).

Desta forma, os autores mencionados concluem que a exaltacdo a patria cumpre 0s
interesses das classes dominantes daquela época e, por isso, a Geografia passa a ser ensinada
na escola. Enquanto componente do curriculo escolar, a Geografia dedicava-se, naquele
momento, a: elaborar descricdes dos lugares, apresentar mapas nacionais com 0s contornos
das fronteiras e incutir conteudos ideoldgicos que contribuissem para a formacdo do
“patriota/soldado”. S6 posteriormente, ¢ que a Geografia académica surgiu com a finalidade
de formacéo de professores para o ensino escolar. (MELO; VLACH; SAMPAIO; s/d).

No Brasil, a geografia ja era ensinada de forma sutil, através de textos literarios,
desde o século XVI. Na primeira metade do século XIX, os conhecimentos geograficos
tornaram-se requisitos para 0 acesso aos cursos de Direito. Assim, em 1837 surge como
componente curricular no Colégio Pedro Il, tornando referéncia para outras instituicdes de
ensino. Desse modo, “A obrigatoriedade do Ensino da Geografia, de certa forma imposta pelo
Colégio Pedro II, foi um salto na ‘carreira’ escolar da Geografia, que passou a fazer parte dos
programas de todas as reformas educacionais posteriores” (MELO; VLACH; SAMPAIO; s/d,
p. 2685).

Rocha (1996, p. 2) complementa essas informacdes sobre a institucionalizacdo da
Geografia Escolar ressaltando que o Brasil importou o modelo de organizacdo educacional
francés. Por outro lado, no curriculo do Colégio Pedro II “[...] predominavam os estudos

literdrios, mas apesar de ndo serem a parte mais importante daquele curriculo, nele também
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estavam presentes as ciéncias fisicas e naturais, a historia, as linguas modernas e a geografia”.

O autor ressalta que:

N&o s6 se estudava no Brasil a geografia considerada interessante, pelo
governo francés para ser difundida, como também se faziam os estudos em
compéndios franceses. Inumeras geracbes de estudantes brasileiros
aprenderam geografia exclusivamente pelas paginas do “Manuel de
Baccalaureat” e do “Atlas Delamanche”, ¢ mesmo quando comecaram a
surgir os compéndios nacionais, estes tentavam a todo custo se aproximar
(isso quando eles proprios ndo eram meras traducdes) 0 maximo possivel das
publicacoes francesas. (ROCHA 1996, p. 2-3).

E importante destacar que a Geografia foi apropriada pela escola enquanto disciplina
escolar, assumindo os pressupostos filoséficos vigentes na sociedade da época. Em seguida,
introduziu-se o método tradicional da Geografia Cléassica de ensino que enaltecia o
enciclopedismo e a memorizagdo como resultados da aprendizagem, em que utilizava como
instrumento de ensino o livro didatico. (MELO; VLACH; SAMPAIO; s/d).

Contudo, segundo Rocha (1997), a partir da década de 1920, surgem algumas
inovacOes tanto do ponto de vista metodologico quanto também em relacdo ao conteido
abordado. Essas inovag6es foram introduzidas por Miguel Delgado de Carvalho, que através
dele a geografia fisica passou a ser uma tematica relevante havendo a introducédo de novas
metodologias, algumas delas respaldadas pelos estudos de Johann Heinrich Pestalozzi.

Na década de 1930, surgem os cursos de Licenciatura em Geografia e 0s 6rgaos
oficiais como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Além da formacéo de
professores, 0 ensino superior passou a ter preocupacdo em formar o bacharel que se
destacava pela competéncia técnica e perfil para pesquisa. (MELO; VLACH; SAMPAIO;
s/d).

De acordo com Andrade (2011, p. 11)

com os anos 30, quando se estruturou e se tornou autbnomo o estudo da
geografia brasileira (até se institucionalizou), ela apresenta, a nosso ver,
quatro subperiodos: o de dominio da escola francesa, com alguma influéncia
alema; o periodo quantitativista, de dominio anglo-saxdnico; o chamado de
geografia critica com alguns representantes da escola marxista-leninista; e,
finalmente, o atual, mais eclético e em que se procuram modelos brasileiros
para responder a desafios brasileiros.

O terceiro subperiodo denominado de Geografia critica perdura até os dias atuais em

consonancia com o quarto mais eclético. Segundo Andrade (2011), “com a crise econdmica
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dos anos 1970 e o desastre do modelo imposto em 1964 deram margem a que surgisse uma
reacdo entre gedgrafos, classificados, em geral, de criticos, que procuravam reabilitar uma
geografia politica e social”. CHRISTOFOLETTI (1985) afirma que “que a Geografia Radical,
que recebeu outras denominacdes como geografia critica, de relevancia social, marxista. Essa
tendéncia também visa ultrapassar e substituir a Nova Geografia, procurando analisar em
primeiro 0s processos sociais, € nao os espaciais”.

A esse respeito Cavalcanti (2010) afirma que “As geografias brasileiras”, académica
e escolar, institucionalizaram-se no inicio do século XX e tém histérias paralelas, que se
encontram e se influenciam mutuamente, guardando, mesmo assim, suas identidades, suas

especificidades. [...] Segundo a citada autora, a geografia critica:

[...] tinha o proposito de denunciar o carater utilitario e ideologico
dessa ciéncia, a falsa neutralidade e “inocéncia” do pensamento
geografico “oficial” e da Geografia na sala de aula. Buscava-se, assim,
avancar na compreensdo do espago, de sua historicidade e de sua
dialética com a sociedade. [...] (CAVALCANTI, 2010, p. 5)

Nesse sentido,Vesentini (2013) enfatiza que “A geografia critica ¢ uma vertente
geogréfica cujo desenvolvimento teve inicio nos anos de 1970 e que da énfase a sociedade e
ao seu espaco construido”. Dessa maneira, segundo o autor, “A geografia critica escolar [...]vé
0 aluno como um ser humano concreto, inserido numa sociedade e numa localidade e
possuidor de diferentes potencialidades, cujo desenvolvimento deve ocorrer de acordo com
sua realidade [...] no sentido de lugar de vivéncia”.

Dessa maneira, ressalta-se que a utilizacdo da charge no ensino da Geografia, tem
forte relacdo com a geografia critica, haja vista que a charge tem como funcdo questionar,
criticar modelos ou sistemas politicos e sociais.

Certamente, na atualidade, enquanto ciéncia, a Geografia se ocupa do estudo do
espaco geografico, ou seja, 0 espaco produzido e/ou construido pelos seres humanos para sua
sobrevivéncia. Como disciplina escolar, propicia o entendimento da construcdo do espaco de
vivéncia dos alunos e, ao construir o espaco de vivéncia o homem, cria diversos recortes
espaciais, com diferentes denominacdes, além de produzir também sistemas produtivos e
organizagdes econdmicas e sociais.

A escola enquanto organizacdo educativa deve ser concebida “[...] como um local,
um tempo e um contexto educativo” que “[...] tem a fung¢do de preparar cidaddaos, mas nao

pode ser pensada apenas como tempo de preparagdo para a vida. Ela é a prépria vida, um local
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de vivéncia da cidadania” (ALARCAO, 2001, p.16). Desta forma, os componentes
curriculares, a exemplo da Geografia, devem permitir “em sentido amplo [...] compreender a
vida” (TOMITA, 2012, p. 43). As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio - DCNS
(BRASIL, 2006, p.43), reafirmam esse objetivo destacando que o ensino da Geografia deve

preparar o aluno para:

[...] localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a
realidade, formular proposigdes, reconhecer as dindmicas existentes no
espaco geografico, pensar e atuar criticamente em sua realidade tendo em
vista a sua transformacao.

Nesse sentido, Cavalcanti (2002) destaca a escola como espaco de encontro e
confronto de saberes produzidos e construidos ao longo da historia da humanidade, uma vez
que a escola lida com a cultura, seja no interior da sala de aula, seja nos seus demais espacos.
Em relacdo a Geografia Escolar, esta se constitui como uma das possiveis mediag0es, nesse
encontro e confronto de culturas, que possibilita aos estudantes perceberem a singularidade da
vida, reconhecerem a propria identidade e o pertencimento ao mundo globalizado. (CALLAI,
2013).

Para Tomita (2012), o espaco escolar é singular por causa do processo de ensino-
aprendizagem. Segundo a autora o ensino deve ser entendido como “[...] processo interativo,
diferente de doutrinar, pregar, anunciar ou meramente repassar conteudos ¢ informagdes”
(TOMITA, 2012, p.35). Afirma que “A finalidade ¢ o desejo final de todas as atividades de
ensino na escola é promover a aprendizagem dos alunos para que desenvolvam a capacidade
de visdo e leitura critica, de interpretacdo do mundo e do préprio modo de insercdo nesse
meio.” (TOMITA 2012, p.35). Destaca ainda que “[...] ao objetivar o estudo e a analise da
organizacdo do espaco, [a geografia] traz subsidios para a compreensdo do mundo e da
dindmica da relacdo dos elementos da natureza entre si ¢ destes com os homens” (TOMITA,
2012, p.35).

Para Vesentini (2011), embora o ensino assuma carater funcional no sistema
capitalista, contraditoriamente, torna-se, também, um agente de mudanca social, e, desta
forma, pode ser entendido como conquista democratica. Cavalcanti (2002, p. 71-72), por seu
turno, destaca que “[...] o ensino ¢ um processo de conhecimento do aluno mediado pelo
professor, no qual estdo envolvidos, de forma interdependente, os objetivos, os contetdos, 0s
métodos e as formas organizativas do ensino”.Sendo assim, a autora chama a atengéo para os

objetivos de aprendizagem, uma vez que estes devem nortear 0s conteudos geograficos e os
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métodos de ensino. Ainda nesta perspectiva Tomita (2012) apresenta as razGes para se ensinar

Geografia, como se nota no excerto a seguir:

A tarefa de ensinar Geografia ganha sentido pela possibilidade de apreenséo
da realidade sob o ponto de vista da espacialidade complexa, entendendo o
espaco como produto das praticas espaciais no cotidiano do lugar. No
exercicio dessa tarefa, desenvolve-se a capacidade de leitura critica do
mundo, o que favorece a préatica de cidadania numa 6tica, ambiental e social,
numa perspectiva de ética e solidariedade. Acrescenta-se a oportunidade de
ampliar 0 nosso conhecimento produzido quando se estabelece a relagédo
complexa que se estende do aprender ao ensinar. (TOMITA, 2012, p. 41-
42).

Nessa linha de pensamento, Santos e Cunha (2012, p. 23) afirmam que “a realidade é
estruturada de maneira complexa, podendo ser apreendida a partir de varias acepcdes e
amplos enfoques” cabendo a Geografia explicar a complexidade da realidade no tocante ao
espaco geografico e aos outros conceitos-chave. Costella (2014, p.199) completa declarando
que “[...] ndo é o contetdo em si que muda na contemporaneidade, sdo os alunos e,
principalmente, os professores. O contetdo que emerge na Geografia Escolar é aquele que
estd organizado ja por décadas, o que fazemos com ele e como deve ser articulado é que
temporaliza a contemporaneidade”.

Desse modo, o ensino de Geografia trilha multiplos caminhos, caminhos estes que
associam a Geografia Académica e a Geografia Escolar. Os avancos e tendéncias da
Geografia Académica influenciam, em certa medida, o ensino da Geografia na Educacao
Basica. Contudo, a Geografia Escolar tem as suas especificidades, pois ela “[...] é dotada de
uma dindmica propria, de uma autonomia caracterizada, sobretudo, pela reelaboracdo dos
conhecimentos cientificos e a sua consequente transposicéo didatica” (ROCHA, 1997, p. 4).

Segundo Melo; Vlach; Sampaio (s/d, p. 2690) “A partir da década de 1970, as frentes
de discussao sobre ensino de Geografia, e sobre esta ciéncia [...], convergiram para as [...]
questdes: “para que serve a Geografia (?)”, quem a usa e para que (?), gerando debates que se
preocupavam [...] em colocar, primeiro, o interesse pela realidade”. E o que se pode perceber,

a seguir:

A geografia € uma ciéncia social. Ao ser estudada, tem de considerar o aluno
e a sociedade em que vive. Ndo pode ser uma coisa alheia, distante,
desligada da realidade. N&o pode ser um amontoado de assuntos ou lugares
(partes do espago), onde os temas sdo soltos, sempre defasados ou de dificil
(e muitas vezes inacessivel) compreensdo pelos alunos. N&o pode ser feita
apenas de descricobes de lugares distantes ou fragmentos do
espago.(CALLAI, 2003, p.55-56).
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A autora citada ressalta ainda que a Geografia tem por finalidade permitir ao
estudante se ver como agente do espaco geografico percebendo a sua dindmica que é o “[...]
resultado da vida e do trabalho dos homens” (CALLAI, 2003, p. 58).

Entdo, no subtdpico seguinte sera apresentada a discussdo sobre: geografia, contetdos
e recursos didaticos. Entende-se que essa exposicdo € relevante para o entendimento da
relagdo entre o conhecimento cientifico, no caso, o conhecimento inerente a geografia, a sua
utilizacdo enquanto componente didatico ou escolar e 0s meios que se tém ou que podem ser

utilizados para mediar ou facilitar a aprendizagem dos contetidos geogréficos.

1.1 Geografia, contetdos e recursos didaticos

Diante de um mundo globalizado, a Geografia Escolar tem a possibilidade de debater
com os estudantes os aspectos singulares da contemporaneidade, isto €, as particularidades da
vida “moderna” permitindo a reflexdo sobre questdes relativas a identidade e ao
pertencimento dos individuos num mundo em que a aparente homogeneidade se faz presente.
(CALLAI, 2013).

Nas palavras desta autora, percebe-se a importancia do papel da Geografia Escolar na
formacdo dos educandos, tendo em vista que a partir dela firmam-se as individualidades e
valorizam-se os lugares de vivéncia como locus de analise espacial e social. Como afirma
Callai (2013, p. 43), “[...] a ideia, entdo, de uma Educacdo Geografica, supde tornar
significativo o ensino da Geografia” [Grifo da autora].

Nesse sentido, a formacéo do professor de Geografia implica no desenvolvimento e
na aquisicdo de competéncias e habilidades, além dos conteudos especificos do campo de
conhecimento que serdo trabalhados em sala de aula com os estudantes da educacéo basica.

Entende-se por competéncia a defini¢cdo de Cardoso e Hora (s/d, p.4) que afirmam
ser “[...] a capacidade de utilizar as nossas inteligéncias, nossos pensamentos, memoria e
outros recursos mentais para realizar com eficiéncia uma tarefa desejada”. Isto significa dizer
que se trata da “[...] operacionalizagdo da inteligéncia, a forma concreta e pratica de colocé-la

em agio”. (CARDOSO; HORA, s/d, p. 4). E importante destacar que:

Trabalhar com competéncias ndo € virar as costas aos conteldos e sim
mudar o foco. Ao invés de memorizacgdo de contetdos, o aluno ir4 exercitar
suas habilidades que o levardo a novas competéncias. As competéncias
elementares evocadas ndo deixam de ter relagdo com os programas escolares
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e com os saberes disciplinares, ao contrério, elas exigem nocles e
conhecimentos matematicos, geogréaficos, bioldgicos e etc. Supdem um
dominio da lingua e das operaces; apelam para uma forma de cultura geral
que também se adquire na escola.

As habilidades, por sua vez, “[...] decorrem das competéncias adquiridas e referem-
se ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio das agdes e operacdes, as habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizagdo das competéncias”.
(BRASIL, 2000, p.5).

A acdo de ensinar geografia envolve o dominio do conhecimento geogréfico
(contetdo) através da utilizacdo de recursos didaticos que visem a aprendizagem dos
conceitos estruturantes dessa disciplina escolar.

No ensino, de forma geralcomo na Geografia, 0s conteudos disciplinares apresentam-
se como topico central das discussdes e debates no ambito escolar, especialmente, nas
escolas,onde o ensino se baseia nos fundamentos tradicionais. Além disso, ha uma grande
preocupacao por parte dos professores e de todos os outros membros da equipe pedagogica a
respeito do que se deve ensinar em cada um dos ciclos e das respectivas séries que 0s
compdem. Algumas tematicas se sobrepdem as outras sendo consideradas mais importantes
para a formacéo e o desenvolvimento dos discentes e para sua insercdo em outros niveis de
ensino. Dessa maneira, pode-se questionar o que se considera por contetdo.

Sobre este assunto, Rocha (1997, p. 5) chama a atencdo para o fato de que alguns
contetdos de geografia “[...] foram selecionados para serem legitimados como ‘verdadeira
geografia’ apenas aqueles que contribuissem para a consolidacao da visao de mundo das elites
dominantes ou que melhor atendessem seus interesses hegemonicos”.

De acordo com Zabala (1998, p. 30), o termo “contetido” normalmente foi utilizado
para “[...] expressar aquilo que se deve aprender, mas em relacdo, quase exclusiva, aos
conhecimentos das matérias ou disciplinas classicas e, habitualmente, para aludir aqueles que
se expressam no conhecimento de nomes, conceitos, principios e teoremas”. O autor
mencionado ressalta que o significado da palavra se associa ao carater disciplinar e cognitivo,
geralmente, enfatizando o papel que os conteldos assumem no ensino.

Desta forma, as abordagens tradicionais mantém o foco no ensino dos contetdos
cognitivos enquanto as abordagens mais progressistas, aquelas que se preocupam com a
formagdo integral dos sujeitos, criticam “[...] o uso dos conteudos como tUnica forma de
definir inten¢des educacionais” (ZABALA, 1998, p. 30). O autor em questdo recomenda

ainda que:
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Devemos nos desprender desta leitura restrita do termo “contetido” e
entendé-lo como tudo quanto se tem que aprender para alcangar
determinados objetivos que ndo apenas abrangem as capacidades
cognitivas, como também incluem as demais capacidades. Deste modo, 0s
conteidos de aprendizagem ndo se reduzem unicamente as contribuicdes
das disciplinas ou matérias tradicionais. Portanto, também serdo contetidos
de aprendizagem todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento das
capacidades motoras, afetivas, de relagdo interpessoal e de insercéo
social.(ZABALA, 1998, p. 30).

Sendo assim, percebe-se que a visdo ou concepcdo de contetdo influencia
diretamente na préatica docente e na maneira como se planeja e se organiza as aulas e até
mesmo no discurso que se utiliza na sala de aula.

Ressalta-se ainda que o autor citado faz uma relagdo entre os conteudos e a utilizacao
das habilidades a serem desenvolvidas pelos discentes, sendo que, o desenvolvimento das
mesmas devem ser mediados pela acdo docente.

Na visao de Callai (2013, p.43), “o curriculo e o conteudo escolar sdo uma producao e
um conhecimento especificos, considerados a partir de varias vertentes e que se concretizam
na fronteira do conhecimento disciplinar da ciéncia, na estrutura e cotidiano da escola e na
vivéncia dos sujeitos envolvidos na escola”. Pode-se perceber que os conteidos escolares sao
importantes para a formacdo dos discentes e por isso 0s mesmos devem ser organizados de
acordo com a realidade e vivéncia cotidiana da comunidade escolar.

No que diz respeito ao objeto de estudo da geografia escolar, Cavalcanti (2002, p. 14)
afirma que “[...] &, pois, o espaco geografico entendido como um espago social, concreto, em
movimento”. Um estudo do espaco, assim concebido, requer uma anélise da sociedade e da
natureza, e da dinamica resultante da relacdo entre ambas. Esta tarefa ndo é facil, pois para
realizar o estudo do espaco geogréafico nas aulas, o professor tem que lidar com fenémenos
complexos que se encontram fragmentados em diversos conteddos. Complementando esta

discussdo,Cavalcanti (2002, p.15) afirma que:

Além de conteldos estruturados a partir de desdobramentos de conceitos
amplos da ciéncia a que corresponde a matéria de ensino, tém sido
destacados também, em propostas curriculares, 0s conteldos
procedimentais e valorativos. Esse destaque deve-se ao entendimento geral
de que o desenvolvimento do aluno na escola ndo se restringe a sua
dimensédo intelectual, mas inclui as dimensoes fisica, afetiva, social, moral,
estética. No caso especifico da Geografia, entre as capacidades e
habilidades para operar com o0 espaco geografico, destaca-se a capacidade
de observacdo de paisagens, de discriminacdo e tabulacdo de dados
estatisticos, de mapeamento e leitura de dados cartograficos.



30

A autora destaca que os diversos contetdos sdo organizados e trabalhados de acordo
com a tendéncia educacional seguida pela escola ou pelo educador, caso possua essa
autonomia.

As ideias expressas, anteriormente, pelos diversos autores podem indicar que a
adocdo de abordagens socioconstrutivistas permitiria um melhor desenvolvimento dos
individuos considerando os aspectos humanisticos. Nas palavras de Cavalcanti (2002, p.18),
“[...] a concepgdo construtivista no ensino ndo reduz o papel do professor, ao contrario,
reconhece seu papel mediador. No ensino formal, a atividade do aluno, seu processo
intelectual de constru¢do de conhecimentos ¢ dirigida, ndo ¢ uma atividade espontanea”. A
autora reforca afirmando que o ensino para propiciar uma aprendizagem significativa “[...]
requer uma intervengao intencional e consciente do professor”. (CAVALCANTI, 2002, p.18).
De acordo com a autora, o professor ndo perde a sua importancia no processo educacional,
tendo em vista que ele € o mediador entre os discentes e os contetddos escolares.

Callai (2013, p. 38) acrescenta, ainda, que “os conteudos das disciplinas sdo
importantes, pois permitem estabelecer a sua especificidade e marcar o seu diferencial em
relacdo as demais areas do conhecimento”. Continuando, afirma que “[...] falar da Geografia
Escolar nos remete a toda producdo cientifica da Geografia ao longo do tempo. E, mais
recentemente, a discussdo sobre Educacdo Geografica leva a refletir sobre a Geografia como
campo do conhecimento e seu significado como conteudo escolar[grifo da autora]”.
(CALLAI, 2013, p. 42-3).

Dessa forma, Callai (2013, p.44) destaca que “a Educagdo Geografica caracteriza-se
[...] pela intencdo de tornar significativo os contetdos para a compreensdo da espacialidade, e
isso pode acontecer por meio da analise geografica, que exige o desenvolvimento de
raciocinios espaciais. [Grifo da autora] .

Sendo assim, a aprendizagem dos conhecimentos geograficos requer, como
mencionado, uma série de competéncias e habilidades que envolvem aspectos nao sé
cognitivos, mas também relacionados as atitudes e aos procedimentos. Nesse sentido, Callai
(2013) concorda com Zabala (1998) ao afirmar que para desenvolver acdes que visem a uma
aprendizagem significativa, torna-se necessario articular contetidos e estratégias diversas,
considerando os tipos de conteldos trabalhados, que podem ser classificados em factuais,
conceituais, procedimentais e atitudinais. Essa classificacéo ou tipificacdo dos conteidos pode

ser compreendida a partir do Quadro 1 a seguir.
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Quadrol - Classificacdo dos Contetidos

TIPOLOGIA DEFINICAO EXEMPLOS DENTRO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS
DO GEOGRAFIA SEGUNDO ZABALA (1998)
CONTEUDO
Factuais Sdo aqueles dos fatos singulares, que abordam | Informacdes sobre aspectos fisicos da | Este tipo de conteldo se aprende basicamente
fendmenos concretos. natureza, da organizacdo do espaco, de | mediante atividades de coOpia mais ou menos
populacdo, de desenvolvimento econémico | literais, a fim de ser integrado nas estruturas de
e social, de classificacdo regional, de | conhecimento, na memdria.
hierarquias urbanas e de paises, etc.
Conceituais | Sdo aqueles conteidos que o estudante pode | Na Geografia ha um conjunto de conceitos | Através de atividades complexas que provocam

além de reproduzir e de repetir a sua definicao,
usa-lo como instrumento para interpretar, para
avangar na compreensdo da realidade em que
vive ou simplesmente da temtica que estd
sendo estudada.

que formam a base dos conteldos
especificos e que se constituem nas
ferramentas intelectuais para fazer a analise
geografica. Como exemplo, podemos citar
0s conceitos de: lugar, regido, paisagem,
territério e o proprio conceito de espaco
geografico.

um verdadeiro processo de elaboracdo e
construcao pessoal do conceito. Trata-se sempre
de atividades que favorecam a compreensdo do
conceito, a fim de utiliza-lo para a interpretacao
ou o conhecimento de situacBGes, ou para
construcao de outras ideias.

Procedimentai
S

Significa construir a capacidade de fazer e de
saber fazer. Isso permite que o estudante saiba
adotar  procedimentos  adequados  para
realizacdo de determinada tarefa, significa que
ele aprendeu a fazer, que ele sabe fazer.

No trabalho com mapas, com graficos,
tabelas, em trabalhos de campo -
observacg0es, entrevistas, com a orientacao
espacial — pode-se verificar a capacidade do
aluno de trabalhar com variadas fontes e
consequir ter os instrumentos para dar conta
de fazer o estudo especifico.

Em termos muito gerais, podemos dizer que se
aprendem os conteldos procedimentais a partir
de modelos especializados. A realizacdo das
acoes que compdem o procedimento ou a
estratégia é o ponto de partida.

Atitudinais

S&o aqueles que tratam de valores, de atitudes,
de comportamentos.

AcOes que dizem respeito ao patriotismo, a
comemoracdo dos grandes feitos, as
campanhas de conscientizacdo e as
bandeiras de/para salvagdo do mundo.

Em termos gerais, a aprendizagem dos
conteddos supde um conhecimento e uma
reflexdo sobre os possiveis modelos, uma analise
e uma avaliacdo das normas, uma apropriacao e
elaboragdo do contetido, que implica a analise
dos fatores positivos e negativos, uma tomada de
posi¢do, um envolvimento afetivo e uma revisdo
e avaliacdo da propria atuagéo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2015) a partir de informagGes de Zabala (1998) e Callai (2013)

32



33

1.2 Recursos didaticos e o ensino de geografia

O ensino de Geografia na Educacdo Basica tornou-se area de interesse para diversas
pesquisas, em virtude da complexidade da discusséo do processo de ensino e aprendizagem na
Geografia Escolar. Dentre os fatores que influenciam o ensino e a aprendizagem dos
contetidos geograficos, € possivel citar a utilizacdo de recursos didaticos nas aulas. Mas cabe
questionar: O que sdo recursos didaticos? Por que eles sdo importantes? Como a utilizagédo
dos recursos didaticos pode influenciar de maneira positiva o0 ensino dos conteudos de
geografia?

Pode-se afirmar que existem inimeras definicbes do que sejam recursos didaticos.
Entre elas, destaca-se aquela que define os recursos didaticos como componentes da
aprendizagem utilizados para estimular os alunos. Conforme afirma Souza (2007, p.111)
“recurso didatico ¢ todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do contetido
proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”. Encontra-se em Zabala (1998) outra
denominacdo para os recursos didaticos, o autor denomina-os de materiais curriculares,

definidos como:

[...] todos aqueles instrumentos que proporcionam ao educador referéncia e
critérios para tomar decisGes, tanto no planejamento como na intervencao
direta no processo de ensino/aprendizagem e em sua avaliacdo. Assim, pois,
consideramos materiais curriculares aqueles meios que ajudam o0s
professores a responder aos problemas concretos que as diferentes fases dos
processos de planejamento, execucdo e avaliagdo lhes apresentam.
(ZABALA, 1998, p.167 — 168).

De acordo com este autor, esses materiais podem auxiliar o professor na tomada de
decisdes sobre sua pratica e conducdo do seu trabalho, favorecendo, assim, a aprendizagem.
Souza (2007) considera a possibilidade da utilizacdo de recursos didaticos para guiar ou

melhorar o trabalho docente auxiliando na aprendizagem dos alunos. Souza destaca ainda que:

[...] utilizar recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem é
importante para que o aluno assimile o contetdo trabalhado, desenvolvendo
sua criatividade, coordenagdo motora e habilidade de manusear objetos
diversos que poderdo ser utilizados pelo professor na aplicagdo de suas
aulas. (SOUZA, 2007, p.112 e 113).

O referido autor conclui que “Dessa maneira 0 uso de recursos didaticos deve servir
de auxilio para que no futuro os alunos aprofundem, apliguem seus conhecimentos e

produzam outros conhecimentos a partir desses”. (SOUZA, 2007, p. 113).
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A esse respeito Tardif e Lessard (2012, p. 175) afirmam que “[...] os recursos dos
professores dificilmente podem ser concebidos e utilizados fora do local de trabalho, pois, em
boa parte, eles sdo funcionais e significativos no contexto concreto e variavel do trabalho
docente no cotidiano”. Os autores ressaltam ainda que os professores sdo avidos por novos
materiais pedagdgicos, pois 0 uso frequente deles na sala de aula causa certo desgaste,

precisando ser constantemente reformulados. Assim, explicam que:

Mesmo quando os docentes utilizam instrumentos ja elaborados — manuais,
programas, material didatico, etc. — eles os retrabalham, os interpretam, os
modificam, a fim de adapta-lo aos contextos concretos e variaveis da acéo
cotidiana e as suas preferéncias. (TARDIF; LESSARD, 2012, p. 175)

Nesse sentido, pode-se dizer que os recursos didaticos sdo importantes para o
trabalho docente, e sua producéo esta relacionada a necessidade constante de inovacédo. Silva
(2011), considerando a variedade e importancia da utilizacdo dos recursos didaticos no ensino

de geografia e de outras ciéncias, afirma que:

A presenga constante de discussbes sobre recursos didaticos no meio
académico nos permite dimensionar a sua importancia na pratica educativa
dos (as) professores (as). Em quase toda a bibliografia dedicada a area de
didatica € possivel encontrar reflexdes acerca deles, haja vista serem parte
integrante dos processos educativos. (SILVA, 2011, p. 16-17).

Dessa maneira, pode-se afirmar que existe a possibilidade de uso tanto de recursos
didaticos tidos como convencionais ou tradicionais (quadro, livro didatico, globo e etc.) bem
como de recursos didaticos ndo convencionais (charges, tirinhas, HQ’s, etc.) nas aulas de
Geografia para torna-las mais atraentes e instigantes, favorecendo, assim, a aprendizagem dos
conteddos geograficos.

Do mesmo modo, Silva (2011, p. 17) afirma que ao se considerar “os recursos
didaticos como uma variavel, infere-se que estes podem contribuir para o resultado do
processo de ensino-aprendizagem”. A autora destaca os recursos didaticos ndo convencionais,
diferenciando-os dos recursos tradicionais utilizados nas escolas, conforme se pode notar a

seguir:

Definimos, portanto, como recursos didaticos ndo convencionais 0s
materiais utilizados ou utilizaveis por professores (as) na Educagdo Bésica,
mas que ndo tenham sido elaborados especificamente para esse fim. Em
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geral, s@o producdes sociais com grande alcance de publico, que revelam o
comportamento das pessoas em sociedade ou buscam refletir sobre esse
comportamento. Para exemplificar, podemos mencionar os meios de
comunicagdo, tais como o radio, a televisdo, os jornais e a internet ou,
ainda, as produc@es artisticas em geral, o cinema, a poesia, a musica, a
literatura de cordel, a fotografia, artes plasticas em geral e as histérias em
quadrinhos. (SILVA, 2011, p. 17-18).

O professor tem a sua disposicdo, portanto, uma infinidade de materiais que nao
foram criados com finalidade didatico-pedagdgica, mas que podem auxiliar no trabalho
docente, favorecendo a aprendizagem de conteddos educacionais. Como afirma Facanha;
Viana; Portela (2011, p.26):

a exploracdo de diferentes recursos em sala de aula, como o uso das charges
[grifo meu], das histérias em quadrinhos, de programas de radio, do cinema,
da masica, dos programas de televisdo, da informatica, permitem ao aluno
uma visdo ampliada, mais real e vivenciada dos contetidos, antes ministrados
somente por meio de textos, livros ou exercicios no quadro negro ou de
acrilico.

Os autores fazem um alerta para a forma como os recursos sao utilizados e a

implicacdo de seu uso no processo de ensino e aprendizagem. Assim eles afirmam que:

A utilizacdo dos recursos didaticos ndo pode ser um fim em si mesmo.
Devera, sim, ser um meio para melhor se concretizar os objetivos de uma
secdo de formacdo. Ndo podera ser uma panaceia que resolve todos os
problemas pedagdgicos. Os recursos a utilizar ndo podem constituir um
produto acabado, sem qualquer possibilidade de exploracdo, eliminando
assim todas as possibilidades de criagdo por parte dos formandos.
(FACANHA; VIANA; PORTELA, 2011, p. 28)

Dessa maneira, ndo se deve colocar todo o peso do sucesso ou do fracasso das aulas e
da aprendizagem ou ndo dos alunos na utilizacdo ou na falta de utilizacdo de recursos
didaticos.

Tardif e Lessard (2012, p. 175) chamam, ainda, a atencdo para 0 processo de
desvalorizagdo dos recursos didaticos, afirmando que “enquanto o martelo continua intacto
depois do golpe, o livro, o filme, o exercicio, o desenho, uma vez passados aos alunos,
normalmente tém seu valor de uso reduzido a nada e tornam-se logo obsoletos”.

A proxima secdo tratara sobre a utilizacdo no ensino de geografiade um recurso
pedagdgico ndo convencional: a charge. Inicialmente sera apresentado um breve histérico
sobre a origem da Charge no Brasil e a associacdo entre ela e 0 ensino dos contetdos

geograéficos.
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2. A CHARGEE O ENSINO DE GEOGRAFIA

Nesta secdo, apresentar-se-a a discussao sobre a utilizacdo no ensino de geografia de
um recurso ndo convencional: a charge. Para isso, faz-se um breve hist6rico da sua origem no
Mundo e no Brasil, apresentando as suas caracteristicas gerais e discutindo também a sua

utilizacdo no ensino e aprendizagem dos conteudos inerentes a Geografia.

2.1 Breve Historico da Charge no Mundo e no Brasil

O mundo em que se vive é imagético. As imagens fazem parte do cotidiano das
pessoas. Elas sdo uma forma de comunicacdo, representacfes da realidade e merecem ser
interpretadas. Para Mattos (2010, p. 107) “[...] Toda imagem tem uma histéria € um tempo.
[Ela] pode ser lida e transformada em palavras. Toda imagem contém uma forma textual a ser

decifrada. Olhamos uma imagem prontamente a interpretamos”. E fato que:

O termo imagem tem diferentes significacGes. Pode ser um reflexo de algo
ou alguém em um espelho ou na agua. Pode ser a representacdo de algo ou
alguém obtida por desenho (quer seja caricatura, charge, cartum, pintura ou
qualquer outra forma iconografica) [grifo meu]. Pode ser a representagdo
mental de algo ou alguém. Pode ser a representacdo de um personagem
santificado. Podem ser imagens virtuais. (MATTOS, 2010, p. 109).

De acordo com a autora, vivemos cercados por imagens e as interpretamos
cotidianamente, ja que a charge € um recurso imagético presente em varios suportes como o
jornais, revistas, livros didaticos tanto em versfes impressas quanto digitais.

Para Moretti (2013), o desenho como forma de expressdo e comunicacdo € usado
pelo homem quando este ndo consegue contar ou encenar um fato ou acontecimento. Para ele
“[...] a caricatura, [é¢] uma forma que existe desde que [0 homem] aprendeu a rabiscar nas
cavernas, ou Seja, um recurso que inventou para manifestar sua imaginacdo em relacdo ao
mundo que o cercava”. (MORETTI, 2013). No decurso da historia, apareceram outras formas
de expressdes imageéticas: a charge, o cartum e os quadrinhos. Cada uma delas apresentando
caracteristicas peculiares.

Segundo o citado autor, a charge nasceu da caricatura. Foi utilizada pela primeira vez
por Honore Daumier para criticar duramente o governo francés através do Jornal La
Caricature. (MORETTI, 2013). Qutros jornais perceberam o potencial das charges como
forma de comunicacéo e passaram a utiliza-la com frequéncia.

A charge, assim como as histérias em quadrinhos, permite reinventar o jornal

impresso, ampliando sua abrangéncia através do interesse de cada individuo e,


http://www.aleph.com.br/moretti/artigos/diferenca/diferenca_caverna.htm
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principalmente, da busca por informag¢des mais claras e contundentes (TORRES; MOURA,

2012). Segundo os autores, as charges:

Sédo formas de expressdo contestadoras, abordadas em um contexto bem
humorado, enquanto figura de linguagem que surge dentro do jornal pela
necessidade de ampliar a leitura da classe operaria inglesa — do periodo da
Revolucédo Industrial — barateando e aumentando a quantidade de impresséo
e distribuigdo. (TORRES; MOURA, 2012, p. 308).

A caricatura, assim como outras manifestacdes culturais ligadas ao desenho e a
imprensa, provavelmente surgiu no Brasil logo ap6s a chegada de D. Jodo VI, em 1808. Elas
eram vendidas avulsas nas ruas. Os primeiros trabalhos gréaficos foram realizados no Nordeste
brasileiro, no inicio da década de 1830. As publica¢Ges humoristicas graficas apareceram em
Recife em dois jornais intitulados O Carcundéo (1831) e O Carapuceiro (1832).

Ainda no século XIX, podem ser observadas as caricaturas publicadas no Jornal do
Commercio do Rio de Janeiro, de autoria de Manoel de Aradjo Porto Alegre (Figura 2)
satirizando Justiniano José da Rocha, politico de relevo da época. (LAGO, 1999, p. 11;
SIMOES, s/d, p.4).

Figura 1 — Litografia? de Victor Lareé, 1837.
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1 “Q Chargista e pesquisador Lailson de Holanda Cavalcanti (2005) revela em seu livro Histéria del Humor
Gréfico em Brasil a primeira manifestacdo de humor impresso no Brasil ocorrida no O Corcundéo, na cidade de
Recife. Nao ha mencdo de autoria, certamente devido ao repressivo sistema politico dominante. N&o era possivel
assumir publicamente um desenho critico dirigido ao poder constituido e as autoridades” (ARBACH, 2007, p.
170).

2A litogravura “[...] permitiu ao desenho passar diretamente da pedra para o jornal. Abaixo custo e com rapidez
[...] A litografia democratizou a imagem. Divulgou, difundiu, popularizou. Todos, até os menos instruidos ou o0s
de pequeno poder aquisitivo tinham agora acesso as noticias ilustradas” (CAGNIN, 1994, p. 27).
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Fonte: LAGO, 1999, p.18
A contribuicdo de Porto-Alegre é destacada por Lago (1999) ao tratar da histéria da

caricatura no Brasil afirmando ser ele um dos pioneiros.Outro que merece destaque € 0
italiano Angelo Agostini®, que chegou ao Brasil no ano de 1859 e, logo na década seguinte,
fundou em S&o Paulo o jornal ilustrado O Diabo Coxo. Publicava caricaturas*de cunho
politico e de critica aos costumes. Suas ilustragdes eram consideradas agressivas e ferinas, o
que teria sido o motivo do exilio na Europa, retornando ao Brasil no inicio do século XX.

No século XX surgem novos talentos e personagens diversificados:

[...] Se Juca Pato e, sobretudo “O amigo da Onga” sdo talvez os personagens
de maior fama, Jeca Tatu, o tipo caipira idealizado por Monteiro Lobato, que
registrou a sabedoria do Brasil rural, foi também uma figura popularissima
por mais de 20 anos, desenhado por varios artistas de talento como
Belmonte, Luiz Peixoto, J. Carlos, Storni e, sobretudo Oswaldo, que criou
sua feicdo mais divulgada. (LAGO, 1999, p. 12-13).

Segundo Lago (1999), o desenho humoristico continuou presente no cotidiano da
imprensa brasileira surgindo varios periddicos que marcaram época, a exemplo da Revista
Senhor e do Jornal Pasquim.®

Durante o regime militar houve uma restricdo a liberdade de imprensa e expressao,
contudo, é nesse periodo que o Pasquimse destaca driblando a censura. De acordo com o
documentario “O Pasquim — A subversdao do Humor (2004)” o referido jornal contou com a
contribuicdo de importantes jornalistas, cartunistas e chargistas. Entre eles destacaram-se:
Tarso de Castro (editor chefe), Jaguar (editor de humor), Sérgio Cabral (editor de texto),
Carlos Prosper (editor grafico), Claudius (correspondente em Genebra), além de Ziraldo,

Millér, Luis Carlos Maciel, Paulo Francis, Henfil, Ivan Lessa, Miguel Paiva, entre outros. Na

3 “[...] foi o pioneiro da imprensa ilustrada entre nds e que abriu para S&o Paulo o mundo encantado da imagem.
De Vercelli, no Piemonte, Italia, educou-se em Paris, com a avd, com a qual conviveu desde os 4 anos, apds a
morte do pai, um violinista. Desembarcou no Rio muito provavelmente em 1863 em companhia da mée, cantora
lirica e, ap6s 3 meses, chegava em S&o Paulo, onde, ainda nos seus verdes 20 anos, com a arte itdlica e a finesse
francesa, publica o Diabo Coxo, o primeiro jornal ilustrado e de caricaturas de Sao Paulo (1864-1865). Logo no
ano seguinte, lanca o Cabrido (1866-67), outro jornal, de nio menor importdncia e ndo menos infernal”
(CAGNIN, 1994, p. 30).

4Cabe ressaltar que se denominavam caricaturas todas as ilustragbes de teor humoristico que desencadeassem o
riso e apresentassem contetido satirico. (MIANI, 2001; SIMOES, s/d.)

>0 nome do jornal carioca foi escolhido por Jaguar, que criou o jornal juntamente com o lvan Lessa. Sobre a
origem do Pasquim, tecemos, em seguida, algumas nocdes de carater historico e linguistico, [...] vem do italiano

‘paschino’ e significa jornal ou panfleto difamador” (BETEGA, 2012, p. 52).
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atualidade, a caricatura no Brasil alcangou projecao nos varios saldes de humor, entre os quais
se destaca o de Piracicaba®. (LAGO, 1999).

Apds esse breve historico sobre a historia da caricatura e da charge no Brasil, sera
apresentada a definicdo de charge e suas caracteristicas propostas por diversos autores que

trabalham o tema charge.

2.2 Charge: definicao e caracteristicas

H& uma grande dificuldade em diferenciar o que seja caricatura, charge, cartum.
Nessa questdo Pedro Corréa do Lago (1999, p.10), na obra Caricaturistas Brasileiros (1836-
1999), citando Loredano (s/d), afirma que o significado das palavras charge e caricatura sao
similares. Ambas se referem a palavra carga. Contudo, no Brasil, as charges relacionam-se
aos desenhos satiricos que se referem aos fatos politicos e culturais, enquanto a caricatura diz
respeito a um desenho que distorce ou intensifica uma caracteristica pessoal. E, por fim, o
cartum é um desenho satirico de uma situacédo independente da atualidade.

Em virtude dessa dificuldade, tenta-se esclarecer as diferencas entre caricaturas,

charges, cartum, tirinhas ¢ HQ’s no Quadro 2.

Quadro 2: Caracterizacao dos desenhos de humor

Desenhos de Humor Principal Caracteristica
“E o exagero na expressdo de um trago marcante do sujeito” (PAULA,
) 2013 p. 29).
Caricatura “Caricaturar ¢ deformar as caracteristicas marcantes de uma pessoa,

animal, coisa, fato, mantendo-as proximas do original para haver
referéncia na identificagdo” (MORETTI, 2013, s/p).

“E a expressao de um evento ou fato social (geralmente da esfera politica)
com uma por¢do de humor critico. A férmula composicional da charge é a
Charge unido do humor irdnico, somada a uma pitada subversiva de apreensdo do
real; sua missdo: a denlncia, a critica, o riso para além de sua
imediaticidade” (PAULA, 2013 p. 31).

Cartum “E o carater universal; ¢ uma producdo geralmente atemporal. O contexto
temporal ndo € essencial para a compreensdo do cartum, pois a

¢ “Q | Saldo de Humor de Piracicaba, em agosto de 1974, abriu suas portas de forma festiva e respeitosa. Ele
representou um gesto de respeito de uma cidade culturalmente e politicamente ativa na época, as artes e ao
humor gréfico, as figuras que lhe davam sentido na época — os pasquineiros Ziraldo, Jaguar, Fortuna e Millor
Fernandes — e, mais especialmente, as novas geragdes de artistas que com suas —penas ¢ brilhos, ajudaram a
inquietar a ditadura militar na época, contando novas historias, lancando ddvidas, contestando a forma de
governo e, especialmente, transformando a ironia fina em arma retdrica de convencimento. Foi assim, entéo, que
tivemos o nosso primeiro premiado: o jovem e irreverente Laerte Coutinho, oriundo da revista —Baldo editada
pela Escola de Comunicagdo e Artes da Universidade de Sdo Paulo” (QUEIROZ, s./d., p.2).
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configuragdo tempo/espaco ndo interfere de forma explicita para o
entendimento do contetido” (PAULA, 2013 p. 30).

“O cartum veio depois da charge e é diferente. A palavra inglesa ‘cartoon’
significa: cartdo, papeldo duro, e deu origem ao termo cartunista, ou seja:
desenhista de cartazes. No Brasil, o cartum também é uma forma de
expressar ideias e opinides, seja uma critica politica, esportiva, religiosa,
social. O desenho pode ter uma imagem (isolada), duas ou trés
(sequenciadas) dentro de quadrinhos ou aberto; pode ter baldes, legendas e
se beneficiar de temas fixos. Alguns cartuns tém caricatura, mas é muito
raro - a ndao ser quando usado para satirizar figuras histéricas conhecidas
(Hitler, Napoledo, etc.)” (MORETTI, 2013, s/p).

“As tirinhas ndo possuem a responsabilidade de tratar de temas

Tirinhas contemporéaneos ou até com a realidade, uma vez que seus personagens sao
super-herdis ou personagens ficticios e suas histérias giram em torno

desses personagens” (PESSOA, 2011 s/p).
HQ’s “As historias em quadrinhos constituem um sistema narrativo composto

(Histérias em

quadrinhos)

por dois codigos que atuam em constante interacdo; o visual e o verbal.
Cada um desses ocupa, dentro dos quadrinhos, um papel especial,
reforcando um ao outro e garantindo que a mensagem seja entendida em
plenitude” (VERGUEIRO 2004, p.31 apud PESSOA, 2011, s/p)

Fonte: Adaptado de Simdes (s/d) a partir de informac@es da autora Paula (2013), Pessoa (2011) e Moretti (2013).

As ilustragdes que seguem sdo exemplos dos tipos de desenhos de humor

caracterizados no Quadro 2, e a partir da caracterizacdo e da visualizacdo das figuras, tem-se

uma melhor compreensao dos referidos desenhos.

Figura 2 -Caricatura

Fonte: Disponivel em: www.paulopes.com.br



http://www.paulopes.com.br/
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Figura 3 -Charge

Fonte: Disponivel em: http://www.portalnews.com.br/index.php?id=/opiniao/charge/index.php

Figura 4 - Cartum

Fonte: Disponivel em
https://projetoletrasearteshoracio2011.wordpress.com/2012/10/08/charge-ou-cartum-

entrevista-com-raul-motta/



Figura 5 -Tirinhas
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Fonte : Disponivel em: https://http://tirinhasdogarfield.blogspot.com.br/
Figura 6 — Historia em Quadrinhos
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Para Miani (2012) a charge é constituida por um desenho acompanhado por uma
narrativa que incorpora a linguagem elementos estéticos “[...] Tradicionalmente, é apresentada
[...] mostrando linhas, espaco, plano, ponto de enfoque, volume, luz e sombra, movimento,
narrativa, baldo, onomatopeia e texto verbal, ndo aparecendo, necessariamente, todos estes
elementos em todas as charges” (MIANI, 2012, p.40).

De acordo com Ross e Lindino (2013) o termo charge é:

[..] “proveniente do francés “charger” (carregar, exagerar). Sendo
fundamentalmente uma espécie de cronica humoristica, a charge tem o
carater de critica, provocando o hilario, cujo efeito é conseguido por meio do
exagero. Ela se caracteriza por ser um texto visual humoristico e opinativo,
criticando um personagem ou fato especifico. A charge nada mais é do que
composicdes e representacdes dos acontecimentos estruturados, visiveis e
ndo visiveis, com uma carga ideoldgica” (ROSS; LINDINO, 2013, p.98).

Esta conceituacdo € complementada por Torres e Moura (2012, p.306) ao afirmarem
que se trata de “[...] uma representagdo artistica despretensiosa — porem intencional -, que
através das fragilidades politicas e sociais, encontra-se como voz silenciosa de denuncia,
reflexdo e encorajamento, indo além do visivel por carregar em si a memaria social daquele
que a produz”.

Ross e Lindino (2013) destacam ainda que a charge, enquanto género discursivo, €
“[...] datada e localizada geograficamente” cuja “fungdo [¢] elaborar e explicitar eventuais
ocorréncias sociais, com uma dosagem de critica sobre os fatos e 0s acontecimentos do
mundo atual” (ROSS; LINDINO, 2013, p.99).

Mattos (2010, p. 109), por sua vez, afirma que nas charges, nos cartuns e, nas
caricaturas “[...] O humor produzido por elas se caracteriza pela possibilidade de subverter os
fatos e a ordem estabelecida, inserindo elementos para que o leitor reflita e interprete a
imagem de acordo com seu ponto de vista”.

Miani (2001), ao tratar das charges, ressalta ainda que elas sao:

[um] tipo de género [que] aborda de uma maneira harmoniosa os dois tipos
de linguagens: a linguagem verbal e a linguagem n&o verbal [...]. Possui um
estilo de ilustragbes que tem por fungdo satirizar algo, fazendo uso de
caricaturas carregadas de exagero [...]. (MIANI, 2001, p. 04).

Outra caracteristica da charge € constituir-se como instrumento de persuasao,

intervindo, dessa forma, no processo de defini¢des politicas e ideoldgicas do receptor, por
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meio da sedugéo pelo humor, e criando, assim, um sentimento de aceitabilidade que permite
um processo de mobilizagdo e reflexdo diante dos fatos da sociedade (SANTOS;
CHIAPETTI, 2011, p.43).

Assim, Torres e Moura (2012) ressaltam que a cumplicidade com o leitor é
fundamental para a producdo e o sucesso da charge, bem como o bom senso, a opinido
exposta pelo artista.

Em suma, afirma-se que a charge é uma linguagem visual e verbal de grande valor
nos meios de comunicagdo impressos, televisivos e na internet. E, também, um meio de
comunicacdo de facil acesso a populacdo (faixas etarias). Nesta perspectiva, observa-se a
possibilidade de sua utilizacdo como recurso didatico ou pedagogico nos mais diferentes
niveis de ensino.

O proximo tépico tratara do livro didatico de Geografia como recurso pedagogico —
um dos mais utilizados pelos professores para a preparagédo e execucao das aulas - discutindo

a producdo, a distribuicdo e a ideologia que esta subjacente a ele.

2.3 O livro didéatico de Geografia e a ideologia

O livro didatico é um instrumento ou ferramenta pedagogica utilizada pela maioria,
sendo, a totalidade dos professores das escolas brasileiras. Muitas vezes, esse € 0 Unico
recurso utilizado, além da exposicdo oral e do quadro. Talvez o uso exclusivo do livro
didatico possa ser consequéncia do despreparo do professor e inadequacdo da formacédo do
docente conforme reforca Sposito (2013, p.309):

Malformados intelectualmente e com a remuneragdo em declinio, os
professores encontram-se reféns dos curriculos e instrumentos didaticos,
como os livros didaticos que lhes sdo apresentados; em parte, porque é
pequena sua capacidade/autonomia intelectual de selegdo e definicdo de
opgdes para a realizacdo de seu trabalho didatico; em parte porque a
ampliacdo da jornada de trabalho e do nimero de escolas em que realizam
seu trabalho tornam exiguo seu tempo livre para a formagdo continuada e
preparacdo de seu material didatico.

O livro didatico se faz presente no cotidiano da sala de aula, pois se considera que
este manual ¢ portador do conhecimento escolar. Nas palavras de Silva (2006, p. 35) “Em tese
[...] é parte da identidade profissional do professor, e um atravessamento na vida do
estudante”. Percebe-se que 0s usos deste recurso didatico sdo diversificados. Ha aqueles

professores que o consideram material de apoio e outros que o transformam no recurso central
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do processo de ensino-aprendizagem. Para Silva (2006), a definicdo de livro didatico é
imprecisa, pois qualquer livro que propicia um aprendizado é considerado didatico. O livro
escolar, contudo, possui uma peculiaridade: retine parte do conhecimento e o sistematiza. Ao
longo da sua utilizacdo em contexto escolar foi também denominado de “[...] manual (a
disposi¢do do manuseio) e compéndio (resumo ou sintese de conteudos) [...]” (SILVA, 2006,
p, 35-36).

Em pesquisas recentes, constatou-se que o livro escolar ainda é o material didatico de
preferéncia dos professores (PINA, 2009), embora exista uma diversidade de recursos

pedagdgicos incluindo entre eles os tecnoldgicos. E importante, ainda dizer que:

O livro didatico esteve presente em praticamente todo o desenvolvimento da
Geografia escolar brasileira, segundo Bittencourt (1993), sua origem esta
vinculada ao poder instituido. A articulacdo entre a producdo didatica e o
nascimento do sistema educacional, estabelecido pelo estado, distingue o
livro didatico dos demais livros, nos quais ha menor nitidez da interferéncia
de agentes externos em sua elaboracdo (PINA, 2009, p. 19).

Os livros didaticos, segundo Choppin (2004), podem assumir quatro fungdes
essenciais que podem variar de acordo com o0 momento historico (Quadro 3).

Choppin (2004) ressalta ainda que ha “[...] uma multiplicidade dos agentes
envolvidos em cada uma das etapas que marca a vida de um livro escolar, desde sua
concepcao pelo autor até seu descarte pelo professor e, idealmente, sua conservacao para as
futuras geragdes”. Segundo o autor, 0s livros didaticos se inserem em um ambiente
pedagdgico peculiar regulado por sistemas nacionais ou regionais que sdo submetidos a
aprovacdo prévia. A elaboracdo dos livros escolares (documentacdo, escrita, composicéao,
impressdo), comercializacao e distribuicdo pressupdem financiamentos publico ou privado. E
a adocdo nas escolas puablicas e privadas mobilizam diversos profissionais, bem como a
comunidade escolar gerando muitos debates.

Kanashiro (2008) corroborando com Choppin (2004) destaca que o livro didatico,
enquanto, movimenta o mundo editorial, pautado na ldgica capitalista de producdo,
possibilitando nio s6 o lucro ao capitalista, mas incorporando ideologias. Assim, conclui “E
um produto da industria cultural, padronizado e pasteurizado com valor de uso e troca (objeto

descartavel e perecivel, principalmente nas versdes chamadas “consumiveis” [...]

(KANASHIRO, 2008, p. 19)).
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Quadro 3 - Funcgdes do Livro Didatico

Funcéo do Livro
Didatico

Caracterizacao

01 | Fungdo
referencial

“[...] também chamada de curricular ou programatica, desde que existam programas de
ensino: o livro didatico é, entdo, apenas a fiel tradugdo do programa ou, quando se exerce o
livre jogo da concorréncia, uma de suas possiveis interpretacGes. Mas, em todo o caso, ele
constitui o suporte privilegiado dos conteddos educativos, o0 depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir as novas geragdes” (CHOPPIN, 2004, p 533).

02 | Fungdo
instrumental

“O livro didatico pde em pratica métodos de aprendizagem, propde exercicios ou
atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a memorizagdo dos conhecimentos,
favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacdo de
habilidades, de métodos de analise ou de resolug¢@o de problemas, etc.” (CHOPPIN, 2004,
p.533).

03 | Fungdo
ideologica e
cultural

“E a funcio mais antiga. A partir do século XIX, com a constituicio dos estados nacionais
e com o desenvolvimento, nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o livro
didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das
classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construcéo de identidade, geralmente, ele é
reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e,
nesse sentido, assume um importante papel politico. Essa funcdo que tende a aculturar —
e, em certos casos, a doutrinar — as jovens geracdes, pode-se exercer de maneira explicita,
até mesmo sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia,
implicita, mas ndo menos eficaz” (CHOPPIN, 2004, p. 533).

04 | Funcdo
documental

“Acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem que sua leitura seja dirigida, um
conjunto de documentos, textuais ou icdnicos, cuja observacdo ou confrontacdo podem vir
a desenvolver o espirito critico do aluno. Essa funcdo surgiu muito recentemente na
literatura escolar e ndo é universal: s6 é encontrada — afirmacéo que pode ser feita com
muitas reservas — em ambientes pedagdgicos que privilegiam a iniciativa pessoal da
crianca e visam a favorecer sua autonomia; supde, também, um nivel de formacéo elevado
dos professores” (CHOPPIN, 2004, p.533)

Fonte: Elaborado pelo autor (2016) a partir de informac6es de Choppin (2004).

Dessa maneira, a producdo do livro didatico de Geografia sempre esteve relacionada

a légica do mercado, ou seja, ligado aos interesses das editoras. As regras estabelecidas pelas

politicas governamentais para a aquisicdo desse material fizeram com que a qualidade

melhorasse, pois 0 PNLD estabelece alguns critérios’.

Na atualidade, o Governo Federal se constituiu no principal comprador e distribuidor

do livro didatico no Brasil através do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (Tabela

1). O volume dos investimentos justifica a disputa pelas editoras no PNLD e a adequacéo de

suas obras aos critérios do programa.

’Conformeo Guia de Livros Didaticos/ PNLD/2015-2017




47

Tabela 1 - Atendimento do PNLD em alguns anos de edigdo de 2004-2015.

Ano de Aquisigéo Ano do PNLEM Alunos Beneficiados Total de Livros
(Ano Letivo)
2004 2005 1.304.477 1.304.477
2005 2006 7.012.619 12.581.620
2006 2007 6.896.659 9.175.439
2007 2007 7.141.943 18.248.846
2008 2009 7.249.774 43.108.350
2009 2010 7.630.803 11.189.592
2012 2013 8.780.436 40.884.935
2013 2014 7.649.794 34.629.051
2014 2015 7.112.492 87.622.022

Fonte:  Fundo  Nacional de  Desenvolvimento da  Educagdo.  Disponivel em
<www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos>. Acesso em 25 de
marco de 2015.

De acordo com os dados da Tabela 1, pode-se constatar que ha uma evolucdo ou
aumento no numero de aquisicdo dos livros didaticos como também no nimero de alunos
beneficiados em todo o pais. Essa evolugcdo no numero de aquisicdo do LD e de alunos
beneficiados se deu em virtude da ampliagdo do niamero de disciplinas atendidas pelo PNLD,
que se deu de forma gradativa até atingir a totalidade dos componentes curriculares do Ensino
Médio. Neste sentido, Almeida e Antonello (2014, p.271) ressaltam que “[...] além do papel
regulador, regulamentador e promotor da educacéo, o Estado € também o cliente preferencial
do segmento mais lucrativo do mercado editorial brasileiro, o dos livros didaticos™.

Dessa maneira, ndo se pode perder de vista que, muitas vezes, o livro didatico traz
em si 0 pensamento e a visao de mundo que se quer inculcar nas novas geracOes a partir da
educacdo. Entdo, pensar na ideologia presente nos livros didaticos, e, em especial no livro
didatico de Geografia, nos remete ao questionamento feito por Vesentini (2011, p.14) “O que
¢ cultura? O que ¢ ideologia? Haveria um contraponto entre elas?” O autor mais adiante

procura esclarecer a estes questionamentos afirmando que:

[...] Cultura, portanto, é um conceito que abrange ndo apenas saberes, ideias,
valores, mas igualmente préticas e constru¢des do ser humano [...]

Quanto & nogdo de ideologia [..] E muito difundida a interpretacéo,
originada pelo marxismo, segundo a qual [...] seria um saber adequado aos
interesses de uma classe que exerce o poder. Ela seria, antes de mais nada,
ilusdo (ndo no sentido de ficcdo e sim de abstracdo que pode encerrar
elementos de verdade) necessaria para a dominagdo de uma classe sobre
outra(s). Fora do circuito marxista, [...], existe uma rica interpretacdo de
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ideologia como contraponto da utopia; ela seria aquele polo da sociedade
preocupado com a conservagao, com a manuten¢do do estado de coisas,
sendo que no outro polo teriamos o pensamento utdpico, voltado
essencialmente para o novo, para renovar as coisas. (VESENTINI, 2011,
p. 14-15).

Sendo assim, percebe-se que o livro didatico funciona como portador e emissor de
ideologia que expressa 0 pensamento que uma parcela da sociedade (empresario, editor,
autores e colaboradores) faz da realidade.

Desse modo, o livro didatico, na contemporaneidade, torna-se um instrumento
indispensavel e, as vezes, necessario na sala de aula frente as atuais condi¢Ges de trabalho do
professor de geografia. Como complemento das atividades didatico-pedagogicas, deve ser
utilizado apenas como um dos recursos disponiveis (CASTROGIOVANNI; GOULART,
2003).

Assim, conforme afirma Schéffer (2003),

O uso do livro didatico estd associado a uma funcdo social e pedagdgica
relevante: a construcdo do conhecimento através do trabalho com o texto
impresso, 0 que permite a ampliacdo deste universo do conhecimento.

[...] como instrumento de ensino, o livro didatico serve a um fim, as
intencOes do plano de trabalho previamente elaborado. (SCHAFFER, 2003,
p. 138)

Ja para Venera (2013, p. 123), o livro didatico é entendido, “como mercadoria do
campo editorial: um produto cultural marcado pela l6gica do mercado, mas que, a0 mesmo
tempo, exerce seu papel como suporte pedagdgico e meio pelo qual os valores e 0s
agenciamentos coletivos de uma cultura se espalham.” Afirma ainda que esse material
pedagdgico esta sob o controle do Estado através do PNLD, destacando que a legitimacéo
desse controle se faz através de uma parceria com as universidades publicas que “garante uma
avaliagdo academicamente legitimada e aparentemente “neutra” em relagdo as ideologias
politicas. [...]” (VENERA, 2013, p.123).

Isso demonstra que a producdo dos livros didaticos ndo é neutra ou isenta de
ideologias, sempre gue se escreve algo, tem-se uma intencionalidade e um objetivo proposto,
ou seja, algo a se dizer e a se fazer refletir, ou simplesmente inculcar a ideia da classe
dominante, para, assim, fazer com que as estruturas se mantenham sem alteragdes ou

questionamentos. Isso fica evidente, nas afirmacdes de Costella (2014) ao afirmar que:
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[...] as leituras apresentadas pelos livros didaticos e a forma como postam os
contetidos, estd diretamente relacionada ao modo de como estes autores
enxergam a Geografia, diante de uma estrutura previamente pensada do
conhecimento. O conhecimento estruturado pela divisdo de fatos néo
combina com a metodologia exigida pela complexidade da
contemporaneidade. A atual estrutura dos conteddos geograficos na
educacdo basica representa uma verdade estimada por autores gque assim as
entendem (COSTELLA, 2014, p. 198-199).

Shaffer (2003, p. 139) enfatiza o carater ideoldgico presente nos textos dos livros
didaticos ao afirmar que “o livro didatico foi o grande veiculador do ideario estado-novista
(seguranca nacional, brasilidade, ordem da nagdo)”.

Dessa forma, Vesentini (2011) afirma que ao se trabalhar com livros didaticos é

necessario lidar com a cultura e a ideologia tendo em vista que:

[...] toda educacdo e todo ensino — seja tradicional ou critico, seja
exacerbadamente ideoldgico ou ndo, seja alicercado ou ndo no senso comum
ou em tal ou qual filosofia educacional — sdo sempre partes constitutivas e
essenciais da cultura [...] (VESENTINI, 2011, p.15).

A proposito, pode-se afirmar que o ensino da geografia, pautado na utilizacdo de
livros didaticos (que sdo produzidos a luz das diretrizes curriculares estabelecidas pelos
orgaos oficiais) contribui de alguma forma para a reproducdo da sociedade. Os livros
didaticos que sdo distribuidos em todas as regibes do pais, na maioria das vezes, sdo
utilizados como guias para o planejamento das aulas, sem que seja realizada uma leitura
critica.  Feitas estas consideracdes, no proximo tdépico, apresentar-se-a a discussdo da

utilizacdo da charge no ensino de Geografia.

2. 4 O ensino da Geografia mediado pela charge

A utilizacdo da linguagem visual sempre fez parte do ensino de Geografia seja atraves
de mapas, graficos, tabelas, desenhos ou de fotografia. Recentemente, os cartuns, as historias
em quadrinhos e as charges passaram a ser utilizadas como recursos pedagdgicos, ja que a
utilizagdo de imagens tem por objetivo, favorecer a apreensdo dos conteudos geogréficos por
parte dos discentes. No entanto, conforme afirmam Souza e Souza (2013, p.303),“[...]
nenhuma técnica, recurso, atividade ou contetido, dinamiza ou ‘salva’ uma aula [...]”. O

professor deve estar preparado para avaliar o referencial tedrico-metodolégico que
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fundamenta a prética pedagogica, confrontando-o com a realidade e verificando as
possibilidades para o ensino de uma Geografia mais prazerosa. (SOUZA; SOUZA, 2013).

Nesse sentido, a utilizacdo de linguagens, como a charge, no ensino de Geografia €
uma alternativa didatica pelas inimeras possibilidades de se apreender de forma critica a
realidade. A charge se configura como um recurso de facil acesso, de baixo ou nenhum custo,
e pode ser uma forma divertida e bem-humorada de se trabalhar os contetdos geogréaficos de
maneira interdisciplinar. (BUSTAMANTE, 2016).

Para Alves (2013, p. 418) ¢ “[...] fundamental que o professor seja consciente do seu
papel de formador de opiniBes e articulador de novas estratégias de ensino e aprendizagem.
Nesse contexto, as charges e tiras humoristicas séo alternativas viaveis que podem promover
resultados satisfatorios por parte dos discentes”.

Além disso, é possivel afirmar que o professor tem a responsabilidade de preparar
aulas mais interessantes e que apresentem uma dinamicidade maior em relacdo aos objetivos
de aprendizagem. Pois de acordo com Alves (2013,) a geografia permite o trabalho com
diversos recursos didaticos e tematicos de natureza social e contemporanea que podem
contribuir para modificar a percepcdo que o0s estudantes possuem da disciplina: chata,
monatona e enfadonha.

Cavalcanti (2002) contribui com esta discussdo afirmando a importancia de se
trabalhar no ensino de geografia com as diferentes formas de linguagem - desde a linguagem
verbal ao uso das figuras ilustrativas - que se configuram como meios de comunicacéo,

estabelecendo a relacdo dos contetidos geograficos com o conhecimento prévio do aluno.

[...] h& que se destacar sua potencialidade para levar o aluno a perceber, por
exemplo, a geografia no cotidiano, para fazer a ponte entre seu
conhecimento cotidiano e o cientifico, para problematizar o contetido escolar
e partir de outras linguagens e de outras formas de expressdo
(CAVALCANTI, 2002, p. 87).

Isso possibilita perceber que um dos grandes desafios dos docentes na atualidade é
fazer com que suas aulas sejam atraentes e, principalmente, significativas para os discentes.
Esse desafio coaduna-se as modificagdes ocorridas na sociedade contemporénea com o
advento de aparatos tecnoldgicos que propiciam a uma parcela significativa da populacdo ao
acesso as informacoes.

Souza e Souza (2003) reforcam o debate com relagdo a importancia da utilizagdo de

outras linguagens no ensino de Geografia, afirmando que:
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[...] visando a compreensdo dos conceitos [...] sobre a analise espacial,
busquemos geografizar tirinhas e cartuns, bem como outras linguagens em
sala de aula, a fim de que os alunos possam se apropriar delas,
decodificando-as para uma apreensdo dos conhecimentos geograficos
presentes nestas producles artisticas e culturais, promovendo, entdo, uma
aprendizagem geografica mais dindmica, prazerosa e reflexiva, onde o
educando e a Geografia sejam os protagonistas da sala de aula e do cotidiano
(SOUZA; SOUZA, 2003, p.305).

Destaca-se, portanto, a importancia de se trabalhar as charges nas aulas de Geografia,
pois, conforme reitera Mendes (2012, p.89) “[...] a aula pode tornar-se mais receptiva e
significativa, motivando discussdes do contexto em que 0s sujeitos estdo inseridos. A sua
utilizacdo deve ser bem explorada na prética pelos professores através de uma previa selecdo
em conformidade com os objetivos definidos [...]”.

A partir desse contexto, Cavalcanti (2012, p. 184-185) afirma que a sociedade
tecnolodgica esta repleta “[...] de informacdes provenientes de diferentes suportes como: os
filmes, os desenhos, as charges [...], as musicas, 0s poemas [que] representam frequentemente,
e das formas mais variadas, 0 mundo, os lugares do mundo, os fendmenos geogréaficos, as
paisagens [...]".

Assim, percebe-se que a Geografia, como conteldo escolar, deve fornecer bases para
a elaboracdo do conhecimento e para a producdo dos conceitos geograficos, indo além do
senso comum e permitindo a articulacéo entre as realidades local, regional e global, a fim de
perceber a complexidade dos fendmenos e desenvolver uma percepcao holistica do mundo em
que se vive.

E o que afirmam Souza e Souza (2003, p. 306) ao destacarem a importancia da aco
interdisciplinar no contexto das aulas de Geografia, evitando a compartimentacdo dos
conhecimentos de forma a propiciar “[...] uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada [...]”, pois a dindmica, a complexidade e a volatilidade dos fendmenos e das
mudangas exigem um novo posicionamento: “[...] nos inserir conscientemente em tal
processo, modificando-o para o entendimento da maioria. Sendo assim, a construcdo do
conhecimento geografico, de modo pleno e reflexivo, anseia por um trabalho coletivo que
envolva os conhecimentos de outras areas/disciplinas, [...]”.

As autoras destacam ainda que o ensino de geografia deve agregar a arte e demais
conhecimentos “[...] levando para a sala de aula outras linguagens, como tirinhas, cartuns e

desenhos, dentre outras producgBes e possibilidades, com o propdsito de superarmos
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definitivamente a Geografia Tradicional — conteudista e enfadonha. [...]”. Desta forma, elas
preconizam que, assim serd possivel modificar a relagdo dos estudantes com o conhecimento
através da “[...] inventividade, criatividade, prazer, sedu¢do e, acima de tudo, reflexdo [...]”
(SOUZA; SOUZA, 2003, p. 306-307).

Concordando com as autoras Ross e Lindino (2013) destacam que:

A charge é uma linguagem apropriada para a constru¢cdo do pensamento
critico, pois proporciona maior entendimento dos conceitos geograficos
desenvolvidos nas aulas de Geografia. Esta linguagem encontra-se vinculada
a percepcao critica do aluno. Sendo uma abordagem de ensino propulsora e
geradora de questionamentos e reflexdo dos sujeitos aprendizes, a0 mesmo
tempo em que se utiliza da caracteristica humoristica para despertar a
curiosidade dos alunos sobre a complexidade das relacdes que se
desembaragam no espaco geografico. (ROSS; LINDINO, 2013, p. 91).

A charge enquanto linguagem e meio de comunica¢do permite que “os sujeitos
aprendizes” expressem os entendimentos acerca do fenomeno retratado/representado
instigando-os a uma postura reflexiva que envolve a observacdo/percepcao,
argumentacao/concordancia/contestagdo “[...] sustentando o didlogo entre professor e aluno e
articulando o desempenho da pratica escolar em Geografia” (ROSS; LINDINO, 2013, p. 97).
Isso ocorre segundo Santos (2011, p. 58) porque “[...] os elementos verbais e visuais
imbricam-se na construcao da leitura da charge por meio da busca dos sentidos [...]".

Dessa forma, ao se pensar a utilizacdo de charge no ensino da Geografia Escolar,
Ross e Lindino (2013, p. 100-101) afirmam que elas possibilitam que os estudantes exponham

as ideias e os pontos de vistas estabelecendo um caminho para a reflexdo, mas também,

[abrindo] um campo de visibilidade e analise muito mais extenso, cogitando
e compreendendo as varias esferas ou situacGes que se articulam na realidade
socioespacial [...] permite e instiga os alunos a abrirem as suas mentes para
uma maior interpretacdo do universo [...] descobrindo curiosidades sobre as
complexidades do espaco geografico e dos acontecimentos que ocorrem no
seu local de vivéncia. (ROSS; LINDINO, 2013, p. 100-101).

As consideragbes que foram apresentadas anteriormente demonstram as
possibilidades de uso da charge como recurso didatico. Contudo, o uso delas em sala de aula
depende de uma série de fatores ndo so relacionados a propria formagéo inicial dos docentes

como também a disponibilidade de tempo para realizar uma pesquisa sobre a tematica
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selecionando os chargistas que atuam na localidade e a forma como elas estéo dispostas no
livro didatico.

A introducdo das charges, em alguns livros e cole¢des didaticas de geografia,
possibilita aos professores incorporarem esse recurso nas aulas viabilizando uma
aprendizagem mais significativa. Contudo, a inten¢do desta pesquisa ndo esta diretamente
ligada aprética pedagogica do professor, sobretudo, na analise das charges existentes no livro
didatico e as recomendacbes de seu uso no manual do professor.

A subsecdo seguinte terd a intencionalidade de abordar os pressupostos analiticos das
colecbes que compBem o corpus desta pesquisa.
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3. A CHARGE NO LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO:
PRESSUPOSTOS ANALITICOS

Esta se¢do traz os “‘caminhos” percorridos para se atingir os objetivos propostos na
pesquisa. Tais “caminhos” foram tragados a partir de uma aproximag¢ao do método da analise
de contetdo proposta por Bardin (1977), valendo-se também de técnicas como: pesquisa
bibliogréafica (a partir de artigos, dissertacdes, livros e teses ja publicados sobre o tema em
estudo) e da analise dos documentos oficiais sobre o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e do Guia de Livros Didaticos; bem como as cole¢Ges de livros didaticos aprovadas
no referido programa e selecionados por professores de Geografia do IFPI.

Dessa forma, procura-se, nesta secdo, dar maior énfase a andlise de conteudo
definida por Bardin (1977) como “[...] um conjunto de técnicas de analise de comunicagdes”.

Segundo a autora:

N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, serda um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as
comunicac@es. (BARDIN, 1977, p. 31).

A analise de conteddo se estruturou a partir de uma adaptacdo de Bardin (1977),
seguindo trés fases cronologicas: a) a pré-analise e exploracdo do material, b)
estabelecimentos de critérios de analise, ) o tratamento e a interpretacdo (BARDIN, 1977).

A pré-analise ¢é definida como a fase inicial de organizacéo da pesquisa propriamente
dita. Corresponde a0 momento em que o0 pesquisador seleciona e organiza o0 material a ser
estudado, elaborando as primeiras intuicdes e a formulacdo de hipoteses, objetivos da analise
e os indicadores nos quais serdo respaldadas a interpretagdo. Segundo a autora “[...] tem por
objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um
esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise”.
(BARDIN, 1977, p. 95). E preciso ressaltar que cada corpus da pesquisa tem a sua
especificidade, ndo havendo a necessidade de uma formulacdo prévia de hipdteses.

A segunda etapa refere-se a exploracdo do material e ao tratamento dos resultados,
consistindo essencialmente de operacfes de leitura, identificacdo e de codificacdo, além de
operacOes estatisticas (frequéncia e porcentagem) que resultaram em quadros e tabelas que

sintetizam a andlise dos dados. A andlise quantitativa e os resultados serdo objeto da secéo 4.
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A terceira etapa correspondeu a interpretacdo da andlise, a mesma pautou-se nos
principios da pesquisa qualitativa. Para Moraes (2003, p. 192) “a analise qualitativa opera
com significados construidos a partir de um conjunto de textos. Os materiais textuais
constituem significantes a que o analista precisa atribuir sentidos e significados” (MORAES,
2003, p. 192).

Na proxima subsecdo, tem-se a discussdo sobre a definicdo do corpus da pesquisa e
os critérios estabelecidos para a analise das cole¢des de livros didaticos que compdem esta

pesquisa.

3. 1Delimitacdo do Corpus da pesquisa

Moraes (2003, p. 194) corroborando com Bardin (1977) afirma que “Toda analise
textual se concretiza a partir de um conjunto de documentos denominado corpus. Esse
conjunto representa as informacdes da pesquisa e para a obtencdo de resultados validos e
confidveis, requer uma sele¢do e delimitagdo rigorosa”. Nem sempre € necessario se trabalhar
com todo o corpus, ja que é possivel, dependendo da natureza da pesquisa, constituir uma
amostragem.

Ainda segundo Moraes (2003, p. 194):

Os textos gue compdem o corpus da analise podem tanto terem sido
produzidos especialmente para a pesquisa, como podem ser documentos ja
existentes previamente. No primeiro grupo, integram-se transcricbes de
entrevistas, registros de observacdo, depoimentos produzidos por escrito,
assim como anotacfes e diarios diversos. O segundo grupo pode ser
constituido de relatorios diversos, publicacGes de variada natureza, tais como
editoriais de jornais e revistas, resultados de avaliagdes, atas de diversos
tipos, além de muitos outros.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como corpus as charges, que tem como suporte as
colecBes de livros didaticos de Geografia do Ensino Médio adotadas no IFPI. A escolha
destas colecdes se deve ao fato da referida instituicdo de ensino atuar hd 106 anos no territorio
piauiense e possuir unidades localizadas em diversos municipio do estado (de norte a sul),
conforme pode ser visualizado na Mapa 01.

Aléem da distribuicdo geografica do IFPI pelo territorio piauiense, outro fator
relevante diz respeito ao fato de se constituir numa rede de ensino que conta com elevado
namero de alunos como pode ser visualizado na tabela 2 e 3. Os estudantes estdo agregados a

diversas modalidades de ensino (ensino médio, técnico, tecnoldgico, licenciaturas) e
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diferentes programas do governo federal (PARFOR, PRONATEC e REDE e-TEC), sendo o
foco da pesquisa o Técnico integrado ao Médio no qual estdo matriculados 4.522 alunos.
Mapa 01: Distribuicdo dos campi do IFPI no Estado
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Fonte: Abreu (2015).

Tabela 2 - Namero de alunos (as) IFPI - Cursos Regulares

Niveis/Formas Quantidade de alunos (as)
Técnico Integrado ao Médio 4.522
Técnico Concomitante/Subsequente 3.309
Tecnologia 1.349
Licenciaturas 1.870
Total 11.050

Fonte: Dados da Pro-Reitoria de Ensino/ PROEN — IFPI — 2015.
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Tabela 3 - Namero de alunos (as) IFPI - Programas

Programas Quantidade de alunos (as)
PARFOR 404
PRONATEC 261
REDE e-TEC 9.920
Total 10.585

Fonte: Dados da Pro-Reitoria de Ensino/ PROEN — IFPI — 2015.

Além de contar com esse elevado nimero de alunos, a referida rede conta também
com um consideravel namero de docentes, no total de 1.127 docentes (1.104 efetivos e 103
substitutos / temporarios), porém nao se dispem de dados oficiais a respeito do niamero de
professores que atuam no Ensino Médio, e nem mesmo daqueles que ministram aulas em

disciplinas correlatas a Geografia (Lingua Portuguesa, Historia, Biologia, entre outras).

3.2 Selegéo dos livros didaticos

Esta pesquisa selecionou os livros didaticos adotados pelo IFPI que foram aprovados
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), triénio 2015 a 2017. De acordo com dados
do Guia de Livros Didaticos foram inscritas 20 colecdes, divididas em dois tipos,
respectivamente, 18 obras do Tipo 1 (obra multimidia composta de livros digitais e
impressos) e duas obras do Tipo 2 (obra impressa, acompanhada de versdo em PDF).

No Quadro 4, pode-se visualizar as 18 (dezoito) colecdes de geografia que foram
aprovadas no PNLD triénio 2015-2017. Nela as colec6es sdo listadas com suas respectivas
editoras e autores (as).

Dentre as colecdes listadas (Quadro 4), optou-se por fazer a analise das que foram
escolhidas pelos professores do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
— IFPI, para serem utilizados pelos discentes, conforme grifadas no Quadro 4. Entre as
colecBes, destacam-se as editadas pela Atica, Scipione, Saraiva e FTD.

De acordo com dados obtidos no sitio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE, o IFPI adotou diferentes livros didaticos em cada uma das unidades de

ensino (Quadro 5)



Quadro 4 - Colegdes aprovadas PNLD/2015 — 2017 — Componente Curricular: Geografia

COLECAO EDITORA AUTORES
01 Fronteiras da Globalizagéo. Atica Tércio Rigolin e Lucia Marina
02 Geografia IBEP- Instituto Brasileiro de Edi¢Ges Pedagogicas Alice de Martini
Rogata Soares Del Gaudino
03 Geografia Contextos e Redes Moderna Angela Corréa da Silva.
Nelson Bacic Olic.
Ruy Lozano
04 Geografia — Espaco e Vivéncia Saraiva Levon Boligian e Andressa Alves
05 Geografia Positivo Luiza Angélica Guerino
06 Geografia das Redes Editora do Brasil Douglas Santos
07 Geografia em Rede FTD Edilson Addo e Laércio Furquim Jr.
08 Geografia: Estudos para Compreensao do Espaco. FTD James Mendes
09 | Geografia Geral e do Brasil- Espaco Geografico e Globalizagdo Scipione Eustaquio de Sene
Jodo Carlos Moreira
10 Geografia Global EdigBes Escala Educacional Hélio Garcia e Mauricio de Almeida
11 Geografia: Leituras e Interagdo Editora Leya Antonio Luis Joia e Arno Aloisio Goettems
12 Geografia: o mundo em Transi¢do Atica José William Vesentini
13 Geografia para o Ensino Médio Saraiva Demétrio Magnoli
14 Geografia Sociedade e Cotidiano EdigBes Escala Educacional Dad& Martins
Francisco Bigotto
Mércio Vitiello
15 Novo Olhar Geografia FTD Rogério Martinez e Wanessa Garcia
16 Ser Protagonista Geografia Edigdes SM Fébio Bonna Moreirdo
17 Territorio e Sociedade no Mundo Globalizado Saraiva Elian Alabi Lucci
Anselmo L&zaro Branco.
Claudio Mendonga
18 Conexdes Estudos de Geografia Geral e do Brasil. Moderna Ligia Terra; Regina Araujo e

Raul Borges Guimardes

Fonte: Guia de Livros Didaticos/ PNLD/2015-2017.
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A partir dos dados do Quadro 5, pode-se constatar a descentralizagdo na adogéo do
livro didatico de geografia, tendo em vista que a escolha € de responsabilidade dos
professores nos seus respectivos campi de lotacdo. Essa descentralizacdo na selecdo € uma das
regras do PNLD que atribui ao professor a responsabilidade de eleger o material mais

adequado as suas necessidades e dos seus alunos.

Quadro 5 - Colegdes do PNLD adotadas no IFPI (Triénio 2015/2017).

IFP1 Campus : COLECAO
ANGICAL Fronteiras da Globalizacdo
CORRENTE Territorio e Sociedade no Mundo Globalizado
FLORIANO Geografia Geral e do Brasil
PARNAIBA Geografia Geral e do Brasil
PAULISTANA Territorio e Sociedade no Mundo Globalizado

PICOS

Fronteiras da Globalizacdo

SAO RAIMUNDO NONATO

Novo Olhar Geografia

TERESINA CENTRAL

Geografia 0 Mundo em Transi¢édo

TERESINA ZONA SUL

Geografia oMundo em Transi¢éo

URUCUI

Geografia 0 Mundo em Transi¢do

FONTE: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao. Disponivel em <www.fnde.gov.br>. Acesso em: 01
maio. 2015.

Além disso, pode-se observar que nos campi de Valenca do Piaui, Sdo Jodo do Piaui,
Oeiras e Pedro 11, ndo houve escolha, esse fato se explica por estas unidades terem iniciado as
atividades do Ensino Médio Integrado em 2015 e o processo de selecdo do material
pedagdgico ter ocorrido no ano de 2014. Desta forma, os professores nas referidas unidades
estdo, provavelmente, usando livros didaticos aprovados no penultimo PNLD.

A Tabela 4 trata sobre a frequéncia de ado¢6es das cole¢bes nos diversos campi do
IFPI. De acordo com os dados houve algumas coincidéncias na escolha das colecdes. Percebe-
se que as colecdes Fronteiras da Globalizacao, Territério e Sociedade no Mundo Globalizado,
Geografia Geral e do Brasil, foram adotadas em dois campi do IFPI, enquanto a Geografia o
Mundo em Transicdo foi adotada em trés campie a colecdo Novo Olhar Geografia, foi adotada
apenas em um dos campi.

Apo6s o levantamento das cole¢es adotadas, procedeu-se a identificacdo ou
mensuracdo da ocorréncia da utilizacdo de charges nas referidas colecGes. Na Tabela 5,
encontram-se 0s dados dessa ocorréncia por todos os capitulos ou unidades das colegdes
analisadas. Pode-se notar que em duas delas - Fronteiras da Globalizagcdo e Novo Olhar
Geografia — houve pequena utilizagdo desse recurso (de 7 a 9 charges, respectivamente). J&

nas colegdes Territorio e Sociedade no Mundo Globalizado, Geografia Geral e do Brasil,
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percebe-se uma frequéncia mediana (de 20 a 30 charges, respectivamente). E a colegéo

Geografia em Transicdo destaca-se com a maior frequéncia (58 charges).

Tabela 4 - Cole¢des por nimero de adogdo nos campi do IFPI

COLECOES NUMERO DE CAMPUS
A - FRONTEIRAS DA GLOBALIZAQAO 02
B - NOVO OLHAR GEOGRAFIA 01
C - GEOGRAFIA GERAL E DO BRASIL 02
D -TERRITORIO E SOCIEDADE NO 02
MUNDO GLOBALIZADO
E -GEOGRAFIA EM TRANSIQAO 03

FONTE: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao. Disponivel em <www.fnde.gov.br>. Acesso em: 01
maio. 2015.

Tabela 5 — Numero de Charge por cole¢des adotadas no IFPI

COLECOES NUMERO DE
CHARGES

A- FRONTEIRAS DA GLOBALIZACAO 07
B - NOVO OLHAR GEOGRAFIA 09
C - GEOGRAFIA GERAL E DO BRASIL 20
D - TERRITORIO E SOCIEDADE NO MUNDO 30
GLOBALIZADO

E - GEOGRAFIA EM TRANSICAO (E) 58
TOTAL 124

Fonte: Colecfes PNLD 2015/2017

Um dos critérios avaliados no PNLD diz respeito as ilustracdes que compBem as
colecBes. Entre essas ilustracfes sdo mencionadas a presenca ou auséncia de charges. No Guia
dos Livros Didaticos PNLD 2014, elas sdo consideradas componentes importantes para a
compreensdo ou entendimento dos contetidos geograficos. E, em trés das cinco colecdes —
Colecdo B, C e E - elas merecem destaques (Quadro 6). E interessante verificar que 0s
pareceres, relativos a presenca das charges nas colecdes foram bem diversos; assim na
Colecdo B e C é evidenciada a presenca delas. Na Cole¢do E, destacou-se o fato das charges
estarem associadas a apresentacdo dos conteldos e a algumas atividades. Contudo, na
Colecdo D que existem 30 charges ndo houve mencdo especifica do avaliador, tendo sido

avaliada simplesmente como ilustracao.
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Quadro 6 — Colec¢des analisadas na pesquisa.

Colecdes Parecer

Colecdes

Parecer

“As ilustragoes contemplam a pluralidade social e cultural

do pais e de outras nacles, porém sdo poucas as que
mm"\[mAs mostram os grupos étnicos que formam a sociedade.”
N (2014, p. 40-41)

As ilustracBes podem ser utilizadas de diferentes maneiras em
momentos variados do processo ensino-aprendizagem, com o fim
de proporcionar posicionamento ativo na producdo do
conhecimento. As informacGes e dados contidos em gréaficos,
mapas e imagens sdo de fontes oficiais e estimulam a construgdo
de argumentos mais complexos e consistentes. Na colecéo,
situacbes que abordam o papel social da mulher, do
afrodescendente e do indigena aparecem associados aos temas
pertinentes ao tratamento dessas questdes.” (2014, p. 125)

“As ilustracdes, em forma de fotografias, graficos, mapas,
charges*, entre outras, sdo atualizadas, tém qualidade, estdo
adequadamente referenciadas e se integram aos conteldos
abordados.Os mapas e infograficos apresentam informagdes que
remetem a relacdo espacial e temporal, permitindo sua analise e
interpretacdo.  Utilizam-se  diferentes recursos textuais e
ilustragBes, como textos literarios, letras de musicas e charges. Os
o fendmenos e fatos geogréficos estdo localizados de maneira
Bl correta, por meio de cartografia ou descricdo no texto e nas
8 legendas. Constituem-se em complementacdo efetiva e apoio
importante na realizacdo das atividades e compreensdo dos temas
trabalhados.” (2014, p. 114)

“As ilustracBes sdo adequadas e elucidam o contedo discutido
em cada capitulo. Destaca-se a utilizacdo de charges para a
introdugdo dos conteldos e também em algumas atividades™.
Mapas, graficos, tabelas e figuras também sdo encontrados na
colecdo junto aos textos.” ( 2014, p. 100)

C A colecdo € ilustrada com fotografias, imagens, mapas,
infograficos, charges*, entre outros, configurando uma
complementagdo efetiva as analises apresentadas no texto, as
quais retratam valores culturais dos afrodescendentes e dos povos
indigenas. Quando abordada a temética de género, a mesma esté
contextualizada em textos, atividades e imagens.” (2014, p. 84)

.'N,: -

Fonte: Elaborado pelo Autor (2015) baseado no Guia dos Livros Didaticos/PNLD 2014. (*Grifo do autor).
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A utilizacdo de charges nas cole¢es pode revelar o que afirma Flores (2002, p. 11)
sobre o uso deste recurso didatico como sendo “[...] um interessante objeto de estudo por
aquilo que mostra e diz de n6s mesmos e do mundo em que vivemos, contribuindo, além
disso, para moldar o imaginario coletivo”.

Concluindo a autora ressalta:

Através da analise das charges, podem-se perceber as estratégias utilizadas
pelos varios segmentos envolvidos nos jogos de poder e de manipulagdo, que
consciente ou inconscientemente, somos atores e alvos. Atua diretamente
sobre a necessidade de pertencer a um grupo social. Essa necessidade de
pertenga impele a investir nos objetos de valores simbdlicos, funcionando-os
como senhas de entrada, de aceitagido nos grupos”. (FLORES, 2002, p. 11).

3.3 Critérios de analise das Charges nas Colecdes de Livros Didaticos

A andlise dos livros didaticos e das charges neles presentes ocorreu a partir do
estabelecimento dos seguintes criterios:

% Critério 1: O autor sugere o uso da charge no decorrer do texto? O intuito
¢ averiguar se o texto apresenta referéncia a charge chamando a atencdo do leitor para a
mesma.

% Critério 2: As charges apresentadas no texto/capitulo estdo relacionadas
com os contetdos referentes ao capitulo? O objetivo € averiguar se as charges tém real ligacdo
com os conteddos do capitulo ou sdo colocados como mera ilustragéo.

% Critério 3: As charges sdo utilizadas para trabalhar quais conteddos de
aprendizagem? O objetivo é averiguar a relacdo da charge com os contetidos conceituais,
procedimentais e atitudinais.

% Critério 4: Quais estratégias metodologicas sdo utilizadas para explorar as
charges presentes nas colec6es de livros didaticos de Geografia do Ensino Médio? Objetiva-se
averiguar as estratégias metodoldgicas utilizadas para explorarem as charges contidas nas suas
colecBes de livros didaticos de Geografia e nos seus respectivos manuais destinados aos
professores.

Contudo, para se proceder a analise segundo os critérios enunciados acima, foi
elaborada uma fichade descritiva (Figura 8) constituida por informagdes gerais sobre os livros
didaticos e especificas relativas as charges.

Apos a descricdo de cada uma das 124 charges, foi realizada a tabulacdo de forma

manual e a elaboracdo de quadros e tabelas que serdo apresentadas na secéo 4.



Figura 8 - Modelo de Ficha de Andlise do Livro Didatico
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Ficha de Analise do Livro Didético

01 | Titulo da Colecéo:
02 | Autores:
03 | Editora
04 | Formacdo Académica: () Graduacao Instituicdo:
() Geografia () Especializacdo Instituico:
( )outra () Mestrado Instituicdo
() Doutorado Instituicdo:
() Po6s- Doutorado  Instituicdo:
05 | Experiéncia Profissional: Ensino Fundamental ( )
Ensino Médio ()
Ensino Superior: () Graduacdo ( ) Pos- graduacédo
06 | Charges () Presenca
() Auséncia
07 | NOUmero de charges
08 | Tematica das charges
09 | Critérios de analise
a) O autor sugere o uso da charge no decorrer do texto?
() Sim () Né&o
b) b) As charges apresentadas no texto/capitulo estdo relacionadas com os conteidos
referentes ao capitulo?
( )Sim ( ) Néo
c) As charges sdo utilizadas para trabalhar quais contetdos de aprendizagem?
() Factuais
() Conceituais
() Procedimentais
() Atitudinais
d) Quais estratégias metodoldgicas sdo utilizadas para explorar as charges presentes nas
colegdes de livros didaticos de Geografia do Ensino Médio?
10 | Reproducéo da Charge
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015)

O preenchimento da ficha sistematizou os procedimentos de andlise permitindo
verificar se a charge era proposta pelos autores como um recurso didatico.

A préxima secdo apresentara o tratamento e a interpretacdo dos dados revelados a
partir da aplicacdo dos critérios de analise as cole¢cdes que compdem o corpus desta pesquisa.
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4. AS COLECOES DE LIVROS DIDATICOS: RESULTADOS E DISCUSSAO.

Esta secdo tem como objetivo apresentar o tratamento e a interpretacdo dos dados
sobre o uso da charge no livro didatico de Geografia do Ensino Médio. Para a analise,
utilizou-se uma ficha de descritiva (Figura 8), apresentada na se¢do anterior, constituida por
informacdes gerais sobre os livros didaticos e especificos as charges.

Apo6s a descricao foi realizado um tratamento estatistico de frequéncia simples e a
elaboracdo de quadros e tabelas. Esses dados estdo organizados por colecdo, com a
intencionalidade de caracterizar cada uma delas. E, as subsecfes, a seguir, apresentardo, em
primeiro lugar, os dados gerais sobre os livros didaticos para na sequéncia expor os dados

especificos relativos a analise das charges e, por ultimo, a sintese dos dados.

4.1 DADOS GERAIS DAS COLECOES

As colecBes analisadas foram escritas por autores com formacdo académica
(modalidade Bacharelado e Licenciatura) em Geografia, Histéria e Ciéncias Sociais, em
instituices de ensino superior (IES) privadas (Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
— PUC, Faculdades Associadas Ipiranga — (FAI) e puablicas (USP, Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita — UNESP, Universidade Estadual de Londrina - UEL). Observou-
se que alguns dos autores deram continuidade ao processo de formacéo inicial realizando
especializacdo (Avaliacdo Escolar), mestrado (Educacdo, Geografia), doutorado (Geografia),
Livre Docéncia (Geografia) em IES puablicas (USP, UEL).

Com relacdo a atuacdo profissional, observou-se que 0s autores possuiam experiéncia
no ensino fundamental ou médio nas redes publica e/ou particular atuando no Estado de Séo
Paulo ou no Estado do Parana. Alguns deles, no entanto, dedicam-se hoje ao ensino superior.

Os livros didaticos em questdo foram produzidos por editoras paulistas como a Atica,
Scipione, Saraiva, FTD8que estdo ligadas as empresas que se destacam no setor de

comunicacgdoe que possuem grande circulacdo pelo pais.

8As editoras Atica e Scipione fazem parte do Grupo Abril que edita entre outras revistas, a Revista Veja. A
Editora Saraiva atua no setor livreiro e de papelaria desde inicio do século XX, tendo incorporado a empresa a
Editora Atual (1998), a Editora Renascer (2000), a Formato Editorial (2003), a Pigmento (2007) e a Livraria
Siciliano (2008). A Editora FTD, pertencente ao grupo Marista, € uma homenagem ao Frére Théophane Durand,
e atua no Brasil desde 1890. Inicialmente, traduzindo e adaptando material didatico produzido na Franca e,
depois, produzindo os livros didaticos de acordo com as necessidades da educacao brasileira.
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4.2 DADOS ESPECIFICOS: AS CHARGES

Os dados especificos dizem respeito a analise das charges: presenca ou auséncia, a
relagdo destas com o texto escrito, tematicas e conteldos aos quais elas estdo associadas e as
metodologias utilizadas. A seguir, serdo apresentados os resultados da andlise de cada
colecéo.

4.2.1 COLECAO (A) FRONTEIRAS DA GLOBALIZACAQ®

A Colecdo Fronteiras da Globalizagdo é constituida por trés volumes'®, segundo o
Guia de Livros didaticos — PNLD 2015 (2014, p.36):

“[...] Fundamenta-se na [..] Geografia Critica e numa perspectiva
pedagdgica socioconstrutivista.A [...] obra é coerente com a concepcédo e a
proposta didatica, segundo a qual a sociedade, sua cultura e a natureza
constituem o embasamento sobre o qual o espago geografico é produzido”.

A obra concebe 0 espacgo geografico constituido por elementos naturais e construidos
pelo homem, no qual a primeira natureza transformou-se em consequéncia do trabalho
humano. Desse modo, as questfes ambientais sdo entendidas como resultado dos vinculos
entre a dinamica da natureza e os aspectos politico-culturais de povo/sociedade. (GUIA DOS
LIVROS DIDATICOS/PNLD — 2015, 2014).

A colecdo é constituida por 65 capitulos distribuidos pelos trés volumes da seguinte
maneira: 21 capitulos no volume 1; 23 capitulos no volume 2 e 22 capitulos no volume 3.

A analise de cada um dos volumes permitiu constatar que a referida colecdo possui
07 charges (Tabela 05) distribuidas em 6 capitulos, estando relacionadas aos temas diversos
(Quadro 8), desde os ambientais aos relacionados a geopolitica.

Ao se aplicar os critérios de analise conforme mencionado anteriormente, percebeu-

se que:

Autoria de Lucia Marina Alves de Almeida e Técio Barbosa Rigolin. Os autores possuem a seguinte formacgéo
académica: bacharel e licenciatura em Geografia Lucia Alves graduou-se pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Sdo Bento, da PUC — SP, com longa experiéncia no ensino fundamental e médio nas redes publica e
particular do estado de S&o Paulo. Técio Rigolim é bacharel e licenciatura em Histéria pela USP, Bacharel e
licenciado em Ciéncias Sociais pela UNESP, campus de Araraquara. Ambos sdo professores de Geografia do
ensino fundamental e do ensino médio das redes publica e particular do estado de Séo Paulo.

10Volume I - Fronteiras da Globalizagdo: o mundo natural e o espago humanizado (1° ano do EM); Fronteiras da

Globalizacdo: o espaco geografico globalizado (2° ano do EM) e Fronteiras da Globalizagdo: o espaco brasileiro

— natureza e trabalho (3° ano do EM).
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Quadro 7 - Critérios de Anélise das Charges

Critérios

Anélise

O autor sugere o0 uso da charge durante o
texto?

As charges inseridas na colecdo ndo estdo
referenciadas no texto dos capitulos. O uso delas é
apenas ilustrativo.

As charges apresentadas no texto/capitulo
estdo relacionadas com o0s conteudos
referentes ao capitulo?

Todas elas tém relagdo com o contelido em que estdo
inseridas, podendo ser utilizadas como facilitadoras
na aprendizagem dos contetdos geograficos.

As charges séo utilizadas para trabalhar quais
conteidos de aprendizagem?

Elas trabalham os contelidos factuais e conceituais

Quais  estratégicas  metodoldgicas  sdo
utilizadas para explorar as charges presentes
nas colecdes de livros didaticos de Geografia
do Ensino Médio?

Elas estdo dispostas nas
complementares. Contudo, somente nas atividades
complementares, elas séo citadas buscando chamar a
atencao do leitor

leituras e atividades

Desta forma, pode-se afirmar que as charges adquirem na colecdo um papel

secundario, complementar e meramente ilustrativo. De acordo com o Quadro 8, nota-se,

ainda, que as charges podem ser utilizadas para facilitar a aprendizagem de conteudos

conceituais e factuais. Porém, isto dependerd do enfoque do professor que ministra a

disciplina.As charges poderiam também auxiliar no refinamento da pratica de leitura e

interpretacdo de textos e, ainda, ser utilizada como interlocucdo com as demais disciplinas da

Educacdo Baésica, a exemplo da Lingua Portuguesa e Ciéncias.

Quadro 8- Charges e os contetidos*! de aprendizagem

TEMA CONTEUDOS*
F|P|A]| C | VOLUME

A Biosfera: grandes biomas terrestres** X 1
Oriente Médio: uma regido rica e sem paz X 1
Do capitalismo comercial a revolugdo do conhecimento X 2
Africa Subsaariana e América Latina: regibes nao X 2
desenvolvidas

Estados Unidos: pioneiro industrial das Américas X X 2
China: a segunda economia do mundo X X 2

Fonte: ALMEIDA e RIGOLIN (2013). Elaborado pelo Autor (2015).
** O capitulo possui duas charges.

1% O termo contetdo esta de acordo com o pensamento de Zabala (1998), em que o mesmo classifica os
contetdos em: Factuais (F), Procedimentais (P), Atitudinais (A) e Conceituais (C).
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Verificou-se também que as charges aparecem associadas ao texto, as leituras
complementares e aos exercicios (Tabela 06). Porém, elas sdo recorrentes nasatividades e

exercicios, talvez no sentido de provocar alguma reflexdo sobre o assunto.

Tabela 06: Estratégias Metodoldgicas no ensino de geografia com utilizacao da charge

Metodologia Ocorréncia
Exercicio/Atividade 04
Leitura complementar/questdes 02
Leitura no texto do capitulo 01

Fonte: ALMEIDA e RIGOLIN (2013). Elaborado pelo autor (2015).

A analise da colecdo também envolveu a leitura do manual destinado ao professor, a
partir dele, constatou-se que 0s autores ndo apresentam aos professores outras estratégias
metodologicas que envolvam a utilizagdo da charge na discussao ou apreensao dos contetdos
presentes na colecdo, além das que se observa na tabela 06. Verificou-se tambémque ndo ha
orientagdes acerca delas.

Nas figuras que seguem tém-se alguns exemplos em que aparecem os procedimentos
indicados pelos autores em relacdo ao uso da charge no ensino de conteudos inerentes a
Geografia.

Na figura 9, pode-se observar a utilizacdo de charges em questdo que foi extraida do
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. O exercicio chama a atencdo do alunopara a
andlise e interpretacdo do contetdo estudado, a exemplo dos problemas ambientais (mudanca
climatica, desmatamento, aquecimento global). Apds a analise e interpretacdo,sugere-se que

seja respondida corretamente a questao.

Figura 8 — Meio Ambiente — Questdo do ENEM
TESTES E QUESTOES

! dewel (@

PAI?!

; AGORA QUE
CONSEGUI CRESCER
ENTENDO PORQUE

PRECISAMO DE
CESTA BASICA PARA
SOBREVIVER!




Reunindo-se as informagBes contidas nas
duas charges, infere-se que:
a) Os regimes climaticos da Terra sdo
desprovidos de padrdes que os caracterizem.
b) As intervengbes humanas nas regides
polares sdo mais intensas que em outras partes
do Globo.
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d) A destruicdo das florestas tropicais ¢ uma
das causas do aumento da temperatura em
locais distantes dos polos.

e) Os parametros climaticos modificados
pelo homem afetam todo o planeta, mas os
processos naturais tém alcance regional.

Fonte: ALMEIDA e RIGOLIN (2013, p. 186).

c) O processo de aquecimento global sera
detido com a eliminagédo das queimadas.

Pode-se perceber que o0 exercicio proposto exige a observacdo e a
identificacdo/reconhecimento do fenémeno, sem provocar uma reflexdo mais aprofundada.

A figura 10 encontra-se no Capitulo 16 (volume 2) intitulado China: a segunda
economia do mundo. Na ilustracdo,observa-se a divisdo da China pelaspoténcias
imperialistas. Trata-se de uma charge datada de 1898, momento em que o Imperialismo estava
atuante. A charge tem a intencdo de chamar a atencdo dos alunos para as consequéncias dessa
divisdo politica para a organizacdo do espaco geografico chinés e o fortalecimento das
economias dasgrandes poténcias(Reino Unido, Franca, Russia e Japdo). Permitiria se utilizada
como recurso didatico, questionar sobre os motivos que levaram as citadas poténcias se
interessarem pela China e discutir quais as consequéncias advindas do controle econdmico do
pais em questéo.

Figura 09 - Imperialismo

FORMACAO DA REPUBLICA POPULAR DA
CHINA

A China é berco de uma das civilizagbes mais
antigas do mundo, tendo surgido da unificagdo de
Estados independentes que se formaram no vale do
rio Huang Ho ou rio Amarelo. Na era anterior a
Cristo, foi unificada sob o governo de um Unico
imperador. Por mais de quatro milénios, o pais foi
administrado por monarquias hereditarias.

Durante sua longa histéria, sofreu forte
influéncia de poténcias europeias, como Portugal e
Holanda nos séculos XVI e XVII, Reino Unido e
Franga, nos seculos XIX e XX, além de Russia e
Japéo.

A submissdo dos dirigentes imperiais chineses a
essas poténcias deu origem ao descontentamento
que resultou na fundagdo do Partido Nacionalista
Kuomintang, em 1900, em oposic¢do ao imperador e
a influéncia estrangeira. Seu fundador, 0 médico
Sun Yat-Sen, chegou a ser proclamado presidente
em 1911, mas a republica ndo foi estabelecida em
todoo pais. Grande parte de seu territério era
controlados por verdadeiros senhores feudais que
n&do obedeciam ao poder central.

Charge publicada no periddico francés Le Petit Journal, de
1898, mostra a divisdo da China por poténcias imperialistas:
Inglaterra, Alemanha, Russia, Franca e Japdo.

Fonte: ALMEIDA e RIGOLIN (2013)
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Na Figura 11, observa-se novamente a utilizacdo da charge relacionada aotexto
complementar. Talvez isto seja necessario justamente porque a charge, enquanto forma de
comunicacdo, é datada historicamente. Isto ¢, dificilmente se compreenderia o conteudo da
charge sem uma contextualizagdo do momento histérico. Neste caso,trata-se da crise
imobiliaria dos Estados Unidos da América, que trouxe consequéncias a diversas partes do
planeta. Porém, os autores apresentam a charge como mais uma ilustracdo. N&do se propde
uma discussédo a respeito da mesma. Desta forma, a charge ndo poderia ser considerada aqui
um recurso didatico. Dependera do professor que ministrar a disciplina para utiliza-la como

tal.

Figura 10: Crise Financeira Internacional

LEITURA E REFLEXAO

A crise financeira internacional
de 2008: para onde vamos?

Andy Desn Photography/Shutterstock/Glow Images

A crise financeira atual é o resultado do estouro
da bolha imobilidria que perdurou desde 2001 nos
Estados Unidos e em outros paises. Durante seis
anos, o valor dos imdveis ndo cessou de aumentar.
Quando a demanda por imdveis da classe média
comecgou a se esgotar, bancos de investimento resol-
veram recorrer a classes de menor poder aquisitivo,
inventando as hipotecas subprime. Para convencer
essa clientela pobre, os contratos subprime nédo co-
bravam juros sobre o valor emprestado durante o
periodo inicial de vigéncia do contrato. Apds alguns
anos, juros passaram a ser cobrados e juros altos
para compensar o ndo pagamento deles no periodo
anterior. O esquema funcionou enquanto a bolha
seguia adiante. Se os devedores se declaravam inca-
pazes de pagar os juros, o banco lhes chamava a
atencdo de que os imoveis

Imével & venda nos Estados Unidos durante a crise de
2008: simbolo das "hipotecas subprime".

20

" AAH...
que haviam adquirido esta- Hipoteca: AAH...
vam valendo bem mais do contrato no qual AAH...

que por ocasido da compra.
Logo, eles podiam obter novo
empréstimo hipotecdrio sobre
o acréscimo de valor de sua
habitacao. Assim, enquanto
os imoveis se valorizavam, os
beneficidrios das hipotecas
subprime conseguiam man-
ter-se adimplentes a custa de
novos endividamentos.

um imével ou
qualquer outro
bem patrimonial
sdo utilizados
como garantia de
pagamento de
uma divida
contraida. Caso
essa divida ndao
seja paga, o credor
pode executar a
hipoteca, ou seja,
pode tomar posse
do imével.

A situagdo come¢ou a mu-
dar a partir de 2007, quando o grande volume de
imoveis posto a venda deixou de encontrar compra-
dores. Isso tinha de acabar acontecendo, pois a de-
manda por moradias néo é infinitamente eldstica.
O descolamento entre o volume de imdveis a venda
estimulado pela sua valorizacdo continua e a de-
manda por eles teria de desaparecer tdo logo os seus
precos passassem a cair. Os devedores hipotecdrios,
sobretudo os mais pobres, descobriram, para o seu
horror, que a divida que haviam assumido era maior
do que o valor de seu imdvel, que servia de garantia
de que a divida seria paga pontualmente. Os deve-
dores tentaram sair da enrascada vendendo seus

UNIDADE 1

Fonte: ALMEIDA e RIGOLIN (2013, p.20).

Charge do cartunista Moa, que ironiza os reflexos da
crise imobilidria dos Estados Unidos, que repercutiu em
todo o planeta.

imodveis, mas, como seria de esperar, ndo encontra-
vam compradores, pois a bolha estourara e a ava-
liagdo dos imdoveis refletia o novo equilibrio entre o
excesso de oferta e a contracdo da demanda.

O CAPITALISMO E A ORGANIZACAO DO ESPACO GLOBALIZADO

MoalAcervo do cartunista
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Portanto, na Figura 11, observa-se a utilizagdo com funcdo ilustrativa na tentativa de

exemplificar as consequéncias da crise imobiliaria.

4.2.2 COLECAO (B) NOVO OLHAR GEOGRAFIA

A Colecdo (B) Novo Olhar'%¢ composta por trés volumesorganizados cada um em
dez unidades, ndo havendo divisdo em capitulos. Segundo o Guia dos Livros Didaticos —
PNLD (2014, p. 110) “A colecdo tem como proposito a superagdo do enfoque tradicional do
ensino de Geografia, de carater memoristico e descritivo, articulando temas da natureza e da
sociedade e valorizando o cotidiano e as vivéncias dos alunos [...]”. Continuando a

apresentacdo do manual ressalta que:

A colecdo aborda adequadamente o conteudo geogréafico, explora
temas socialmente relevantes e traz informagdes pertinentes e
atualizadas. Os conceitos inerentes a Geografia, como paisagem,
regido, espaco geografico e rede, sdo discutidos amplamente. Do
ponto de vista da estrutura, prioriza no primeiro volume aspectos
naturais do espago geogréafico; no segundo, aspectos humanos e, no
terceiro, aspectos econdmicos. As relacdes entre sociedade e natureza
sdo demonstradas quando analisados 0s impactos das atividades
humanas no meio fisico e na constituicdo das paisagens (GUIA DOS
LIVROS DIDATICOS/PNLD 2015, 2014, p.111).

Ao se aplicar os critérios de analise, conforme Quadro 9, percebeu-se que das 9
charges encontradas na colecdo, 55,6% delas sdo mencionadas no texto e 44,4% aparecem
como ilustracdes.

Quadro 9- Critérios de analise das charges

Critérios Analise
1 O autor sugere o uso da charge durante o | Constatou-se que as charges que estdo inseridas na
texto? cole¢do, em sua maior parte sdo citadas no texto.
2 As charges apresentadas no texto/capitulo | Elas se relacionam aos contetdos das unidades em
estdo relacionadas com os conteldos | que estdo inseridas, permitindo sua utilizagdo como
referentes ao capitulo? facilitadora na aprendizagem dos conceitos.

2Autoria de Rogério Martinez eWanessa Pires Garcia Vidal. Os autores possuem formagdo académica
Geografia pela Universidade Estadual de Londrina. Rogério Martinez ¢ Mestre em Educacdo (area de
concentracio Educacio Brasileira) pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita —UNESP. E professor
de Geografia, autor de livros didaticos na rede publica no Estado do Parana. Wanessa Pires Garcia Vidal possui
mestrado em Educacgdo (area de concentracdo Educacdo Escolar) pela Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita — UNESP,especialista em Avaliacdo Educacional pela Universidade Estadual de Londrina (UEL-PR).
Sdo autores de livros didaticos para o Ensino Fundamental e Médio.
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As charges sdo utilizadas para trabalhar
quais contetidos de aprendizagem?

As charges identificadas sfo utilizadas para
trabalhar conteddos factuais, atitudinais e na sua
maioria conceituais.

Quais estratégicas metodolédgicas sdo
utilizadas para explorar as charges
presentes nas colecdes de livros didaticos
de Geografia do Ensino Médio?

Estimula-se o processo interpretativo por parte do
leitor, incentivando o professor a elaborar
questionamentos e reflexfes sobre o assunto tratado.

Fonte: MARTINEZ e VIDAL (2014).

As charges existentes sdo utilizadas para mediar o processo de ensino e

aprendizagem dos contetdos, encontrando-se organizadas segundo o quadro abaixo:

Quadro 10 — Charges e os conteudos de aprendizagem

TEMA CONTEUDOS*
F| P | A C VOLUME
A forma da Terra X 1
Tempo e clima X 1
Impactos nos grandes dominios naturais do Brasil X1 X 1
Fontes de energia no Brasil X 2
O crescimento da populacéo brasileira X 2
Capitalismo financeiro-monopolista X X 3
O subdesenvolvimento X 3
Territorios e conflitos na Africa X 3
O desenvolvimento sustentavel X 3

Fonte: MARTINEZ e VIDAL (2013). Elaborado pelo autor (2015)

De acordo com os dados (Quadro 10), percebe-se que o livro didatico utiliza a charge

na mediacdo dos conteludos conceituais, factuais e atitudinais. As charges estdo relacionadas

as tematicas ambientais, geopolitica e a geografia fisica. Para isso, utiliza-se a adocdo de

varias estratégias metodologicas.

Constatou-se que o0s alunos ou leitores sdo estimulados a observar e interpretar 0s

contetdos das charges, conforme pode ser observado na Tabela 7.
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Tabela 7: Estratégias Metodoldgicas no ensino de geografia com utilizacdo da

charge

Metodologia Ocorréncia
Introducéo de contetdo/questbes 02
Leitura complementar/questdes 03
Exercicio/atividade 01

Fonte: MARTINEZ e VIDAL (2013). Elaborado pelo autor (2015)

Como pode ser visto na tabela 7, as estratégias metodologicas mais utilizadas séo
questionarios com relacdo a charge apresentada, seja na introducéo, na leitura complementar
ou no exercicio. Os autores sempre se utilizam de questdes a respeito da charge e da
mensagem nela contida.

Na Figura 12, observa-se que o livro didatico comete um engano conceitual.
Apresenta tirinha do personagem Snoopy como se fosse uma charge. Tal fato se da porque,
muitas vezes, hd uma confusdo sobre o que seja cartum, tirinha, charge e caricatura. Essa
diferenciacdo entre os desenhos de humor pode ser melhor compreendida, retomando-se a
discussdo realizada no Quadro 2 (pagina 42). Mas é importante destacar que esta situacao
poderia ser melhor tratada se houvesse a possibilidade, nas escolas, de se desenvolver projetos
interdisciplinares entre as disciplinas de Geografia e Arte, por exemplo.

No entanto, apesar do equivoco na definicdo da ilustracdo colocada no texto, as
tirinhas também tém um papel relevante no ensino de conteddos de todas as disciplinas,

especialmente no ensino de Geografia, pois segundo afirma Santos e Vergueiro (2012, p. 85):

Os formatos das histérias em quadrinhos também influenciam na maneira
como elas podem ser lidas. As tiras de quadrinhos, normalmente
humoristicas, desenvolvem uma histéria curta apresentada em uma ou, no
maximo, seis vinhetas. H& uma situacdo inicial e uma reversdo das
expectativas do leitor (presente no texto ou na imagem), gerando o efeito
comico.

Dessa maneira, destaca-se que na tirinha sdo observados elementos ligados aos
contetdos referentes ao tempo e o clima, e que 0 autor chama a aten¢do do aluno para a
leitura e interpretacdo atraves de um questionamento sobre o que estd sendo discutido na

tirinha.
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Figura 11 - Tempo e Clima

TEMPO E CLIMA

AGORA NAO VAT DEMORAR... SEMPRE CHOVE NO MESMO COMO EU SEI DISSO,
HORARIO, TODA TARDE...

POSSO ME ABRIGAR

ANTES DE COMECAR... personagem

Snoopy chama
de traicoeiro:

otempoouo
clima? Justifique °

@ LANN )

SCHULZ, Charles M. Snoopy, doces ou travessuras? Tradugéo Céssia Zanon. Porto Alegre: LP&M, 2010, p. 64.

ST mmrmen s v suuyTwe R UYL ML U

A charge acima faz uma mencao humoristica sobre o tempo atmosférico, embo-
ra muitas pessoas possam interpretar que a fala do personagem faca referéncia ao
clima. As palavras “tempo” e “clima” possuem significados bem diferentes, embora
sejam empregadas, muitas vezes, como sindnimos.

Quando falamos do tempo (atmosférico), nos referimos ao estado momentaneo
da atmosfera em determinado lugar e instante, ou seja, se estd chovendo ou nao,
se esta fazendo frio ou calor, se o céu esta limpo ou nublado, se esta ventando
etc. As condi¢ées do tempo variam muito de um lugar para o outro, de modo que
pode estar ensolarado e quente onde estamos e chuvoso em outros lugares, pro-
Ximos ou distantes. As condigdes do tempo também s&o dinamicas e podem mu-
dar rapidamente. Quem j& n&o foi surpreendido por uma chuva repentina?

O clima, por sua vez, pode ser entendido como a sucessao habitual dos tipos
de tempo meteoroldgico que predominam em determinado lugar, em cada época
do ano. O clima expressa, portanto, as condigdes atmosféricas mais marcantes
ao longo do ano (meses mais quentes ou mais frios, meses mais chuvosos ou
mais secos etc.). Assim, quando dizemos que Manaus e Belém possuem clima
qguente e chuvoso é porque essas cidades apresentam temperaturas elevadas e
chuvas ao longo de todos os meses do ano. Porém, o comportamento do clima
pode apresentar variacdes consideraveis ao longo do ano ou mesmo de um ano para
O outro. No caso de Manaus e Belém, por exemplo, certos meses do ano podem
ser bem mais chuvosos ou bem mais secos do que o esperado para aquela época.

Ricardo Azourv/Pulsar

Fonte: MARTINEZ e VIDAL (2013)

Na Figura 13, observa-se a utilizagdo de uma charge relacionada a tematica do meio
ambiente. Esta aparece em uma atividade proposta no final do capitulo em quese propde a

analise e interpretacdo da charge orientando a realizacdo de um debate.A intencdo é fazer com

que se reflita sobre o assunto.
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Figura 12 - Meio Ambiente

11, Analise a charge e realize 0 debate proposto com hase nas questoes a sequir,

QUEM QUER VIVER NUM MUNDO
MELHOR E MAIG NiCo?

QUEM ESTA DIBPOSTO A ABANDONAR ESGE MODELO DE
CONBUMIGMO DESENFREADO PARA ALCANGAR 16607

a) Qual & a mensagem transmitida pela charga?

b) Vocés concordam que as agbes de preservacio do meio ambiente passam pela diminuicdo do
coNsuMo?

¢) Na sua opinido, que tipo de atitudes podem ser tomadas para reduzir 0 modo consumista em
que vivemos na atualidada?

Fonte: MARTINEZ e VIDAL (2013)

A Figura 14, associada a wuma secdo intitulada “Ampliando seus
conhecimentos”,expressa novamente uma charge relacionada aos problemas ambientais,
retratando parte de uma floresta preservada e outra ja desmatada. A charge aparece associada

a um texto introdutorio, que além de apresentar informacées sobre a relagdo do homem com a



77

natureza, traz umadefinicdo: “A charge é um tipo de texto, algumas vezes verbal, outras ndo
verbal, que expressa opinides sobre diversos assuntos, sobretudo, relacionadas as questdes
sociais, politicas e ambientais. Na maioria das vezes, as charges transmitem uma carga de
humor e ironia” (MARTINEZ; VIDAL, 2013) corroborando com a conceituagao apresentada
nesta dissertacdo (Secdo 2, pégina 41). A charge, neste caso, aparece cCOmMO um
elementoilustrativo, que poderia, contudo, suscitar o debate suprimindo o texto inicial,
propondo ao leitor refletir sobre o assunto. Assim, acredita-se que a charge aqui ndo assume a
funcéo de recurso didatico.

Figura 13 - Problemas ambientais

AMPLIANDO SEUS CONHECIMENTQOS

GEOGRAFIA, CIENCIA E CULTURA Problemas ambientais em charges

A acdo humana vem cada vez mais alterando drasticamente extensas areas dos
grandes biomas terrestres. Uma série de problemas ambientais decorrentes dessas
alteragdes tem se tornado grave em diversos lugares do nosso planeta, como o des-
matamento e a poluicao atmosférica.

Nas Ultimas décadas, a preocupagao crescente com a conservagdo do meio am-
biente vem estimulando muitas pessoas a denunciarem e criticarem agdes predaté-
rias ao meio natural e, a0 mesmo tempo, divulgarem movimentos em prol da conser-
vagao da natureza.

Uma das maneiras mais interessantes de manifestagdo em relagdo a questdo am-
biental s&o as charges, publicadas em jornais, revistas e na internet. A charge é um
tipo de texto, algumas vezes verbal, outras vezes nao verbal, que expressa opinides
sobre diversos assuntos, sobretudo relacionadas a questdes sociais, politicas e am-
bientais. Na maioria das vezes, as charges transmitem uma carga de humor e ironia.

Veja a charge a seguir, produzida pelo cartunista brasileiro Santiago.

A NATUREZA se defende. Rio de Janeiro: Europa, 1992. p. 111.

Fonte: MARTINEZ e VIDAL (2013).
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A Figura 15, também associada a se¢do “Ampliando seus conhecimentos”, apresenta
uma atividade que estimula a observacdo e a reflexdo. Percebe-se uma preocupacdo em
orientar o professor a estabelecer o didlogo entre a geografia, a lingua portuguesa e a
educacdo artistica, demonstrando uma preocupacao de interacao entre os campos disciplinares
(Figura 15). Estimula a producdo de charges pelos alunos, demarcando uma acdo autoral.
Neste sentido, essa atividade se configuraria como um recurso didatico, estimulando o

desenvolvimento de outras competéncias e habilidades, além da leitura e interpretagao.

Figura 14 - OPEP

AMPLIANDO SEUS CONHECIMENTOS

GEOGRAFIA, CIENCIA E CULTURA As charges e os temas atuais

A charge € um tipo de texto visual que, por meio de uma linguagem hu-
moristica e opinativa, aborda temas que despertam certa polémica, como
politica, economia e meio ambiente.

"\v, » Expresse sua opinido a
respeito da ideia que o
autor da charge procurou

De modo geral, as charges fazem uma critica de temas atuais; por isso, transmitir sobre a
para serem entendidas, & necessario que seu leitor tenha conhecimento do geopolitica do petréleo no
contexto cultural, econdmico e social na qual foram produzidas, ou seja, que mundo. A “gangorra”
esteja bem informado acerca do tema tratado. desenhada na charge foi

Um tema muito explorado entre os chargistas é a questdo energética utilizada pelo autor com
mundial, sobretudo, o petréleo. A producéo de petréleo, a disputa entre pai- qual propésito? Justifique
ses produtores e o possivel esgotamento deste combustivel féssil sao algu- sua resposta elaborando
mas das abordagens que normalmente observamos nas charges. um texto explicativo que

: : ; < y discorra sobr ideia.
Veja abaixo charge relacionada ao tema petroleo publicada por um e s didel

chargista brasileiro.

A linguagem
dos cartuns
reflexdo do.
amplia a leitu
mundo. Peca &
alunos que exp!
opinides a r
procurou
que o: a “gango
foi utilizada com qual prog
Aproveite também esse
como forma de estab
com as formas nao
assunto abordado n
Portuguesa. Por s
a, o te
1 para estimular o unos a
suas préprias charges

o didatico
er um dialogo

a
produzirem

BIRATAN Cartoon. Disponivel em: <http://biratancartoon.blogspot.com.br/>. Acesso em: 20 mar. 2013.
70

Fonte: MARTINEZ e VIDAL (2013, p.70).
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O manual destinado ao professor chama atencdo para a utilizacdo da charge na
abertura de algumas unidades. Dessa forma, 0s autoresprocuram esclarecer sobre o0 uso da
charge e o que se considera importante que os alunos discutam a partir da observagédo e
leitura, conforme se pode observar na Figura 16 logo abaixo. Da forma como foi pensada esta

sensibilizacdo, a charge assume o papel de recurso didatico.

FIGURA 15 — Manual do Professor - Abertura de Unidade

Objetivas

= Compreender a relagio entre o precesso de globalizagdo e o agravamento das desigual-
dades no mundo;

* ldentificar e diferenciar as caracteristicas que classificam os paises em desenvolvidos e
subdesenvalvidos;

* Analisar e refletir sobre os dados estatisticos referentes &s condi¢des socioecondmicas

de paises subdesenvolvidos em comparagéo as de paises desenvolvidos;

Conhscer e englisar os indicadores que compdem o Indice de Desenvolvimanto Hurmano (IDHY);

Conhecer as origens historicas do subdesenvolvimento;

* Conhecer e analisar a espacializagédo dos dominios coloniais europeus, entre os séculos
XIX e XX;

« |dentificar as caracteristicas comuns entre os paises subdesenvolvidos;
« Compreender ¢ reflet'r sobre as desigualdades de género 2 etnia existentes no mundo atual.

=

=

Procedimentos, habilidades e atitudes
* Observar, interpretar, refletir, analisar, relacionar, levantar hipGtese, comparar, descrever,
sintetizar, pesquisar, expressar opinido, produzir texto.

v ABERTURA DA UNIDADE -~

Nessa pégina de abertura, a charge re-
presenta a desigual distribuicdo das rigue-
zas entre os paises do mundo. E importan-
te que os alunos fagam a znalise dessa
imagem e reflitam sobre: ¢ pequeno nlime-
ro de paises que detém boa parte das ri-
quezas mundiais e a grande guantidade de
paises que detém a menor parte dessas ri-
quezas; a colocagao dc Brasil nesse pano-
rama; e as condigbes de vida oue isso impli-
Ca 80s paises mais pobres.

Fonte: MARTINEZ e VIDAL (2013).
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4.2.3 COLECAO (C) GEOGRAFIA GERAL E DO BRASIL

A colecdo Geografia Geral e do Brasil — Espaco Geografico e Globalizagio!3é
composta por trés volumes com 35 capitulos distribuidos da seguinte forma: 12 capitulos no
volume 1; 11 capitulos no volume 2 e 12 capitulos no volume 3.

Segundo o Guia dos Livros Didaticos — PNLD 2015 (2014, p.79):

“A  proposta metodologica adotada na colecdo valoriza o0s
conhecimentos prévios dos estudantes e incentiva a aprendizagem por
descoberta, associando 0s novos conhecimentos as suas experiéncias
anteriores. Possui carater interdisciplinar e pressupde a analise em
diferentes contextos, levando em conta as relages espagos-temporais
e as relacBes sociais em diversas escalas geograficas, bem como da
sociedade com a natureza”.

Geografia Geral e do Brasil — Espaco Geografico e Globalizagdo pauta-se em “J...]
pressupostos tedrico-metodoldgicos [que] definem-se nos campos da aprendizagem
significativa e da interdisciplinaridade, buscando desenvolver no aluno habilidades e
competéncias que ultrapassem os limites das disciplinas e seus conteidos minimos” (GUIA
DOS LIVROS DIDATICOS/PNLD, 2014, p.81). Os volumes sdo estruturados em capitulos
nos quais ha uma “[...] articulacdo entre os conteudos e as atividades favorecendo o
desenvolvimento da capacidade de pensamento autonomo dos alunos” (GUIA DOS LIVROS
DIDATICOS/PNLD, 2014).

A aplicacéo dos critérios de analise (Quadro 11) revelaram que:

Quadro 11- Critérios de Analise das Charges

Critérios Anélise

1 O autor sugere o uso da charge durante o | As chargesinseridas na colecdo, em sua maioria, s&o
texto? referenciadas no texto ou na atividade em que aparecem.
A andlise aponta que das 20 charges identificadas, 11
(onze), ou seja, 55%, sdo mencionadas no texto.

2 | As charges apresentadas no texto/capitulo | Todas as charges identificadas na colecdo relacionam-se
estdo relacionadas com os conteldos | aos conteldos em que estdo inseridas, apontando assim
referentes ao capitulo? para a possibilidade de sua utilizacdo por parte dos
docentes nas suas aulas.

13Jodo Carlos Moreira é bacharel em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo, Mestre em Geografia Humana
pela Universidade de S&o Paulo e foi professor de Geografia da rede publica e privada de ensino por quinze
anos. Eustaquio de Sene é bacharel e licenciado em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo, Doutor em
Geografia Humana pela Universidade de S&o Paulo e foi professor de Geografia da rede publica e privada de
Ensino Médio por quinze anos. Atualmente € professor de Metodologia do Ensino de Geografia na Faculdade de
Educacéo da Universidade de Sao Paulo.
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3 | As charges sdo utilizadas para trabalhar quais
contelidos de aprendizagem?

Sim, sdo utilizadas envolvendo os contetdos, factuais,
conceituais e, raramente, os atitudinais.

4 | Quais estratégicas metodolégicas  sdo
utilizadas para explorar as charges presentes
nas colecdes de livros didaticos de Geografia
do Ensino Médio?

As charges sdo inseridas, principalmente, nas questdes e
no corpo do texto e nas atividades; as mesmas sdo mais
bem exploradas nas atividades. Ao aparecem iniciando o
capitulo ndo é feita nenhuma referéncia a sua presenca,
demonstrando que a charge esta ali inserida apenas como
ilustracdo, sem ser aproveitada para contextualizar os
contedidos.

Apbs a mensuracdo dascharges,a colecdo identificou, de acordo com os dados do

Quadro 11, que elas sdo utilizadas para mediar a aprendizagem dos seguintes contetdos:

Quadro 12 — Charges e conteudo de aprendizagem

TEMA CONTEUDOS* | VOLUME
FIP]A]C

Tecnologias modernas utilizadas pela cartografia X 1
Climas X 1
As conferéncias em defesa do meio ambiente X 1
Desenvolvimento humano e os objetivos do milénio X X 2
Ordem Geopolitica e econémica: do pos-Segunda Guerra X 2
aos dias atuais

Conflitos armados no mundo X 2
Industrializacéo brasileira X X 3
A economia brasileira a partir de 1985 X 3
A producéo de energia no Brasil X | X 3
A agropecudria no Brasil X | X 3

Fonte: SENE e MOREIRA, (2013). Elaborado pelo autor (2015)

De acordo com os dados do quadro 12, constata-se que a charge é utilizada na

colecdo como facilitadora da aprendizagem de diversos tipos de contetudo, com destaque para

0s conceituais. Elas estdo associadas as diversas tematicas, como a ambiental, econdmica e

geopolitica.

Os autores utilizam de diversas estratégias metodoldgicas para desenvolver os

contetdos de aprendizagem conforme pode ser visto na Tabela 8.
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Tabela 08 - Estratégias Metodoldgicas no ensino de geografia com utilizagdo da charge

Metodologia Ocorréncia
Introducéo de contetdo/questbes 03
Exercicio/atividade 12
Corpo do texto/questdes 05

Fonte: SENE e MOREIRA (2013). Elaborado pelo autor (2015)

Os dados da Tabela 8 demonstram que a estratégia metodologica mais utilizada sdo

0s exercicios ou atividades propostas pelos autores ou de questbes oriundas dos exames

vestibulares e do ENEM. Ressalta-se, também, que no manual destinado ao professor ndo ha

indicacdo de outras metodologias que possam ser utilizadas para um melhor aproveitamento

das charges presentes na colecéo.

A Figura 17, associada a uma das questdes existentes na colegédo, foi extraida da

prova de geografia do vestibular da Fuvest-SP (2012) estando associada a secdo “Questdes de

Vestibulares”. Nela observa-se que a charge discute questdes ambientais referente as

consequéncias do novo Codigo Florestal: ampliacdo do processo de desmatamento.

Figura 16 — Questéo de vestibular -Meio Ambiente

(FUVEST-SP)Observe as charges.

8,0 % .9 ® o o YTa e
AR A - X

CODIGO (DE BARRAS) FLORESTAL "
-

.
.‘ \\i ||

~

hitp://histonaemprojetos. blogspot.com @ hitp//dalciomachado. blogspot.com. Acessados em julho/2011

As charges, respectivamente, dos cartunistas Henfil
(1982) e Dalcio (2011) estdo separadas por quase
trinta anos de histdria, mas unidas na critica:

a) ao preco, no mercado internacional, da
madeira extraida das florestas brasileiras.
b) a presenca de capital estrangeiro na

exploracdo de madeiras de florestas no pais.
Fonte: SENE e MOREIRA (2013, p. 254)

&=
C) a exportacdo ilegal, via paises vizinhos, de
madeira extraida das florestas brasileiras ao
desmatamento extensivo e indiscriminado das
florestas brasileiras.
d) ao uso recorrente de queimadas na
eliminacdo de florestas no pais.
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O exercicio em questdo exige do leitor a observagdo, a analise de cada charge, a
comparagdo entre elas e a interpretacdo. Desta forma, pode-se afirmar que se trata de um
recurso didatico na medida em que é utilizado para viabilizar aprendizagens.

A charge apresentada na Figura 18 encontra-se na abertura do Capitulo 4 —
Tecnologias Modernas utilizadas pela Cartografia, assumindo funcdo meramente ilustrativa,
como se pode notar pela leitura do texto introdutério.Entdo, dependerd do professor que
ministra a disciplina de Geografia utiliza-la como recurso didatico. O Manual do professor
poderia destacar a possibilidade de uso como recurso didatico.

Figura 17 — Tecnologias Modernas utilizadas pela Cartografia

® Fernando Ga_n‘sales‘/Acer\’o‘dp cariunisia

SEGUNPO D SATEWITE, MDESORD,

0S DOCES ESIAD ES(ONDIDGS | BRASK,
NO HEMISTERIO SUL. RUA PAS TLORES,
LAT\TUDE 6, _ 4ot.
\ LONGITUDE 37.

-

As  tecnologias de informacdo e
comunicacdo criadas nas Ultimas décadas -
satélites, computadores, cameras digitais e internet,
por exemplo — tém possibilitado a utilizacdo de
novas técnicas de coleta e processamento de dados
do espaco geogréafico. Novos horizontes se abriram
para a Cartografia, e 0s mapas cada vez mais
precisos.

Diversas operagdes que no passado eram caras e
demoradas, hoje sdo feitas com muita rapidez e a
um custo cada vez menor.

Equipamentos fotogramétricos, imagens
captadas por satélites, mapas digitais, sistema de
posicionamento global (GPS) e sistemas de
informacdes geogréficas (SIGs) sdo recursos
tecnolégicos que tém contribuido para a

popularizacdo da Cartografia. Neste capitulo,
vamos estudar as caracteristicas basicas do
sensoriamento remoto, do GPS e dos SIGs.

A possibilidade de utilizar uma combinacdo de
mapas digitais e informagBes georreferenciadas
para a localizacdo de enderecos, como no Google
Maps (tipo de SIG produzido pela empresa norte
americana Google), e de observar a superficie da
Terra por meio de programas de voo virtual, como
0 Google Earth, significa um grande avanco
tecnoldgico. Esses programas permitem observar a
superficie da Terra desde escalas pequenas (pouco
detalhadas) até escalas grandes (muito detalhadas),
com um simples ajuste de zoom.

Fonte: SENE e MOREIRA (2013, p. 64)
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A Figura 19, por sua vez, apresenta o inicio de um capitulo no qual estéo retratadas

duas charges, antecedidas por um texto explicativo sobre o tema a ser desenvolvido. Contudo,

as charges ndo assumem a funcéo de recurso didatico. Elas sdo meramente ilustrativas, ja que

0s autores perderam a oportunidade de estimular a realizacdo de uma investigacdo a respeito,

por exemplo, dos autores das charges. Ndo h& nenhuma mengdo ao uso didatico ou

pedagogico.

ojnyides

Adnael/Acervo do cartunista
s O L AR .

Figura 18 - Desenvolvimento Humano e os objetivos do milénio

Desenvolvimento humano

e objetivos do milénio

A pobreza deve ser vista como privacéo de capacidades basicas em vez
de meramente como baixo nivel de renda.

Amartya Sen (1933), economista indiano, professor da Universidade de Harvard,
ganhou o prémio Nobel de Economia (1998).

Os termos “subdesenvolvimento” e “terceiro mundo” sdo usados desde o final da Segunda Guerra
para classificar os paises onde a maioria da populacdo apresenta mas condi¢des de vida, mas com o
tempo tornaram-se pejorativos e governo de nenhum pais quer ser classificado como tal.

Em seus relatdrios, as instituicdes internacionais, como a ONU e o Banco Mundial, ndo usam a
expressio “pais subdesenvolvido”, e sim “pais em desenvolvimento”, em oposicao a “pais desenvolvido”.

Na atualidade é invidvel qualquer tentativa de agrupar os mais de duzentos paises do mundo
em apenas duas ou trés categorias. Hd uma grande heterogeneidade entre esses paises do ponto de
vista social e econdmico, especialmente no interior do grupo considerado em desenvolvimento, como
veremos a seguir. E ha ainda os paises que até o inicio dos anos 1990 adotavam o modelo econdmico
socialista, como os que pertenciam & Unido Soviética ou estavam em sua orbita de influéncia geopo-
litica. Como agrupa-los?

Neste capitulo vamos estudar a origem e as principais caracteristicas desse complexo problema;
a classificacdo dos paises segundo o indice de Desenvolvimento Humano e, por fim, os Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio, conjunto de acdes que

Uyt DIZER GUE UM A DeVE seR buscam superar a pobreza em escala mundial..
TAL DE IDH DO BRASIL [ mals UM
sy AUMENTOU! §i tmposto! P s,
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Fonte: SENE e MOREIRA (2013, p.25).
4.2.4 COLECAO (D) TERRITORIO E SOCIEDADE NO MUNDO GLOBALIZADO

A Colecdo Territorio e Sociedade no Mundo Globalizado™é composta por trés
volumese 38 capitulos, distribuidos das seguintes formas: 14 no volume 1; 13 no volume 2 e
11 capitulos no volume 3.

Segundo o Guia dos Livros Didaticos — PNLD 2015 (2014) “[...] adota uma
abordagem que considera [...] os diversos saberes na perspectiva da interdisciplinaridade,
apresentando-se uma variedade de géneros textuais e recursos visuais que valorizam a
diversidade sociocultural e a convivéncia pacifica entre cidadaos [...]” (GUIA DOS LIVROS
DIDATICOS/PNLD 2015, 2014, p.120).

A colecdo estd assentada numa fundamentacdo teorico-metodologica “[...] que
[...]Jvaloriza o estudo das contradicdes do espaco geografico construido por meio de relacGes
complexas entre natureza e sociedade, com o intuito de formar cidad&os criticos e
participativos”(GUIA DOS LIVROS DIDATICOS/PNLD 2015, 2014, p.123).Desta forma,
sdo considerados os conhecimentos prévios dos estudantes “[...] com o objetivo de integrar a
pratica social a rotina escolar e promover o desenvolvimento da aprendizagem significativa,
ampliando-se as competéncias e habilidades adquiridas ao longo de sua trajetoria
escolar”(GUIA DOS LIVROS DIDATICOS/PNLD 2015, 2014, p.123).

Os critérios de analise (Quadro 13) revelaram que:

Quadro 13- Critérios de analise das charges

Critérios

Analise

O autor sugere o uso da charge durante o texto?

A maioria das charges (66,7%)sdo apresentadas no
corpo do texto ao longo dos capitulos.

As charges apresentadas no texto/capitulo estdo
relacionadas com os conteldos referentes ao
capitulo?

Todas as charges identificadas na colecdo
relacionam-se com os conteidos dos textos em que
estdo inseridas, possibilitando assim que o professor
as utilize para mediar a aprendizagem de diversos
tipos de conteldos.

As charges sdo utilizadas para trabalhar quais
conteudos de aprendizagem?

Estdo relacionadas aos conteldos conceituais.
Contudo, também estdo associadas aos contetdos
factuais e atitudinais.

Quais estratégicas metodoldgicas sdo
utilizadaspara explorar as charges presentes nas
colecbes de livros didaticos de Geografia do

Estdo presentes no texto e nas atividades e sdo
exploradas através de questdes que buscam explorar
as imagens e mensagens presentes nas charges.

4De acordo com os autores que compdem esta colecdo as suas graduagdes sdo: Elian Alabi Lucci, bacharel e
licenciado em Geografia pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP), professor da rede
particular de ensino e diretor da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB)-Secéo local Bauru — SP. Anselmo
Lazaro Branco, licenciado em Geografia pela FAI — Faculdade da rede particular de ensino. Claudio Mendonga,
bacharel e licenciado em Geografia pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de
Sdo Paulo (FFLCH —USP), professor da rede particular de ensino.
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| Ensino Médio? |

De acordo com os dados do Quadro 14, constata-se que a presenca de charges serve

para mediar diferentes tipos de conteldo, com destaque para 0s conceituais e atitudinais,

trabalhando com tematicas diversificadas (problemas ambientais, questdes geopoliticas e

economicas).

Quadro 14 — Charges e contetdo de aprendizagem

TEMA CONTEUDOS* | VOLUME
F| P | A C
A Geografia na era da informagéo X 1
Dindmica climatica X | X 1
Clima e formacGes vegetais no mundo X | X 1
Aguas continentais do Brasil X | X 1
Questdo ambiental e desenvolvimento sustentavel X 1
A dimensdo global de alguns problemas ambientais X 1
O mundo entre guerras X 2
A Guerra Fria X 2
Globalizagéo, comércio mundial e blocos econdmicos X 2
O Brasil no mundo globalizado X 2
Etnia e modernidade X | X 3
Conflitos étnico-nacionalistas e separatismo X 3
Os dois lados do terrorismo X 3
A urbanizag&o no Brasil X 3
Crescimento Populacional: tendéncias e dilemas X 3
Sociedade e economia X 3
O Brasil no século XXI e a regionalizacdo do territorio X | X 3

Fonte: LUCCI e BRANCO (2013). Elaborado pelo autor (2015)

Para mediar a aprendizagem, o0s autores

metodoldgicas conforme se observa na Tabela 09.

utilizaram diferentes estratégias
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Tabela 09:Estratégias Metodoldgicas no ensino de geografia com utilizacdo da charge

Metodologia Ocorréncia
Introducéo de contetdo/questbes 01
Exercicio/atividade 10
Corpo do texto/questdes 19

Fonte: LUCCI e BRANCO (2013). Elaborado pelo autor (2015)

De acordo com os dados da Tabela 09, percebe-se que as charges identificadas na
colecdo s@o utilizadas com maior frequéncia no “corpo do texto”. A localizagdo destas
permite que se proponha a leitura e interpretacdo a partir de questdes sobre as mesmas
desenvolvendo a capacidade reflexiva dos estudantes. Elas estdo também nos exercicios
propostos no final dos capitulos, conforme pode ser bem visualizado nas figuras 20 e 21. A
charge (Figura 20) estimula a observacdo, analise, interpretacdo. Neste caso, estimula a
associacdo e correlacdo das cenas ao conceito de meio geografico. Logo é proposta como

recurso didatico para se discutir conceitos geogréaficos.

Figura 19 — Espaco Geografico
COMPREENSAO E ANALISE

Interprete a charge relacionando-a com o conceito de meio geografico.

rl’

PEPE SAN MARTIN

Fonte: LUCCI e BRANCO (2013, p. 21).
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Na Figura 21, observa-se a charge sendo utilizada como uma atividade

complementar. A proposta é refletir sobre o conteudo abordado no texto relacionando-o a

charge, atividade esta que permite estimular a leitura e interpretacdo, além da andlise e

correlacionar fatos.

DODDY ISWAHYUDI

g
§
g
2
:

Figura 20 — Meio Ambiente

O periodo das chuvas, no entanto, é fundamental para o cultivo irrigado de arroz
e de outros géneros alimenticios na regiao.

A cobertura vegetal das regides tropicais caracteriza-se por duas formagoes prin-
cipais: as Savanas e as Florestas Tropicais. No entanto, nas areas alagadas, aparecem
Pantanos e, junto ao litoral, Mangues.

As Savanas sao formacdes arbustivas que apresentam raizes profundas, folhas
grossas e troncos retorcidos. As raizes profundas permitem a retirada de 4gua do lengol
fredtico durante a seca, que ocorre particularmente nos meses de inverno.

Savana é o nome que essa cobertura vegetal recebe no continente africano. No
Brasil, as Savanas correspondem ao Cerrado.

Vista de paisagem de Savana no Parque Masai Mara (Quénia), 2012.

As Florestas Tropicais sdo encontradas préximo ao litoral e possuem algumas
caracteristicas das Florestas de Clima Equatorial: sio densas, ombréfilas (com pre-
senca de umidade praticamente o ano inteiro), heterogéneas, com espécies latifoliadas,
estratificadas, além de apresentarem grande biodiversidade.

A Floresta Tropical original do Brasil, denominada Mata Atlantica — hoje bastante
reduzida pela agao humana —, recobria extensos trechos préximos ao litoral das atuais
regides Sul, Sudeste e Nordeste. Esse tipo de cobertura vegetal também ¢é encontrada
na Africa e no Sul e Sudeste Asiaticos.

| 4 DICA
_LEITURA
A conservacdo das
florestas tropicais
Sueli Angelo Furlan e Joao
Carlos Nucci. So Paulo:
Atual, 2011

Uma abordagem sobre

a importancia das
florestas tropicais e

suas possibilidades de
recuperagao e exploragao
econdmica a partir do
manejo sustentavel.

Na natureza selvagem
EUA, 2007. Direca@o: Sean
Penn. Duragao: 140 min.

Jovem decide abandonar
a cidade natal na costa
leste dos Estados Unidos
para viver isolado, em
contato com a natureza,
no Alasca. No decorrer do
filme é possivel apreciar
varias paisagens naturais
e formagdes vegetais
diferentes.

o"

Sociologia

mentos nela representados.

sobrevivéncia.

com/page_4.html>. Acesso em: out. 2012.

* Interprete a charge com base na observacao dos ele-

A charge critica os interesses econdmicos, representados pelo trator e pelos
hurocratas que |he estendem o tapete vermelho, em oposicao a natureza. As
consequéncias s3o a destruicdo da vegetacao, o rastro de aridez provocado
pela devastaggo e a eliminacdo da fauna, que depende da mata para a sua

ISWAHYUDI, Doddy. Disponivel em: <http://ecocartoon.opstinasokobanja.
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Na Figura 21, observa-se que os autores estdo utilizando a charge para introduzir o
contetdo, pois a mesma esta relacionada aos impactos ou modificacdes na organizagdo do
espaco geografico dos paises. Essas modificacbes sdo refletidas na confecgdo dos mapas

conforme se observa na charge.
Figura 21 - CAPITULO 1 - O MUNDO ENTRE GUERRAS

Contexto: Observe a charge:

JAGUAR

1. O Langamento da
bomba em Hiroshima e
Nagazaki no final da
Segunda Guerra Mundial
(agosto de 1945), pela forca
aérea dos Estados Unidos.
Um aspecto que pode ser
lembrado em relagdo ao
langamento da bomba nas
duas cidades japonesas por
que tal decisdo foi tomada
quando a guerra estava
praticamente terminada, e o
Japdo j4 admitia a sua
derrota. Os estados Unidos
nio o fizeram  para
assegurar o fim do conflito,
mas para demonstrar seu
poder de destruigdo a quem
os pudesse desafiar.

2. As  Guerras sio
decisivas na configuragdo do
mundo atual, na distribui¢do
das esferas de influéncia, na
hegemonia militar por parte
dos vencedores, enfim, na
geopolitica mundial. Elas g

'.-
L

4
também explicam a % 2= N3

——

formacio de muitas
fronteiras  nacionais  do
mundo contemporaneo que,

em pouco mais de uma -PR\MERO. MEU I-‘\L)\O. miﬂ ELES ACABAREM DE
década, passaram por um FAZER O MAml DEW'S Te ENSiNo GE“‘RAF(A-
grande nimero de ‘
transformagoes. Podem ser
citados fatos relativamente
recentes como a b | DISCUTA
fragmentagdo da Iugoslava e
da ex- URSS; a unificagdo da
Alemanha; a invasdo do
Afeganistio e do Iraque, 2. Estabeleca uma relago entre a mensagem que a charge transmite e a Geografia.
Aproveitar a oportunidade e

avaliar os conhecimentos

1. Que acontecimento esta representado nessa charge?

Fonte: LUCCI e BRANCO (2013, p. 11).
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Além disso, no manual destinado ao professor, os autores da colecdo afirmam que
além das charges existentes no livro didatico, podem-se buscar outras que favorecam o
processo ensino—aprendizagem, para isso, 0S mesmos sugerem alguns sites de referéncia. Na
verdade, aindaapresenta um exemplo de estratégia metodoldgica no uso da charge como
recurso didatico, conforme pode ser visualizado na figura (Figura 23).

Figura 22: Manual do Professor-Exemplo de procedimento metodoldgico

Leitura e Interpretacio de charges na secdo interconexio
Diversas charges sdo trabalhadas na se¢do Interconexdo. Todas sdo exploradas no contexto do
capitulo em que estdo inseridas. No entanto, outras charges podem ser utilizadas em diferentes
momentos do processo de ensino-aprendizagem.. O interesse dos alunos, a realidade sociocultural
em que eles estdo inseridos e o momento histérico vivido, tornam alguns temas mais tangiveis e
proficuos em sua exploragéo. Seguem alguns sites de referéncia:

http://politicalhumor.about.com/od/politicalcartoons/ig/Political-Cartoons/

www.humorpolitico.com.br

http://latuffcartoons.wordpress.com/tag/movimentos-sociais/

www.mauriciopestana.com.br/!fleet/c1p9k

www.ecocartoon,com.br/eco2012/main.asp

O professor podera fazer uso desse recurso para despertar o interesse da turma pelo tema,
aprofundar uma discussdo ou ainda complementar no processo de avaliagdo. As atividades com
charges oferecem diversas possibilidades, mas podem ser proveitosas se realizadas em duplas,
pequenos grupos ou, ainda, coletivamente. Em alguns casos, pode-se dividir os alunos em dois
grupos com opinides diferentes em relagdo a critica expressa na charge e confrontar seus
argumentos. Segue um exemplo:

EDER SANTOS

SANTOS, Eder. In: Ecocartoon. Catalogo da edico
2011, p. 81. Disponivel em: <vaww.ecocartoon.com.br/
€c02012/main.asp>. Acesso em: abr. 2013.



http://politicalhumor.about.com/od/politicalcartoons/ig/Political-Cartoons/
http://www.humorpolitico.com.br/
http://latuffcartoons.wordpress.com/tag/movimentos-sociais/
http://www.mauriciopestana.com.br/!fleet/c1p9k
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Perguntas exploratérias e preliminares auxiliam no processo de compreenséo leitora das imagens.
« 0 que o desenho destaca? Se estiver trabalhada em planos, o que aparece no primeiro plano?

« H4 baldes de didlogo ou outros escritos? Como o que esta sendo dito nesses baldes/ escritos se relaciona com
o desenho e com o contetido?

» Quem ¢ 0 autor da charge? O que vocé sabe sobre ele? Esse conhecimento auxilia na compreensao da charge?
» Qual a relacdo da charge com o tema tratado no capitulo?

Apés essa contextualizacdo, faz-se a avaliagdo critica do que estd representado, com outras questdes, como:

* 0 que se pode inferir da charge?

+ 0 que 0 autor quis dizer? Vocé concorda com a posicao dele?

« Qual critica a charge carrega? Ha outras possibilidades de interpreta¢ao?

* Vocé mudaria alguma coisa na charge? O qué e por qué?

Depois do tempo dado para a discussdo, peca aos grupos que apresentem as respostas a toda a classe. f
importante, preliminarmente, orientar os alunos quanto a maneira de apresentar suas opinides, respeitando
as interpretacdes e a vez de cada colega. Se necessario, complemente as respostas apontando para detalhey
da charge que tenham passado despercebidos

Fonte: LUCCI e BRANCO (2013, p. 110)

4.2.5 COLECAO (E): GEOGRAFIA O MUNDO EM TRANSICAO

A Colecdo (E) Geografia em Transicdo®® é composta por trés volumes: Geografia o
Mundo em Transi¢cdo — Geografia Geral: Conceitos Principais, destinado ao 1° ano do EM;
Geografia 0 Mundo em Transicdo — Geografia do Brasil: Humana, Fisica e Regional,
destinado ao 2° ano do EM e Geografia 0 Mundo em Transi¢do — Geografia Geral e do Brasil:
Problemas e Alternativas, destinado ao 3° ano do EM. A colecdo referida é composta de 61
capitulos distribuidos da seguinte maneira: 21 capitulos no volume 1, 20 capitulos,
respectivamente, nos volumes 2 e 3.

Segundo o Guia dos Livros Didaticos — PNLD 2015 (2014, P.94) “A colecdo
trabalha o conteddo na perspectiva da Geografia critica e da filosofia educacional

socioconstrutivista, integrando e articulando o conteudo dos capitulos e unidades dos trés

15Autoria de José William Vesentini, Bacharel e licenciado em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo (USP),
Doutor em Ciéncias Humanas, area de Geografia Humana, pela Universidade de S&o Paulo (USP). Livre-docente
em Geografia pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo. Professor
e pesquisador da Universidade de Sao Paulo (USP), onde leciona nos cursos de graduacéo e pos-graduacdo. Com
doze anos de experiéncia docente no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
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volumes”. Ressalta ainda que “Os conteudos e as atividades propostas favorecem o

desenvolvimento do pensamento critico e oferecem uma gama de textos, imagens e dados que

visam promover o (re)pensar do aluno sobre os conceitos ¢ temas abordados.” (GUIA DOS
LIVROS DIDATICOS - PNLD 2015, 2014, p. 97).
A andlise dos critérios (Quadro 15) revelou que:

Quadro 15— Critérios de analise das charges

Critérios

Anélise

1 | O autor sugere o uso da charge durante o texto?

A maioria das charges identificadas s&o
referenciadas no texto (77,6%), o que demonstra a
preocupacdo do autor com o desenvolvimento do
pensamento critico.

2 | As charges apresentadas no texto/capitulo estdo
relacionadas com os conteldos referentes ao
capitulo?

Identificou-se que a totalidade das charges presentes
na colecdo tem relacdo com o conteltdo em que
estdo inseridas. Isso nos permite afirmar que ha a
possibilidade de se utilizar as mesmas para o
desenvolvimento de uma atitude reflexiva.

3 | As charges sdo utilizadas para trabalhar quais
conteldos de aprendizagem?

Identificou-se a utilizacdo de charges para mediar a
aprendizagem de contetdos factuais, atitudinais e,
principalmente, para se trabalhar com conteudos
conceituais.

4 | Quais estratégicas metodologicas sdo utilizadas
para explorar as charges presentes nas cole¢des de
livros didaticos de Geografia do Ensino Médio?

Estdo presentes no texto e nas atividades e sdo
exploradas através de questBes que buscam explorar
as imagens e mensagens presentes nas charges.

Observando o Quadro 16, constata-se que nessa colecdo ha uma maior quantidade de

charges, se comparada com as demais colecGes analisadas, distribuidas em 36 dos 61

capitulos.

Quadro 16 — Charges e contetdo de aprendizagem

TEMA CONTEUDOS* | VOLUME
FIP|A]| C
A construcdo do espaco geografico X 1
Representacao do espaco geografico: Cartografia e mapas X 1
Localizacdo absoluta e localizacdo relativa X 1
Globalizag&o e revolucéo técnico-cientifica X | X 1
Fontes de energia X | X 1
Comércio e sistema financeiro internacional X 1
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Turismo, transporte e telecomunicagéo

Atividades agrérias

Crescimento demogréfico e superpopulacao relativa

Populacéo: geracOes, género e emprego

Os grandes problemas demogréaficos

Nac0es, etnias e conflitos étnico-nacionais

X[ X| X X

Litosfera: estrutura geoldgica e relevo

Atmosfera: tempo e clima

Hidrosfera

Impactos ambientais da sociedade moderna e
desenvolvimento sustentavel

X X| X| X]| X| X| X| X| X X

Meios de transporte e telecomunicagdes

X

Brasil: atividades agrarias

X

Populacdo brasileira: dinamica e desenvolvimento
humano

Geracdes, género e atividades econémicas

Hidrografia (Brasil)

Biomas

Problemas ambientais

Amazbnia

X

O Brasil na nova ordem mundial

Crise do Estado e governanca internacional

Novos conflitos e tensdes internacionais

Desigualdades internacionais

A urbanizacdo da humanidade

Nafta

Uni&o Europeia

Russia e CEl

X| X X| X X X X
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Japéo X 3
india: ascensdo de uma nova poténcia? X 3
Oriente Médio (I1): paises arabes, Turquia e Ira X 3
Perspectivas para o século XXI X 3

Fonte: VESENTINI (2013). Elaborado pelo autor (2015)

De acordo com os dados do Quadro 16, contata-se que o autor propde a utilizacdo de
charges para mediar a aprendizagem de conteudos factuais, atitudinais e, principalmente, para
se trabalhar os conteudos conceituais.

Tais contetdos sdo colocados a partir da utilizacdo de estratégias metodolégicas que
foram identificadas a partir da aplicacdo do Critério 4. Inclusive,constatou-se queas charges
sdo exploradas a partir de questionamentos colocados, na sua maioria, na abertura dos
capitulos. No “corpo do texto” aparecem charges que contribuem para a exploracdo dos
contetdos. O autor ainda explora as charges nas atividades no final dos capitulos, bem como

nos testes de vestibulares e ENEM, conforme se pode observar na tabela 10 logo abaixo:

Tabela 10: Estratégias Metodoldgicas no ensino de geografia com utilizacdo da charge

Metodologia Ocorréncia
Introducdo de conteudo/questdes 36
Exercicio/atividade 13
Corpo do texto/questdes 09

Elaborado pelo autor (2015) )
Fonte: VESENTINI, José William. Geografia: 0 mundo em transicdo — 2. ed. — Sdo Paulo: Atica, 2013.

A partir dos dados da tabela 10, constata-se que o autor propGe a utilizacdo da charge
na introducdo dos conteddos, em exercicios e no corpo do texto. O mesmo sempre utiliza
questBes sobre os contetdos presentes nas imagens e textos presentes nas charges, conforme
pode ser melhor visualizado nas figuras 24 e 25.

Na Figura 24, observa-se uma questdo de vestibular em que se pode notar a presenca
de uma charge que retrata o contetdo relacionado ao Estado-Nagdo contemporaneo e sua
manutengdo. Embora a questdo proposta seja objetiva, o aluno deve proceder a anélise e
interpretacéo da charge presente na questdo para responder corretamente o que se pede, pois,

necessitara relacionar a mesma ao contetdo estudado anteriormente.
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Figura 23 — Estado — Nacao - Questéo de Vestibular

13. (Uesc-BA)

=
Palavra, eu af:—h\r:i\

(E verdade, eu\V
Procuro examinar
bem cada lugar
gue vistto...

Atravessamos
rorteiras, entra-
mos em contato
com outros
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A anélise da charge e
0s conhecimentos so-
bre o Estado-Nacéo,
na contemporaneida-
de, permitem afirmar:

a) A globalizacao tirou dos Estados-Nacg&o a capaci- continentes e ao desenvolvimento das tecnologias

dade de controlar os instrumentos de economia
politica, tendo como suporte o neoliberalismo.

b) O Estado-Nacdo, na contemporaneidade, impede
a concorréncia de qualquer outra esfera de poder
dentro dos limites da sua sociedade.

¢) Os limites territoriais dos Estados-Nacao estéo per-
dendo importancia, devido ao processo de globa-
lizacdo econdmica, as correntes migratérias entre

de informacéo e comunicagao.

d) Os conflitos armados, nos paises de regime totali-
tario e ditatorial, projetam-se como solugéo, diante
da concreta dissolucdo dos Estados-Nacéo.

e) A insercdo dos Estados nacionais emergentes na
nova ordem multipolar esté sendo dificultada, em
razéo da baixa competitividade na atual fase da
transnacionalizacéo do capitalismo planetéario.

Fonte: VESENTINI (2013, p. 55).

Na Figura 25, o autor propbe a analise da charge de maneira interdisciplinar -
disciplinas de Geografia, Espanhol e Historia. Esse trabalho interdisciplinar é proposto para as
outras charges encontradas nos livros da colegéo, que, a propdsito, percebe-se que a analise
das charges se torna relevante no aprendizado dos discentes tendo em vista que possibilita a
relacdo dos contetdos estudados na disciplina de geografia com os estudados nas demais

disciplinas do curriculo escolar.
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Figura 24 — Unido Européia
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A charge, publicada num site espanhol, ironiza as medidas de austeridade adotadas no pais (como
também na Grécia, na Italia, em Portugal e na Irlanda) para combater a crise na Zona do Euro iniciada
em 2010. Sobre ela, responda:

a) O que simbolizam os quatro homens de gravata? Qual ¢ a atitude deles antes e depois da crise? Que
medidas eles propdem para combaté-la?

b) O que simboliza o personagem a direita? Podemos dizer que ele é o que menos ganhou com a
prosperidade e o mais prejudicado com a crise? Por qué?

¢) Em grupo, pesquise em sites confidveis da internet sobre a crise na Zona do Euro, especialmente
naqueles cinco paises apelidados com a sigla PIIGS - Portugal, Irlanda, Italia, Grécia e Espanha. No
momento em que este livro foi editado, falava-se numa possivel saida da Grécia da Zona do Euro.
Isso ocorreu? Se ndo, como a Grécia vem solucionando seus problemas de divida externa, deficit
publico, altas taxas de desemprego e estagnacdo econdémica? E os demais paises, voltaram a crescer
ou continuam estagnados? Quais sao, na opinido do grupo, as licdes dessa crise?

Fonte: VESENTINI (2013, p. 133).

Certamente, a atividade solicita que o leitor utilize competéncias e habilidades

relacionadas a leitura, analise e interpretacdo e que correlacione os conhecimentos acerca do
fato exposto.



97

Na Figura 26, selecionada da Colecdo E, a charge aborda questdes relacionadas a
temética: atividades agrarias. Nela o autor solicita a observacdo da charge para que 0sS
discentes possam responder as questdes solicitadas. Um aspecto de destaque nessa e em
outras charges colocadas no inicio dos capitulos dos livros da colecdo é a utilizacdo de

charges em outro idioma, no caso desta a lingua inglesa.

Figura 25 - Atividades agrérias

PONTO D E PARTII DA

Observe a charge abaixo: | LINHA DO TEMPO DA AGRICULTURA |
TIMELINE OF FARMING THROUGH THE AGES..

Ralph Hagen/CartoonStock

PARTIDAS

DEPARTURES

WO o

ot NN | 121
<< ORLANDO | 44
v&)“ PHOENIX {236

Adaptado de: <www.cartoonstock.com/directory/a/agricultural.asp>. Acesso em: nov. 2012,
} Agora, responda as sequintes questdes:
a) 0 que a charge quis mostrar? O que aconteceu na atividade agricola no transcorrer do tempo?

b) O que significa a Gltima tira da charge?

\

Fonte: VESENTINI (2013, p. 166)

No manual destinado ao professor, 0 autor ndo aponta outras estratégias
metodoldgicas para a utilizacdo da charge além das elencadas anteriormente na Tabela 10.

Mas 0 mesmo ao tratar de tais estratégias, o autor afirma que:

Tanto o “Ponto de Partida”, no inicio dos capitulos, quanto o conjunto de
atividades no final deles, no “Laboratério de Geografia”, possuem varios
objetivos: em primeiro lugar, motivar os educandos com desafios que os
orientem na reflexdo sobre os temas e conceitos; em seguida, e de maneira
complementar, buscam tornar a aprendizagem mais construtivista, uma vez
gue levam os alunos a pensar e (re) construir conceitos, incentivam a
consciéncia social e de cidadania ao proporem problemas ligados ao social,
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ao econdmico e ao ambiental; e, finalmente, visam contribuir para o
desenvolvimento de competéncias ou habilidades na medida em que
demandam a interpretacdo de tabelas, graficos, mapas, charges ou textos, o
uso do raciocinio geografico para relacionar fenémenos variados [...]
(VESENTINI, 2013, p.298) (Grifos meus)

Soma-se a isto a analise de algumas das charges identificadas nas cole¢des
investigadas na pesquisa, em que se percebe que a charge tem relevante importancia por se
constituir, como afirma Flores (2002, p. 10) “em sua face visivel de um amalgama de
sentidos, de intencbes, de crencas, permitindo-nos captar a dinamica do encontro entre a
populacdo ¢ os “dizeres e pensares” coexistentes no entorno social. A autora ressalta ainda

gue como texto, a sua importancia:

[...] decorre ndo s6 do seu valor como instrumento historico, como
repositério das forcas ideoldgicas em acdo, mas também, como espelho de
imaginario de época e como corrente de comunicacdo subliminar, que ao
mesmo tempo projeta e reproduz as principais concepcdes sociais, pontos de
vista, ideologias em circulacdo. (FLORES, 2002, p.10)

Entdo, sendo a charge considerada um texto, deve-se, pois, proceder a sua leitura. A
leitura de uma charge requer habilidades que ndo se enguadram na leitura de um texto
comum, pois a mesma, segundo Flores (2002, p.10) possui aspectos e caracteristicas proprias,
“[...] é sobretudo desenho, caricatura, utilizando-se da linguagem escrita, suplementarmente,
sendo sua importancia como texto relativa”. Tendo em vista que para se ler charge, deve-se
proceder de certo modo a leitura de imagem.

Desse modo, Flores (2002, p.10) afirma que “as formas perceptiveis na charge se
materializam por meio da escrita e do desenho, sendo a sintese olho-ouvido resultante o
vestigio que testemunha e registra a concorréncia de signos sociolinguisticos, culturais,
ideoldgicos, psicologicos presentes a um sO tempo nesse tipo de produto cultural. O
componente linguistico € corresponsavel, juntamente com o0s componentes grafico e
imagético, pelo grau de informatividade e poder argumentativo, persuasivo da mensagem”
(FLORES, 2002, p. 10).

Neste sentido, ressalta-se que a leitura das charges deve levar em conta 0 que esta
visivel e 0 que estd oculto, para que se perceba de fato o que o autor quis representar sobre
determinado fato ou aspecto da realidade. Como afirmar Flores (2002, p.11) “a intervengao da
charge no mundo cultural se inicia pelo reconhecimento de significantes ja existentes e, apos

pelo estabelecimento de conexdes, que atribuem um sentido determinado a mensagem”.
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Para Flores (2002, p. 11) “Assim a temperatura ideologica das mensagens ¢ alta, o
mostrar e o dizer da charge tém lugar social bem inscrito, pressupondo um conhecimento
enciclopédico consideravel. Sua leitura é exigente”. N&o adiantando assim a insercdo da
charge no livro didatico sem sua referéncia no texto e a sua devida leitura pelos discentes com

0 auxilio do professor.
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5. CONCLUSAO

Esta pesquisa objetivou analisar a utilizagdo da charge no ensino de Geografia
através do livro didatico. A partir desse objetivo tragou-se o caminho a ser percorrido na
pesquisa que partiu da analise de contetdo indicada por Bardin (1977), perpassando por todos
0s passos do método proposto.

A escolha da charge como foco da pesquisa se deu pelo entendimento de que ela
(charge) é um recurso didatico que pode favorecer a aprendizagem dos contetdos geograficos,
ja que tem em suas caracteristicas elementos importantes que chamam a atencdo dos discentes
para 0s conteldos de natureza politica e, consequentemente, para aqueles que pretendem
trabalhar em sala de aula.

O corpus da pesquisa foi cinco colec6es de livros didaticos de Geografia do Ensino
Médio selecionados e adotados nos diferentes campi do IFPI. Essa escolha ocorreu por
diversos motivos: nos ultimos anos houve uma vertiginosa expansao dessa instituicdo pelo
territorio piauiense, o que proporcionou uma visdo ampla do material que esta sendo utilizado
por centenas de alunos de norte a sul do estado do Piaui.

Além disso, a pesquisa bibliografica e a analise das cole¢cdes que compdem esta
pesquisa serviram de base para responder aos questionamentos ja apontados na introducédo
deste trabalho, como por exemplo: Como se deu o surgimento da charge? As charges que séo
utilizadas no livro didatico de Geografia do Ensino Médio apresentam quais tipos de
conteldo? De que maneira as charges estdo postas no livro didatico de Geografia? Ha relacéo
das charges encontradas no livro didatico e os conteidos em que estdo inseridos? Quais
estratégias metodologicas sdo utilizadas para explorarem as charges utilizadas nas colecdes de
livros didaticos de Geografia?

A charge é considerada um género textual que utiliza de imagem e/ou texto para
transmitir mensagens. Além de ser um género textual, a mesma também é considerada um
desenho de humor presente em jornais, revistas, na internet e em livros didaticos de diversas
areas do conhecimento, entre estas a Geografia.

De acordo com as leituras realizadas, constatou-se que a charge foi utilizada,
primeiramente, na Europa como forma de criticar o governo e suas agfes. Além disso, ela
(charge) foi definitivamente incorporada ao jornalismo, por volta de 1830, quando o francés

Charles Philipon fundou o jornal La Caricature.
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Conforme afirmam Torres e Moura (2012), a charge surgiu da necessidade de
reinventar o jornal impresso, ampliando sua abrangéncia através do interesse de cada
individuo e, principalmente, da busca por informacGes mais claras e contundentes. Dessa
forma, podemos afirmar que, desde que surgiu até os dias atuais, a charge apresentou o carater
de critica a diversos assuntos tanto os ligados a politica, como também outros aspectos
relacionados ao meio ambiente, geopolitica, terrorismo, entre outros.

Dessa forma, a analise das colecdes que compbem essa pesquisa apontou para o fato
de que os livros didaticos analisados trazem consideravel numero de charges, com
apresentacdo de diversos temas, destacando-se os relacionados as questdes ambientais,
globalizagéo, blocos econdmicos e politicos.

Por outro lado, a pesquisa apontou ainda que as charges apresentadas nos livros
didaticos se relacionavam a diversos tipos de conteudos, preferencialmente, associadas aos
denominados conceituais.

Sendo assim, a variedade de conteudos em que foram identificadas as charges nas
diversas colecbes evidencia a situacdo colocada por Flores (2002, p. 11) ao tratar dos
conteddos abordados nas charges de uma maneira geral. Segundo a autora, o “conteudo da
charge desnuda a reacdo ao status quo, a aquiescéncia, a convivéncia, o conflito, o choque, a
rejeicdo, a oposicdo, o contraditorio. Tipo de texto sui generis mostra e conta a0 mesmo
tempo, os conflitos sociais. Contém grande potencial de questionamento critico e de confronto
de opinides a respeito da organizagdo social, dos arranjos politicos e da disputa pelo poder”.
Assim, a presenca de charges nos contetdos de livros didaticos demonstra a possibilidade de
debates e questionamentos que favorecem o desenvolvimento do pensamento critico dos
discentes.

A andlise apontou ainda que as charges aparecem nos livros didaticos, na maioria das
vezes, na abertura ou introducdo dos capitulos, mas também se localizam em boa parte nas
atividades ou exercicios propostos; e em menor quantidade no corpo do texto. As mesmas
sempre apresentam relacdo com os conteldos ou temas em que estdo inseridas, o que
demonstra a preocupacdo dos autores com relacdo a escolha do material que ira ilustrar seus
livros.

Outro aspecto em destaque relaciona-se a identificacdo das estratégias metodologicas
propostas pelos autores dos livros didaticos que fazem parte da pesquisa. Neste aspecto,

observou-se que a charge é utilizada na introducdo dos conteidos, com a apresentacdo da
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mesma, seguida de questdes para que os alunos a interprete; outras vezes, € colocada no
“meio” ou interior do capitulo/contetido, também seguida de questdes propostas.

A propésito, destaca-se também a presenca de charges nos exercicios, questdes de
vestibulares e do ENEM, ou seja, a charge vem sendo utilizada como texto para a resolucéo
de questdes. Esse fato aponta para a necessidade de diversificagdo com relagdo as estratégias
metodoldgicas na utilizacdo da charge, tanto pelos autores dos livros didaticos como também
pelos professores e professoras que podem utilizar outras metodologias nas suas aulas.

Essas estratégias metodoldgicas apontam para o que afirma Flores (2002, p. 14),
segundo a autora “na charge, articulam-se as relagdes entre autor, narrador e personagens na
mesma vinheta, ndo sendo comum a justaposi¢do, 0 que ensejaria uma sequéncia de eventos.
Ela apresenta como que uma tirada conclusiva, uma réplica a respeito de um dado evento
social, supostamente publico e notério envolvendo quem assina, que narra e 0S personagens,
ou seja, reunindo instancias discursivas textuais e extratextuais”. (FLORES, 2002, p. 14).

Nesse sentido, a utilizacdo de questdes sobre a charge leva o aluno sistematizar os
conteldos procedimentais como a leitura e a interpretacdo, possibilitando com isso uma
melhor apreensdo dos contedos nela presentes. Contudo, o professor também pode utilizar
outras estratégias metodoldgicas, além das que ja vém propostas no livro didatico.

Dessa maneira, com o presente estudo sobre a utilizacdo da charge como recurso
didatico no ensino de Geografia ndo se teve a pretensdo de coloca-la como Unico recurso que
possa ser utilizado nas aulas para facilitar a aprendizagem dos conteidos geograficos, nem
tampouco afirmar que o tema em questéo esteja esgotado.

A intencdo era analisar a utilizacdo da charge no ensino de geografia através dos
livros didaticos adotados, com a finalidade de contribuir com a melhoria da pratica docente,
para despertar os docentes para a possibilidade dessa utilizacdo. Feito isso, a pesquisa
demonstrou-se como algo ciclico, pois, apds o encerramento desta etapa, ja € possivel
vislumbrar outros caminhos que, por diversas razdes, ndo foram possiveis de serem trilhados
nessa etapa (mestrado) que se encerra.

Entre os caminhos, pode-se citar voltar a ideia inicial e agora com maior
embasamento tedrico e pratico, realizar a pesquisa referente a utilizacdo da charge como
recurso didatico com a participacdo de docentes e discentes, seja do nivel fundamental ou
médio.

Do mesmo modo, pode-se também a partir das charges identificadas nos livros

didaticos que compdem estd pesquisa, realizar a sua categorizacdo por tema. Essa
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categorizacdo podera ampliar de maneira significativa a visdo sobre a utilizagdo da charge
como recurso didatico presente em outro recurso que € o livro didatico.

Enfim, a labuta do pesquisador nunca se encerra na defesa do material pesquisado,
sempre aparecerdo novas indagacOes que poderdo ser respondidas por pesquisas futuras,
realizadas por vocé ou por quem se interesse por sua tematica e que parta de onde vocé parou,
dando continuidade, assim, ao avanco da ciéncia. Dessa maneira, espera-se que esta pesquisa
possa contribuir para a reflexdo e ampliacdo dos conhecimentos da Geografia Escolar, do
ensino de Geografia e para a Geografia académica.
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Ficha de Andlise do Livro Didatico

Ficha de Analise do Livro Didatico

01 | Titulo da Colecéo: Fronteiras da Globalizagéo
02 Autores: Llcia Marina Alves Almeida*
Tercio Barbosa Rigolin**
03 Formacédo Académica: ( X ) Graduagao Instituicdo: PUC — SP*, USP e
(X ) Geografia* Unesp**
( x ) outra: Historia e () Especializacdo  Instituicao:
Ciéncias Sociais** () Mestrado Instituicdo
() Doutorado Instituicdo:
() Po6s-Doutorado  Instituicdo:
04 Experiéncia Profissional: Ensino Fundamental ( x)
Ensino Médio ( x )
Ensino Superior: () Graduacdo ( ) Pos- graduacédo
05 | Editora Atica
06 Charges ( X ) Presenca
() Auséncia
07 Numero de charges 07
08 | Tematica das charges I.  Meio Ambiente
. Imperialismo
"l Crise financeira internacional
IV.  Geopolitica — Conflitos no Oriente Médio
V.  Epidemia na Africa,
VI.  Politica intervencionista dos Estados Unidos da
América
09 Critérios de andlise:
e) O autor sugere o uso da charge no decorrer do texto?
( )Sim ( x) Nao
f)  b) As charges apresentadas no texto/capitulo estdo relacionadas com os contetidos
referentes ao capitulo?
( x)Sim ( ) Néo
g) As charges sdo utilizadas para trabalhar quais contetdos de aprendizagem?
(x) Factuais
( x) Conceituais
() Procedimentais
() Atitudinais
h) Quais estratégias metodoldgicas sdo utilizadas para explorar as charges presentes nas
colegdes de livros didaticos de Geografia do Ensino Médio?
Elas estdo dispostas nas leituras e atividades complementares. Contudo, somente nas
atividades complementares elas sdo citadas buscando chamar a atencéo do leitor.
10 Reproducéo da Charge
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I. Meio Ambiente

Polo Sul
2100

AGORA QUE

CONSEGUI CRESCER |
ENTENDO PORQUE
PRECISAMO DE
\ CESTA BASICA PARA
SOBREVIVER

Henri Meyer/Biblioteca Necional da Franga, Paris.

Charge publicada no periddico francés Le Petit Journal, de
1898, mostra a divisdo da China por poténcias imperialistas:
Inglaterra, Alemanha, Rissia, Franca e Japao.

Il Crise Financeira Internacional

AAH...
AAH..
AAH...

. o

Charge do cartunista Moa, que ironiza os reflexos da
crise imobiliaria dos Estados Unidos, que repercutiu em
todo o planeta.
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IV. Geopolitica — Conflitos no Oriente Médio

CartoonArts International/The New York Times Syndicate

CONCLUINDO A UNIDADE 7 281

V. Epidemias na Africa

campreaninons comingeced

www.politicalcartoons.com

VI. Politica Intervencionista dos Estados Unidos da América

The Granger Collection/Othes Images

TR BIG STICK IN THE .

Charge de 1904 satirizando a politica
intervencionista do presidente norte-americano
77Theiodore Roosevelt no mar do Caribe.

Fonte: Elaborado pelo autor (2015)




