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“Até mesmo no jardim de infancia as criancas
deveriam aprender — e experimentar — 0s valores
fundamentais dos direitos humanos de respeito,
igualdade e justica. Desde a idade mais precoce, a
educacdo sobre direitos humanos deveria ser
inserida através do programa de toda escola — no
curriculo e livros, politicas, treinamento da equipe
de ensino, métodos pedagogicos e no ambiente de
aprendizagem em geral... [Elas] podem ser
guiadas pela educacao em direitos humanos a fazer
escolhas acertadas na vida, encarar situacées com
um pensamento critico e independente, e ter
empatia com outros pontos de vista.” (Zeid Ra’ad
Al Hussein, jordaniano, Alto Comissario da ONU
para Direitos Humanos. Disponivel em
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BORGES, Alci Marcus Ribeiro. Educacdo Em direitos humanos, um desafio para as
licenciaturas da UFPI: 2012-2020. Tese (Doutorado em Educacéo), 202f. Universidade Federal
do Piaui, Centro de Ciéncias da Educacédo, Programa de P6s-Graduag¢do em Educacéo, Teresina,
2020.

RESUMO

A presente pesquisa aborda o processo de insercdo da Educacdo em Direitos Humanos (EDH)
nos Cursos de Licenciatura da Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus Ministro
Petronio Portella. Busca-se investigar se e como os Cursos de Licenciatura da UFPI
promoveram efetiva insercdo da Educacdo em Direitos Humanos em seus Projetos Pedagdgicos
e em suas Matrizes Curriculares, conforme estabelecem as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH). Para o alcance do objetivo proposto,
estabeleceram-se como objetivos especificos: analisar as Diretrizes Nacionais para a Educacéao
em Direitos Humanos; e, identificar as eventuais formas de insercdo da Educacdo em Direitos
Humanos nas Matrizes Curriculares das Licenciaturas da UFPI. A pesquisa apoia-se na tese de
que a Educacdo em Direitos Humanos foi inserida nos Cursos de Licenciatura da UFPI de
maneira diferente das determinacdes das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos. Para construir a fundamentacdo teorica, recorreu-se a diversificadas referéncias,
destacando-se Avritzer (2000), Bragato (2011), Candau (2007), Cancado Trindade (2000),
Carbonari (2010), Carroza (2011), Castilho (2018), Cartoriadis (1983), Cordiolli (2001),
Comparato (2005), Dussel (2008), Flowers (2004), Gavidia (2002), Giroux (1997), Herrera
Flores (2009), Hunt (2009), Luchmann (2007), Magendzo (2003), Miranda (1993), Morin
(2001), Poole (2007), Sacavino (2009), Santos (2013), Sarlet (2007), Tosi (2014), Viola (2014),
Zenaide (2010) dentre outras, além de fontes institucionais, tais como a Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO). A pesquisa foi desenvolvida mediante as orientacfes da metodologia do
Estudo de Caso na perspectiva de Yin (2001), com técnicas de analise documental e de conteudo
na perspectiva de Bardin (2010). No processo de producdo de dados foram realizadas
entrevistas com 06 (seis) coordenadores/as de Cursos de Licenciaturas do Campus Ministro
Petronio Portella. Para analise das entrevistas recorreu-se as técnicas de Anélise do Discurso,
na perspectiva de Orlandi (2009). A tese proposta foi confirmada na investigacdo. Concluiu-se
que os Cursos de Licenciaturas da UFPI promoveram a insercdo da Educacdo em Direitos
Humanos de forma diferente das disposicdes indicadas nas Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos e que a UFPI deve reconhecer os direitos humanos como seu
principio estruturante e norteador, permeando os curriculos, a formacéo inicial e continuada
dos/das profissionais que forma; seus projetos pedagogicos, os materiais didatico-pedagogicos,
0 modelo de gestdo e a avaliacdo, assegurando-se o carater transversal e interdisciplinar e a
relacdo dialogica entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

Palavras-chaves: Direitos Humanos. Educacdo em Direitos Humanos. Licenciaturas.



BORGES, Alci Marcus Ribeiro. Education In human rights, a challenge for UFPI degrees:
2012-2020. Thesis (Doctorate in Education), 202f. Federal University of Piaui, Center for
Educational Sciences, Graduate Program in Education, Teresina, 2020.

ABSTRACT

The present research addresses the process of insertion of Human Rights Education in the
Licentiate Courses at the Federal University of Piaui (UFPI), Campus Ministro Petr6nio
Portella. It seeks to investigate how the UFPI Licensure Courses promoted the effective
insertion of Human Rights Education in their Pedagogical Projects and in their Curriculum
Matrices, as established by the National Guidelines for Human Rights Education. To achieve
the proposed objective, specific objectives were established: examine the National Guidelines
for Human Rights Education; and, to identify the possible forms of insertion of Education in
Human Rights in the Curricular Matrices of the UFPI Licentiate Courses. The research is
supported by the thesis that Education in Human Rights was inserted in the Licentiate Courses
at UFPI in a different way from the determinations of the National Guidelines for Education in
Human Rights. To build the theoretical foundation, it used the varied references, highlighting,
Avritzer (2000), Bragato (2011), Candau (2007), Cancado Trindade (2000), Carbonari (2010),
Carroza (2011), Castilho (2018), Cartoriadis (1983), Cordiolli (2001), Comparato (2005),
Dussel (2008), Flowers (2004), Gavidia (2002), Giroux (1997), Herrera Flores (2009), Hunt
(2009), Luchmann (2007), Magendzo (2003), Miranda (1993), Morin (2001), Poole (2007),
Sacavino (2009), Santos (2013), Sarlet (2007), Tosi (2014), Viola (2014), Zenaide (2010)
among others, in addition to institutional sources, such as the United Nations (UN) and the
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO). The research
was developed using the guidelines of the Case Study methodology from the perspective of Yin
(2001), with techniques of document and content analysis from the perspective of Bardin
(2010). In the process of data production, interviews were conducted with 06 (six) coordinators
of Licenciate Courses at Campus Ministro Petronio Portella. For the analysis of the interviews,
Discourse Analysis techniques were used, from the perspective of Orlandi (2009). The proposed
thesis was confirmed in the investigation. It was concluded that the Licentiate Courses at UFPI
promoted the insertion of Human Rights Education in a different way from the provisions
indicated in the National Guidelines for Human Rights Education and that UFPI must recognize
human rights as its structuring and guiding principle, permeating the curricula, the initial and
continuing training of the professionals it forms; its pedagogical projects, the didactic-
pedagogical materials, the management model and the evaluation, ensuring the transversal and
interdisciplinary character and the dialogical relationship between teaching, research and
extension.

Keywords: Human rights. Human Rights Education. Licenciature courses.



BORGES, Alci Marcus Ribeiro. Educacion En derechos humanos, un desafio para las
licenciaturas de la UFPI: 2012-2020. Tesis (Doctorado en Educacién), 202f. Universidad
Federal de Piaui, Centro de Ciencias de la Educacion, Programa de Posgrado en Educacion,

Teresina, 2020,

RESUMEN

Esta investigacion aborda el proceso de insercion de la Educacion en Derechos Humanos
(EDH) en las Licenciaturas de la Universidad Federal de Piaui (UFPI), Campus Ministro
Petrénio Portella. Se busca investigar si y cémo los Cursos de Licenciatura de la UFPI
promovieron la insercion efectiva de la Educacion en Derechos Humanos en sus Proyectos
Pedagdgicos y en sus Matrices Curriculares, tal como lo establecen las Directrices
Nacionales para la Educacion en Derechos Humanos (DNEDH). Para lograr el objetivo
propuesto se establecieron objetivos especificos: analizar los Lineamientos Nacionales para
la Educacion en Derechos Humanos; e, identificar las posibles formas de insercion de la
Educacion en Derechos Humanos en las Matrices Curriculares de las Licenciaturas de la
UFPI. La investigacion parte de la tesis de que la Educacion en Derechos Humanos se insertd
en los Cursos de Licenciatura de la UFPI de manera diferente a las determinaciones de los
Lineamientos Nacionales para la Educacion en Derechos Humanos. Para construir el
fundamento tedrico se utilizaron diversas referencias, destacando Avritzer (2000), Bragato
(2011), Candau (2007), Cancado Trindade (2000), Carbonari (2010), Carroza (2011),
Castilho (2018). ), Cartoriadis (1983), Cordiolli (2001), Comparato (2005), Dussel (2008),
Flowers (2004), Gavidia (2002), Giroux (1997), Herrera Flores (2009), Hunt (2009),
Luchmann ( 2007), Magendzo (2003), Miranda (1993), Morin (2001), Poole (2007),
Sacavino (2009), Santos (2013), Sarlet (2007), Tosi (2014), Viola (2014), Zenaide ( 2010)
entre otras, ademas de fuentes institucionales, como las Naciones Unidas (ONU) y la
Organizaciéon de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO).
La investigacion se desarroll6 siguiendo los lineamientos de la metodologia Case Study
desde la perspectiva de Yin (2001), con técnicas de analisis documental y de contenido desde
la perspectiva de Bardin (2010). En el proceso de produccion de datos, se realizaron
entrevistas con 06 (seis) coordinadores de Licenciaturas del Campus Ministro Petronio
Portella. Para analizar las entrevistas se utilizaron técnicas de andlisis del discurso, desde la
perspectiva de Orlandi (2009). La tesis propuesta fue confirmada en la investigacion. Se
concluyo que la Licenciatura de la UFPI promovio la insercion de la Educacion en Derechos
Humanos de manera diferente a lo sefialado en los Lineamientos Nacionales para la
Educacién en Derechos Humanos y que la UFPI debe reconocer los derechos humanos como
su principio estructurante y rector, permeando los planes de estudio, la formacion inicial y
continua de los profesionales que lo forman; sus proyectos pedagogicos, los materiales
didactico-pedagogicos, el modelo de gestion y la evaluacion, asegurando el caracter
transversal e interdisciplinario y la relacién dialdgica entre docencia, investigacion y
extension.

Palabras clave: Derechos humanos. Educacion en derechos humanos. Licenciaturas.
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1 INTRODUCAO

Comigo, foi assim ...

Foi no dia 12 de outubro de 1983 (Dia das Criancas). Naquele dia, uma quarta-feira
pela manha, fomos celebrar o Dia das Criangas na Vila Amazonia, na periferia da zona sudeste
de Teresina. Digo fomos porque eu participava da Pastoral da Juventude do Movimento Popular
— PJMP, um grupo de jovens que buscava combinar Teologia da Libertacdo com acdo politica
e social. Conseguimos a doacdo de dezenas de bolas e bonecas para serem distribuidas as
criangas da vila. Chegamos cedo ao local, uma “escola” comunitaria improvisada sob uma
latada?, que ja estava tomada de criangas e suas méaes, principalmente.

Animados, e para que a entrega nao fosse pura e simples, combinamos que, antes da
distribuicéo dos brinquedos, cada membro do grupo proclamaria, pela ordem numerica, um dos
artigos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Coube a mim o artigo 26, referente ao
direito a educacéo (coincidéncia?). Foi meu primeiro contato com a tal Declaragcdo. Assim,
cada artigo foi sendo proclamado em alta voz, apesar da pouca aten¢éo da plateia.

Todavia, parece que a ansiedade, o desejo veemente e impaciente das criancas de
receberem as bolas e bonecas amontoadas as suas vistas, impediu que a proclamacéo dos artigos
continuasse, eis que muitas criangas comecaram uma algazarra, pedindo logo a entrega dos
brinquedos. Diante disso, resolvemos proceder logo a distribui¢ao, sem concluir a proclamacéo
pretendida. E fiquei sem anunciar o artigo 26, o qual ficou ecoando em minha cabeca.

N&o bastasse tal frustracdo, acabaram-se as bolas e as bonecas e restaram muitas
criancas. De imediato, formou-se um tumulto, no qual varias criancas disputavam entre si 0s
brinquedos. Bem perto de mim, dois meninos se estapeavam por uma bola, ocasido em que a
méae de um deles, puxando-o pelos cabelos, aplicou-lhe uma bofetada, gritando: “ndo bate no
outro ndo, diabo!”. O menino agarrou-se em minhas pernas, buscando protecdo e eu,
impulsivamente, voltando-me para a mée, disse-lhe: ndo precisa bater nele ndo, mae!

Pois bem, aquele dia 12 de outubro de 1983, Dia das Criancas na Vila Amazénia, em
gue criancas, escola, violéncia, direitos humanos e educacdo se misturavam em minha cabeca
de jovem (eu tinha 17 anos), marcou o inicio de minha militancia sociopolitica. Tornei-me

advogado e tentei fazer do Direito a principal ferramenta de militancia pelos direitos humanos.

'Em bom piauiés, latada é uma cobertura simples de palha, sustentada de madeira.



15

As vezes, fico pensando... Aquele menino foi meu primeiro cliente. Acho que, de certa maneira,
ele me fez advogado!

Considero esse fato marcante porque foi a primeira atitude que provocou uma reflex@o
sobre minhas intences e acles, sobre 0 que eu, até entdo, fazia e o que pretendia fazer. A partir
daquela manha do dia das criancas, em 1983, as tematicas de educacgdo e direitos humanos,
principalmente, foram configuradas como importantes na minha vida e pautando minhas agoes

politicas, sociais e educacionais.
As primeiras iniciativas académicas

Egresso de escola publica, ingressei no Curso de Direito da Universidade Federal do
Piaui (UFPI), em 1985, concluindo-o em 1990. Durante o curso, participei de diversos eventos
politicos e sociais no contexto dos processos que culminaram com a promulgagdo da
Constituicdo de 1988 e, principalmente, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990.
Lembro-me, por exemplo, de um destes eventos, a saber, o | Tribunal do Menor, ocorrido no
Ginasio de Esportes “O Verdao”, em Teresina, em maio de 1987, no qual estava presente Paulo
Freire, com quem tive a honra e a alegria de compartilhar uma mesa de dialogo.

Formado em Direito, passei a exercer a advocacia, para sobreviver e para militar, o
que para mim era, no fundo, a mesma coisa. Exerci diversas funcdes, em diversos ambitos,
referentes a promocgdo e protecdo dos direitos humanos, seja nos movimentos sociais e
comunitarios, seja na Igreja, na Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), seja ho Governo. Para
exemplificar, fui o primeiro presidente da Comisséo Arquidiocesana de Direitos Humanos; da
Comisséo de Direitos Humanos da OAB/PI, do Conselho Estadual de Direitos da Crianca e do
Adolescente; do Conselho Estadual de Direitos Humanos do Estado do Piaui; coordenador geral
da Coordenadoria Estadual de Direitos Humanos e da Juventude do Estado do Piaui, atividades
exercidas do inicio da década de 1990 ao comeco da década dos anos 2000, até 2010.

Nesse periodo, vivenciei intensa atividade militante no campo dos direitos humanos,
dentre as quais, atividades de ambito académico, como palestras, conferéncias, seminarios,
debates em universidades e faculdades, no Piaui, em outros lugares do Brasil e até mesmo fora
do Brasil, além de produzir textos opinativos sobre variadas tematicas, com destaque para 0s
temas que relacionam Educacdo e Direitos Humanos. Para exemplificar, na edi¢do de 21 de
outubro de 1996, do Jornal “O Dia”, escrevi “Criangas ¢ adolescentes na cadeia: solu¢dao ou
problema?”; em 22 de setembro de 1998, no Jornal “Diario do Povo”, escrevi “Cidadania,
vamos exercer?”. Alias, no Jornal “Diario do Povo”, escrevi diversos artigos que expressavam

opinido critica e buscavam suscitar reflexfes sobre tematicas de direitos humanos, incluindo-
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se reflexdes sobre educagdo em direitos humanos, por exemplo, no dia 2 de abril de 1999,
escrevi “Meninos € meninas de rua: mitos e equivocos”; em 29 de setembro de 1999 escrevi
“Direitos humanos: aprendendo a ensinar”; em 2 de outubro de 1999, escrevi “Educacgéo e
Direitos Humanos”; em 4 de outubro de 1999, escrevi “Direitos Humanos, avanga Brasil”; em
7 de novembro de 1999, escrevi “Direitos humanos, violéncia e familia”; em 9 de dezembro de
1999, escrevi “Direitos humanos e AIDS”; em 2 de margo de 2000, escrevi “Direitos humanos
e movimentos sociais”’; em 27 de abril de 2000, escrevi “Direitos humanos: procuram-se
professores”; em 28 de agosto de 2001, escrevi “Direitos humanos e midia”.

Em 1998, ingressei na Rede Brasileira de Educacdo em Direitos Humanos,
organizagdo que reunia, principalmente, profissionais de diversas faculdades e universidades
brasileiras, além de movimentos sociais desse campo. A partir de entdo, passei a conhecer
melhor as diversas maneiras de abordar a educacdo em direitos humanos, nas quais estdo
implicitos diferentes pressupostos que precisavam ser desvelados. Senti, entdo, a necessidade
de ingressar no meio académico. Cursei minha primeira pos-graduacao, especializacdo em
Infancia e Violéncia, na Universidade de S&o Paulo (USP), de 1997 a 1998 e, em seguida,
participei dos esforgcos politicos e académicos que conseguiram instituir um curso de
especializacdo em Educacdo em Direitos Humanos na UFPI, em 1999. Logo ap0s, ingressei na
docéncia superior como professor substituto na UFPI, em 2001, e no Instituto Camillo Filho,
como professor da disciplina Direitos Humanos, em 2002, faculdade essa em que iniciei, como
atividade de extensdo, o Nucleo de Estudos Interdisciplinares em Direitos Humanos e publiquei
meu primeiro livro, como organizador e autor: “Iniciagdo ao Estudo dos Direitos Humanos”.

Assim, passei a pertencer ao campo de estudos sobre direitos humanos e educacao.

O curso de Mestrado

Percebendo a necessidade de avancar no campo académico, eis que os dois cursos de
especializacdo ndo me legitimavam como pesquisador, ingressei no Mestrado em Educacdo na
UFPI em 2009, sob a orientacdo da Prof? . Dra. Maria do Carmo Alves do Bomfim, na linha de
pesquisa “Educa¢ao, Movimentos Sociais e Politicas Pablicas”. Ainda sob forte influéncia das
atividades de militdncia politica do campo dos direitos humanos, o curso de Mestrado
possibilitou que eu conhecesse vertentes tedricas variadas e diferentes abordagens
metodoldgicas, epistemoldgicas, gnosioldgicas e ontologicas, além de variados instrumentos de
coleta, registro, organizacdo, sistematizacdo e tratamento de dados e informac6es. Comecei,

entdo, a aprender a investigar, “seguir as pisadas”, buscar algo a partir de vestigios, como diz

Gamboa (2015, p. 27, 28).
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A minha dissertacdo, intitulada “Os direitos humanos e o siléncio da escola diante da
violéncia sexual contra criangas e adolescentes” foi apresentada e aprovada em 2011. A
dissertacdo apresentou um estudo que buscou investigar as posturas de escolas de Teresina
(duas escolas publicas e uma escola particular), durante o ano de 2009, diante das praticas de
violéncia sexual contra seus alunos e suas alunas. A pesquisa buscou confirmar a hipotese
inicial elaborada a partir dos relatérios anuais dos Conselhos Tutelares de Teresina, de que a
escola tinha silenciado diante de tais casos, apesar das exigéncias legais e principioldgicas
contidas em nosso arcabouco juridico. Pretendeu também identificar as raz8es desse incomodo
silenciamento. Especificamente, levantei os casos de violagfes de direitos de criangas e
adolescentes em Teresina, durante o ano de 2009; identifiquei, nesse contexto, os casos de
violéncia sexual notificados nos trés Conselhos Tutelares. Para a fundamentacao teorica, recorri
a diversificadas referéncias, especialmente as producdes das teorias consideradas criticas e pds-
criticas.

A metodologia foi desenvolvida em uma perspectiva qualitativa, contando com
elementos quantitativos, coletados nos Conselhos Tutelares de Teresina. Nessa perspectiva,
busquei desenvolver um esforgo para escutar a escola, dando-se atencdo ao conteudo de suas
falas. Para escutar o contetdo do que foi dito pela escola, utilizei técnicas da Analise de
Contetdo na perspectiva de Bardin (2010) e, para escutar o ndo dito pela escola, recorri as
técnicas da Andlise de Discurso, que trata do discurso em movimento, da pessoa humana
falando enquanto sujeito no mundo, social e historicamente contextualizado. Para a coleta de
dados, optei pela entrevista ndo estruturada, porém guiada, também chamada entrevista em
profundidade, visando obter do entrevistado(a) os aspectos mais relevantes de determinado
problema, bem como informac6es detalhadas, a serem utilizadas na analise qualitativa.

A construcao dos dados para a composicdo do corpus foi realizada em trés escolas de
Teresina — duas publicas e uma particular — selecionadas a partir de dados coletados nos trés
Conselhos Tutelares de Teresina. Nessas escolas, foram escolhidos seis professores/professoras
(dois/duas em cada escola) para as entrevistas. Ao final, a pesquisa confirmou o generalizado
silenciamento da escola diante dos casos de violéncia sexual contra seus alunos e suas alunas,
eis que apenas 3,63% das notificacbes de violéncia sexual foram procedentes das escolas de
Teresina, seja por considerarem tal tematica ainda um tabu para a escola, seja ainda por medo,
vergonha, preconceito no processo de enfrentamento da violéncia sexual como fenémeno
complexo, seja porgque a escola ndo se considera sujeito nesse cenario privado da violéncia

sexual, em geral no &mbito doméstico.
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Reconheco que tive dificuldades nas escolhas teoricas, especialmente quanto aos
nacleos conceituais basicos (direitos humanos e violéncia, principalmente), resolvidas, em
parte, pelo esfor¢co de minha orientadora, apesar de seu fragilizado estado de saude. Igualmente,
tive dificuldades epistemoldgicas, pois eram frageis minhas concepcfes de ciéncia, requisitos
de validez cientifica e de causalidade, bem como dificuldades metodoldgicas quanto a maneira
de abordar o objeto investigado, complexo, polémico, recortado de resisténcias psicoldgicas, 0
que problematizou sobremaneira “[...] o quadro cultural, social e historico de referéncia para
interpretar as verbaliza¢des e os contetidos dos relatos, dos gestos e dos simbolos utilizados”
(GAMBOA, 2015, p. 60).

A pesquisa de mestrado questionou minha visdo de mundo, de sociedade, de educagéo,
de direitos humanos e suas implicagBes. Foi um importante marco em minha trajetoria
académica, ndo apenas pelo Diploma em si mesmo, mas, sobretudo, pelas dificuldades nas
relagbes com as teorias e 0s autores, eis que ausentes durante todo o meu curso de graduacéo.
Por outro lado, esses novos referenciais teoricos confirmaram minha pretensdo de permanecer

e perseverar neste campo de pesquisa. Sobrevivi, ndo sem sequelas!

Os primeiros passos no Doutorado

Ingressei no Curso de Doutorado em Educacao somente em 2017, sob a orientacdo da
Profa. Dra. Carmen Lucia Oliveira Cabral. Demorei porgue tive que repensar minhas pretensfes
profissionais e me reeducar para entender meu lugar no mundo. J& ndo era mais aceitavel
continuar com determinadas atividades profissionais de natureza exclusivamente juridica. Tive
que fazer escolhas. Doeu, sangrou, demorou, mas fiz.

Também por coeréncia, resolvi elaborar um projeto de pesquisa que problematizasse
as atuais concepgdes de direitos humanos e de educacdo, que me seduziram. O projeto
provisoriamente intitulado “Educagdo em direitos humanos, um desafio para os Cursos de
Licenciatura da UFPI” ¢, de certa forma, a retomada de um processo de militdncia, agora
militancia académica, porém sob inspiracdo decorrente das minhas atividades politicas neste
campo, em construcdo, da educacdo em direitos humanos, a partir do comec¢o da década de
2000.

Naquele contexto histérico, participei ativamente dos esforcos para que se promovesse
a inclusdo das tematicas de direitos humanos no campo educacional. Colaborei na construcao
dos Planos Nacional e Estadual de Educacdo em Direitos Humanos, os quais tém como

objetivos fundamentais, dentre outros, orientar politicas educacionais direcionadas para o
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respeito aos direitos humanos e estabelecer concepces, objetivos, principios e acles para a
elaboragdo de programas e projetos na area de educagdo em direitos humanos.

Esta breve narracdo tem a intencdo de anunciar de onde falo e que, nesta pesquisa,
convivem o militante? e o pesquisador, juntos, em caminhada compartilhada, novamente
investigar, seguir vestigios, agora mais maduro para enfrentar os desafios epistemoldgicos,
metodoldgicos, gnosiolégicos e tedricos que ja estdo apresentados. Reconheco que este
sumario memorial provocou novas reflexdes sobre minhas atitudes na condicao de pesquisador,
as quais colaboram para que minha caminhada ndo seja morna.

Evidenciadas minhas fragilidades e limitacGes, posso, igualmente, confirmar meu
compromisso com a busca de um fazer cientifico qualificado, consequente, ndo meramente
decorativo, formal, mas interessado em colaborar, efetivamente, na investigacdo dos processos
de inser¢do da Educagdo em Direitos Humanos nos Cursos de Licenciatura e colaborar no
desenvolvimento de programas de formacdo que sejam eficazes para gerar praticas
pedagdgicas efetivamente capazes de fomentar, atraves de diferentes estratégias, uma cultura
dos Direitos Humanos. As vezes me pego voltando & Vila Amazonia como quem busca

oxigénio para continuar perseverando no fazer cientifico, com esperanca renovada.
Educacéo e Direitos Humanos: tema, problema, desafios

Os direitos humanos sdo comumente considerados como universais, inalienaveis,
irrenunciaveis, imprescritiveis, indivisiveis e interdependentes, buscam promover e proteger a
dignidade da pessoa humana, que constitui seu principal fundamento, seu nucleo essencial e
sua forca motriz, verdadeira “invariante axiologica”, conforme Bittar (2001, p. 454).

Diversos instrumentos normativos e mecanismos globais, regionais e nacionais de
protecdo dos direitos humanos estabelecem normas que buscam assegurar a dignidade da pessoa
humana contra todas as formas de violacdes, confirmando que os direitos humanos se
configuram um paradigma construido ao longo de nossa historia. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento de uma cultura dos direitos humanos vincula-se, de modo geral, a educacéo
e, de maneira especial, a Educacdo em Direitos Humanos. A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), proclamada pela Organizacao das Nac¢6es Unidas (ONU), em 1948, dispde,

expressamente, logo em seu predmbulo, que a Assembleia Geral proclama:

2 Militante no sentido de pessoa que toma parte ativa na defesa de uma causa; que luta fortemente por algo; que
busca transformar a sociedade através da agdo e ndo da especulacgéo.
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[...] a presente Declaragdo Universal dos Direitos Humanos como o ideal
comum a ser atingido por todos 0s povos e todas as nacgGes, com o objetivo de
que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta
declaracgdo, se esforce, através do ensino e da educacgdo, por promover o
respeito a esses direitos e liberdades [...] (ONU, 2019, grifo nosso).

Para fomentar o desenvolvimento de uma cultura de direitos humanos, a ONU
anunciou a Década das Nag6es Unidas para a Educagdo em Direitos Humanos, de 1995 a 2004.
E, em dezembro de 2004, a Assembleia Geral da ONU lancou o Programa Mundial para
Educacdo em Direitos Humanos (em vigor desde 2005), estruturado em fases consecutivas, com
0 objetivo de:

[...] promover o entendimento comum dos principios e das metodologias
basicos da educacdo em direitos humanos, proporcionar um marco concreto

para a agdo, e reforcar as oportunidades de cooperacéo e de associacao, desde
o nivel internacional até o nivel das comunidades (UNESCO, 2012, p. 22).

A primeira fase (2005-2009) do Programa Mundial foi dedicada a integracdo da
educacgdo em direitos humanos nos sistemas de educacdo primaria e secundaria. A segunda fase
(2010-2014) teve como foco a educacdo em direitos humanos para a educacdo superior,
professores e educadores, funcionarios publicos, policiais e militares de todos os niveis.
Atualmente, encontra-se em curso a terceira fase, (2015-2019), dedicada a reforcar a
implementacdo das duas primeiras fases e promover a formagdo em direitos humanos de
profissionais de midia.

Nesse contexto, em dezembro de 2011, a Assembleia Geral da ONU aprovou a
Declaragdo das Na¢6es Unidas sobre Educacdo e Formacgédo em Direitos Humanos. A referida
Declaracdo afirma que a educacdo em direitos humanos fornece a todas as pessoas
conhecimentos e competéncias, bem como desenvolve suas atitudes e comportamentos,
empoderando-as para desfrutar e exercer seus direitos e respeitar e defender os direitos dos
outros. Da mesma forma, declara que os Estados sdo 0s principais responsaveis quanto a
promocdo e a garantia da educacédo e da formacdo em direitos humanos.

O Programa Mundial e a Declaracdo destacam a necessidade de inclusdo da educacgéo
em direitos humanos no ensino superior, bem como nos programas de formacdo de professores,
orientando os Estados-membros no desenvolvimento de politicas de educacdo em direitos
humanos, de acordo com o sistema educacional de cada pais. Destacam ainda a necessidade de
se revisar as politicas de formacgao inicial e continuada, certificando-se de que elas incluam a

formag&o em direitos humanos.
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No Brasil, a principal referéncia que expressa 0s compromissos do Estado brasileiro
com a efetivacdo de uma politica nacional de Educacdo em Direitos Humanos é o Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), de 2003/2006, como resultado do
trabalho do Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, instituido em 2003, pela entéo
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH).

O PNEDH tem como objetivos fundamentais, dentre outros, contribuir para a
efetivacdo dos compromissos assumidos com relacdo a educacdo em direitos humanos no
ambito dos instrumentos e programas internacionais e nacionais; orientar politicas educacionais
direcionadas para o respeito aos direitos humanos e estabelecer concepcdes, objetivos,
principios e acdes para a elaboracdo de programas e projetos na area de educacdo em direitos
humanos. Para isso, 0 PNEDH foi estruturado em cinco areas tematicas, dentre as quais, a

Educacdo em Direitos Humanos no ensino superior. Nessa area, destaca-se que:

A conquista do Estado Democratico de Direito delineou para as universidades
a corresponsabilidade com a construcdo de uma cultura de promocao, protecéo
e defesa dos direitos humanos, por meio de acGes multi e interdisciplinares,
envolvendo diferentes saberes, areas e praticas. No que concerne a educagdo
superior, sua missdo é ofertar a sociedade uma reflexdo relevante sobre a
situacdo dos direitos humanos no pais, incentivando e realizando debates
capazes de garantir seu exercicio e zelo. Entre as condi¢fes de implementacdo
mais operativas que a universidade pode oferecer, esta a formacdo de
profissionais e académicos sensibilizados para uma atuacdo cidada,
eticamente comprometida com o fortalecimento dos direitos e das liberdades
fundamentais (BRASIL, PNEDH, 2006, p. 34).

Em 2010, o Governo brasileiro lancou o Programa Nacional de Direitos Humanos — 3
(PNDH-3), estruturado em seis eixos orientadores, dentre os quais, destaca-se o Eixo
Orientador V, destinado a Educacdo e Cultura em Direitos Humanos, no qual se prevé a
necessidade de efetivacdo das diretrizes e dos principios da politica nacional de Educacéo em
Direitos Humanos para fortalecer uma cultura de direitos, bem como o fortalecimento dos
principios da democracia e dos Direitos Humanos nos sistemas de educacdo basica, nas
instituicGes de ensino superior e nas instituicdes formadoras (BRASIL, PNDH-3, 2010, p. 32).

Em 2012, o Ministério da Educacdo, por meio do Conselho Nacional de Educacao,
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) a serem
observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes. As Diretrizes destacam a Educacdo em
Direitos Humanos como processo sistematico e multidimensional, orientador da formacéo
integral dos sujeitos de direitos (art. 4°). Asseveram que a Educacéo em Direitos Humanos, de

modo transversal, devera ser considerada na construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos
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(PPP); dos Regimentos Escolares, dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos
Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das InstituicGes de Ensino Superior; dos materiais
didaticos e pedagogicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensdo (art. 6°). Ainda segundo as
Diretrizes, a Educacdo em Direitos Humanos devera orientar a formacéo inicial e continuada
de todos/as os/as profissionais da educacdo, sendo componente curricular obrigatério nos
cursos destinados a esses profissionais (art. 8°), além de estar presente na formagcdo inicial e
continuada de todos/as os/as profissionais das diferentes areas do conhecimento (art. 9°).

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica (Cursos de
Licenciatura) consideram, logo em seu preambulo que:

A educacdo em / para os direitos humanos € um direito fundamental
constituindo uma parte do direito a educacéo e, também, uma mediagdo para
efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro
em seu ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da
democracia, e que a educacdo em direitos humanos é uma necessidade
estratégica na formacédo dos profissionais do magistério e na acdo educativa

em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos.

Diante de tantas e tamanhas exigéncias, e para que o conjunto normativo internacional
e nacional referenciado seja traduzido nas préaticas educativas de nossas escolas de educacéo
superior, a discussao sobre essa incorporacao e a reflexdo sobre os sentidos da Educagdo em
Direitos Humanos em nossos cursos de formacédo de docentes perpassa pela necessidade de
problematizacdo de aspectos de que devem conformar esse processo.

Em primeiro lugar, a Educacdo em Direitos Humanos pressupde uma formacéo
especifica dos/as educadores/as; que suas praticas educativas tém suas especificidades e
determinados saberes. Em segundo lugar, pressupde que educar em Direitos Humanos implica
na construcdo de saberes docentes que privilegiam a experiéncia de um sujeito histérico e social
gue ndo considera os Direitos Humanos apenas como mais um conteudo a ser transmitido, ndo
problematizado. Exigem-se dos saberes desses professores, para além do discurso, um
compromisso ético, social e politico.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa tematiza a Educacdo em Direitos Humanos,
como ja evidenciado, configurando seu objeto de pesquisa a inser¢do da Educagdo em Direitos
Humanos nos Cursos de Licenciatura da UFPI. O objetivo geral ¢ analisar 0 tratamento dado a
insercdo da Educagdo em Direitos Humanos nos Cursos de Licenciatura da Universidade

Federal do Piaui (UFPI), Campus Ministro Petrdnio Portella. Os objetivos especificos, por sua
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vez, sdo: a) analisar os Projetos Pedagogicos e as Matrizes Curriculares dos Cursos de
Licenciatura da UFPI, do Campus Ministro Petronio Portella, buscando-se identificar
referéncias da Educacdo em Direitos Humanos; b) analisar as eventuais formas de inserc¢ao da
Educacdo em Direitos Humanos nos curriculos das Licenciaturas da UFPI; c) analisar os dados
coletados da pesquisa documental e das entrevistas realizadas.

Afinal, os Cursos de Licenciatura da UFPI, do Campus Ministro Petronio Portella,
promoveram efetiva insercdo da Educacdo em Direitos Humanos em seus Projetos Pedagdgicos
e em suas Matrizes Curriculares, conforme estabelecidos pelas Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos? Eis o principal problema. Para isso, analisam-se 0s Projetos
Pedagdgicos e as Matrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura da UFPI, a partir de 2012,
inicio de vigéncia das Diretrizes Nacionais para a Educacdao em Direitos Humanos, tentando-se
identificar referéncias da Educacdo em Direitos Humanos e verificar se a EDH constitui
componente curricular obrigatério nas referidas licenciaturas.

A tese é que os Cursos de Licenciatura da UFPI promovem a insercdo da Educacao
em Direitos Humanos na construgdo de seus Projetos Pedagodgicos em suas Matrizes
Curriculares de forma diferenciada das disposicdes indicadas pelas Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos.

Justifica-se a pesquisa, em primeiro lugar, pela banalizacdo das violacdes de direitos
humanos no Brasil, alimentada, dentre outros fatores, por discursos avessos aos direitos
humanos, em contextos sociais historicamente estruturados a partir da exclusdo e da
desigualdade. Em segundo lugar, porque estamos vivenciando um processo de
amesquinhamento das politicas publicas de promogédo dos direitos humanos, especialmente
durante a atual gestdo do governo federal. Esse desmantelamento é notdrio: durante o governo
Fernando Henrique Cardoso, inobstante suas concepcdes fortemente neoliberais, os direitos
humanos tornaram-se um discurso oficial do Estado, observado em diversos pronunciamentos
publicos presidenciais e na organizacao de politicas publicas inéditas no setor, que contaram,
inclusive, com a participacdo da sociedade civil.

Durante sua gestdo (1995-2002), destaca-se: a reformulacéo do Conselho dos Direitos
de Defesa da Pessoa Humana (CDDPH) que atribuiu maior representatividade ao 6rgéo; a
aprovacao da Lei n. 9.140/95 que econhece como mortas pessoas desaparecidas em razao de
participacdo, ou acusacdo de participacdo, em atividades politicas, no periodo de 2 de setembro
de 1961 a 15 de agosto de 1979; a criacdo do Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH I);
a implementacdo da Secretaria Nacional de Direitos Humanos (SNDH); a promulgacéo da Lei

da Tortura, Lei 9.455/97; a instituicdo do Programa Federal de Assisténcia a Vitimas e a
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Testemunhas Ameacadas (PROVITA), instituido pela Lei n. 9.807/99; o lancamento da
Campanha Nacional Permanente de Combate a Tortura e & Impunidade; e a atualizagdo do
Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH I1).

Durante os governos de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff
(2011-2016), os direitos humanos foram desenvolvidos como politicas publicas de estado e
considerados como vinculos necessarios com a democracia e com o desenvolvimento. Para
isto, um conjunto de organismos e mecanismos institucionais foi estruturado para potencializar
a promocao dos direitos humanos no contexto das politicas publicas, a destacar: criou-se a
Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, a Secretaria Especial de Politicas de
Promogé&o da lgualdade Racial, a Secretaria Especial de Direitos Humanos e o Gabinete do
Ministro de Estado Extraordinario de Seguranca Alimentar e Combate a Fome, todos
vinculados a Presidéncia da Republica, com ocupantes com status de Ministro; a promulgacgéo
da Lei Maria da Penha — Lei 11.340/2006 - que cria mecanismos para coibir e prevenir a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher; foi elaborado o Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos (PNEDH); aprovou-se o Plano Nacional de Direitos Humanos Il1; foi
instituida a Comissdo Nacional da Verdade, com o objetivo de investigar e tornar publicas as
violagdes dos direitos humanos no periodo entre 1946 e 1988.

Durante o curto periodo do governo de Michel Temer (2016-2018), os direitos
humanos ndo foram um tema central na agenda governamental. Entretanto, inobstante as
tensOes da instabilidade politica, houve a tentativa de sinalizar, ainda que apenas retoricamente,
algum interesse pelo tema; a indicacdo da Prof. Dra. Flavia Piovesan, com ampla militancia
académica no campo dos direitos humanos, para a Secretaria de Direitos Humanos, simbolizou
algum apreco pelo tema, embora tenha sido hostilizada por grupos de extrema direita,
apoiadores de Temer.

Por outro lado, durante a atual gestdo do governo federal, a partir de 2019, configura-
se uma generalizada negativacdo e intencional desmantelamento das politicas de direitos
humanos: o desmonte da Comissdo de Anistia e da Comissdo sobre Mortos e Desaparecidos
Politicos mediante a Portaria 378, do Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos; a
extincdo de cargos do Mecanismo Nacional de Prevencdo e Combate a Tortura — um grupo de
peritos independentes fundamental para a deteccdo de tortura em presidios, por exemplo; a ndo
renovacdo do contrato com a TV Escola alegando que os programas da grade horaria eram
influenciados pelo pedagogo Paulo Freire; o gravoso corte orgamentario dos recursos
destinados ao financiamento das fiscalizagdes trabalhistas, especialmente das praticas de

trabalho escravo; a extingdo dos Conselhos de Direitos (por exemplo, do Conselho Nacional
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dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia) ou o esvaziamento da representacéo da sociedade civil
nesses Conselhos; a desregulamentacdo e 0 amesquinhamento da politica ambiental. Tudo isso
acompanhado da retorica antidireitos humanos pelas autoridades de alto nivel, do governo
federal, incluindo-se o presidente da Republica.

Estamos em meio a uma das maiores e mais gravosas pandemias da historia, com
quase 150 mil mortos por COVID-19, somente no Brasil. Entretanto, posturas negacionistas,
inclusive de governantes, teimam em ignorar o estado de agravamento das violacGes de direitos
humanos neste contexto, tais como do direito a salde, a educacdo, ao trabalho, em visivel
alargamento das desigualdades sociais. O governo brasileiro tem ignorado os organismos e
mecanismos de protecdo global e regional de direitos humanos, por exemplo, ao desrespeitar
as orientacdes da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) no enfrentamento a pandemia da
Covid-19. Esse contexto explicita a necessidade de valorizacdo de processos educativos que
sejam impregnados pela educacdo em direitos humanos.

Em terceiro lugar, a Educagdo em Direitos Humanos é uma tematica relativamente
recente no ambito académico, um campo de pesquisa ainda pouco explorado nos programas de
pos-graduacao, exigindo-se um esforco de dialogos de diferentes areas académicas. Entretanto,
Araujo (2010, p. 334), referindo-se a necessidade de incorporagdo dos direitos humanos na
formacéo docente, destaca que “é com esse tipo de preocupacao que instituicdes académicas e
cientificas de todo o mundo vém direcionando seus esforcos de organizacao da producéo do
conhecimento e formagao de novos profissionais para as proximas décadas”.

A pesquisa sera desenvolvida utilizando-se a Metodologia do Estudo de Caso na
perspectiva de Yin (2001). Para esse autor, 0 estudo de caso € uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo em seu contexto de vida real. E um método que
abrange planejamento, técnicas de coleta de dados e a analise desses dados, requer a
familiarizacdo do pesquisador com o universo a ser investigado, além de permitir o uso de
diversificadas técnicas de pesquisa, o que se detalhara no Gltimo capitulo deste trabalho.

O primeiro passo, entdo, consiste em uma elaboracdo do estado do conhecimento
disponivel, buscando-se 0 embasamento tedrico necessario. Nesse sentido, o referencial tedrico
encontra-se estruturado em trés partes. Na primeira parte, intitulada “Direitos Humanos,
percursos e discursos”, busca-se promover reflexdes que favorecam o reconhecimento da
necessidade de se explicitar as diferentes concepcdes que se desenvolveram sobre direitos
humanos, especialmente no Brasil. Parte-se de uma contextualiza¢do do processo de afirmacao
historica dos direitos humanos. Em seguida, problematizam-se as abordagens conceituais mais

comumente desenvolvidas em torno da ideia dos direitos humanos, a partir dos quais se busca
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explicitar sua polissemia. Divise-se em dois subitens: a) Percursos da afirmacao historica dos
direitos humanos; e, b) Discursos sobre os direitos humanos.

Na segunda parte teodrica, intitulada “Direitos Humanos e Educagdo, um encontro
necessario”, promovem-se reflexdes que colaboram para evidenciar os discursos sobre
Educacdo em Direitos Humanos. Quais as abordagens conceituais e as diferentes concepgoes
que se desenvolveram sobre Educacgdo em Direitos Humanos, especialmente na América Latina
e no Brasil. Problematizam-se as concepgdes percebidas nos contextos normativos e
pedagogicos, pelos quais se pretende analisar os documentos referenciais dos Cursos de
Licenciatura da UFPI. Divise-se em dois subitens: a) A Educagdo em Direitos Humanos no
discurso normativo; b) A Educagdo em Direitos Humanos no discurso pedagdgico.

Na terceira parte teorica, intitulada “As Diretrizes Nacionais da Educagdo em Direitos
Humanos no Brasil”, objetiva-se apresentar uma andlise das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos, no esfor¢o de entender como as Diretrizes concebem a EDH
e como dispdem que ela seja implementada nos Cursos de Licenciatura.

O segundo passo consiste em pesquisa documental junto aos Projetos Pedagdgicos
atuais dos Cursos de Licenciatura da UFPl — Campus Ministro Reis Veloso - nos quais,
mediante técnicas de Analise de Conteddo, na perspectiva de Bardin (2010), busca-se
identificar, nas ementas de cada componente curricular, elementos que evidenciem a presenca
da Educacdo em Direitos Humanos (EDH).

Em seguida, realizam-se as entrevistas com os/as coordenadores/as dos Cursos de
Licenciatura escolhidos, com a intencdo de se identificar os ditos e ndo ditos, portanto, 0s
discursos sobre os processos de insercdo da EDH nas Licenciaturas da UFPI, eis que aos
coordenadores/as compete também coordenar os processos de atualizacdo dos Projetos
Pedagogicos de seus cursos e sintoniza-los com as Diretrizes estabelecidas pelo MEC/CNE.

Nessa perspectiva, a investigacdo dos processos de insercdo da Educacdo em Direitos
Humanos nos Cursos de Licenciatura podera colaborar no desenvolvimento de programas de
formacdo que sejam eficazes para gerar praticas pedagdgicas efetivamente capazes de

fomentar, através de diferentes estratégias, uma cultura dos Direitos Humanos.
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2 DIREITOS HUMANOS: PERCURSOS E DISCURSOS

Em 2020, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos completa 72 (setenta e dois)
anos de sua proclamacéo pelas Nag¢des Unidas. A Declaracdo apresentou-se como um fato novo
e inovador a partir do fim da Segunda Guerra Mundial e se consagrou como 0 mais importante
documento dos direitos humanos do século XX. Ademais, sua proclamacdo impulsionou a
elaboragéo de novos instrumentos normativos, em diversos &mbitos, nacionais e internacionais,
tais como constituicGes, pactos e convencdes internacionais, 0s quais, dotados de maior grau de
cogéncia, fomentaram um longo processo de afirmacdo dos direitos humanos.

Entretanto, ainda que se reconheca a importancia e a necessidade do processo de
consolidacéo desses direitos no campo normativo, permanece o exigente desafio de promoveé-
los, protegé-los e efetiva-los, conforme adverte Bobbio (1992), especialmente considerando-se
0 processo de banalizagdo das violagdes de direitos humanos no Brasil, fortalecido, dentre
outros fatores, por discursos avessos a esses direitos, em contextos sociais historicamente
estruturados a partir da desigualdade e da exclusé&o.

O desafio de assegurar a promocéo e protecdo dos direitos humanos esta vinculado
para além de sua positivacdo normativa, mas também e principalmente, a implementagéo de
uma cultura que favoreca a acolhida dos direitos humanos como paradigma construido ao longo
da historia, especialmente do Ocidente, o que se configurara vidvel mediante a integracdo das
tematicas de direitos humanos nos contextos educacionais em geral, especialmente pela
Educacdo em Direitos Humanos.

A comunidade internacional, aqui entendida como o conjunto dos paises integrante da
Organizacao das Nacdes Unidas, tem consolidado cada vez mais o consenso de que a Educacao
em Direitos Humanos colabora decisivamente para a realizacdo desses direitos. Em muitos
instrumentos normativos internacionais, registram-se disposicoes relativas a necessidade de se
desenvolver estratégias de promocao da Educacao em Direitos Humanos. Mas, 0 que se entende
por Direitos Humanos? Quais as suas principais abordagens conceituais? Neste capitulo, busca-
se promover reflexdes que favorecam o reconhecimento da necessidade de se explicitar as
diferentes concepcdes que se desenvolveram sobre Direitos Humanos, especialmente no Brasil.

Parte-se de uma contextualizacdo do processo de afirmacdo histérica dos direitos
humanos. Em seguida, problematizam-se as concep¢fes mais comumente desenvolvidas em
torno da ideia dos direitos humanos, a partir das quais se busca explicitar sua polissemia. O
passo seguinte é uma tentativa de se evidenciar as diferentes abordagens conceituais da

expressao “Educacdo em Direitos Humanos”, as quais serdo consideradas no processo de
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analise dos documentos referenciais dos Cursos de Licenciatura da Universidade Federal do

Piaui (UFPI), na perspectiva de alcancar os objetivos desta pesquisa.
2.1 Percursos da afirmacao historica dos direitos humanos

Os direitos humanos ndo nasceram todos de uma vez, nem de uma vez por todas. N&o
sdo também tais direitos produto da natureza, mas da constru¢cdo humana. Séo direitos
historicos, que decorrem das lutas que o ser humano trava por sua propria emancipacdo e das
transformacdes das condicGes de vida que essas lutas produzem. Enquanto direitos histéricos,
sdo mutaveis, suscetiveis de transformacdo e de ampliacdo, conforme assevera Bobbio (1992,
p. 32). Ihering (1996, p. 27), de forma enfatica, também assinala:

Todos os direitos da humanidade foram conquistados pela luta. [...] Todo e
qualquer direito, seja o direito de um povo, seja o direito do individuo, sé se
afirma por uma disposicdo ininterrupta para a luta. [...] O direito é um trabalho
sem trégua, ndo s6 do Poder Publico, mas de toda a populacéo.

Os processos de construcdo e afirmacéo historica dos direitos humanos resultam de
diversificadas contribuicdes filosoficas, antropologicas, politicas, juridicas e socioldgicas, em
diferentes épocas e sociedades. Sdo produtos culturais surgidos em contextos historicos reais,
e decorrem de lutas sociais e coletivas pela dignidade humana. Por onde, entdo, comecar uma
historia dos direitos humanos? Trindade (2002, p. 16) apresenta algumas pistas para quem

pretende se aventurar nesse itinerario:

Isso depende do ponto de vista que se adote. Se for uma historia filoséfica,
teremos que recuar a algumas de suas remotas fontes na Antiguidade classica,
no minimo até ao estoicismo grego, 14 pelos séculos 11 ou 1l antes de Cristo,
e a Cicero e Didgenes, na antiga Roma. Se for uma histéria religiosa, é
possivel encetar a caminhada, pelo menos no Ocidente, a partir do Serméo da
Montanha — hé até indicacGes nesse rumo no Antigo Testamento. Se for uma
historia politica, ja podemos iniciar com algumas das nogdes embutidas na
Magna Charta Libertatum, que o rei inglés Jodo Sem Terra foi obrigado a
acatar em 1.215.

Parece ndo haver consenso sobre as fontes primarias dos direitos humanos. Indicam-se
que diferentes matrizes historicas e diversificadas sdo as perspectivas a partir das quais esses

cendrios sdo descritos. Os direitos humanos foram forjados ao longo do tempo?®, a partir de

%A ONU, em seu site oficial (www.un.org), por exemplo, ao referir-se a histdria da elaboracdo da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, indica o Cilindro de Ciro como um de seus antecedentes: “Sin embargo, muy
a menudo, se considera que el Cilindro de Ciro, redactado en el afio 539 a.C por Ciro EIl Grande del Imperio
Aqueménida de Persia (antiguo Iran) tras la conquista de Babilonia, fue el primer documento sobre derechos
humanos”.
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diferentes e diversificadas contribuicdes, desde as ideias dos gregos sobre a pessoa individual;
as contribui¢es dos romanos sobre o direito, as leis, 0 jus gentium; o embrido de um direito
natural universal dos estoicos; as doutrinas cristds sobre a pessoa humana a imagem e
semelhanca de Deus; os valores judaicos e as contribuicdes das religides orientais, conforme
evidenciam, por exemplo, Altavila (2000), Bicudo (1997), Carvalho Ramos (2014), Comparato
(2005), Ferreira Filho (2005), Guerra (2013), Gilissen (1995), Gusmao (1998), Klingen (1994)
e Poole et al (2007). Comparato (2005, p. 09, 11, 12) destaca ainda o periodo axial*, pois
entende que “[...] Foi durante o periodo axial da Historia que despontou a ideia de uma
igualdade essencial entre todos os homens”.

Carvalho Ramos (2014), Bicudo (1997), Guerra (2013), Comparato (2005), Ferreira Filho
(2005) e Poole et al (2007) consideram a Grécia antiga como civilizacdo de significativa
importancia para o desenvolvimento inicial da ideia dos direitos humanos. Nesse sentido, Poole
et al (2007, p. 13;14) assinalam que® “[...] a Grécia antiga foi a primeira civilizacdo a
desenvolver um corpo claramente articulado e coerente de pensamento que acabou por afetar o
conceito moderno de direitos humanos”. Esses autores também registram 0 pensamento
filosofico desenvolvido pelos estoicos, os quais infundiram a concepcao de uma lei natural, a
jus naturale, de validade universal, a qual, segundo eles, todos os seres humanos deveriam estar
submetidos.

Carvalho Ramos (2014) e Poole et al (2007) consideram que o legado romano a prote¢édo
dos direitos humanos foi a aceitagédo do jus gentium, o direito aplicado a todos, romanos ou néo,
e a defesa da lei da razdo (recta racio), inviolavel mesmo diante da vontade do poder,
sustentada por Cicero, em De legibus, pelo qual, mesmo diante das diferencas — religides, racas
e opinides -, as pessoas devem evitar causar o mal as outras, ou seja, “viver reto”.

Por outro lado, esses decotes historicos, fragmentados, tradicionalmente indicados como
antecedentes remotos dos direitos humanos, ndo sugerem, mediante o crivo de outros olhares,
os vinculos genealdgicos antes apontados, ao contrario, conferem-se distanciamentos

incompativeis com as concep¢des de direitos humanos, ontem e hoje. Poole et al (2007, p. 17),

4 Comparato considera que, no periodo axial, entre 600 e 480 a. C., coexistiram, sem se comunicarem entre si,
alguns dos maiores doutrinadores de todos os tempos: Zaratustra na Pérsia, Buda na india, Lao -Tsé e Conftcio
na China, Pitdgoras na Grécia e o Déutero - Isaias em Israel. Todos eles, cada um a seu modo, foram autores de
visOes de mundo, a partir das quais estabeleceu-se a grande linha diviséria da humanidade.

® Poole et al (2007, p. 17) adverte que “embora a tradigdo grega tenha fornecido o grio intelectual e pratico para a
evolugdo gradual dos direitos humanos no Ocidente, a sociedade grega esteve muito longe de alcancar os
conceitos contemporaneos de direitos individuais. Até mesmo a ‘democracia’ ateniense da década de 440 a.C,
hoje seria considerada como tal apenas no nome. A polis classica nunca incluia as mulheres, os escravos, 0s
estrangeiros, ou aqueles que niao pudessem provar que ambos seus pais tinham sido cidadaos”.
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por exemplo, apesar de se referirem a Grécia antiga como a civilizagdo que articulou os
primeiros referenciais de pensamento que afetaram o conceito moderno de direitos humanos,
também advertem que “[...] a sociedade grega esteve muito longe de alcangar os conceitos
contemporaneos de direitos individuais”. Ademais, a polis classica era restritiva, excludente,
nunca incluia as mulheres, os escravos, 0s estrangeiros, ou aqueles que ndo pudessem provar
que ambos seus pais tinham sido cidad&os.

Estdo, ainda ausentes as nog¢des de direitos, de direitos subjetivos e de sujeito de direitos,
ou de individuo e de subjetividade, acepcdes ndo pertencentes a linguagem de entdo. Nessa
perspectiva, os direitos humanos nao parecem evidenciados nesses recortes historicos, como se
configurassem fosseis de um processo evolutivo até a caracterizacdo dos direitos humanos
atuais. Esse tipo de abordagem considera a historia como se fosse ela linear, ou uma “marcha
de continuas conquistas rumo a um ideal”, continuista, progressiva, um historicismo evolutivo
que desconsidera que a histdria ¢ constituida de processos dinamicos, dialéticos, complexos e
inter-relacionados.

Por sua vez, a concepcdo de dignidade da pessoa humana € comumente indicada como
decorrente de inspiracdo e influéncia de diversos movimentos religiosos que acompanham a
caminhada da humanidade. Alves (2001) assevera que a nocdo de dignidade humana se
relaciona a compreensao da ideia essencial do ser humano e de sua natureza, em perspectiva
ontoldgica, moral e espiritual, ndo devendo ser vislumbrada apenas em dimens&o historica ou
meramente juridico-normativa. Em abordagem antropoldgica, considera-se que as religides
influenciam e orientam as condutas e as relagdes humanas, pois configuram fontes de
concepcOes gerais sobre 0 mundo, sobre as pessoas e as relacdes entre elas.

Os referenciais religiosos, ao formularem uma concepcéo de dignidade humana, passam,
entdo, a ajustar as acdes humanas e suas relacées sociais. Weber (1996) entende que a religido
tem o potencial para influenciar, direcionar, ordenar e organizar uma cultura e uma sociedade.
De acordo com o autor, a funcéo social e psicoldgica da religido é fornecer valores e manté-los.
Nesse ponto de vista, diversas religides comungam a necessidade de promocao e protecdo da
dignidade da pessoa humana, considerando-se que os direitos humanos modernos foram
inspirados e influenciados por algumas doutrinas religiosas, especialmente pelo judaismo e pelo
cristianismo.

O desenvolvimento de uma concepcao de dignidade humana é comumente creditado ao
cristianismo, que configurou uma nova dimensao do homem até entdo pouco entendida: a de
pessoa humana. Tal concep¢do ndo era percebida pelo racionalismo cldssico e ndo se

evidenciava, até entdo, pela filosofia grega, alguma categoria que explicitasse essa dimensao.
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Segundo Garaudy (1963, apud MONDIN, 1980, p. 285), “[...] o pensamento helénico nao
estava em condi¢des de conceber que o infinito e o universal pudessem exprimir-se em uma
pessoa [...]”. Portanto, entende-se que foi a partir do cristianismo que todo ser humano passou
a ser visto e reconhecido como pessoa, fossem homens, mulheres, escravos, criangas,
estrangeiros ou até inimigos®, todos dotados de uma comum, essencial e igualitaria dignidade,
eis que criados a imagem e semelhanga de Deus.

Comparato (2005) destaca que o cristianismo anuncia uma dignidade universal que
supera a perspectiva nacionalista de religido. Semelhante entendimento ¢ compartilhado por
Lafer (1988) para quem o cristianismo formulou a nog¢do e universalizacdo da consciéncia da
dignidade da pessoa humana. Nesse sentido, destacam que a doutrina cristd fomentou uma visao
de mundo sob o fundamento da dignidade da pessoa humana, o que colaborou fortemente para
a configuragao dos direitos humanos.

Entretanto, a suposta onipresenca da dignidade humana no cristianismo, em geral, e
no catolicismo, em particular, encontra resisténcias. Villey (2007, p. 107; 136), por exemplo,
adverte que “o lugar-comum de que os direitos humanos sao um produto do cristianismo, ou do
judaico-cristianismo”, comporta apenas uma parte da verdade. E apos desenvolver reflexdes

filosoficas criticas, conclui:

Nao parece que o catolicismo tenha sido o ber¢o dos direitos humanos.
Lembro que o papado, até uma época muito recente (salvo erro, até Jodo
XXIII), permaneceu constante em sua atitude de hostilidade aos “direitos
humanos”.

Por outro lado, o Alcordo, a Sunna e a Sharia, fontes primordiais do direito islamico,
evidenciam uma concepc¢ao de dignidade humana que se encontra entrelacada com a obrigagao
humana de seguir um exemplar modo de agir. E possivel encontrar vinculos de conciliagdo entre
o Isld e os direitos humanos sob o fundamento da dignidade humana’. Nos considerandos da
Declaragao Islamica Universal de Direitos Humanos, confirma-se a crengca mugulmana no dever

de se estabelecer uma ordem:

N30 ha distingdo entre judeu e grego” (Sdo Paulo, Epistola aos Romanos 10,12), pois, ndo h4 judeu nem grego,
nao ha escravo nem livre, ndo hd homem nem mulher, pois todos vos sois um s6 em Cristo Jesus (Sao Paulo,
Epistola aos Galatas, 3, 28).

0 Alcordo ¢ constituido pelo conjunto de revelagdes que Ala fez a Maomé. Ele contém cerca de 500 versos sobre
direito. Muitas questdes ndo sao tratadas ou sdo abordadas de forma restrita, seletiva. Tal fato exigiu a utilizagdo
de uma fonte suplementar, a Sunna. Sunna significa um exemplar modo de agir e sanna, palavra de origem,
significa estabelecimento de um modo de agdo a ser seguido.
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1. Onde todos os seres humanos sejam iguais € que ninguém goze de
privilégios ou sofra prejuizo ou discriminacdo em razdo de raga, cor, sexo,
origem ou lingua;

2. Onde todos os seres humanos nasgam livres;

3. Onde a escraviddo e o trabalho for¢ado sejam abolidos;

4. Onde as condic¢des sejam estabelecidas de tal forma que a instituicdo da
familia seja preservada, protegida e honrada como a base de toda a vida social;
5. Onde os governantes ¢ governados sejam submissos e iguais perante a Lei;
[...]

14. Onde todo empenho seja feito para: a) assegurar que a humanidade se
liberte de qualquer tipo de exploragdo, injusti¢a ¢ opressao; b) garantir a todos
seguridade, dignidade e liberdade nos termos estabelecidos e pelos meios
aprovados, e dentro dos limites previstos em lei. [...].

Também algumas religides orientais, como o Budismo e o Hinduismo, conformam em
seu ethos principios e valores analogos a igualdade em dignidade, se entendidas sob o prisma
da potencialidade de todo e qualquer ser humano atingir o estado de Buda, por exemplo, no
Budismo. No entendimento de Gandhi, o Mahatma, cujos ensinamentos inspiraram ndo apenas
os membros de sua religido, mas também movimentos por direitos civis conduzidos, na Africa,

por Nelson Mandela e, nos Estados Unidos, por Martin Luther King:

Tenho também chamado (Satyagraha) a for¢a do amor ou forga da alma. Na
aplicagdo do Satyagraha, descobri nas fases mais precoces que a busca da
verdade ndo admite violéncia infligida sobre o adversario, mas que ele deve
ser retirado do erro pela paciéncia e compaixdo. [...] Acho que temos de
encontrar a unidade na diversidade [...] somos todos filhos de um tnico e
mesmo Deus e, portanto, absolutamente iguais (GANDHI, M.K., 1920, p.
206).

Blanchon (1993, p. 220) entende que, no pensamento de Confucio, também ja estavam
presentes as no¢des de dignidade da pessoa humana, justica e equidade. Essas referéncias
interessam para problematizar o entendimento de que apenas nas religides monoteistas
ocidentais ¢ no Ocidente greco-romano, centrado no individuo, uma visao de mundo,
fundamentada na dignidade da pessoa humana, poderia ter se desenvolvido.

Hunt (2009, p. 18,19), observando esse conjunto de contribui¢des ao longo do tempo,

adverte e, a0 mesmo tempo, questiona:

Os direitos humanos tornaram-se tdo ubiquos na atualidade que parecem
requerer uma historia igualmente vasta. As ideias gregas sobre a pessoa
individual, as no¢Ges romanas de lei e direito, as doutrinas cristas da alma [...].
O risco é que a histdria dos direitos humanos se torne a historia da civilizagdo
ocidental ou agora, as vezes, até a historia do mundo inteiro. [...] Como entéo
explicarmos a repentina cristalizagdo das afirmac6es dos direitos humanos no
final do século XVI11?
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O questionamento anterior remete ao entendimento consagrado de que o surgimento
dos direitos humanos se encontra historicamente situado nos contextos dos séculos XVII e
XVIIL. Villey (2007, p. 142), por exemplo, referindo-se ao surgimento dos direitos humanos,
compartilha: “Eles surgem, pelo que eu saiba, no século XVII — sob a pena, sobretudo, dos
escritores ingleses, numa doutrina filos6fica secularizada, mas de modo algum subtraida a
hegemonia da fé cristd”. Essa referéncia aos ingleses ¢ recorrente porque, em geral, o processo
que conduz a formulagdo institucional dos direitos humanos comeca a ser evidenciado por
diversos atos normativos engendrados em decorréncia da insatisfacao da aristocracia, do clero,
das corporagdes, dentre outras, quanto ao autoritarismo da monarquia que promovia
arbitrariedades generalizadas quanto aos bens, as atividades, atingindo, inclusive, o corpo e a
vida, conforme Facchi (2001).

Dentre os diversos atos normativos engendrados pelos ingleses, destaca-se a Magna
Charta Libertatum, promulgada em 1215, em decorréncia das demandas dos bardes e dos
bispos ao rei Jodo Sem Terra. E certo que tal Carta ndo afirma direitos humanos, mas apenas

alguns interesses de estamentos. Porém, consignou alguns freios ao poder do soberano:

Nenhum homem livre sera detido ou sujeito a prisdo, ou privado dos seus bens,
ou colocado fora da lei, ou exilado, ou de qualquer modo molestado, € nos ndo
procederemos nem mandaremos proceder contra ele sendo mediante um
julgamento regular pelos seus pares ou de harmonia com a lei do pais.

Né&o obstante aplicaveis somente aos homens livres, membros de determinados grupos,
principalmente da aristocracia e do clero, a Magna Cartha, confirmada reiteradamente pelos
reis seguintes, é considerada como um embrido das Cartas de Direitos inglesas desenvolvidas
no século XVII, tais como a Peticdo de Direitos, de 1.628, o Habeas Corpus Act, de 1.679 e a
Declaragdo Inglesa de Direitos de 1.689, esta elaborada pelo Parlamento inglés e imposta aos
soberanos Guilherme Il e Maria Il, num ato que expressa, dentre outros, os direitos e as
liberdades dos suditos, além dos direitos do Parlamento. Conforme assinala Lopes (2000), esses
direitos ndo eram formulados como reivindicaveis por todas as pessoas, mas como concessoes
do poder soberano a um grupo determinado de pessoas, ndo indicava uma prerrogativa ou uma
faculdade do individuo — direito subjetivo —, mas restringia-se a prépria norma — direito
objetivo.

A Declaragio de Direitos, denominada Bill of Rights, de 1.689, portanto um século
antes da Revolucdo Francesa, estabeleceu o fim da monarquia absoluta e ¢ considerada o
primeiro documento oficial que assegura direitos e liberdades aos suditos, tais como elei¢des

livres para o parlamento e a vedagdo de puni¢des cruéis e incomuns. Entretanto, ainda nao


https://pt.wikipedia.org/wiki/Guilherme_III
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maria_II_de_Inglaterra
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declarava a universalidade, a igualdade e o carater natural dos direitos, qualidades que somente
foram difundidas na Europa dos séculos XVII e XVIII, sob a formulacdo da filosofia do direito
natural moderno® e das teorias contratuais, consolidadas pelas ideias iluministas, expressadas
politica e juridicamente pela Declaracdo de Virginia, elaborada no contexto da independéncia
americana, em 1776, bem como na Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, no
contexto da Revolugdo Francesa, em 1789.

Hunt (2009, p. 19-20), referindo-se a esses contextos, assinala:

A igualdade, a universalidade e o carater natural dos direitos ganharam
expressdo politica direta pela primeira vez na Declaracdo da Independéncia
americana de 1776 e na Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo de
1789. [...] A Declaragdo de Independéncia insistia que ‘todos os homens sdo
criados iguais’ e que todos possuem ‘direitos inalienaveis’. Da mesma forma,
a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao proclamava que ‘os
homens nascem e permanecem livres e iguais em direitos’.

A Declaracao de Independéncia dos Estados Unidos ¢ considerada o ato inaugural da
democracia moderna. Segundo Comparato (2005, p. 101), “[...] a caracteristica mais notavel da
Declaragao de Independéncia dos Estados Unidos reside no fato de ser ela o primeiro
documento a afirmar os principios democraticos, na historia politica moderna [...]”. Entretanto,
a Declaracao americana nao foi elaborada em perspectiva universalista. Comparato (2005, p.
129) registra o carater mais nacionalista dos americanos, mais interessados em firmar a sua
independéncia e estabelecer o seu proprio regime politico do que em levar a ideia de liberdade
a outros povos. Os franceses de 1789, por sua vez, julgavam-se “apostolos de um mundo novo”,
a ser anunciado a todos os povos e em todos os tempos vindouros, em perspectiva universalista.

A atitude de expressar formalmente direitos em uma declara¢do implica assegurar-
lhes uma natureza politica. Deixam de ser “os direitos de humanos em estado de natureza” para
serem “os direitos de humanos em sociedade”. Deixam de ser apenas direitos humanos em
oposicao aos direitos divinos, mas, consequentemente, direitos assegurados no mundo politico
secular. Enquanto os ingleses usavam a expressao “direitos naturais”, os franceses tornaram
usual a expressao “direitos do homem”, mas nao apenas os homens franceses, brancos ou
catolicos, mas “os homens”, isto ¢, membros da raca humana, em perspectiva universalista,
conforme destaca Hunt (2009, p. 21).

Alinguagem dos “direitos do homem” da Declaragdo Francesa de 1789 tornou-se fonte

8Sobre a Filosofia do Direito Natural, a literatura é muito vasta. Para uma sintese, veja-se Facchi (2011).
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de inspiragdo, apesar das criticas, e passou a ser invocada para fundamentar, nos anos seguintes,
importantes mudangas, tais como a aboli¢do da tortura e da escravatura, a extensdo de direitos
civis e politicos, independentemente de raga, religido ou profissdo, ¢ a luta das mulheres por
direitos iguais, ainda que sob forte resisténcia. Em decorréncia da for¢a inspiradora da
Declaragao Francesa, a Franga, por exemplo, “concedeu direitos politicos iguais aos negros
livres (1792) e emancipou os escravos (1794) muito antes de qualquer outra na¢ao que possuia
escravos”’, fomentando, inclusive, as lutas abolicionistas nas colonias, como exemplifica a
primeira na¢do liderada por escravos libertos, o Haiti, conforme indica Hunt (2009, p. 160).

O discurso universalista dos direitos humanos manifestado pelos revolucionarios
franceses atraiu a atencao internacional e se disseminou, em pouco tempo, nao s6 na Europa e
nos Estados Unidos, mas também em regides longinquas como a India, a Asia Menor ¢ a
América Latina. No Brasil, em pleno periodo colonial, por exemplo, referindo-se a Conspiracao
Baiana de 1798, revolta de carater emancipacionista ocorrida na entdo Capitania da Bahia,
Maxwell, citado por Comparato (2005, p. 131), registra que os manifestos afixados nas igrejas

e pragas publicas de Salvador, naquele ano, pretendiam que:

[...] todos (os brasileiros) se fizessem Francezes, para viverem em igualdade
¢ abundancia [...] reduzindo tudo a huma inteira revolugéo, que todos ficardo
ricos, [...] tirados da miséria em que se achavdo, extincta a diferenca de cor
branca, preta e parda, [...] cada hum soldado he cidaddo, mormente os homens

pardos e pretos que vivem escornados e abandonados, todos serdo iguaes, nao
9

haverd diferenga, s6 havera liberdade, igualdade e fraternidade.

Esses fatos traduzem, ainda que parcialmente, a ldgica da filosofia moderna dos
direitos humanos para além das declaragdes oficiais, fomentando a concepcdo de que tais
direitos nao sdo algo a ser concedido ou reivindicado mediante “peticdo” ou ‘“carta”, mas
resultam de processos de lutas, especialmente das pessoas historicamente submetidas ao
descaso de quem se encontra no exercicio do poder.

Apesar das reiteradas ofensivas conservadoras, decorrentes de resquicios feudais ou
do absolutismo, potencializadas pelos gravosos efeitos da Revolucdo Industrial, durante a
primeira metade do século XIX, que gerou uma estagnacdo do processo de construcdo e
afirmacdo dos direitos humanos, restringindo-os a mera proclamacgdo juridico-formal e
resistindo a sua ampliagdo ao ambito social, agravando-se ainda mais as precarias condi¢des de

vida dos/as trabalhadores/as, a no¢do da necessidade de se perseverar na luta pelos direitos

® A grafia do texto estd exatamente como nos manifestos afixados em locais plblicos em Salvador.
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humanos nao foi superada, embora gravemente debilitada. Pool et al (2007, p. 61), referindo-
se aos gravosos impactos da primeira fase do processo de industrializacdo, especialmente na

sociedade inglesa, até final do século XIX, considera:

Os piores excessos da industrializagdo causaram uma pobreza tdo assombrosa
e tantas violagdes dos direitos naturais que o governo foi estimulado a
instaurar reformas concretas. Estas reformas ndo teriam sido tdo completas
nem tao rapidas sem os protestos, as revoltas, as marchas, as cangdes € 0s
votos das organizagdes de trabalhadores.

As mulheres e as criangas eram mais gravosamente afetadas. Em consequéncia da
pobreza massiva, milhares de familias eram forgadas a inserir suas mulheres e filhos ao trabalho
nas fabricas, submetidas a extenuantes jornadas de trabalho, salérios aviltantes e atividades
perigosas, obrigando-se a complementar sua renda inclusive mediante a prostituicdo. Novaes e

Lobo (2003, p. 114) registra o seguinte depoimento de Thomas Clark, um menino de 11 anos:

[...] Eu costumava ir para a fabrica pouco antes das seis e trabalhava até as
nove da noite. Ganhava quatro xelins por semana como emendador de fios.
Meu irmdo de seis anos fazia turno comigo. O capataz sempre nos batia se
adormecéssemos [...].

Diante desse cenario de horror, os trabalhadores reagiram com mobilizagdes, protestos,
manifestagdes publicas, enfim, promoveram processos de luta por melhores condi¢des de vida,
o que fomentou o fortalecimento do movimento trabalhista, especialmente na Europa e nos
Estados Unidos, conforme assinalam Pool at al (2007).

A indignacdo mobilizadora e perseverante do operariado frente ao contexto de
exploracdo aviltante conseguiu, a duras penas, o reconhecimento normativo de algumas
demandas econOmicas e sociais que foram estabelecidas, em ambito constitucional, pela
primeira vez, na Constituicdo do México, em 1917, na Constituigdo Russa, em 1918, ¢ na
Constituigdo de Weimar, na Alemanha, em 1919. Assim, o capitalismo liberal encontrou
resisténcia. A desigualdade, que antes encontrava fundamento no privilégio de nascimento,
agora subsistia inerente a nova ordem socioecondmica. E a cidadania liberal que consagrou a
configuracdo do sujeito de direitos foi posta em xeque, eis que resistia a estender as liberdades
individuais e os direitos politicos a todas as pessoas e se recusava a amplia-la aos ambitos social
€ econdmico.

O Estado, entdo, ¢ provocado a abandonar sua postura abstencionista e a intervir para
assegurar os direitos sociais, econdmicos e culturais como direitos humanos. E nesse contexto
que nasce o Estado de bem-estar social. Conforme Novaes e Lobo (2003, p. 117), “os direitos

sociais que o Estado passava a postular ndo eram oponiveis a si proprio — como os cléssicos
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direitos individuais -, mas ao capital”. E o contetdo dos direitos humanos passou a incluir os
direitos sociais, sem prejuizo das liberdades individuais e dos direitos politicos.

No comeco do seculo XX, as lutas pela efetivacdo desses novos direitos foram
promovidas, duramente, passo a passo. Era imperativo que a liberdade e a igualdade fossem
mais do que retorica resultante de indesejavel artificialidade juridica. O século XX inicia-se sob
a emergéncia das lutas daqueles que resistiam em permanecer sem direitos. No México,
emergiu a primeira revolugdo popular vitoriosa no século iniciante. A Constituicdo Mexicana,
de 1917, além de afirmar os direitos civis e politicos, incorporou, pela primeira vez na historia,
os direitos sociais, econdmicos e culturais. Igual caminho percorreu-se na Russia, em 1918, e
na Alemanha, em 1919. Todavia, nos anos que se seguiram, 0S processos de conquista de
direitos sociais foram sendo desmontados. Trindade (2002, p. 165-187) tenta descrever esse
cenario:

No México, “[...] pouco a pouco, for¢as conservadoras moderariam 0 processo
revolucionario, até esgota-lo nos anos 40.”. Na Russia, “[...] por muito tempo,
sO restaria a miséria para “socializar ¢ até o inicio dos anos 30 do século XX,
a fome estaria sempre a ronda [...].”. A Alemanha fracassou nas tentativas de

resolver suas graves contradi¢des sociais e mergulhou anos de depresséo,
pobreza e desespero.

Dai em diante, j& se sabe: o totalitarismo, 0 genocidio nazista, os campos de
concentracdo. Finda a Segunda Guerra Mundial, instituiu-se a Organizacao das Nac6es Unidas
(ONU), mediante a Carta das Nagdes Unidas, assinada em S&o Francisco (EUA), em 1945.
Além de documento fundante da ONU, a Carta de S&o Francisco é indicada como o marco que
inaugura uma nova ordem internacional que estabelece os primeiros passos em direcdo ao
desenvolvimento de um amplo processo de internacionalizacdo da protecdo e promocdo dos
direitos humanos.

Logo, em seu predmbulo, a Carta da ONU proclama a “fé nos direitos fundamentais
do homem, na dignidade e no valor da pessoa humana” e dispde, em seu artigo 55, que a ONU
“promovera o respeito universal aos direitos humanos e as liberdades fundamentais de todos,
sem fazer distingdo por motivos de raca, sexo, idioma ou religido, e a efetividade de tais direitos
e liberdades”.

Traduzir o sentido dos direitos humanos referidos na Carta das NacGes Unidas foi o
passo seguinte. Nessa direcdo, o Conselho Econémico e Social da ONU, logo em 1946, instituiu
a Comissdo de Direitos Humanos com o objetivo primeiro de elaborar uma Carta Internacional

de Direitos Humanos. A ideia inicial era organizar um documento integrado por uma declaragéo
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de direitos, por uma ou mais convencgdes que vinculassem os Estados-Partes, além de um
conjunto de dispositivos de implementacdo e controle do cumprimento das obrigacoes
assumidas. Entretanto, dificuldades diversas, tais como a divergéncia acerca da inclusédo dos
direitos sociais, econdémicos e culturais; a vinculagdo juridica a ser imposta aos Estados
signatarios; as intrincadas relacGes entre as diferencas historicas, culturais e sociais das nagdes,
dentre outras, decidiu-se, entdo, por apresentar apenas a declaracdo de direitos, naquele
contexto, conforme registra Cancado Trindade (2000).

Nessa perspectiva, apos intensos debates, em 10 de dezembro de 1948, em sessdo
realizada em Paris, a Assembleia Geral das Nagdes Unidas, através da Resolugdo 217 A (111),
adotou e proclamou a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, pretendendo, dentre outros
objetivos, traduzir o sentido da expressdo “direitos humanos”, referida na Carta da ONU. Mais
do que isso: a Declaragé@o apresenta-se como um fato novo e inovador na historia, proclamando
a universalidade, a inalienabilidade, a indivisibilidade e a interdependéncia dos direitos
humanos.

Bobbio (1992, p. 28), nesse sentido, entende que:

Com essa declaracdo, um sistema de valores é — pela primeira vez na histéria
—universal, ndo em principio, mas de fato, na medida em que o0 consenso sobre
sua validade e sua capacidade para reger os destinos da comunidade futura de
todos os homens foi explicitamente declarado. [...]. Somente depois da
Declaracdo Universal é que podemos ter a certeza historica de que a
humanidade — toda a humanidade — partilha alguns valores comuns; e
podemos, finalmente, crer na universalidade dos valores, no Unico sentido em
que tal crenca € historicamente legitima, ou seja, no sentido em que universal
significa ndo algo dado objetivamente, mas subjetivamente acolhido pelo
universo dos homens.

Cassin (1948, apud PIOVESAN, 2006, p. 130), que na naquela época era o vice-

10
presidente da Comisséo de Direitos Humanos da ONU , organismo responsavel pela redacéao

da Declaracdo, assim se manifesta acerca da amplitude e da universalidade:

Esta Declaracdo se caracteriza, primeiramente, por sua amplitude.
Compreende um conjunto de direitos e faculdades sem as quais o0 ser humano
ndo pode desenvolver sua personalidade fisica, moral e intelectual. Sua
segunda caracteristica é a universalidade: é aplicavel a todas as pessoas de
todos os paises, racas, religides e sexos, seja qual for o regime politico dos

10
A presidente era Anna Eleanor Roosevelt, primeira-dama dos Estados Unidos, de 1933 a 1945.
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territorios nos quais incide. [...]. Ao fazé-lo, conscientemente, a comunidade
internacional reconheceu que o individuo é membro direto da sociedade
humana, na condigao de sujeito direto do Direito das Gentes. Naturalmente, é
cidadao de seu pais, mas também é cidaddo do mundo, pelo fato mesmo da
protecdo internacional que lhe é assegurada. Tais sdo as caracteristicas
centrais da Declarag&o.

Outra caracteristica fundamental da Declaragdo Universal, além da amplitude e da
anunciada universalidade dos direitos humanos, € a de que esses direitos se configuram
indivisiveis. Isso significa que os direitos humanos civis e politicos, herdados das Declaracdes
de Direitos de forte inspiracdo liberal, como a Declaracdo Americana de 1776 e a Declaragéo
Francesa de 1789, estdo agora, na Declaragdo Universal, combinados e integrados com os
direitos humanos sociais, econémicos e culturais, esses herdados das Declaracbes e
Constituicdes concebidas sob forte influéncia socialista, tais como a Declaragdo dos Direitos
do Povo Trabalhador e Explorado da URSS, de 1918, e as Constituicdes Mexicana de 1917 e
de Weimar, de 1919, nos termos destacados por Piovesan (2006).

A partir da Declaracdo Universal, todos esses direitos (civis, politicos, sociais,
econémicos e culturais) passam a compor um todo unitario, indivisivel e, a0 mesmo tempo,
interdependente, sem a supremacia de uns sobre o0s outros. A Declaracdo, portanto, implementa
uma inovadora concepgéo dos direitos humanos, consagrando-0s como universais, indivisiveis
e interdependentes, 0 que mais tarde, em 1993, foi confirmado pela Conferéncia Mundial sobre

Direitos Humanos, realizada em Viena:

Todos os direitos humanos sdo universais, indivisiveis, interdependentes e
inter-relacionados. [...]. As particularidades nacionais e regionais devem ser
levadas em consideracdo, assim como o0s diversos contextos historicos,
culturais e religiosos, mas é dever dos Estados promover e proteger todos 0s
direitos humanos e liberdades fundamentais, independentemente de seus
sistemas politicos, econémicos e culturais. (Art. 5°. da Declaracdo de Viena)
(ONU, 1993, p.3)

A proclamacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos impulsionou a
elaboracdo de novos instrumentos normativos que, dotados de maior grau de especificidade e
cogéncia, implementassem, efetivamente, os dispositivos nela inscritos. Assim, em 1966, apds
um longo processo de elaboracdo, a ONU aprovou dois grandes pactos internacionais: o Pacto
Internacional dos Direitos Civis e Politicos e o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais. Esses pactos objetivam reforcar, consolidar, complementar, detalhar e
aperfeicoar o rol dos direitos humanos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,

atualizando-a.
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O Brasil estava presente na Assembleia Geral da ONU, em 1948, que proclamou a
Declaragdo Universal e votou pela sua aprovacdo. Todavia, a adeséo brasileira aos dois Pactos
Internacionais de direitos humanos ficou pendente até 1992, confirmada somente durante o
Governo Collor, sob intensa mobilizacdo publica e em meio ao ambiente das avassaladoras
denuncias que abalaram a credibilidade do governo e o conduzira ao impeachment.

Além dos direitos civis, politicos, sociais, econémicos e culturais consignados na
Declaragdo Universal e nos dois Pactos Internacionais referidos, diversas convencoes
internacionais alimentam o arcabouco normativo dos direitos humanos. As convengoes
internacionais sdo tratados multilaterais de direitos humanos de protecéo especial, elaborados
com a vocacgao normativa de promover a protecdo ndo da pessoa humana de forma genérica,
abstrata, como a Declaragdo Universal e os grandes pactos, mas de determinadas pessoas ou
grupos de pessoas, sujeitos historicamente situados, concretos e em situacdo de especial
vulnerabilidade.

Para exemplificar, destacam-se a Convencao Relativa ao Estatuto dos Refugiados, de
1951; a Convencéo sobre a Eliminacao de todas as formas de Discriminacdo Racial, de 1965;
a Convencao Internacional sobre a Repressao e o Castigo ao Crime de Apartheid, de 1973; a
Convencao sobre a Eliminacéo de todas as formas de Discriminacdo contra a Mulher, de 1979;
a Convencdo contra a Tortura e outros Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanos ou
Degradantes, de 1984; a Convencéo sobre os Direitos da Crianca, de 1989; a Convencdao sobre
a Protecdo dos Direitos de todos os Trabalhadores Migratorios e de seus Familiares, de 1990; a
Convencao sobre a Diversidade Bioldgica, de 1992; e a recente Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, de 2006.

As Ultimas décadas do século XX e as primeiras do século XXI sdo marcadas pelo
reconhecimento da necessidade de protecdo e promocdo dos denominados “novos” direitos
humanos, especialmente do reconhecimento do direito ao desenvolvimento e ao meio ambiente
satisfatorio, do genoma humano, das novas biotecnologias e do ambiente virtual.

Esse percurso historico dos direitos humanos é tradicionalmente resumido em etapas
denominadas de geracGes ou dimensdes: a primeira geracdo ou dimensdo é denominada de
Direitos de Liberdade, marcada pelo reconhecimento dos direitos civis e politicos, no século
XVIII, consagrada pelas declaragdes americana e francesa; a segunda geracdo/dimensdo é
denominada de Direitos de Igualdade, na qual os direitos sociais, econdémicos e culturais foram
consagrados especialmente nas constituicdes do México, da Alemanha e da Russia, no comeco
do século XX; a terceira geragcdo/dimensao € denominada de Direitos de Fraternidade, marcada

pela proclamacdo da Carta das Nagdes Unidas e pela Declaragdo Universal dos Direitos
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Humanos, as quais promoveram o processo de internacionalizacdo dos direitos humanos; e, por
fim, a geracdo/dimensdo dos Direitos de Solidariedade em que se reconhece qualidade de
direitos humanos aos direitos ambientais, ao desenvolvimento, as biotecnologias, dentre outros
novos direitos humanos.

Essa historiografia até aqui apresentada do percurso da afirmacéo histérica dos direitos
humanos, desenvolvida em perspectiva liberal burguesa, forjada a partir dos marcos referidos
— Magna Carta, Bill of Rights, Declaragdo Americana, Declaracdo Francesa, Constituicdes do
México, Alemanha e Russia, Carta das Na¢des Unidas, Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos e a emergéncia dos direitos ambientais nos anos 90 do século XX — como um
continuum temporal, tdo caro a tradicdo dos vencedores, € acusada de ser eurocéntrica e, em
consequéncia, reducionista, colonialista, que recusa outras perspectivas e visdes de mundo

silenciadas. Castilho (2018, p. 37), por exemplo, questiona:

Nesse sentido, poderiam os direitos humanos existir além das ideias
representadas e teorizadas a partir dessa histéria? E mais, poderiam
representar valores e ideais diferenciados a partir de outras histdrias, das
histérias ndo contadas ou ndo reveladas pelo discurso tradicional da
Modernidade [...] seguindo-se nessa linha evolutivo-cronoldgica?

A problematizacdo desse percurso histdrico colonializado, de narrativa eurocéntrica,
considera a necessidade de se reconhecer outras tdo importantes contribui¢fes que, inobstante
repudiadas e silenciadas, evidenciam que processos de construcdo histérica dos direitos
humanos também evocam contextos latino-americanos, dentre outros.

Bragato (2011, p. 19), por exemplo, considera, diferentemente do que propugna o
discurso tradicional, hegemonico e eurocéntrico dos direitos humanos, que confina as suas
origens e o0 seu desenvolvimento nos destacados episodios politico-burgueses da modernidade
europeia, “[...] € possivel afirmar que, antes disso, as suas bases teodricas j4 haviam se
constituido como resultado da reinvindicacdo indigena pelos seus bens e suas vidas, no exato
momento da conquista da América”. Com efeito, colabora para problematizar a legitimidade
do processo de colonizagédo hispanica da América, em ocupar e dominar 0S povos americanos,

Bartolomé de Las Casas (1992, p. 129, traducdo livre) ja denunciava, no século XVI:

Agora, em 1546, o Peru diariamente testemunha atos de barbarie que fazem
tremer a espinha, algo nunca antes visto, nem no Novo Mundo ou em qualquer
outro lugar da Terra, o resultado disso é que ndo apenas inteiras populagdes
indigenas estdo sendo dizimadas e 0s seus reinos abandonados, mas Deus
decidiu dar a esses agougueiros apenas desertos (0s representantes legais da
Coroa se mostraram inefetivos contra eles), fazendo com que todos se voltem
contra todos. [...]
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No entendimento de Bragato (2011, p. 19), nada obstante as criticas a Bartolomé de
Las Casas, por sua colaboracéo inicial com a misséo colonizadora, decorrem de sua atuacéo em
defesa dos colonizados, as primeiras linhas que fundamentaram, filoséfica e juridicamente, as
pretensdes que hoje sdo conhecidas como direitos humanos. Para Dussel (2008), Las Casas
engendra um direito de ndo aceitacdo e de recusa a violéncia invasora e inaugura uma
perspectiva ontoldgica ético-politica centrada na alteridade, abrindo espaco para a afirmacéo
irrenunciavel da dignidade do indio, isto &, do Outro. Las Casas constréi o primeiro antidiscurso
filosofico critico-moderno de confronto com as teorias de legitimacdo e justificacdo da
expanséo colonial europeia.

Carroza (2011, p. 522-523) também destaca o contexto de colonizacdo da América
Latina, como ambiente historico em que se fomentaram processos de construcdo dos direitos
humanos, antes e distante do cenario europeu tradicionalmente proclamado como nascente de
tais direitos. Para o autor, houve um “[...] envolvimento significativo latino-americano no
nascimento da Declaracdo Universal [...]”, e esse envolvimento deveu-se justamente em virtude
da “[...] experiéncia do continente da conquista europeia [...]”, eis que, em razdo do processo
de colonizacéo, a populagéo indigena existente sofreu graves atentados aos direitos humanos.
Acrescenta Carroza (2011, p. 522-523) que “[...] a ideia moderna de direitos humanos teve um
periodo de gestacdo que durou milénios. Mas seria justo dizer que seu nascimento ocorreu no
encontro entre a 'nova escolastica' espanhola do seculo XVI e o Novo Mundo [...]”.

No século XVI, Francisco de Vitoria ja desenvolvia aportes tedricos inovadores de
importancia juridica internacional, assumindo inclusive o protagonismo na problematizacao do
conceito de soberania em defesa dos direitos humanos, conforme noticia Boson (1994). Ao
questionar, por exemplo, as doacgdes das novas terras a Espanha e a Portugal feitas pelo Papa,

sustentando que elas ja tinham donos, Vitdria (2006, p. 66 e 67) assim considerava:

Consta, no entanto, que por direito humano o imperador ndo é senhor do orbe,
porque poderia sé-lo unicamente pela autoridade da lei, e essa lei ndo existe.
Mesmo que existisse, seria ineficaz, uma vez que a lei supde jurisdi¢do. Ora,
se antes da lei o imperador ndo tinha jurisdicdo sobre o mundo, a lei ndo
poderia obrigar aos que nao eram suditos. O imperador ndo teve tampouco o
dominio por legitima sucessdo, nem por concessdo, nem por permuta ou
compra, nem por guerra justa, nem por eleicdo ou qualquer outra via legal,
como é evidente. Logo, o imperador nunca foi senhor do mundo. [...] Prova-
Se por isso porgue nem mesmo 0s que atribuem ao imperador o dominio de
propriedade, mas somente com dominio de jurisdicdo. Este direito, porém, ndo
chega até o extremo de converter os territorios em propriedade pessoal, nem
fazer doacdo dos povos ou terras ao seu capricho. De tudo o que foi dito, se
depreende claramente que por este titulo os espanhdis ndo podem ocupar as
provincias dos indios.
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Pérez Lufio (1995, p. 40) também destaca a importancia dos te6logos e filésofos da
Escola espanhola dos séculos XV1 e XVII, tais como Francisco Suarez, que, antes de Hobbes,
teria estruturado uma concepcao de direito natural subjetivo a partir da distin¢do entre o direito
enquanto norma e o direito enquanto poder moral. Ademais, destaca o processo de colonizagao
da América como elemento histérico importante para a nocéo de sujeito moderno, a partir,
especialmente, das reflexdes de Francisco de Vitdria e Bartolomé de Las Casas.

Reforga essa perspectiva o fato de a Declaragdo Americana dos Direitos e
Deveres do Homem configurar-se, historicamente, um dos primeiros instrumentos
internacionais que declara direitos humanos, eis que aprovada na IX Conferéncia
Internacional Americana realizada em Bogota, em abril de 1948, antecipando-se a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada em dezembro daquele ano.

Por outro lado, ndo bastasse ignorar as experiéncias historicas antecedentes e 0s
fundamentos epistemologicos em contextos latino-americanos, a conformacdo e a
consagracdo de uma teoria eurocéntrica dos direitos humanos, disseminada
avassaladoramente no campo académico em geral e no ambito juridico de forma
especial, promoveu um persistente silenciamento epistemoldgico, eis que forjada para
assentar-se como uUnica e engendrada na negacdo e no sacrificio de outras concepcoes
de direitos.

Na tentativa de desconstruir esse discurso eurocéntrico hegemonico, Santos
(2013, p. 44) aponta que os direitos humanos configurados como discurso de
emancipacdo na afirmacdo europeia foram ““[...Jconcebidos para vigorar apenas do lado
de ca da linha abissal, nas sociedades metropolitanas [...]”, ou seja, confirmando-se
como modelo a ser seguido e recusando qualquer outra perspectiva diferente.

A apresentacdo desse percurso do processo de afirmacdo historica dos direitos
humanos para além na narrativa hegeménica desenvolvida a partir do Norte global, tem
a intencao de colaborar para uma compreensao dos diferenciados discursos epistemoldgicos
sobre os direitos humanos, os quais colaboram fortemente para o desenvolvimento dos
diferentes discursos sobre a Educacdo em Direitos Humanos. Com efeito, importa apresentar
as diferentes concepcdes de direitos humanos configuradas a partir de diversificados discursos
epistemologicos, dos quais ndo se pretende decidir aquele que demonstra o que os direitos
humanos essencialmente sdo, mas o que um determinado discurso traduz acerca dos direitos
humanos. Ou seja, como esses direitos sdo entendidos nas diferentes teorias, afinal, como
explica Silva (2010, p. 17):
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[...] uma teoria define-se pelos conceitos que utiliza para conceber a
“realidade”. Os conceitos de uma teoria dirigem nossa atengdo para certas
coisas que sem eles ndo “veriamos”. Os conceitos de uma teoria organizam e
estruturam nossa forma de ver a ‘“realidade”. Assim, uma forma util de
distinguirmos as diferentes teorias é através do exame dos diferentes conceitos
que elas empregam.

Nessa perspectiva, uma maneira de se verificar as diferentes abordagens tedricas
acerca dos direitos humanos é mediante o exame dos diversos conceitos empregados pelos
variados discursos epistemolégicos que disputam a hegemonia no campo da Educacdo em

Direitos Humanos.
2.2 Discursos sobre os direitos humanos

O processo de construcdo das atuais abordagens conceituais sobre Educacdo em
Direitos Humanos foi influenciado pelos diversos sentidos e significados da propria ideia de
direitos humanos. Assim, considera-se importante a tentativa de se explicitar as concepcdes que
se desenvolveram e se consolidaram sobre os direitos humanos, para se fazer as escolhas
epistemologicas que norteardo a pesquisa.

Conceitos sdo ideias elaboradas, organizadas e desenvolvidas a respeito de um assunto
e exigem andlise, reflexdo e sintese, como esclarecem Satiro e Wuensch (1997, p. 11). Barros
(2016, p. 26) anuncia:

O conceito pode ser entendido, de modo mais geral, como a bem delineada
ideia que € evocada a partir de uma palavra ou expressao verbal que passa,
desde entdo, a ser operacionalizada sistematicamente no interior de certo
campo de saber ou de praticas especificas. [...]. Os conceitos que circulam nos
diversos campos de saber sempre implicam discussdes entre 0s seus
praticantes, comportando escolhas derivadas de demandas especificas. Eles
movimentam ou possibilitam perspectivas teodricas, e reaparecem com
frequéncia nos trabalhos produzidos pelos pesquisadores e pensadores do
campo passando a integrar certo repertdrio conceitual.

Geralmente, antes de se chegar a um conceito estruturado, forma-se um preconceito,
ou seja, uma primeira compreensao, em geral, parcial, incompleta, fosca, de alguma coisa. Uma
opinido formada sem reflexdo. Talvez, por isso, muitos preconceitos tém um sentido negativo.
O preconceito pode ser um ponto de partida que, se for bem desenvolvido, pode tornar-se um
conceito, ou seja, um conhecimento mais amplo e estruturado, que traduz uma perspectiva
tedrica. O preconceito s6 se torna negativo quando se fica nele, sem desenvolvé-lo. Nesse caso,
ele limita, impede de se ver as coisas de uma maneira mais desenvolvida, ampla, transparente.
Assim, antes de se apresentar 0s conceitos de direitos humanos, importa problematizar alguns

discursos que, a priori, demandam esforcos de reflexao preliminar.
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O discurso anti direitos humanos

Um discurso com forte carga negativa disseminado desde os governos militares do
periodo ditatorial, acerca dos direitos humanos, € a ideia que insiste em descrevé-los como
instrumentos de “protecdo de bandidos ”, referindo-se aos esforgos de movimentos de direitos
humanos para a salvaguarda da vida e da integridade fisica dos opositores do regime, 0s presos
politicos. Atualizado, esse discurso refere-se aos presos comuns, os “bandidos”, ¢ vem quase
sempre acompanhado das retoricas perguntas: “e 0s direitos humanos das vitimas?”, ou “por
que esse pessoal dos direitos humanos ndo defende as vitimas desses bandidos?”.

Esse discurso alimenta dois problemas: primeiro, a tentativa de aprisionar ou reduzir
os direitos humanos as questdes meramente policiais e, segundo, em consequéncia, estigmatizar
os defensores dos direitos humanos como “protetores de bandidos”. Nessa perspectiva, importa
destacar que as questbes policiais enfrentadas pelos direitos humanos constituem apenas
pequena parte (situada no @mbito dos direitos civis) de seu amplo contetdo. Lopes (1990, p.
14) esclarece que os casos de defesa dos direitos humanos de meados da década de 1970 para
ca se referem a questbes policiais apenas parcialmente. A sua imensa maioria esteve
concentrada nas chamadas questdes sociais (direito a terra e a moradia, direitos trabalhistas e
previdenciarios, direitos politicos, direitos a satde, a educacgdo, dentre outros).

Além disto, no decorrer da segunda metade da década de 1980, principalmente nos
anos de 1985 a 1988, as organizacOes de defesa dos direitos humanos multiplicaram
informacdes sobre a Constituicdo e a Constituinte, inclusive apresentando propostas de
emendas ao projeto de Constituicdo por iniciativa popular. A tentativa de restringir os direitos
humanos as questdes policiais ignora o amplo conteddo e alcance dos direitos humanos e
decorre, em geral, de grupos de poder historicamente obstruidores do processo de afirmacao
historica dos direitos humanos.

Quanto ao questionamento referente as vitimas, Lopes (1990, p. 13) também
esclarece que os direitos humanos buscam defender a pessoa humana ndo de um individuo
qualquer, isolado, atomizado, mas do exercicio abusivo do poder, principalmente das
instituicGes do poder politico, econdmico, social e cultural. Ainda, segundo o autor, a expressao
“direitos humanos” refere-se aos conflitos entre as pessoas humanas e as organizac¢des de poder:
o Estado, o mercado, as organizagdes burocraticas, impessoais, havendo sempre uma situacédo
de desequilibrio estrutural de forcas entre a vitima e o violador, sendo aquela permanente e
estruturalmente subordinada a este. A relacao de conflito “bandido x policia” é configurada

pela teoria geral dos direitos humanos como relacdo pessoa humana (acusado) x Estado
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(policia), ndo sendo permitido ao Estado (policia) abusar do poder (prisdes ilegais, torturas)
contra as pessoas (mesmo consideradas “criminosas”).

Desse modo, tem-se configurada uma questdo de direitos humanos quando
evidenciada uma relacdo de poder geradora de desigualdade e discriminacdo, em que a parte
hipossuficiente dessa relagdo é discriminada, subjugada, coagida, submetida, forcada
abusivamente aos interesses e/ou vontades da outra parte, como nas relacfes de poder entre
mercado x consumidor, homem x mulher (relacGes de género), adulto x crianga, branco x
negro, rico x pobre, hetero x homo, sadio x doente, pessoa ndo deficiente x pessoa com
deficiéncia, pessoa jovem x pessoa idosa e até mesmo na relacdo espécie humana x outras
espécies. Em todas essas relagcdes de poder, os direitos humanos buscam a defesa da parte
hipossuficiente, sendo, portanto, direitos das vitimas, das vitimas de abuso de poder. Cancado
Trindade (2006, p. 21) enfatiza:

O Direito dos Direitos Humanos ndo rege as relagbes entre iguais; opera
precisamente em defesa dos ostensivamente mais fracos. Nas relagdes entre
desiguais, posiciona-se em favor dos mais necessitados de protecdo. Néo
busca um equilibrio abstrato entre as partes, mas remediar os efeitos do
desequilibrio e das disparidades. N&o se nutre das barganhas da reciprocidade,
mas se inspira nas consideragdes de ordre public em defesa dos interesses
superiores, da realizacdo da justica. E o direito de protecdo dos mais fracos e
vulneraveis, cujos avancos em sua evolucao histérica se tém devido em grande
parte & mobilizacdo da sociedade civil contra todos os tipos de dominacéo,
exclusdo e repressdo. Neste dominio de protecdo, as normas juridicas sao
interpretadas e aplicadas tendo sempre presentes as necessidades prementes
de protecdo das supostas vitimas.

Os direitos humanos, portanto, ndo sdo neutros, mas tomam partido da pessoa humana
concreta e buscam proteger, promover e zelar pela sua dignidade, eis que qualquer desrespeito
a pessoa humana, independentemente de sua condicdo, significa amesquinhar, empobrecer e
desrespeitar toda a condicdo humana, porquanto cada pessoa humana, em sua imagem, reflete

toda a humanidade, considerando-se a perspectiva universalista desses direitos.
A polissemia dos discursos sobre direitos humanos

Direitos humanos é um conceito polissémico. Carbonari (2009, p. 141) ainda
acrescenta:

Direitos humanos é um conceito polissémico, controverso e estruturante. E
polissémico, pois, por mais que tenha gerado acordos e consensos (Como na
Conferéncia de Viena), isso ndo lhe da um sentido Gnico. E controverso, pois
abre espacos de discussdo e debate em geral polémicos. E estruturante, pois
diz respeito a questdes de fundo que tocam a vida de todos e de cada um.
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H& uma multiplicidade de expressdes usadas para designar os direitos humanos, tais
como “direitos naturais”, “direitos individuais”, “direitos publicos subjetivos”, “liberdades
fundamentais”, “liberdades publicas”, “direitos fundamentais do homem” e “direitos humanos
fundamentais”.

Ao polemizar essa condi¢do ambigua da natureza dos direitos humanos, Silva (1991)
esclarece que nédo se aceita mais com tanta facilidade a ideia de que os direitos humanos sejam
confundidos com os direitos naturais, provenientes da natureza das coisas, inerentes a natureza
da pessoa humana; direitos inatos que cabem ao homem sé pelo fato de ser homem, mas que
sdo direitos positivos, historicos e culturais, que encontram seu fundamento e contetdo nas
relacGes sociais materiais em cada momento histérico.

Em manifestacdo de descrédito quanto a se conseguir elaborar um conceito preciso de
direitos humanos e sobre as diversas tentativas de defini¢cdo, Bobbio (1992, p. 17-32) afirma
que a ideia de que os direitos humanos séo direitos naturais, 0s que cabem ao homem enguanto
homem é meramente tautoldgica, ndo servindo para traduzir seu significado e seu contetdo.
Acrescenta ainda que a enfatica expressdo “direitos do homem”, tomada nessa perspectiva,
pode provocar equivocos, ja que faz pensar na existéncia de direitos que pertencem a um
homem abstrato, essencial e eterno, de cuja contemplacdo derivariamos o conhecimento
infalivel dos seus direitos e deveres. Assevera ainda que os direitos humanos séo produto da
civilizacdo humana, ndo da natureza; enquanto direitos historicos, eles sdo mutaveis, ou seja,
suscetiveis de transformacéo e ampliacao.

As expressoes “direitos individuais” e “direitos publicos subjetivos” referem-se, em
geral, a concepcdo individualista da pessoa humana, no Estado liberal, exprimindo a situacao
juridica subjetiva do individuo em relacdo ao Estado, sendo geralmente empregada para
denominar apenas uma parte dos direitos fundamentais, qual seja a dos direitos civis
concernentes a vida, a liberdade, a seguranca e a propriedade. Por isso ndo parecem suficientes
para traduzir a amplitude dos diretos humanos.

As expressdes “liberdades fundamentais” e “liberdades publicas” igualmente
carregam estreitas ligacdes com as concepcdes de tradicdo individualista dos direitos
individuais e dos direitos publicos subjetivos. Referem-se, geralmente, apenas as liberdades
individuais classicas - direitos civis - e as denominadas liberdades politicas - os direitos
politicos -, evidenciando-se limitantes e insuficientes para indicar o abrangente conteudo dos
direitos humanos, nos quais estdo também contidos os direitos sociais, econdémicos, culturais e

ambientais.
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A expressdo “direitos fundamentais do homem” ja ndo é suficientemente indicativa
para toda a espécie humana, ou seja, abrangente dos demais géneros/sexos, e, seguindo-se a
tendéncia dominante na ordem juridica e social, é preferivel utilizar-se a expressdo “pessoa
humana”, considerando-se, inclusive, a perspectiva ndo-binaria.

A expressdo “direitos humanos fundamentais”, ao coligir, num mesmo termo,
“direitos humanos” ¢ “direitos fundamentais ”, pode parecer redundante, reduplicativa, vez que
ambas se referem aos mesmos objetos e contetdo. Bonavides (1998, p. 16) entende que quem
diz “direitos humanos” diz “direitos fundamentais”, e quem diz estes diz aqueles, sendo
aceitavel a utilizacdo das duas expressdes indistintamente, como sindnimas. Porém, afirma que
razGes de vantagem didatica recomendam, para maior clareza e precisdo, o uso das duas
expressoes com leve variagdao de percepcao, sendo a formula “direitos humanos™, por suas
raizes histéricas, adotada para referir-se aos direitos da pessoa humana antes de sua
constitucionaliza¢do ou positivagdo nos ordenamentos nacionais, enquanto “direitos
fundamentais” designam os direitos humanos quando trasladados para estes espacos
normativos.

A expressao “direitos fundamentais”, secamente, esvazia da concepc¢do a importancia
das lutas que ocorreram para situar os direitos humanos em sua perspectiva concreta, historica,
social, politica e econbmica, no processo de transformacdo da sociedade. Além disso, a
expressao “direitos humanos” contém, no seu interior, a ideia de reconhecimento e de protecéo,
que a expressdo “direitos fundamentais” parece nao traduzir, uma vez que expressam as
inscri¢Bes legais do discurso normativo desses direitos.

Inobstante também aceite que “direitos humanos” e “direitos fundamentais” S&0
expressdes utilizadas, no mais das vezes, como sinénimas, Canotilho (2002, p. 369) considera

que, segundo a origem e o significado, podem ter a seguinte distingéo:

[...] direitos do homem s&o direitos validos para todos os povos e em todos 0s
tempos (dimensdo jusnaturalista-universalista): direitos fundamentais sdo 0s
direitos do homem, juridico-institucionalmente garantidos e limitados
espacio-temporalmente. Os direitos humanos arrancariam da propria natureza
humana e dai o seu carater inviolavel, intemporal e universal: os direitos
fundamentais seriam os direitos objetivamente vigentes numa ordem juridica
concreta.

Recusando a separagdo entre “direitos humanos” e “direitos fundamentais”, Barros
(2003) contrapbe o entendimento de que sejam institutos juridicos distintos, vez que essa

dicotomia retira humanidade ao fundamental e fundamentalidade ao humano, de modo que,
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nessa interagdo, todo o humano continua a ser fundamental, assim como todo fundamental
continua a ser humano, sem separagéo, enfatiza.

A despeito dessa semelhanca, Farias (2004)) indica que ultimamente vem-se utilizando
a expressdo “direitos fundamentais” para referir-se a dimensdo constitucional desses direitos,
reservando-se a aplicacdo da expressdo “diretos humanos” para aludir-se a dimensdo
internacional, ou seja, quando proclamados em declaragdes e demais tratados internacionais.

Tomando-se como ponto de partida as reflexdes acima apresentadas e, confirmando-
se a tradicional polissemia que caracterizam as tentativas de conceituacao dos direitos humanos,
apresentam-se, a seguir, multiplos conceitos, construidos e desenvolvidos a partir de diferentes
perspectivas tedricas. Andrade (1987, p. 11) assevera que foi numa perspectiva filosofica ou
jusnaturalista que os direitos humanos foram primeiramente considerados, ou seja, traduzidos,
em primeira dimenséo, pelo direito natural, vistos, pois, como direitos de todas as pessoas
humanas, em todos os tempos e em todos os lugares, sendo, portanto, absolutos, imutaveis,
anespaciais e atemporais. Nessa maneira de ver, sdo paradigmas axioldgicos, anteriores e
superiores ao Estado e a propria sociedade. Para o autor, essa perspectiva ndo desapareceu,
sendo a ela que, as vezes, se recorre ainda hoje, sempre que ha deficiéncias ou dificuldades na
aplicacdo das normas positivas referentes aos direitos humanos.

Herkenhoff (1994, p. 30), por exemplo, compartilhando a perspectiva jusnaturalista,
considera que direitos humanos sdo “[...] aqueles direitos fundamentais que o homem possui
pelo fato de ser homem, por sua natureza humana, pela dignidade que a ela ¢ inerente”. Aragdo
(2000, p. 105) também conceitua os direitos humanos como “os direitos em fun¢do da natureza
humana, reconhecidos universalmente pelos quais individuos e humanidade, em geral, possam
sobreviver e alcancar suas proprias realizacBes”. Na mesma linha, Benevides (1994, p. 28)
entende que os direitos humanos “sao aqueles que decorrem do reconhecimento da dignidade
intrinseca a todo ser humano. Independem do reconhecimento formal dos poderes publicos —
por isso sdo considerados naturais ou acima e antes da lei [...]".

Em uma segunda perspectiva, impulsionada pelos efeitos do pos-guerra (I1 Grande
Guerra), os direitos humanos sdo concebidos como direitos de todas as pessoas, em todos 0s
lugares, sendo declarados, pactuados e convencionados para serem promovidos e protegidos
no ambito da comunidade internacional, numa visdo universalista ou internacionalista. A ONU,

por exemplo, reconhece expressamente sua concepcao universalista, confirmando que:

[...] O conceito de Direitos Humanos reconhece que cada ser humano pode
desfrutar de seus direitos humanos sem distingdo de raca, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica ou de outro tipo, origem social ou nacional ou
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condicdo de nascimento ou riqueza. [...] Estdo expressos em tratados, no
direito internacional consuetudinario, conjuntos de principios e outras
modalidades do Direito.

Em uma terceira perspectiva, os direitos humanos sdo entendidos como direitos das
pessoas ou de certas categorias de pessoas, num determinado tempo e lugar, mais precisamente
em seus estados nacionais, como direitos positivos, constitucionalizados, tornando-se, assim,
por meio da consagracdo constitucional, direitos fundamentais, caracterizando uma visao
constitucionalista de tais direitos. Hoje, impulsionados por esse movimento constitucionalista,
ja ndo existem noticias de constituicdes que ndo apresentem disposi¢cdes que destaquem o0s
direitos fundamentais como direitos humanos constitucionalizados. Moraes (2002, p. 39), em
perspectiva constitucionalista e preferindo a expressdo “direitos humanos fundamentais”,

considera que os direitos humanos:

[...] séo o conjunto institucionalizado de direitos e garantias do ser humano
que tem por finalidade basica o respeito a sua dignidade, por meio de sua
protecdo contra o arbitrio do poder estatal e o estabelecimento de condi¢des
minimas de vida e desenvolvimento da personalidade humana [...].

Evidenciam-se, portanto, diversas concepcfes de direitos humanos, ora de inspiracao
jusnaturalista, ou universalista, ora constitucionalista, e até mesmo conceitos hibridos,
conjugando elementos de mais de uma perspectiva, na tentativa de elaboracéo conceitual mais
completa. Perez Lufio (1990, p. 48) se esforca para desenvolver um conceito de direitos
humanos que considera as suas dimensdes histdricas, axioldgicas e normativas e propde como

os direitos humanos devem ser entendidos:

[...] um conjunto de faculdades e institui¢fes que, em cada momento histérico,
concretizam as exigéncias da dignidade, da liberdade e da igualdade humanas,
as quais devem ser reconhecidas positivamente pelos ordenamentos juridicos
em nivel nacional e internacional.

Por outro lado, ao problematizar as concepcOes tradicionais de direitos humanos,
sejam elas universalistas, jushaturalistas ou constitucionalistas, Barreto (2013) entende que
essas abordagens conceituais congregam perspectivas e limitagcbes ao espaco e ao tempo
entendidos a partir da epistemologia europeia e da concepgdo filosofica de historia europeia.
Portanto, configuram-se uma pequena parcela em um amplo campo de diversas outras
possibilidades para o entendimento dos direitos humanos.

Ademais, as abordagens tradicionais concebem os direitos humanos como ideais
prévios a agdo social, como um “consenso ideal a priori”, conforme discute Herrera Flores

(2009, p.81). Ou seja, os direitos humanos sdo concebidos como um produto dado de antemao,
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antecipadamente, sem qualquer relacdo com as questdes e os conflitos sociais, entendimento
que mitiga a necessidades das ac¢des politicas.

Esta concepcéo de direitos humanos, normatizados e artificialmente universalizados a
partir da tradigdo europeia, caracteriza um processo de abstracdo e sacralizacdo que exclui
alternativas possiveis para a concretizacdo de uma vida digna. Por outro lado, as concepcdes
criticas, descoloniais, recusam as tentativas de generalizacdo, uniformizacdo e buscam
desenvolver concepcdes a partir do outro concreto, ndo essencializado, mas situado em uma
historia.

Segundo Arendt (1979), os direitos sdo construcdo histérica, ndo sdo um dado, mas
um construido. Dussel (1998) demarca inclusive os sujeitos dessa construcdo historica dos
direitos humanos, pois entende que esses direitos sdo construcao a partir das proprias vitimas
das violagdes, que podem construir novas relagdes éticas, politicas e econdmicas na sociedade.
Este autor, Dussel (1998), parte da critica a expansdo da modernidade europeia e da viséo
etnocéntrica que ela pressupde e propde uma reformulacdo da concepgéo de direitos humanos
a partir dos contextos em que se vivencia a negacdo dos direitos, aos processos de insistente
opressdo e de hedionda exploracdo que subjugam e impedem as vitimas, pessoas e
comunidades, de expressarem e vivenciarem suas proprias concepcdes de dignidade, e que
resistem em se conformar a pretensdo de representacéo de todo o existente a uma unica voz.

Ainda segundo Dussel (1977), estas vitimas sao o “outro”, o exterior a Totalidade, o
“ndo-ser”, ndo sujeitos, que, nas periferias do sistema-mundo moderno colonial, enquanto
alteridade na Totalidade, ndo sdo nada. Trata-se de desenvolver outros processos, outras
concepcOes, ndo eurocéntricas, mas para além dessas, em que a alteridade seja capaz de superar
a subjugacéo e a recusa dos direitos aos grupos subalternizados.

Em perspectivas criticas e pos-criticas, sob a influéncia dos discursos pés-
estruturalistas, das abordagens multiculturais, descolonialistas, de pensamento pos-abissal®,
que confrontam as concepcles eurocéntricas, universalistas, jusnaturalistas e positivistas,
concepcOes tradicionalmente hegemonicas dos direitos humanos, esses direitos devem ser
entendidos a partir de uma perspectiva socio-histdrica, ou seja, resultantes de processos de luta
pela efetivacdo da dignidade material, que ndo se reduzem a uma Unica linha historica e a uma

Unica dimensao juridico-formal.

1 Para uma compreensdo das abordagens multiculturais, descoloniais e pds-abissais dos direitos humanos veja-se
Santos (2009) e Herrera Flores (2009).
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Para Herrera Flores (2009), por exemplo, os direitos humanos ndo podem ser
entendidos de forma abstrata, separadamente do contexto social, politico e cultural ao qual estdo
vinculados e ndo podem ser reduzidos a uma mera adaptacéo das diversas fases do capitalismo
liberal. Ao confrontar a concepgéo de direitos humanos desvinculada ao contexto social, o autor
ndo se refere apenas ao contexto social ocidental, apenas se utiliza dessa construgdo para
engendrar o discurso dos direitos humanos no &mbito das relagdes de poder que se estabelecem
no conjunto das sociedades.

Nessa perspectiva, os direitos humanos sdo dotados de um potencial transgressor e
devem ser compreendidos como instrumentos de resisténcia e de subversdo a globalizacdo
capitalista, e se fundamentam na dignidade da pessoa humana. Segundo Herrera Flores (20009,
p. 229) “[...] os direitos humanos sdo o conjunto de processos de luta pela dignidade humana.
Dignidade que se baseia na luta contra o acesso desigual aos bens que veio imposta pelos
processos de divisdo capitalista do fazer”.

Santos (2003, p. 565), ao compartilhar essa concepgao, considera que “[...] os direitos
humanos sdo por vezes as Unicas armas a disposi¢ao dos fracos e das vitimas de diferentes tipos
de opressdo e violéncia [...]”. Porém, referindo-se as concepcdes tradicionais, adverte que, “...]
na sua versdo hegemonica, o regime dos direitos humanos € um instrumento de
homogeneizacdo e, por isto, tende a suprimir as culturas que ndo sejam dominantes na
emergéncia da teoria moderna de direitos [...]”. Ainda no entendimento de Santos (2003, p.
441): “[...] creio que a tarefa central da politica emancipatéria do nosso tempo consiste em
transformar a conceitualizacdo e a pratica dos direitos humanos de um localismo globalizado,
em um projeto cosmopolita [...]”, problematizando as abordagens universalistas dominantes e
indicando uma abordagem intercultural que, nessa logica, poderia levar, eventualmente, “[...] a
uma concepc¢do mestica de direitos humanos, uma concep¢do que, em vez de recorrer a falsos
universalismos, se organiza como uma constelacdo de sentidos locais, mutuamente inteligiveis,
e que se constitui em rede de referéncias normativas capacitantes [...]”.

Essas concepcoes criticas transgridem o discurso normativo, o formalismo juridico que
permeia as concepg¢des tradicionais e fomenta outras perspectivas conceituais para além das
abordagens universalistas das declaracdes, desenvolvidas a partir do iluminismo e das
perspectivas liberais eurocéntricas. Problematizam inclusive o conhecimento disseminado pela
educacdo igualmente tradicional que normaliza o que considera valido epistemologicamente,
de tal maneira a promover um avassalador epistemicidio, ao repudiar e silenciar outras
experiéncias sociais e outras praticas locais de producdo de conhecimento, a exemplo das

epistemologias do sul, no dizer de Santos (2010).
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As mdltiplas e diversas citagbes expostas objetivam demonstrar a polissemia
conceitual dos direitos humanos, expressando-se concepgdes que interagem, pelo menos, trés
dimensdes: a dimensdo socio-historica, a dimenséo filosofica e a dimensdo juridica. Algumas
propostas de conceito pem énfase na dimensédo sdcio-historica, traduzida na historicidade das
lutas pelos direitos humanos. Em outras, destaca-se a dimensdo juridica de tais direitos,
referindo-se a necessidade de positivacdo nos ordenamentos juridicos, conferindo-lhes validade
normativa. Verifica-se ainda que algumas concepcdes preferem destacar a dimenséo filosofica
dos direitos humanos, sublinhando os valores da liberdade, da igualdade, da fraternidade.

Nada obstante o pensamento eurocéntrico, que recusa 0s saberes que considera
subalternos, a polissemia e a polifonia dos discursos sobre os direitos humanos consideram que
sejam os direitos humanos quase sempre resultantes de processos de luta contra estruturas de
opressdo e de abusos de poder. Foi no contexto dos holocaustos, genocidios, exterminios,
escraviddo, totalitarismos e colonialismos que brotaram esses direitos, como a flor que nasce
na lama. Considera-se que foi das lutas de resisténcia contra a barbarie que reagiram as tantas
revolucgdes que inspiraram, instigaram e fomentaram os processos de construcdo dos direitos
humanos, os quais agora sdo desejados como politicas publicas para se tornarem efetivos na
vida cotidiana.

No Brasil, os processos de conquista formal dos direitos humanos também resultaram
das lutas contra as multiplas estruturas de opressédo e de sistematicos abusos de poder, tais como
o colonialismo, a escraviddo, as milicias dos coronéis, o patrimonialismo, as senzalas, as
chibatas e os chicotes, as ditaduras repressivas, 0s exilios, os pordes de tortura, a subjugacéo
econdbmica. A partir dai, emergiram-se as revoltas dos indignados, os levantes dos
inconfidentes, as insurreicdes, os Canudos e Palmares, as greves dos massacrados, as lutas dos
“esfarrapados do mundo”, dos “condenados da terra”, dos “demitidos da vida”, dos “proibidos
de ser”, conforme tantas vezes denunciou Freire (1975), enfim, os tantos movimentos de
resisténcia em busca da dignidade dilacerada, forjando os direitos humanos.

Ao referir-se a polissemia e as diversidades de repertorios tedricos acerca das
concepcOes de direitos humanos, Tosi (2014, p. 54) colabora para fomentar um olhar aberto,
mas critico:

Os Direitos humanos estdo se constituindo sempre mais como um “campo
teorico” (Bourdieu) ou “campo hermenéutico” (Gadamer), ou mesmo um
“paradigma” (Kuhn) em sentido amplo, isto é, um conjunto de textos,
interpretacOes, principios, conceitos, linguagens, valores e questdes suscitados
pela reflexdo coletiva, interdisciplinar, tedrica e prética. [...] As defini¢des de
direitos humanos podem ser muitas [...] a existéncia de um pluralismo de
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interpretaces € indispensavel e saudavel tanto para o debate académico
quanto para a formagao dos militantes e profissionais da area [...].

Ao somar-se as dimensdes supramencionadas a dimensdo educacional, colabora-se
para a configuragdo da Educacgéo em Direitos Humanos, um campo de disputa das diferentes e
diversificadas abordagens conceituais sobre direitos humanos. Nessa perspectiva, a
contextualizacdo do processo de afirmacao histérica dos direitos humanos e a apresentacao das
abordagens conceituais explicitadas sobre esses direitos, alinhadas as concepc¢des tradicionais
forjadas pela modernidade ocidental ou sintonizadas com as concepcBes mais criticas que
consideram as historias silenciadas e as culturas oprimidas, favorecem o reconhecimento da
necessidade de se explicitar as diferentes concepcdes que se desenvolveram sobre Educacéo

em Direitos Humanos, especialmente no Brasil, intengdo do préximo capitulo.
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3 DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO, UM ENCONTRO NECESSARIO

Tecidas as consideragdes sobre o processo de afirmacdo historica dos direitos
humanos, bem como os diversificados discursos sobre suas concepcdes e abordagens
epistemoldgicas, interessa, neste ponto da reflexdo, desenvolver esforgos no sentido de
problematizar, considerando os aportes doutrinarios ja apresentados, os sentidos e significados
da Educag@o em Direitos Humanos.

Neste capitulo busca-se promover reflexdes que colaborem para analisar os discursos
sobre o que se entende por Educagdo em Direitos Humanos. Quais as abordagens conceituais e
as diferentes concepcbOes que se desenvolveram sobre Educacdo em Direitos Humanos,
especialmente na América Latina e no Brasil. Parte-se de uma breve reflexdo sobre o discurso
desenvolvido para a afirmagdo normativa da Educagdo em Direitos Humanos (EDH). Em
seguida, promove-se a problematizacdo das concepc¢des mais comumente desenvolvidas em
torno da ideia da EDH. Ao final, indicam-se as concepcdes percebidas nos campos normativo
e pedagdgico, pelos quais se pretende analisar os documentos referenciais dos Cursos de

Licenciatura da UFPI.
3.1 A Educacéo em Direitos Humanos nos discursos normativos

O encontro entre os direitos humanos e a educacdo constitui-se objetivo da
comunidade internacional e tem como fundamento e como pressuposto antropologico-cultural,
a dignidade da pessoa humana, entendida como valor cultural historicamente ressignificado e
criado por cada sociedade, conforme Bomfim (2015). A comunidade internacional tem
expressado cada vez mais o consenso de que a educacdo contribui decisivamente para a
realizacdo dos direitos humanos. Em muitos instrumentos normativos internacionais e
nacionais, registram-se disposicOes relativas a necessidade de se desenvolver estratégias de
promocdo dos direitos humanos por meio da Educacédo, especialmente da Educacdo em Direitos
Humanos (EDH).

A apropriacdo da EDH pelos discursos normativos em diversos niveis indica
consensos minimos de que os direitos humanos potencializam processos educacionais que
fomentam a formacdo de sujeitos de direitos, favorecem o empoderamento de atores sociais
historicamente excluidos das decisdes coletivas e promovem processos de mudangas estruturais
democratizadoras, necessarias para a formacdo social, ética e politica de uma consciéncia

cidada.
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Os discursos normativos adiante apresentados, elaborados em diferentes contextos
historicos e sociais, expressam diversificados entendimentos sobre os direitos humanos.
Entretanto, coincidem em propugnar pelo desenvolvimento de estratégias de EDH e confirmam
a necessidade de se promover esforcos para que se consolide uma cultura de respeito aos
direitos humanos, conforme a perspectiva normatizada. O tdpico busca apresentar as principais
disposicdes normativas nacionais e internacionais que fundamentam a necessidade de se
desenvolver processos de promoc¢do da Educacdo em Direitos Humanos nos mais diversos

ambitos sociais e culturais.
a) A Educagdo em Direitos Humanos no discurso normativo internacional

A Segunda Guerra Mundial foi o fato histérico impulsionador decisivo para o
surgimento e a consolidacdo de um Sistema Global de promogéo e protecdo dos direitos
humanos. Essa guerra havia deixado um legado de horror e de gravoso aniquilamento e
aviltamento da dignidade humana. A comunidade internacional ansiava por respostas capazes
de superar a doutrina racista da “pureza ariana” e suas consequentes acdes genocidas e
reconstruir os direitos humanos como paradigma que norteasse a reconstrucdo dos vinculos
éticos suprimidos. O exterminio deliberado de milhdes de pessoas encontra-se exposto no
discurso de Hitler: “Se eu envio a fina flor do povo alemao para o inferno da guerra sem sentir
piedade pelo derramamento do precioso sangue alemé&o, sem duvida tenho o direito de suprimir

milhoes de seres de uma raga inferior que prolifera como piolhos”, conforme registra Rémond

(1993, p. 130). Piovesan (2006, p. 117) complementa:

Nesse contexto, desenha-se o esforgo de reconstrucdo dos direitos humanos,
como paradigma e referencial ético a orientar a ordem internacional
contemporanea. Se a Segunda Guerra significou a ruptura com os direitos
humanos, o pés-guerra deveria significar sua reconstrugéo.

No discurso normativo considera-se um consenso a ideia de que os direitos humanos
se constituiram expressao qualificada da dignidade humana com o advento da Organizacéo das
Nacdes Unidas (ONU), em 1945, e pelo processo de desenvolvimento de um Sistema Global
de protecdo dos direitos humanos, construido a partir da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, em 1948. Nesse contexto de pos-guerra, a ONU iniciou um processo de
desenvolvimento de um complexo de normas, procedimentos e instituicbes internacionais
estruturados para promover o respeito aos direitos humanos em todos os paises, buscando-se

regular a protecéo e a promocéo da dignidade da pessoa humana, em perspectiva universalista.
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E com o nascimento da ONU, pela Carta das Nages Unidas, que o processo de
internacionalizacdo dos direitos humanos é irreversivelmente desencadeado e esses direitos
auferem status internacional. Afinal, ¢ na ONU que se articulam consensos que se entendem
como legitimadores de temas com crescente impacto sobre a vida cotidiana das pessoas, como
as questdes referentes aos direitos humanos, a protecdo de grupos vulneraveis e a promog¢éao do
desenvolvimento econdmico e social, como anuncia Amorim (2009, p. 13).

N&o obstante tenha sido criada num contexto de Guerra Fria, a ONU, instituida com
0s objetivos de manter a paz, a cooperagdo entre as nagdes e o respeito aos direitos humanos,
jaindicava, indiretamente, a necessidade de se promover o encontro necessario entre a educacao
e os direitos humanos. Ao longo dos 111 artigos da Carta de 45, diversos dispositivos
consignam a motivacdo da ONU em promover um processo de cooperagdo internacional em
favor dos direitos humanos. Logo no preambulo, por exemplo, o texto “reafirma a f€ nos direitos
fundamentais do homem, na dignidade e no valor do ser humano, na igualdade de direitos dos
homens e das mulheres”. E no seu Capitulo I, dedicado a expressar os propdsitos e principios
da ONU, destaca-se que um dos propositos das Na¢des Unidas € “[...] promover e estimular o
respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais para todos, sem distin¢do de raca,
sexo, lingua ou religiao”.

A partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), proclamada em
1948, os direitos humanos alcancam amplitude internacional. Redigida antes que as tensfes da
Guerra Fria se intensificassem e contaminassem as possibilidades de um consenso internacional
acerca de seu conteudo, a DUDH resultou de complexo e conflituoso processo legislativo na
ONU e marcou o inicio do movimento moderno dos direitos humanos. Internamente, a DUDH
estrutura-se de um predmbulo e de 30 artigos. O predmbulo anuncia os fundamentos, as razes
e as intencionalidades da Declaracdo. No paragrafo final do predmbulo, a Educacdo em Direitos
Humanos é categoricamente explicitada como estratégia qualificada para que os direitos
humanos declarados sejam promovidos, assegurados e vivenciados. A Declara¢do Universal
proclama que “cada individuo e cada o6rgdo da sociedade”, tendo sempre em mente a
Declaracdo, se esforcem, através do ensino e da educacgao, por promover o respeito aos direitos
humanos ali previstos. Afinal, como uma determinada concepcao de direitos, normatizada, pode
configurar-se como canone universal sem disseminacao pela educacao?

Na DUDH, a lista de direitos organiza-se em duas categorias articuladas, indivisiveis
e interdependentes, a saber, os direitos civis e politicos, anunciados a partir do artigo 2° até o
21; e os direitos sociais, econdémicos e culturais, nos artigos 23 e seguintes. Em geral, esses

ualtimos direitos devem ser demandados ao Estado, a quem a Declaracdo incumbe a obrigacéo
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de assegura-los positivamente. Dentre tais direitos, a Declaragdo proclama, em seu artigo 26, o

reconhecimento da Educagdo como um dos direitos humanos, ao estabelecer:

Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar
é obrigatorio. O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso
aos estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em
funcédo do seu mérito.

A Declaragéo, de forma incomum para aquele contexto de sua redacao, recomenda que
a educacdo deve ser gratuita e obrigatoria, pelo menos no ensino elementar. Destaca também a
necessidade de generalizacdo do ensino técnico e profissional e a igualdade de oportunidades
de acesso ao ensino superior. Assevera, portanto, que a educacdo €, em si mesma, um direito
humano e, a0 mesmo tempo, meio para se assegurar os demais direitos, concertando-se o
desejado encontro entre a educacao e os direitos humanos. Além disso, a Declaragdo anuncia o
modelo de educacdo que considera necessario, naquele contexto, para viabilizar os objetivos

mais amplos nas diversas sociedades, conforme destaca o segundo paragrafo do artigo 26:

[...] A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve
favorecer a compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacles e
todos 0s grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das
atividades das Nag¢Bes Unidas para a manutencao da paz. [...]

A Declaracdo, portanto, mais do que um ato normativo e politico, configura-se em si
mesma, um ato educativo! Entretanto, considerando que a Declaracdo de 1948 foi uma
recomendacdo da ONU aos Estados — inicialmente sem forca juridica cogente e vinculante —a
Comisséo que a elaborou ja havia previsto que, logo em seguida, a ONU deveria elaborar um
amplo e substantivo pacto de direitos humanos — desta feita exigivel dos Estados signatarios -,
seguido de instrumentos e mecanismos para sua aplicacao.

Nessa perspectiva, ap6s dezoito anos de debates, a ONU produziu ndo apenas um, mas
dois pactos internacionais de direitos humanos, aprovados em 1966: o Pacto Internacional dos
Direitos Civis e Politicos (PIDCP) e o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais (PIDESC), sendo que esse ultimo amplia e reforca o rol dos direitos econdmicos,
sociais e culturais inscritos na DUDH, especialmente quanto ao direito a educacdo. Mediante o
PIDESC, os Estados ratificam o reconhecimento da educacdo como um direito humano;
concordam que a educacdo devera visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e

do sentido de sua dignidade e a fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades
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fundamentais. Concordam ainda que a educacgdo devera capacitar todas as pessoas a participar
efetivamente de uma sociedade livre.

Sem a efetivacdo do direito a educacdo, os demais direitos humanos estardo
submetidos a limitagdes em sua satisfacdo. Limita-se, por exemplo, o direito ao trabalho em
condicOes equitativas e satisfatorias; restringe-se o direito de participar no progresso cientifico
e nos beneficios que dele resultem; faz-se dificil exercer a cidadania, fragiliza-se a democracia
e a participagdo qualitativa da vida politica e cultural; poda-se o saber reivindicar os direitos e,
ainda mais grave, sequer saber da existéncia desses direitos. O direito a educacéo, portanto, é
um direito humano que se projeta em relagdo a outros direitos humanos, desenhando-se
essencial uma Educacdo em Direitos Humanos ja nesses discursos normativos internacionais
mais gerais.

Além disso, em diversas convengdes internacionais a Educacdo em Direitos Humanos
é igualmente considerada importante e necessaria estratégia para o desenvolvimento de uma
cultura de respeito aos direitos humanos, especialmente de determinadas pessoas ou grupos de
pessoas, sujeitos historicamente situados, concretos e em situacdo de especial vulnerabilidade.

A Convencéo sobre os Direitos da Crianca, por exemplo, em seu artigo 29, dispde:

[...] Os Estados reconhecem gue a educacgdo da crianga devera estar orientada
no sentido de desenvolver a personalidade, as aptiddes e a capacidade mental
e fisica da crianca e todo o seu potencial; imbuir na crianga o respeito aos
direitos humanos e as liberdades fundamentais, bem como aos principios
consagrados na Carta das Nag6es Unidas [...].

Na Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra a
Mulher, em seu artigo 10, dispGe-se que os Estados devem adotar todas as medidas apropriadas
para eliminar a discriminacdo contra a mulher, a fim de assegurar-lhe a igualdade de direitos na
esfera da educacdo e em particular para assegurarem condicdes de igualdade entre homens e
mulheres, especialmente assegurando-lhes as mesmas condicdes de orientacdo em matéria de
carreiras e capacitacao profissional; acesso aos estudos e obtencdo de diplomas nas instituicdes
de ensino de todas as categorias, tanto em zonas rurais como urbanas; essa igualdade devera ser
assegurada na educacdo pré-escolar, geral, técnica e profissional, incluida a educacao técnica
superior, assim como todos 0s tipos de capacitacdo profissional.

Essa Convencdo assegura acesso aos mesmos curriculos e mesmos exames, pessoal
docente do mesmo nivel profissional, instalacdes e material escolar da mesma qualidade; a
eliminacédo de todo conceito estereotipado dos papéis masculino e feminino em todos os niveis
e em todas as formas de ensino; as mesmas oportunidades para obtencdo de bolsas de estudo;

as mesmas oportunidades de acesso aos programas de educacdo supletiva, incluidos os
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programas de alfabetizagé&o funcional e de adultos, com vistas a reduzir, com a maior brevidade
possivel, a diferenca de conhecimentos existentes entre o0 homem e a mulher, bem como a
reducdo da taxa de abandono feminino dos estudos e a organizacéo de programas para aquelas
jovens e mulheres que tenham deixado os estudos prematuramente.

Na Convencdo Internacional sobre a Eliminac&o de Todas as Formas de Discriminagao
Racial, por sua vez, em seu artigo 7°, determina-se que os Estados devem promover medidas
imediatas e eficazes, principalmente no campo da educacgéo, para lutar contra preconceitos que
levem a discriminagdo racial e promover o entendimento, a tolerancia e a amizade entre nagdes
e grupos raciais e étnicos.

Também no contexto interamericano, identificam-se diversos registros normativos que
destacam indicativos da necessidade de desenvolvimento da Educagdo em Direitos Humanos.
A Convencdo Americana de Direitos Humanos, por exemplo, destaca, em seu artigo 26, que 0s
Estados devem adotar as providéncias, tanto no ambito interno, como mediante cooperacao
internacional, especialmente econémica e técnica, com o0 objetivo de viabilizar
progressivamente a plena efetividade dos direitos que decorrem das normas sobre educacao,
ciéncia e cultura.

Registra-se ainda a existéncia de dezenas de outras normas internacionais sobre 0s
mais diversificados temas de direitos humanos que fazem referéncia direta a educagdo como
sendo a maneira mais eficaz de se promover a implementacdo dos direitos humanos
proclamados'?, dai a importancia e necessidade da Educagdo em Direitos Humanos.

A UNESCO, agéncia especializada da ONU para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura,
considerando a necessidade de implementacdo da Educacdo em Direitos Humanos em ambito
global, desenvolveu, ao longo do século XX, diversas acdes nesse sentido, dentre as quais
destacam-se: a realizacdo do Congresso Internacional sobre o Ensino de Direitos Humanos
(Viena, 1978); o Congresso e a Recomendacédo sobre o Ensino, Documentacdo e Informacéo
sobre Direitos Humanos (Malta, 1982); o Foro Internacional “Educagdo para a Democracia”
(Tanis, 1992); o Congresso Internacional sobre Educacdo para os Direitos Humanos e a
Democracia; a elaboracdo do Plano de Ac¢do Mundial para a concretizacdo dessa educagédo

(Montreal, 1993); e a 442 Reunido da Conferéncia Internacional de Educacdo (1994).

12 por exemplo, a Convencdo para a Repressdo do Trafico de Pessoas e do Lenocinio; a Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia; a Convengdo sobre a Diversidade Bioldgica; a Declaracdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Intolerancia e Discriminacdo Fundadas na Religido ou nas Convicgdes; a
Declaracéo de Principios sobre a Tolerancia; a Declaracdo sobre o Direito ao Desenvolvimento; a Convencao
Internacional para a Protecdo dos Direitos dos Trabalhadores Imigrantes e suas Familias, dentre outras.
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Em 1993, durante a Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos, realizada em
Viena, na Austria, confirmou-se a necessidade de inclusdo dos direitos humanos como um dos
objetivos da educagdo. A Conferéncia sobre Direitos Humanos enfatizou a importancia de se
incorporar a questdo dos direitos humanos nos programas educacionais e solicitou aos Estados
que assim procedessem. Recomendou que os Estados incluissem os direitos humanos como
matérias dos curriculos de todas as instituicdes de ensino. Instou os Estados para que
desenvolvessem programas e estratégias visando especificamente a ampliar ao méximo a
Educacdo em Direitos Humanos e a divulgacdo de informac6es publicas nesta area.

Motivada pelo interesse da sociedade internacional nas iniciativas da UNESCO, a
ONU anunciou que o decénio (1995 a 2004) seria designado a Década das Nac¢Ges Unidas para
a Educacdo em Direitos Humanos. Durante o decénio estabelecido, diversos documentos
relativos a tematica foram elaborados e apresentados a Assembleia Geral da ONU, o que
sensibilizou a ONU a publicar, em dezembro de 2004, o Programa Mundial para Educacdo em
Direitos Humanos (em vigor desde 2005) com o objetivo de prosseguir com a realizacdo dos
objetivos preconizados pela Década das Nac¢des Unidas para a Educacdo em Direitos Humanos,
além de apresentar recomendacdes e sugestdes direcionadas a educadores e formuladores de
politicas publicas sobre como institucionalizar uma cultura de educacdo em direitos humanos
nos sistemas educacionais formais e ndo formais, inclusive no ensino superior.

Em conformidade com esses instrumentos normativos, confirmou-se que a Educacao
deve promover processos que tenham como fundamento uma Educacdo em Direitos Humanos.
Dessa forma, tem como intencdo gerar uma consciéncia que permita aos atores sociais
assumirem atitudes de luta e de transformacéo, diminuindo a distancia entre o discurso e a
pratica dos Direitos Humanos no cotidiano.

Para a UNESCO (2012, p. 19), a Educacdo em Direitos Humanos tem como objetivos,
dentre outros, fortalecer o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais;
desenvolver plenamente a personalidade humana e o sentido da dignidade do ser humano;
promover a compreensdo, a tolerancia, a igualdade entre o0s sexos e a amizade entre todas as
nacdes, 0s povos indigenas e 0S grupos raciais, nacionais, étnicos, religiosos e linguisticos;
facilitar a participacdo efetiva de todas as pessoas em uma sociedade livre e democratica, na
qual impere o Estado de Direito; fomentar e manter a paz; promover um modelo de
desenvolvimento sustentavel centrado nas pessoas e na justica social.

Em 2011, a ONU (2011) aprovou a Declaracdo das Nac¢des Unidas sobre Educacao e
Formacao em Direitos Humanos. Essa Declaracdo afirma que a EDH fornece a todas as pessoas

conhecimentos e competéncias, bem como desenvolve suas atitudes e comportamentos,
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empoderando-as para desfrutar e exercer seus direitos, bem como respeitar e defender os
direitos dos outros. Da mesma forma, declara que os Estados s&o 0s principais responsaveis
quanto a promogdo e a garantia da educacdo e da formacdo em direitos humanos.

O discurso normativo construido e disseminado pela comunidade internacional
reconhece a Educacdo em Direitos Humanos como processo multidimensional necessario para
o fomento de uma cultura de protecéo e respeito aos direitos humanos. Além disso, a normativa
internacional de protecdo dos direitos humanos reverberou na construcdo dos discursos
normativos produzidos pelos Estados nacionais, especialmente ao ratificarem os instrumentos
juridicos internacionais, acatando, em geral, seus termos e condi¢des, assumindo, também

como seu, as concepcdes de direitos humanos e de EDH.

b) A Educacdo em Direitos Humanos no discurso normativo nacional

O Brasil € membro fundador da ONU e aprovou a Carta das Nac¢Ges Unidas ainda em
1945, no final do primeiro governo Vargas. Na qualidade de membro da ONU desde sua
instituicdo, participou do processo legislativo de internacionalizacdo da protecdo dos direitos
humanos, conforme atesta Cancado Trindade (2000). O Embaixador Pedro Ledo Velloso, em
discurso na | Sesséo da Assembleia Geral da ONU, em 26 de outubro de 1946, em Nova York,
assinalou: “[...] o Brasil, em sua dupla qualidade de membro da comunidade de nacGes e de
Estado integrante deste hemisfério, orgulha-se em ter contribuido para a criacdo da Carta das
Nacdes Unidas”.

N&o obstante, o periodo ditatorial no Estado Novo, em que a retdrica diplomatica
tentasse mitigar a crenca de que a internacionalizacdo dos direitos humanos seria meramente
programatica e sem efeitos praticos, o processo de generalizacdo da promocédo e protecao
internacional dos direitos humanos, incluindo-se a EDH, contou com a participacao brasileira,
desde a criacdo da ONU e da elaboracdo da Carta das Na¢des Unidas, conforme indica Carvalho
Ramos (2013).

O Brasil estava representado, no dia 10 de dezembro de 1948, em Paris, na Assembleia
Geral que proclamou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, colaborou no processo de
sua elaboracdo e votou pela sua aprovacdo. Cancado Trindade (2000, p. 30, grifo nosso) noticia,
por exemplo, que:

No decorrer dos travaux préparatoires da Declaragdo Universal (setembro-
dezembro de 1948), o representante do Brasil (Austregésilo de Athayde)
defendeu, na Il Comissdo da Assembleia Geral das Nagbes Unidas (32
sessdo), a adocdo de garantias, de modo a assegurar a eficacia dos direitos
consagrados; singularizou, ademais, a importancia do direito a educacéo.
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O discurso de Austregésilo de Athayde, naquela histérica votacéo, sinalizou, de certa
forma e ainda que apenas retoricamente, o compromisso do Brasil com a promogé&o dos direitos

humanos. Registrem-se, por exemplo, alguns excertos:

A Delegacdo do Brasil quer exprimir aqui, nesta Assembleia Plenaria das
Nacdes Unidas, a satisfacdo do seu governo ante a obra realizada pela Terceira
Comissao, na Terceira Assembleia Geral, redigindo e aprovando a Declara¢éo
Universal dos Direitos do Homem. [...] O Brasil sente-se feliz em haver
trazido um pouco de seu idealismo a essa obra comum das Nagdes Unidas,
convencido de que a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem abriré a
Humanidade uma nova era de liberdade e justica.

O Brasil também participou, desde o comeco, do longo processo de construcao
legislativa do Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, adotado pela
ONU, em 1966, embora somente tenha ratificado sua adeséo ao referido Pacto em 1992, em
razdo dos sucessivos governos militares aos quais ndo interessava um comprometimento
internacional de implementar e de ndo violar direitos humanos. Ademais, o Brasil também
participou dos processos de elaboracdo das varias convencdes internacionais de direitos
humanos, como atesta Cancado Trindade (2000).

Deve-se igualmente destacar que o Brasil tambeém colaborou nos processos de
constru¢do normativa dos denominados “novos” direitos humanos, especialmente do
reconhecimento do direito ao desenvolvimento e ao meio ambiente como direitos humanos.

Cancado Trindade (2000, p. 98) também registra:

No decorrer da década de oitenta participou o Brasil dos debates sobre os
“novos” direitos, conducentes ao reconhecimento da nova e ampla dimensao
dessa tematica no plano internacional. Com efeito, ao ingressar como membro
eleito na Comissdo de Direitos Humanos das NacGes Unidas em 1977, a
atitude do Brasil, como indicado, era defensiva. Gradualmente, ao participar
das inumeras votacgOes de projetos da referida Comissdo, e considerar suas
relatorias (temdticas e por paises), passou a assumir atitude mais positiva,
chegando a exercer a presidéncia de seus trabalhos ja em 1981.

O Brasil, em pleno regime militar, passou a buscar uma cadeira ha Comissdo de
Direitos Humanos da ONU, o que se concretizou logo em 1977, mantendo-se, desde entdo, por
mais de 20 anos com assento na referida Comissdo. Todavia, a presenca brasileira na Comissao
referida ndo sugere, necessariamente, o interesse do Brasil em promover uma ativa politica
externa multilateral no campo dos direitos humanos. Tal politica se mantinha regida pela ndo
ingeréncia nos assuntos internos e externos de outros Estados e ao apego a concep¢do de
soberania absoluta, traduzindo o tipo de politica externa mais conveniente a conjuntura interna

brasileira. Entretanto, apesar de uma postura defensiva e isolacionista nos anos 70 e 80,
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consequéncia do ciclo ditatorial por que passou o pais, 0 Brasil chegou, inclusive, a exercer a
presidéncia dos trabalhos da Comissédo de Direitos Humanos da ONU em 1981, conforme
assevera Cancado Trindade (2000).

Ao ratificar todos os tratados internacionais de direitos humanos destacados e,
consequentemente, contrair as obrigacdes especificas relativas a cada um dos direitos
protegidos, obrigou-se também o Brasil a ajustar seu ordenamento juridico interno ao arcabouco
normativo internacional ratificado, ou seja, compatibilizar e sintonizar as normas de direito
interno as normas de direito internacional. Nesta perspectiva, o Brasil, além de participar da
construgédo do discurso normativo internacional sobre os direitos humanos em geral e sobre a
EDH de modo especial, promoveu o reordenamento em sua normativa interna, buscando
harmoniza-la com as disposicBes internacionais, principalmente ap6s o processo de
redemocratizacdo, sendo 0 marco juridico de destaque a Constituicdo Federal de 1988. Nessa,
diversos dispositivos promovem efetiva constitucionalizacdo dos direitos humanos consignados
nos tratados internacionais.

Para exemplificar, destaca-se, desde logo, em seu artigo 1°, a consagracédo inedita e
inovadora da cidadania e da dignidade humana como fundamentos da Republica Federativa do
Brasil. O artigo 3° assevera que, entre seus objetivos fundamentais, o Brasil deve “erradicar a
pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais”, “construir uma
sociedade livre, justa e solidaria” e “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”. Ao longo do texto
constitucional, encontra-se disposto um amplo catalogo de direitos e garantias fundamentais de
diversas dimensdes (civis, politicos, econdmicos, sociais, culturais, ambientais), alguns com
redacdo que reproduz quase literalmente dispositivo de normas internacionais de direitos
humanos.

A palavra educacdo encontra-se consignada quase 60 (sessenta) vezes ao longo do
texto constitucional. A educacdo é reconhecida como direito social fundamental (artigo 6°),
destacada como direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (artigo 205), devendo
ser regida, dentre outros, pelos principios da “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber” e pelo pluralismo de ideias e de concepgdes

pedagogicas”, conforme expressa o artigo 206, 1l e 111, da Constituigdo Federal.
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Proclamada nesses termos, parece, a priori, configurar-se como mera norma
programatica, a qual se recusa a possibilidade de aplicagdo ou execucdo imediata, posto que
consubstanciaria apenas uma diretriz para atuacdo futura dos Orgdos estatais ou mera
expectativa imaginéria de direito que aos cidaddos também se recusa a possibilidade de
reivindicacdo. Todavia, configura um marco constitucional, um tipico direito social
fundamental que requer aplicabilidade imediata e demanda do Estado a obrigacéo de fornecer
acesso a todas as pessoas, especialmente aquelas que ndo podem custear a educacédo particular.

A fundamentalidade do direito a educacdo implica em maior possibilidade de seus
titulares demandarem este direito perante o Estado. A universalidade, por sua vez, implica em
que o exercicio do direito a educacao por todas as pessoas deve ser prestado sem qualquer forma
de discriminagéo. Entretanto, conforme adverte Duarte (2007), nada obstante a universalidade
anunciada, a qualidade de direito social conferida indica o vinculo do direito a educagéo com a
necessidade de confrontar as desigualdades sociais, priorizando-se as categorias em situacao de
excluséo social, econdmica e politica.

O reconhecimento da educagdo como direito social fundamental, portanto dever
estatal, mediante participacdo sociofamiliar e sob a regéncia da maxima finalidade ética do ato
educacional, vincula-se também a concepcéo de realizacdo do conteido minimo existencial dos

direitos sociais, econdmicos e culturais. Segundo Treisch citada por Leivas (2006, p. 135):

O minimo existencial é a parte do consumo corrente de cada ser humano, seja
crianca ou adulto, que é necessario para a conservacao de uma vida humana
digna, o que compreende a necessidade de vida fisica, como a alimentacéo,
vestuario, moradia, assisténcia a salde etc. (minimo existencial fisico) e a
necessidade espiritual-cultural, como educacéo, sociabilidade, etc.

Isso implica em que a implementacdo do direito a educacdo, em razdo de sua
essencialidade, ndo exonera o Estado nem mesmo em tempos de crises, eis que deve ser objetivo
permanente do Estado, o qual esta subordinado a obrigacdo de progressividade e a proibicdo de
regressividade na efetivacdo desse direito, apesar da Constituicdo Federal de 1988 ter conferido
um carater dirigente as acdes estatais. Nessa perspectiva, configuram-se imperativas as
disposicGes normativas que, diante de qualquer pessoa em situacdo de exclusdo educacional,
deve haver a mobilizacdo do Estado e da sociedade, no sentido de assegurar-lhe tal prestacédo

fundamental, sob pena de menoscabo a condicdo humana digna.
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Para organizar e regulamentar a estrutura da educacgdo brasileira estabelecida pela

13
Constituicdo Federal de 1988, reconstruiu-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio

Nacional (LDB). Embora reconheca que a educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais, a LDB disciplina apenas a educacéo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em institui¢cbes proprias.

A LDB define as finalidades, os principios, os direitos e deveres referentes a educagéo
nacional, a organizacao dos niveis e das modalidades de educacdo e ensino. Trata também dos
profissionais de educacdo e do financiamento da politica educacional. Quanto a finalidade, a
LDB, em seu artigo 2° (BRASIL, 1996), repete as disposi¢des constitucionais, quais sejam,
“[...] o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho [...]”. Em seu artigo 3°, explicita os principios que orientam como
0 ensino deve ser ministrado, dentre os quais, 0 pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas; o respeito a liberdade e apreco a tolerancia; a gestdo democratica do ensino
publico e a consideracdo com a diversidade étnico-racial, principios que encontram inspiracao
nos discursos normativos internacionais sobre direitos humanos. Sobre a Educacéo em Direitos
Humanos (EDH) especialmente, a LDB dispde que os conteudos sobre direitos humanos devem
ser incluidos como temas transversais nos curriculos escolares, observada a producdo e
distribuicdo de material didatico adequado.

Ainda no plano juridico-normativo, enquanto mecanismos que Vviabilizam a
institucionalidade protetiva e processos potencializadores dos direitos humanos, apontam-se,
dentre outros, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990); a Lei de Acessibilidade (2000);
a Lei sobre a Lingua Brasileira de Sinais (2002); o Estatuto da Pessoa Idosa (2003); as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e cultura
afro-brasileira e africana (2004); a Lei Maria da Penha (2006); e a Lei 11.525/2012 que
determina a inclusdo de contetido que trate dos direitos das criancas e dos adolescentes no

curriculo do ensino fundamental.

13 A primeira LDBN foi criada em 1961. Foi reformulada em 1971 e 1996. A versdo de 1996 ainda esta em vigor
(lei n® 9.394/1996) e ja recebeu diversas alteracfes ao longo dos anos. A mais recente modificacao foi em 2019.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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Outrossim, a principal referéncia que expressa os compromissos do Estado brasileiro
com a efetivagdo de uma politica nacional de Educagdo em Direitos Humanos é o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), de 2003/2006, como resultado do
trabalho do Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH), instituido em
2003, pela entdo Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(SEDH). O Comité Nacional foi composto por representantes governamentais e néo
governamentais e por especialistas na area da educacao em direitos humanos.

Para orientar suas atividades e a construcdo do préprio Plano Nacional, o Comité
Nacional, além de se apoiar nos discursos normativos internacionais e nacionais até entdo
desenvolvidos, assumiu duas perspectivas tedricas: a de Bobbio (1992) para quem a democracia
ndo se configura sem os direitos humanos e esses ndo sobrevivem sem a democracia; e a de
Adorno (2003) para quem a democracia efetiva demanda sujeitos emancipados, conforme
testemunha Viola (2010), que foi membro do Comité Nacional naquele periodo. Isso evidencia
que o discurso normativo ndo € neutro, impessoal, mas baseado em um conjunto de concepcoes
e visdes de mundo derivados das posi¢des sociais e politicas de pessoas, grupos e instituicoes
que buscam sustentar e legitimar suas ideologias e seus interesses.

Uma primeira versdo do Plano Nacional foi elaborada ainda em 2003 e serviu de ponto
de partida para um participativo processo que recolheu milhares de criticas e contribui¢fes
advindas de centenas de encontros municipais, estaduais e regionais da maioria dos Estados
brasileiros. Incluiram-se, também, as universidades estaduais, federais e da iniciativa privada,
ocorridos ao longo dos anos de 2004 e 2005.

Em 2006, sob a responsabilidade do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (CFCH/UFRJ), instituicdo vencedora do processo
licitatorio simplificado lancado pela SEDH/PR, em parceria com a UNESCO, as contribuigdes
recebidas dos encontros estaduais de educacdo em direitos humanos foram consolidadas e
debatidas em seminario nacional organizado no Rio de Janeiro. Em seguida, uma versao
preliminar do PNEDH foi apresentada ao Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos.
Coube ao Comité Nacional, a andlise e a revisdo da versdao que foi distribuida para os
participantes do Congresso Interamericano de Educacdo em Direitos Humanos, realizado no
més de setembro, em Brasilia. A partir dai, o documento foi submetido a consulta publica via
internet e, posteriormente, revisado e aprovado pelo CNEDH, o qual se responsabilizou por sua
versdo definitiva, anunciada em 2006.

O PNEDH tem como objetivos fundamentais, dentre outros, contribuir para a

efetivacdo dos compromissos assumidos com relacdo a educacdo em direitos humanos no
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ambito dos instrumentos e programas internacionais e nacionais; destacar o papel estratégico
da educacdo em direitos humanos para o fortalecimento do Estado Democratico de Direito;
propor a transversalidade da educacdo em direitos humanos nas politicas publicas; estimular a
reflexdo, o estudo e a pesquisa voltados para a educacao em direitos humanos; orientar politicas
educacionais direcionadas para o0 respeito aos direitos humanos e estabelecer concepcoes,
objetivos, principios e acOes para a elaboracdo de programas e projetos na area de educacéo em
direitos humanos (BRASIL, 2006, p. 26).

Para atingir os objetivos propostos, o Plano estabelece sete linhas gerais de acdo, as
quais, no sentido de aperfeicoar o discurso normativo sobre o tema, devem consolidar o
aperfeicoamento da legislacdo aplicavel a educacdo em direitos humanos; propor diretrizes
normativas para a educacao em direitos humanos; apresentar aos 6rgaos de fomento a pesquisa
e pds-graduacdo proposta de reconhecimento dos direitos humanos como area de conhecimento
interdisciplinar; estimular a realizacdo de estudos e pesquisas para subsidiar a educagdo em
direitos humanos; fomentar a producéo de publicacGes sobre educacdo em direitos humanos;
inserir o tema dos direitos humanos como contetdo curricular na formacéo de agentes sociais
publicos e privados; promover a formacéo inicial e continuada dos profissionais, especialmente
aqueles da area de educacéo e de educadores(as) sociais em direitos humanos (PNEDH, 2006,
p. 27 a 30).

Além disso, o Plano Nacional define as concepc¢des e os principios que devem nortear
cada nivel de educacdo, indicando as acGes programaticas que devem ser executadas. Para a
Educacdo Baésica, por exemplo, o Plano indica seis principios norteadores e vinte e sete acdes
programaticas, dentre as quais, promover a insercao da educacdo em direitos humanos nos
processos de formacéo inicial e continuada dos(as) trabalhadores(as) em educacdo. Para o
Ensino Superior sdo indicados oito principios e vinte e uma a¢fes programaticas, dentre as
quais, estabelecer politicas e parametros para a formacdo continuada de professores em
educacdo em direitos humanos, nos varios niveis e modalidades de ensino (BRASIL, PNEDH,
2006, p. 32 a 41). O PNEDH, nessa perspectiva, expressa o compromisso oficial do Brasil de
elaborar politicas publicas educacionais para a configuracdao de uma cultura de direitos humanos
em conformidade aos discursos normativos internacionais e nacionais.

Resultado das acdes programaticas do PNEDH, o Ministério da Educacdo (MEC), por
meio do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), estabeleceu, em 2012, as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) a serem observadas pelos sistemas de ensino e
suas instituicdes. As Diretrizes conceituam a Educagdo em Direitos Humanos como “processo

sistematico e multidimensional, orientador da formacao integral dos sujeitos de direitos” (art.
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4°). Asseveram que a Educacdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser
considerada na construcdo dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP); dos Regimentos
Escolares, dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagogicos
de Curso (PPC) das Instituicdes de Ensino Superior; dos materiais didaticos e pedagogicos; do
modelo de ensino, pesquisa e extens&o (art. 6°) (BRASIL, 2012).

Ainda segundo as Diretrizes, a Educagdo em Direitos Humanos devera orientar a
formagcé&o inicial e continuada de todos/as os/as profissionais da educacdo, sendo componente
curricular obrigatério nos cursos destinados a esses profissionais, além de estar presente na
formagdo inicial e continuada de todos/as os/as profissionais das diferentes areas do
conhecimento.

No decorrer desse longo processo histérico, como demonstrado, desde o advento das
Nacdes Unidas, o Brasil manteve-se geralmente presente, de forma colaborativa e propositiva,
em favor da estruturacdo normativa da protecdo dos direitos humanos. Igualmente confirma-se
que o Brasil, principalmente a partir de 1992, estabeleceu importante e necessaria sintonia de
sua legislacdo interna com as normas internacionais de protecdo e promocéo dos direitos
humanos que ajudou a construir, incorporando a protecdo de tais direitos em suas agendas
interna e externa.

Analisando-se as diversificadas fontes normativas internacionais e nacionais acerca da
EDH, confirma-se que as concepg¢des assumidas pelos organismos governamentais e pelas
organizac0es internacionais, incluindo-se a ONU e a UNESCO, adotam, em geral, os discursos
normativos acerca da EDH. Flowers (2004, p. 106-10) explica que isso decorre, em parte, da
formacéo preponderantemente juridica dos redatores dos documentos normativos. Além disso,
o0s discursos normativos governamentais destacam os Estados, mediante seus governos, como
0s principais responsaveis pela adequada promocédo da EDH, o que implica, segundo Flowers
(2004, p. 109): a) no controle da forma como o ensino, a educacao e a publicacdo dos materiais
sdo conduzidos; b) no modo como deve ocorrer a interpretagdo dos “direitos e liberdades”; ¢)
a manipulacdo do resultado dessa educacdo para seus proprios fins.

Declaragdes, convencdes, constituicdes, leis, diretrizes, planos, resolugdes, alimentam
o discurso normativo e colaboram, de certa forma, para a consolidacdo da ideia de que a
educacdo deve assumir os direitos humanos também como um de seus objetivos, mas, esse
arsenal normativo ndo deve ser considerado como um fim em si mesmo. O discurso normativo
é exposto neste ponto da pesquisa com a intencdo de se explicitar o papel fundamental da

Educacdo em Direitos Humanos para a consolidagéo de uma cultura de direitos humanos como
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objetivo da comunidade internacional e do Estado brasileiro, considerando os contextos de
contradicGes quanto a efetividade desses direitos.

Todavia, deve-se considerar que o discurso normativo se constitui de um conjunto de
textos e sujeitos de diferentes e diversificadas matizes ideolégicas, sociais, culturais e politicas
que reivindicam a legitimidade para produzi-lo. Assim, o discurso normativo pretende-se
dominante, referencial, estabilizador e cristalizador de concepcfes, por isso avocado pelo
Estado.

Segundo Foucault (1996), um discurso dominante tem o poder de determinar o que é
aceito ou ndo numa sociedade, independentemente da qualidade do que ele legitima. O discurso
dominante ndo esta comprometido com uma verdade absoluta e universal. Pelo contrario, € ele
que produz a verdade que legitima um campo de enunciados e marginaliza outros. Para
Foucault, havera sempre um desnivel entre os discursos: um discurso constrangendo os demais
a se restringirem a verdade que ele estabelece. O discurso normativo, portanto, tem
caracteristicas autoritarias na medida em que tenta conter a polissemia e funciona como
regulador de condutas, embora seja também passivel de interpretacdes pela propria sociedade
que o legitima e o reconhece.

Nessa perspectiva, o desafio de assegurar o desenvolvimento de processos que
favorecam a inclusdo da Educacdo em Direitos Humanos nos contextos educacionais em geral,
e especialmente nos Cursos de Licenciatura, exige que sejam promovidas reflexdes que
problematizem as concepgdes mais comumente desenvolvidas em torno da ideia da EDH, para

além dos discursos normativos. E o que se pretende no topico seguinte.
3.2 A Educacéo em Direitos Humanos nos discursos pedag0ogicos

Conforme ja explicitado, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
proclamada pela Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU), em 1948, convoca cada pessoa e cada
6rgdo da sociedade, incluindo-se a escola e os professores, para que se esforcem, através do
ensino e da educacdo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades. Também ja se
expbs que, para fomentar o desenvolvimento de uma cultura de direitos humanos, a ONU
anunciou a Década das Nag6es Unidas para a Educacdo em Direitos Humanos, de 1995 a 2004.
Em dezembro de 2004, a Assembleia Geral da ONU lancou o Programa Mundial para Educacéo
em Direitos Humanos (em vigor desde 2005), estruturado em fases consecutivas, com 0
objetivo de “[...] promover o entendimento comum dos principios e das metodologias da
educacgéo em direitos humanos e reforgar as oportunidades de cooperagéo e de associagéo, desde

o nivel internacional até o nivel das comunidades (UNESCO, 2012, p. 22).
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As primeiras atividades consideradas como Educacdo em Direitos Humanos (EDH)
no Brasil e no restante da América Latina foram desenvolvidas a partir da década de 1980, seja
pela acdo de educadores populares, seja pela acdo de militantes dos movimentos de direitos
humanos. Candau (2007, p. 401), por exemplo, afirma:

No entanto, a partir dos anos de 1980, as organizacbes e movimentos de
Direitos Humanos, sem deixarem de se dedicar a denlncia das violagcdes
realizadas e promoverem agdes orientadas a protecdo e defesa dos direitos,
ampliam seus horizontes de preocupacdes e seus espacos sociais basicos,
relativos aos direitos civis e politicos, passam a ser enfatizadas questdes
relacionadas com os direitos sociais, econdmicos e culturais, no nivel pessoal
e coletivo. A partir deste momento, adquirem especial relevancia as atividades
de promocgdo e educagdo em Direitos Humanos.

As experiéncias iniciais decorreram, em grande parte, da luta pela construgdo da
democracia durante os processos ditatoriais repressivos na America Latina e foram promovidas
em ambito de educacdo ndo formal, caracteristica da educacdo popular, conforme afirma
Candau (2007).

No periodo dos governos militares, entre as décadas de 1960 e 1980, foi sendo forjado
um ambiente no qual os direitos humanos, entdo insurgentes, resistissem a opressao e fossem,
aos poucos, sendo incorporados ao discurso democratico, inclusive no ambito institucional
universitario (a exemplo dos ndcleos de estudos da paz e da violéncia iniciados na UNB (1986),
USP (1987) e da UFPB, que instituiu sua Comissdo de Direitos Humanos em 1989), que
passaram a desenvolver pesquisa, extensdo e formacdo em direitos humanos, conforme
registram Tosi e Zenaide (2014).

Mediante o processo de reconstrucdo das bases democraticas, especialmente a partir
da metade da década de 1980, em decorréncia do desenvolvimento dos movimentos sociais
organizados no contexto das lutas pela democracia e no horizonte de uma nova constituicéo,
promoveu-se o fomento e a ampliacdo das vivéncias de EDH, inicialmente de natureza nédo
formal, mediante cursos, seminarios, palestras, oficinas, realizados por organizacGes nédo
governamentais, tais como o Gabinete de Assessoria as Organizacdes Populares (GAJOP) de
Pernambuco; a Comissdo de Justica e Paz de Sdo Paulo e o Centro Heleno Fragoso, no Parand,
por exemplo.

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988, institucionalizam-se as primeiras
demandas de direitos humanos no ambito do Estado, no inicio da década de 1990. Registra-se,
nesse periodo, a criacdo da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, o |
Programa Nacional de Direitos Humanos e os primeiros Conselhos Estaduais e Municipais de

Direitos Humanos.
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A partir de entdo, anunciaram-se iniciativas diversas destinadas a promover um
processo de incorporagéo da EDH nos sistemas de ensino. Em 1993, o Plano Mundial de Acéo
para a Educacdo em Direitos Humanos; em 1994, a Década da Educacdo em Direitos Humanos
da ONU; em 1996, a UNESCO lancou o Programa Mundial para a Educacdo em Direitos
Humanos, foi criada a Rede Brasileira de Educacdo em Direitos Humanos, realizou-se o |
Congresso Brasileiro de Educacdo em Direitos Humanos e o Brasil lancou o Plano Nacional de
Direitos Humanos; em 2001, realizou-se a Conferéncia Regional sobre Educacdo em Direitos
Humanos na América Latina; em 2003, o Governo brasileiro instituiu o Comité Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos; em 2006, realizou-se o | Congresso Interamericano de
Educacdo em Direitos Humanos e o Brasil langou o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos; em 2011, a ONU aprovou a Declaracdo das NagOes Unidas sobre Educagéo e
Formag&o em Direitos Humanos; e, em 2012, o Ministério da Educagéo brasileiro estabeleceu
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. Esse novo cenario demanda
discussdes sobre as concepgdes, 0s sentidos e 0s objetivos que a EDH intenciona.

Atualmente, na segunda déecada do século XXI, a Educacdo em Direitos Humanos
(EDH) é uma expresséo polissémica, polifénica, polémica, marcada por diversificados recortes

epistemologicos. Sacavino (2009, p. 240), por exemplo, destaca:

Especialmente nas dimensdes politico-ideoldgica e pedagdgica, convivem
diferentes concepcBes, que vdo do enfoque neoliberal, centralizado nos
direitos individuais, civis e politicos, até os enfoques historico-criticos de
carater contra hegemonico, nos quais os direitos humanos sdo uma referéncia
no processo de constru¢do de uma sociedade diferente, justa, solidaria e
democrética, em que a redistribuicdo e o reconhecimento se articulam, tendo
como centro a indivisibilidade e interdependéncia das diferentes geracdes de
direitos.

A abordagem histdrico-critica, de natureza contra hegemodnica em relacdo as
concepcOes tradicionais que valorizam o enfoque instrucional da EDH, configura-se mais
coerente com a vocacgdo da educacdo em direitos humanos, que, inspirada na educacao popular,
da qual nasce herdeira, propde ‘“construir um projeto historico, uma vontade mobilizadora
definida por uma opc¢do orientada a mudanca estrutural e a0 compromisso com 0s setores
populares [...]”, conforme indica Sime (1994, p. 402).

Ainda no final de 1999, um balanco da EDH na Ameérica Latina, realizado pelo
Instituto Interamericano de Direitos Humanos (IIDH) da Costa Rica, indicou os horizontes de
sentido da EDH, confirmando-se a necessidade de se reforcar trés dimensdes: promover
processos de formacdo de sujeitos de direitos; favorecer o empoderamento de atores sociais

historicamente excluidos das decisdes coletivas; e promover processos de mudancas estruturais
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democratizadoras, tais como “educar para o nunca mais”, ou seja, construir-se um direito a
memoria e a verdade que desconstrua a cultura do siléncio e da impunidade, segundo registra
Candau (2007, p. 405).

Candau (2007, p. 403-404) também adverte sobre a polissemia da expressao “Educagdo

em Direitos Humanos” ao assinalar:

E importante ndo deixar que a expressdo Direitos Humanos seja substituida
por outras mais ambiguas ou que restrinjam a Educacéo em Direitos Humanos
a uma educacdo em valores, inibindo seu carater politico. Por outro lado, hoje
a educacdo em Direitos Humanos admite muitas leituras e esta expressao foi
se “alargando” tanto que o seu sentido passou a englobar desde a educagéo
para o transito, os direitos do consumidor, questdes de género, étnicas, meio
ambiente, etc., até temas relativos a ordem internacional e a sobrevivéncia do
planeta, de tal modo que pode correr o risco de englobar tantas dimensdes que
perca especificidade e uma visdo mais articulada e confluente, terminando por
se reduzir a um grande ‘chapéu’ sob o qual podem ser colocadas coisas muito
variadas, com os diversos enfoques.

Na perspectiva das orientacdes da autora, a EDH ndo deve permitir que seja mitigada
sua natureza politica, nem convertida em diretriz abstrata, ou esvaziada de sentido proprio,
como processo sistematico que busca articular o conhecimento historicamente construido sobre
os direitos humanos; as praticas sociais que manifestem a cultura dos direitos humanos com a
formacéo social, ética e politica de uma consciéncia cidadd, mediante o desenvolvimento de
metodologias participativas.

As concepcdes mais tradicionais de EDH conformam-se com o entendimento de
transmissdo de conhecimentos sobre os direitos humanos, indiferente a necessidade de
formacédo integral das pessoas. Trata-se apenas de ensinar 0 que sdo e quais sao esses direitos,
seus fundamentos e o0s documentos nacionais e internacionais que expressam Seu
reconhecimento. Atribuem a EDH o papel de difusora de informacdes, geralmente de ambito
normativo, em perspectiva restritiva, mais tecnicista e utilitarista. E importante a difusdo de
conhecimentos sobre os direitos humanos e 0s mecanismos para protegé-los. Outras vertentes,
igualmente tradicionais, enfatizam a EDH como educacdo em valores (liberdade, igualdade,
fraternidade, solidariedade, paz, toleréncia, dentre outros), abstendo-se ou mitigando-se sua
natureza politica, concorrendo para a tradicional perspectiva principioldgica desses direitos,
conforme registram diversos discursos normativos internacionais.

Concepcdes mais criticas enfatizam a dimenséo socio-histérica da EDH, destacando-
se a necessidade de vincular seu carater pedagdgico ao combate as desigualdades sociais e a

protecdo de grupos considerados vulnerdveis. Nessas concepgdes, Justica social,
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empoderamento, emancipacgdo, conscientizacdo, democratizacdo, por exemplo, sdo termos
usualmente constitutivos de conceitos de EDH e que evidenciam seu potencial
transformacional. Magendzo (2014, p. 146, 147), nesse sentido, assevera:

[...] la educacién em derechos humanos reinvidicé su compromisso com la
justicia social desde sus inicios em el trabajo com los movimientos sociales y
la educacion popular. [...] Em efecto, la educacion em derechos humanos, de
uma u outra manera, ha tenido siemppre como proposito e idea forza
contribuir tanto a la transformation social, a la democratizacion de la
sociedade y la emancipacion, como asimismo, ha sido cometido empoderar y
darle status a los grupos sociales y culturales que historicamente han sido
excluidos, postergados y discriminados.

A abordagem conceitual aléem de aproximar a EDH da pedagogia critica, considera
aquela como uma das expressdes mais concretas e tangiveis desta. Ambas, a EDH e a pedagogia
critica estdo interessadas em observar as estruturas de poder dentro e fora do sistema educativo.
Uma pedagogia critica demanda métodos de ensino em que o estudante tenha mais controle
sobre sua aprendizagem. Da mesma maneira, a EDH ndo pode funcionar em um ambiente
educativo de restrices, imposicdes verticais, subordinantes, rigidas e autoritarias, sem dialogo.
Tanto a pedagogia critica quanto a EDH se orientam a empoderar as pessoas a serem sujeitos
de direitos. Ambas implicam uma metodologia experiencial e ativa, na qual as pessoas
problematizem suas realidades e enfrentem seus problemas pessoais e sociais, analisando
contradicOes, tensbes e dilemas que estdo implicitos no conhecimento e na experiéncia diéria,
conforme assinala Magendzo (2003).

Essa concepcao € igualmente compartilhada com Viola (2014), o qual considera que a
EDH esta fundamentada em trés pressupostos: formar e reforcar a emancipacao e a autonomia
dos educandos; enfatizar a diversidade historica e cultural e a alteridade, bem como reconhecer,
como direitos, a igualdade de oportunidades e a cidadania participativa. Desde essa perspectiva,
reforca-se o sentido politico da EDH. A abordagem histérico-critica, de natureza contra-
hegeménica, sob a influéncia da pedagogia critica, considera-se mais coerente com a vocacao
original da educacdo em direitos humanos, marcada com o dna da educacao popular forjada
durante os anos do ciclo ditatorial.

Nessa visdo, ndo parece que a pedagogia tradicional, dogmatica, dominante, seja capaz
de possibilitar as demandas da Educacdo em Direitos Humanos, a qual, para prosperar, requer
saberes, metodologias, linguagens outras que confrontam as concepg¢des tradicionais. Para
Larrosa (2017, p. 11):
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O discurso pedagdgico dominante, dividido entre a arrogancia dos cientistas
e a boa consciéncia dos moralistas, esta nos parecendo impronunciavel. As
palavras comuns comecam a nos parecer sem qualquer sabor ou a nos soar
irremediavelmente falsas e vazias. E, cada vez mais, temos a sensacao de que
temos de aprender de novo a pensar e a escrever, ainda que para isso tenhamos
de nos separar da seguranca dos saberes, dos métodos e das linguagens que ja
possuimos (e que nNos possuem).

O discurso pedagdgico dogmatico, dominante, é avido pelo controle da aprendizagem,
portanto, ¢ seletivo, modelador, “programa” e tutela a aprendizagem e os sujeitos da educagao.
A Educacdo em Direitos Humanos, por sua vez, demanda uma pedagogia libertadora, que
promova a autonomia dos sujeitos para que sejam protagonistas insubordinados e que recusa
qualquer processo de subjugacdo, inclusive no processo de ensino-aprendizagem. A EDH
configura-se um convite para romper com os sistemas de educacdo que ddo o mundo ja
interpretado, ja configurado de uma determinada maneira, ja lido, portanto. Recusa-se a ser
doutrinadora, domesticadora, amordagadora, castrante, conforme enfatiza Bittar (2004). A
perspectiva tradicional, dominante da educacdo €& univoca, homogeneizante, enquanto a
Educacdo em Direitos Humanos privilegia a “multivocidade”, a “plurisignificatividade”,
conforme assinala Larrosa (2017, p. 163).

Carbonari (2009, p. 149), na tentativa de indicar pistas para uma pedagogia sintonizada

com a EDH, explicita que deve ser uma pedagogia que seja capaz de conjugar:

a) aprendizagem reflexiva e critica, pelo acesso ao saber acumulado
historicamente pela humanidade e sua reconstrucdo a partir das vivéncias; b)
aprimoramento da sensibilidade (artistica e estética), para perceber, promover
e produzir na e com a diversidade, como congracamento; c) capacidade de
acolhimento, cuidado e solidariedade no reconhecimento do outro,
especialmente o mais fraco; d) postura de indignacédo ante todas as formas de
injustica e disposicdo forte para sua superacdo — ndo somente punitiva; e)
disposicdo a corresponsabilidade solidaria na garantia das condicBes de
promogdo da vida de/para todos.

Essas concep¢bes mais criticas influenciaram as concepgdes de EDH em ambito
institucional e até mesmo o discurso normativo mais atualizado. No PNDH, por exemplo, a
Educagdo em Direitos Humanos configura-se como processo que busca articular o
conhecimento historicamente construido sobre os direitos humanos; a afirmacéo de valores e
praticas sociais que manifestem a cultura dos direitos humanos; formacao social, ética e politica
de uma consciéncia cidadd; desenvolvimento de metodologias participativas; estimulo a
praticas individuais e coletivas que favorecam a promocdo, protecdo e defesa dos direitos

humanos (BRASIL, 2007).
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A EDH busca promover processos educativos que tenham como fundamento uma
educacdo em, sobre e para os direitos humanos, com a intencionalidade de gerar uma
consciéncia que permita aos atores sociais assumirem atitudes de luta e de transformacéo,
intensificando a aproximacéo entre o discurso e a pratica dos direitos humanos no cotidiano.
Dessa maneira, a Educagdo em Direitos Humanos seré capaz de gerar impactos significativos
tanto sobre as logicas culturais de pensamento e acdo das pessoas quanto sobre os padrdes de
funcionamento das instituicdes do Estado. Nesse sentido, a Educacdo em Direitos Humanos
deve assumir-se como um processo contextualizado, com posicionamento ético e politico,
sistematico e multidimensional que oriente a formacdo de sujeitos de direitos, especialmente
em contextos de desigualdade e excluséo.

A EDH também resiste as concepc¢des culturais e cientificas eurocéntricas como
saberes totalizantes e que recusam reconhecimento da existéncia de outros saberes, ou melhor,
de uma “ecologia de saberes” , populares, camponeses, leigos, indigenas, quilombolas, dentre
outros tantos, também como conhecimentos validos, conforme assevera Santos (2007, p.6),
para quem a EDH propde o rompimento com o paradigma que divide, de forma abissal,
conhecimentos supostamente invalidos por ndo estarem em sintonia com “[...] padrdes
cientificos de verdade ou aos conhecimentos reconhecidos como alternativos, da filosofia e da
teologia”(SANTOS, 2010, p. 33). A EDH, nessa visdo, promove o reconhecimento do diferente
excluido, o ndo “igual em direitos”, a quem se deve ensinar os “valores universais” —
eurocéntricos — uniformizantes, padronizados, para serem civilizados, mas, a quem se
reconheca a condi¢do de sujeitos de si mesmo, de seus direitos e saberes, construtores de sua
propria visdo de mundo e de dignidade.

Nada obstante “Direitos Humanos” e “Educacdo em Direitos Humanos” sejam
consideradas expressdes polissémicas, ambas traduzem a busca pela configuracédo de sentido a
dignidade da pessoa humana. A Educacdo em Direitos Humanos nédo é apenas expressao formal
dos discursos normativos, tampouco um adendo pedagdgico, uma tarefa, uma atividade
subsidiaria, mas configura-se, em si mesma, um direito humano, fundamental, constituindo-se
em parte substantiva do direito a educacédo e, também, configurando-se como uma mediacgéo
para efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro.

Em 2012, o Ministério da Educacdo, por meio do Conselho Nacional de Educacao,
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) a serem
observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicbes. As Diretrizes asseveram que a
Educagdo em Direitos Humanos devera ser considerada na constru¢do dos Projetos Politicos

Pedagogicos (PPP); dos Regimentos Escolares, dos Planos de Desenvolvimento Institucionais
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(PDI); dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das Institui¢des de Ensino Superior (IES);
dos materiais didaticos e pedagdgicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensdo. Ainda
segundo as Diretrizes, a Educacdo em Direitos Humanos devera orientar a formacao inicial e
continuada de todos/as os/as profissionais da educagdo, sendo componente curricular
obrigatorio nos cursos destinados a esses profissionais, articulando-se os discursos normativos
com os discursos pedagdgicos. Entender como as Diretrizes concebem a EDH e como dispdem

que ela seja implementada nos Cursos de Licenciatura é, portanto, o passo seguinte.
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4 AS DIRETRIZES NACIONAIS PARA A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS
APLICAVEIS AS LICENCIATURAS

Explicitadas as principais abordagens conceituais e as diferentes concepgdes que se
desenvolveram sobre Direitos Humanos e sobre Educagdo em Direitos Humanos e promovidas
as tentativas de problematizacdo das concepgdes mais comumente desenvolvidas em torno da
ideia da EDH, especialmente as concepcdes percebidas nos discursos normativo e pedagégico,
objetiva-se, neste ponto do referencial tedrico, analisar as Diretrizes Nacionais para a Educacédo
em Direitos Humanos, no esforco de entender como essas Diretrizes concebem a EDH e como
dispdem que ela seja implementada nos Cursos de Licenciatura.

No Brasil, o processo de institucionalizacdo da EDH como politica publica tem como
fundamentos normativo e politico a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). O texto
constitucional explicita a educacdo como direito social fundamental (artigo 6°), reconhecida
como direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com
a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (artigo 205), devendo ser regida, dentre
outros, pelos principios da “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber” e pelo pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas” (artigo 206, 11 e III).

Considera-se importante e necessario enfatizar que a Constituicdo deve ser entendida
para além de um discurso normativo qualificado, institucionalizado pelo Estado de maneira
imperativa, cogente, mas também como expressao da autorrepresentacédo cultural de um povo,
instrumento que traduz os principais legados culturais e 0s principios que norteiam a maneira
de organizacdo da sociedade. Nesse sentido, ao reconhecer a dignidade humana como um de
seus fundamentos e explicitar a natureza da educacdo como direito social fundamental, a
Constituicdo anuncia mais que a natureza mandamental, mas igualmente a natureza cultural de
suas disposicdes. Acerca dessa concepcao da Constituicdo como expressao cultural, Haberle

(1998, p. 46) assim considera:

La Constitucion constituye el poder y lo limita. No es s6lo um texto juridico,
sino también um contexto cultural. Comentarios, textos, instituciones y
procedimentos simplesmente juridicos no llegan a abarcala. La Constitucion
no es sélo un orden juridico para juristas, que éstos debieren interpretar de
acuerdo com las viejas y nuevas normativas sino tambien como guia para no
juristas: para ciudadanos y grupos. No es la Constitucion sélo un texto juridico
0 un entramado de reglas normativas sino también expresion de uma situacion
cultural dinamica, medio de la autorepresentacion cultural de um Pueblo,
espejo de su legado cultural y fundamento de suas esperanzas.
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Para regulamentar as formas e modos de implementagdo do contetdo constitucional,
no ambito educacional, a propria Constituicdo demanda a elaboracéo de leis complementares
ou ordinarias. No Brasil, o campo educacional é geralmente regulamentado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a qual incumbe a Uni&o estabelecer normas
gerais sobre cursos de graduacdo e pds-graduacdo e aos estabelecimentos de ensino a
incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica. Assegura também que, no
exercicio de sua autonomia, as universidades tém a atribuicdo de fixar os curriculos dos seus
cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes e que os conteidos sobre direitos
humanos deverdo ser incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares, observada a
producéo e distribuicdo de material didatico adequado.

Somente em 2003, a Educacdo em Direitos Humanos é configurada como objeto de
uma politica nacional mediante a edicdo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(PNEDH), resultado do trabalho do Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos,
instituido em 2003, pela entdo Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SEDH). Lancado em 2006, o PNEDH tem como objetivos fundamentais, dentre
outros, contribuir para a efetivacdo dos compromissos assumidos com relacéo a educagdo em
direitos humanos no &mbito dos instrumentos e programas internacionais e nacionais; orientar
politicas educacionais direcionadas para 0 respeito aos direitos humanos e estabelecer
concepcoes, objetivos, principios e acdes para a elaboracao de programas e projetos na area de
educacdo em direitos humanos.

A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada em 2010, confirmou a
necessidade de se promover esforgos para a implementacdo da EDH como politica publica nos
sistemas de ensino. E os principais atos normativos elaborados pelo Ministério da Educacéo
(MEC), através do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), tais como as Diretrizes Gerais para
a Educacdo Basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio assumem os direitos humanos como um de seus
principios orientadores.

Em 2012, o MEC, por meio do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), estabeleceu
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH), a serem observadas
pelos sistemas de ensino e suas instituicdes, e as diretrizes estabelecem as orientacdes gerais
que parametrizam a efetivacdo da EDH nos processos educacionais. Ferreira e Zenaide (2010),
referindo-se ao ambiente historico e as expectativas de construcdo das DNEDH, afirmam que
0 processo de elaboracdo das Diretrizes tornou-se, naquele contexto, uma das metas prioritarias

da politica educacional brasileira, considerando-se que 0s egressos da educacdao superior,
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especialmente das licenciaturas, que atuardo na educacdo béasica, devem estar capacitados nos
aspectos conceituais e metodolégicos, e também conscientes do seu papel na promocao de uma
cultura de direitos humanos.

A construcdo das Diretrizes decorreu de um processo desenvolvido pelo Ministério da
Educacéo, em parceria com o Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH),

compartilhado com a sociedade civil. Monteiro et al. (2014, p.170) noticia que:

Para dar andamento ao processo de elaboracdo das Diretrizes Nacionais de
Educagdo em Direitos Humanos, em 2011, o Conselho Nacional de Educagéo
— CNE, sob a presidéncia de Anténio Carlos Caruso Ronca instituiu uma
Comissao Interinstitucional composta por representantes da Secretaria de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDHPR); da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI); da
Secretaria de Educacéo Superior (SESU); da Secretaria de Articulagcdo com 0s
Sistemas de Ensino (SASE); da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) e do
Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (CNEDH), com o
objetivo de elaborar um documento preliminar para ser discutido com a
sociedade. Nesta direcdo, o CNE realizou uma audiéncia publica para
promover o debate sobre “As Diretrizes Nacionais em Educa¢ao em Direitos
Humanos”. Nessa audiéncia foi debatida a versdo apresentada pela Camara
Bicameral, contando com o apoio do Comité Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos.

Apds amplo debate, aprovadas as Diretrizes (BRASIL, 2012), essas determinam que a
Educacdo em Direitos Humanos devera ser considerada na construcao dos Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP); dos Regimentos Escolares, dos Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDI); dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das Instituicbes de Ensino Superior; dos
materiais didaticos e pedagogicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensdo (art. 6°). Ainda
segundo as Diretrizes, a EDH devera orientar a formacéo inicial e continuada de todos/as os/as
profissionais da educacéo.

Quais as concepgdes de direitos humanos e de EDH assumidas pelas Diretrizes? A
guem se atribui efetivar a EDH nas Licenciaturas? Quais principios fundamentam as Diretrizes?
Esses principios estdo em sintonia com as concep¢des assumidas? Quais intencionalidades séo
explicitadas? Como a EDH deve ser inserida nos Cursos de Licenciatura? Entender as
concepces, 0s principios, os objetivos e as estratégias estabelecidas nas Diretrizes configura-
se fundamental para a investigacdo que se propde acerca da insercdo da Educacdo em Direitos
Humanos nos Cursos de Licenciatura da UFPI. A elaboracéo desse entendimento é a pretensdo

deste capitulo.
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4.1 As concepcoes e as intengdes de direitos humanos e de EDH nas DNEDH

No campo educacional, diretrizes significam linhas gerais normativas, reguladoras,
que regem a atuacdo das instancias educacionais em determinada temaética, conforme explica
Cury (2009, p. 232):

O termo diretriz significa caminhos propostos para uma finalidade e
contrariamente & imposicdo vertical de caminhos, ele denota um conjunto de
indicagdes pelo qual os Conselhos de Educacéo dos Estados e dos Municipios
deverdo orientar os projetos pedagoégicos. A diretriz supde, no caso, uma
concepcao de sociedade e uma interlocu¢do madura e responsavel entre varios
sujeitos, sejam eles parceiros, sejam eles, no campo politico, dirigentes e
dirigidos. Desta interlocucdo, espera-se o tracado de diferentes modos de
caminhar para a efetivagdo dos fins comuns, obedecendo-se a diversidade de
circunstancias socioculturais [...].

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) reconhecem
os direitos humanos, no artigo 2°, paragrafo 1° (BRASIL, 2012, p.1) como “um conjunto de
direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais, sejam eles individuais,
coletivos, transindividuais ou difusos, referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da
dignidade humana”.

Constata-se que as Diretrizes assumiram uma concepcao mais tradicional de direitos
humanos, enfatizando-se a dimensdo juridica de tais direitos, recorrendo-se ao discurso
normativo e a classificagdo positivada e geracional, fundamentada na dignidade humana.
Utilizando-se da linguagem universalista, mais aproximada dos conceitos considerados nos
documentos internacionais mais gerais, sinalizando-se uma sintonia com a linguagem do
Direito Internacional dos Direitos Humanos.

Entretanto, ndo parece, a priori, uma recusa as concepc¢des mais criticas, conforme se
pode inferir do parecer que fundamentou e orientou a elaboracdo das Diretrizes, no qual se

registra elementos de concepcdes para além de tradicionais:

Histdrica e socialmente construidos, dizem respeito a um processo em
constante elaboragdo, ampliando o reconhecimento de direitos face as
transformagbes ocorridas nos diferentes contextos sociais, historicos e
politicos. [...] os Direitos Humanos tém se convertido em formas de luta contra
as situagOes de desigualdades de acesso aos bens materiais e imateriais, as
discriminages praticadas sobre as diversidades socioculturais, de identidade
de género, de etnia, de raca, de orientagdo sexual, de deficiéncias, dentre
outras e, de modo geral, as opress@es vinculadas ao controle do poder por
minorias sociais (BRASIL, 2012, p. 1-3).
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Talvez, a escolha por uma concepgédo mais tradicional no texto das Diretrizes seja em
decorréncia da propria natureza juridica do documento, ndo implicando, necessariamente, em
negacao as concepgdes mais criticas registradas no parecer referenciado. Ao referir-se apenas
a igualdade como valor necessario, abstendo-se de explicitar outros valores cléssicos téo
comumente destacados nessa maneira de conceber os direitos humanos, tais como a liberdade,
a fraternidade, a solidariedade, a justica social e a paz, por exemplo, as Diretrizes pretendem
evidenciar que esses direitos devem ser exercidos sob o signo da igualdade, portanto, sem
qualquer discriminacdo. Ademais, a concepcdo assumida confirma a dignidade humana como
seu fundamento axiolégico.

Sobre a concepgédo de Educacdo em Direitos Humanos, as Diretrizes a consideram
como “processo sistematico e multidimensional, orientador da formacao integral dos sujeitos
de direitos” e tem como objetivo central “a formagdo para a vida e para a convivéncia, no
exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida e de organizacao social, politica,
econdmica ¢ cultural nos niveis regionais, nacionais e planetario”. Essa concepcdo e essa
intencdo reproduzem literalmente o entendimento expresso no Plano Nacional de Educagdo em

Direitos Humanos (PNEDH) publicado em 2006, aproximando-se dos discursos pedagogicos

14
mais criticos.

Processo sistematico e multidimensional: como processo, implica movimento,
dinamicidade, fazimento, metodologia, laboracdo e colaboracdo, ndo se configura como
produto, pronto, acabado. Sistematico e multidimensional qualificam o processo. Sistematico
porque ndo eventual, ndo mero acontecimento, mas de natureza permanente, continuada,
construcdo perseverante. Multidimensional porque ndo se restringe a dimensdo normativa,

formal, mas articula-se as seguintes dimens@es, conforme artigo 4° das DNEDH:

| - apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local; Il -
afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espagos da sociedade; Ill - formagdo de uma
consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social,
cultural e politico; IV - desenvolvimento de processos metodol6gicos
participativos e de construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais
didaticos contextualizados; e V - fortalecimento de praticas individuais e
sociais que gerem agdes e instrumentos em favor da promocéo, da protegéo e
da defesa dos direitos humanos, bem como da reparacgao das diferentes formas
de violacéo de direitos (BRASIL, 2012).

14 A andlise dos discursos pedagogicos tradicionais, criticos e pds-criticos desenvolvo no capitulo 3.
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As multiplas dimensdes - de ambito histérico, juridico, axioldgico, socioldgico,
cultural, educacional e politico -, articuladas entre si, refletem a complexidade das demandas
da EDH. Completando o conceito de EDH, as Diretrizes consideram: orientadora da formagao
integral dos sujeitos de direitos. Sobre esse aspecto, destaca-se 0 comentario de Carbonari
(2010, p. 41):

Isto significa, em primeiro lugar, que sujeitos de direitos ndo estdo prontos e
disponiveis; antes, estdo em formacao, em construcdo, o que reforga a nogao
de processo. Em segundo lugar, falar de sujeitos de direitos é reconhecer a
presenca do ser humano como ser cuja dignidade é construcdo na e pela
interacdo com outros  sujeitos. Aqui também a nocdo de
multidimensionalidade resulta reforgada, visto que sujeitos ndo séo unidades
fechadas; sdo, antes, relacdo e, por isso, multidimensionais. S&o
individualidade, particularidade, universalidade. S0 com os outros, nunca
antes, depois, sobre ou sob 0s outros!

Né&o se trata, portanto, do sujeito de direitos no sentido meramente formal, passivo,
abstrato, portador de direitos e deveres vinculado a cidadania nacional tradicional. Trata-se da
formacdo de sujeitos ativos e ndo apenas reativos, criticos, reflexivos, transformacionais,
participativos, dialogais, éticos, politicamente engajados para lutar pela efetivacdo de seus
proprios direitos e os da coletividade. O Parecer CNE/CP n. 8/2012 explicita esta

intencionalidade:

A Educacdo em Direitos Humanos tem por escopo principal uma formacéo
ética, critica e politica. A primeira se refere a formacédo de atitudes orientadas
por valores humanizadores, como a dignidade da pessoa, a liberdade, a
igualdade, a justica, a paz, a reciprocidade entre povos e culturas, servindo de
parametro ético-politico para a reflexdo dos modos de ser e agir individual,
coletivo e institucional. A formacao critica diz respeito ao exercicio de juizos
reflexivos sobre as relagBes entre os contextos sociais, culturais, econémicos
e politicos, promovendo préaticas institucionais coerentes com o0s Direitos
Humanos. A formacdo politica deve estar pautada numa perspectiva
emancipatoria e transformadora dos sujeitos de direitos. Sob esta perspectiva
promover-se-a 0 empoderamento de grupos e individuos, situados a margem
de processos decisorios e de construgdo de direitos, favorecendo a sua
organizacao e participacao na sociedade civil. Vale lembrar que estes aspectos
se tornam possiveis por meio do didlogo e aproximagbes entre sujeitos
biopsicossociais, histéricos e culturais diferentes, bem como destes em suas
relagdes com o Estado.

Nessa perspectiva, a concep¢do de EDH e seu objetivo indicados pelas Diretrizes
refletem as concepgdes mais criticas, nos termos ja mencionadas, recusando-se a se conformar
com a dimensdo meramente conteudista, transmissora do conhecimento ja acumulado pela
humanidade, descontextualizada; mas, antes, problematizadora das estruturas de poder — social,

politico, econdmico, cultural, educacional — e que ndo pode “perder nunca de vista que sua
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preocupagao fundamental ¢ o sofrimento humano”, conforme assevera Kincheloe (2008, p. 40).

Sofrimento esse que decorre das cotidianas violagdes de direitos humanos.
4.2 Os principios da EDH assumidos pelas DNEDH

Principio é o mandamento nuclear de um sistema, seu alicerce, sua base fundante da
qual se irradiam o espirito e o sentido que serve de critério para sua compreensao e inteligéncia.
llumina e norteia a ldgica de um sistema normativo, conferindo-lhe harmonia e unidade,
conforme ensina Melo (2009). Segundo o artigo 3° das DNEDH (BRASIL, 2012), a Educagéo
em Direitos Humanos fundamenta-se nos seguintes principios: a) dignidade humana; b)
igualdade de direitos; c) reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades; d)
laicidade do Estado; e) democracia na educacao; f) transversalidade, vivéncia e globalidade; g)

sustentabilidade socioambiental.
a) O principio da dignidade humana

O principio da dignidade da pessoa humana encontra-se no epicentro da ordem juridica
brasileira. Estd expressamente previsto desde o artigo 1°, da Constituicao Federal de 1988.
Implica na centralidade da pessoa humana nos contextos normativo, social, cultural, politico e
economico do Estado brasileiro, que tem a obrigacdo de promover as condi¢cdes necessarias
para uma viga digna. Esse principio adquiriu um carater universalista desde que a DUDH, em
seu preambulo, indicou o reconhecimento da dignidade como inerente a todas as pessoas e, no
artigo 1°, proclamou que todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos.

Considerada como uma expressao vaga, indeterminada, ambigua, a dignidade humana
¢ reconhecidamente ofendida quando uma pessoa passa fome, vive na rua em situacdo de
pobreza extrema, sem moradia, sem trabalho, quando sofre violéncias, quando ¢ oprimida,
subjugada, coisificada, quando ¢ excluida do acesso a educacdo, a satide e dos demais minimos

existenciais. No campo filos6fico, destaca-se a acepcao kantiana de dignidade:

No reino dos fins tudo tem ou um preco ou uma dignidade. Quando uma coisa
tem um preco, pode-se por em vez dela qualquer outra como equivalente; mas
quando uma coisa estd acima de todo o preco, e, portanto, ndo permite
equivalente, entdo ela tem dignidade (KANT, 2004, p. 77).

A pessoa humana ndo tem um preco, tem dignidade, o que pressupde a autonomia
vital da pessoa, a sua autodeterminagao relativamente ao Estado e as demais pessoas. Barroso

(2010, p. 4) partindo do entendimento de que a dignidade da pessoa humana, na sua acepg¢ao
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contemporanea, tem origem religiosa, no cristianismo, o homem feito a imagem e semelhanca

de Deus, apresenta a seguinte sintese do processo de afirmagao historica da dignidade humana:

A dignidade da pessoa humana, na sua acepgdo contemporanea, tem origem
religiosa, biblica: o homem feito a imagem e semelhanca de Deus. Com o
Iluminismo e a centralidade do homem, ela migra para a filosofia, tendo por
fundamento a razdo, a capacidade de valoragdo moral e autodeterminagdo do
individuo. Ao longo do século XX, ela se torna um objetivo politico, um fim
a ser buscado pelo Estado e pela sociedade. Apds a 2*. Guerra Mundial, a ideia
de dignidade da pessoa humana migra paulatinamente para o0 mundo juridico,
em razdo de dois movimentos. O primeiro foi o surgimento de uma cultura
pos-positivista, que reaproximou o Direito da filosofia moral e da filosofia
politica, atenuando a separagdo radical imposta pelo positivismo normativista.
O segundo consistiu na inclusao da dignidade da pessoa humana em diferentes
documentos internacionais ¢ Constituicdes de Estados democraticos.

A sintese de Barroso evidencia que, atualmente, a dignidade humana configura-se um
dos principais consensos axiologicos. Considerada valor-fonte que integraliza e conforma os
mais destacados sistemas juridicos ocidentais, encontra-se presente inevitavelmente nos
principais discursos normativos internacionais e nacionais. A centralidade desse principio
traduz um dos fundamentos dos direitos humanos e se configura marca representativa e

distintiva da pessoa humana, conforme indica Sarlet (2007, p. 383):

[...] tem-se por dignidade da pessoa humana a qualidade intrinseca e distintiva
reconhecida em cada ser humano que o faz merecedor do mesmo respeito e
consideracdo por parte do Estado e da comunidade, implicando, neste sentido,
um complexo de direitos e deveres fundamentais que assegurem a pessoa tanto
contra todo e qualquer ato de cunho degradante e desumano, como venham a
Ihe garantir as condi¢Bes existenciais minimas para uma vida saudavel, além
de propiciar e promover sua participacdo ativa e corresponsavel nos destinos
da prépria existéncia e da vida em comunhdo com os demais seres humanos.

No discurso normativo constitucional brasileiro, a dignidade da pessoa humana ¢
considerada como referéncia constitucional unificadora de todos os direitos fundamentais,
incluindo-se a educacdo, a qual deve ser promovida visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania (art. 205, da Constituicdo Federal), conforme
assevera Silva (2013).

As DNEDH confirmam a dignidade humana como principio da EDH, eis que “uma
Constitui¢ao que parte da dignidade humana e da sua protecdo deve preocupar-se com que essa
dignidade seja vista como um objetivo pedagogico e educativo”, consoante o entendimento de
Héberle (2009). O Parecer CNE/CP n. 08/2012 (BRASIL, 2012), que fundamenta as DNEDH,
considera os direitos humanos decorrentes da Iuta pelo reconhecimento, realizagdo e

universalizacdo da dignidade humana, a qual se encontra relacionada a uma concepgdo de
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existéncia humana fundada em direitos.

Entretanto, essas concepgdes de dignidade humana afirmam-se em paradigmas
universalizantes, tipicos do pensamento hegemonico europeu, que recusa a necessidade de
reconhecimento de outras concepgdes de dignidade humana, nao traduzidas necessariamente
pelos mesmos valores considerados como absolutos. Nessa perspectiva, Santos (2001), ao
referir-se a caracterizagdo dos direitos humanos como projeto cosmopolita, considera como
premissa a necessidade de compreensdo de que existem diversas concepgoes de dignidade
humana e de que todas as concepcdes sao incompletas, o que implica em optar-se por aquela
que traduz, com maior intensidade, beneficios maiores e mais largos, sendo, portanto, um
principio em que se deve levar em consideragdo os didlogos interculturais na efetiva promogao
de direitos que garantam as pessoas € aos grupos viverem de acordo com os seus pressupostos
de dignidade.

As DNEDH afirmam conceber a EDH como uma das mediacdes fundamentais tanto
para o acesso ao legado histoérico dos direitos humanos, quanto para a compreensdo de que a
cultura dos direitos humanos ¢ um dos alicerces para a transformag¢do da sociedade (BRASIL,
2012). Nesse sentido, a dignidade humana, além de categoria religiosa, filoséfica, politica e

juridica, também ¢ reconhecida como um principio pedagogico e educativo.

b) principio da igualdade de direitos

A pretensdo de igualdade natural das pessoas decorre da filosofia racionalista e
individualista dos séculos XVII e XVIII, consagrada em todas as Declaragdes de Direitos que
se seguiram as Revolugdes Liberais, configurando-se em axioma juridico-politico na
modernidade.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, no artigo 1°, o Pacto Internacional
sobre os Direitos Civis e Politicos, no artigo 26, o Pacto Internacional sobre os Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais, no artigo 2° e a Constituicdo Federal brasileira, no artigo 5°,
jé& expressam, como principio fundamental, a igualdade de direitos, sem distin¢cdo de qualquer
natureza. Trata-se de assegurar a todas as pessoas, indistintamente, independentemente de raca,
cor, sexo, classe social, situagdo econdmica, orientacdo sexual, convicgdes politicas e
religiosas, igual tratamento perante a lei, prescrevendo a exclusdo de qualquer discriminagao
arbitréria.

Nessa abordagem abstrata e formal do discurso normativo, a igualdade de direitos
permanece estagnada, pois ndo traduz as demandas da realidade concreta, a realidade das

diferengas e das diversidades. O principio da igualdade de direitos deve ultrapassar o mero



87

reconhecimento formal da exigéncia de ndo discriminacdo, mas também, e principalmente,
possibilitar a efetivacdo de igualdade material ou substancial, especialmente aplicavel as
pessoas em situacdo de vulnerabilidade e de exclusdo, as quais empreenderam esforgos de
perseverantes processos de lutas contra a desigualdade, a discriminagdo e a exclusdo dos

direitos. Nessa visdo, Miranda (1993, p. 204) considera a conquista da igualdade de direitos:

[...] fruto quer da difusdo das ideias, quer das lutas pela igualdade travadas por
aqueles que se encontravam em situacdes de marginalizacdo, opressdo e
exploragdo", [...] que, embora a superagdo destas ou daquelas desigualdades
nunca seja definitiva e, por vezes, até venha acompanhada do aparecimento
de novas desigualdades, o ideal de uma sociedade alicer¢ada na igualdade (ou
na justi¢a) € um dos ideais permanentes da vida humana e um elemento critico
de transformacdo ndo sé dos sistemas juridicos, mas também das estruturas
sociais e politicas.

Ao explicitar a igualdade de direitos como principio pedagdgico e educativo, as
DNEDH repudiam todas as formas de discriminagdo negativa também no campo educativo, ao
tempo em que buscam explicitar a necessidade de se desenvolver processos educativos e
pedagogicos a luz da igualdade de direitos que se configure como igualdade material, vinculada
a justica social e ao reconhecimento das identidades. A EDH repudia a reprodugao das retoricas
formalistas, uniformizantes, mas problematiza as concep¢des que ignoram as diferengas e
desafia a sociedade a promover experiéncias e vivéncias cotidianas que superem as

desigualdades concretas.
¢) O principio do reconhecimento e valorizacédo das diferencas e das diversidades

O principio da igualdade de direitos encontra-se articulado ao reconhecimento e
valorizacao das diferencas e das diversidades, uma vez que esse “[...] se refere ao enfrentamento
dos preconceitos e das discriminagdes, garantindo que diferengas ndo sejam transformadas em
desigualdades”, explicita o Parecer CNE/CP n. 08/2012 (BRASIL, 2012, p. 08). A EDH deve
educar para a inclusdo, o didlogo, a alteridade, o respeito as diferengas e a convivéncia das
diversidades, devendo ser considerada nos processos educacionais.

Por outro lado, a EDH deve problematizar e desnaturalizar as diversas formas de
exclusdo e discriminagdo, buscando superar posturas passivas e indiferentes diante das
desigualdades, pois “o siléncio, a atenuagdo, a ocultacdo edulcorada da exclusdo faz com que
esta se torne mais poderosa, mais intensa, menos dramatica e, portanto, mais efetiva”, conforme

assevera Gentili (2003, p. 42).
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As diversidades, como construgdes historicas, sociais, culturais, economicas, politicas
e educacionais das diferengas, configuram-se no ambiente das relagdes de poder e demandam
discussdes sobre os contextos em que estdo relacionadas. Deve-se igualmente destacar que as
questoes sobre igualdade, desigualdade, diversidades, diferencas e seus entrelagcamentos,

demandam reflexdes para além do campo educacional, conforme propde Gomes (2012, p. 689):

Trata-se de uma inflexdo em nivel nacional e internacional provocada por
varios fatores, tais como: os questionamentos a globalizagdo capitalista, a
construg@o de uma rede internacional contra hegemonica, os conflitos étnicos
e religiosos na América Latina, Europa e Asia, a formagio e o fortalecimento
das redes sociais e das novas midias com foco na emancipagdo social, as lutas
nacionais e transnacionais pelo direito a terra e ao territorio. Esses fatores se
tornam mais incisivos quanto mais se intensificam, nacional e
internacionalmente, fendmenos como: neocolonialismo, racismo, xenofobia,
sexismo, homofobia e violéncia religiosa.

Para a articulagao das complexas imbricagdes que sdo demandadas pelas questdes
expostas, a Educacdo em Direitos Humanos deve dialogar com os diferentes grupos e
movimentos sociais, os de carater identitario (indigenas, negros, quilombolas, feministas,
LGBT, povos do campo, pessoas com deficiéncia, povos e comunidades tradicionais, entre
outros), os quais colaboram para a promog¢ao de um olhar afirmativo da diversidade nos
diferentes contextos. Sao os sujeitos de direitos considerados minoritarios, inferiorizados,
submetidos a perversos processos de exclusao que postulam que a educacao considere, em todos
os seus niveis, etapas e modalidades, a relagao entre desigualdades e diversidade. No dizer de
Santos (2006, p. 316): “temos o direito a ser iguais sempre que a diferenga nos inferioriza;
temos o direito a ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”. Portanto, as
questdes referentes as diferengas e as diversidades devem integrar e nortear a agenda

permanente da EDH.
d) O principio da laicidade do Estado

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em seu artigo 18, estabelece que toda
pessoa tem direito a liberdade de religido. Direito esse que inclui a liberdade de mudar de
religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crenca, pelo ensino, pela pratica,
pelo culto e pela observancia, em publico ou em particular (ONU, 2019, p. 11).

Essa disposicdo encontra-se em sintonia com os principios da igualdade de direitos e
do reconhecimento ¢ valorizagdo das diferencas e das diversidades, confirmando-se,
igualmente, as exigéncias de ndo discrimina¢do. No Brasil, o reconhecimento da liberdade

religiosa foi expressamente indicado na Constitui¢do Federal de 1988 (BRASIL, 2020), em seu
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artigo 5°, VI, ao estabelecer: “é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a prote¢do aos
locais de culto e a suas liturgias™ .

Entretanto, a liberdade religiosa ndo é, por si mesma, suficiente para atender
plenamente as demandas sobre o principio da laicidade do Estado. Por sua vez, também nao
sdo suficientes as questdes sobre a presenga de simbolos religiosos em prédios publicos estatais,
a criagdo de feriados religiosos e eventual custeio de despesas com eventos de natureza
religiosa.

A laicidade que se exige do Estado também ndo admite confusdo entre Estado e
religido, em que os dogmas e doutrinas religiosas conformam as politicas estatais e as diretrizes
politicas da nacdo (Estado teocréatico); ndo adota uma religido oficial (Estado confessional),
nem rejeita que seus cidaddos vivenciem suas crencas, ou repudia, como diretriz, qualquer
crenca teista (Estado ateu). O Estado laico deve assegurar o respeito a diversidade cultural
religiosa no pais, sem praticar qualquer forma de proselitismo, conforme estabelece a
Constituicdo Federal brasileira de 1988, em seu artigo 19, inciso | (BRASIL, 2020):

Art. 19. E vedado a Unifo, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

| - Estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagdes de
dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de interesse
publicol...].

Nao bastassem as vedagdes constitucionais acima, que consagram a laicidade do
Estado brasileiro, importa destacar que dela decorre também o impedimento de se empregar
fundamentagdes religiosas para embasar discriminagdes juridicas, sociais ou politicas, bem
como conformar politicas publicas a partir de doutrinas religiosas utilizadas como paradigmas
para esse fim. No estado laico, a educagao por ele promovida nao pode ser diferente. No entanto,
a Constitui¢ao Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 210, §1°, que “o ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental”. Por sua vez, a Lei n. 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB), em seu artigo 33 (BRASIL, 96), estabelece que:
Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagdo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das

escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.



90

8 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo
dos contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo
e admisséao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacoes religiosas, para a definicdo dos contetdos do ensino religioso.

Demandado a proceder interpretacdo conforme a Constituicdo dessa disposi¢céo da
LDB, o Supremo Tribunal Federal (STF), em 2017, confirmou sua constitucionalidade e
ratificou que a interpretacdo de tal disposicdo normativa deve ser realizada no sentido de
proteger as pessoas e as diversas confissdes religiosas de quaisquer intervencfes ou
mandamentos estatais e de assegurar a laicidade do Estado, prevendo total liberdade de atuacéo
estatal em relacdo aos dogmas e principios religiosos.

Concertou-se que o0 binémio Laicidade do Estado/Consagracgéo da Liberdade religiosa
esta presente na medida em que o texto constitucional assegura a voluntariedade da matricula
para o ensino religioso, consagrando, inclusive, o dever do Estado de absoluto respeito aos
agnosticos e ateus, e implicitamente impede que o Poder Publico crie de modo artificial seu
proprio ensino religioso, com um determinado contetdo estatal para a disciplina; bem como
proibe o favorecimento ou hierarquizacao de interpretacdes biblicas e religiosas de um ou mais
grupos em detrimento dos demais (STF, 2017, p. 3-4). O STF considerou que a oferta de ensino
religioso facultativo, sem abusos de proselitismo, ndo afronta o principio da laicidade do
Estado. Todavia, importa destacar que o ensino religioso ndo pode ser ofertado como alternativa

artificial a Educacéo em Direitos Humanos.

e) O principio da democracia na educacéo

Parece consenso que ndo ha um modelo Unico e puro de democracia, mas diferentes e
diversas configuracfes e perspectivas. Desde seu ber¢co mais conhecido, a Grécia Antiga, a
democracia percorreu um longo caminho, difluindo-se em varias bifurcacdes e encruzilhadas.
Ou seja, a democracia, antes via unica, foi se transfigurando em diferentes e diversas
modalidades que se cruzam.

O modelo mais tradicional de democracia refere-se & democracia denominada
representativa, pela qual um amplo grupo de pessoas — os eleitores (em nome do povo),
escolhem (geralmente por votacdo) uma pessoa ou um grupo menor de pessoas para lhes
representar, ou seja, para “exercer o poder em nome do povo”. No Brasil, por exemplo, as

Constituicdes Federais anteriores a 1988, estabeleceram, expressamente, uma Republica de



91

regime representativo, consagrando a férmula juridico-politica de que “todo poder emana do
povo e em seu nome sera exercido”.

Entretanto, diversas séo as criticas ao modelo de democracia representativa. As mais
comuns referem-se a ideia de que esse formato de democracia, meramente eleitoral, consolidou
uma reprovavel separacdo entre representados e representantes, em que aqueles sdo consultados
apenas a cada periodo eleitoral, enquanto estes, apds eleitos, exercem o poder sem o devido
controle, até a proxima elei¢do, afastando a politica da vida social cotidiana, como se existisse
uma categoria especial de pessoas dotadas da capacidade especifica de governar, conforme
problematiza Castoriadis (1983, p. 274). Nessa perspectiva, esse modelo representativo
eleitoral de democracia promove, como generalizavel, a configuracdo de um ‘“elitismo
democratico” justificavel e o confinamento da cidadania ao processo eleitoral, conforme
Avritzer (2000) e Luchmann (2007).

Ademais, o “jogo de acerto” entre os grupos de poder e as corporagdes minam e
manipulam o voto “livre” ao sabor de seus interesses, caracterizando os eleitores como
“consumidores de politicos”, eis que eleigdes e campanhas eleitorais sdo movimentos
sofisticados de marketing eleitoral, no qual a vontade coletiva ¢ “formada” pelos marqueteiros
profissionais, assinala Carbonari (2008).

Outro modelo de democracia € a participativa, a qual busca o desenvolvimento de
mecanismos de controle social da administracdo publica, ndo se reduzindo o jogo democratico
apenas ao processo eleitoral, mas, sobretudo, ampliando o cenario da democracia para 0 campo
da sociedade civil, conferindo aos eleitores/representados a capacidade politica de participar do
exercicio do poder publico, como sujeitos ativos. Nessa nova perspectiva, o processo eleitoral
credencia e legitima o eleitor para uma atuacdo que se estende além da data da eleicao,
possibilitando que a cidadania, antes meramente eleitoral, seja reconfigurada como cidadania
participativa para além do processo eleitoral.

No Brasil, nossa Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2020, grifo nosso) deu nova
redacdo ao dispositivo do modelo representativo. Em vez de repetir que “todo o poder emana
do povo e em seu nome sera exercido”, estabelece, agora, logo no artigo 1°, paragrafo unico,
que “todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de representantes eleitos ou
diretamente, nos termos desta Constitui¢ao”. O termo diretamente incluso na redacdo, de forma
alternativa ao exercicio do poder exclusivamente pela representacéo eleita, indica a abertura de
espacos para o controle social republicano dos agentes publicos. Além disso, o artigo 204, I,
também da Constituicdo Federal de 1988, dispde que as a¢Ges governamentais devem ser

organizadas com a “participagcd0o da populacdo, por meio de organizagOes representativas, na
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formulagdo das politicas e no controle das a¢gdes em todos os niveis”, possibilitando, pois, a
constituicdo de espacos de participagéo da sociedade civil no sentido de promover-se o controle
da acdo publica.

Assim, 0 modelo participativo de democracia promete uma maior valorizagdo do/a
cidadao/a como titular do poder, a quem compete, mais do que votar e eleger representantes,
participar diretamente da administracdo publica, como sujeito politico autbnomo, ator e ndo
meramente reator ou espectador do jogo democréatico, apesar das dificuldades de participacdo
direta pela acentuada auséncia de condi¢Bes de acesso as informacdes necessarias e pelas
exigéncias burocraticas e tecnicistas que dificultam o controle social e a participacao
propositiva de boa qualidade. A critica é a reducdo da participacdo a uma atuacdo meramente
propositiva ou consultiva, porém sem poder decisorio.

Diante das limitacOes e fragilidades desse modelo participativo, de vertente meramente
consultiva ou propositiva, embora considerado um avango em face do modelo meramente
representativo, alimentou-se o desafio de desenvolver novas dimensdes de participagéo para
além da consulta propositiva, mas que se traduzisse num modelo de democracia cuja
participacdo dos/as cidadaos/as possibilitasse efetiva capacidade de tomada de deciséo, ou seja,
a construcdo de um novo modelo de democracia, denominada de democracia deliberativa.
Habermas (2004), tedrico da democracia deliberativa, considera que esse modelo abrange
elementos dos dois outros modelos precedentes, integrando-0s em um procedimento ideal para
o0 aconselhamento e tomada de decisdo. Ademais, no modelo deliberativo, a opinido publica
transformada em poder comunicativo, segundo procedimentos democraticos, pode dirigir o
exercicio do poder publico para os rumos que interessam a sociedade civil.

No Brasil, os mesmos fundamentos constitucionais que abrem espaco para o0 modelo
participativo igualmente podem justificar as concepcBes deliberativas, eis que ambas
configuram exercicio do poder diretamente. Entretanto, também a democracia deliberativa ndo
estd isenta de criticas. Algumas consideram que os tedricos desse modelo (Habermas,
especialmente) deixam de pensar 0s arranjos institucionais pelos quais se operaria 0 processo
deliberativo, ou seja, deixam de dar formato institucional a tal democracia deliberativa
(AVRITZER, 2000, p. 41).

Representativa, participativa ou deliberativa, a democracia é construcdo em
movimento, estd sempre por fazer, e seus formatos estdo em busca de permanente
aperfeicoamento. A construcdo de sociedades democraticas exige, dentre outras, a reinvencao

corajosa de modelos de democracia realizaveis, capazes de promover 0s atores competentes
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para a criagdo de suas regras fundamentais, em que os/as cidadaos/as sejam sujeitos e autores
de sua ordem juridica.

A democracia, porém, ndo € apenas um sistema politico ou uma forma de organizagao
do Estado. Para a configuragdo de determinada formacdo social como democratica, deve-se
levar em consideracdo o conjunto das relagBes e préaticas sociais desenvolvidas em todas as
instancias de inser¢do dos seus membros nessa mesma sociedade. Nesse sentido, os modelos
democraticos, suas caracteristicas e principios devem ser objeto e objetivo da educacdo, desde
a infancia. A educacdo tem a atribuicdo de apresentar o modo de vida democratico, ja que esse
modo de vida também se aprende atraves da experiéncia.

No discurso normativo, a Constituicdo Federal € assertiva ao explicitar dentre os seus
principios a “gestdo democratica do ensino publico”, conforme dispde o artigo 206, VII
(BRASIL, 1988), assumindo a necessidade de institucionalizacdo da participacdo democratica
nos sistemas educacionais. Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

também dispde que:

Aurt. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: [...]VIII - gestao
democrética do ensino pablico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de
ensino [...]. Art. 14 Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica
do ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: [...] | - participacdo dos profissionais da educacéo

na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; [...] Il - participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL,
1996, p. 27).

O principio da democracia na educacéo pode ser abordado em duas dimensdes: aquelas
que enfatizam a democratizacdo circunscrita ao ambiente escolar e agquelas que a ressaltam,
tendo em vista a participacdo do educando na sociedade a que ele pertence. A escola, como
uma instituicdo social, ao negligenciar o principio da democracia, configura-se autoritaria,
impossibilitando oportunidades de participacdo a sua comunidade, consolidando uma
pseudodemocracia e enraizando na sociedade a passividade e a subordinacao.

Acdo democratizante na escola ocorre pela transformacdo das vivéncias que se
desenvolvem no seu interior, tendo em vista a necessidade de se ampliar os espacos de
participacao, respeitando-se as diferencas e criando condi¢des para uma participacdo autdnoma.
Problematizar as relacBes entre os diversos grupos sociais presentes na escola, com a
participacdo autbnoma de todos é uma necessidade democratica que colabora para, em

consequéncia, democratizar os meios de decisdo politica e o conjunto da vida social cotidiana.
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Demanda-se que as escolas sejam espacos democraticos, de modo que a ideia de
democracia também se estenda aos muitos papéis que todos desempenham nas escolas. As
escolas democraticas sdo caracterizadas pela participacdo geral nas questdes administrativas e
de elaboracdo de politicas. As Assembleias para tomadas de decisGes ndo incluem apenas
educadores profissionais, mas também os educandos, seus pais e outros membros da
comunidade escolar. Nas salas de aula, os jovens e os professores envolvem-se no planejamento
cooperativo, chegando a decises que respondem as preocupacdes, aspiracdes e aos interesses
das partes.

As escolas democréticas valorizam a diversidade de sua comunidade e ndo as
considera um problema. Essas comunidades incluem pessoas que refletem diferencas de idade,
cultura, etnia, sexo, classe socioecondmica, aspiracdes e capacidades. Diferencas essas que
enriquecem a comunidade e o amplo leque de opinides que se devem considerar. Numa escola
democratica ndo deve haver barreiras educacionais, eliminam-se a formacéo de grupos com
base na capacidade dos alunos, as provas preconceituosas e outras iniciativas que, tantas vezes,
impedem o acesso e permanéncia de todos na escola, proporcionando um ensino de qualidade
para todos, sem exclusdo. As escolas democraticas ndo procuram apenas amenizar a dureza das
desigualdades sociais na escola, mas mudar as condi¢des que a geram.

Mediante um processo participativo, que expressa materialmente o exercicio da
democracia, viabilizam-se praticas politico-educacionais desenvolvidas a partir da realidade
dos sujeitos envolvidos. Para tanto, a gestdo democratica torna-se componente fundamental
para o desenvolvimento de uma consciéncia coletiva que ndo anule o pensamento individual,
mas o transforme em prol dos interesses coletivos. 1sso significa, em Gltima analise, um
exercicio radical de democracia, rompendo com a verticalidade existente em termos de decisfes
politicas para o campo educacional. O Parecer CNE/CP n. 08/2012 (BRASIL, 2012, p. 10)
assim sintetiza:

N&o ha democracia sem respeito aos Direitos Humanos, da mesma forma que
a democracia é a garantia de tais direitos. Ambos sdo processos que se
desenvolvem continuamente por meio da participacdo. No ambiente
educacional, a democracia implica na participacdo de todos/as o0s/as
envolvidos/as no processo educativo.

Portanto, a democracia na educacdo também deve integrar e nortear a agenda

permanente da EAD.
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f) O principio da transversalidade, vivéncia e globalidade

A transversalidade € um desafio para a educacdo brasileira, especialmente apos a
edicdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN's, em 1998, ao referir-se sobre os Temas
Transversais. Neste documento (BRASIL, 1998), a transversalidade diz respeito principalmente
a dimensdo da didatica e da pratica educativa que devem promover esforcos para uma
aprendizagem sobre/na/da realidade, constituindo-se em estratégia de se trabalhar os
componentes curriculares, as areas de conhecimento e os temas contemporaneos em uma
perspectiva integrada.

A transversalidade implica na identificagdo do conjunto de conhecimentos,
habilidades, valores, atitudes e experiéncias mais importantes que devem ser ensinados e
problematiza a perspectiva disciplinar tradicional. Ademais, a transversalidade privilegia a
construcao pratica e vivencial desses valores, interagindo-se toda a comunidade escolar e, para
além dessa, estimulando-se a perspectiva de globalidade que demanda a construgéo de pontes
de comunicacao e didlogo das dimensdes locais, regionais, nacionais e globais, conforme indica
0 Parecer CNE/CP n. 08/2012.

A educacdo escolar ainda é caracterizada por uma excessiva fragmentacdo do
conhecimento. Os curriculos, em geral, estdo estruturados de forma disciplinar e linear,
compartimentalizados em disciplinas estanques que nao dialogam entre si, o que dificulta a
compreensdo do conhecimento como um todo. De acordo com Enguita (1989), isso decorre da
influéncia do sistema capitalista de producéo, evidenciado nos sistemas de ensino, através da
administracao rigorosa do tempo pela sequenciacédo de atividades, previséao e precisdo do tempo
gasto (divisdo em aulas, séries, créditos) e organizacao curricular fragmentada e habilidades em
mateérias.

Segundo Gusdorf, apud Japiassu (1976, p. 15), “A ciéncia em migalhas de nossa época
ndo passa de reflexo de uma consciéncia esmigalhada, incapaz de formar uma imagem de
conjunto do mundo atual”. Morin (2001), referindo-se ao conhecimento disciplinar, questiona
o despedacamento do saber e a superespecializacao, que, diante de realidades cada vez mais
globais, transversais, multidimensionais, torna-se incapaz de soluciona-los adequadamente.
Morin (2001, p. 88) enfatiza:

E preciso substituir um pensamento que separa e isola por um pensamento que
distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por

um pensamento complexo, no sentido originario do termo complexus: o que é
tecido junto.
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A transversalidade confronta e problematiza a disciplinaridade. Segundo Moreno
(2000, p. 35), “E preciso retirar as disciplinas cientificas de suas torres de marfim e deixa-las
impregnarem-se de vida cotidiana, sem que isso pressuponha, de forma alguma, renunciar as
elaboragdes tedricas imprescindiveis para o avango da ciéncia”. Dessa forma, a transversalidade
leva a uma mudanca na préatica pedagdgica, pois esta fortemente relacionada a postura do/a
professor/a frente aos contetidos abordados.

A transversalidade intenciona a transformacg@o do modo de ser e de agir dos alunos,
fomentando uma mudanca de padrdes de conduta no grupo envolvido, conforme assevera
Cordiolli (2001, p. 2). Portanto, se um tema for abordado numa perspectiva inter, trans,
multidisciplinar, mas trabalhar apenas os aspectos relacionados aos saberes escolares, a
transversalidade ndo estara configurada. Para se praticar a transversalidade, é necessario que se
construa uma outra cultura académica que problematiza os atuais entendimentos acerca do
papel da escola na sociedade, bem como o papel da universidade na formagéo profissional
docente, conforme considera Yus (1998). Ainda sobre a transversalidade, desenvolveu-se

maiores reflexdes no item 4.3 deste capitulo.
g) O principio da sustentabilidade socioambiental

O esgotamento de recursos naturais, a poluicdo do ar, do solo e das aguas, os acidentes
nucleares e quimicos, os desastres ambientais provocados pelo ser humano, o aquecimento
global da atmosfera e o efeito estufa, as problematicas referentes ao destino do lixo, dentre
outras questdes, passaram a representar um grande desafio para a sociedade global, repercutem
nas geracOes presentes e futuras e ameacam a vida no planeta. Essas questdes exemplificam
algumas das demandas de sustentabilidade socioambiental, hoje indispensaveis.

Ademais, a questdo da sustentabilidade socioambiental amplia-se quando se
consideram as dimens@es econdmicas, sociais, politicas, tecnoldgicas, demograficas, juridicas
e culturais. Assim, como construcdo cultural, o conceito de sustentabilidade socioambiental
demanda problematizacdes diversas, seja de suas diferentes concepcdes epistemolodgicas, ou
promovendo-se reflexdes permanentes sobre a relacdo do ser humano com a natureza, sobre a

ética do cuidado, o direito ao futuro e a ameaca a prépria existéncia:

[...] a natureza como uma responsabilidade humana é seguramente um novum
sobre 0 qual uma nova teoria ética deve ser pensada. Que tipo de deveres ela
exigira? Havera algo mais do que o interesse utilitario? E simplesmente a
prudéncia que recomenda que ndo se mate a galinha dos ovos de ouro, ou que
ndo se serre 0 galho sobre o qual se esté sentada? [...] E qual é no meu interesse
no seu sentar ou cair? (JONAS, 2006, p. 39).
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Sustentabilidade, na concepcdo de Monzoni e Llosa (2005), seria ndo uma situacéo,
um ponto a alcangar objetivamente, mas sim um processo que ndo encontra ponto final. N&o
existiria o "ser" sustentivel, mas sim o "estar" momentaneamente, sob uma determinada
perspectiva, sustentavel, condicdo essa que se alteraria, tdo logo identificada uma nova
necessidade ou condicdo a qual a atividade de risco deva buscar adequar-se, para se manter em
condicéo de sustentabilidade. No discurso normativo brasileiro, a Constituigdo Federal de 1988
dedicou capitulo préprio ao Meio Ambiente, nos termos do art. 225:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial & sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geragoes.

Instituiu, portanto, a Constituicdo, o principio do desenvolvimento sustentavel que,
além de seu status constitucional, encontra suporte legitimador em compromissos
internacionais assumidos pelo Estado brasileiro, e que traduz bem de uso comum da
generalidade das pessoas, a ser resguardado em favor das presentes e futuras geracoes. Fiorillo
(2000) entende que a Constituicao Federal formulou inovacéo revolucionaria no sentido de criar
um terceiro género de bem, que, em face de sua natureza juridica, ndo se confunde com os bens
publicos e muito menos com os privados.

Para assegurar a efetividade desse direito, a Constituicdo incumbiu ao Poder Publico,
dentre outras exigéncias, promover a educacdo ambiental em todos 0s niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente. A Lei Federal n. 9795/1999, que
discorre sobre a educacao ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental como
componente essencial e permanente da educacdo nacional, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, apresenta, logo em seu artigo 1°, o que considera por educacao
ambiental:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.
A educacdo ambiental configura-se em mediacdo fundamental para a construcao de
uma cidadania que potencialize a realizacdo das demandas necessarias para que o principio da
sustentabilidade ambiental encontre acolhida no ambito educacional e integre o modo de ser e

de viver das pessoas, na vida cotidiana. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
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Ambiental (DCNEA), Resolucdo MEC/CNE n. 2, de 15 de junho de 2012 (BRASIL, 2012, p.
03) explicita:

Art. 2° A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educagdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com 0S outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a finalidade
de torna-la plena de prética social e de ética ambiental. [...] Art. 4° A Educagdo
Ambiental é construida com responsabilidade cidadd, na reciprocidade das
relagbes dos seres humanos entre si e com a natureza. Art. 5° A Educagéo
Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores, interesses, visdes de
mundo e, desse modo, deve assumir na préatica educativa, de forma articulada
e interdependente, as suas dimensoes politica e pedagdgica. [...].

Essas Diretrizes também pretendem provocar mudancas na abordagem das tematicas
ambientais comumente promovidas pela educagdo em geral. Nessa perspectiva, a Educagéo
Ambiental se aproxima das intencionalidades da Educacdo em Direitos Humanos, eis que
ambas objetivam estimular abordagens que considerem a interface entre a natureza, a
sociocultura, a producéo, o trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das institui¢coes de ensino. Em
sintonia com tais Diretrizes, a educacdo em geral e a EDH, especialmente, ndo podem ignorar
ou negligenciar a problematizacdo das questdes referentes a sustentabilidade socioambiental
que condicionam a vida digna no planeta, em ambitos local e global.

Considerando que as DNEDH expressam um discurso normativo e que 0s principios
sdo 0os mandamentos nucleares de um sistema normativo, a partir dos quais se irradiam o espirito
e 0 sentido que serve de critério para a compreensao e inteligéncia das DNEDH, os principios
apresentados neste item servirdo de categorias a partir das quais se analisard as matrizes

curriculares das Licenciaturas pesquisadas.
4.3 EDH e os Cursos de Licenciatura

Em sintonia com o PNEDH, as DNEDH estabelecem, em seu artigo 7°, que a insercédo
da EDH nos curriculos da Educacdo Superior podera ocorrer das seguintes formas: a) pela
transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados
interdisciplinarmente; b) como um contetido especifico de uma das disciplinas ja existentes no
curriculo escolar; c) de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.

A transversalidade passou a receber maior visibilidade no Brasil a partir da publicacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN's, em 1998, ao referir-se acerca dos Temas

Transversais. Neste documento (BRASIL, 1998, p. 30), a transversalidade é assim entendida:
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[...] atransversalidade diz respeito principalmente a dimenséo da didatica. [...]
a possibilidade de se estabelecer na pratica educativa uma relacdo de se
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a
realidade) e as questdes da vida real e de sua transformagéo (aprender na
realidade e da realidade).

A transversalidade constitui uma das maneiras de trabalhar os componentes
curriculares, as areas de conhecimento e os temas contemporaneos em uma perspectiva
integrada. Entretanto, percebem-se dificuldades e a necessidade de melhores esclarecimentos
acerca das concepgoes de transversalidade e de suas possibilidades, bem como de se entender
como se efetiva no contexto escolar. Segundo Gavidia (2002), a construcdo do conceito de
transversalidade foi realizada em pouco tempo, com contribuigdes diversas que foram
acrescentando significados novos ao termo. Se antes, transversal significava certos conteldos
a serem considerados nas diversas disciplinas escolares, agora representa o conjunto de valores,
atitudes e comportamentos mais importantes que devem ser ensinados.

N&o se configura a transversalidade almejada apenas enxertando-se conteddos dos
temas transversais nas disciplinas tradicionais, contribuindo-se apenas para um aumento do
programa de tais disciplinas. A transversalidade que se busca também ndo se caracteriza por
remendos na aula para se “dd o contetido do tema transversal”, abordando-se apenas um ou
outro aspecto do conteddo transversal. Isso configura uma transversalidade meramente
aparente, formal e artificial.

Cordiolli (2001, p. 02) explicita a existéncia de confuséo entre as formas de abordagem
dos saberes escolares com as praticas formativas do tipo transversal. Para ele, “a
transversalidade acontece quando se tem ou se objetiva a efetiva transformacéo no modo de ser
dos alunos. Ou seja, quando se produz mudanca de valores e/ou padrdes de conduta no grupo
envolvido”. Nesse ponto de vista, se um tema for abordado apenas em relacdo aos aspectos
relacionados aos saberes escolares, ainda que numa perspectiva interdisciplinar, o/a professor/a
ndo estard trabalhando a transversalidade nos termos indicados pelas Diretrizes
supramencionadas.

As instituicbes de formacéo sdo provocadas a formar na/para a transversalidade, afinal,
os/as professores/as sdo desafiados/as a pensar e praticar uma proposta que geralmente nao
vivenciaram durante sua formacdo inicial ou continuada, o que implica em forte tendéncia aos
enfoques instrucionais tradicionais em detrimento dos transversais. Mello (2000, p. 8), por
exemplo, adverte:

Ninguém facilita o desenvolvimento daquilo que ndo teve oportunidade de
desenvolver em si mesmo. Ninguém promove a aprendizagem de conte(idos
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que ndo domina, nem a constituicdo de significados que ndo possui ou a
autonomia que ndo teve oportunidade de construir.

Além de transversal, as Diretrizes indicam que a EDH deve ser interdisciplinar,
buscando-se superar a disciplinaridade tradicional. Segundo Coimbra (2000, p. 57), a
interdisciplinaridade “consiste num tema, objeto ou na abordagem em que duas ou mais
disciplinas intencionalmente estabelecem nexos e vinculos entre si para alcancar um
conhecimento mais abrangente, ao mesmo tempo diversificado e unificado”. De acordo com
Menezes e Santos (2002), transversalidade e interdisciplinaridade recusam a concepg¢édo de
conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados estaveis. A transversalidade se
refere as dimensbes didatico-pedagodgicas, e a interdisciplinaridade, a abordagem
epistemoldgica dos objetos de conhecimento. Ambas se complementam, rejeitando a concepg¢ao
de conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado.

O Parecer CNE/CP n. 08/2012 (BRASIL, 2012, p. 13) tambem explicita a

transversalidade como exigéncia desse processo de insercao:

Vé-se, com isso, que a inser¢cdo da Educacdo em Direitos Humanos na
Educacdo Superior deve ser transversalizada em todas as esferas
institucionais, abrangendo o ensino, a pesquisa, a extensdo e a gestdo. No
ensino, por exemplo, os Direitos Humanos, nos projetos pedagdgicos dos
cursos e suas atividades curriculares, podem ser incluidos como contetdos
complementares e flexiveis, por meio de seminarios e atividades
interdisciplinares, como disciplinas obrigatdrias e/ou optativas ou ainda de
maneira mista, combinando mais de um modo de insercdo por meio do dialogo
com vérias areas de conhecimento. Como acéo transversal e interdisciplinar,
numa perspectiva critica de curriculo, a EDH prop0e a rela¢do entre teoria e
pratica, entre as garantias formais e a efetivacao dos direitos.

Ao referir-se especialmente a formacéo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, em seu artigo 8°, as Diretrizes demandam um tratamento diferenciado, qual seja, “a
Educacdo em Direitos Humanos devera orientar a formacéo inicial e continuada de todos(as)
os(as) profissionais da educacdo, sendo componente curricular obrigatério nos cursos
destinados a esses profissionais” (BRASIL, 2012, p 2). Assim, a EDH deve integrar a formagéo
dos demais profissionais, os bacharéis, segundo as formas indicadas no artigo 7°, das Diretrizes:
a) pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados
interdisciplinarmente; b) como um contetdo especifico de uma das disciplinas ja existentes no
curriculo escolar; c) de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.

Todavia, quanto a formacdo dos licenciados, as Diretrizes evidenciam que esta insercdo deve
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ser viabilizada por meio de componente curricular obrigatério, conforme se infere das
disposicOes do artigo 8°.

O Conselho Nacional de Educagéo, por meio das diferentes Diretrizes Curriculares
para os cursos de licenciatura e bacharelado, utiliza a expressdo componente curricular para
conceituar o conjunto de elementos que constituem o curriculo dos cursos, o que
tradicionalmente é entendido por disciplina ou matéria de estudo e demais atividades
académicas (complementares, estagio, monografia e TCC) constituintes da matriz curricular,
com carga horéria definida e que traduza o Projeto Politico Pedagdgico do curso ofertado, a fim
de que tenha eficiéncia e validade.

Esse entendimento encontra fundamento na prépria LDB — a Lei Federal n. 9394/96,
que, em seu artigo 47 (BRASIL, 1996, p. 21, grifo nosso), paragrafo primeiro, determina que
as IES deverdo promover publicidade do Projeto Pedagdgico e dos demais componentes

curriculares aos interessados pelo curso:

Art. 47.[...]

§ 1° As instituigBes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo,
0s programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duracao,
requisitos, qualificacdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de
avaliacdo, obrigando-se a cumprir as respectivas condicoes.

Nessa perspectiva, as DNEDH, ao pretenderem a transversalidade e
interdisciplinaridade na formacdo inicial e continuada dos demais profissionais, bacharéis, de
um lado, e de outro, a imposicao da disciplinaridade na formacao dos licenciados, evidenciam
uma contradi¢do, um confronto com o principio da transversalidade que indica em seu artigo
3° VI. O Parecer CNE/CP n. 08/2012 nédo colabora muito para desfazer essa contradicéo,
apenas limita-se a reconhecer outras possibilidades de inser¢do da EDH na Educacdo Superior,

porém, devem-se observar as especificidades indicadas nas DNEDH (BRASIL, 2012, p. 13):

N&o é demasiado lembrar que 0s sistemas de ensino e suas instituicdes tém
autonomia para articular e adaptar essas possibilidades de implementacéo da
EDH em suas orientacBes tedricas e praticas no processo educativo,
observando o0s principios e objetivos gerais da Educacdo em Direitos
Humanos. H4, todavia, especificidades da Educacdo Basica e da Educacéo
Superior que precisam ser explicitadas.

Esse reconhecimento encontra-se explicitado pelas DNEDH em seu artigo 7°,
paragrafo unico (BRASIL, 2012, p. 2), o qual explicita que outras formas de insercdo da
Educacdo em Direitos Humanos poderdo ainda ser admitidas na organizacgao curricular das

instituicdes educativas desde que observadas as especificidades dos niveis e modalidades da
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Educacgdo Nacional, ampliando as possibilidades de insercdo da EDH na Educagdo Bésica e na
Educacdo Superior, porém sem indicar alternativas. Parece que a intencdo é abrir outros
caminhos, permitir outras experiéncias que ndo reduzam a inser¢do apenas a transversalidade e
a disciplinaridade. Todavia, essa abertura ndo implica em permissao, quanto a formacao dos
licenciados, para que insercdo da EDH possa ser viabilizada por outros meios que nao seja
mediante componente curricular obrigatério, portanto, disciplinar, conforme se infere das
disposicoes do artigo 8°, das DNEDH.

Nesse aspecto, nem mesmo a festejada autonomia assegurada as universidades parece
ter forga legal suficiente para impedir a imposi¢do de disciplinaridade no processo de inser¢ao
da EDH nas licenciaturas, pois a LDB evidencia que, no exercicio de sua autonomia, as
universidades podem fixar os curriculos de seus cursos e programas, porém, “observadas as
diretrizes gerais pertinentes” (BRASIL, 1996, p. 8).

Parece mesmo indubitavel que as DNEDH determinam que a inser¢cdo da Educacao
em Direitos Humanos nas licenciaturas deve ser viabilizada por meio de uma disciplina
obrigatoria especifica. Outrossim, a inser¢do da Educacdo em Direitos Humanos nas
licenciaturas deve ser viabilizada para além do ensino, mediante uma disciplina especifica
obrigatoria, mas também deve abranger a pesquisa, a extensdo e a gestao. Quanto a pesquisa,
as Diretrizes asseveram, em seu artigo 10, que, “os sistemas de ensino e as institui¢des de
pesquisa deverdo fomentar e divulgar estudos e experiéncias bem-sucedidas realizados na area
dos Direitos Humanos e da Educagao em Direitos Humanos” (BRASIL, 2012, p. 3). E quanto

a extensao, as Diretrizes estabelecem, em seu artigo 12, que:

Art. 12. As Institui¢bes de Educacdo Superior estimulardo acdes de extensdo
voltadas para a promocao de Direitos Humanos, em didlogo com os segmentos
sociais em situacao de exclusao social e violacdo de direitos, assim como com
0S movimentos sociais e a gestao publica.

O Parecer CNE/CP n. 08/2012 noticia a inclusao das tematicas de direitos humanos no
Plano Nacional de Extensdo Universitiria ¢ também reconhece a necessidade das IES
atenderem demandas nao s6 formativas, de ensino, mas também de extensdo, por meio da
aproximag¢ao com 0s segmentos sociais em situagdo de exclusdo social e violagao de direitos,
assim como os movimentos sociais € a gestao publica.

Além do ensino, da pesquisa e da extensdo, a EDH ndo pode ser negligenciada na
gestdo. Conforme indica o Parecer CNE/CP n. 08/2012 (BRASIL, 2012, p. 16) que fundamenta

as Diretrizes:
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Na gestdo, os direitos humanos devem ser incorporados na cultura e gestdo
organizacional, no modo de mediago de conflitos, na forma de lidar e reparar
processos de violagdes através de ouvidorias e comissdes de direitos humanos,
na representagdo institucional e intervengao social junto as esferas publicas de
cidadania, a exemplo da participacdo das IES em conselhos, comités e foruns
de direitos e politicas publicas.

E, adiante, adverte que:

As Institui¢oes de Ensino Superior ndo estdo isentas de graves violagdes de
direitos. Muitas delas (re)produzem privilégios de classe e discriminagdes
étnicas, raciais, de orientagdo sexual, dentre outras. Mesmo com tantas
conquistas no campo juridico-politico, ainda persiste a falta de igualdade de
oportunidades de acesso e permanéncia na Educacdo Superior, sendo ainda
necessaria a implementacdo de politicas publicas que, efetivamente, revertam
as situacdes de exclusdo a que estdo sujeitos muitos/as estudantes
brasileiros/as. Espera-se de uma IES que contemple os Direitos Humanos
como seus principios orientadores e a Educagdo em Direitos Humanos como
parte do processo educativo.

As licenciaturas sdo consideradas quanto ao tempo, ao espaco e ao contexto em que

os/as educadores/as desenvolvem sua formacéo inicial e aprendem a constituir e reconstituir a

sua identidade profissional. As licenciaturas sdo, portanto, convocadas a assumir a misséo de

educar o/a educador/a em direitos humanos. As instituicbes de formacdo, por meio de suas

funcdes béasicas (ensino, pesquisa e extensao), tém a responsabilidade de formar professores/as

comprometidos com a promocéo dos direitos humanos, além de produzir conhecimentos para

enfrentar os atuais desafios demandados pela EDH. Giroux (1997, p. 163), no que se refere a
formacéo de professor, afirma:

[...] os professores devem se tornar intelectuais transformadores se quiserem

educar os estudantes para serem cidaddos ativos e criticos. [...]. Desta

maneira, eles devem se manifestar contra as injusticas econémicas, politicas e

sociais dentro e fora das escolas. Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar para

criar as condi¢fes que deem aos estudantes a oportunidade de tornarem-se

cidaddos que tenham o conhecimento e a coragem para lutar a fim de que o
desespero ndo seja convincente e a esperanca seja viavel.

Oslas professores/as, como educadores/as em direitos humanos, devem desenvolver
competéncias, habilidades, atitudes, valores e experiéncias tanto no desempenho das suas
atribuicoes profissionais, como na funcdo de modelos a serem seguidos. Deverdo desenvolver
saberes docentes especificos para assumir o desafio de realizar préaticas educativas capazes de
promover uma acdo - reflexdo transformadora que ndo pode ser exercida apenas em momentos
formais, mas que tem que se constituir experiéncia vital cotidiana, a qual deve ser permeada

pela questdo da coeréncia.
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A coeréncia entre 0 que se ensina e 0 que se pratica é fundamental no contexto da
Educacdo em Direitos Humanos. Essa coeréncia colabora para promover a articulagdo entre
teoria e pratica, configurando-se um eixo fundamental do trabalho docente com a EDH. A
especificidade da EDH reside no fato de que néo parece possivel educar sem ser. Tardif (2008,
p. 16, grifo do autor) confirma que “[...] os saberes de um professor sdo uma realidade social
materializada através de uma formacédo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada, e sdo também, ao mesmo tempo, os saberes
dele.”.

No exercicio das préaticas educativas, de acordo com Magendzo (1994), quando o saber
da experiéncia se refere aos Direitos Humanos, esse satura todos os outros saberes, uma vez
que surge da vida cotidiana, da vivéncia experiencial, adquirindo uma densidade, uma
intensidade e uma presenca marcantes e dominantes. Os saberes em Direitos Humanos também
possuem uma natureza holistica. Referem-se ndo apenas ao ambito intelectual - cognitivo, mas
também aos planos afetivo, corporal, subjetivo e intersubjetivo, atitudinal e comportamental.

Candau (2013) considera que ser professor/a em direitos humanos implica na
construcao de saberes docentes que valorizam a experiéncia de um sujeito historico e social que
combina o exercicio da capacidade de indignacdo com o direito a esperanca e admiracao pela
vida, a partir do exercicio da equidade que nasce da interacdo dos principios de igualdade e
diferenca. Espera-se do/a professor/a um compromisso social e politico. Pressupde
envolvimento pessoal, engajamento, além de reflexdo continua sobre a prépria préatica, sem
prejuizo dos demais saberes profissionais, disciplinares e curriculares.

A partir dos aspectos assinalados, considera-se que a EDH provoca situacfes em que
se explicitem os modelos educativos vivenciados pelos/as professores/as no itinerario da
formacédo inicial e continuada, bem como a andlise a luz da perspectiva histérico-critica dos
direitos humanos, o que € sentido como uma das perspectivas gerais dessa formacao na proposta
da Resolucdo n. 2, de 1° de julho de 2015, eis que “[...] ¢ muito comum estes atores
reproduzirem os modelos em que foram educados, sem reflexdo critica a partir dos elementos
de fundamentacdo da formacdo desenvolvida nas disciplinas do ensino superior” (CANDAU,
2013, p. 69). De acordo com essa Resolugdo (BRASIL, 2015, p. 4):

Art. 3° 85° Il - a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e
estudantes) como compromisso com projeto social, politico e ético que
contribua para a consolidacdo de uma nacgdo soberana, democrética, justa,
inclusiva e que promova a emancipagdo dos individuos e grupos sociais, atenta
ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria a toda
forma de discriminagdo.



105

Essa proposta de educacdo diz respeito ndo s6 ao conteudo do curriculo, mas também
aos processos educacionais, aos métodos pedagogicos e ao ambiente no qual a educacao esteja
presente. Desse modo, a Educagdo em Direitos Humanos (EDH) nas licenciaturas deve ser
entendida como um processo que inclui assegurar que todos 0s componentes e 0s processos de
aprendizagem, incluindo curriculos, materiais, métodos e formacdo sejam propicios a
aprendizagem dos direitos humanos, além de garantir o respeito aos direitos humanos de todos
0s atores que interagem no contexto educacional.

A EDH promove um enfoque holistico embasado no gozo desses direitos, que abrange
tanto os direitos humanos no contexto educativo, isto €, conseguir que todos os componentes e
processos de aprendizagem conduzam ao aprendizado dos direitos humanos, quanto a
realizacdo dos direitos humanos na educacdo, que consiste em fazer valer o respeito dos direitos
humanos de todos os membros da comunidade escolar (UNESCO, 2006, p. 14-15).

A Educagdo em Direitos Humanos desafia as licenciaturas a se deixarem impregnar
pelos direitos humanos e a assumir os direitos humanos como seu principio estruturante e
norteador, permeando o curriculo, a formacéo inicial e continuada dos/as professores/as, o
projeto politico pedagdgico do curso, os materiais didatico-pedagogicos, 0 modelo de gestéo e
a avaliacdo, assegurando-se o carater transversal e interdisciplinar e a relacdo dialdgica entre
os diversos sujeitos. E insuficiente apenas promover-se eventos ou atividades pontuais,
ocasionais em torno de alguns temas relacionados aos direitos humanos, superando-se a
tradicional disciplinaridade que aprisiona e reduz a EDH a outro conteudo ou mero adendo

pedagdgico a ser abordado.
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5 O LUGAR DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NOS CURSOS DE
LICENCIATURA DA UFPI

Os capitulos anteriores foram desenvolvidos com a inten¢do de oferecer um suporte
teorico adequado para se identificar o lugar da Educacdo em Direitos Humanos (EDH) nos
Cursos de Licenciatura ofertados pela UFPI, no campus Ministro Petronio Portella, em
Teresina. O referencial teorico apresentado, além disso, indica alguns desafios que a
Universidade ¢ demandada a enfrentar, especialmente na condigdo de formadora inicial e
continuada de educadores em direitos humanos.

A universidade ¢ uma institui¢ao social complexa, cenario de diversas demandas e
desafios. A proposta de problematizagdo da EDH no interior da universidade provoca
questionamentos sobre o proprio sentido da universidade que, na condicao de instituigcdo social
publica, compromete-se com a transformagdo da sociedade, dentre outras maneiras,
promovendo o desenvolvimento de programas de formacgdo critica e reflexiva. Nessa

perspectiva, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos evidencia que:

[...] as universidades brasileiras, especialmente as publicas, em seu papel de
instituicGes sociais irradiadoras de conhecimentos e praticas novas,
assumiram o compromisso com a formagdo critica, a criagdo de um
pensamento autdonomo, a descoberta do novo ¢ a mudanga histoérica [...] Tal
dimensao torna-se ainda mais necessaria se considerarmos o atual contexto de
desigualdade e exclusdo social, mudancas ambientais e agravamento da
violéncia, que coloca em risco permanente a vigéncia dos direitos humanos.
As instituigdes de ensino superior precisam responder a esse cendrio,
contribuindo ndo sé6 com a sua capacidade critica, mas também com uma
postura democratizante ¢ emancipadora que sirva de parametro para toda a
sociedade (BRASIL, 2007, p. 37-38).

Por meio do ensino, da pesquisa, da extensdo e da gestdo, a universidade €, portanto,
demandada a promover a inser¢ao da EDH em seus cursos de formacao inicial e continuada dos
profissionais que forma, pois a educagao em direitos humanos deve se constituir em principio
ético-politico orientador da formulacdo e critica da pratica das universidades, em todas as
dimensoes de sua atuacgao.

Desse modo, as DNEDH demandam que as universidades devem incorporar a EDH
de modo transversal na constru¢do dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP); dos Planos de
Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagogicos de Curso (PPC); dos
materiais didaticos e pedagogicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo, bem

como dos diferentes processos de avaliacao.
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A presente pesquisa busca investigar se e como a Universidade Federal do Piaui
(UFPI) promoveu efetiva insercdo da Educagdo em Direitos Humanos nos Projetos
Pedagogicos e nas Matrizes Curriculares de seus Cursos de Licenciatura, conforme estabelecido
pelas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. Para isso, analisam-se 0s
Projetos Pedagogicos e as Matrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura da UFPI, tentando-
se identificar referéncias da Educacdo em Direitos Humanos e verificar se essa constitui

componente curricular obrigatorio nas referidas Licenciaturas.

5.1 A Universidade Federal do Piaui e seus Cursos de Licenciatura

A UFPI foi escolhida como instituigdo a ser pesquisada por ser a maior universidade
do Estado do Piaui e a que tem o maior nimero de licenciaturas ofertadas. Segundo seu Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2015-2019:

A Universidade Federal do Piaui (UFPI) é uma IES de natureza federal, de
estrutura multicampi, mantida pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio
da Fundagdo Universidade Federal do Piaui (FUFPI), com sede e foro na
cidade de Teresina, capital do Estado do Piaui e com quatro outros Campi,
instalados nas cidades piauienses de Parnaiba, Picos, Bom Jesus e Floriano.
Ministra cursos de graduacdo nas modalidades presencial e a distancia,
conferindo os graus de bacharel e licenciado, de po6s-graduacdo lato sensu
(especialista) e outorga titulos de mestre e doutor aos concluintes dos cursos
de p6s-graduacao stricto sensu.

Segundo o seu Estatuto (Art. 3°), a UFPI tem por objetivo “cultivar o saber em todos

0s campos do conhecimento puro e aplicado” ¢ dentre as suas fungdes especificas, estao:

[...] estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo; formar diplomados nas diferentes areas do
conhecimento, aptos para insercdo em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formagdo continua; divulgar conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituem patriménio da humanidade; estimular o conhecimento dos
problemas, em particular 0s nacionais e regionais, prestar Sservicos
especializados & comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de
reciprocidade; promover extensdo, aberta a participagdo da sociedade, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituig&o.

Ainda segundo seu PDI 2015/2019, o seu credenciamento ocorreu em 1945 (Decreto
n°® 17.551 de 09.01.1945) como Faculdade isolada, foi credenciada em 1968 como
Universidade (Lei 5528, de 12.11.68) e recredenciada em 2012, através da Portaria MEC n°
645 de 18/05/2012, pelo prazo de dez anos. No campus sede, escolhido como o locus especifico

da pesquisa, situado em Teresina/Pl, denominado Campus Ministro Petrdnio Portella, existem
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6 (seis) unidades de ensino convencionalmente denominadas de centros de ensino, que sdo 0s
Centros de Ciéncias: da Educacdo (CCE), da Natureza (CCN), Humanas e Letras (CCHL),
Agrérias (CCA), Saude (CCS) e Tecnologia (CT) e mais um centro diferenciado que congrega
0s cursos na modalidade EaD: Centro de Educagdo Aberta e a Distancia (CEAD).

Os Cursos de Licenciatura do Campus Ministro Petronio Portella sdo ofertados em
quatro Centros de Ciéncias e estdo assim distribuidos:

Quadro 01 — Cursos de Licenciatura na UFPI - Campus Ministro Petrénio Portella

CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELLA
CURSOS DE LICENCIATURA

CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE - CCS

Licenciatura em Educacédo Fisica

CENTRO DE CIENCIAS DA NATUREZA - CCN

Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Licenciatura em Ciéncias da Natureza

Licenciatura em Fisica

Licenciatura em Matematica

Licenciatura em Quimica

Licenciatura em Educacdo do Campo/Ciéncias da Natureza

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS — CCHL

Licenciatura em Ciéncias Sociais

Licenciatura em Filosofia

Licenciatura em Geografia

Licenciatura em Histéria

Licenciatura em Lingua Inglesa

Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa e Francesa

Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa

Licenciatura em Letras — Libras

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE

Licenciatura em Artes Visuais

Licenciatura em Musica

Licenciatura em Pedagogia

Fonte: O Autor, conforme UFPI/PDI 2015/2019


http://www.leg.ufpi.br/subsiteFiles/cc/arquivos/files/Ci%C3%AAncias%20da%20Natureza%202013.pdf
http://www.leg.ufpi.br/subsiteFiles/cc/arquivos/files/Licenciatura%20F%C3%ADsica%202006.pdf
http://www.leg.ufpi.br/subsiteFiles/cc/arquivos/files/Licenciatura%20Matem%C3%A1tica%202011.pdf
http://www.leg.ufpi.br/subsiteFiles/cc/arquivos/files/Licenciatura%20Qu%C3%ADmica%202006.pdf
http://www.leg.ufpi.br/subsiteFiles/cc/arquivos/files/PPP%20Ciencias%20Sociais%20-%20licenciatura.pdf
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5.2 A EDH nas Licenciaturas da UFPI

A pesquisa utiliza-se da Metodologia do Estudo de Caso. Para Yin (2010), o estudo
de caso € uma investigagdo empirica que investiga um fenémeno contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fen6meno
e 0 contexto n&o sdo claramente evidentes. E um método que abrange planejamento, técnicas

de coleta de dados e a analise desses dados. Além disso, de acordo com Yin (2010, p.19):

Em geral, os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se
colocam questdes do tipo “como” e “por que”, quando o pesquisador tem
pouco controle sobre os acontecimentos e quando o foco se encontra em
fendmenos contemporaneos da vida real.
Na perspectiva de Merrian (1988), o conhecimento gerado a partir do estudo de caso
é diferente daquele gerado a partir de outras pesquisas porque € mais concreto, mais
contextualizado. André (2005, p.18) explica que o estudo de caso qualitativo atende a quatro
caracteristicas essenciais: particularidade, descricdo, heuristica e indugdo. A primeira
caracteristica diz respeito ao fato de que o estudo de caso focaliza uma situagdo, um fenémeno
particular, o que o faz um tipo de estudo adequado para investigar problemas praticos. A
caracteristica da descricdo significa o detalhamento completo e literal da situacdo investigada.
A heuristica refere-se a ideia de que o estudo de caso ilumina a compreensao do leitor sobre o
fendmeno estudado, podendo “revelar a descoberta de novos significados, estender a
experiéncia do leitor ou confirmar o ja conhecido”. A ultima caracteristica, inducao, significa
que, em sua maioria, 0s estudos de caso se baseiam na ldgica indutiva.
Colaborando para a caracterizacdo da metodologia em questao, Lidke e André (1986)
e Trivifios (1987) consideram que o estudo de caso parte de alguns pressupostos teoricos
iniciais, mas procuram manter-se constantemente atentos a novos elementos emergentes e

importantes para discutir a problematica sob investigacdo. Yin (2010, p. 32) também destaca:

A investigacdo de estudo de caso enfrenta uma situagdo em que havera muito
mais variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como resultado, baseia-
se em varias fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir em um
formato de triangulo, e, como outro resultado, beneficia-se do
desenvolvimento prévio de proposicdes teodricas para conduzir a coleta e a
analise de dados.

O estudo de caso, portanto, requer a familiarizacdo do pesquisador com o universo a ser
investigado. O primeiro passo, entdo, consiste em uma revisdo da literatura disponivel,
buscando-se 0 embasamento teérico necessario, 0 que se tentou desenvolver nos capitulos

anteriores.
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O segundo passo consiste em pesquisa documental junto aos Projetos Pedagdgicos atuais
dos Cursos de Licenciatura da UFPI — Campus Ministro Petronio Portella. Para tal, requereu-
se a Pré-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PREG) o acesso aos referidos Projetos Pedagogicos,
devidamente autorizados, os quais também foram consultados mediante o acesso ao Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA), diretamente pelo sitio virtual
sigaa.ufpi.br, no qual estdo disponiveis as matrizes curriculares, suas disciplinas e
correspondentes ementas, de todas as Licenciaturas pesquisadas.

Mediante técnicas de Analise de Conteudo, na perspectiva de Bardin (2010), buscou-se
identificar, nas matrizes curriculares e nas ementas de cada componente curricular, de todos os
cursos de Licenciatura ofertados pela UFPI, no campus Ministro Petronio Portella, elementos
que evidenciem a presenca da EDH, seja pela transversalidade, por meio de temas relacionados
aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente; seja como um contetdo especifico de
uma das disciplinas ja existentes no curriculo escolar; ou ainda de maneira mista, ou seja,
combinando transversalidade e disciplinaridade, conforme explicitado no artigo 7°, das
DNEDH.

A Anédlise de Conteudo é considerada como um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes (nesse caso, as ementas das disciplinas), visando-se obter, mediante a descricao
do contetido das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condigdes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens. Recorre-se
diretamente a Bardin (2010, p. 42, 43):

[...] Ou por outras palavras, 0 que se procura estabelecer quando se realiza
uma analise de conteudo, conscientemente ou ndo, é uma correspondéncia
entre as estruturas semanticas ou linguisticas e as estrutura psicoldgicas ou
sociologicas (por exemplo: condutas, ideologias e atitudes) dos enunciados.

E Bardin complementa:

A leitura efetuada pelo analista, do contetdo das comunicagdes, ndo &, ou ndo
¢ unicamente, uma leitura “a letra”, mas antes o realcar de um sentido que se
encontra em segundo plano. N&o se trata de atravessar significantes, para
atingir significados, a semelhanga da decifracdo normal, mas atingir através
de significantes, ou de significados (manipulados), outros “significantes” de
natureza psicoldgica, socioldgica, politica, histérica etc. [...]. A anéalise de
contetdo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais
se debruca [...] ¢ uma busca de outras realidades através das mensagens. [...]
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Nessa perspectiva, construcdo social que é, a Analise de Conteudo vai além das
unidades do texto e busca orientar-se na diregdo “de construgdo de redes de analise para
representar o conhecimento ndo apenas por elementos, mas também em suas relagdes”,
conforme Bauer e Gaskell (2008, p.194).

Na presente pesquisa, as técnicas da Andlise de Conteudo sdo utilizadas numa
abordagem predominantemente qualitativa, caracterizada como sendo “uma tentativa de se
explicar em profundidade o significado e as caracteristicas do resultado das informaces
obtidas”, conforme Oliveira (2008, p. 59). Entretanto, importa destacar que alguns elementos
quantitativos sdo utilizados como dados complementares que buscam reforcar e subsidiar as
informacdes necessarias para a investigacdo, descricdo e explicacdo do objeto pesquisado,
combinando-se técnicas de andlise qualitativa com técnicas de anélise quantitativa, num esforco
de proporcionar maior nivel de credibilidade e validade aos resultados da pesquisa.

O passo seguinte ¢ a realizacao de entrevistas com os/as coordenadores/as dos Cursos
de Licenciatura escolhidos, com a intencédo de se identificar os ditos e ndo ditos, portanto, os
discursos sobre os processos de insercdo da EDH nas Licenciaturas referidas, eis que aos
coordenadores/as compete também coordenar os processos de atualizacdo dos Projetos
Pedagogicos de seus cursos e sintoniza-los com as Diretrizes estabelecidas pelo MEC/CNE.

A entrevista é uma das técnicas mais comumente empregadas para a coleta de dados
em diversos tipos de pesquisas sociais. Richardson (2009, p. 207) apresenta algumas raz6es

para o0 amplo uso da entrevista pelos pesquisadores e pesquisadoras:

A melhor situacdo para participar na mente de outro ser humano € a interacdo
face a face, pois tem o carater, inquestionavel, de proximidade entre as
pessoas, que proporciona as melhores possibilidades de penetrar na mente,
vida e definicdo dos individuos. [...] A entrevista é uma técnica importante
gue permite o desenvolvimento de uma estreita relacdo entre as pessoas.

Bauer e Gaskell (2008) destacam a versatilidade e o valor da entrevista como técnica
amplamente empregada em muitas disciplinas sociais cientificas, bem como a possibilidade de,
mediante seu uso, obter-se uma compreensdo mais profunda e coletar informacdes contextuais
valiosas para colaborar na explicacdo de diversos fendmenos sociais. Oliveira (2008, p. 86)
também confirma que “a entrevista ¢ um excelente instrumento de pesquisa por permitir a
interacdo entre pesquisador(a) e entrevistado(a) e a obtencdo de descri¢bes detalhadas sobre o
que se esta pesquisando”.

Bardin (2010, p. 89) refere-se a varias formas de se fazer uma entrevista, classificando-
as segundo seu grau de diretividade e ndo diretividade. Aquelas, as diretivas, “necessitam de

uma pratica psicoldgica confirmada, enquanto estas, também chamadas de semidiretivas, séo
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desenvolvidas com plano, com guia, semiestruturadas. Nessa ldgica, e dentre os tipos de

entrevistas, aplica-se, in casu, a entrevista semiestruturada, porém guiada, a qual Richardson

(2009, p. 208) denomina de n&o estruturada:
A entrevista ndo estruturada, também chamada entrevista em profundidade,
em vez de responder a pergunta por meio de diversas alternativas pré-
formuladas, visa obter do entrevistado o que ele considera 0s aspectos mais
relevantes de determinado problema: as suas descri¢cdes de uma situacdo em
estudo. Por meio de uma conversacdo guiada, pretende-se obter informacgdes
detalhadas que possam ser utilizadas em uma andlise qualitativa. A entrevista
ndo estruturada procura saber que, como e por que algo ocorre, em lugar de
determinar a frequéncia de certas ocorréncias, nas quais o pesquisador
acredita.

As entrevistas foram baseadas em um guia que Bauer e Gaskell (2008, p. 66)
consideram como ‘“parte vital do processo de pesquisa”. Elaborou-se um guia para se
desenvolver a entrevista no sentido de alcancar os objetivos da pesquisa, permitindo-se aos
entrevistados e as entrevistadas expressarem-se com maior liberdade. Foram encaminhados e-
mails para todos/as os/as coordenadores/as das Licenciaturas escolhidas que, mediante
agendamento prévio e ap6s os esclarecimentos sobre a pesquisa, a adesdo voluntaria e a
assinatura do Termo de Consentimento Esclarecido, foram entrevistadas/os individualmente.

Entretanto, o reconhecimento pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) da
pandemia da COVID-19 impediu a viabilizacdo das entrevistas presenciais, sendo realizadas
quatro antes da pandemia. Durante o periodo de isolamento social estabelecido, realizaram-se
duas outras entrevistas com mediacédo tecnoldgica, para a qual utilizou-se o aplicativo Google
Meet, totalizando seis entrevistas. Para salvaguardar o sigilo quanto a identificacdo dos/as
entrevistados/as, foram denominados como Licenciatura 1 (L1), Licenciatura 2 (L2),
Licenciatura 3 (L3), Licenciatura 4 (L4), Licenciatura 5 (L5) e Licenciatura 6 (L6).

Os dados obtidos mediante analise de documentos realizados nos Projetos
Pedagogicos e nas Matrizes Curriculares das Licenciaturas escolhidas foram objeto de analise
quantitativa e qualitativa. Todas as informacdes foram organizadas em planilhas desenvolvidas
por meio do programa Excel e tratadas pelo critério de frequéncia e porcentagem, visando-se
identificar elementos textuais relacionados aos principios da EDH, utilizados como categorias
de analise.

As entrevistas, por sua vez, foram analisadas numa abordagem qualitativa. Foram
analisadas seis entrevistas, distribuidas nos quatro centros de ensino, conforme a
disponibilidade manifestada. O conjunto das entrevistas, consideradas como discursos

contextualizados, assumidos por sujeitos historicamente inscritos, foi submetido as técnicas da
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Andlise de Discurso. Analisaram-se 0s discursos enunciados, eis que “o discurso ¢ assim
palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso, observa-se 0 homem
falando”, pois “o estudo do discurso explicita a maneira como linguagem e ideologia se
articulam, se afetam em sua relagdo reciproca”, conforme assevera Orlandi (2009, p. 15).
Nessa logica, para se compreender os procedimentos referentes a Anélise de Discurso,
volta-se a algumas questdes tedricas para destacar, por exemplo, que:
A anélise de discurso ndo é um enfoque que pode ser pego simplesmente da
prateleira, como o substituto de uma forma mais tradicional [...] os analistas
dos discursos ndo veem os textos como veiculos para descobrir alguma
realidade pensada como jazendo além, ou debaixo da linguagem. Ao invés

disso, eles estdo interessados no texto em si mesmo, e por isso fazem
perguntas diferentes (GILL, 2008, p. 251).

Orlandi (2009, p. 17) complementa a explicacéo:

Diferentemente da analise de conteido, a Analise de Discurso considera que
a linguagem ndo é transparente. Desse modo ela ndo procura atravessar o texto
para encontrar um sentido do outro lado. A questdo que ela coloca é: como
este texto significa? Ha ai um deslocamento. Ja prenunciado pelos formalistas
russos, onde a questdo a ser respondida ndo € o “o qué”, mas o “como”. [...]
Ela produz um conhecimento a partir do préprio texto, porque o vé& como tendo
uma materialidade simbolica propria e significativa, como tendo uma
espessura semantica: ela o concebe em sua discursividade.

Em outras palavras, promove-se uma mudanca de foco: de o que é dito no contetido
das mensagens para como € dito nos enunciados contidos nos discursos, como esses discursos
significam, buscando-se, outrossim, identificar o que os/as entrevistados/as disseram e também
ndo disseram, os silenciamentos, bem como outros sentidos para o que ndo foi inicialmente
revelado.

Nessa etapa do procedimento, promoveram-se 0s cotejamentos discursivos,
identificando-se outros sentidos nos discursos, combinando-se o processo de Analise de
Contetido dos dados decorrentes da analise de documentos com o processo de Andlise de
Discursos das entrevistas. O resultado desse esforco, dessas escutas, € 0 que se apresenta a

sequir.

a) A EDH como um conteudo especifico de uma das disciplinas ja existentes: a

disciplinaridade

Conforme explicitado, a insercdo dos conhecimentos concernentes & EDH nos Cursos

de Educacdo Superior podera ocorrer das seguintes formas: a) pela transversalidade, por meio
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de temas relacionados aos direitos humanos e tratados interdisciplinarmente; b) pela
disciplinaridade, como um contetdo especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo
escolar; ¢) de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade, nos
termos indicados pelo artigo 7°, 11, das DNEDH.

Todavia, reitera-se que, nos cursos destinados a promover a formacéo inicial e
continuada dos profissionais da educacéo, as Licenciaturas, a EDH deve configurar-se como
componente curricular obrigatério, ou seja, por meio de uma disciplina obrigatéria especifica,
conforme explicitado no artigo 8°, das DNEDH.

Em anélise das matrizes curriculares das 18 Licenciaturas pesquisadas, constatou-se a
inexisténcia generalizada de uma disciplina especifica de EDH, ou seja, nenhuma das
Licenciaturas da UFPI, Campus Petronio Portella, promoveu a inclusdo, em sua matriz
curricular, da disciplina EDH ou similar, ignorando-se o que dispde o artigo 8°, das DNEDH.

Essa postura de indiferenca a obrigacdo disciplinar pode decorrer, a priori, de
resisténcia a propria disciplinaridade, que, sendo um legado do positivismo do século XIX, em
contexto historico, social e cientifico que preconizava a divisdo do conhecimento em
disciplinas, associada a especializacdo e a divisdo do trabalho favorecida pelo processo de
industrializacdo, encontra-se em crise. A fragmentacdo do conhecimento em disciplinas teve
como objetivo atender as exigéncias da sociedade naquele contexto, como reflexo do modo de
producdo capitalista que demandava o conhecimento confinado nas disciplinas especificas,
conforme consideram Santomé (1998), Lopes (2000) e Portela (1992).

Nesse ponto de vista, a disciplinaridade ndo recebe, atualmente, a mesma acolhida
daquele contexto, antes, ao contrario, confronta-se com a acusacao de se configurar como uma
“camisa de forca”, desarticulada, isolada, fechada em si mesma, autossuficiente, rigida,
exaustiva, unidimensional, portanto, reducionista, que nao ultrapassa as suas préprias fronteiras
e que recusa o didlogo. Morin (2000, p. 45), nesse sentido, assevera que “o parcelamento ¢ a
compartimenta¢do dos saberes impedem apreender o que esta tecido junto.” A EDH, por sua
vez, configura-se multidimensional, dial6gica, aberta, em movimento, interessada no
compartilhamento de saberes e praticas, articuladora de diversificadas perspectivas
epistemologicas, 0 que sugere evidéncias de incompatibilidade com a condicéo disciplinar.

Essa resisténcia a disciplinaridade também € inferida da entrevista de L1. Ao referir-se
a obrigatoriedade de componente curricular estabelecida pelas DNEDH, prontamente

asseverou:
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[...] Fico preocupada com esta obrigagdo de ter uma disciplina especifica
obrigatéria em nosso curriculo. J& temos muito conteldo especializado,
profissional, que oferecemos como optativa, e que deveriam ser obrigatdrias.
Acho que este tipo de tema, dos direitos humanos, deveria ser abordado de
forma interdisciplinar. N&o acho apropriado obrigar como disciplina. [...]

Por outro lado, a disciplinaridade tem consideravel importancia na producéo,
construgdo e disseminagdo do conhecimento, conforme sustentam Lopes (2000) e Walvy
(2008). O conhecimento disciplinar ndo deve ser integralmente repudiado e eliminado, afinal,
as matrizes curriculares continuam compondo-se também de disciplinas. Essa estruturacdo
disciplinar ndo é em si mesma negativa. Talvez, continue ainda a ser necessaria. E uma
estratégia para organizar conhecimentos e facilitar a sua aprendizagem.

A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade ndo exigem necessariamente a
substituicao das disciplinas, mas demandam que elas dialoguem entre si, estabelecendo ligacGes
de convergéncia, complementaridade, interconexfes entre 0s saberes. Nesse sentido, as
DNEDH, ao demandarem a insercdo da EDH nas Licenciaturas, ndo parecem ter almejado uma
disciplinaridade fechada, restrita, mesquinha, mas pretenderam destacar as especificidades da
EDH como saber que deve ser aprendido e ensinado, em movimento.

Outra possibilidade de explicacdo da auséncia generalizada de uma disciplina
especifica de EDH nas Licenciaturas da UFPI é a suposicdo de que o conteido considerado
como objeto de conhecimento da EDH esteja alcancado pela disciplina Educacéo das Relacdes
Etnico-Raciais, presente nas quase totalidade das matrizes curriculares pesquisadas em
decorréncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Resolucdo CNE/CP 1/2004).

Embora tais Diretrizes ndo determinem a obrigatoriedade de inser¢do nas matrizes
curriculares das Licenciaturas, de componente curricular especifico que promova a divulgacao
e producdo de conhecimentos, de atitudes, posturas e valores que eduquem quanto a pluralidade
étnico-racial, conferiu-se que as Licenciaturas pesquisadas ofertam a disciplina Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais, ora obrigatdria, ora optativa. A Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais
como disciplina, ndo implica, por si mesma, em atendimento a exigéncia das DNEDH acerca
da obrigatoriedade da disciplina especifica de EDH. Esta, decorre de imposicdo estabelecida
por Diretrizes Nacionais em 2012, aquela, em 2004. Ademais, a EDH configura-se
multidimensional, sendo as questfes étnico-raciais uma de suas dimensdes que, ndo obstante
sua importancia, implica especificidades que ndo esgotam a EDH. Do dialogo com L3, inferiu-

se esta confusdo de perspectivas sobre as duas disciplinas e seus conteidos:
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[...] Confesso que ndo conhecia esta diretriz especifica dos direitos humanos,
pensei que estas questdes fossem abordadas junto com a questdo racial, que a
professora dessa disciplina tratasse desses temas todos [...] acho até estranho
ter estas duas disciplinas como obrigatorias em nosso curso [...]

Est manifestacdo de L3 também traduz uma terceira possibilidade explicativa para a
auséncia generalizada da disciplina sobre EDH nas Licenciaturas pesquisadas, qual seja, o
desconhecimento da prépria existéncia das DNEDH: “[...Jconfesso que ndo conhecia esta
diretriz especifica dos direitos humanos [...]”. Esse desconhecimento também encontra-se
explicitado no didlogo com L5, que, ao descrever o processo de revisdo do Projeto Pedagdgico
do curso que coordena, afirmou: “[...] participei de algumas discussdes sobre a atualizagdo do
nosso curriculo, inclusive no férum de licenciaturas, 14 no FORLIC, e ndo me lembro dessa
discussao sobre direitos humanos, acho que isso passou batido [...]".

Por outro lado, deve-se registrar a identificacdo da disciplina denominada “Educacao,
Estado e Direitos Humanos” presente na matriz curricular da Licenciatura em Educagdo no

Campo, cuja ementa encontra-se assim cadastrada:

Ementa: Teorias Politicas do Estado. As circunstancias da Modernidade. Os
direitos fundamentais do homem. Os direitos humanos no plano das relagdes
internacionais. Educacdo, Estado e Direitos humanos no Brasil. Educagdo no
Campo enquanto direito humano fundamental.

Registrada como disciplina optativa junto ao Projeto Pedagogico da Licenciatura em
Educacdo no Campo, a disciplina mencionada € a unica que se assemelha, em parte, com as
indicacdes das DNEDH. Nada obstante a descricdo discursiva que resume o conteudo da
disciplina, a ementa, em topicos nominais, sem verbos, portanto, traduz conteidos conceituais
que evidenciam a centralidade do Estado e de seu discurso normativo.

O topico nomeado pela ementa, “Teorias Politicas do Estado”, comporta multiplas
abordagens, inclusive as configuracdes do Estado Democratico de Direito e as Politicas
Pablicas como expressdo de atuacdo deste Estado, o que pode demandar conexdes com as
dimensdes da EDH. O topico “As circunstancias da Modernidade”, igualmente comporta
abordagens diversas, embora, em geral, valorize a abordagem eurocéntrica dominante,
recusando outras abordagens. “Direitos fundamentais do homem” traduz uma nomeacao que
compreende estreitas ligacGes com as concepces de tradicdo liberal individualista dos direitos
humanos. Refere-se, geralmente, a um homem abstrato peculiar a abordagem universalista dos
direitos humanos que, em geral, silencia-se acerca das gravosas desigualdades materiais as

quais estdo submetidas as relagOes de poder engendradas em contextos concretos de excluséo.
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Por outro lado, o topico também contempla discussGes acerca do principio da dignidade
humana.

Este topico: “Os direitos humanos no plano das relagdes internacionais”, refere-se ao
discurso normativo dos direitos humanos em perspectiva universalista que, em geral, aborda o
acervo de declaragdes, pactos e convencgdes internacionais de direitos humanos produzidos pela
ONU e que traduzem o principio da igualdade de direitos em perspectivas meramente formais,
disseminando a formula “todos sdo iguais em dignidade e direitos”.

Os demais topicos da ementa, “Educacdo, Estado e Direitos humanos no Brasil” e
“Educagdo no Campo enquanto direito humano fundamental”, traduzem, potencialmente, o
desenvolvimento de diversos principios da EDH, considerados nesta pesquisa como as
categorias utilizadas no plano de analise. O principio da dignidade humana em perspectiva
intercultural; a igualdade material de direitos e o reconhecimento e a valorizacdo das diferencas
e das diversidades no Brasil; a democracia na educacdo; a laicidade do Estado; a
transversalidade, vivéncia e globalidade, bem como o principio da sustentabilidade
socioambiental, tematica recorrente na matriz curricular da Licenciatura em Educagdo no
Campo. Entretanto, deve-se atentar que ainda que o/a licenciando/a tenha acesso aos
conhecimentos indicados na ementa, eis que meramente optativa, ndo ha como assegurar que
todos os principios da EDH serdo abordados equitativamente e segundo as concepcdes criticas
expostas.

Constata-se que, nas Licenciaturas pesquisadas, destinadas a promover a formacao
inicial e continuada dos profissionais da educacdo na UFPI, no Campus Ministro Petr6nio
Portella, a EDH néo foi inserida como componente curricular obrigatorio, ou seja, por meio de

uma disciplina obrigatoria especifica, conforme determinado no artigo 8°, das DNEDH.

b) Ainsercio da EDH nas Licenciaturas pela transversalidade, por meio de temas

relacionados aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente

Confirmado que a insercdo dos conhecimentos concernentes a EDH nas Licenciaturas
da UFPI, Campus Petrdénio Portella, ndo se efetivou pela disciplinaridade, resta a tentativa de
se verificar se tal insercdo ocorre pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos
Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente. Para isso, o conjunto das matrizes
curriculares pesquisadas configurou-se o corpus que foi submetido a analise textual qualitativa,

pelas técnicas da Analise de Conteudo, pela qual se buscou investigar, no contetdo das ementas
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de todas as disciplinas, optativas e obrigatdrias, elementos textuais que evidenciem a insercdo

da EDH, transversalmente. Moraes (2005, p. 89) colabora para esclarecer:

Sintetizando, podemos dizer que a analise textual qualitativa € um processo
integrado de analise e sintese, que se propde a fazer uma leitura rigorosa e
aprofundada de conjuntos de materiais textuais, visando descrevé-los e
interpreta-los no sentido de atingir uma compreensdo mais elaborada dos
fendmenos e dos discursos no interior dos quais foram produzidos.

Mediante atentas e repetidas leituras das ementas das disciplinas, identificou-se os
elementos textuais que colaboram para identificar e destacar aspectos significativos nos textos
analisados, pertinentes ao objeto pesquisado, in casu, elementos que evidenciam a presenca da
EDH nas disciplinas.

Para a identificacdo da presenca de elementos referentes a EDH, utilizaram-se como
categorias de analise os principios da EDH indicados pelas DNEDH, quais sejam: a) dignidade
humana; b) igualdade de direitos; c) reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das
diversidades; d) laicidade do Estado; e) democracia na educacéo; f) transversalidade, vivéncia
e globalidade; e, g) sustentabilidade socioambiental. Todavia, foram também consideradas
outras expressdes e termos que se aproximam com tais categorias e de suas intencionalidades.

Para a analise das matrizes curriculares dos 18 Cursos de Licenciatura indicados,
aplicou-se o0 Quadro de Andlise a seguir. Cumpre informar que os quadros de analises de cada

uma das matrizes curriculares estdo disponibilizados nos Apéndices desta tese.

Quadro 02 — Quadro de Anélise

LICENCIATURA EM...

INFORMAGCOES SOBRE A MATRIZ CURRICULAR

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas sem | Quantidade de ementas em que
Disciplinas ementa constam Principios da EDH

Obrigatérias

Optativas/Eletivas

Total
QUADRO DE ANALISE DA MATRIZ CURRICULAR
TEMA: PRINCIPIOS DA EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente

Disciplina na ementa




119

Dignidade humana

Igualdade de direitos

Reconhecimento e valorizacdo das
diferencas e das diversidades

Laicidade do Estado

Demaocracia na educagéo

Transversalidade, vivéncia e
globalidade

Sustentabilidade socioambiental

Fonte: O pesquisador

Foram analisadas as ementas de todas as disciplinas das 18 matrizes curriculares,

totalizando 1.182 ementas, das quais 755, ou seja, 63,87%, sdo de disciplinas obrigatérias e

15
427, portanto 36,13%, de disciplinas optativas, conforme dispde o Gréafico 1.

Grafico 1- Disciplinas consultadas por tipo

= Obrigatdrias = Optativas

Fonte: o autor (2019)

> Segundo o artigo 16, do Regulamento Geral da Graduacdo da UFPI, os componentes curriculares s&o
considerados obrigatorios quando o seu cumprimento € indispensavel a integralizacdo curricular; e, optativos,
guando integram a respectiva estrutura curricular, devendo ser cumpridos pelo aluno mediante escolha, a partir de
um conjunto de opgdes, e totalizando uma carga horaria minima para integralizacdo curricular estabelecida no
Projeto Pedag6gico do Curso (PPC).
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Deve-se destacar que, do total de disciplinas consultadas (1.182), 158, ou seja, 13,36%,
ndo apresentaram as ementas nos documentos acessados. Dessas, 114 (9,64%) eram

obrigatorias, e, 44 (3,72%), optativas, conforme dispde o Grafico 2, a seguir:

Graéfico 2 — Disciplinas sem ementas

Total - 158

Obrigatdrias - 114

Optativas- 44

Fonte: o autor (2019)

Constata-se que a maior parte das disciplinas sem ementas é obrigatéria. Talvez,
porque algumas disciplinas obrigatorias sdo oriundas de outros centros e de outros cursos,
geralmente, de outras Licenciaturas responsaveis por desenvolver as ementas das disciplinas de
formacdo comum. Essa possibilidade de explicativa também pode ser inferida das entrevistas
com L2 e L4. Ao manifestar-se acerca da auséncia de ementas em algumas disciplinas da matriz

curricular de seu curso, L2 afirmou:

[...] Eu acho que as disciplinas que estdo sem ementa na grade devem ser as
disciplinas de fora, que ndo sdo elaboradas pelo nosso curso, vem de outros
centros, de outras coordenacdes e ndo temos controle nenhum sobre elas, ndo
temos autonomia quanto a isso [...] ndo podemos fazer nada para interferir
nessas disciplinas [...]

L4, por sua vez, assim explica:

[...] Algumas disciplinas de formacdo comum a todas as Licenciaturas da
UFPI, como Sociologia da Educacéo, Filosofia da Educagdo, Psicologia da
Educacéo, Historia da Educacéo e outras, cada curso responsavel por essas
disciplinas é que estruturam as ementas de cada uma delas. Nosso curso ndo
pode interferir nessas disciplinas, a ndo ser que sejam originarias de nosso
curso. [...].
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Embora tais informagdes encontrem algum amparo na legislacdo que normatiza as
matrizes curriculares das Licenciaturas na UFPI, ndo sdo suficientes para justificar a auséncia
das correspondentes ementas na plataforma pesquisada, cuja atribuicdo de atualizacdo € da
coordenacdo de cada curso, independentemente da origem da disciplina. Infere-se uma
fragilidade no necessario didlogo intercursos, afinal, a auséncia da ementa contamina a
necessaria transparéncia quanto as informacdes académicas que devem ser compartilhadas,
especialmente com os estudantes.

Os dados coletados evidenciam que, do total de 1.182 disciplinas analisadas, 1.024
(86,63%) constavam suas respectivas ementas. Desse total, 168 ementas (16,40%)
apresentaram em seus contetdos elementos textuais que evidenciam a presenca da EDH,
mediante a identificacdo de enunciados que se relacionam tematicamente com as categorias de
analise utilizadas, ou seja, com os principios da EDH indicados pelas DNEDH. Das 168
ementas, 117 (11,42%) eram de disciplinas obrigatdrias, e, 51 (4,98%) de optativas, conforme

exp0e o Grafico 3, a seguir:
Grafico 3 - Quantidade de ementas que abordam temas relacionados aos principios da EDH

180 168
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Ementas com principios

H Total M Obrigatdrias Optativas

Fonte: o autor (2019)

A presenca deste percentual (16,40%) de elementos textuais relacionados aos
principios da EDH nas ementas pesquisadas, especialmente nas disciplinas obrigatorias, sugere,
apriori, que os discentes das Licenciaturas terdo, obrigatoriamente, a oportunidade de vivenciar

a EDH durante sua formacdo inicial, na graduagéo. Entretanto, os dados evidenciam que os
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elementos textuais identificados configuram uma presenca fragmentada, em pequenos retalhos,
e de forma desigual de tais principios nas Licenciaturas e suas matrizes curriculares, conforme

demonstra o Gréfico 4, a seguir:

Grafico 4: Presenca dos principios nas ementas

® Reconhecimento e valorizagao das
diferencas

= Democracia

= Sustentabilidade socioambiental
Dignidade humana

= |gualdade de direitos

= Transversalidade

Fonte: o ator (2020)

Identificou-se que o principio do Reconhecimento e Valorizacéo das Diferencas e das
Diversidades foi 0 mais evidenciado nas ementas pesquisadas, presente em 7,62% (sete virgula
sessenta e dois por cento) de todas as Licenciaturas referidas. Registra-se a presenca de
elementos textuais relacionados a esse principio, especialmente nas disciplinas Filosofia da
Educacdo, Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e Relacdes Etnico-Raciais, Género e Diversidades, bem como na ementa do Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatorio.

A ementa da disciplina Relacdes Etnico-Raciais, Género e Diversidades, presente na
maior parte das Licenciaturas, destaca, por exemplo, a seguinte abordagem:

Educacéo e Diversidade Cultural. O racismo, o preconceito e a discriminacéo
racial e suas manifestacdes no curriculo da escola. As diretrizes curriculares

para a educacdo das relagbes étnico-raciais. Diferencas de género e
Diversidade na sala de aula.
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A ementa da disciplina Sociologia da Educacdo, por sua vez, igualmente presente na

maioria das Licenciaturas pesquisadas, aborda esse principio da seguinte maneira:
Discuss0es sobre politicas publicas e fundamentos dos direitos humanos assim
como diversidade religiosa e sexual no ambiente escolar; Direitos

educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

O reconhecimento e valorizagdo das diferencgas e das diversidades busca promover
efetivo enfrentamento dos preconceitos e das discriminagdes, garantindo que diferencgas nao
sejam transformadas em desigualdades. Nessa visdo, a formagdo inicial dos/as educadores/as
deve ser configurada numa perspectiva emancipatoria dos diversos sujeitos de direitos,
especialmente daqueles a quem se recusa a participagdo em processos decisorios, € que, em
geral, estdo submetidos a resistentes processos de exclusdo. A docéncia como acao educativa e
como processo pedagdgico intencional demanda um processo de formagao cujos principios e
objetivos estdo comprometidos com a constru¢do de uma sociedade justa, inclusiva, ndo
discriminatoria, portanto, deve problematizar todas as formas de exclusdo e discriminagao.

As Instituicdes de Educacdo Superior que ministram programas e cursos de formacao
inicial e continuada ao magistério devem contemplar, em seus projetos de formacao, as questes
éticas, estéticas, relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade, possibilitando as condicdes para 0
exercicio do pensamento critico, a resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e
interdisciplinar, a criatividade, a inovacao, a lideranca e a autonomia, conforme explicitam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacdo continuada.

Nessa perspectiva, a presenca de elementos textuais relativos ao principio do
Reconhecimento e Valorizacdo das Diferencas e das Diversidades em 7,62% (sete virgula
sessenta e dois por cento) das ementas pesquisadas e em todas as Licenciaturas é um indicativo
de que tdo importantes e necessarias questdes sdo abordadas durante a formacao inicial dos/as
educadores/as egressos das Licenciaturas da UFPI, ainda que ndo alcancem a amplitude devida,
eis que algumas disciplinas que contemplam tais conteudos sejam optativas.

O segundo principio que obteve maior percentual de presenca nas amentas pesquisadas
foi o principio da Democracia na Educacdo, com 2,73% (dois virgula setenta e trés por cento)
de registros de unidades de texto. No entanto, ndo se identificou elementos textuais referentes

a esse principio em todas as Licenciaturas. As disciplinas Legislacdo e Organizagdo da
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Educacdo Bésica e Gestdo Escolar sdo as que registram elementos textuais que mais se
aproximam dos contetidos principioldgicos demandados. Naquela, a ementa assim registra:
A dimensdo politica e pedagégica da organizacdo escolar brasileira; A
Educacdo Bésica na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei N.°
9.394/96). Educacdo na Constituicdo Federal de 1988. Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional. Niveis e modalidades da educagdo: composicéo
e disposicdes gerais e especificas. Gestdo e financiamento da educacdo.

Nesta, a ementa dispde:

A gestdo democratica da Educagdo: os Sistemas de Ensino e 0s mecanismos
de gestdo: a descentralizacdo. A gestdo da escola basica e o principio da
autonomia administrativa, financeira e pedagdgica. A escolha do Diretor da
escola e a constituicdo das equipes pedagdgicas: a gestdo participativa. A
estrutura organizacional de uma escola. O clima e a cultura da escola como
fatores determinantes da gestao escolar.

Naquela, o enfoque é a dimensdo normativa. Nesta, a abordagem é meramente
administrativa. No Parecer que fundamenta as DNEDH, o principio da Democracia na
Educacdo é traduzido pelo reconhecimento, defesa e promocao dos direitos civis, politicos,
sociais, econdmicos, culturais e ambientais. A democracia estd vinculada a garantia de tais
direitos. No ambiente educacional, a democracia implica na participacdo de todos/as 0s/as
envolvidos/as no processo educativo, portanto, expressa-se como a¢do politica, para além das
dimens6es normativa e de gestdo. O principio da democracia na educacdo ndo deve enfatizar a
democratizacdo circunscrita ao ambiente escolar, mais também deve ressaltar a necessaria
participacao do educando na comunidade e na sociedade a que ele pertence.

O exercicio da docéncia é permeado por dimensdes técnicas, éticas e estéticas, mas
também politica, a qual colabora para ampliar a visdo e a atuacdo do/a educador/a. Nesse
sentido, embora presente nas ementas pesquisadas, a democracia na educacdo configura-se
negligenciada, posto que fragmentada, restrita e ndo acessivel a maioria dos/as educadores/as
durante sua formacao inicial.

O terceiro principio na ordem de percentuais de presenca nas ementas pesquisadas foi
o0 principio da Sustentabilidade Socioambiental, com o registro de 2,14% (dois virgula catorze
por cento). Também ndo se encontra presente em todas as Licenciaturas, apesar das disposicdes
normativas especificas estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental as quais, dentre outras orientacdes, explicitam que a dimensdo socioambiental deve

constar dos curriculos de formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo. A
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disciplina Educacdo Ambiental, presente em vérias Licenciaturas, ora obrigatoria, ora optativa,
assim registra em sua ementa:
A concepgdes historicas de meio ambiente e natureza. Relagdo entre saude,
educacdo e meio ambiente. Sustentabilidade ambiental, consumo e cidadania.
Processos produtivos e sustentabilidade. A emergéncia da Educacao
Ambiental no Brasil. Vertentes contemporéneas em Educacdo Ambiental.

Projetos de Educacdo Ambiental: planejamento, execucao e avaliagdo. Ensino
de Educacdo Ambiental.

As DNEDH incluem os direitos ambientais no conjunto dos direitos
internacionalmente reconhecidos e definem que a educagdo para a cidadania compreende a
dimensdo politica do cuidado com o meio ambiente local, regional e global. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica em todas as suas etapas e modalidades também
reconhecem a relevéncia e a obrigatoriedade da Educagédo Ambiental.

Entretanto, os dados coletados a partir da analise das ementas das disciplinas que
integram as matrizes curriculares da Licenciaturas pesquisadas evidenciam que a
sustentabilidade socioambiental ndo se constitui efetivamente em principio estruturante que
deve ser reconhecido na formagcé&o inicial dos/as educadores/as, mesmo diante do atual contexto
nacional e o mundial em que a preocupacdo com as mudancas climaticas, a degradacdo da
natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais demandam
uma pratica pedagdgica e educativa nessa perspectiva.

O quarto principio da EDH na ordem de presenca nas ementas pesquisadas é o
principio da Dignidade Humana com 1,66% (um virgula sessenta e seis por cento) de elementos
textuais identificados. Para exemplificar, as disciplinas Filosofia da Educacéo, obrigatoria, e
Etica em Educacéo, optativa, ambas do Curso de Pedagogia, registram as seguintes unidades
de texto em suas ementas, respectivamente: “Enfoque ético-politico da educacdo: direitos
humanos [...]”; “Problemas Fundamentais de Etica Contemporanea: direitos humanos [...]”.

A disciplina Educacdo, Estado e Direitos Humanos, optativa no Curso de Educacdo no
Campo, num enfoque mais normativo, registra: “Os direitos fundamentais do homem. Os
direitos humanos no plano das relagdes internacionais”. E a disciplina Antropologia Filosofica,
do Curso de Filosofia, registra: “Abordagem histérica das concepc¢des de homem na filosofia
ocidental. As dimensdes fundamentais do ser humano. Reflex6es tematicas sobre a situacdo do
homem no mundo contemporéneo”.

As DNEDH orientam uma concepc¢do de dignidade humana relacionada a uma
concepcao de existéncia humana fundada em direitos e que assume diferentes conotagdes em

contextos histéricos, sociais, politicos e culturais diversos. Orienta que esse principio deve
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considerar os dialogos interculturais na efetiva promocéo de direitos que garantam as pessoas
e aos grupos viverem de acordo com 0s seus pressupostos de dignidade. Nessa perspectiva, 0s
elementos textuais identificados nas ementas pesquisadas ndo séo suficientemente indicativos
de abordagens que consideram as conotac6es interculturais de dignidade humana.

O quinto principio da ordem decrescente de percentuais de presenca nas ementas foi o
principio da igualdade de direitos, com 1,46% (um virgula quarenta e seis por cento) de
registros de elementos textuais. Sociologia da Educacdo e Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdrio sdo disciplinas que exemplificam registros de unidades de textos relacionados a
esse principio. “Politicas publicas de direitos humanos”, “inclusao”, “direitos das minorias”,
“discriminacao” sdo expressoes que indicam a problematizacdo das desigualdades e das
discriminacbes. No entanto, ndo estdo presentes nas ementas com maior frequéncia e
especificidade. A priori, deveriam estar contempladas, no minimo, tanto quanto as referéncias

ao principio do reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades, eis que:

Hoje ndo se pode mais pensar na afirmacdo dos Direitos Humanos a partir de
uma concepcao de igualdade que ndo incorpore o tema do reconhecimento das
diferencas, o que supde lutar contra todas as formas de preconceito e
discriminacdo (CANDAU, 2010, p. 400).

Segundo as DNEDH, o principio da igualdade de direitos esta vinculado a garantia de
direitos civis, politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais a todas as pessoas, sem
distingdes discriminatérias, mas considerando-se a necessidade de reconhecimento e
valorizacdo das diferencas e diversidades. As reflexdes sobre os temas referentes a tal principio
exigem posturas criticas ndo promovidas pela mera reproducéo de conceitos-chaves, sem a
necessaria contextualizacdo das relagfes historicas, sociais e politicas, as quais ndo estdo
remetidas nos elementos textuais identificados, porque fragmentados e estanques.

O sexto principio da ordem de percentuais de registro foi o principio da
Transversalidade, Vivéncia e Globalidade, com 0,78% (zero virgula setenta e oito por cento)
de presenca nas ementas pesquisadas. Didatica (geral e especifica) e Fundamentos da Educacgéo
sdo disciplinas que indicam elementos textuais que se aproximam das orientacdes das DNEDH.
Expressdes tais como “Cuidar e educar, interacdes”; “Experiéncias e areas de conhecimento —
Linguagens, Ciéncias Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza”; “Educacao infantil:
aspectos historicos, legais, pedagdgicos, morais, cognitivos, afetivos e motor”, implicam
abordagens transversais, vivenciais, globais e interdisciplinares, sob pena de efetivo prejuizo

pedagdgico e educativo.
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Para as DNEDH, a EDH caracteriza-se pelo seu carater transversal e deve ser
trabalhada a partir do dialogo interdisciplinar. A EDH é também vivencial, sendo-lhe necesséaria
a adocdo de estratégias metodologicas que privilegiem sua construgdo pratica, em perspectiva
de globalidade, eis que deve envolver toda a comunidade escolar: alunos/as, professores/as,
funcionarios/as, direcdo, pais/mées e comunidade local. Além disso, no mundo de circulaces
e comunicacOes globais, a EDH deve estimular e fortalecer os didlogos entre as perspectivas
locais, regionais, nacionais e mundiais das experiéncias dos/as estudantes. Todavia, as ementas
que registram os elementos textuais referidos ndao sdao também suficientes para traduzir a
configuracdo desse principio, eis que genéricos e avulsos, longe de caracterizar as demandas
principiolégicas orientadoras.

O ultimo da lista foi o principio da Laicidade do Estado, o qual ndo foi identificado
em nenhuma das ementas pesquisadas, ainda que o fenémeno religioso seja abordado em
algumas disciplinas. As DNEDH indicam que esse principio se constitui em requisito para o
exercicio da liberdade de crenca garantida pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
de 1948, e pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988. O respeito imparcial a todas as crengas
religiosas, assim como as nao crencas, deve caracterizar a acdo estatal, sem praticar qualquer
forma de proselitismo.

Importa destacar que o principio da Laicidade do Estado encontra-se em sintonia com
o0s principios da igualdade de direitos e do reconhecimento e valorizagao das diferencas e das
diversidades, confirmando-se, igualmente, as exigéncias de ndo discriminacao. Nesse sentido,
a auséncia generalizada de referéncias a este principio confirma o quanto de negligéncia esta
evidenciada.

Deve-se ainda considerar que a identificacdo do percentual de 16,40% de elementos
textuais relacionados aos principios da EDH nas ementas pesquisadas ndo € garantia de acesso
amplo aos enunciados nas ementas, ou seja, ndo se pode assegurar que os discentes das
Licenciaturas terdo, obrigatoriamente, a oportunidade de vivenciar a EDH durante sua formacéo
inicial, na graduacdo. Ademais, nem mesmo essa presenca atenuada, fragmentada, retalhada e
pontual esta efetivamente assegurada na formacéo inicial dos discentes das Licenciaturas, eis
gue os enunciados nas ementas nao sao necessariamente traduzidos em Planos de Cursos das
disciplinas correspondentes.

Importa salientar que em algumas Licenciaturas registram-se percentuais
consideravelmente mais elevados de presenca de elementos textuais relacionados aos principios
da EDH do que a média geral de 16, 40%, especialmente em diversificadas disciplinas

obrigatdrias, tais como Ciéncias Sociais, com 34,72% (trinta e quatro virgula setenta e dois por
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cento); Pedagogia, com 30,68% (trinta virgula sessenta e oito por cento); Educacdo no Campo,
com 28,57% (vinte e oito virgula cinquenta e sete por cento); e Histdria, com 24,24% (vinte e

quatro virgula vinte e quatro porcento), conforme expde o Gréfico 5, a seguir:
Grafico 5: Licenciaturas com percentuais acima da média geral
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Fonte: o autor (2020)

No entanto, em outras Licenciaturas, registram-se percentuais bem abaixo da média
geral, tais como Fisica, com 1,49% (um virgula quarenta e nove por cento); Matematica, com
2,77% (dois virgula setenta e sete por cento); e Quimica, com 4,69% (quatro virgula sessenta e
nove por cento), conforme expde o Grafico 6, a seguir:
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Grafico 6: Licenciaturas com percentuais muito abaixo da média geral
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Previsivel que as Licenciaturas das areas de Ciéncias Humanas, Sociais e
Educacionais, indicadas no Gréafico 4, pautassem, com mais énfase, tematicas relacionadas aos
principios da EDH, eis que potencializam a producdo de conhecimento sobre a condicéo
humana a partir de diversificados discursos (sociais, filosoficos, histéricos, pedagdgicos,
antropologicos). Igualmente previsivel que as Licenciaturas da area de Ciéncias Exatas,
indicadas no Grafico 5, registrassem 0s mais baixos percentuais de ementas com elementos
textuais relacionados aos principios da EDH, posto que, em geral, sdo fortemente disciplinares,
com énfase e valorizacdo de conhecimentos especificos préprios dos saberes disciplinares de
formacé&o técnica, pouco permedaveis as tematicas transversais e didlogos interdisciplinares.

Entretanto, a vocacdo das Licenciaturas, em todas as areas, € promover a formacéo
inicial e continuada de profissionais para funcfes de magistério na educacdo basica em suas
etapas (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio) e modalidades (educacdo de
jovens e adultos, educacéo especial, educacao profissional e técnica de nivel médio, educacéo
escolar indigena, educacdo do campo, educacao escolar quilombola e educacédo a distancia), a
partir de compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educacdo escolar, conforme
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial em Nivel Superior

(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
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16
licenciatura) e para a Formacdo Continuada , na perspectiva do atendimento as politicas

publicas de educacdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais, manifestando organicidade entre
0s seus Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) como expressdo de uma politica articulada a
educacéo basica, suas politicas e diretrizes (art.1°, §2°, c/c art. 3°).

No exercicio da docéncia, a agao do profissional do magistério da educacéo basica ndo
deve ficar restrita a dimensdo técnica, mas também deve ser permeada pelas dimensdes
politicas, éticas e estéticas, envolvendo o dominio e manejo de conteldos e metodologias,
diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a visdo e a atuacéo
desse profissional.

Por outro lado, a EDH considera fundamental o reconhecimento da ciéncia, inclusive
das Ciéncias Exatas como um direito humano em si mesma. A Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, por exemplo, em seu artigo 27, dispde que toda pessoa tem o direito de
participar no progresso cientifico e usufruir dos beneficios que deste resultam. A ciéncia como
direito humano encontra-se também estabelecida no artigo 15 do Pacto Internacional dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais. Se a EDH se preocupa em promover e defender a
ciéncia como um dos direitos humanos, esses direitos devem ser incorporados a propria ciéncia,
para além dos territorios das humanidades, mas também nos campos das ciéncias exatas,
naturais e tecnoldgicas. Ou seja, a ciéncia, em todas as areas, deveria se preocupar em promover
e defender também os outros direitos humanos.

Dos dados analisados infere-se que a insercao dos conhecimentos concernentes a EDH
nas Licenciaturas da UFPI, Campus Petrénio Portella, ndo se efetivou completamente pela
transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados
interdisciplinarmente. O conjunto das matrizes curriculares pesquisadas nao traduz a EDH na
forma estabelecida pelas DNEDH, seja porque fracionadas, incompletas, pontuais, portanto,
insuficientes para a configuracdo de um processo adequado as demandas dos discursos

normativos e pedagogicos apresentados.
c) Ainsercio da EDH nas Licenciaturas da UFPI: outras possibilidades

A priori, 0 objetivo da presente pesquisa ja poderia ser considerado vencido, eis que
conferidas as possibilidades de insercdo dos conhecimentos concernentes a EDH nas

Licenciaturas pesquisadas, seja como um conteudo especifico de uma das disciplinas ja

16 Resolugdo CNE/CP 2/2015. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2 de julho de 2015 — Secéo 1 — pp. 8-12.
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existentes, seja pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e
tratados interdisciplinarmente; ou ainda combinando transversalidade e disciplinaridade.
Constatou-se, mediante a analise documental, a auséncia generalizada de uma disciplina
especifica nas matrizes curriculares das Licenciaturas pesquisadas e, por outro lado, uma
presenca fragmentada dos principios da EDH nas correspondentes ementas, fato que, por si
mesmo, revela uma transversalidade e interdisciplinaridade mitigadas.

Entretanto, pelas sucessivas leituras do material coletado, especialmente das
entrevistas com os/as coordenadores/as das Licenciaturas, verificou-se que a demandada
insercdo da EDH nesses cursos pode estar configurada por meio da extensdo, ndo pelo ensino,
caminho que foi priorizado pelas DNEDH. Em sua entrevista, L3 afirma:

[...] Com a revalorizacdo da extensdo, pensamos que estas questdes mais
humanisticas devem ser tratadas nos projetos de extensdo [...] ndo sao questdes
sO para serem teorizadas em uma disciplina estanque, mas devem ser
vivenciadas pelos alunos num contexto mais comunitario, na realidade

concreta [...]. A extensdo € que ajuda a ver a realidade de perto e é ai que a
gente vé o aluno e suas atitudes [...].

L4 também se refere a extensdo como um caminho que potencializa as vivéncias
demandadas pela EDH:

[...] Nés temos boas experiéncias de projetos de extensdo. Alguns dos nossos

professores realizam projetos de extensdo bem interessantes. J& acompanhei

um dia huma escola comunitaria na periferia e fiquei encantada [...] Era um

trabalho com os alunos com dificuldades de aprendizagem, junto com os pais
eaescolal..].

L6, ja no final da entrevista, comentou:

[...] No6s ja temos muito contetdo para trabalhar durante o curso. Ndo damos
conta. E muita coisa e ainda sobra para as optativas. Estas questdes deveriam
ser tratadas em cursos de extensdo, oficinas extras, visitas comunitarias, estas
coisas [...]. J& cadastramos novos projetos de extensao para este ano, mas estao
parados por conta da pandemia. [...].

Tosi (2010), ao referir-se sobre o processo histdrico de afirmacédo dos direitos humanos
no Brasil, afirma que “[...] o tema dos direitos humanos entra para a Academia tardiamente,
somente no final dos anos 1980, depois de ter sido levantado pelos movimentos sociais, e se
consolida somente no final dos anos 1990, sobretudo através da extensao [...]. Nesse sentido, a

extensdo, assim como outrora, pode ser a outra possibilidade de inserc¢do dos saberes da EDH.
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Identificar elementos da EDH nos projetos de extensé@o das Licenciaturas pesquisadas
tornou-se, portanto, o passo seguinte desta pesquisa, afinal, as DNEDH estabelecem, no
parégrafo Unico do artigo 7° (BRASIL, 2012, p. 2) que:

Art. 7°[...]
Paragrafo Unico. Outras formas de insercdo da Educacdo em Direitos
Humanos poderdo ainda ser admitidas na organizagdo curricular das

instituicGes educativas desde que observadas as especificidades dos niveis e
modalidades da Educacdo Nacional.

Isso significa que, além da disciplinaridade e da transdisciplinaridade, a EDH podera
ser incluida na Educacdo Superior mediante outras formas, conforme as caracteristicas de cada
Instituicdo de Ensino Superior (IES). As DNEDH também ressaltam que as IES devem
estimular acdes de extensdo que tenham como objetivo a promogéo dos direitos humanos, o
que deve ser feito em dialogo com os segmentos sociais em situacdo de exclusdo social e
violacdo de direitos, assim como com 0s movimentos sociais e a gestdo publica (BRASIL, 2012,
p. 3).

No Brasil, a pratica da extensdo no ambito da educacdo superior é regulamentada
atualmente pela Resolucdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018, do CNE/MEC, que estabelece as
Diretrizes para a Extensdo na Educacédo Superior Brasileira (DEESPB). (BRASIL, 2018, p. 1).
Essas Diretrizes dispdem que as atividades académicas de extensdo devem compor, no minimo,
10% (dez por cento) do total da carga horéria curricular estudantil dos cursos de graduacéao e
que deverdo fazer parte da matriz curricular desses cursos. Estruturam a concepgao e a pratica
das Diretrizes da Extensao na Educacao Superior:

[...] a promogdo de iniciativas que expressem o compromisso social das
instituicbes de ensino superior com todas as areas, em especial, as de
comunicacao, cultura, direitos humanos e justica, educacdo, meio ambiente,
salde, tecnologia e producdo, e trabalho, em consonancia com as politicas

ligadas as diretrizes para a educacdo ambiental, educacdo étnico-racial,
direitos humanos e educacdo indigena [...] (BRASIL, 2018, p. 2).

Confere-se, portanto, que as Diretrizes da Extensao estdo em sintonia com as Diretrizes
da EDH, implicando que os conhecimentos e as praticas concernentes a EDH podem ser
inseridos nas Licenciaturas também mediante as atividades de extensdo.

Na Universidade Federal do Piaui, o 6rgdo responsavel por articular e coordenar as
atividades de extensdo, através de programas, projetos, cursos, eventos, atividades culturais,
prestacdo de servicos, € a Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura (PREXC). Mediante a Resolucéo
053/2019, aprovada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPEX) da UFPI, o

processo de curricularizacdo da extensdo, em que a prética extensionista deixa de ser
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componente complementar para se tornar componente curricular obrigatorio, passou a ser
regulamentado em sintonia com as Diretrizes para a Extensdo na Educagéo Superior Brasileira
(DEESPB). Na UFPI, segundo a referida resolucdo, foi criada a Atividade Curricular de
Extensdo (ACE), e cada curso terd obrigacao de oferecer, no minimo, uma ACE por semestre.
Isso ndo implica que as atividades de extensdo vao integrar a matriz curricular do curso como
uma espécie de disciplina, visto que descaracterizaria a prdpria extensdo. Porém, as atividades
de extensdo passam a ser obrigatorias para todos os alunos e alunas da UFPI.

Realizadas presencialmente, sdo consideradas atividades curriculares de extensdo:
programas, projetos, cursos e eventos de extensdo, além de prestacdo de servico a comunidade
externa, e atividades praticas de disciplinas que envolvam atendimento a comunidade, desde
que vinculadas a um programa ou projeto de extensdo cadastrado e ndo contabilizado como
carga horario da disciplina, e sim como ACE.

Em consulta ao site da UFPI, na plataforma SIGAA extenséo, identificou-se o total de
330 projetos de extensdo cadastrados, oriundos de todas as estruturas académicas da UFPI, até
0 més de junho de 2020. Para os fins desta pesquisa, desenvolveu-se um esfor¢o para
identificacdo dos projetos vinculados as Licenciaturas pesquisadas, o que resultou no total de
36 projetos. Em seguida, analisou-se 0 resumo de cada projeto cadastrado, com a intencéo de
se verificar a presenca de elementos textuais relacionados aos principios da EDH, utilizando-se
as mesmas técnicas de analise realizadas nas ementas das disciplinas das matrizes curriculares.

Deve-se destacar que, do total de 36 projetos de extensdo apresentados pelas
Licenciaturas, 14 (38,88%) foram direcionados ao enfrentamento da COVID-19 e de suas
consequéncias, do que se infere um compromisso coerente com o atual contexto sociocultural
das realidades globais e locais. Ademais, confere-se, pela analise dos projetos apresentados, um
alinhamento com as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira (DEESB) para
as quais a extensao constitui-se em processo interdisciplinar, politico, educacional, cultural,
cientifico, tecnoldgico, que promove a interacdo transformadora com os outros setores da
sociedade, especialmente para o enfrentamento de questdes complexas contemporaneas
presentes no contexto social.

Nesse sentido, a participacdo ativa dos estudantes de Licenciatura em projetos de
extensdo que expressam o compromisso social da UFPI fomenta a formacdo cidada desses
estudantes. Uma formacdo marcada e constituida pela vivéncia dos seus conhecimentos que, de
forma interdisciplinar, seja valorizada e integrada a matriz curricular de seus cursos. Essa
participacdo em projetos de extensdo promove esforcos de reflexdo ética e critica quanto a

atuacdo da comunidade académica na contribuicdo ao enfrentamento de outras questdes



134

importantes para a sociedade brasileira. A Educacdo em Direitos Humanos também se encontra
marcada nesse contexto, na medida em que seu objetivo central é a formacéo para a vida e para
a convivéncia, no exercicio cotidiano dos direitos humanos como forma de vivéncia e de
organizacdo social, politica, econdmica e cultural nos niveis regionais, nacionais e global.
Entretanto, apesar dos esforgos desenvolvidos para o enfrentamento da pandemia pelos projetos
de extensdo apresentados, devem-se investigar tais projetos também a partir dos objetivos
especificos da presente pesquisa, especialmente quanto a presenca de elementos textuais que
estejam relacionados com os principios da EDH.

Os dados coletados revelam que, do total de 36 projetos analisados, 17 (47,22%)
apresentam em seus contetdos elementos textuais que evidenciam a presenca da EDH,
mediante a identificacdo de enunciados que se relacionam tematicamente com as categorias de
andlise utilizadas, ou seja, com os principios da EDH indicados pelas DNEDH, conforme expde

o Gréfico 7, a sequir:

Grafico 7 — Projetos de extensdo que abordam temas relacionados aos principios da EDH

m Percentual de Projetos com EDH = Percentual de Projetos sem EDH

Fonte: o autor (2020)

A presenca deste percentual (47,22%) de elementos textuais relacionados aos
principios da EDH nos resumos dos Projetos de Extensdo apresentados pelas Licenciaturas
pesquisadas é mais do que o dobro do percentual identificado nas ementas das disciplinas da
matriz curricular, que foi de 16,40%. Infere-se que a extensdo potencializa a insercao da EDH

nas Licenciaturas, pois, somados os dois percentuais, de ensino e de extensdo, alcanga-se o
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percentual de 63,62% de presenca da EDH, considerando-se, inclusive, que as Atividades
Curriculares de Extensdo (ACE) s&o configuradas como componente curricular obrigatorio para
todos os cursos da UFPI.

Entretanto, também, resulta dessa analise que discentes das Licenciaturas ndo terdo,
necessariamente, a oportunidade de vivenciar plenamente a EDH durante sua formacéo inicial,
na graduagdo, eis que os elementos textuais identificados nos resumos dos Projetos de Extensdo
também caracterizam uma presenca fragmentada e ndo equitativa dos principios da EDH nas

Licenciaturas, conforme demonstra o Grafico 8, a seguir:

Grafico 8: Presenca dos principios nos Projetos de Extensao

m Reconhecimento e valorizagdo das
diferencas

= Democracia

= Sustentabilidade socioambiental

11,76% Dignidade humana

= Transversalidade

Fonte: o autor (2020)

Constatou-se que o principio do Reconhecimento e Valorizacdo das Diferencas e das
Diversidades foi novamente o mais evidenciado, desta vez, nos resumos dos Projetos de
Extensdo analisados, presente em 23,52% (vinte e trés virgula cinquenta e dois por cento) dos
projetos referidos. Para exemplificar, no resumo do projeto de extensdo denominado “Projeto
Covid-19: Narrativas e Cuidados das Pessoas Afrodescendentes em Relacdo a Pandemia”, sob
a coordenacéo da Prof? Dra. Francilene Brito da Silva, do Departamento de Artes do Centro de

Ciéncias da Educacdo (CCE), registra-se:
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[...] Portanto, este projeto é uma tentativa de ampliar essas experiéncias, ja que
uma das maneiras de se trabalhar a wvulnerabilidade da populacdo
afrodescendente é justamente a formacdo de comunidades que criam redes de
colaboracéo/confianga, bem como, de interacdo, informacao e conhecimento
mais seguros diante dos desafios atuais [...]

No resumo do projeto de extensdo denominado “Educacdo do Campo e Pedagogia da
Alternancia: Dialogos sobre as Experiéncias Educativas das Escolas do Campo”, sob a
coordenagdo do Prof. Dr. EImo de Souza Lima, do Departamento de Métodos e Técnicas de
Ensino, do Centro de Ciéncias da Educacao (CCE), registra-se:

[...] objetiva contribuir no fortalecimento do trabalho desenvolvido nas
escolas do campo no Piaui, por meio de atividades formativas que favorecam
aos diferentes sujeitos do campo a apropriacao critica dos principios politicos
e pedagogicos da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia, através
de um trabalho de pesquisa-acao interdisciplinar e dialdgico [...].

Os dois projetos compartilham olhares de atengéo as diferencas e as diversidades para
que ndo sejam transformadas em desigualdades, valorizando-se a garantia da alteridade entre
as pessoas, grupos e coletivos. Além disso, colaboram para a superagdo das abordagens
meramente formais e do tratamento abstrato que tradicionalmente expressam os discursos sobre
os direitos humanos. Dessa forma, promovem o empoderamento dos diferentes sujeitos em
situacdo de historica exclusdao, em sintonia com os principios da EDH.

O principio da sustentabilidade socioambiental também foi evidenciado em 23,52%
(vinte e trés virgula cinquenta e dois por cento) dos projetos de extensdo pesquisados. Exemplo
é 0 Projeto de Extensdo denominado “GETA Bio (Grupo de Estudos em Temas Atuais da
Biologia)”, sob a coordenacdo da Prof®. Dra. Thais Cury de Barros, do Departamento de
Biologia do Centro de Ciéncias da Natureza (CCN). No resumo, identifica-se o objetivo do
projeto:

[...] visa a producéo de contetdos digitais e divulgacdo cientifica acessivel a
estudantes do Ensino Fundamental e Médio acerca da tematica socioambiental
no Brasil e no mundo. O GETA Bio é composto de trés frentes de atuacdo: (1)
Grupo de estudos, responsavel pela abordagem e producdo de contetdo
tedrico de temas socioambientais; (2) Jornal da Biologia, responsavel pela
producdo de conteGdo digital e divulgacdo cientifica de temas
socioambientais; e (3) Bios’Feras, responsavel por conduzir performances

itinerantes educativas e lidicas sobre temas socioambientais em uma
linguagem acessivel a alunos do Ensino Fundamental e Médio [...].

Confirma-se que esse projeto atende a dimensdo educativa politica do principio e
acolhe a proposta da EDH que assume a necessidade de se estimular o cuidado com o meio

ambiente local, regional e global. As frentes de atuacdo do projeto colaboram para que 0s
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licenciandos vivenciem experiéncias de compartilhamento de conhecimentos que favoregcam o
desenvolvimento sustentavel, que preserva a diversidade da vida e das culturas, condigéo para
a sobrevivéncia da humanidade de hoje e das futuras geracdes.

O principio da transversalidade, vivéncia e globalidade foi igualmente evidenciado
em 23,52% (vinte e trés virgula cinquenta e dois por cento) dos projetos de extensdo
pesquisados. Exemplifica o projeto denominado “A UFPI em Casa nas Acdes Colaborativas
da Pedagogia entre Afetos da Pandemia”, sob a coordenagdo da Profa. Dra. Maria Dolores
dos Santos Vieira, do Departamento de Fundamentos da Educacéo, do Centro de Ciéncias da
Educacédo (CCE). Segundo o resumo:

O Projeto [...] atende ao desejo de vivenciarmos a experiéncia coletiva e de
mao dupla entre Universidade Federal do Piaui-UFPI e discentes da educag@o
regular, presencial do Curso de Pedagogia dos turnos tarde e noite [...]
Propomos desenvolver o projeto através de metodologias ativas e sensiveis
configuradas nessa proposi¢do em quatro atividades: A primeira sera a
produgdo do mapa dos afetos [...] para producdo desse mapa, que deve
apresentar uma cartografia de afetos das(os) discentes em relacdo a suas
identidades. A segunda atividade que pensamos ¢ a realizagdo de rodas de
conversa e escuta virtuais nas quais possamos ouvir ¢ levar mensagens de
solidariedade ¢ esperanga |[...] formando assim, um circulo de amorosidades.
A terceira, serdao rodas de cultura socio poéticas virtuais com temas-geradores
negociados a partir dos temas/problemas levantados durante as rodas de
conversa ¢ escuta. A quarta [...] serda um Show de Talentos em que discentes e
suas familias fardo uma apresentagdo coletiva desses talentos. [...]. Os
resultados obtidos em cada experiéncia serdo registrados em Diario de
Itinerancia pela professora proponente para analise e produgao cientifica.

Essa longa transcrigdo se justifica em razéo de se valorizarem as belezas do projeto,
que relaciona, transversalmente, acdes colaborativas, sociopoéticas, educacgéo, psicopedagogia,
afetos, pandemia, metodologias ativas, familia. Assim, a EDH se caracteriza pelo seu carater
transversal e deve ser promovida a partir do didlogo interdisciplinar. Também se caracteriza
por seu carater vivencial, sendo-lhe necessaria a adocdo de estratégias metodologicas que
privilegiem a construcdo pratica de valores, tais como a solidariedade, a fraternidade e a
acolhida do outro, conforme o projeto analisado propde. A perspectiva de globalidade encontra-
se evidenciada por envolver alunos/as, professores/as, pais/méaes e comunidade local. Além
disso, alinhado as caracteristicas da EDH, o projeto estimula e fortalece os didlogos entre as
diferentes perspectivas e experiéncias dos/as estudantes.

O quarto principio da EDH na ordem de presenca nos resumos dos projetos
pesquisadas € o principio da democracia na educacdo, com 17,64% (dezessete virgula sessenta

e quatro por cento) de elementos textuais identificados. Exemplo disso ¢ o projeto intitulado
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“Mediagdo para a Transformagdo”, sob a coordenacdo da Profa. Dra. Raimunda Alves Melo, da
Coordenagao do Curso de Licenciatura de Educagdo no Campo, do CCE. O projeto explicita
intencionalidades que demandam a participacdo qualificada dos diversos sujeitos envolvidos
no processo educativo, em perspectivas democraticas, no sentido de promover a superacao de
desafios da educacdo basica nos municipios beneficiados. Segundo o resumo, o Projeto
contemplara a formacao continuada dos diversos sujeitos envolvidos:
[...] o primeiro voltado para dirigentes municipais de educagdo e
coordenadores institucionais de politicas de educagdo do campo no ambito das
Secretarias Municipais de Educagdo de cada municipio visando o
fortalecimento da competéncia técnica e lideranga para a (re) organizagdo da
politica educacional [...]. O segundo destinado a gestores escolares e
coordenadores pedagdgicos pretende ampliar conhecimentos e saberes na area
da gestdao do ensino ¢ da aprendizagem e sensibiliza-los para lidar com os
diversos aspectos que interferem no bom funcionamento da escola e sua
relagdio com a comunidade [...]. O projeto contribuira para a
produgdo/ampliagdo de conhecimentos sobre a implementacdo de politica
publica de educacdo para as escolas do campo com vista a superagdo dos
desafios de acesso, permanéncia e sucesso na Educacdo Basica, bem como
contribuira para mudar o cenario das escolas do campo no Territorio dos

Carnaubais onde residem e ou trabalham os académicos do Curso de
Licenciatura em Educa¢ao do Campo da UFPI de Teresina.

A EDH e a democracia sdo processos que se desenvolvem continuamente por meio da
participacdo. No ambiente educacional, a democracia implica na participacdo de todos/as 0s/as
envolvidos/as no processo educativo e na construcao de estratégias politicas e educacionais que
buscam promover transformacdes dentro e fora do ambiente escolar. Dessa forma, ao envolver
os alunos de licenciatura em processos de construcdo de politicas publicas locais, 0 projeto
fomenta processos de reflexdo e participacao criticas para além das atividades disciplinares, em
sintonia com as abordagens socio-historicas da EDH.

O quinto principio na ordem decrescente de percentuais de presenca nos resumos dos
projetos de extensdo foi o principio da dignidade humana, com 11,76% (onze virgula setenta e
seis por cento) de registros de elementos textuais. Relacionado a uma concepcao de existéncia
humana fundada em direitos, a ideia de dignidade humana assume diferentes concepcfes em
contextos historicos, sociais, politicos e culturais diversos. E um principio em que se devem
levar em consideracao os dialogos interculturais na efetiva promocéo de direitos que garantam
as pessoas e grupos viverem de acordo com 0s seus pressupostos de dignidade.

O projeto de extensdo intitulado “Arquivo Hannah Arendt”, sob a coordenagdo do
Prof. Dr. Fabio Abreu dos Passos, vinculado ao Departamento de Filosofia, do Centro de

Ciéncias Humanas e Letras (CCHL), pretende “[...] traduzir, agrupar em ordem cronolégica e
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tematica diversos manuscritos que ndo foram publicados, que constitui o “Arquivo Hannah
Arendt” e disponibilizar para o publico que tem interesse na filosofia de Hannah Arendt [...]”.

A dignidade humana é uma tematica presente ao longo da obra de Hannah Arendt.
Conforme Turbay (2013), Arendt, uma das principais estudiosas do totalitarismo, problematiza
o carater universal que a tradicdo ocidental atribui a dignidade humana, a qual somente se torna
efetiva quando as pessoas fazem parte de uma comunidade na qual compartilnam a liberdade e
a responsabilidade. Isso é impossivel sob o totalitarismo, em que o principio da dignidade
humana pode ser substituido pela descartabilidade em massa, sob um aparente véu de
legitimidade. Nesse ponto de vista, o projeto de extensdo colabora para fomentar reflexdes
criticas junto aos discentes acerca do principio da dignidade humana, oportunidade que néo foi
ofertada no &mbito disciplinar.

O principio da igualdade de direitos e o da laicidade do Estado ndo foram identificados
em nenhum dos resumos dos projetos de extensdo pesquisados. Pode-se atribuir essa auséncia
em raz&o da priorizacdo aos projetos de extensdo voltados ao enfrentamento da pandemia da
COVID-19. Entretanto, nestes tempos de pandemia, as situacfes de desigualdade estdo ainda
mais expostas, como € notorio o gravoso aumento do desemprego e o déficit de leitos
hospitalares no Sistema Unico de Saude (SUS), afetando principalmente os mais pobres. As
concepcOes de igualdade sdo geralmente engendradas em oposicao as desigualdades sociais,
conforme Andrade (2010). Inegavelmente explicitada e produzida, a desigualdade deve ser
insistentemente problematizada e, portanto, desafia permanentemente a Universidade a
desenvolver projetos, acdes e estratégias, no seu @mbito de atuacdo.

Quanto a laicidade, as DNEDH indicam que esse principio se constitui em requisito
para o exercicio da liberdade de crenca garantida pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, e pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988. O respeito imparcial a todas
as crencas religiosas, assim como as ndo crencas, deve caracterizar a acdo estatal, sem praticar
qualquer forma de proselitismo, especialmente em razdo da necessidade de protecdo as
confissGes minoritarias, vitimas de insistentes processos de discriminacéo.

Importa destacar que o principio da laicidade do Estado encontra-se em sintonia com
o0s principios da igualdade de direitos e do reconhecimento e valorizacao das diferencas e das
diversidades, confirmando-se, igualmente, as exigéncias de ndo discriminacdo. Nessa
perspectiva, a auséncia generalizada de referéncias a esse principio, seja nas ementas das
disciplinas, seja nos projetos de extensdo, confirma o quanto de negligéncia esta evidenciada e

0 quanto o principio encontra-se esquecido no espacgo académico pesquisado.
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Os Projetos de extensdo apresentados pelas licenciaturas pesquisadas demonstram as
potencialidades dessa atividade como importante e necessario caminho por onde a EDH pode
transitar. Inserida na dimensdo académica da extensdo, a EDH podera estimular a formacéo
critico-propositiva dos estudantes em relacdo as politicas publicas, por meio de processos de
interacdo dialogal da universidade com a sociedade, alem de comprometer a universidade com
0s espacos e as populacBes com as quais atua por meio da extensdo. Articulada ao ensino e a
pesquisa, a extensdo incrementa as possibilidades de insercdo da EDH nas licenciaturas.

Zenaide (2010, p 155) ao referir-se & experiéncias extensionistas como aquelas
primeiras iniciativas académicas que responderam as demandas dos direitos humanos,
reconhece que a extensdo universitaria em direitos humanos tem contribuido para ampliar as
possibilidades de inovacao no ensino e na pesquisa, como também na relacdo da universidade
com a sociedade, especialmente com 0s movimentos sociais organizados a partir de setores
socialmente excluidos:

[...] das dendncias de violagOes de direitos emergiram préaticas e assessorias
juridico-populares em direitos humanos; dos trabalhos de educacédo popular,
gestaram-se cursos de extensao e até especializagdo em direitos humanos; das
reunides, organizaram-se eventos (seminarios e encontros); dos informativos
e cartilhas, avangou-se para jornais, videos, livros e outros materiais
educativos; dos diagndsticos, emergiram dossiés, relatérios, pesquisas e
estudos [...].

Exemplo de ocorréncia dessa afirmacao foi o Curso de Especializacdo em Educacgéo
em Direitos Humanos promovido pela UFPI, mediante sua Comissao de Direitos Humanos, em

parceria com a Comissao Arquidiocesana de Direitos Humanos da Arquidiocese de Teresina,

17
em 1999 . Nessa direcdo, a extensdo universitaria, concebida como um processo

interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interacdo
transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade, demanda que seja
desenvolvida em funcdo das exigéncias da realidade.

A insercdo da EDH na extensdo universitaria possibilita a superacdo dos processos de
disseminacdo dos padrdes conservadores e elitistas tradicionais, que fomentam a
mercantilizacdo das atividades académicas, o que dificulta o cumprimento da vocacgdo
institucional da Universidade Publica. A extensdo universitaria configura-se contributo

decisivo a formacdo dos estudantes de licenciaturas, seja pela ampliacdo do universo de

17 para um levantamento da extensdo universitaria em direitos humanos no Brasil até 2009 ver Zenaide (2010).
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referéncia que ensejam, seja pelo contato direto com as importantes questdes e problemas atuais
que possibilitam, seja ainda porque promovem o protagonismo estudantil no processo de
mudanga da educacdo superior. A vivéncia extensionista em EDH também possibilita o
enriquecimento das experiéncias discentes em termos tedricos e metodoldgicos, ao tempo em
que abrem espacos para reafirmacgao e materializacdo dos compromissos éticos e solidarios da
UFPI.

A insercdo da EDH na Educacdo Superior em geral e, especialmente, nos cursos de
licenciatura deve ser transversalizada em todos as dimens@es institucionais, abrangendo o
ensino, a pesquisa, a extensdo e a gestdo. No que se refere a pesquisa, o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) anuncia como um de seus objetivos gerais “[...]
estimular a reflexdo, o estudo e a pesquisa voltados para a educagdo em direitos humanos |[...]”
(BRASIL, 2007, p. 27). Ao referir-se a Educagdo Superior, o PNEDH enfatiza que “[...] na
pesquisa, as demandas na area dos direitos humanos requerem uma politica de incentivo que
institua esse tema como area de conhecimento de carater interdisciplinar e transdisciplinar [...]”

(BRASIL, 2007, p. 38).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) também
destacam que “[...] os sistemas de ensino e as instituicbes de pesquisa deverdo fomentar e
divulgar estudos e experiéncias bem-sucedidas realizados na area dos Direitos Humanos e da
Educacdo em Direitos Humanos [...]” (BRASIL, 2012, p.3). Ademais, conforme qualquer outra
area de conhecimento, o desenvolvimento de saberes e acGes no campo da Educacdo em
Direitos Humanos também se desenvolve mediante a realizacdo sistematica de pesquisas.
Segundo Adorno e Cardia (2008, p. 196):

A pesquisa cientifica nos mais variados campos do conhecimento e da vida
associativa produz resultados passiveis de serem incorporados a programas e
politicas de promocdo da paz, do desenvolvimento, da justica, da igualdade e
das liberdades.

Nessa perspectiva, a insercdo da EDH nos cursos de licenciatura também demanda,
seja promovida pela realizacdo de estudos e pesquisas. Na UFPI, o 6rgdo responsavel por
articular e coordenar as atividades de pesquisa é a Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovacdo
(PROPESQI). A principal acdo institucional de pesquisa na UFPI é o Programa de Iniciacédo
Cientifica e de Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacéo, que atende alunos dos
cursos de graduacdo e que busca fomentar a pesquisa entre os discentes. S&o cinco iniciativas:

a) Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica — PIBIC/CNPg/UFPI; b) Programa
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Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica nas A¢des Afirmativas — PIBIC-Af/CNPqg/UFPI;
c) Programa de Iniciacdo Cientifica Voluntaria — ICV/UFPI; d) Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnologico e Inovacdo — PIBITI/CNPg/UFPI; e)
Programa de Iniciagdo Tecnoldgica Voluntéaria — ITV/UFPI, conforme indica o site da UFPI.
No sistema SIGAA Pesquisa, podem-se consultar os nomes dos discentes que
desenvolveram ou estdo desenvolvendo pesquisas. E esses nomes podem ser pesquisados em
dois periodos: a) 2008/2009 a 2014/2015; b) 2015/2016 a 2019/2020. Optou-se pelo periodo
mais atualizado, que abrange os Ultimos cinco anos (2015/2016 a 219/2020), conforme indica

a Figura 1, a seguir:

Figura 1 — Tela de identificacdo do periodo temporal para relacdo dos discentes

@ Portal|Bacharel em... @ Universidade Corpo... €3 GestioMEl @ Cristine e Jilio César @) ROGAI - Presentes...

Iniciac3o cientifica e tecnoldgica

=
Publicado: Domingo, 19 de Maio de 2019, 10h45 N

O Programa de Iniciagdo Cientifica e de Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnologico e Inovagdo atende alunos dos
cursos de graduacdio € ensino médio. contribuindo para a formagdo de recursos humanos para a pesquisa,
possibilitando 0 acesso e a integracdo do estudante 2 cultura cientifica

Programas de iniciacéo cientifica e tecnolégica da UFPI

= Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC/CNPQ/UFPI
« Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica nas Agbes Afirmativas — PIBIC-AT/CNP/UFPI

iciaca i - FPI *
= Programa de Iniciacdo Cientifica Voluntaria — ICV/UI i
« Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnologico & Inovagdo - PIBITVCNPg/U

= Programa de Iniciacdo Tecnoldgica Voluntaria — ITV/UFPI
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Fonte: http://ufpi.br/iniciacao-cientifica-e-tecnologica-propesqi. Acesso em 20 de jun de 2020

Ao clicar no link correspondente ao periodo escolhido, abre-se a plataforma do sistema
SIGAA, no critério de busca de discentes. O passo seguinte foi acionar a busca geral sem
indicacdo de qualquer critério, com a intencéo de se verificar o universo pesquisado. O resultado
dessa busca inicial, geral, resultou em 5.021 (cinco mil e vinte e um) bolsistas encontrados, no

periodo pesquisado, conforme Figura 2:


http://ufpi.br/iniciacao-cientifica-e-tecnologica-propesqi
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Figura 2 — Tela geral de consulta de discentes de iniciagdo cientifica

» [ Aluno: z |
(I} Orientador: [
‘(] Editak: { - SELECIONE UM EDITAL --
- [} Modalidade: [~ SELECIONE UMA MODALIDADE -
] Centro: [ SELECIONE UM CENTRO ACADEMICO ~-
- [ cursa: [ SHECIONEUMCURSO -

Fonte: https://sigaa.ufpi.br/sigaa/public/pesquisa/consulta_bolsistas.jsf. Acesso em 25 de jun de 2020

Em seguida, para filtrar a pesquisa, utilizou-se o critério de busca por curso. Indicando-
se, um a um, todos os 18 cursos de licenciatura do Campus Ministro Petrénio Portella, o que
resultou em 1.110 (um mil cento e dez) bolsistas encontrados. Ao fazer a busca por curso, o
resultado de cada busca é a lista de bolsistas naquele curso, a qual indica 0 nome do aluno
bolsista, o titulo do projeto de pesquisa, 0 nome do/a orientador/a, 0 periodo da pesquisa e a

modalidade do programa ao qual a pesquisa esta vinculada, conforme demonstra a Figura 3:


https://sigaa.ufpi.br/sigaa/public/pesquisa/consulta_bolsistas.jsf
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Figura 3 - Exemplo de resultado de busca por curso
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Fonte: https://sigaa.ufpi.br/sigaa/public/pesquisa/consulta_bolsistas.jsf. Acesso em 25 de jun de 2020

Em relacdo aos projetos de pesquisa, ndo se tem acesso aos seus conteidos ou a algum
resumo, apenas aos titulos. A tentativa de buscar relacdes dos projetos de pesquisa com a EDH
foi realizada por meio das mesmas categorias de analise aplicadas as ementas das disciplinas e
aos projetos de extensdo, ou seja, principios da EDH e palavras correlatas, desta vez como
descritores aplicados aos titulos dos projetos. Assim, elencaram-se 0s seguintes descritores

99, ¢

relacionados aos principios da EDH: “dignidade”; “violéncia”; “igualdade”; “género”; “afro”;
“negra’”; “acoes afirmativas”; “feminismo”; “mulher”; “idoso”; “direitos”; “direitos humanos”;
“diferengas”;  “diversidades”;  “democracia”,  “controle  social”;  “participagdo’;
“empoderamento”; “emancipa¢do”; “laicidade”; “transversalidade”; “sustentabilidade”;
“socioambiental”’; “educacdo ambiental”; “sustentabilidade”.

Dessa forma, aplicados os descritores aos titulos dos projetos de pesquisa dos 1.110
bolsistas das licenciaturas no periodo escolhido, resultou no total de 101 projetos (9,09 %), nos

quais alguns dos descritores foram registrados nos titulos dos projetos, conforme o Grafico 9:


https://sigaa.ufpi.br/sigaa/public/pesquisa/consulta_bolsistas.jsf
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Grafico 9 — Presenca de descritores relacionados & EDH nos titulos dos Projetos de Pesquisa

m Percentual de Projetos com EDH = Percentual de Projetos sem EDH

Fonte: o autor (2020)

Deve ainda observar que o resultado decorreu de novas leituras apds a aplicacdo dos
descritores, com 0 objetivo de se verificar alguma distor¢cdo. Exemplo, nesse sentido, foi o
resultado da aplicagdo dos descritores “diversidade” e “género”, dos quais se encontrou o
seguinte resultado da Licenciatura em Biologia, que foi desconsiderado, eis que poderia gerar
erro quantitativo na analise documental:

ANDRESSA VIEIRA DA ROCHA ICV/IUFPI (IC)

Titulo: Diversidade de formigas cortadeiras do género Atta (Hymenoptera: Formicidae) em
Unidades de Conservacédo da Microrregido de Teresina, Piaui, Brasil.

Orientador: SANDRA REGINA CARDOSO VITORINO
Periodo: 01/10/2017 a 31/07/2018

A presenca do percentual de 9,09% de elementos textuais relacionados aos principios
da EDH nos titulos dos Projetos de Pesquisa apresentados pelas licenciaturas pesquisadas
também colabora para potencializar a inser¢cdo da EDH nas Licenciaturas, pois, somados 0S
percentuais de ensino, de extensdo e de pesquisa, alcanca-se, a piori, o percentual de 72,71%
de presenga da EDH. Deve-se considerar que a escolha do tema, do problema e do objeto da
pesquisa decorre, em geral, de decisdo compartilhada entre discente e orientador, cuja interacao

dialégica fomenta a autonomia e o protagonismo dos pesquisadores bolsistas.
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Tosi, Ferreira e Zenaide (2014, p. 44), referindo-se a importancia da pesquisa em
direitos humanos, entendem que “[...] a pesquisa em Direitos Humanos ¢é o espago académico
onde a Universidade pode dar a sua contribuicdo mais especifica e qualificada, em relacdo a
producédo social do conhecimento”. Nessa perspectiva, da analise do conjunto dos titulos dos
projetos de pesquisa identificados, constata-se uma pluralidade de tematicas que abordam
especificidades e recortes diversos relacionados aos principios da EDH.

O principio do Reconhecimento e Valorizacdo das Diferencas e das Diversidades foi
0 mais evidenciado nos titulos dos projetos de pesquisa dos discentes das licenciaturas, presente
em 42,57% (quarenta e dois virgula cinquenta e sete por cento) dos titulos dos projetos de
pesquisa dos discentes das licenciaturas referidas. Registra-se a presenca de elementos textuais

relacionados a esse principio, especialmente nos seguintes descritores: “género”; “afro”;

99, <

“negra’”; “agOes afirmativas”; “feminismo”; “mulher”; “idoso”; “diferencas” e “diversidades”.

2

Exemplificam os seguintes projetos de pesquisa:

Na Licenciatura em Educacdo no Campo:

FRANCINALDO DA SILVA ICV/UFPI (1C)

Titulo: A politica de a¢des afirmativas via cotas raciais na UFPI nos Gltimos 5 anos:
quem séo e onde estdo os (as) estudantes cotistas?

Orientador: MARIA SIMONE EUCLIDES
Periodo: 01/08/2019 - Em Andamento.

Na Licenciatura em Pedagogia:

THALLYNE SUELLY MARQUES ALMEIDA ICV/UFPI (1C)

Titulo: Algumas mulheres brasileiras afrodescendentes de sucesso educacional: analisando as producdes de
2014 a 2016

Orientador: FRANCIS MUSA BOAKARI
Periodo: 01/10/2016 a 31/07/2017

ANA MARICE LINS DA SILVA PIBIC (IC)

Titulo: Educacdo, corpo e movimento: Saberes, lugares e afetos sobre o género na educacao para futuros
pedagogos em formacao, realcando outros modos de educar no contemporaneo

Orientador: SHARA JANE HOLANDA COSTA
ADAD

Periodo: 01/10/2016 a 31/07/2017
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Na Licenciatura em Letras Portugués:

GABRIELA NATHANA DE SOUSA CUNHA ICV/UFPI (IC)

Titulo: jNegras somos! e Antologia de mujeres poetas afrocolombianas, antologias de poesia negra americana
Orientador: ALCIONE CORREA ALVES

Periodo: 01/08/2019 - Em Andamento.

Na Licenciatura em LIBRAS:

IAGO FERRAZ NUNES ICV/UFPI (I1C)
Titulo: Meu corpo € Politico: compreensdes sobre o discurso de ativistas LGBTSs
Orientador: MARAISA LOPES

Periodo: 01/08/2018 - Em Andamento.

Os processos discriminatérios operam para recusar ou restringir direitos e
oportunidades culturais, sociais, politicas e econdmicas de diversos grupos populacionais
submetidos a excluséo, em contextos de dominacao, que as pesquisas retiram da invisibilidade.
A EDH problematiza as relacbes de poder centradas na raga, na etnia, no género e na
sexualidade, ao mesmo tempo, demanda abordagens interculturais, dialégicas, que recusam os
processos discriminatorios que se disseminam a cada vez que se deparam com COrpos
diferenciados pela raca e pelo sexo, “realgcando outros modos de educar no contemporaneo” e
promovendo o desenvolvimento de processos reflexivos criticos nos “futuros pedagogos em
formagdo”, conforme explicita o titulo do projeto citado de Ana Marice Lins da Silva, sob a
orientacdo da Prof. Dra. Shara Jane Holanda Costa Adad.

O principio da democracia foi identificado em 17,82% (dezessete virgula oitenta e
dois por cento) dos projetos de pesquisa, percentual maior do que os registrados nas disciplinas
(2,73%) e nos projetos de extensdo (17,64%). Em tempos de persistentes ataques a democracia,
o desenvolvimento de pesquisas que investigam essa tematica demonstra 0 compromisso da
UFPI, mediante as licenciaturas, com a desafiadora realidade social e politica brasileira atual,
ao tempo em que expressa sintonia com as demandas da EDH. Exemplificam os seguintes

projetos desenvolvidos na Licenciatura em Historia:

NATHIELY DE ARAUJO SILVA PIBIC Af CNPq (IC)
Titulo: OS PARLAMENTARES E A DEMOCRACIA NO BRASIL (2015-2016)

Orientador: CLAUDIA CRISTINA DA SILVA
FONTINELES

Periodo: 01/08/2019 - Em Andamento.
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ISABELA SOUSA MOURA PIBIC CNPq (IC)
Titulo: DEMOCRACIA X AUTORITARISMO: HISTORIA E IMPRENSA (DECADAS DE 1960 E 1970)

Orientador: CLAUDIA CRISTINA DA SILVA
FONTINELES

Periodo: 01/08/2018 - Em Andamento.

Ferreira (2010, p. 200), referindo-se as aproximacdes necessarias entre a EDH e o
direito a memoria e a verdade, considera que “[...] as relagdes entre a construgdo da memoria e
0 processo de desvelamento da realidade se constitui em elemento fundamental para uma
proposta de Educacdo em Direitos Humanos [...]”. Nessa diregdo, 0S projetos de pesquisa
exemplificados expressam a conexao necessaria entre historia, memdria, democracia e EDH,
especialmente considerando-se que a construgdo da democracia, inclusive em ambito
educacional, tambeém esté relacionada com o desvelamento do passado histérico néo raras vezes
omitido da historia oficial.

A EDH considera a memoria como pressuposto da democracia, pois “[...] enquanto a
sociedade brasileira ndo for capaz de [...] rever sua historia de privilégios e autoritarismo, a
cultura dos direitos humanos permanecerd ameacada pelo preconceito e pelo medo, e a
democracia podera ficar a mercé de aventureiros [...].”, conforme asseveram Viola e Zenaide
(2014, p. 241).

O descritor “violéncia” é o terceiro com maior percentual de presenga nos titulos dos
projetos de pesquisa das licenciaturas, com 16,83% (dezesseis virgula oitenta e trés por cento).
A violéncia encontra-se impregnada no cotidiano da realidade brasileira e se constitui gravosa
violagdo dos direitos humanos. O termo “violéncia” relaciona-se, em geral, aos principios da
dignidade humana, da igualdade de direitos, da democracia na escola. Exemplificam os
seguintes projetos de pesquisa:

Na Licenciatura em Pedagogia:

MARIA CECILIA RIBEIRO BARBOSA DE CARVALHO ICV/UFPI (IC)
Titulo: As violéncias e subjetividades: percepcédo de alunos do ensino médio

Orientador: ROSA MARIA DE ALMEIDA MACEDO

Periodo: 01/10/2016 a 31/07/2017

Na Licenciatura em Ciéncias Sociais:

JANAINA RODRIGUES DE SOUSA ICV/UFPI (IC)
Titulo: A concepcéo de alunos do Ensino Médio publico estadual sobre a violéncia na escola

Orientador: CASSIO EDUARDO SOARES MIRANDA
Periodo: 01/08/2018 - Em Andamento.
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Verifica-se, nos dois projetos indicados, em diferentes licenciaturas, evidente interesse
acerca da percepcdo e da concepgdo de violéncia e sobre a violéncia dos alunos do ensino
médio. A EDH problematiza as diversificadas formas de violéncia e busca promover discussoes
que colaborem com a desnaturalizacdo das violagdes de direitos humanos. Ao tematizar as
violéncia como objeto de pesquisa, na perspectiva dos proprios alunos, fomenta-se processos
reflexivos individuais e coletivos, ao tempo em que se projetam novas possibilidades de
convivéncias dialogais, solidarias, ndo obstante as tensfes e conflitos que permeiam a vida
cotidiana.

O principio da sustentabilidade socioambiental encontra-se presente em 14,85%
(catorze virgula oitenta e cinco por cento) dos titulos dos projetos de pesquisa analisados. A
maior parte dos projetos encontra-se na Licenciatura em Geografia, conforme os seguintes

exemplos:

RENATA NUNES BARBOSA ICV/UFPI (IC)

Titulo: O setor terciario da economia: agentes, processos e responsabilidade socioambiental das empresas
prestadoras de servicos de limpeza urbana e de manejo de residuos sélidos

Orientador: BARTIRA ARAUJO DA SILVA VIANA
Periodo: 01/08/2018 - Em Andamento.

WAXL SILVA SAMPAIO PIBIC CNPq (IC)
Titulo: Educacdo Ambiental e Ensino de Geografia

Orientador: RAIMUNDO LENILDE DE ARAUJO

Periodo: 01/08/2019 - Em Andamento.

A EDH também colabora para o entendimento da dimenséo politica da questdo
ambiental, problematizando as politicas publicas e as estratégias de educacdo ambiental em
relacdo ao cuidado com o meio ambiente local, regional e global. A EDH compromete-se com
o fomento de um desenvolvimento sustentavel que promova condicdes de vida mais favoraveis
a dignidade da pessoa humana, hoje e no futuro. Nesse sentido, os projetos evidenciam
alinhamento com uma sustentabilidade socioambiental em perspectiva critica e transformadora,
em que a questdo ambiental deve ser parametro da educacdo e das politicas publicas em
diferentes &mbitos.

Com 7,92% (sete virgula noventa e dois por cento) de registros, o descritor “inclusao”,
relacionado aos principios da igualdade de direitos, da valorizacéo das diferencas e da dignidade
humana, também traduz o esforco das pesquisas nos cursos de licenciaturas da UFPI.

Essencialmente inclusiva, a EDH demanda que processos educativos recusem seletividades
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discriminatorias e inovem metodologias e vivéncias que fomentem iniciativas insistentemente
inclusivas.

Exemplifica o seguinte projeto da Licenciatura em Pedagogia:

FRANCISCA LIMA LOPES MIRANDA PIBIC CNPq (IC)

Titulo: Educacdo, inclusdo e movimento: o pensamento de profissionais de pedagogia sobre a incluséo de
criancas e adolescentes com sindrome de Down na Educacdo Basica tendo em vista os Direitos Humanos

Orientador: SHARA JANE HOLANDA COSTA ADAD
Periodo: 01/08/2015 - Em Andamento.

Ruiz (2010), ao referir-se aos direitos humanos como direitos do outro, ao tempo em
que destaca a critica filoséfica ao modelo individualista dos direitos humanos, considera que
esses direitos, interpretados como meros principios formais de enunciagdo universal, tornam
secundaria sua aplicacdo historica, ou seja, a realidade das injusticas daquelas pessoas a quem
os direitos sdo negados. Para o autor (RUIZ, 2010, p. 201), “[...] os direitos humanos adquirem
outra luz quando em vez de ser pensados a partir dos principios formais do direito, se
interpretam a partir do outro injusticado, ou seja, da alteridade da vitima [...]”.

A EDH, como expressdo de uma pedagogia critica, ndo se conforma as abordagens
universalistas, abstratas, que consideram os direitos humanos um ideal a priori. Antes, resulta
de processos de luta pela incluséo e pela efetividade dos direitos, seja pela promogéo e protecao,
seja tambem pela reparacao em face das violacGes da dignidade humana.

O projeto exemplificado registra, em seu titulo, descritores que evidenciam as
aproximacdes com os principios da EDH. Ademais, potencializa os profissionais de pedagogia
desenvolverem reflexdes sobre os direitos humanos para além dos discursos meramente
normativos e fomentem um ambiente educacional benéfico aos direitos humanos e 8 EDH, bem
como desenvolvam atitudes de compromisso com a salvaguarda da dignidade humana, nos
ambitos pessoal e profissional.

A formacdo inicial e continuada em EDH de profissionais da educacdo demanda um
conjunto de aportes tedricos e saberes experienciais que, inobstante sejam ofertados de maneira
disciplinar ou por meio da extensdo, pode encontrar na pesquisa o aprofundamento qualificado
necessario. A pesquisa em educacdo, especialmente em EDH, além da producdo de
conhecimentos como um dos vetores da vocacao da Universidade, pode orientar a construcao
de politicas publicas e inovar tecnologias educacionais que tomem os direitos humanos como

seu principio diretivo e orientador. Nessa perspectiva, a pesquisa nas licenciaturas escolhidas
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também se configura importante e necessario contributo a formacdo dos estudantes de
licenciaturas em EDH.
Deve-se lembrar também que as DNEDH indicam que a inser¢do da Educacdo em
Direitos Humanos na Educacdo Superior em geral e nas licenciaturas, em especial, deve ser
transversalizada, abrangendo o ensino, a pesquisa, a extensdo e a gestdo. Quanto a gestéo
afirma-se:
[...] os direitos humanos devem ser incorporados na cultura e gestéo
organizacional, no modo de mediacdo de conflitos, na forma de lidar e reparar
processos de violagOes através de ouvidorias e comissdes de direitos humanos,
na representacdo institucional e intervencdo social junto as esferas publicas de

cidadania, a exemplo da participacdo das IES em conselhos, comités e féruns
de direitos e politicas publicas [...] (BRASIL, 2012, p. 16).

No site da UFPI ndo se encontra nenhuma indicac@o de que os direitos humanos ou a
EDH estejam inseridos no ambito da gestdo, embora a UFPI seja instituicdo componente do
Conselho Estadual de Direitos Humanos do Piaui, conforme Decreto Estadual n°® 12.743/2007.

As DNEDH pressupdem o reconhecimento de que a educacéo em geral e a EDH, em
especial, constituem-se como parte fundamental do processo de construcao de uma cultura dos
direitos humanos. Nesse sentido, destacam também a necessidade de se implementarem
processos educacionais transversais, disciplinares e interdisciplinares, que promovam a
dignidade humana; a igualdade de direitos; o reconhecimento e a valorizacao das diferencas e
das diversidades; a laicidade do Estado; a democracia na educacéo; a transversalidade, vivéncia
e globalidade e a sustentabilidade socioambiental.

A Universidade também tem a vocacgdo institucional de promover processos de
insercdo da Educacdo em Direitos Humanos em seus sistemas académicos e de gestdo, o que
implica seja a EDH considerada na construcao dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP); dos
Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC);
dos modelos de ensino, pesquisa, extensdo e de gestdo; bem como dos diferentes processos de
avaliacdo, com a intencdo de promover a formacdo inicial e continuada de todos/as os/as
profissionais das diferentes areas do conhecimento, especialmente dos/as profissionais da

educacdo, para que seja configurada como um lugar favoravel a EDH.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os direitos humanos sdo tradicionalmente considerados como universais, inalienaveis,
irrenunciaveis, imprescritiveis, indivisiveis e interdependentes. Buscam promover e proteger a
dignidade da pessoa humana, que constitui seu principal fundamento, seu nacleo essencial, a
qual deve ser promovida, dentre outras formas, mediante o desenvolvimento de uma cultura
dos direitos humanos que, de um modo geral, vincula-se a educacédo e, de maneira especial, a
Educagdo em Direitos Humanos (EDH).

Para fomentar o desenvolvimento de uma cultura de direitos humanos, a Organizagéo
das Nagoes Unidas (ONU) promoveu a Década das Nagdes Unidas para a Educacdo em Direitos
Humanos, de 1995 a 2004. Em dezembro de 2004, a Assembleia Geral da ONU langou o
Programa Mundial para Educagdo em Direitos Humanos (em vigor desde 2005), estruturado
em fases consecutivas, com o objetivo de “[...] promover o entendimento comum dos principios
e das metodologias basicos da educagdo em direitos humanos, proporcionar um marco concreto
para a acao, e reforcar as oportunidades de cooperagédo e de associacéo [...]”, desde o nivel
internacional até o nivel local, no &mbito das comunidades (UNESCO, 2012, p. 22).

A primeira fase (2005-2009) do Programa Mundial foi dedicada a integracdo da
Educacdo em Direitos Humanos nos sistemas de educagdo primaria e secundaria. A segunda
fase (2010-2014) teve como foco a Educacdo em Direitos Humanos para a educacgao superior,
professores e educadores, funcionarios publicos, policiais e militares de todos os niveis. A
terceira fase, (2015-2019), dedicou-se a reforcar a implementacdo das duas primeiras fases e
promover a formacéo em direitos humanos de profissionais de midia.

Em dezembro de 2011, a Assembleia Geral da ONU aprovou a Declaracdo das NacGes
Unidas sobre Educacdo e Formacdo em Direitos Humanos, a qual considera que a educacdo em
direitos humanos fornece a todas as pessoas conhecimentos e competéncias, bem como
desenvolve suas atitudes e comportamentos, empoderando-as para desfrutar e exercer seus
direitos e também respeitar e defender os direitos dos outros. Também declara que os Estados
s80 0s principais responsaveis quanto a promocao e a garantia da educacédo e da formacdo em
direitos humanos.

O Programa Mundial e a Declaracdo sobre Educacdo e Formacdo em Direitos
Humanos destacam a necessidade de inclusdo da Educacdo em Direitos Humanos no ensino
superior, bem como nos programas de formacdo de professores, orientando os Estados-
membros no desenvolvimento de politicas de educacdo em direitos humanos, de acordo com o

sistema educacional de cada pais. Destacam ainda a necessidade de se revisar as politicas de
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formacé&o inicial e continuada, certificando-se de que elas incluam a formacdo em direitos
humanos.

No Brasil, a principal referéncia que expressa 0s compromissos do Estado brasileiro
com a efetivacdo de uma politica nacional de Educacdo em Direitos Humanos é o Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), de 2003/2006, como resultado do
trabalho do Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, instituido em 2003, pela entdo
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH). O PNEDH
tem como objetivos fundamentais, dentre outros, contribuir para a efetivagdo dos compromissos
assumidos com relacdo a Educacdo em Direitos Humanos no ambito dos instrumentos e
programas internacionais e nacionais; orientar politicas educacionais direcionadas para o
respeito aos direitos humanos e estabelecer concepg¢des, objetivos, principios e acdes para a
elaboracdo de programas e projetos na area de educacdo em direitos humanos.

O PNEDH foi estruturado em cinco areas tematicas, dentre as quais a Educagdo em
Direitos Humanos no ensino superior. Nessa area, destaca-se que “[...] sua missao € ofertar a
sociedade uma reflexao relevante sobre a situagdo dos direitos humanos no pais, incentivando
e realizando debates capazes de garantir seu exercicio e zelo [...]”. Além disto, a universidade
deve comprometer-se com “[...] a formacéo de profissionais e académicos sensibilizados para
uma atuacdo cidadd, eticamente comprometida com o fortalecimento dos direitos e das
liberdades fundamentais [...]” (BRASIL, PNEDH, 2003, p. 34).

Em 2012, o Ministério da Educacdo, por meio do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH)
a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicbes. As Diretrizes destacam a
Educacdo em Direitos Humanos como processo sistematico e multidimensional, orientador da
formacdo integral dos sujeitos de direitos. Estabelecem que a EDH, de modo transversal, devera
ser considerada na construcdo dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP); dos Planos de
Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagodgicos de Curso (PPC) das
Instituicdes de Ensino Superior (IES); dos materiais didaticos e pedagogicos; do modelo de
ensino, pesquisa e extensdo. Ainda segundo as Diretrizes, a EDH devera orientar a formacéo
inicial e continuada de todos/as os/as profissionais da educacdo, sendo componente curricular
obrigatdrio nos cursos destinados a esses profissionais, além de estar presente na formacéo
inicial e continuada de todos/as os/as profissionais das diferentes areas do conhecimento
(BRASIL, 2012).

Nessa perspectiva, a presente pesquisa investigou 0S processos de inser¢do da EDH

nos Cursos de Licenciatura da Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus Ministro
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Petronio Portella. Para isso, desenvolveu-se, inicialmente, um conjunto de reflexdes tedricas
que referenciasse o processo de investigacao desenvolvido, buscando-se 0 embasamento tedrico
necessario. Na primeira parte, intitulada “Direitos Humanos, percursos e discursos”, promoveu-
se um conjunto de reflexdes com a inten¢ao de se explicitar as diferentes concepcdes que se
desenvolveram sobre Direitos Humanos, especialmente no Brasil.

Desenvolveu-se uma contextualiza¢ao do processo de afirmagao historica dos direitos
humanos. A priori, considerou-se que os processos de constru¢do historica dos direitos
humanos resultam de diversificadas contribui¢des filosoficas, antropologicas, religiosas,
politicas, juridicas e sociologicas, em diferentes €pocas e sociedades. Sao produtos culturais
surgidos em contextos histdricos reais e decorrem de lutas sociais e coletivas pela dignidade
humana. Nada obstante a historiografia tradicional apresentada, em perspectiva eurocéntrica,
forjada a partir dos marcos disseminados em perspectiva liberal burguesa — Magna Carta, Bill
of Rights, Declaracao Americana, Declaracdo Francesa, Constituicdes do México, Alemanha e
Russia, Carta das Nagoes Unidas, Declaragao Universal dos Direitos Humanos e a emergéncia
dos direitos ambientais nos anos 1990 do século XX — recusou-se apresentar a historia dos
direitos humanos como se fosse linear, como um continuum temporal, tdo caro a tradi¢dao
colonialista.

Destacou-se a necessidade de se reconhecer outras tdo importantes contribuicfes que,
inobstante silenciadas, consideram que processos de construgéo histérica dos direitos humanos
também evocam contextos latino-americanos, dentre outros, diferentemente do que propugna o
discurso tradicional, hegemonico e eurocéntrico dos direitos humanos, que confina as suas
origens e o0 seu desenvolvimento nos destacados episodios politico-burgueses da modernidade
europeia. Abordou-se o0 processo de afirmacédo historica dos direitos humanos para além
na narrativa hegemonica desenvolvida a partir do Norte global, com a intencdo de
colaborar para uma compreensdo dos diferenciados discursos epistemologicos sobre o0s
direitos humanos, os quais colaboram fortemente para o desenvolvimento dos diferentes
discursos sobre a Educacdo em Direitos Humanos.

Discutiu-se a polissemia e a polifonia dos discursos sobre os direitos humanos, desde
as concepcdes do senso comum, reducionistas e estigmatizantes, que designam os defensores
dos direitos humanos como “protetores de bandidos”; os discursos indicados como tradicionais,
universalizantes, essencialistas, atemporais, que consideram os direitos humanos como aqueles
gue cabem ao homem enquanto homem, que induz a existéncia de direitos que pertencem a um

homem abstrato, essencial e eterno; os discursos que enfatizam os direitos humanos como
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produto da civilizagdo humana, como direitos historicos, mutaveis, suscetiveis de
transformacéo e ampliagéo.

Indicaram-se as perspectivas criticas e pos-criticas, sob a influéncia dos discursos pds-
estruturalistas, das abordagens multiculturais, descolonialistas, de pensamento pés-abissal, que
confrontam as concepgOes eurocéntricas, universalistas, jusnaturalistas e positivistas,
concepcdes tradicionalmente hegemonicas dos direitos humanos. Os direitos humanos,
naquelas concepcgdes, devem ser entendidos a partir de uma perspectiva sdcio-historica, ou seja,
resultantes de processos de luta pela efetivacdo da dignidade material, que ndo se reduzem a
uma Unica linha histérica e a uma Unica dimenséo juridico-formal.

Tecidas as consideracBes sobre os processos de afirmacdo histérica dos direitos
humanos, bem como os diversificados discursos sobre suas concepcdes e abordagens
epistemoldgicas, na segunda parte do referencial tedrico, intitulada “Direitos Humanos e
Educagdo, um encontro necessario”, promoveu-se a problematizacdo das concepcoes
discursivas de Educagdo em Direitos Humanos, em que se destacaram os discursos normativos
e os discursos pedagdgicos sobre a EDH. Os discursos normativos apresentados, elaborados em
diferentes contextos historicos e sociais, expressam diversificados entendimentos sobre os
direitos humanos. Inobstante pretendam-se dominantes, referenciais e estabilizadores de
concepcles, coincidem em propugnar pelo desenvolvimento de estratégias de EDH e
confirmam a necessidade de se promover esforcos para que se consolide uma cultura de respeito
aos direitos humanos.

Os discursos pedagdgicos confirmaram a polissemia da expressdo Educacdo em
Direitos Humanos. As concepg¢des mais tradicionais de EDH atribuem a EDH o papel de
difusora de informacdes, geralmente de ambito normativo, em perspectiva restritiva, mais
tecnicista e utilitarista. Importa a difusdo de conhecimentos sobre os direitos humanos e 0s
mecanismos para protegé-los. Outras vertentes, igualmente tradicionais, enfatizam a EDH
como educacdo em valores, abstendo-se ou mitigando-se sua natureza politica, concorrendo
para a tradicional perspectiva principiolégica desses direitos, conforme registram diversos
discursos normativos internacionais.

Concepcdes mais criticas enfatizam a dimenséo socio-histérica da EDH, destacando-
se a necessidade de vincular seu carater pedagdgico ao combate as desigualdades sociais e a
protecdo de grupos considerados vulneraveis. Nessa direcdo, a Educacdo em Direitos Humanos
deve assumir-se como um processo contextualizado, com posicionamento ético e politico,
sistemético e multidimensional que oriente a formagdo de sujeitos de direitos, especialmente

em contextos de desigualdade e exclusdo. A EDH néo é apenas expressdo formal dos discursos
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normativos, tampouco um adendo pedagdgico, uma tarefa, uma atividade subsidiaria, mas
configura-se, em si mesma, um direito humano, fundamental, constituindo-se em parte
substantiva do direito a educacéo e, também, configurando-se como uma mediacéo para efetivar
0 conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro.

Na terceira parte do embasamento teérico desenvolvido, denominada “as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos aplicaveis as Licenciaturas”, promoveu-se
uma andlise das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, no esfor¢co de
entender como essas diretrizes concebem a EDH e como dispdem que essa educacdo seja
implementada nos Cursos de Licenciatura. Ratificou-se que o discurso normativo constitucional
explicita a educagdo como direito social fundamental, reconhecida como direito de todos e
dever do Estado e da familia, que deve ser promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Alem disso, a educacdo deve ser regida pelos
principios da “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte € o
saber” e pelo pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas” (BRASIL, 1988, p. 12).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) assegura que, no exercicio
de sua autonomia, as universidades tém a atribuicdo de fixar os curriculos dos seus cursos e
programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes e que 0s conteudos sobre direitos
humanos deverao ser incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares, observada a
producdo e distribuicdo de material didatico adequado.

Somente em 2003, a Educacdo em Direitos Humanos é configurada como objeto de
uma politica nacional mediante a edicdo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(PNEDH), resultado do trabalho do Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos,
instituido em 2003, pela entdo Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SEDH). Revisado em 2006, o PNEDH tem como objetivos fundamentais, dentre
outros, contribuir para a efetivacdo dos compromissos assumidos com relacdo a Educacdo em
Direitos Humanos no ambito dos instrumentos e programas internacionais e nacionais; orientar
politicas educacionais direcionadas para o respeito aos direitos humanos e estabelecer
concepcoes, objetivos, principios e acdes para a elaboracao de programas e projetos na area de
educacdo em direitos humanos.

Também a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada em 2010,
confirmou a necessidade de se promover esforcos para a implementacdo da EDH como politica
publica nos sistemas de ensino. E os principais atos normativos elaborados pelo Ministério da

Educacdo (MEC), através do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), tais como as Diretrizes
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Gerais para a Educacéo Basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio assumem os direitos humanos como
um de seus principios orientadores.

Em 2012, o MEC, por meio do CNE, estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas
instituicOes. As diretrizes estabelecem as orientagdes gerais que parametrizam a efetivacdo da
EDH nos processos educacionais, incluindo-se as universidades, nas quais a Educacdo em
Direitos Humanos deve ser considerada na construcdo dos Projetos Politicos Pedagodgicos
(PPP); dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos de
Curso (PPC) das Instituicbes de Ensino Superior; dos materiais didaticos e pedagdgicos; do
modelo de ensino, pesquisa e extensdo. Ainda segundo as Diretrizes, a EDH devera orientar a
formagcé&o inicial e continuada de todos/as os/as profissionais da educacéo.

Ao se analisarem as disposi¢cGes normativas das DNEDH, considerou-se que essas
normas assumiram uma concepgao tradicional de direitos humanos, enfatizando-se a dimensao
juridica de tais direitos, recorrendo-se ao discurso normativo e a classificacdo positivada e
geracional, fundamentada na dignidade humana. Utilizando-se da linguagem universalista, as
Diretrizes expressaram uma sintonia com a linguagem do discurso normativo internacional
sobre os direitos humanos.

Por outro lado, sobre a concepcdo de Educacdo em Direitos Humanos, as Diretrizes
assumiram uma aproximacao com discursos pedagogicos mais criticos, ndo se deixando reduzir
a dimensdo normativa, formal, mas configurar-se como processo multidimensional,
sistematico, orientador da formacéo integral dos sujeitos de direitos, sujeitos ativos e ndo apenas
reativos, criticos, reflexivos, transformacionais, participativos, dialogais, éticos, politicamente
engajados para lutar pela efetivacdo de seus proprios direitos e os da coletividade. EDH cujo
objetivo central é a formacdo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos
Direitos Humanos como forma de vida e de organizacéo social, politica, econémica e cultural
nos niveis regionais, nacionais e planetario” (BRASIL, 2012, p. 2).

Segundo as DNEDH, a Educacdo em Direitos Humanos fundamenta-se nos principios
da dignidade humana; da igualdade de direitos; do reconhecimento e valorizacdo das diferencas
e das diversidades; da laicidade do Estado; da democracia na educacédo; da transversalidade,
vivéncia e globalidade; e, da sustentabilidade socioambiental. Esses principios irradiam 0s
sentidos e significados que servem de critério para a compreensdo e inteligéncia da EDH,
conferindo-lhe harmonia e identidade pedagdgica. Em sintonia com o PNEDH, as DNEDH

estabelecem que a inser¢do da EDH nos curriculos da educacdo superior podera ocorrer das
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seguintes formas: a) pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos
Humanos e tratados interdisciplinarmente; b) como um conteddo especifico de uma das
disciplinas j& existentes no curriculo escolar; c) de maneira mista, ou seja, combinando
transversalidade e disciplinaridade.

Sobre a transversalidade, discutiu-se que ndo se trata de enxertar conteddos dos
direitos humanos nas disciplinas tradicionais, contribuindo-se apenas para um aumento do
programa de tais disciplinas. A transversalidade que se busca também ndo se caracteriza por
remendos na aula para se “da o conteudo do tema transversal”, abordando-se apenas um ou
outro aspecto do conteddo transversal. 1sso configura uma transversalidade meramente
aparente, formal e artificial. Nessa perspectiva, se um tema for abordado apenas em relagdo aos
aspectos relacionados aos saberes escolares, ainda que numa perspectiva interdisciplinar, a
transversalidade ndo estara configurada nos termos indicados pelas Diretrizes. Realiza-se a
transversalidade nas situacbes em que ocorre ou Se objetiva a ocorréncia de efetiva
transformacdo no modo de ser dos alunos. Ou seja, quando se produz mudanca nos padrdes de
conduta no grupo envolvido.

Além de transversal, as Diretrizes indicam que a EDH deve ser interdisciplinar. A
transversalidade refere-se as dimensbes didatico-pedagdgica e a interdisciplinaridade a
abordagem epistemologica dos objetos de conhecimento. Ambas se complementam, rejeitando
a concepgdo de conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado.
Ademais, ao referir-se especialmente a formacdo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, as Diretrizes demandam um tratamento diferenciado, qual seja, a EDH devera
orientar a formacéo inicial e continuada de todos(as) os(as) profissionais da educacédo, sendo
componente curricular obrigatério nos cursos destinados a esses profissionais, ou seja.
concluiu-se que a insercdo da EDH nas Licenciaturas deve ser operacionalizada por meio de
uma disciplina integrante da matriz curricular, com carga horéria definida e que traduza o
projeto politico pedagodgico do curso ofertado, a fim de que tenha eficiéncia e validade. Além
disso, essa insercdo deve abranger também a pesquisa, a extensdo e a gestao.

Desenvolvido o embasamento teorico e discutidas as concepg¢des, 0s principios, as
intencionalidades e as estratégias estabelecidas pelas DNEDH para a insercdo da EDH nos
cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais da educacdo, a pesquisa passou a
investigar os processos de operacionalizacdo da EDH nos Cursos de Licenciatura da UFPI,
universidade escolhida por ser a maior do Estado do Piaui e que conta com o0 maior numero de

licenciaturas ofertadas.
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A pesquisa foi desenvolvida utilizando-se a Metodologia do Estudo de Caso na
perspectiva de Yin (2001). Para esse autor, o estudo de caso € uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo em seu contexto de vida real. E um método que
abrange planejamento, técnicas de coleta de dados e andlise dos mesmos, requer a
familiarizacdo do pesquisador com o universo a ser investigado, além de permitir o uso de
diversificadas técnicas de pesquisa.

Nessa perspectiva, realizou-se uma pesquisa documental junto aos Projetos
Pedagdgicos atuais dos Cursos de Licenciatura da UFPI — Campus Petrdnio Portella - nos quais,
mediante técnicas de Analise de Conteldo, na perspectiva de Bardin (2010), buscou-se
identificar, nas ementas de cada componente curricular, elementos que evidenciassem a
presenca da EDH, utilizando-se, como categorias de analise, os principios da EDH, seja pela
transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados
interdisciplinarmente; seja como um contetdo especifico de uma das disciplinas ja existentes
no curriculo escolar; ou ainda de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e
disciplinaridade.

Ao mesmo tempo realizaram-se entrevistas, algumas presenciais outras remotas, com
os/as coordenadores/as dos Cursos de Licenciaturas, eis que aos coordenadores/as compete
também coordenar os processos de atualizacdo dos Projetos Pedagogicos de seus cursos e
sintoniza-los com as Diretrizes estabelecidas pelo MEC/CNE. Nessa etapa do procedimento,
promoveram-se 0s cotejamentos discursivos, identificando-se outros sentidos nos discursos,
combinando-se 0 processo de Andlise de Conteido dos dados decorrentes da analise de
documentos com o processo de Analise de Discursos das entrevistas.

Do resultado das analise das matrizes curriculares das licenciaturas pesquisadas,
constatou-se a inexisténcia generalizada de um componente curricular obrigatério, ou seja, uma
disciplina especifica de EDH, nos termos indicados pelas DNEDH, seja rejeicdo a
disciplinaridade, seja por equivocada suposi¢édo de que o conteddo considerado como objeto de
conhecimento da EDH estaria alcancado pela disciplina Educac&o das Relacées Etnico-Raciais,
presente nas quase totalidade das matrizes curriculares pesquisadas; seja ainda por
desconhecimento da existéncias das DNEDH. Constatou-se também que, do total de 1.182
disciplinas analisadas, 1.024 (86,63%) constavam suas respectivas ementas. Desse total, 168
ementas (16,40%) apresentaram em seus contetdos elementos textuais que evidenciam a
presenca da EDH, mediante a identificacdo de enunciados que se relacionam tematicamente
com as categorias de andlise utilizadas, ou seja, com os principios da Educacdo em Direitos

Humanos indicados pelas DNEDH.
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Diante de tais resultados, inferiu-se que a insercdo dos conhecimentos concernentes a
EDH nas licenciaturas pesquisadas, ndo se efetivou completamente pela transversalidade, por
meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente. O conjunto
das matrizes curriculares pesquisadas ndo traduz a EDH na forma estabelecida pelas DNEDH,
eis que fracionadas, incompletas, pontuais, portanto, insuficientes para a configuracdo de um
processo adequado as demandas dos discursos normativos e pedagdgicos apresentados.

Entretanto, constatou-se um significativo percentual (47,22%) de elementos textuais
relacionados aos principios da EDH nos Projetos de Extensdo apresentados pelas licenciaturas
pesquisadas. O que implica que a extensdo potencializou a inser¢do da EDH nas licenciaturas,
pois, somados 0s dois percentuais, de ensino e de extensdo, alcanca-se o percentual de 63,62%
de presenca da EDH, considerando-se, inclusive, que as Atividades Curriculares de Extenséo
(ACE) séo configuradas como componente curricular obrigatorio para todos os cursos da UFPI,
inobstante os elementos textuais identificados nos Projetos de Extensdo também configurem
uma presenca fragmentada e ndo equitativa dos principios da EDH.

Inferiu-se que a extensdo universitaria nas licenciaturas pesquisadas configura-se
contributo decisivo a formacao dos estudantes de licenciaturas, seja pela ampliacdo do universo
de referéncia que ensejam, seja pelo contato direto com as importantes questdes e problemas
atuais da realidade, seja porque também fomentam o protagonismo estudantil nos processos de
transformacdo da propria educacdo superior. A vivéncia extensionista em EDH tambeém
possibilita o enriquecimento das experiéncias discentes em termos teéricos e metodoldgicos, ao
tempo em que abrem espacos para reafirmacdo e materializacdo dos compromissos éticos e
solidarios da UFPI.

Por outro lado, ao estender as analises para 0 ambito da pesquisa, identificou-se a
presenca do percentual de 9,09% de elementos textuais relacionados aos principios da EDH nos
titulos dos Projetos de Pesquisa apresentados pelas licenciaturas, dado que também colabora
para potencializar a inser¢do da EDH, pois, somados 0s percentuais de ensino, de extensao e de
pesquisa, alcanca-se, a piori, o percentual de 72,71% de presenca da EDH. Considerou-se que
a formacao inicial e continuada em EDH dos profissionais da educacdo demanda um conjunto
de aportes tedricos e saberes experienciais que, inobstante sejam ofertados de maneira
disciplinar ou por meio da extensdo, pode encontrar na pesquisa o aprofundamento qualificado
necessario. Além disso, a pesquisa em EDH, além da producéo de conhecimentos como um dos
vetores da vocacdo da UFPI, pode orientar a construcdo de politicas publicas e inovar
tecnologias educacionais que tomem os direitos humanos como seu principio diretivo e

orientador.
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Acerca da possibilidade e da necessidade de insercdo da EDH também no &mbito da
gestdo organizacional da UFPI e nas licenciaturas em especial, apesar do esforgcos de
investigacdo, ndo se identificou nenhuma indicacdo de que os direitos humanos ou a EDH
estejam inseridos no &mbito da gestdo, embora a UFPI seja instituigdo componente do Conselho
Estadual de Direitos Humanos do Piaui, conforme Decreto Estadual n°® 12.743/2007.

Pode-se concluir que a Universidade Federal do Piaui, Campus Petr6nio Portella, em
Teresina, promoveu processos de inser¢do da Educagdo em Direitos Humanos de maneira
diferente daquela estabelecida pelas DNEDH, confirmando-se a tese proposta. Constatou-se a
presenca da EDH no ambito do ensino, pela transversalidade, por meio de temas relacionados
aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente, ainda que de forma fragmentada e,
pontual. Atestou-se a presenca da EDH nas atividades de extensdo e de pesquisa, inobstante
ndo se configurem como processo sistematico e multidimensional. Indicou-se as
potencialidades da UFPI, mediante suas licenciaturas, para que os direitos humanos e a EDH
sejam considerados principios norteadores de sua missdo institucional.

Entretanto, alguns desafios devem ser enfrentados. O primeiro desafio é a
consideracdo da EDH na construgdo do Plano de Desenvolvimento Institucionais (PDI), da
UFPI, para o periodo 2020-2024. O PDI é um documento que identifica a Universidade no que
diz respeito a sua filosofia de trabalho; sua misséo; seus principios; e orienta as atividades
académicas que desenvolve e o que pretende implementar. Trata-se das escolhas politicas,
académicas, administrativas e institucionais que a UFPI deve fazer, para esse quinquénio.

Atualmente, a minuta do PDI 2020-2024 aguarda aprovacdo pelo Conselho Universitario

18
(CONSUN) . A auséncia da Educacdo em Direitos Humanos no PDI implica em fragilizacédo

das possibilidades de operacionalizacdo de processos de insercdo da EDH nas licenciaturas em
conformidade com as DNEDH.

Um segundo desafio diz respeito a concep¢do de EDH que a UFPI deve assumir, a
partir de que horizonte pretende caminhar e o que pretende alcancar. Desafiada a colaborar para
a desconstrucdo das concepcdes que vinculam os direitos humanos a “defesa de bandidos”, a
UFPI € desafiada a considerar a EDH como processo sistematico e multidimensional, inclusivo,

dialdgico, integral, ndo apenas eventual ou pontual e fragmentada, reduzida apenas a ser tema

18 A minuta do PDI 2020-2024 encontra-se disponivel em
https://proplan.ufpi.br/images/conteudo/PROPLAN/PDI/PDI_2020_DOC_ANEXOS_consun8_compressed.pdf.
Acesso em 28 de junho de 2020.


https://proplan.ufpi.br/images/conteudo/PROPLAN/PDI/PDI_2020_DOC_ANEXOS_consun8_compressed.pdf
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gerador de aulas isoladas, mas como um principio orientador no ensino, na pesquisa, na
extensdo e na gestéo.

Um terceiro desafio diz respeito a necessidade de se desenvolver no interior da UFPI
um ambiente educativo favoravel a EDH. A Universidade é desafiada a problematizar as
resisténcias epistemoldgicas e pedagogicas que dificultam a insercdo da EDH em suas
entranhas, o que implica em engajar pedagogos/as, filésofos/as, cientistas sociais,
matematicos/as, fisicos/as, quimicos/as, biélogos/as, educadores/as fisicos/as e do campo,
geografos/as, historiadores/as, artistas visuais, musicos/as, educadores/as em linguas, todos/as
os/as que promovem processos de formacao de educadores/as, em questdes de EDH, permitir-
se impregnar pelos direitos humanos, assumindo-0s como seu principio estruturante e
norteador, permear a formacdo inicial e continuada dos/as professores/as, o projeto politico
pedagdgico das licenciaturas, o modelo de gestdo e a avaliagdo, assegurando o carater
transversal e interdisciplinar e a relacdo dialogica entre os diversos sujeitos.

A EDH deve ser assegurada para além do discurso normativo — declaracdes,
convencoes, leis, resolucdes ou similares e muito alem de prescri¢des de atividades de ensino
ou de estabelecimento de parametros ou diretrizes curriculares. A Educacdo em Direitos
Humanos é conquista, direito dos alunos/as da UFPI e se configura, em si mesma, um direito
humano, fundamental, constituindo-se em parte do direito a educacéo e, também, configurando-
se como uma mediacdo para efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pela

sociedade e pelo Estado brasileiro.
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Total 64 0 12
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade N&o consta Obrigatorias N&o consta
humana e Opcionais
1. Sociologiada | Obrigatoria | Discussdes sobre politicas publicas e
Educacio fundamentos dos direitos humanos assim como
diversidade religiosa e sexual no ambiente
escolar; Direitos educacionais de adolescentes
e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.
Planejamento de atividades praticas para
2. Estagio Obrigatoria | alunos especiais, assim como o trabalho da
curricular inclusdo quanto a diversidade étnico-racial, de
supervisionado género, sexual, religiosa e adolescentes e
obrigatorio 1 — jovens em cumprimento de medidas
ensino infantil socioeducativas.
e fundamental
menor.
Igualdade de 3. Educacio Obrigatoria | Contextualizagéio historica das Deficiéncias.
direitos fisica adaptada Conceituagdo, classificagdo, caracteristicas,
causas e implicaces das deficiéncias:
Intelectual/Mental, Fisica/Motora, Auditiva e
Visual. Questdes educacionais, culturais,
sociais e psicologicas. Contextualizacdo da
Legislacdo. Educacdo, préaticas esportivas,
lazer e trabalho concernentes as Pessoas com
Necessidades Educativas Especiais - PNE’s.
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS:
Conceituacdo. Histdria da educacéo dos surdos.
4. Lingua Obrigatéria | Abordagens educacionais, legislacéo,
brasileira  de identidades e cultura da comunidade surda.
P 7 Aspectos Linguisticos da Libras e o uso da
LIBRAS lingua. Pedagogia surda.
1. Histériada | Obrigatéria | Diversidades ético-raciais e responsabilidade
Educacio social do professor de Educacéo Fisica.
Fisica, ética e
cidadania A constituicdo da subjetividade.
2. Psicologia da | Obrigatéria | Desenvolvimento e aprendizagem. Transtornos

educagio

e dificuldades de aprendizagem.
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3. Danga escolar

Obrigatoria

Estudo da linguagem expressiva desenvolvida
pela danga como elemento universal das
manifestacdes artisticas e culturais, e suas
possibilidades na formagdo humana nas
diferentes faixas geracionais assim como
discussdes da danca nas diversidades de género
e etnia.

4. Sociologia da | Obrigatoria | Discussdes sobre politicas publicas e
educacio fundamentos dos direitos humanos assim como
diversidade religiosa e sexual no ambiente
Reconhecimento e escolar; Direitos educacionais de adolescentes
valorizacdo das e jovens em cumprimento de medidas
diferencas e das socioeducativas.
diversidades
Planejamento de atividades praticas para
5. Estagio Obrigatoria | alunos especiais, assim como o trabalho da
curricular incluséo quanto a diversidade étnico-racial, de
supervisionado género, sexual, religiosa e adolescentes e
obrigatorio I — jovens em cumprimento de medidas
ensino infantil socioeducativas.
e fundamental
menor
6. Educacio Obrigatoria | Contextualizagdo historica das Deficiéncias.
fisica adaptada Conceituacdo, classificacdo, caracteristicas,
causas e implicaces das deficiéncias:
Intelectual/Mental, Fisica/Motora, Auditiva e
Visual. QuestBes educacionais, culturais,
sociais e psicologicas. Contextualizacdo da
Legislacdo. Educacdo, préaticas esportivas,
lazer e trabalho concernentes as Pessoas com
Necessidades Educativas Especiais - PNE’s.
Planejamento e execucdo de atividades fisicas
para PNE’s no ambito escolar.
Laicidade do Né&o consta Obrigatérias N&o consta
Estado e Opcionais
1. Legislagdioe | Obrigatéria | A dimensdo politica e pedagégica da
organizacdo da organizacdo escolar brasileira; A Educacdo
educacdo Basica na Lei de Diretrizes e Bases da
basica Educacdo Nacional (Lei N.° 9.394/96).
2. Gestao escolar | Obrigatéria | A gestio democratica da Educacdo: o0s

Democracia na
educacdo

Sistemas de Ensino e 0s mecanismos de gestéo:
a descentralizacdo. A gestdo da escola basica e
0 principio da autonomia administrativa,
financeira e pedagogica. A escolha do Diretor
da escola e a constituicdo das equipes
pedagdgicas: a gestdo participativa. A estrutura
organizacional de uma escola. O clima e a
cultura da escola como fatores determinantes
da gestdo escolar.

Transversalidade, N&o consta Obrigatorias

vivéncia e e Opcionais N&o consta
globalidade

Sustentabilidade N&o consta Obrigatorias N&o consta

socioambiental

e Opcionais
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APENDICE B - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM CIENCIAS

BIOLOGICAS

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Informacdes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Quantidade de ementas em que constam
Disciplinas sem ementa Principios da EDH
Obrigatoérias 44 5 4
Optativas 37 7 6
Total 81 12 10
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana Né&o consta Obrigatorias
e optativas -
Igualdade de direitos N&o consta Obrigatorias
e optativas -
Lingua Brasileira de Sinais - Libras: conceito,
Reconhecimento e | LIBRAS- Lingua Obrigatoria | caracteristicas,  pressupostos  tedricos -
valorizagdo das Brasileira de histéricos, filosoficos, socioldgicos,
diferencas e das Sinais pedagdgicos e técnicos, Aspectos linguisticos:
diversidades fonologia, morfologia e sintaxe.
Laicidade do Estado Né&o consta Obrigatorias -
e optativas
Democracia ha Legislacdo e | Obrigatéria | A Dimensdo politica e pedagbgica da

educacdo

Organizacdo  da
Educacdo Bésica

organizacdo escolar brasileira. A Educacdo
Basica na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional

Transversalidade, Né&o consta Obrigatdrias
vivéncia e e optativas -
globalidade
Sustentabilidade Etica Profissional, | Obrigatéria Nocdes sobre Etica e Moral. Etica na Educacao.
socioambiental Bioética e Etica profissional. Histéria, conceitos e
Biosseguranca principios da bioética. Aspectos bioéticos na
pesquisa com seres humanos e animais. Lei da
Biodiversidade e SISGEN. NocGes de
biotecnologias tradicionais e atuais. Biodireito.
Introducdo & biosseguranca.

Educacéo Obrigatéria | A concepcdes historicas de meio ambiente e
Ambiental natureza. Relacdo entre salde, educacdo e meio
ambiente. Sustentabilidade ambiental, consumo
e cidadania.  Processos  produtivos e
sustentabilidade. A emergéncia da Educacdo
Ambiental no Brasil. Vertentes contemporaneas
em Educacdo Ambiental. Projetos de Educacéo
Ambiental: planejamento, execucdo e avaliacao.

Ensino de Educacdo Ambiental.
Legislacdo Optativa As principais causas de problemas ambientais no
Ambiental mundo contemporéneo. A importancia da

conservagdo do meio ambiente. Programa de
Conservagdo ambiental. Efeitos da degradacédo
ambiental do meio ambiente. A importancia da
conservagao ambiental. Queimadas.
Desmatamento. Lixo. Poluicdo ambiental.
Impacto ambiental das grandes barragens.
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Geologia
Ambiental

Ecologia Humana

Etnobiologia e
Conservagdo

Geodiversidade e
Geoconservagao

Biologia da
Conservagdo

Optativa

Optativa

Optativa

Optativa

Optativa

Problemas de impacto ambiental no Piaui.
Aspectos legais e politico administrativo.
Cadigo de agua. Cadigo de florestal. Codigo de
minas. Leis de protecdo a fauna. Leis de protecdo
a pesca. Outras leis/codigos. Dificuldades
técnicas e econdmicas. Politicas nacionais de
preservacdo e controle da poluicdo ambiental.
Elaboracéo de EIA/RIMA.

Rios - Atividades geoldgicas e assoreamento.
Exploracdo de material de construgdo em
margem de rios. Problemas geoambientais na
faixa litoranea do Piaui. Aguas subterraneas —
cuidados com zonas de recarga de aquiferos
confinados. Impacto ambiental da mineragdo
aluvionar em zonas urbanas. Papel das
caracteristicas geologicas na desertificacdo das
areas de Gilbués e Serra da Capivara. Cavernas
no Estado do Piaui.

Ecologia cultural. Sociobiologia. Modelos de
transmissdo cultural. Modelos de subsisténcia.
Etnobiologia, énfase em  etnoecologia,
etnobotanica e etnozoologia. Outras areas de
interface: economia ecoldgica e psicologia
evolutiva.  Aplicagbes em  comunidades
humanas, em especial de caicaras, pescadores
artesanais, indios e caboclos.

Cultura e sustentabilidade. Etnoconservacgdo e
conhecimento local. Importancia e aplicacdo da
Etnobiologia para a conservacdo dos recursos
naturais por comunidades humanas e no estudo
das relacbes entre humanos e a natureza.
Avancos da pesquisa etnobioldgica aplicada a
conservacao no final do século XX e as primeiras
décadas do século XXI, com énfase em estudos
e realidades das regides tropicais.

Geodiversidade, Patrimbnio  Geoldgico e
Geoconservacdo. Geoturismo, Geoparques e
Sustentabilidade.

A conceituacdo de biodiversidade e biologia da
conservacao, relacionando as principais ameacas
relacionadas a biodiversidade do planeta.
Avaliacdo dos status de conservacdo de
elementos da fauna e flora brasileiras. Nogdes
gerais sobre comunidades bioldgicas, com
enfoque em areas protegidas. Uso sustentavel
dos recursos naturais e o elo com a Biologia da
Conservagdo —uma ferramenta tedrico-pratica.
Principais métodos de estudos relacionados a
rigueza bioldgica e manejo de vida silvestre.
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APENDICE C - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM CIENCIAS DA
NATUREZA

Licenciatura em Ciéncias da Natureza

Informacdes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Quantidade de ementas em que constam
Disciplinas sem ementa Principios da EDH
Obrigatorias 43 0 06
Optativas 23 7 01
Total 66 0 07
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Obrigatorias
Dignidade humana Né&o consta e optativas -
Igualdade de direitos Né&o consta Obrigatorias
e optativas -
Reconhecimento e LIBRAS- Lingua Obrigatoria | Lingua Brasileira de Sinais - Libras: conceito,
valorizacdo das Brasileira de Sinais caracteristicas,  pressupostos  teéricos -
diferencas e das historicos, filosoficos, socioldgicos,
diversidades pedagdgicos e técnicos, Aspectos linguisticos:
fonologia, morfologia e sintaxe.
Filosofia da Obrigatoria | As teorias e praticas educativas e suas
Educacdo dimensdes ética, politica e estética: as
discussdes sobre género, diversidade étnico-
racial, sexual, religido e questfes geracionais.
Psicologia da Obrigatéria | Desenvolvimento e aprendizagem. Transtornos
Educacdo e dificuldades de aprendizagem.
Laicidade do Estado Né&o consta Obrigatérias -
e optativas
Democracia ha Legislacdo e Obrigatéria A Dimensdo politica e pedagégica da

educacdo

Organizacdo da
Educacéo Bésica

organizacdo escolar brasileira. A Educacdo
Basica na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional

Transversalidade,
vivéncia e globalidade

Nao consta

Obrigatérias
e optativas

Sustentabilidade
socioambiental

Educacdo Ambiental

Impacto Ambiental

Biologia da
Conservagdo

Obrigatéria

Obrigatéria

Optativa

Sustentabilidade
cidadania

ambiental, consumo e

Conceitos em impacto ambiental; Poluicdo
ambiental e tipos de poluicdo; Efeitos da
degradacdo ambiental no meio ambiente; a
importancia da conservacdo ambiental; o0s
principais problemas ambientais; problemas de
impacto ambiental no Piaui.

A biodiversidade e sua importancia; Ameacas a
diversidade  biologica;  Viabilidade de
populagdes; Fragmentacdo, efeito de borda e
corredores  ecoldgicos;  Estratégias  de
conservagdo de populagdes e comunidades;
Ecologia da restauracéo.
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APENDICE D - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM FISICA

Licenciatura em Fisica

Informacdes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Quantidade de ementas em que constam
Disciplinas sem ementa Principios da EDH
Obrigatorias 44 07 01
Optativas 23 0 00
Total 67 0 01
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana Né&o consta Obrigatorias e -
optativas
Igualdade de direitos Né&o consta Obrigatorias e -
optativas
Reconhecimento e LIBRAS- Obrigatoria | Lingua Brasileira de Sinais - Libras: conceito,
valorizacdo das Lingua caracteristicas,  pressupostos  tedricos -
diferencas e das Brasileira de historicos, filosoficos, socioldgicos,
diversidades Sinais pedagdgicos e técnicos, Aspectos linguisticos:
fonologia, morfologia e sintaxe.
Laicidade do Estado Né&o consta Obrigatérias e -
optativas
Democracia ha educacdo N&o consta - -
Transversalidade, N&o consta - -
vivéncia e globalidade
Sustentabilidade N&o consta - -

socioambiental
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APENDICE E - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM MATEMATICA

Licenciatura em Matematica

Informacdes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Quantidade de ementas em que constam
Disciplinas sem ementa Principios da EDH
Obrigatorias 27 05 01
Optativas 09 0 00
Total 36 0 01
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana Né&o consta Obrigatorias e -
optativas
Igualdade de direitos Né&o consta Obrigatorias e -
optativas
Reconhecimento e LIBRAS- Obrigatoria | Lingua Brasileira de Sinais - Libras: conceito,
valorizacdo das Lingua caracteristicas, pressupostos  teéricos -
diferencas e das Brasileira de historicos, filosoficos, socioldgicos,
diversidades Sinais pedagdgicos e técnicos, Aspectos linguisticos:
fonologia, morfologia e sintaxe.
Laicidade do Estado Né&o consta Obrigatorias e -
optativas
Democracia ha educacao Né&o consta - -
Transversalidade, N&o consta - -
vivéncia e globalidade
Sustentabilidade N&o consta - -

socioambiental
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APENDICE F - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM QUIMICA

Licenciatura em Quimica

Informacdes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Quantidade de ementas em que constam
Disciplinas sem ementa Principios da EDH
Obrigatorias 46 03 03
Optativas 19 06 00
Total 64 09 03
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana Né&o consta Obrigatorias -
e optativas
Igualdade de direitos Né&o consta Obrigatorias -
e optativas
Reconhecimento e Psicologia da Obrigatoria | A constituicéo da subjetividade.
valorizacdo das Educacéo Desenvolvimento e aprendizagem. Transtornos
diferencas e das e dificuldades de aprendizagem
diversidades
Laicidade do Estado Né&o consta Obrigatorias -
e optativas
Democracia ha Legislacdo e Obrigatoria Organizagdo politica, administrativa e
educacdo Organizacdo da pedagdgica do sistema educacional brasileiro
Educacdo Bésica Educacdo na Constituicdo Federal de 1988 Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Transversalidade, N&o consta - -
vivéncia e globalidade
Sustentabilidade Quimica e Obrigatéria | Tipos de poluicdo do ar e suas origens. Efeito
socioambiental Educacdo Estufa. Controle de poluicdo atmosférica.
Ambiental Quimica em meios aquaticos. Fontes

energéticas. Impacto ambiental. Polui¢do por
polimeros e por detergentes. Tratamentos de
residuos.
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APENDICE G - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM EDUCACAO
NO CAMPO

Licenciatura em Educacdo no Campo

Informacdes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Disciplinas Quantidade de ementas em
sem ementa que constam Principios da
EDH
Obrigatorias 47 00 07
Optativas 08 04 03
Total 55 04 10

Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH

Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto
_ Disciplina presente na ementa
Dignidade humana Etica e Educacdo Obrigatoria | Problemas Fundamentais de

Etica Contemporanea: meio
ambiente, direitos humanos,
diversidade étnico-racial, de
género, sexual e geracional.

Educacéo, Estado e Direitos Optativa Os direitos fundamentais do

Humanos homem. Os direitos humanos
no plano das relacOes
internacionais. Educagéo,
Estado e Cidadania no Brasil.

Igualdade de Etica e Educagéo Obrigatéria | Problemas Fundamentais de
direitos Etica Contemporanea: meio
ambiente, direitos humanos,
diversidade étnico-racial, de
género, sexual e geracional.

Reconhecimento e Psicologia da Educacéo Obrigatéria | A constituicdo da

valorizacdo das subjetividade.

diferencas e das Desenvolvimento e

diversidades aprendizagem. Transtornos e
dificuldades de

aprendizagem.

Libras Obrigatéria | Principios organizatérios da
conversagdo em  Libras.
Estratégias interacionais para
iniciar, interromper e fazer
manutencdo de topicos e
reparos na conversa face-a-
face em lingua de sinais.
Negociacdo de sentidos na
interacdo intercultural
surdo/ouvinte. Descrigdes de
pessoas e cendrios. Uso do
corpo e do espaco para
estabelecimento de
referentes. Construcoes
negativas e interrogativas

Filosofia da Educacéo Obrigatoria | Abordagens contemporaneas
da Filosofia da Educacdo:
género e filosofia,
diversidade étnico-racial.




Relagdes Etnico-Raciais,
Género e Diversidade

Obrigatoria

Educacdo e Diversidade
Cultural. O racismo, o
preconceito e a discriminagéo
racial e suas manifestagdes no
curriculo da escola. As
diretrizes curriculares para a
educacdo das relagdes étnico-
raciais. Diferengas de género
e Diversidade na sala de aula.

Laicidade do
Estado

Nao consta

Democracia na
educacdo

Legislagdo E Organizacdo Da
Educacéo Basica

Educacéo e Movimentos
Sociais do Campo

Obrigatoria

Optativa

Organizagéo politica,
administrativa e pedagogica
do sistema  educacional
brasileiro.  Educacdo na
Constituicao Federal de 1988.
Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional. Niveis e
modalidades da educacdo:
composicdo e disposicdes
gerais e especificas. Gestdo e
financiamento da educagéo.

Estado, movimentos sociais e
sociedade civil como
construcao histérica.
Educacdo e cidadania. A
escola como espaco de
disputa social. Luta popular
pela educacdo publica e
gratuita.

Transversalidade,
vivéncia e
globalidade

Sustentabilidade
socioambiental

Educacdo Ambiental

Optativa

A Educagdo Ambiental e o

processo histérico de
aprovacdo  dos  recursos
naturais. Educacdo
Ambiental: origem,
principios, fundamentos,

marco conceitual e teorias
pedagdgicas. Metodologia da

Educacéo Ambiental:
Programa  Nacional de
Educacéo Ambiental.
Elaboracdo de Projetos de
Educacéo Ambiental.

Metodologia da Pesquisa em
Educacdo Ambiental
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APENDICE H - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM CIENCIAS

SOCIAIS

Licenciatura em Ciéncias Sociais

Informacbes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Quantidade de ementas em que constam
Disciplinas sem ementa Principios da EDH
Obrigatorias 40 00 14
Optativas 32 00 11
Total 72 00 25
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana Sociologia do Optativa A construcdo social da velhice. Praticas
Envelhecimento discursivas sobre o envelhecimento; Producdes
de sentido sobre o0 envelhecer. Subjetividades na
velhice. Corpo envelhecido. Velhice e o
processo salide-doenca. Representacdes sociais
na velhice. Imagens da velhice. Politicas do
envelhecimento. Memoria e envelhecimento.
Longevidade populacional.
Sociologia da Optativa Politicas Sociais de Salde. Sociologia do
Saude Corpo. Movimentos Sociais e Salde.
Mercantilizacdo da salde. A humanizacdo no
campo da salde. Temas do cotidiano (morte,
velhice, violéncia, drogas, religido) e as relacoes
com a experiéncia da salde-doenca-morte.
Optativa Panorama do campo da Antropologia da Salde,
Antropologia da destacando as suas diversas atividades e
Salde e Doenca pesquisas sobre a relacdo entre salde, sociedade
e cultura de uma perspectiva antropoldgica.
Interfaces entre politica, ciéncias e corpo: saber
médico, biopoder, bioidentidades e
biossocialidades. Relacdo entre sistemas
religiosos, cosmoldgicos e a salde. Salde e
deficiéncia. Sexualidade e salde reprodutiva.
Representacbes e narrativas da dor e do
sofrimento.
Optativa Debate tedrico internacional relativo aos

Direitos Humanos,
Politica e Direito

direitos humanos. Mudancas a partir do inicio
dos anos noventa, nos instrumentos juridicos
internacionais de direitos humanos e nas
instituicdes multilaterais dedicadas a sua
protecdo e promocdo. Debates de teoria politica,
relagbes internacionais e estudos culturais
concernentes a natureza e a efetividade dos
direitos humanos face & soberania estatal na
ordem internacional. Temas da universalidade e
relatividade dos direitos humanos e suas
relagbes com as normatividades sociais.
Politicas de implementacdo dos direitos
humanos,  promovidas por instituicBes
multilaterais, estatais ou por organizagdes da
sociedade civil.
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Igualdade de direitos Sociologia do Optativa As transformagfes no mundo do trabalho no
Trabalho Brasil. Dilemas centrais do mundo do trabalho
no capitalismo contemporaneo.
Reconhecimento e Pensamento Social | Obrigatéria | Estado, Nagdo, Eugenia, Raca, Mesticagem,
valorizagdo das Brasileiro Etnia e identidade Nacional. Ideologia, Classe e
diferencas e das Poder. Mito da Democracia racial.
diversidades
Sociologia Rural Optativa Desenvolvimento territorial e politicas pablicas.
Povos, culturas e sociabilidades: atores sociais
em inserces de classe, étnicas, geracionais e de
género. Ruralidades contemporaneas: processos
e atores sociais.
Relagdes Etnico Optativa Conceitos de raga e etnia. Identidade e
Raciais Etnicidade. RelacGes Interétnicas. Os estudos de
relacdes raciais. Os estudos de desigualdades
raciais. Politica racial no Brasil.
Antropologia e Obrigatéria | Conceitos de cultura, diversidade, alteridade e
Educacéo suas repercussdes nos debates sobre diferencas
e desigualdades. A especificidade do discurso
antropologico sobre multiculturalismo,
interculturalidade e alternativas politicas de
reconhecimento da  diversidade (classe,
raga/etnia, cultural, religiosa, sexual, geracao e
género) no espacgo escolar e nao escolar.
Teoria de Curriculo | Obrigatéria | Relacdes Etnico-Raciais e educagio.
e Sociedade
Identidades Optativa Estado e politicas territoriais (indigenas,
Coletivas e quilombolas e trabalhadores rurais).
Processo de
Territorializacdo
Etnologia Indigena Optativa Estudo dos povos amerindios com destaque para
0s temas considerados classicos, como
parentesco, organizacdo social, politica, guerra,
mito, ritual, xamanismo, natureza e cultura.
Investigacbes acerca de aspectos histéricos,
intercAmbios econdmicos, relagdes interétnicas
e transformacdes indigenas.
Antropologia da Optativa analise das formas contemporaneas da
Religido religiosidade brasileira - religibes de matriz
africanas, neo-pentencostalismo; catolicismo
popular e outros movimentos religiosos que se
constroem no territdrio brasileiro.
Infancias, Obrigatéria | Infancia e a juventude como produtoras de
Juventudes e relacfes e acdes simbdlicas na sociedade e na
Sociedades cultura. Percepcdo e a participacdo das criangas

e dos jovens nos seus diversos contextos sociais
e culturais, as categorias etarias; as transi¢des;
as culturas juvenis, processos grupais engquanto
espaco de constituicdo identitaria dos jovens e
as politicas publicas de juventude, relacbes de
trabalho, religiosidades.
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Género, ldentidades
e Diversidades

Libras

Obrigatoria

Obrigatoria

Abordagem das questdes de género, identidades
e diversidades na contemporaneidade, com foco
na reflexdo sobre o curriculo e a prética
pedagdgica. Destaca 0 reconhecimento, o
respeito e a valorizagdo da diversidade
etnicorracial, sexual e de género, o
enfrentamento ao preconceito, a discriminagao
e avioléncia relacionada ao racismo, ao sexismo
a homofobia e a desigualdade de género,
propondo elementos que auxiliem na
transformacédo das praticas de ensino, no que diz
respeito a desconstrucdo da discriminacgdo e na
superacdo do ciclo de sua reproducdo na/pela
escola.

Lingua Brasileira de Sinais - Libras: conceito,
caracteristicas,  pressupostos  tedricos -
historicos, filosdficos, sociologicos,
pedagdgicos e técnicos, Aspectos linguisticos:
fonologia, morfologia e sintaxe.

Laicidade do Estado

Nao consta

Obrigatorias
e optativas

Democracia na
educacdo

Historia Social e
Politica do Brasil

Teoria Politica Il

Pensamento Social
Brasileiro

Legislacdo e
Organizacdo da
Educacédo Bésica

Obrigatoria

Obrigatéria

Obrigatéria

Obrigatéria

As  ideias  republicanas:  experiéncias
republicanas, praticas autoritarias, partilhas de
poder e cidadania. O Brasil pds-1930: Estado,
classes sociais, processo de substituicdo de
importagdes e as politicas do trabalho.
Revolucdo tecnoldgica e crise social. Populismo
e militarismo. O processo de redemocratizacéo.
Democracia populista e 0 movimento de 1964.
A constituicdo de 1988 e 0s novos direitos civis,
sociais e politicos. Rearranjos demogréaficos no
Brasil e conquista dos direitos das minorias
étnico/raciais.

Anélise das principais vertentes tedricas
desenvolvidas: elitismo democrético,
pluralismo democratico, as teorias
participacionistas, neo-insitucionalismo,
neocontratualismo, deliberacionismo,
comunitarismo e o debate redistribuicdo X
reconhecimento.

Pensamento politico e autoritarismo. As
reflexdes sobre a democracia e a modernizacao
do Brasil na década de 50 e desdobramentos
recentes do campo.

Anaélise contextual da atual legislacdo basica e
complementar da Educagdo. Organizagdo
politica, administrativa e pedagdgica do sistema
educacional brasileiro. Educacdo  na
Constituicdo Federal de 1988. Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Niveis e
modalidades da Educagdo: composicdo e
disposicOes gerais e especificas. Formacdo e
carreira dos profissionais da Educacgdo. Gestao
e financiamento da Educacéo.
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Estudos Latino-
Americanos

Sociologia da
Educacéo

Obrigatoria

Obrigatoria

Leituras sobre a colonizacdo e a ideia de
América Latina; independéncia e revolucgéo;
subdesenvolvimento e dependéncig;
democracia, populismo e autoritarismo.

Educacdo como processo social. Bases
sociologicas da educagdo no pensamento
classico e contemporaneo. Analise sociologica
da escola.

Transversalidade,
vivéncia e
globalidade

Teoria de Curriculo
e Sociedade

Fronteiras,
Interculturalidade e
Mobilidades

Obrigatoria

Optativa

Teorias curriculares, Concepcdes, tendéncias,
avaliacdo e  planejamento  curricular.
Experiéncias curriculares formais e ndo formais.

Fronteiras, interculturalidade e mobilidade,
analise, limites e definicGes. Fronteira
geografica, definicdes de género e de grupo
étnico. ConsideracGes sobre transposicGes e
processos de redefinigbes ou deslocamentos.
Articulages entre global e o local, a identidade
e a diferenca, etnicidade, raca e cultura;
fronteiras de espagos territoriais, fronteiras entre
grupos sociais (ou que definem grupos sociais);
mobilidades transacionais, mobilidade urbanas.

Sustentabilidade
socioambiental

Geografia Humana
e Ambiental

Obrigatoria

Estados modernos e a fungdo estratégica dos
recursos naturais em tempos de globalizagéo.
Legislagdo ambiental, crescimento econémico e
seus impactos territoriais e ambientais.
Conservacionismo. As reservas de bens comuns
e os territdrios das comunidades tradicionais.
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APENDICE | - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM FILOSOFIA

Licenciatura em Filosofia

Informacbes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas | Quantidade de ementas em que constam Principios
Disciplinas sem ementa da EDH
Obrigatorias 38 04 05
Optativas 37 08 01
Total 75 12 06
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana Histdria da Obrigatéria | O lluminismo Francés. A filosofia transcendental
Filosofia de Kant.
Moderna

Antropologia
Filoséfica l e Il

Obrigatorias

Abordagem historica das concepcdes de homem na
filosofia ocidental. As dimensdes fundamentais do
ser humano. Reflexdes tematicas sobre a situacdo
do homem no mundo contemporaneo.

Filosofia Social Optativa A reflexdo de Hannah Arendt sobre a condicéo
humana nas sociedades contemporaneas. A Escola
de Frankfurt e a critica & sociedade industrial e
administrada. O projeto social neoliberal e a critica
comunitarista.
Igualdade de direitos Filosofia do Obrigatéria | RelacGes entre normas juridicas e outros tipos de
Direito normas da conduta humana, principalmente as
normas morais. Analise historico-filoséfica acerca
da reflexdo sobre o fenbmeno do direito ao longo
da existéncia da Civilizacdo Ocidental. Os fins do
Direito e a questdo da justica; os varios conceitos
de justica elaborados na histéria do pensamento
ocidental; as diversas reflexGes sobre as relacGes
entre as ideias de justica e o direito positivo; o
debate contemporaneo sobre a justica.
Reconhecimento e Psicologia da Obrigatoria | A constituicdo da subjetividade; desenvolvimento e
valorizacdo das Educacéo aprendizagem; transtornos e dificuldades de
diferencas e das aprendizagem.
diversidades
Laicidade do Estado N&o consta - -
Democracia ha Legislacdo e Obrigatoria | Organizacéo politica, administrativa e pedagdgica
educacdo Educacéo da do sistema educacional brasileiro. Educacdo na
Educacéo Constituicdo Federal de 1988. Lei de Diretrizes e
Basica Bases da Educacdo Nacional.
Transversalidade, N&o consta - -
vivéncia e
globalidade
Sustentabilidade N&o consta - -

socioambiental
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APENDICE J - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

Licenciatura em Geografia

Informacdes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Quantidade de ementas em que constam
Disciplinas sem ementa Principios da EDH
Obrigatorias 46 02 06
Optativas 15 05 01
Total 61 07 07
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana Geografia da Obrigatéria | Desenvolvimento econémico Versus
Populacéo condicdes de vida da populacio.
Igualdade de direitos Né&o consta - -

Reconhecimento e Libras Obrigatoria | Lingua Brasileira de Sinais - Libras: conceito,
valorizacdo das caracteristicas, pressupostos teéricos -
diferencas e das historicos, filosoficos, socioldgicos,

diversidades pedagdgicos e técnicos, Aspectos linguisticos:
fonologia, morfologia e sintaxe.
Psicologia da Obrigatoria | A constituicio da subjetividade.
Educacéo Desenvolvimento e aprendizagem.
Transtornos e dificuldades de aprendizagem.
Laicidade do Estado N&o consta - -
Democracia na Legislacdo e Obrigatéria | Organizagdo  politica administrativa e
educacdo Organizacdo da pedagdgica do sistema educacional brasileiro.
Educacdo Bésica Educacdo na Constituicdo Federal de 1988.
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional.
Transversalidade, N&o consta - -
vivéncia e globalidade
Sustentabilidade Hidrografia Obrigatéria | Bacias hidrograficas. Aproveitamento das
socioambiental aguas e impactos sécio ambientais.
Biogeografia Obrigatéria | Os biomas brasileiros. Aspectos das paisagens
naturais piauienses. Biodiversidade:
Natureza, perdas, estratégias de conservacao e
recuperacao.
Geologia Optativa Impactos ambientais em areas urbanas,
Ambiental e mudangas na rede drenagem urbana, ocupacao

Geodiversidade

do solo e riscos ambientais, eroséo dos solos e
impactos ambientais, canalizacdo de canis
fluviais, construcdo de barragens e impactos
ambientais.
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APENDICE L —- QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM HISTORIA

Licenciatura em Histéria

Informacbes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Quantidade de ementas em que constam
Disciplinas sem ementa Principios da EDH
Obrigatorias 38 03 09
Optativas 28 07 07
Total 66 10 16
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da Edh
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana Historia Obrigatoria | Revolugdo Industrial. Revolugdo Americana.
Contemporanea Revolugdo Francesa. Analise dos principais
lell movimentos econdmicos, politicos e culturais
gue contribuiram para formagdo do mundo
contemporaneo.
Igualdade de direitos Histdria Obrigatoria | Revolugdo Industrial. Revolugdo Americana.
Contemporénea | Revolugdo Francesa. Analise dos principais
movimentos econdmicos, politicos e culturais
gue contribuiram para formacdo do mundo
contemporaneo.
Histdria Obrigatéria | Revolugdo cultural: sexualidade, familia e
Contemporéanea Il relacbes de género. O ensino da historia
contemporanea na escola bésica.
Historia e Género Optativa A histéria das mulheres. A categoria género e
sua relagdo com as categorias classe e raga/etnia.
As feminilidades e as masculinidades.
Reconhecimento e Libras Obrigatéria | Lingua Brasileira de Sinais - Libras: conceito,
valorizacdo das caracteristicas,  pressupostos  teéricos -
diferencas e das historicos, filosdficos, sociolégicos,
diversidades pedagdgicos e técnicos, Aspectos linguisticos:
fonologia, morfologia e sintaxe.
A historiografia da cultura africana. O conceito
Cultura Afro- Optativa de cultura afro-brasileira.  Diversidade
Brasileira sociocultural das etnias africanas que imigraram
para América Portuguesa. Contribuigdes
africanas na construgdo da cultura brasileira. A
cultura afro-brasileira como tema para o ensino
na escola bésica.
Historia da Africa Optativa Cultura e sociedade africanas antes da
Colonizacdo europeia. Expansdo maritimo
comercial e colonialismo. Imperialismo e
dependéncia. A “Constru¢do” do Terceiro
Mundo. Descolonizacio da Africa. A Africa na
Atualidade.
Historia Indigena Optativa Diversidade cultural e sécio-politica das
sociedades indigenas brasileiras.
Historia da Optativa A invencdo da infancia e da juventude na cultura
Infancia e da ocidental. Diferentes percepgdes das idades da
Juventude vida. Caracteristicas da historiografia. Historia
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da infancia e da juventude na cultura ocidental,
no Brasil e no Piaui.

Laicidade do Estado Néo consta - -
Democracia na Historia Obrigatoria | Regimes totalitarios. Socialismo, fascismo,
educagéo Contemporanea Il nacionalismos. Descolonizacéo e
reordenamento dos espacos geopoliticos.
Historia do Brasil | Obrigatéria | As ideias republicanas e a Proclamacdo da
Republica Republica. As relagbes sécio-politicas na
Republica Velha.
Historia do Brasil | Obrigatéria | O processo de industrializagdo pos-trinta: o
Contemporaneo papel do estado, as classes sociais e a questdo
social sindical. O populismo e o militarismo: o
caso brasileiro.
Historia da Optativa Diagnostico contemporaneo da América Latina.
Ameérica Latina A influéncia  ideoldgico/cultural  norte-
americana e as culturas locais. O nacionalismo.
A Revolugcdo Cubana. As ditaduras. As
redemocratizagdes.
Legislagdo e Obrigatoria | Legislacdo educacional no Brasil: modelos e
Organizacdo da trajetorias. A legislacdo educacional brasileira
Educacdo Basica atual, seus principios normativos e sua
organizacao estrutural.
Transversalidade, Historia da Optativa Culturas locais e Cosmopolitismo. O Mercosul
vivéncia e globalidade | Ameérica Latina e a Globalizacdo.
Sustentabilidade Historia e Meio Obrigatéria | A relacdo entre a sociedade e 0 meio-ambiente.

socioambiental

Ambiente

Histéria do ambientalismo e dos movimentos
sociais ambientalistas. O debate ambientalista
na histéria e a educacdo ambiental. Génese e
desenvolvimento do pensamento e dos
movimentos ambientalistas no Brasil.
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APENDICE M - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM LINGUA INGLESA

Licenciatura em Lingua Inglesa

Informacbes da Matriz Curricular

Raciais Género
e Diversidade

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Quantidade de ementas em que constam
Disciplinas sem ementa Principios da EDH
Obrigatorias 45 02 06
Optativas 16 04 05
Total 61 06 11
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana N&o consta Obrigatorias -
e optativas
Igualdade de direitos Eticae Obrigatoria | Concepgdes de Etica. Etica moral e direito. Etica
Educacéo e cidadania. Etica e relag@es étnico-raciais.
Critica Literaria Optativa Estudo da Critica Literaria Feminista abordando
Feminista as relacbes entre a Literatura e as opressdes
econdmicas, politicas, sociais e psicoldgicas da
mulher
Reconhecimento e Libras Obrigatéria | Lingua Brasileira de Sinais - Libras: conceito,
valorizacdo das caracteristicas, pressupostos teoricos - histdricos,
diferencas e das filosoficos, sociologicos, pedagogicos e técnicos,
diversidades Aspectos linguisticos: fonologia, morfologia e
sintaxe.
Eticae Obrigatoria | Concepgdes de Etica. Etica moral e direito. Etica
Educacéo e cidadania. Etica e relac@es étnico-raciais.
A constituicdo da subjetividade. Desenvolvimento
Obrigatéria | e aprendizagem. Transtornos e dificuldades de
Psicologia da aprendizagem.
Educacéo
Optativa Estudo Literario das diferentes representagdes das
Etniae identidades culturais na literatura  Norte-
Diversidade Americana (Afro-Americana, Nativo-Americana,
Cultural na Hispano-Americana e Asiatico Americana) em
Literatura Norte relacdo aos conceitos de Etnia/Raga, Hibridismo
Americana Cultural, Identidade Cultural, Nacionalismo,
Globalizagdo e Diversidade Cultural.
Critica Literaria Optativa Estudo Literario das Representagdes Afro-
Afro-Americana Americanas em relagdo aos conceitos de
Etnia/Raca, Hibridismo Cultural,
Racismo/Preconceito, Nacionalismo,
Globalizagdo e Diversidade Cultural na Literatura
Norte Americana.
Relagdes Etnico Optativa Educacéo e Diversidade Cultural. O racismo, o

preconceito e a discriminagdo racial e suas
manifestagdes no curriculo da escola. As
diretrizes curriculares para a educagdo das
relagbes étnico-raciais. Diferengas de género e
Diversidade na sala de aula.

Laicidade do Estado

Ndo consta
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Democracia na Histdria da Obrigatéria | Visédo historica dos elementos mais significativos
educacdo Educacéo da educacdo brasileira e piauiense, considerando o
contexto social, politico, econémico e cultural de
cada periodo.
Legislacéo e Obrigatoria | A dimensdo politica e pedagdgica da organizagdo
Organizagdo da escolar brasileira. A educacdo béasica na Lei de
Educago Bésica Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Transversalidade, N&o consta - -
vivéncia e
globalidade
Sustentabilidade Educacéo Optativa As principais causas de problemas ambientais;
socioambiental Ambiental efeitos da degradacdo ambiental do meio
ambiente; a importdncia da conservacdo

ambiental.
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APENDICE N - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM LINGUA
FRANCESA

Licenciatura em Lingua Portuguesa e Francesa

Informacdes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Quantidade de ementas em que constam
Disciplinas sem ementa Principios da EDH
Obrigatoérias 36 00 02
Optativas 26 00 02
Total 62 00 04
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana N&o consta Obrigatorias -
e optativas
Igualdade de direitos N&o consta Obrigatorias -
e optativas
Reconhecimento e Psicologia da Obrigatoria | A constituicdo da subjetividade.
valorizacdo das Educacéo Desenvolvimento e aprendizagem. Transtornos e
diferencas e das dificuldades de aprendizagem.
diversidades
Libras Obrigatéria | Lingua Brasileira de Sinais - Libras: conceito,
caracteristicas, pressupostos teoricos - historicos,
filosoficos, socioldgicos, pedagogicos e técnicos,
Aspectos linguisticos: fonologia, morfologia e
sintaxe.
Critica Literéaria Optativa Estudo da Critica Literaria Feminista abordando
Feminista as relacBes entre a Literatura e as opressdes
econdmicas, politicas, sociais e psicoldgicas da
mulher. Estudo de autores mundiais, brasileiros,
portugueses e piauienses que sdo considerados
feministas ou abordam temas de género.
Relac6es Optativa Educacéo e Diversidade Cultural. O racismo, o
Etnico-Raciais, preconceito e a discriminagdo racial e suas
Género e manifestagdes no curriculo da escola. As
Diversidade diretrizes curriculares para a educacdo das
relacfes étnico-raciais. Diferencas de género e
Diversidade na sala de aula.
Laicidade do Estado Né&o consta Obrigatérias -
e optativas
Democracia na Né&o consta - -
educacdo
Transversalidade, N&o consta - -
vivéncia e globalidade
Sustentabilidade N&o consta - -
socioambiental
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APENDICE O - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM LINGUA

PORTUGUESA

Licenciatura em Letras - Portugués

Informacdes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Quantidade de ementas em que constam
Disciplinas sem ementa Principios da EDH
Obrigatoérias 44 00 02
Optativas 29 00 02
Total 73 00 04
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana N&o consta Obrigatorias -
e optativas
Igualdade de direitos N&o consta Obrigatorias -
e optativas
Reconhecimento e Psicologia da Obrigatoria | A constituicdo da subjetividade.
valorizacdo das Educacéo Desenvolvimento e aprendizagem. Transtornos e
diferencas e das dificuldades de aprendizagem.
diversidades
Libras Obrigatéria | Lingua Brasileira de Sinais - Libras: conceito,
caracteristicas, pressupostos teoricos - historicos,
filosoficos, socioldgicos, pedagogicos e técnicos,
Aspectos linguisticos: fonologia, morfologia e
sintaxe.
Critica Literéaria Optativa Estudo da Critica Literaria Feminista abordando
Feminista as relacBes entre a Literatura e as opressdes
econdmicas, politicas, sociais e psicoldgicas da
mulher. Estudo de autores mundiais, brasileiros,
portugueses e piauienses que sdo considerados
feministas ou abordam temas de género.
Relac6es Optativa Educacéo e Diversidade Cultural. O racismo, o
Etnico-Raciais, preconceito e a discriminagdo racial e suas
Género e manifestagdes no curriculo da escola. As
Diversidade diretrizes curriculares para a educacdo das
relacfes étnico-raciais. Diferencas de género e
Diversidade na sala de aula.
Laicidade do Estado Né&o consta Obrigatérias -
e optativas
Democracia na Né&o consta - -
educacdo
Transversalidade, N&o consta - -
vivéncia e globalidade
Sustentabilidade N&o consta - -

socioambiental
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APENDICE P - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM LIBRAS

Licenciatura em Letras - Libras

Informacdes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de | Disciplinas | Quantidade de ementas em que constam Principios
Disciplinas sem ementa da EDH
Obrigatorias 42 00 10
Optativas 19 00 03
Total 61 00 13
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana Historia da Obrigatoria | Historia da educacdo de surdos. O impacto do
Educacéo Congresso de Mildo (1880) na educacdo de surdos
no Brasil. Legislacdo e surdez. As politicas de
incluso e exclusdo sociais e educacionais. Modelos
educacionais na educacdo de surdos: modelos
clinicos, antropolégicos, da diferenca e mistos.
Estudos Optativa Historia educacdo de surdos. Histéria cultural.
Surdos 11 Literatura surda. Politica surda. Resisténcias surdas.
Pedagogia surda. Legislacdo.
Igualdade de direitos Estudos Optativa Historia educacdo de surdos. Histéria cultural.
Surdos 11 Literatura surda. Politica surda. Resisténcias surdas.
Pedagogia surda. Legislacdo.

Reconhecimento e Historia da Obrigatéria | Historia da educacdo de surdos. O impacto do
valorizacdo das Educacéo Congresso de Mildo (1880) na educacdo de surdos
diferencas e das no Brasil. Legislagdo e surdez. As politicas de

diversidades incluséo e exclusdo sociais e educacionais. Modelos
educacionais na educacdo de surdos: modelos
clinicos, antropolégicos, da diferenca e mistos.
Psicologiada | Obrigatéria | A constituicdo da subjetividade. Desenvolvimento e
Educacéo aprendizagem. Transtornos e dificuldades de
aprendizagem.
Libras I, Il, 111 | Obrigatdrias | Principios organizatérios da conversagdo em Libras.
elv Estratégias interacionais para iniciar, interromper e
fazer manutencgdo de topicos e reparos na conversa
face-a-face em lingua de sinais. Negociacdo de
sentidos na interagdo intercultural surdo/ouvinte.
DescricOes de pessoas e cendrios. Uso do corpo e do
espaco para estabelecimento de referentes.
Construcdes negativas e interrogativas
Estudos Obrigatéria | Identidade e cultura surda; Fatores teéricos que
Surdos | contribuem para a visdo contemporanea da cultura
surda. Artefatos culturais e a lingua de sinais;
Abordagens tradicionais do curriculo na
escolarizacdo dos surdos: préticas e discursos;
Identificagdes e locais das identidades: familia,
escola, associacdo, faixas geracionais etc. As
identidades surdas multifacetadas e multiculturais.
Relacoes éticas.
Didatica Geral | Obrigatéria | Educacdo de surdos com base na experiéncia visual:

educacdo infantil; ensino fundamental; ensino
médio; ensino profissionalizante. O curriculo na
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educacdo de surdos. Propostas de ensino para
educacdo de surdos com enfoque nas experiéncias
visuais. Didatica e dindmica na aula de/com surdos.

Rela¢es Optativa Educacdo e Diversidade Cultural. O racismo, o
Etnico- preconceito e a discriminacdo racial e suas
Raciais, manifestagdes no curriculo da escola. As diretrizes
Género e curriculares para a educacdo das relagBes étnico-
Diversidade raciais. Diferencas de género e Diversidade na sala
de aula.
Laicidade do Estado Né&o consta Obrigatorias -
e optativas
Democracia na N&o consta - -
educacdo

Transversalidade, Didatica Geral | Obrigatoria | Educacdo de surdos com base na experiéncia visual:
vivéncia e educacdo infantil; ensino fundamental; ensino
globalidade médio; ensino profissionalizante. O curriculo na

educacdo de surdos. Propostas de ensino para
educacdo de surdos com enfoque nas experiéncias
visuais. Didatica e dindmica na aula de/com surdos

Sustentabilidade
socioambiental

Nao consta
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APENDICE Q —- QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM ARTES VISUAIS

Licenciatura em Artes Visuais

Informacbes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas | Quantidade de ementas em que constam Principios
Disciplinas sem ementa da EDH
Obrigatorias 47 00 06
Optativas 13 00 00
Total 69 00 06
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana - - -
Igualdade de direitos - - -
Reconhecimento e Psicologia da Obrigatoria | A constituicdo da subjetividade. Desenvolvimento
valorizacgdo das Educacéo e aprendizagem. Transtornos e dificuldades de
diferencas e das aprendizagem.
diversidades
Historia da Obrigatoria | As manifestacbes expressivas do indigena
Avrte no Brasil | brasileiro.
Libras Obrigatoria | Principios organizatérios da conversagdo em
Libras. Estratégias interacionais para iniciar,
interromper e fazer manutencdo de tdpicos e
reparos ha conversa face-a-face em lingua de sinais.
Negociacdo de sentidos na interagdo intercultural
surdo/ouvinte. Descricdes de pessoas e cenarios.
Uso do corpo e do espac¢o para estabelecimento de
referentes. ConstrucBes negativas e interrogativas
Relaces Obrigatéria | Educacdo e Diversidade Cultural. O racismo, o
Etnico-Raciais, preconceito e a discriminacdo racial e suas
Género e manifestagdes no curriculo da escola. As diretrizes
Diversidade curriculares para a educacdo das relagfes étnico-
raciais. Diferencas de género e Diversidade na sala
de aula.
Laicidade do Estado Né&o consta Obrigatédrias -
e optativas
Democracia ha Legislacdo e Obrigatoria | Organizagdo politica, administrativa e pedagogica
educacdo Organizacdo da do sistema educacional brasileiro. Educagdo na
Educacéo Constituicdo Federal de 1988. Lei de Diretrizes e
Bésica Bases da Educacdo Nacional. Niveis e modalidades
da educagdo: composicdo e disposi¢fes gerais e
especificas. Gestdo e financiamento da educacao.
Transversalidade, - - -
vivéncia e
globalidade
Sustentabilidade Arte e Meio Obrigatoria | O valor e a funcdo da arte na preservacdo do meio
socioambiental Ambiente ambiente; pesquisa de projetos que sejam voltados

para o despertar do pensamento critico em relacdo
ao meio ambiente; realizacdo de oficinas que tenha
como matéria prima o material reciclado.
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APENDICE R - QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM MUSICA

Licenciatura em MuUsica

Informacbes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas | Quantidade de ementas em que constam Principios
Disciplinas sem ementa da EDH
Obrigatorias 41 00 04
Optativas 26 00 01
Total 67 00 05
Quadro de Analise da Matriz Curricular
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto presente na ementa
Disciplina
Dignidade humana - - -
Igualdade de direitos - - -

Reconhecimento e Psicologia da Obrigatoria | A constituicdo da subjetividade. Desenvolvimento
valorizacdo das Educacéo e aprendizagem. Transtornos e dificuldades de
diferencas e das aprendizagem.

diversidades
Historia da Obrigatoria | As manifestacbes expressivas do indigena
Avrte no Brasil | brasileiro.

Libras Obrigatoria | Principios organizatérios da conversagdo em
Libras. Estratégias interacionais para iniciar,
interromper e fazer manutencdo de tdpicos e
reparos na conversa face-a-face em lingua de sinais.
Negociacdo de sentidos na interacdo intercultural
surdo/ouvinte. Descricdes de pessoas e cenarios.
Uso do corpo e do espac¢o para estabelecimento de

referentes. ConstrucBes negativas e interrogativas
Relaces Optativa Educacdo e Diversidade Cultural. O racismo, 0
Etnico-Raciais, preconceito e a discriminacdo racial e suas
Género e manifestagdes no curriculo da escola. As diretrizes
Diversidade curriculares para a educacdo das relagfes étnico-
raciais. Diferencas de género e Diversidade na sala

de aula.
Laicidade do Estado Né&o consta Obrigatédrias -
e optativas

Democracia ha Legislacdo e Obrigatoria | Organizagdo politica, administrativa e pedagogica
educacdo Organizagdo do sistema educacional brasileiro. Educagdo na
Da Educacgdo Constituicdo Federal de 1988. Lei de Diretrizes e
Bésica Bases da Educacdo Nacional. Niveis e modalidades

da educagdo: composicdo e disposi¢fes gerais e
especificas. Gestdo e financiamento da educacao.

Transversalidade,
vivéncia e
globalidade

Sustentabilidade
socioambiental




APENDICE S — QUADRO DE ANALISE - LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Licenciatura em Pedagogia

Informacbes da Matriz Curricular

Tipo de Disciplina Quantidade de Disciplinas Disciplinas Quantidade de ementas em
sem ementa que constam Principios da
EDH
Obrigatoérias 43 00 19
Optativas 45 04 08
Total 88 04 27
Quadro de Analise da Matriz Curricula
Tema: Principios da EDH
Categorias Disciplinas Tipo de Unidade de contexto
Disciplina presente na ementa
Dignidade humana Filosofia da Educacéo | Obrigatoria | Enfoque ético-politico da
educacdo: direitos humanos e
meio ambiente.
Epistemologia, Etica e Obrigatéria | Temas em Direitos Humanos.
Pedagogia
Etica e Educagéo Optativa Problemas Fundamentais de
Etica Contemporanea: meio
ambiente, direitos humanos,
diversidade étnico-racial, de
género, sexual e geracional.
Educacdo, Estado e Cidadania Optativa Os direitos fundamentais do
homem. Os direitos humanos
no plano das relacGes
internacionais. Educacéo,
Estado e Cidadania no Brasil.
Igualdade de Fundamentos da Educacdo de Obrigatéria | A educacdo de jovens e
direitos Jovens e Adultos adultos como direito.
Etica e Educagéo Optativa Problemas Fundamentais de
Etica Contemporanea: meio
ambiente, direitos humanos,
diversidade étnico-racial, de
género, sexual e geracional.
Reconhecimento e Psicologia da Educagéo | Obrigatéria | A constituicdo da
valorizacdo das subjetividade.
diferencas e das Desenvolvimento e
diversidades aprendizagem. Transtornos e
dificuldades de
aprendizagem.
Fundamentos Antropol4gicos Obrigatéria | Escola e Diversidades
da Educacéo
Sociologia da Educacéo Il Obrigatoria | O campo educativo: sujeitos e
diversidades.
Libras Obrigatoria | Principios organizatorios da

conversagdo em Libras.
Estratégias interacionais para
iniciar, interromper e fazer
manutencao de topicos e
reparos na conversa face-a-
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Filosofia da Educac&o Il

Fundamentos da Educacéo de
Jovens e Adultos

Fundamentos da Educacéo
Infantil

Fundamentos da Educacéo
Especial

Fundamentos Psicossociais da
Aprendizagem

Etica e Educag&o

RelagBes Etnico-Raciais,
Género e Diversidade

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatéria

Obrigatéria

Obrigatéria

Optativa

face em lingua de sinais.
Negociagéo de sentidos na
interagdo intercultural
surdo/ouvinte. DescricOes de
pessoas e cenarios. Uso do
corpo e do espaco para
estabelecimento de
referentes. ConstrucGes
negativas e interrogativas

Abordagens contemporaneas
da Filosofia da Educacdo:
género e filosofia,
diversidade étnico-racial.

A diversidade da educacdo de
jovens e adultos

Educacdo infantil: aspectos

historicos, legais e
pedagdgicos.
Desenvolvimento  infantil:
aspectos moral, cognitivo,
afetivo e motor.

Principios da  educacdo
especial e inclusiva.
Fundamentos historicos.

Legislacdo e estrutura geral.
O aluno da educagdo especial.
Perspectivas  atuais  de
atendimento. Deficiéncia/
habilidades/potencialidades.
Inclusdo sdcio educacional.

Diferencas e distarbios de
aprendizagem.  Abordagem
multifatorial da
aprendizagem e seus
problemas: 0s fatores
organicos, emocionais e
psicossociais.

Problemas Fundamentais de
Etica Contemporanea: meio
ambiente, direitos humanos,
diversidade étnico-racial, de
género, sexual e geracional.

Educacdo e Diversidade
Cultural. O racismo, o
preconceito e a discriminacéo
racial e suas manifestagcdes no
curriculo  da escola. As
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diretrizes curriculares para a
educacdo das relagdes étnico-
raciais. Diferencas de género
e Diversidade na sala de aula.

Laicidade do
Estado

Nao consta

Democracia na
educacdo

Legislagdo e Organizacéo da
Educacdo Basica

Financiamento da Educacéo
Basica

Gestdo de Sistemas e Unidades
Escolares

Educacdo e Movimentos
Sociais

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatoria

Optativa

Organizagéo politica,
administrativa e pedagogica
do sistema  educacional
brasileiro.  Educacdo na
Constituicao Federal de 1988.
Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional. Niveis e
modalidades da educacdo:
composicdo e disposicdes
gerais e especificas. Gestdo e
financiamento da educagé&o.

Os programas de
descentralizacdo dos recursos
para a escola. Gestdo dos
recursos da educacéo.

A gestdo dos sistemas e o
processo de democratizacdo
de educacdo basica.

Estado, movimentos sociais e
sociedade civil como
construgédo historica.
Educacdo e cidadania. A
escola como espaco de
disputa social. Luta popular
pela educagdo publica e
gratuita.

Transversalidade,
vivéncia e
globalidade

Didética da Educacéo Infantil

Linguagem, Corpo e
Movimento

Obrigatéria

Obrigatoria

Cuidar e Educar, Interaces e
Brincadeiras: o papel do
professor na  educacdo
infantil. Curriculo: Campos
de Experiéncias e areas de
conhecimento — Linguagens,
Ciéncias Humanas,
Matemética e Ciéncias da
Natureza. Organizacdo do
trabalho  pedagdégico na
Educacdo infantil: objetivos,
conteldos, metodologias,
avaliacdo e préticas.

@] processo de
desenvolvimento  humano:
corpo, gestos e movimentos.
A relagdo entre cultura, corpo
e  movimento. Cultura
corporal: jogos, dancas, lutas
e  esportes.  Atividades
corporais na escola.
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Didatica da Arte

Praticas Educativas e
Multireferencialidade

Obrigatoria

Optativa

Artes  visuais  (pintura,
modelagem, colagem,
fotografia etc.), a musica, 0
teatro, a danga na escola. O
multiculturalismo e a arte
como fator de inclusdo social.

Pratica educativa e
multireferencialidade.
Sexualidade. Cidadania.

Direitos Humanos (direitos
da crianca). Diferencas de
natureza étnico-racial;
géneros; faixas geracionais;
classe social, religides. Meio
ambiente e  ecoldgica.
Educacéo e trabalho.
Multiculturalismo. Etica

Sustentabilidade
socioambiental

Filosofia da Educacéo |

Educacdo Ambiental

Obrigatoria

Optativa

Enfoque ético-politico da
educacdo: direitos humanos e
meio ambiente.

A Educacdo Ambiental e o
processo histérico de
aprovacdo  dos  recursos

naturais. Educacéo
Ambiental: origem,
principios, fundamentos,

marco conceitual e teorias
pedagdgicas. Metodologia da

Educacdo Ambiental:
Programa  Nacional de
Educacdo Ambiental.
Elaboracdo de Projetos de
Educacéo Ambiental.

Metodologia da Pesquisa em
Educacdo Ambiental
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