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RESUMO

Entende-se que a mercantilizagdo da Educacgéo superior se manifesta por meio da utilizacao
deste nivel de ensino, prioritariamente, como uma mercadoria explorada em funcdo do seu
valor de troca e condigdo de acumular capital. Tal fendmeno nega o carater mediador da
educacdo, em seu sentido estrito, na formacdo humana. Perante o exposto, levantou-se o
seguinte problema: qual a concepgdo de educacdo que estd contida na proposta do curso de
Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino superior privada da cidade de Teresina, no Piaui (PI)?
Partindo disso, definiu-se como objetivo geral compreender a concepgéo de educacao contida
na proposta do curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino superior (IES) privada da
cidade de Teresina-Pl. Como objetivos especificos elencou-se: discutir as finalidades da
educacdo promovida no curso de Pedagogia de uma IES privada da cidade de Teresina;
investigar os aspectos da concepcdo de educacdo orientadores do curso de Pedagogia da
referida IES que se relacionam com o desenvolvimento humano; e por fim, apreender as
possibilidades e os limites da formac&o académica promovida no curso de Pedagogia de uma
IES privada mediar o processo de humanizacdo. Esta pesquisa teve carater bibliografico e
documental e esta fundamentada no Materialismo Histdrico-Dialético, sobretudo nos estudos
de Marx (2006, 2010a, 2010b, 2011a, 2011b, 2013, 2017), Engels (2004, 2015), Marx e Engels
(1998), Leontiev (1978), Lukacs (1978, 2008), Mészéros (2000, 2007, 2008, 2011, 2016),
Tonet (2006, 2010), Vigotski (1930, 2000, 2007), dentre outros. Os dados da pesquisa foram
produzidos a partir das seguintes fontes documentais: Perfil institucional do Grupo Ser
Educacional, Regimento interno de uma Institui¢do de Ensino superior privada, bem como o
Projeto pedagogico e matriz curricular do curso de Pedagogia dessa IES. A analise dos dados
procedeu pela organizacao, selecéo e sistematizacdo de alguns pontos que se associam com as
questdes de pesquisa. A partir disso, foi feita uma analise de trechos dos documentos tomando
como referéncia os objetivos institucionais e do curso de Pedagogia, sua proposta de formagéo
do pedagogo e matriz curricular. Mediante esses critérios foi possivel estabelecer relacdes com
0s pressupostos e fundamentos tedricos, no intuito de compreender o que esta para além da
aparéncia da proposta do curso, no sentido de desvelar sua concep¢do educacional e
consequentemente em quais dimensdes do desenvolvimento humano o curso atua. A
investigacao feita revelou que os principios empresariais se sobrepdem aos fins educativos
visados pelo curso de Pedagogia em questdo. Desse modo, 0 compromisso com a formacao
voltada, sobretudo, para o mercado de trabalho é um aspecto orientador dos objetivos
institucionais da empresa que se estende para a proposta formativa do curso e revela sua
concepcdo educacional, atestando um estreito foco com a empregabilidade e o
empreendedorismo — tendéncias que decorrem do contexto de crise estrutural do capital,
reestruturacdo produtiva e desemprego crénico — dentre outros aspectos que se distanciam do
processo de humanizagdo no sentido amplo.

Palavras-chave: Formacdo humana; Crise estrutural do capital; Mercantilizacdo; Educacao
superior; Pedagogia.
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ABSTRACT

It is understood that the commaodification of higher education is manifested through the use of
this level of education, primarily, as a commodity exploited in terms of its exchange value and
condition for accumulating capital. This phenomenon denies the mediating character of
education, in its strict sense, in human formation. In view of the above, the following problem
arose: what is the educational proposal of the Pedagogy course of a private higher education
institution in the city of Teresina, in Piaui (PI)? Based on this, the general objective was defined
to analyze the educational proposal of the Pedagogy course of a private higher education
institution (IES) in the city of Teresina-Pl. As specific objectives, it was listed: to discuss the
purposes of education promoted in the Pedagogy course of a private HEI in the city of Teresina;
to investigate the aspects of the education concept proposed by the Pedagogy course of the
aforementioned HEI are related to human development; and finally, to apprehend which are
the possibilities and limits of the academic formation promoted in the Pedagogy course of a
private HEI to mediate the humanization process. This research had a bibliographic and
documentary character and is based on Historical and Dialectical Materialism, especially in the
studies of Marx (2006, 2010a, 2010b, 2011a, 2011b, 2013, 2017), Engels (2004, 2015), Marx
and Engels (1998) , Leontiev (1978), Lukéacs (1978, 2008), Mészaros (2000, 2007, 2008, 2011,
2016), Tonet (2006, 2010), Vygotsky (1930, 2000, 2007), among others. The research data
were produced from the following documentary sources: Institutional profile of the Ser
Educacional Group, Internal Regulations of a private Higher Education Institution, as well as
the Pedagogical Project and curriculum matrix of the Pedagogy course of this HEI. Data
analysis proceeded through the organization, selection and systematization of some points that
are associated with the research questions. From this, an analysis of excerpts from the
documents was carried out, taking as a reference the institutional objectives and the Pedagogy
course, its proposal for the formation of the pedagogue and curricular matrix. Through these
criteria, it was possible to establish relationships between the official documents and the
theoretical assumptions and foundations, in order to understand what is beyond the appearance
of the course proposal, in the sense of revealing its educational conception and consequently
in which dimensions of human development the course acts. The investigation carried out
revealed that business principles overlap with the educational purposes pursued by the
Pedagogy course in question. In this way, the commitment to training aimed, above all, at the
job market is a guiding aspect of the company's institutional objectives that extends to the
training proposal of the course, attesting to a narrow focus on employability and
entrepreneurship - trends that stem from the context of the structural crisis of capital, productive
restructuring and chronic unemployment — among other aspects that distance themselves from
the humanization process in the broad sense.

Palavras-chave: Human formation; Structural crisis of capital; Commercialization; College
education; Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho visa analisar 0 modo como a Educacdo superior (ES)
predominantemente subordinada a logica de mercado se propde mediar a formacdo dos
discentes do curso de graduacdo em Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino superior (IES)
privada vinculada a um grande grupo empresarial que atua na cidade de Teresina, no Piaui.

Vale pontuar que a mercantilizacdo da ES se manifesta por meio da utilizacdo deste
nivel de ensino, prioritariamente, como uma mercadoria explorada em fungéo do seu valor de
troca e condigdo de acumular capital. Tal fenbmeno nega o carater mediador da educagdo, em
seu sentido estrito, na formacdo humana.

Em consonancia com nosso referencial teérico, entendemos que a humanizacdo nao
ocorre de maneira espontanea e nem é herdada biologicamente, mas constitui-se num processo
de aquisicdo dos caracteres de natureza sdcio-cultural objetivados pela atividade vital
consciente que homens e mulheres realizam e por meio dela tornam-se seres diversos dos
outros animais e qualitativamente singulares. Sendo assim, para se desenvolverem eles
necessitam se apropriar 0 maximo possivel, principalmente pela via educacional das
conquistas acumuladas historicamente pelo seu género através da sua acdo intencional que
transforma a realidade e a si mesmos.

Dito isso, ressalto! que o motivo que orienta o estudo sobre a mercantilizagio da
Educacdo superior decorre de uma experiéncia trazida do periodo (2017-2018) em que fui
discente do curso de graduacdo de uma IES privada da capital piauiense. Ao observar os
fatores ligados as formas de ingresso, matrizes curriculares, metodologias de ensino e meios
de avaliacdo passei a refletir sobre o tipo de formacéo que estava sendo oferecida por aquela
IES e como esta, em larga medida, comprometia a trajetoria académica dos estudantes,
negando a formacdo humana. Dessa maneira, a razdo que me aproxima do problema da
mercantilizacdo da ES esta relacionada com as circunstancias que envolvem 0s processos
educacionais reproduzidos em muitas instituicbes de Educacdo superior atualmente e com a
maneira como estes colaboram ou prejudicam o processo de humanizagao dos estudantes.

Os primeiros indicativos de que a formacao promovida por uma IES estava dominada
por interesses estritamente mercantis e que isto promovia um entrave no desenvolvimento dos

discentes emerge do meu contato direto e imediato com a questdo. Porém, a necessidade de ir

! Nesse momento, optamos pelo uso do verbo no modo pessoal para expor os motivos que orientam o presente
estudo.
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além desse conhecimento espontaneo e cotidiano, que naquele momento se fazia evidente no
plano da aparéncia, estimulou-me a enveredar pelo campo da pesquisa. Ainda que o
conhecimento imediato ndo seja algo descartavel no processo de compreensao da realidade,
ele é insuficiente para isso, pois € um pseudoconhecimento. Ou seja, ele se constitui apenas
em um ponto de partida para a produgdo do conhecimento cientifico e traz respostas
idealizadas e provisorias que, dentro de certos limites, contribuem para que nos demos conta
dos fenbmenos. Mas, a realidade para ser devidamente apreendida na sua esséncia e dimenséo
concreta, necessita das mediacGes que apenas um referencial tedrico-metodoldgico
fundamentado em premissas reais, objetivas, ndo arbitrarias ou dogmaticas é capaz de fornecer
(MARX e ENGELS, 1998).

Tendo consciéncia da necessidade de um método para se produzir conhecimento e,
assim, compreender os problemas que se reproduzem na realidade, tive a oportunidade de
ingressar no Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Emancipacdo Humana
(NESPEM), da Universidade Federal do Piaui (UFPI), no final do ano de 2018, onde comecei
a reelaborar e articular coletivamente muitas das minhas inquietagdes, agora com base no
referencial tedrico-metodoldgico marxista.

No ano de 2020, como aluno do curso de Especializagdo em Docéncia do Ensino
Superior?, da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), realizei um trabalho de conclusdo de
curso denominado “O processo de mercantilizagdo da Educagédo superior no Brasil € a negagao
da formacdo humana: uma andlise critica a partir de Istvan Mészéaros”. Esta pesquisa
constituiu-se num primeiro tratamento do tema da mercantilizacdo da Educacdo superior, no
qual foi possivel sistematizar muitas das leituras que vinham sendo feitas no ntcleo de estudos
acima citado e levantar alguns aspectos determinantes que compdem a constituicdo desse
fendmeno. Os resultados apontaram que o processo de mercantilizacdo da ES no Brasil esta
historicamente vinculado a expansao privatista desse nivel de ensino, a partir das reformas do
Estado brasileiro no campo educacional, sendo que estas reiteram e intensificam a posi¢ao
subalterna do pais em relagdo as demandas impostas pelo capital. Além disso, foi possivel
detectar que o crescente papel exercido pelos grupos empresariais do setor educacional e as
politicas educacionais de financiamento e concessao de bolsas de estudo com o objetivo de
ampliar o0 acesso ao ensino superior, sdo dois importantes fatores que se relacionam com a

mercantilizacdo da Educacéo superior atualmente.

2 Curso integralmente financiado pelos proprios discentes mediante pagamento de mensalidade.
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Portanto, a pesquisa realizada no referido curso da Especializagdo apresentou-se como
uma abordagem inicial do tema, de modo que, apds 0 meu ingresso no curso de mestrado do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacado (PPGED) da UFPI, em 2021, e mesmo durante a
escrita do Projeto submetido e aprovado por este Programa, compreendi a necessidade de
avancar nas investigaces para ampliar a producéo desta tematica e avangar na compreensao
dos impactos da mercantilizacdo na formagcdo humana. Nesse sentido, foi aprofundada a
discussdao em torno das reverberagdes da mercantilizacdo no processo de humanizacao a partir
das formas mais complexas com que esse problema vem se apresentando no contexto recente.
Com isso, foi fundamental prosseguir nos estudos em torno das relagdes entre trabalho e
educacéo e das configuragdes que estes assumem no contexto da crise estrutural do capital e da
sua consequente exigéncia de reestruturacdo produtiva. Além disso, julguei ser necessario
avancar no debate em torno da questdo do desenvolvimento humano e desenvolvimento
humano pleno (omnilateralidade), posto que este Gltimo expressa um fim a ser alcancado pela
humanidade, ou seja, do desenvolvimento méximo das potencialidades e capacidades, algo que
ndo ¢ possivel na sociedade capitalista, e que portanto, exige a superacado radical da forma de
organizagdo econdmica vigente. Este tema sera mais discutido na subsecao 2.3. Esses e outros
estudos foram essenciais para que a delimitacdo da pesquisa em torno do modo como a
dominacdo da I6gica mercantil na ES vem se intensificando na cidade de Teresina-Pl, por
intermédio da acdo de grandes grupos empresariais privados.

No Curso de mestrado (2021-2022) — que ocorreu com aulas quase que integralmente
de forma remota devido a0 momento de Pandemia de Covid-19° pelo qual todo o mundo
passava — foi sistematizada e qualificada as investigacGes necessarias para a producdo deste
trabalho. Por meio dos estudos realizados nas disciplinas obrigatérias e optativas, mas também
nos Nucleos e Grupos de estudos, como o ja citado acima, foi possivel amadurecer as questes
apresentadas neste texto.

A capital do Piaui tem passado nas ultimas décadas por uma expansdo da educacgdo de
nivel superior. Isso implica um crescimento do nimero de instituicdes, vagas e matriculas, que
tem conduzido cada vez mais estudantes a ingressarem na Educacdo superior. Esse processo
decorre de um movimento de expansdo da ES brasileira pela via privada, com alguns marcos

determinantes que atestam a sua génese.

3 Estado de emergéncia sanitaria iniciada em marco de 2020 em virtude da propagagdo mundial do Coronavirus
(doenga infecciosa causada pelo virus SARS-Cov-2) e que s6 no Brasil gerou mais de 685 mil mortes até o presente
momento (setembro de 2022). Disponivel em: https://coronavirus.jhu.edu/region/brazil.
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Cabe destacar que, a partir da década de 1970, o avanco significativo da oferta de
Educacdo superior, no Brasil, encontra-se estreitamente interligado ao predominio dos
interesses privados/mercantis (SGUISSARDI, 2008). Principalmente, apés a edicdo da Lei n°
4.024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB) e da Lei n°® 5.540/68 (Lei da
Reforma Universitaria), ocorre a reorganizagdo da ES, que dentre outros aspectos, esta
vinculada aos designios que emergem do sistema produtivo vigente que busca enfrentar a crise
estrutural do capital, ou mais especificamente, do mercado de trabalho em vias de
reestruturacao.

Em meados da década de 1990, ap6s a promulgacdo da Lei n° 9.394/96 (LDB) e
principalmente com a regulamentacéo de alguns dispositivos seus atraves dos Decretos 2.207 e
2.306, houve a redefinicdo da categorizacdo das instituicbes de Educacdo superior, 0 que
facilitou a abertura do mercado para IES privadas. Com isso, muitas instituicbes tornaram-se
de fato e de direito empresas educacionais, inclusive compondo o mercado de acGes e tendo
apoio de fundos nacionais e internacionais.

Soma-se a isso o fato de que dos anos 2000 em diante, as agdes em torno,
principalmente, do Programa Universidade para Todos (PROUNI) e do Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), revelaram que o Estado brasileiro ao passo que viabilizou o
acesso a Educacéo superior para milhares de estudantes e uma pretensa universalizacdo deste
nivel de ensino, promoveu também a concessao de privilégios para a iniciativa privada.

Ressaltamos que nos Gltimos anos tem avancgado no Brasil um processo de privatizacao
sem precedentes. Conforme dados do Censo da Educacdo Superior, no ano de 2020, 87,6%
das IES eram privadas, dos 3,8 milhdes de ingressantes em cursos de Educagéo superior de
graduacdo 86% adentraram em instituicbes privadas (BRASIL, 2022a). No periodo
compreendido entre 2010 e 2020, o crescimento da rede privada foi de 89,8%, enquanto a rede
publica cresceu 10,7% no mesmo periodo (BRASIL, 2022a). Tal dado entra em confronto, por
exemplo, com a meta 12 do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) e sua previsdo de
expandir ao menos 40% das matriculas das IES publicas (BRASIL, 2014).

No estado do Piaui, tal tendéncia privatizante se reproduz de modo semelhante. Mas,
além disso, chama atencéo a ascensdo e predominio de IES lucrativas. Conforme informagGes
disponibilizadas no site do Laboratorio de dados educacionais (BRASIL, 2018), do total de 45
IES localizadas no estado no ano de 2018, 42 pertenciam a iniciativa privada, o que

correspondia a um percentual de 93,3%, sendo que 34 possuiam fins lucrativos.
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Como consequéncia das relagdes estabelecidas entre poder publico e iniciativa privada
e do crescimento das IES com fins lucrativos ocorre a subordinacgdo da Educacéo superior aos
interesses mercantis e empresariais. Tal fato leva a transformacao do direito a educacdo que
deveria ser publica, gratuita, laica, inclusiva, equitativa e de qualidade — mesmo considerando
os limites impostos pelo capital e operado pelo seu Estado burgués — num servigo comercial.
Este vem sendo prestado cada vez mais por instituicbes que, na sua maioria, estdo sendo
incorporadas a grandes grupos empresariais comprometidos com a especulacédo financeira e o
lucro (SGUISSARDI, 2015).

Esses grupos empresariais ganham importancia na oferta da ES quando no ano de 2007
abrem o seu capital na Bolsa de Valores de Sdo Paulo (atual B3 Bovespa). A partir de tal
abertura foi viabilizada a possibilidade para que empresas como a Cogna Educacéo (administra
0 Grupo Kroton), Ydugs (administra o Grupo Estacio) e Ser Educacional (administra o Centro
Universitario Mauricio de Nassau), agissem por meio de fusdes e aquisi¢cdes de instituicoes
menores, originando verdadeiros oligopdlios que passaram a dominar a ES e alcancaram a
condicdo de holdings*. Com isso ha um avanco do processo de financeirizacéo da Educagio
superior que possui estreita relacdo com a dindmica privado-mercantil ja existente. Por meio
dessas e outras estratégias de mercado é que tais Grupos assumem protagonismo no atual
processo de mercantilizacdo da ES (e na producdo de mais valor) e assim reproduzem propostas
educacionais que precisam ser investigadas e questionadas nas suas especificidades, pois a
incorporacdo da Educacdo superior as novas formas de acumulacdo e ao mercado de
negociacdes e interesses corporativos gera efeitos concretos no papel que a educacdo cumpre
na humanizacao.

E com base nesses marcos e pontos preliminares que nos indagamos como a
mercantilizacdo da Educacao superior se processa na cidade de Teresina? A questdo se justifica
considerando a atuacdo dos grupos educacionais privados e as propostas educacionais
apresentadas pelas instituicoes que eles administram, pois estas disseminam uma concepgéo de
educacdo® que necessita ser analisada no dmbito das suas intencionalidades, aplicacdes e

implicacdes.

4 Também denominada empresa-mée, é uma sociedade criada com o objetivo de administrar um grupo empresarial.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Holding. Acesso em 28.06.2022

> Entendemos que uma concepcéo de educagdo envolve, dentre outros aspectos, um conjunto articulado e coerente
de ideias que fundamentam as propostas educativas, ditando seus fins e seus meios. Estas a0 mesmo tempo que
interferem na realidade objetiva, sdo produtos desta, portanto tem génese sécio-histérica e sempre manifestam os
interesses das classes que as veiculam.
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Mostrou-se necessario buscar trabalhos que contribuissem para a delimitacdo da
presente pesquisa. Em levantamento feito no banco de teses e dissertagOes da Plataforma da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, durante o més de
junho de 2022, com base no descritor “Mercantilizacdo da Educagdo superior”, foram
localizadas 25 pesquisas (18 DissertacOes e 7 Teses) realizadas entre 2012 e 2020. Avangando
para a leitura dos titulos e dos resumos desses trabalhos observamos que as tematicas centrais
envolviam basicamente a abordagem da mercantilizacdo pela perspectiva das condi¢des do
trabalho docente, do produtivismo académico, das politicas educacionais, da pos-graduacéo e
do ensino a distancia.

Cabe frisar que a producdo académica em torno da mercantilizagdo da Educacéo
superior tem avancado nos Gltimos anos e assumido diversos contornos. Ademais, na busca
feita no referido catdlogo usando o citado descritor ndo foi localizado nenhum trabalho que
estivesse voltado diretamente para o estudo dos grandes Grupos educacionais privados e nem
para a realidade piauiense.

No segundo momento, recorremos ao repositorio do proprio PPGEd da Universidade
Federal do Piaui. Em busca ativa realizada na pagina eletrbnica dessa IES ndo foram
encontrados trabalhos diretamente ligados ao tema da mercantilizagdo da ES dentro do periodo
supracitado (2012-2020). Porém, no mencionado repositério localizamos uma dissertagdo
realizada em 2008 com o titulo “Educagdo-mercadoria: A expansdo do Ensino Superior privado
no Piaui (1990 a 2005)”, de autoria de Geraldo do Nascimento Carvalho.

Com base nesse estudo de Carvalho (2008), é possivel confirmar que o estado do Piaui
e, principalmente, a cidade de Teresina tém seguido 0 modelo de expanséo privatista efetivado
no restante do pais, de carater mercantilista, pois dentre outros fatores, cabe atestar o
crescimento das instituicbes com fins lucrativos. O mesmo autor, ao tratar da expansdo
privatista da Educacdo superior no Piaui em estreita associagdo com 0 processo de
mercantilizacédo, pontua o fato de que ele foi viabilizado pela relacéo entre mercado de trabalho
- voltado principalmente para a area de servigos - e mercado educacional.

Tendo em vista o periodo analisado no referido trabalho e o tempo transcorrido até o
momento, é relevante aprofundar essas investigagcdes, ampliar o panorama temporal para o
periodo mais recente, considerando a atuacdo dos grupos educacionais que compraram algumas
IES da cidade de Teresina. Convem pontuar também que é necessario ampliar o foco de analise

considerando a natureza dos impactos da mercantilizagdo na formacgdo humana.
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Com base em reportagem publicada por Sousa (2018), destacamos que nos Ultimos dez
anos algumas das principais IES privadas da cidade de Teresina foram incorporadas por grandes
grupos educacionais, como € o caso da Faculdade do Piaui — FAPI, adquirida pelo Grupo Ser
Educacional no ano de 2012, do Centro de Ensino Unificado de Teresina — CEUT, comprado
pelo Grupo Estacio em 2014 e do Instituto Camilo Filho — ICF, vendido para o Grupo Kroton
no ano de 2017.

Considerando a atuacao desses grupos empresariais e sua importancia para o estudo do
fendmeno da mercantilizacdo da ES na cidade de Teresina, optamos por estudar um curso de
graduacdo que nos permitisse compreender as reverberagdes da mercantilizagdo na formacao
dos estudantes. Nesse sentido, conforme dados do tltimo Censo da ES, o curso de Pedagogia
registrou o maior nimero de matriculas em relacéo as demais licenciaturas, sendo que no ano
de 2020 o mesmo teve o maior numero de matriculas, ingressantes e concluintes dentre os 10
maiores cursos de graduacao do pais (BRASIL, 2022b).

Tal dado nos chamou a atencdo e por meio de buscas no sitio eletrénico das trés IES
compradas pelos grupos Ser, Kroton e Estacio, em Teresina, procuramos informacfes acerca
dos cursos de Pedagogia ofertados por essas IES, utilizando dois critérios basicos: informacdes
gerais sobre o curso de Pedagogia e a matriz curricular.

Por meio de pesquisa feita no site do Centro Universitario Mauricio de Nassau (2022c),
instituicdo atualmente administrada pelo Grupo Ser Educacional, foi possivel levantar alguns
dados do curso de graduacdo em Pedagogia. Nesse sentido, na aba sobre o Curso registra-se a
informagdo de que este “[..] proporciona ao Licenciadouma formacéo baseada em
uma perspectiva humanistica que o torna apto a realizacdo da docéncia, consolidando
habilidades e competéncias que contemplem os diferentes ambitos dos conhecimentos,
indispensaveis a atuacdo profissional [...]”. Foi possivel destacar da matriz curricular do Curso
disciplinas como: “Desenvolvimento Pessoal e Trabalhabilidade”, “Pedagogia: Profissdo e
Carreira” e “Empregabilidade”.

Ao acessarmos a pagina do Instituto Camilo Filho (2022) — atualmente Faculdade
Pitagoras — observamos que na aba sobre o Curso foi dado destaque ao fato de que a matriz
curricular se encontra reestruturada conforme determina a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Alem disso, nos chamou atencdo a referéncia ao material didatico que segundo
consta foi “[...] produzido por referéncias académicas, de mercado e inovagdo,” e também as
aulas praticas onde o aluno desenvolve “[...] competéncias pessoais e digitais, atendendo assim

as demandas exigidas pelo mercado de trabalho”. Na matriz curricular destacamos as
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disciplinas “Ed - Construindo Uma Carreira De Sucesso — Licenciatura”, "Ed -
Desenvolvimento de Carreira”, “Ed — Empregabilidade” e “Ed - Mindset Agil”.

Por fim, em visita ao sitio eletrdnico da CEUT (2022) — atualmente Faculdade Estacio
-, na aba sobre 0 Curso destacamos a informacéo de que os “[...] alunos sao preparados para
garantir ¢ melhorar a qualidade da educacdo” e aqueles perfis que possuem “empatia,
criatividade, boa comunicagdo e curiosidade” sdo os mais adequados para o exercicio da
profissdo, conforme € possivel constatar no video institucional disponivel na mesma pagina®.

Ao término da busca fizemos os seguintes questionamentos: em que medida esses
componentes curriculares convergem ou divergem em relacdo as reais necessidades dos alunos
que podem ser satisfeitas por meio dos processos educacionais objetivados numa IES? Quais
as suas finalidades? Em qual proposta educacional eles se fundamentam?

Com base nos dados encontrados, optamos por prosseguir com nossa investigacdo
tendo como referéncia o curso de Pedagogia do Centro Universitario Mauricio de Nassau
(UNINASSAU), pois foi a IES em que encontramos mais documentos acessiveis na internet,
além das informacdes gerais sobre o curso e da matriz curricular, localizamos o Regimento
interno da Instituicdo e o Perfil institucional do grupo empresarial ao qual ela esta atualmente
vinculada.

Ao tratar das repercussoes da aquisi¢do da Universidade da Amazonia (UNAMA) pelo
Grupo Ser Educacional para o movimento estudantil dessa IES, Souza (2019) afirma que em
funcdo da sua posicdo no mercado e suas estratégias corporativas fica evidente a contradi¢éo
que emerge “[...] entre os seus anseios financeiros com os principios da formag¢ao educacional,
resultando em fenbmenos educacionais antes ndo vistos de forma nitida, como a formacéao
para a trabalhabilidade” (2019, p. 142, grifos nossos).

Tal perspectiva formativa ndo se restringe apenas a Educacéo superior, mas se reproduz
também na Educacdo basica. Perante isso € que Augustin (2014), pesquisa a concepcao de
conhecimento no ensino privado no Brasil a partir de uma analise dos sistemas de ensino “Dom
Bosco, Objetivo e Positivo”. Nessa pesquisa ele analisa a forma como estes focam no preparo
dos alunos para o ingresso na ES e constata uma clara “[...] concepg¢do de conhecimento como
produto, e uma mercadoria com a funcao social de empregar e possibilitar o sucesso econémico,
por meio da conquista de um bom emprego em um “mercado” de trabalho cada vez mais

competitivo, restrito e supostamente exigente” (AUGUSTIN, 2014, p. 156). Sabe-se que esta €

¢ Disponivel em: https://estacio.br/cursos/graduacao/pedagogia. Acesso em: 15.06.2022
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uma pretensdo praticamente inviavel de ser realizada, considerando a l6gica pela qual opera o
capital.

A proposito dessa questao, vale destacar que a Educacdo bésica brasileira vem passando
por um processo de privatizacdo sem precedentes nas Ultimas décadas. Esse cenario pode ser
entendido como um aspecto que se relaciona diretamente com a mercantilizacdo da educacéo e
que assume cada vez mais uma escala sistémica, pois incide sobre a gestdo, a oferta, os
curriculos, o dominio das tecnologias educacionais (vide o lucro obtido por empresas como a
Google) e os mecanismos de escolha parental (vide os debates sobre a implementacdo da
educacédo domiciliar) e que sofre a interferéncia de diversas associagdes, fundaces e institutos
(ADRIAOQ, 2018).

E com base no exposto acima que enfatizamos que é preciso nos atentarmos para as
possiveis correlacdes da mercantilizacdo da ES com a formacdo humana, pois a logica
mercantil opera em sentido inverso ao desenvolvimento humano sendo um instrumento de
manutencdo dos interesses do capital que reduz o individuo a mera condicdo de forca de
trabalho a ser explorada e dominada.

Sendo assim, o percurso realizado na busca da delimitacdo de um objeto de pesquisa
nos motivou a procurar compreender qual a concepcédo de educacgdo que fundamenta o ensino
de um curso de uma IES privada da cidade de Teresina e suas relacdes com a formagéo
humana. Para que iSso ocorra € necessario superar a aparéncia que configura esse fenémeno
indo em direcdo da sua esséncia por meio do desvelamento das contradi¢cbes que lhe
constituem.

Para tanto, partimos do pressuposto de que a educacdo ndo pode ser uma mercadoria,
pois cabe a ela mediar o processo de desenvolvimento humano (que € antagdnico ao que
determina o capital), sendo uma préatica social que permite aos individuos singulares se
integrarem com o seu género, se apropriando do acervo produzido e acumulado pelas geragdes
passadas. Os processos educacionais efetivados nas IES por meio dos seus cursos — mesmo que
fortemente comprometidos com politicas reformistas de cunho neoliberal condizentes com a
ordem vigente — ndo devem estar a servi¢o de uma formagéo académica que apenas prepare 0S
discentes para disputarem uma vaga num mercado de trabalho cada vez mais afetado pela crise
estrutural do capital e pelo desemprego cronico. Desse modo, consideramos que a educacgéo
promovida em IES deve permitir aos alunos se apropriarem de maneira sistematica,

principalmente, do conhecimento técnico, cientifico e filoséfico produzido historicamente.
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Perante o0 exposto, levanta-se o seguinte problema: qual a concepg¢éo de educacdo que
estd contida na proposta educacional do curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino
superior privada da cidade de Teresina, no Piaui (P1)? A partir de tal indagacéo, levantamos as
seguintes questbes de pesquisa: Quais as finalidades da educacdo promovida no curso de
Pedagogia de uma IES privada da cidade de Teresina? Quais os aspectos da concepcdo de
educacdo orientadores do curso de Pedagogia da referida IES se relacionam com o
desenvolvimento humano? Quais as possibilidades da formacdo académica promovida no curso
de Pedagogia de uma IES privada mediar o processo de humanizacao?

Partindo disso, definimos como objetivo geral compreender a concepcao de educacao
contida na proposta do curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino superior (IES) privada
da cidade de Teresina-Pl. Como objetivos especificos elencamos: discutir as finalidades da
educacdo promovida no curso de Pedagogia de uma IES privada da cidade de Teresina;
investigar os aspectos da concepcéo de educacéo orientadores do curso de Pedagogia da referida
IES que se relacionam com o desenvolvimento humano; e por fim, apreender as possibilidades
da formacdo académica promovida no curso de Pedagogia de uma IES privada mediar o
processo de humanizacao.

Com isso, interessa-nos fomentar a producdo académica e o debate institucional em
torno da questdo, de forma critica e propositiva. Sendo assim, o objetivo é trazer contribuicdes
para pratica educacional de modo a envolver os mais diversos agentes e grupos, posto que a
luta por mudancas quantitativas e qualitativas no campo educativo — principalmente, da
educacdo para a classe trabalhadora — deve ser uma bandeira de mobilizacdo coletiva. Isso ndo
se esgota no ambito da teoria, mas deve se desdobrar em acOes efetivas que tragam melhorias
concretas para o conjunto da sociedade e levem a superacédo radical da forma de producéo
capitalista.

Conforme Marx (2005, p. 151) orienta:

A arma da critica ndo pode, é claro, substituir a critica da arma, o poder
material tem de ser derrubado pelo poder material, mas a teoria também se
torna forca material quando se apodera das massas. A teoria é capaz de se
apoderar das massas tdo logo demonstra ad hominem, e demonstra ad
hominem t&o logo se torna radical. Ser radical é agarrar a coisa pela raiz. Mas
araiz, para o homem, é o proprio homem.

Dessa forma, a pesquisa educacional fundamentada no Materialismo Histérico-
Dialético ndo pode se esquivar do fato que de a filosofia deve ir além da teoria. Isto significa
constituir-se num instrumento que expressa e projeta as reais e substantivas necessidades do ser

social, bem como as formas de satisfazé-las por meio de acéo revolucionaria que objetive de
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forma consciente e orientada a emancipagdo de todos e todas. Dessa forma, é necessario
produzir conhecimentos que contribuam para a compreensédo da realidade e das possibilidades
de constru¢do da “[...] coincidéncia da mudanga das circunstancias e da atividade humana ou
automudanga” (MARX e ENGELS, 1998, p. 100).

A pesquisa que deu origem a este relatorio € de carater bibliografico e documental.
Tendo em vista que estes tipos de pesquisa podem se confundir em diferentes momentos,
pontua-se que a pesquisa documental ¢ caracterizada pelo fato de que sua “[...] fonte de coleta
de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina de fontes
primarias”, ou seja, fontes que ndo receberam nenhum tratamento cientifico (MARCONI;
LAKATQOS, 2010, p. 157); enquanto as pesquisa de carater bibliografico sdo compostas
“basicamente por material j4 elaborado em livros e artigos” (GIL, 2002, p. 157).

Subsidiado pelos principios, leis e categorias do Materialismo Histdrico-Dialético, as
discussdes realizadas tiveram como base bibliogréfica os estudos de Marx (2006, 2010a, 2010b,
2011a, 2011b, 2013, 2017), Engels (2004, 2015), Marx e Engels (1998), Leontiev (1978),
Lukécs (1978, 2008), Mészaros (2000, 2007, 2008, 2011, 2016), Tonet (2006, 2010), Vigotski
(1930, 2000, 2007), dentre outros.

A revisdo de literatura envolveu autores como Augustin (2014), Carvalho (2008), Minto
(2006), Sguissardi (2000, 2008, 2015), Silva (2017), Souza (2019) e outros. Por meio dela foi
possivel tanto compreender o fendmeno da mercantilizacdo da ES na sua dimensao historica,
guanto conhecer alguns tracos da sua reproducéo no contexto do Piaui e da capital que ajudaram
a aproximar e delimitar o nosso objeto de estudo.

Além disso, foram consultados alguns documentos oficiais, tais como: Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (Lei 9.394/96), particularmente o Artigo 43, Diretrizes curriculares
nacionais para a formacdo de professores (Resolucdo n® 2/2019) e Diretrizes curriculares
nacionais para o curso de Pedagogia (Resolucdo CNE/CP n° 1/2006). Estes foram essenciais
para o estudo do nosso objeto, pois sdo as bases legais em que os curriculos das IES se orientam.

Por fim, os dados da pesquisa foram produzidos a partir das seguintes fontes
documentais: Perfil institucional do Grupo Ser Educacional, Regimento interno da Instituigéo
de Ensino superior Centro Universitario Mauricio de Nassau (UNINASSAU), bem como o
Projeto pedagdgico e matriz curricular do curso de Pedagogia desta IES.

O presente trabalho encontra-se estruturado em cinco secfes, sendo a primeira

composta por esta Introdugdo na qual é apresentada a relacdo do pesquisador com o objeto
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de estudo, o processo de delimitacdo do mesmo e algumas questdes acerca da teoria, do método
e percurso metodoldgico utilizado.

Na segunda Secao 2 intitulada de Formacédo humana e mercantilizacéo da Educacéo
superior é feita uma discussao no intuito de apreender os nexos que interligam a formacéo
humana ao fenbmeno da mercantilizacdo da Educacdo superior. Nesse sentido, dada a
abrangéncia da questdo, organizou-se trés subsecdes. A primeira é denominada “Sobre a
necessidade do trabalho e da educacdo para a constituicdo do ser social”, a segunda é chamada
de “Sobre a mercantilizagdo da Educagdo superior” e a terceira intitulada “Sobre a questao do
desenvolvimento humano e do desenvolvimento humano pleno (omnilateralidade)”.

A Sec¢do 3 é denominada Educacdo superior e dependéncia: o dominio da Idgica
mercantil no contexto da Crise Estrutural do Capital e a Secdo 4 € nomeada de A
finalidade da educacéo proposta pelo curso de Pedagogia de uma IES privada da cidade
de Teresina-Pl. Esta Gltima encontra-se dividida em duas subse¢Bes, sendo a primeira
nomeada “Andlise dos documentos da UNINASSAU” e a segunda “Andlise do Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia e da matriz curricular da UNINASSAU”.

A secdo 5, Por uma educacdo que contribua para as estratégias emancipatérias da
classe trabalhadora, discorre acerca das possibilidades da formacgdo académica promovida
no curso de Pedagogia de uma IES privada mediar o processo de humanizagéo.

Por fim, nas Considerac0es finais é apresentada de forma sintética os resultados da
pesquisa, assim como € feita algumas reflexdes sobre o processo de pesquisa e as

transformacdes operadas no pesquisador durante todo o trabalho.

1.1 Teoria, método e percurso metodoldgico

Os aspectos tedrico-metodoldgicos da presente pesquisa se fundamentam Materialismo
Historico-Dialético, sendo 0 mesmo entendido como referencial que sintetiza concepcao,
método e praxis revolucionaria. Partimos do pressuposto de que homens e mulheres sao seres
socio-histdricos, produtos e produtores das suas condigdes de existéncia. Portanto, a classe
trabalhadora, particularmente, dos profissionais da educacao, sejam 0s em exercicio ou ainda
em formacdo, sdo afetados por multiplas e muatuas condi¢cdes objetivas e subjetivas que
interferem na sua pratica.

Entendemos que o ser social é engendrado pela sua atividade consciente vital, isto €,

pelo trabalho (MARX, 2010a), sendo que o seu desenvolvimento configura-se numa tarefa
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eminentemente educacional, pois exige apropriagéo dos objetos e fendbmenos que séo produtos
da histéria humana (LEONTIEV, 1978). Dessa forma, a educacdo € uma pratica social que
permite o desenvolvimento humano através da apropriacdo das objetivacdes constituidas pelas
geracOes passadas. Portanto, cabe a educacdo mediar o processo de formacao do individuo
enquanto ser singular que é produto de multiplas determinacdes de ordem sécio-histdrica.

Além disso, na sociedade capitalista, a educacao, sobretudo a de carater formal, possui
uma natureza essencialmente contraditéria que tanto pode contribuir para a manutencdo das
estruturas vigentes quanto pode ajudar na construcdo das estratégias que visam a superacao
radical do ordenamento vigente (MESZAROS, 2008; MARSIGLIA e MARTINS, 2018). Estes
sdo alguns aspectos importantes que subsidiam uma concepcédo dialética do ser social e da
realidade que o constitui.

Para a discussdo dos fendmenos que envolvem a educacdo, antes de tudo, € necessario
frisar que estes sdo parte de uma realidade que é uma totalidade concreta e dindmica — passivel
de apreenséo pela consciéncia - em movimento permanente de auto-criacdo e desenvolvimento
(KOSIK, 1969). Tendo isso em vista, seguimos Carvalho et. al (2020, p. 36), quando afirmam
que:

“[...] toda analise da educagdo escolar ¢ do processo de formagdo humana que
ndo considere a realidade em que esta atividade se desenvolve é uma analise
que abstrai a complexidade do real, que desconsidera a relagéo entre educacéo
e sociedade capitalista, portanto, € uma analise que nega a subordinacéo da
educacdo ao capital”.

A investigacdo dos mais diversos processos da realidade educacional deve considerar
que “[...] a educagio ndo pode funcionar suspensa no ar” (MESZAROS, 2008, p. 76). E preciso
situar as condicBGes concretas nas quais ela se reproduz, suas contradices e apontar as
possibilidades reais e abstratas da superacdo dos seus problemas.

Sendo assim, analisamos a proposta educacional do curso de Pedagogia de uma
Instituicdo de Ensino superior (IES) privada da cidade de Teresina-Pl, tomando-a como fato
concreto que se processa na realidade objetiva e tem um movimento particular de génese,
desenvolvimento e transformacdo atravessado por mdaltiplas e mutuas determinacdes. Os
objetos e fendmenos que compdem o mundo objetivo sdo tratados como resultado da agéo
humana, ou melhor, das rela¢6es sociais entre individuos concretos, agindo conscientemente
mediante e para além das circunstancias historicamente determinadas.

Para uma analise dos fendbmenos que dizem respeito a Educagdo superior é preciso
considerar suas condicGes objetivas que incluem questdes ligadas a politica econémica e

educacional, as diretrizes curriculares, institucionais e pedagogicas, as formas de ingresso dos
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estudantes nas instituicdes, a estrutura fisica das institui¢ces, ao contetido das aulas, aos meios
de avaliacdo, dentre outros. Estas sdo essenciais para a compreensdo da formacao que esta sendo
reproduzida nas IES de carater privado-mercantil.

Embora este ndo seja o objetivo do presente trabalho, vale destacar a importancia das
investigacOes focadas na dimenséo subjetiva dos processos educativos realizados na Educacéo
superior. Estas tém como intuito compreender pela ética dos alunos, por exemplo, como eles
significam o processo formativo no qual estdo envolvidos. Nesse sentido, as vivéncias, as
necessidades, os motivos, os significados e os sentidos produzidos pelos sujeitos envolvidos
nos processos formativos da ES, dentre outros aspectos, séo investigados em articulagdo com
0s aspectos objetivos, pois individuo e sociedade se constituem dialeticamente, sdo produtos e
produtores de uma realidade determinada historicamente e se influenciam e se transformam
mutuamente.

Os estudos em torno da ES ndo podem se esquivar dessas questdes. Nesse sentido,
nunca é demais retomar Marx (2011a, p. 25) quando afirma que “os homens fazem a sua
prépria histdria; contudo, ndo a fazem de livre e espontanea vontade, pois ndo sdo eles quem
escolhem as circunstancias sob as quais ela é feita, mas estas Ihes foram transmitidas assim
como se encontram”. Em primeiro lugar, 0 homem n&do é um ser passivo que apenas se adapta
a realidade imposta, como o0s animais inferiores, mas um agente ativo que pela autoatividade
altera as suas condicfes de vida. E em segundo lugar, ele € um ser produto e produtor de
relacBes sociais que se constitui a partir da realidade concreta estabelecida mediante condi¢Ges
objetivas e subjetivas que jamais devem ser ocultadas.

Registramos que diante das condi¢des objetivas e subjetivas apresentadas para o
exercicio da presente pesquisa, a op¢do pela abordagem bibliografica e documental ndo se
constitui em obice para que enfrentemos as questdes levantadas, sendo uma alternativa de
abordagem que ndo exclui outras que futuramente possam ser realizadas.

O processo de investigacdo da proposta educacional do curso de Pedagogia supracitado
iniciou com o levantamento de documentos institucionais e do curso. Primeiramente, foi
realizado acesso no sitio virtual do Centro UNINASSAU Teresina onde foram colhidas
informacdes sobre o curso de Pedagogia, sua matriz curricular e sobre o Regimento Interno
dessa IES. Nestes dados procuramos localizar pontos que ajudassem a fundamentar respostas
ao problema de pesquisa. Por meio destes, foi possivel ter acesso aos objetivos da IES e do

Curso.
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Em seguida, foi feita busca no site do Grupo Ser Educacional onde foi encontrado o
Perfil Institucional do Grupo e algumas informagdes sobre seu histérico. Ambos o0s
documentos contribuiram para a discussdo da relacdo entre fins empresariais e educacionais
do Grupo Ser que o Centro UNINASSAU se alinha.

Além disso, para o alcance dos objetivos de pesquisa julgamos pertinente ter acesso ao
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Porém, como o mesmo ndo se encontra disponivel na
internet, foi feito contato telefénico com o Coordenador do Curso e agendado um encontro
presencial na IES. Na ocasido fomos informados de que o acesso ao PPC na integra so seria
possivel mediante solicitacdo formal que seria encaminhada primeiramente para a Direcdo
superior da IES para avaliagdo e sendo aceita seria disponibilizada pela Coordenacdo. Diante
disso, pedimos acesso apenas a alguns trechos do PPC que sdo utilizados na nossa pesquisa.
Sdo eles: politicas institucionais no @mbito do curso, justificativa e relevancia da oferta do
curso, perfil dos egressos, objetivos especificos do curso e aptiddes que 0 mesmo objetiva
subsidiar. Esses dados foram copiados num arquivo em formato Word e encaminhados para o
nosso contato telefonico via aplicativo Whatsapp. Frisamos que o critério utilizado para a
selecdo dos dados foi a possibilidade de encontrar nos mesmos elementos que contribuissem
para fundamentar a discussdo dos objetivos de pesquisa.

Por fim, foi realizado também acesso aos sites das duas universidades publicas da
cidade de Teresina, UFPI e UESPI, para localizar as matrizes curriculares dos cursos de
Pedagogia de ambas as IES. Tal procedimento se justifica pelo fato de que estabelecer um
quadro comparativo entre as matrizes auxilia na compreensdo do carater mercantil que orienta
o curriculo da IES em andlise. Com base em Xavier (2018), adaptamos um modelo de
classificacdo das disciplinas orientado por trés segmentos: disciplinas de Fundamentacéo-
historico-filoséfica; disciplinas de Instrumentalizacdo-pratica; e as disciplinas de
Instrumentalizacdo pratico-mercadologica.

Com base na nossa fundamentacéo tedrica é importante esclarecer que a mercantilizacao
da ES ndo se restringe as IES privadas, pois ela vem se dando também nas IES publicas, embora
de forma indireta. Porém, o objetivo de estabelecer um quadro comparativo entre as matrizes é
tdo somente identificar as disciplinas onde h& contetdos de instrumentalizacdo pratico-
mercadologica e partir disso fazer a discussdo. Sabe-se que este aspecto por si s6 ndo é capaz
de dar conta das questdes de pesquisa levantadas, mas ele constitui-se numa forma encontrada
pelo pesquisador de trazer mediagdes que articuladas com os demais documentos e com 0s

pressupostos e fundamentos tedricos-metodoldgicos adotados ajudem a apreender o objeto.
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Portanto, tal procedimento ocorre sem perder de vista que a matriz curricular de uma
IES publica é também implicada pelos processos de mercantilizacdo em diversas esferas. Pois,
0 conjunto das instituicbes que operam em funcdo do Estado, sdo determinadas pela l6gica
capitalista. Consequentemente, as IES publicas ndo escapam a essa orientacdo — que ndo é
absoluta e nem igual a que ocorre nas IES privadas, sobretudo com fins lucrativos — mas ainda
assim esta sendo cada vez mais atravessada pela I6gica mercantil e seus imperativos.

A Educacdo superior mercantilizada possui aspectos imanentes que a distinguem da
Educacdo superior oferecida tanto por IES publicas, quanto por IES privadas sem fins
lucrativos. Ainda que todas essas IES sejam produto do Estado capitalista reformado e,
portanto, dos fins que esse predominantemente orienta, em todo processo social a autonomia
relativa € uma possibilidade que ndo deve ser ocultada, pois esta expressa a materialidade da
realidade como uma unidade de contrarios que se interrelacionam continuamente.

De posse dos documentos enumerados — informagdes gerais sobre o curso, matriz
curricular, perfil institucional, regimento interno e PPC — foi feita a leitura dos mesmos e em
seguida a selecdo daqueles dados que se associavam com 0s objetivos da pesquisa. Nesse
sentido, utilizamos um critério de pertinéncia do dado para utiliza-lo na anélise.

Tal procedimento de levantamento, selecdo e organizacdo dos dados foi essencial para
a extracdo de fatores que auxiliassem na resposta do problema enfrentado, a saber: qual a
concepcdo de educacdo que estad contida na proposta do curso de Pedagogia de uma Instituicdo
de Ensino superior privada da cidade de Teresina, no Piaui (P1)? Isso se estendeu,
consequentemente, para as questdes de pesquisa que tratam das finalidades da educacdo
promovida no curso de Pedagogia de uma IES, dos aspectos da concepcdo de educacédo
orientadores do curso de Pedagogia da referida IES que se relacionam com o desenvolvimento
humano e das possibilidades e limites da formacdo académica promovida no curso de
Pedagogia de uma IES privada mediar o processo de humanizacéo.

Por meio dessa organizacao foi possivel efetuar a analise dos dados extraindo trechos
dos documentos tomando como referéncia alguns eixos norteadores ligados aos objetivos
institucionais e do curso de Pedagogia, sua proposta de formacdo do pedagogo e matriz
curricular, dentre outros. Mediante esses critérios foi possivel estabelecer relagbes com o0s
pressupostos e fundamentos teoricos, no intuito de compreender o que esta para além da
aparéncia da proposta educacional do Curso, no sentido de desvelar seus fins e sua concepgéo
educacional e consequentemente em quais dimensdes da formag&o humana o curso se propde

atuar.
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Assim pretendemos ir a raiz do problema investigado buscando as mediagdes e 0s
nexos causais que o constituem. Portanto, visa-se 0 desvelamento do concreto,

compreendendo 0 Mesmo enquanto uma:

[...] sintese de multiplas determinacdes, portanto, unidade da diversidade. Por
essa razdo, o concreto aparece no pensamento como processo da sintese, como
resultado, ndo como ponto de partida, ndo obstante seja 0 ponto de partida
efetivo e, em consequéncia, também o ponto de partida da intuicdo e da
representacdo. (MARX, 2011b, p. 77 e 78).

O conjunto de documentos pesquisados se apresentam enquanto mediacdo para a
compreensdo da proposta, dos fins e da concepg¢éo de educagédo que fundamenta o curso. Desse
modo, os documentos analisados contém uma concepcao de educacdo, de individuo e de
sociedade que é parte de uma totalidade social e manifesta que ndo ha proposta educacional
neutra. Por tras dela ha os interesses de classe, que em Ultima instancia, contribuem para a

manutencdo ou para a busca da transformacao das estruturas vigentes.
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02 FORMACAO HUMANA E MERCANTILIZACAO DA EDUCACAO SUPERIOR

Nesta secdo sera feita uma discuss@o no intuito de apreender os nexos que interligam
a formacdo humana ao fendbmeno da mercantilizacdo da Educacao superior. Nesse sentido,
dada a abrangéncia da questdo, organizou-se trés subsecdes. A primeira é denominada de
“Sobre a necessidade do trabalho e da educacdo para a constituigdo do ser social”, a segunda
chamada de “Sobre a mercantilizagdo da Educagdo superior” e a terceira intitulada “Sobre a
questdo do desenvolvimento humano e do desenvolvimento humano pleno
(omnilateralidade)”.

2.1 Sobre a necessidade do trabalho e da educacéao para a constituicédo do ser social

Figura 1 — Cena do filme “2001:Uma odisseia no espago”

Fonte: https://canaltech.com.br/cinema/critica-2001-uma-odisseia-no-espaco-162826/

Era no inicio a A¢&o!
(GOETHE, 2004, p. 131; MARX apud GOETHE, 2013, p. 130)

Para compreendermos a concep¢do de educacdo que esta contida na proposta do curso
de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino superior privada da cidade de Teresina, faz-se
necessario evidenciar os fatores que constituem o individuo enquanto ser social, que se
desenvolve por meio de um modo especifico de atuar perante a realidade objetiva na qual esta
situado.

De outro modo, antes de tudo, € importante registrar alguns pontos chaves que
subsidiem o fato de que o processo de humanizacéo do individuo singular ndo ocorre de modo

espontaneo e imediato, mas encontra-se mediado por mutuas e mdaltiplas relacGes de ordem
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historico-social que sdo promovidas e amadurecidas ao longo do tempo, sobretudo, pela via
do trabalho e da educagéo.

E importante se questionar o que é o individuo, o que o diferencia dos demais seres
existentes e qual o papel do trabalho e da educacéo nesse processo. Cabe analisar 0s aspectos
constitutivos que d&o identidade a cada um desses polos e os interligam enquanto unidades que
compdem a totalidade concreta.

Partimos da premissa de que as diversas propostas educacionais que hoje se
reproduzem na sociedade possuem uma génese e sdo produtos da complexificacdo do mundo
objetivo erigido a partir das necessidades humanas e da sua agdo consciente que gere a criagdo
do novo, a producdo da historia e o desenvolvimento coletivo.

Conforme Marx e Engels (1998, p. 10), “a primeira condi¢ao de toda a histéria humana
¢, naturalmente, a existéncia de seres humanos vivos”. Para que isso ocorra € necessario que
os individuos busquem meios que lhe garantam a sobrevivéncia a partir dos recursos
disponiveis. Isto quer dizer que no processo de desenvolvimento da humanidade, a
necessidade de sobrevivéncia levou a interferéncia na natureza.

E desse modo que Engels (2004) afirma que a origem do individuo esta intrinsecamente
vinculada com a necessidade de dominar a natureza, se organizando coletivamente. Através
da adocdo da posicéo ereta, por exemplo, que dentre outros beneficios, permitiu com que o
individuo passasse a utilizar as maos para realizar funcdes. Isto deu inicio a um processo de
transicdo da hominizacdo para a humanizacao, pelo desenvolvimento dos demais sentidos e
de outras partes do seu organismo. Portanto, no periodo de transi¢cdo do macaco ao homem, a
execucao de variadas funcdes por meio das méos, que é feita 6rgdo e produto do trabalho,
exerceu influéncia direta sobre o resto do organismo, especialmente para a transformacéo
gradual do cérebro humano e o aperfeicoamento dos 6rgaos dos sentidos e foi fundamental
para o dominio da natureza (ENGELS, 2004).

No processo histérico de desenvolvimento da espécie humana, na medida em que
homens e mulheres - inicialmente por necessidade de sobrevivéncia - foram se apropriando
dos materiais que a natureza oferece, objetivaram meios de subsisténcia e de trabalho e dessa
forma construiram o mundo objetivo com toda a sua riqueza e complexidade. Com isso,
colocaram em andamento uma irreversivel transformacdo na sua propria natureza, ou seja,
mudaram o meio em que habitavam e a si mesmos, num movimento dialético.

E nesse sentido que Engels (2004, p. 22) afirma que:

Gracas a cooperacdo da mao, dos 6rgados da linguagem e do cérebro, ndo sé
em cada individuo, mas também na sociedade, os homens foram aprendendo
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a executar operacOes cada vez mais complexas, a se propor e alcangar
objetivos cada vez mais elevados. O trabalho mesmo se diversificava e
aperfeicoava de geracdo em geracdo, estendendo-se cada vez a novas
atividades. A caga e & pesca veio juntar-se a agricultura e, mais tarde, a fiacdo
e a tecelagem, a elaboracdo de metais, a olaria e a navegacdo. Ao lado do
comércio e dos oficios apareceram, finalmente, as artes e as ciéncias; das
tribos sairam as nacdes e os Estados. Apareceram o direito e a politica e, com
eles, o reflexo fantéstico das coisas no cérebro do homem: a religido.

Essa forma peculiar de relagdo com a natureza, que se manifesta no fato de que ha um
desenvolvimento continuo de producéo da prépria existéncia, vai fazendo dos individuos seres
diferentes dos demais animais. E isso que Lukacs (2018) categorizou como salto ontoldgico,
produtor de mudancas qualitativas e estruturantes. Pela via do trabalho, entendido, antes de
tudo, como uma mediacdo de primeira ordem que envolve e interliga 0 homem e a natureza, é
viabilizada uma superacdo por incorporacdo do ser meramente biologico pelo ser social
(MESZAROS, 2016). Esta é propiciada pelo fato de o individuo ser o Gnico ente vivo a estar
organizado em torno de uma atividade produtiva e criativa, que o conduz a um novo e superior
patamar de desenvolvimento. Firma-se assim a primazia das leis socio-historicas no processo
de evolucdo humana (LEONTIEV, 1978).

Com base nisso, concluimos que o processo de constitui¢cdo da humanidade no individuo
singular ndo é a-histérico e nem ocorre fora do social. Tal afirmacdo se contrapde ao
pensamento idealista, que ndo so tenta conceber a formagcdo humana por uma Otica que
desconsidera determinantes de ordem social, histérica e cultural, como também busca explicar
0s problemas reais por meio de premissas subjetivistas. A humanidade ndo é dada aos
individuos e nem adquirida por outros meios que ndo sejam aqueles apropriados no seio das
relagfes sociais. Cabe destacar que, “[...] as relagdes sociais englobam o social ¢ o cultural e
expressam nas multiplas formas de interacdo social, nos modos de organizacéo social e politica,
nos objetos, nos sistemas de signos, nos fatos, nas situagdes, nos grupos, nas instituicdes e nas
praticas sociais, dentre outros aspectos (CARVALHO et al., 2020, p. 25).

Tal processo ndo ocorre de forma mecanica, mas é movimento e envolve a dialética que
comporta o social e o individual. 1sso quer dizer que, embora 0 homem seja parte da natureza,
seu desenvolvimento esté orientado pela acdo ativa que estabelece com o social, sendo produto
e produtor da realidade objetiva, autocriado pela atividade consciente que se manifesta na sua
maneira de agir no mundo.

Diferentemente dos animais, o individuo mantém com a natureza ndo apenas uma

relacdo adaptativa e reativa, mas sobretudo criativa, produzindo os objetos e meios necessarios
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a sua sobrevivéncia e existéncia. Sendo assim, “[...] s6 0 que podem fazer os animais ¢ utilizar
a natureza e modifica-la pelo mero fato de sua presenca nela. O homem, ao contrario, modifica
a natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a” (ENGELS, 2004, p. 25).

Agindo conscientemente e de forma autdbnoma em relacdo a atividade laboral que
realiza, o individuo se distingue dela, passando a té-la como objeto e meio de sua acdo
planejada. Além disso, é pela via do trabalho que o individuo torna-se um ser genérico e
exprime a sua esséncia. Assim, “no modo (Art) da atividade vital encontra-se o carater inteiro
de uma species, seu carater genérico, e a atividade consciente livre € o carater genérico do
homem” (MARX, 20104, p. 84).

Logo, o trabalho é a condicdo bésica e fundamental de toda a vida humana (uma
atividade fundamental para o desenvolvimento humano, pelo qual o individuo, ao transformar
0 mundo objetivo, transforma a si mesmo e se realiza enquanto ser criador e livre. Sintetizando

isso, Marx (2013, p. 192) afirma que o trabalho:

[...] é atividade orientada a um fim — a produgdo de valores de uso —,
apropriacdo do elemento natural para a satisfacdo de necessidades humanas,
condi¢do universal do metabolismo entre homem e natureza, perpétua
condig&o natural da vida humana e, por conseguinte, independente de qualquer
forma particular dessa vida, ou melhor, comum a todas as suas formas sociais.

E no processo de trabalho que o individuo se humaniza, supre suas necessidades basicas
e também da origem a outras mais complexas, juntamente com novas formas de satisfazé-las.
Entdo, se é possivel tratar de algo que venha a ser considerada a esséncia do individuo, esta
“[...] ndo é uma abstragéo inerente ao individuo isolado. Na sua realidade, ela é o conjunto das
relagdes sociais” (MARX e ENGELS, 1998, p. 101). Além disso, 0 humano constitui-se huma
sintese expressa na relacdo ontoldgica das esferas do organico, inorganico e social. Lukacs
(1978, p. 03) afirma que, “[...] um ser social s6 pode surgir e se desenvolver sobre a base de um
ser organico e que esse ultimo pode fazer o mesmo apenas sobre a base do ser inorganico”. Tais
pressupostos se opdem a qualquer concepgdo idealista, mecanica e reducionista do individuo e
dos processos e fendmenos engendrados pela sua acdo consciente e orientada. Por isso, Schaff
(1967)7, conclui que a concepgdo marxista de individuo considera este como resultado da

interconexdo de trés dimens@es: como parte da natureza, da sociedade e da autocria¢do. Sendo

’” Destacamos que embora este autor tenha tido uma produg&o que declinou para uma perspectiva poés-moderna, no
texto A concep¢do marxista do individuo, Adam Schaff faz uma discussdo & luz do marxismo que julgamos ser
pertinente para a fundamentacdo da nossa pesquisa.
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assim, o individuo concreto é uma sintese de maltiplas determinacfes que integra matéria e
consciéncia, uma unidade do diverso, isto €, um particular que abriga o singular e universal, o
individual e o social.

Desse modo, as qualidades que permitem homens e mulheres serem seres que sentem,
pensam e agem conscientemente ndo sao dadas naturalmente, nem herdadas geneticamente e
nem t&o pouco adquiridas por vias transcendentais, mas sdo apropriadas por meio das relagdes
estabelecidas com o social. Diante disso, podemos afirmar que “[...] cada individuo aprende a
ser um homem. O que a natureza Ihe da quando nasce néo Ihe basta para viver em sociedade.
E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade humana” (LEONTIEV, 1978, p. 264).

A producéo cientifica torna inegavel o fato de que o individuo é resultado da evolucgéo
da vida animal, porém o que determina o seu desenvolvimento e o distingue dos demais seres,
é o fato de que ele é qualitativamente mediado por processos sdcio-historicos. As propriedades
que tornam homens e mulheres seres sociais, séo transmitidas no processo mediador viabilizado
no interior de relacdes sociais e, mais especificamente, pela apropriacdo das aquisicdes fixadas
na atividade criadora e produtiva materializada pelo trabalho, ainda que a constituicdo do ser
social ndo se esgote nele, mas ele é a base de toda préatica social.

Nesse processo de humanizago, o trabalho contribui decisivamente, ja que através dele
“[...] o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a
natureza”, de uma forma que, “agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse
movimento, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias
que nela jazem latentes e submete o jogo de suas forgas a seu proprio dominio” (MARX, 2013,
p. 188).

Na investigacdo do psiquismo humano pressupde considerar que “[...] a produgdo
engendra a criacdo do préprio sujeito capaz de produzir, no que se inclui o desenvolvimento de
todas as suas propriedades, sejam elas fisicas ou psiquicas” (MARTINS, 2011, p. 31). Além
disso, o processo de trabalho envolve a relagdo entre objetivacdo e apropriacdo, de modo que,
segundo Leontiev (1978, p. 164):

[...] durante o processo de trabalho o homem faz intervir um conjunto de
faculdades que se gravam no produto e de que algumas sdo necessariamente
fisicas. Todavia, as forcas e faculdades fisicas apenas realizam sob a sua forma
prética a especificidade da atividade humana do trabalho, aquilo que constitui
0 seu conteudo psicoldgico.
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Marx (2013, p. 188) dird que a diferenca essencial entre o pior arquiteto e a melhor
abelha se encontra no “[...] fato de que o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-
la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja estava presente
na representacdo do trabalhador no inicio do processo, portanto, um resultado que ja existia
idealmente”.

O psiquismo humano enquanto imagem do real esta subordinado as leis de natureza
socio-histdrica. Ou melhor, o desenvolvimento da consciéncia esta atrelado a atividade que o
homem passa a exercer perante 0 meio em que existe. Essa € uma relacdo mediada com a
realidade pela representacéo que ele constréi acerca da mesma. Assim, a consciéncia constitui-
se como “ato psiquico experienciado pelo individuo e, a0 mesmo tempo, expressao de suas
relagdes com os outros homens e com o mundo” (MARTINS, 2011, p. 28). Sendo assim, cabe
considerar também que a medida em que o individuo estabelece relacdo com o mundo objetivo
ele vai desenvolvendo o seu psiquismo, que é o seu mundo subjetivo. Tal projecdo que ocorre
no campo da consciéncia sé é possivel na estreita e continua relagdo com o social.

O psiquismo firma-se dessa forma “como unidade material e ideal construida filo e
ontologicamente por meio da atividade, isto €, nos modos e meios pelos quais 0 homem se
relaciona com a realidade, tendo em vista produzir as condi¢des de sua sobrevivéncia e a de
seus descendentes” (MARTINS, 2011, p. 29).

Compreender o processo de humanizacdo exige considerar esse desenvolvimento na
relacdo dialética entre a realidade objetiva e a apreensdo desta pela consciéncia. O trabalho ¢ a
atividade principal que viabiliza esse processo. Por meio dele sdo produzidos e acumulados um
conjunto de objetivacOes expressas em objetos e fendOmenos que constituem a cultura gerada
historicamente.

Nesse processo sao amadurecidas as condi¢des objetivas e subjetivas que possibilitaram
ao individuo complexificar suas necessidades e 0s meios para intervir nelas, definindo-se como
um ser diverso das outras espécies ndo s6 em funcdo da sua acdo produtiva, mas também de
suas capacidades fisicas e psiquicas, estas lhe permitiram gerar o novo, desenvolver-se
continuamente e criar outros complexos sociais, derivados do trabalho, a exemplo da arte, da
educacdo, da ciéncia e da religido.

Cabe frisar que as aquisicdes acumuladas durante um longo processo historico de
complexificacdo da vida social, ndo sao transmitidas as geracoes futuras de maneira espontanea.
E preciso que haja um processo mediador que realize a transmissdo dos conhecimentos

acumulados. Dessa necessidade humana emerge a educagdo enquanto uma pratica social
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imprescindivel para a reproducdo do género e que deriva do trabalho. Ela é um aspecto
ineliminavel, de carater historico, da vida social que permite o contato entre o individuo e o
patrimonio cultural e espiritual produzido historicamente (LEONTIEV, 1978). Dessa maneira,
a educacao cumpre um papel especifico no interior da reproducdo social. Ela se desenvolve em
intima conex&o com a esfera do trabalho.

A relagéo estabelecida entre trabalho e educagdo ocorre pelo fato de que o primeiro,
além de estreitar a relacdo dos individuos com a natureza, promover suas transformacoes
anatdmicas e capacidade de produzir o novo, gera todo um patrimonio cristalizado em objetos
e fendmenos produzidos historicamente. Porém, a apropriacdo desses objetos gerados no ato
produtivo s6 foi possivel por meio de um processo educativo, este permitiu aos povos de outras
épocas acessarem o que foi produzido pelas geracdes que lhes antecederam, isso viabilizou o
desenvolvimento coletivo. Nesse sentido, o proprio movimento da historia estaria inviabilizado
caso ndo houvesse a transmissdo das aquisicdes da cultura humana por meio da educacgéo
(LEONTIEV, 1978).

Sem o trabalho e sem a educacdo, a constituicdo da humanidade nos planos filo e
ontogenético estariam inviabilizadas, pois ndo haveria desenvolvimento das for¢as produtivas,
consequentemente, nem criacdo do novo e nem tampouco a historia se desenvolveria.

Porém, vale destacar que tanto o trabalho quanto a educagdo possuem dimensdes
fundamentais e particulares que se interligam no processo social construido historicamente.
Segundo Lima e Jimenez (2011, p. 78), ha uma “relagdo de dependéncia ontologica e autonomia
relativa” entre a educacdo e o trabalho, pois aquela ao mesmo tempo que deste deriva, com ele
nédo pode ser confundido e a ele ndo pode ser restrito.

Na definicao de Bertoldo (2015, p. 164), a educacao “[...] busca conservar, manter e
preservar tudo aquilo que o homem, ao longo de sua existéncia, aprendeu a fazer”. De outro
modo, mas complementando e consolidando tal afirmacéo, Rossi (2018, p. 38) observa que
“[...] a educagdo ¢ o complexo social responsavel pela transmissdo e apropriagdo do
patriménio espiritual — cultura humana em sentido lato — desenvolvido histérica e socialmente
pela humanidade”.

Além disso, conforme afirmam Lima e Jimenez (2011, p. 80), a educagédo consiste na
“[...] mediacdo entre a individuacao e a generalidade. O carater social a ela inerente também
constitui caracteristica especificamente humano-genérica e se traduz num aspecto que
distingue o ser social da esfera precedente”. O surgimento da educagdo esta atrelado a essa

necessidade fundamental para a continuidade do individuo enquanto ser genérico.
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Com o avango do desenvolvimento produtivo e da diviséo do trabalho, associado com
0 advento das sociedades de classes e da propriedade privada, aumenta ainda mais a importancia
da educagao, de modo que, “[...] quanto mais progride a humanidade, mais rica € a pratica socio-
histérica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacao e mais complexa € a
sua tarefa (LEONTIEV, 1978, p. 267). A educacdo é um aspecto essencial da formagao humana
e a0 mesmo tempo é um instrumento utilizado para a reproducéo do ordenamento social.

Nesse contexto, considerando a complexificacéo das relacfes sociais € possivel atestar
que a educacao escolar passa a assumir, em larga medida, um papel especifico no atendimento
das demandas do sistema produtivo. O que intensifica a satisfacdo de interesses particulares,
em detrimento das demandas universais (LIMA e JIMENEZ, 2011). Algo que diante da
sociedade capitalista se expressa num sistema educacional dual resultante do antagonismo de
classes. Por isso, 0 processo de humanizacdo mediado pela educacdo formal - o que inclui a
escolar - na ordem produtiva vigente assume aspectos controversos. Assim, a escola
reproduzird essa tendéncia e essa dualidade ao oscilar entre a humanizagdo necessaria e a
alienacdo gerada pelo alheamento dos sujeitos das conquistas do seu género (MARTINS,
2018).

Saber qual a finalidade da educacdo no desenvolvimento humano e sua dependéncia
ontoldgica e autonomia relativa em relacdo ao trabalho é importante para a compreensao das
propostas educacionais difundidas por empresas comprometidas com o lucro. Desse modo, tal
entendimento contribui para a apreensao dos aspectos de ordem historico-social que desvelam

0 processo de subordinacdo dessa pratica social a I6gica mercantil.

2.2 Sobre a mercantilizacdo da Educacéo superior

Com a valoriza¢do do mundo das coisas (Sachenwelt)
aumenta em proporcao direta

a desvalorizagdo do mundo dos homens (Menschenwelt).
(MARX, 20104, p, 80)

Considerando o modo de producdo capitalista, cabe destacar que 0 acesso ao conjunto
dos objetos e saberes acumulados historicamente € sistematicamente comprometido. Sendo
assim, o mesmo individuo que por meio do seu trabalho produz cultura, cria a desigualdade e
inviabiliza o acesso igualitario ao produto material e intelectual do seu desenvolvimento. Tal
fendmeno tem uma origem na diviséo social do trabalho, que na sociedade de classes da origem

a alienacdo econdémica dos meios e produtos do trabalho por parte dos produtores.
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Toda forma de organizacao social exige um sistema de educacdo determinado, sendo
que na sociedade capitalista, a educagdo formal tem cumprido nos ultimos 150 anos a funcéao
de fornecer mao de obra ao mercado de trabalho e de transmitir um conjunto de valores a serem
internalizados pelos individuos no intuito de tomarem os valores da sociedade capitalista como
seus proprios anseios (MESZAROS, 2008, 2016). A educagio enquanto parte do sistema global
de internalizacéo, dentre outros fins, atende a necessaria dominagé&o ideoldgica da ordem social
vigente que precisa se propagar nao apenas enguanto modo de producdo, mas como valores
aceitos e inquestionaveis. Antes de tudo, negam a histdria e a transitoriedade de todos os
fendmenos e processos sociais, no sentido de garantir a sua manutencgdo e o conformismo com
0 que esta posto, ao passo em que oculta quaisquer possibilidades de superacédo e construcéo de
alternativas que transformem a realidade.

Os fatores determinantes desse processo encontram-se na alienagdo econdmica que é
produto do modo como encontram-se estruturadas as relagdes produtivas numa sociedade que
antagoniza capital e trabalho, ao tempo em que fornece suporte para que se desenvolvam as
demais formas de alienacdo que se disseminam pelas praticas sociais. Dessa maneira, a
exploracdo do ser humano por outro se expressa na relacao entre o capitalista e o trabalhador,
gera, dentre outras consequéncias, a segregacao da riqueza produzida, acirra a luta de classe e
a desigualdade de acesso aos bens geradas “[...] pela acéo das leis objetivas do desenvolvimento
da sociedade que ndo dependem da consciéncia ou da vontade dos homens” (LEONTIEV, 1978,
p. 268).

Com isso, é possivel afirmar que, as condi¢des objetivas e subjetivas que possibilitam o
desenvolvimento humano ndo sdo as mesmas para a classe trabalhadora e para a burguesia.
Nesse contexto, o trabalhador encontra-se numa condicdo de marginalidade e miséria, enquanto
0 grupo nao produtor, mas proprietario dos meios de producéo, apropria-se e usufrui dos objetos
do trabalho. Dessa base emerge a dualidade do sistema educacional como decorréncia da
divisdo social hierarquica do trabalho, da propriedade privada e da sociedade de classes que,
por sua vez, materializa a existéncia da mercantilizagdo da Educacéo superior.

De atividade vital para a humanizacéao e desenvolvimento de potencialidades, o trabalho,
torna-se estranho ao trabalhador que deixa de afirmar o seu ser no ato produtivo, posto que “[...]
nega-se nele, que nédo se sente bem, mas infeliz, que ndo desenvolve nenhuma energia fisica e
espiritual livre, mas mortifica sua physis e arruina o seu espirito” (MARX, 20104, p. 82 e 83).
Ao fragmentar o processo produtivo e também separar o trabalhador do produto da sua atividade

vital, o trabalho estranhado nega ao individuo sua intera¢cdo com o género humano e, portanto,
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inviabiliza as suas possibilidades de realizagdo enquanto ser com capacidades criativas de
desenvolvimento amplo e integral. As implicagfes desse processo para o trabalhador sdo

diversas, pois:

O que o operario produz para si proprio ndo é a seda que tece, ndo é o ouro
que extrai das minas, ndo € o palacio que constréi. O que ele produz para si
préprio é o salario; e a seda, 0 ouro, o palacio, reduzem-se para ele a uma
determinada quantidade de meios de vida, talvez a uma camisola de algodéo,
a uns cobres, a um quarto numa cave. E o operario, que, durante doze horas,
tece, fia, perfura, torneia, constroi, cava, talha a pedra e a transporta, etc., —
valerdo para ele essas doze horas de tecelagem, de fiagdo, de trabalho com o
berbequim ou com o torno, de pedreiro, cavador ou canteiro, como
manifestacdo da sua vida, como vida? Bem pelo contrario. Para ele, quando
termina essa atividade é que comeca a sua vida, a mesa, na taberna, na cama.
As doze horas de trabalho ndo tém de modo algum para ele o sentido de tecer,
de fiar, de perfurar, etc., mas representam unicamente o meio de ganhar o
dinheiro que lhe permitira sentar-se a mesa, ir a taberna, deitar-se na cama
(MARX, 2010b, p. 18).

Consequentemente a educacdo como pratica social, que nao pode ser desvinculada do
meio no qual se reproduz, ja que é parte deste, acaba atingida pelas determinac¢des que emergem
da base material na qual os individuos se constituem e se humanizam, ao mesmo tempo em que
tem comprometida as possibilidades de desenvolvimento da sua consciéncia devido ao processo

de alienacéo. E nesse sentido que Marx (2013, p. 238) afirma que:

[...] é evidente que o trabalhador, durante toda sua vida, ndo € sendo forca de
trabalho, razdo pela qual todo o seu tempo disponivel é, por natureza e por
direito, tempo de trabalho, que pertence, portanto, a autovalorizacdo do
capital. Tempo para a formagdo humana, para o desenvolvimento intelectual,
para o cumprimento de funcdes sociais, para relagdes sociais, para o livre jogo
das forcas vitais fisicas e intelectuais, mesmo o tempo livre do domingo — e
até mesmo no pais do sabatismo — é pura futilidade!

Sendo assim, da mesma forma que o individuo, o capital ndo € uma abstracdo, mas um
processo que se revela pelo modo como esta organizada a producdo e a reproducdo da vida
social. Esta, diante do ordenamento produtivo vigente, é marcada pela exploragdo do ser
humano por outro. Portanto, a forma como as relacGes sociais e produtivas encontram-se
organizadas denotam a natureza essencialmente contraditoria do sistema do capital e como o
mesmo esta orientado ndo para satisfazer necessidade humanas, sejam elas do capitalista ou do
trabalhador, mas para a sua prépria reproducdo sempre ampliada. Portanto, conforme Marx
(2017, p. 947 e 948):
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[...] o capital ndo é uma coisa, mas uma determinada relacdo social de
producdo, que pertence a uma determinada formacdo histérico-social,
representa-se huma coisa e confere a esta um carater especificamente social.
O capital ndo consiste na soma dos meios de producdo materiais e produzidos.
Ele consiste nos meios de produgéo transformados em capital, meios que, em
si, sdo tdo pouco capital quanto o ouro ou a prata sdo, em si mesmos, dinheiro.
Consiste nos meios de producdo monopolizados por determinada parte da
sociedade, os produtos e as condi¢cdes de atividade da forca de trabalho
autonomizados precisamente diante dessa forca de trabalho, que se
personificam no capital mediante essa oposicdo. O capital ndo se resume aos
produtos dos trabalhadores, produtos transformados em forgas autbnomas, aos
produtores como dominadores e compradores daqueles que os produzem, mas
também se constitui pelas forcas sociais e a forma futura [...] {? ilegivel}
desse trabalho que eles se contrapdem como atributos de seu produto. De
modo que temos aqui, pois, uma forma social determinada, muito mistica a
primeira vista, de um dos fatores de um processo social de producdo
historicamente fabricado.

Com base no exposto, é possivel afirmar que o capital constitui-se num sistema de
controle do metabolismo social, mais especificamente do intercambio produtivo, caracterizado
pela extracdo compulsiva de mais valia, através da producdo generalizada de mercadorias
oriundas da dominacdo e exploracdo da forca de trabalho.

Mészéaros (2011), num dialogo permanente com a obra de Marx, identifica o capital na
sociedade burguesa enquanto um poder econdémico onipotente e despético que por meio da sua
natureza incontrolavel e destrutiva da origem a uma forma especifica de controle
sociometabdlico. Esse poder opera sistematicamente, dominando e incorporando as mais
diversas instancias da vida social em suas antagbnicas determinacfes estruturais e na sua
dindmica de reproducao.

Para este mesmo autor, o capitalismo é aquela particular fase da producéo de capital na
qual:

1. a producéo para a troca (e assim a mediagéo e dominag&o do valor de uso
pelo valor de troca) é dominante;

2. aforca de trabalho em si, tanto quanto qualquer outra coisa, é tratada como
mercadoria;

3. amotivagdo do lucro é a forca reguladora fundamental da produg&o;

4. 0 mecanismo vital de extracdo da mais-valia, a separacdo radical entre
meios de producdo e produtores assume uma forma inerentemente econdmica,;
5. a mais-valia economicamente extraida é apropriada privadamente pelos
membros da classe capitalista; e

6. de acordo com seus imperativos econdémicos de crescimento e expansao, a
producdo do capital tende a integracao global, por intermédio do mercado
internacional, como um sistema totalmente interdependente de dominacéo e
subordinagéo econémica (MESZAROS, 2011, p. 1029).
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Diante de tais aspectos determinantes, cabe registrar que a mercadoria constitui-se na
unidade central em torno da qual as relagbes produtivas se organizam numa sociedade
capitalista. Ndo por acaso Marx inicia o capitulo 1 de O Capital afirmando que a riqueza nas
sociedades capitalista aparece como uma “enorme cole¢do de mercadorias” (MARX, 2013, p.
97) pois, nesta ordem social, o imperativo da compra e da venda predomina. I1sso faz com que
aproducéo e a reproducéo da existéncia e, consequentemente, 0 modo como homens e mulheres
tornam-se humanos, bem como as formas de transmissdo da cultura acumulada, estejam
intrinsecamente relacionadas com a producéo generalizada de uma forma particular de produto
do trabalho humano. Assim, o capitalismo expressa-se como uma sociedade de produtores de
mercadoria.

A funcéo béasica da mercadoria é satisfazer as necessidades humanas, sintetizando em si
o valor de uso e de troca. Para Marx (2013, p. 97), ela ¢, antes de tudo, um objeto externo, uma
coisa que, por meio de suas propriedades, satisfaz necessidades humanas de um tipo qualquer.
A natureza dessas necessidades — se, por exemplo, elas provém do estbmago ou da imaginagéo
— ndo altera em nada a questdo”. Nas sociedades antigas, que ndo tinham a riqueza como
objetivo, como é o caso das sociedades indianas (producdo para autoconsumo direto da
sociedade) e do sistema de guildas (orientacdo para a producdo de valores de uso) da Idade
Média, o valor de uso precedia o valor de troca (MESZAROS, 2011).

A troca de mercadorias é resultante do desenvolvimento social e produtivo, sendo que,
conforme Marx (2013, p. 131) tal processo se inicia “[...] onde as comunidades terminam: no
ponto de seu contato com comunidades estrangeiras ou com membros de comunidades
estrangeiras. A partir de entdo, as coisas que sdo mercadorias no estrangeiro também se tornam
mercadorias na vida interna da comunidade.” Com a complexificacdo das necessidades, passa-
se a se produzir para além da subsisténcia até o ponto em que “[...] a constante repeticdo da
troca transforma-a num processo social regular, razdo pela qual, no decorrer do tempo, ao
menos uma parcela dos produtos do trabalho tem de ser intencionalmente produzida para a
troca” (MARX, 2013, p. 131).

No entanto, no ambito do sistema vigente, o valor de troca das mercadorias
prepondera sobre o valor de uso. Partindo dessa consideracdo é que Barros (2020, p. 24)
afirma que os valores de uso “[...] submetidos aos imperativos do valor de troca, sdo o que
de fato é relevante para compreender as especificidades do capitalismo, inclusive e
fundamentalmente, o trabalho. Afinal, ndo ha produgéo de mercadorias sem que essas sejam

o resultado da agdo objetiva do trabalho vivo”. Todo 0 processo produtivo, ou seja, processo
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de trabalho, volta-se para acumulacéo e reproducdo do sistema, e ndo mais para satisfacdo
das necessidades sociais. Resulta disso que 0s mais diversos aspectos da realidade, os mais
valiosos bens da humanidade, incluida a educacdo, acabam reduzidos a condicdo de
mercadoria.

Além disso, “[...] por ser a mercadoria a mediadora das relacdes humanas, o
trabalhador esta “coisificado”, subordinado aos elementos coercitivos do mercado, da
valorizagdo do valor, do menor custo. Noutras palavras: encontra-se desumanizado”
(BARROS, 2020, p. 28).

Nesse sentido, Amorim (2018, p. 131), ao tratar do papel da educagéo vinculada aos
ditames do capital, destaca que “[...] independente dos momentos historicos, sejam estes de
auge ou de crise do capital, a finalidade da educacéo institucionalizada pelo Estado burgués
permanece a mesma, Ou seja, atender aos interesses do capital em detrimento do
desenvolvimento humano”. Ademais, Bandeira e Ibiapina (2014, p. 112), ao se referirem
especificamente a pratica educativa, reforcam a ideia de que “[...] a atividade educativa ¢
sempre situada e tributaria do modelo de sociedade que lhe faz exigéncia e determina suas
finalidades”. Portanto, ¢ inevitavel que os mais diversos processos educativos acabem
subordinados — ainda que isso ndo se constitua numa determinacéo absoluta — aos designios
da esfera produtiva.

A educacdo, sobretudo a de caréater institucional, para Mészaros (2008), incumbe-se da
instrucdo da mao de obra necessaria para abastecer o mercado de trabalho, além de ser um elo
mediador para o processo de internalizacdo que gera nos individuos a naturalizacdo dos
parametros de dominacdo vigentes. Isso leva os individuos a adotarem “as perspectivas globais
da sociedade de mercadorias como se fossem limites inquestionaveis de suas préprias
aspiracdes” (MESZAROS, 2016, p 255 e 266).

Tal afirmacdo aponta para o fato de que o problema da mercantilizacdo da educacéo
— em seus diversos niveis — ndo se restringe a realidade brasileira. Saviani (2018, p. 249), ao
se referir ao dominio atual dos interesses de mercado no campo educacional destaca que,
como consequéncia da “Internacional capitalista”, surge a “Internacional capitalista
educativa”, que envolve diversos grupos empresariais. Nos EUA, por exemplo, 0 movimento
da reforma empresarial da educagéo esta sendo difundido, sobretudo, pela direita neoliberal
americana, que visa converter a educacdo num servico regulado pelo livre mercado
(FREITAS, 2018).
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Nas primeiras décadas do século XXI, diversas a¢Oes estatais intensificaram o processo
de mercantilizacdo da ES, dentre as quais destacam-se programas como o PROUNI e o FIES.
Estes, utilizando-se do discurso de democratizacdo do acesso a Educacdo superior,
contribuiram, em larga medida, com o financiamento direto e indireto do setor privado.

Nas palavras de Chaves (2019, p. 71), tem-se que:

O Prouni e o Fies constituem mecanismos governamentais de
fortalecimento da mercantilizacdo, da privatizagdo e da financeirizagdo do
ensino superior brasileiro, na medida em que patrocinam o aumento do
patrimdnio liquido dos grupos educacionais privados-mercantis, estejam ou
nao listados na BM&FBovespa. Isso pode ser confirmado pelo desempenho
financeiro dos grupos Kroton, Estacio, Anima e Ser Educacional, que tém

ficado acima da média das empresas brasileiras em decorréncia do sélido
financiamento estatal realizado nos Gltimos anos.

O fortalecimento do setor privado, apontado pela referida autora, tem como uma de
suas consequéncias a precarizacdo da Educacdo superior de carater publico estatal. Nesse
contexto, o financiamento desta é escamoteado pelo Estado, comprometendo o
desenvolvimento das atividades de pesquisa, ensino e extensdo, na medida em que negam as
condigdes objetivas e subjetivas de seu desenvolvimento e impacta diretamente na formacéo
dos discentes. Desse modo, a mercantilizacdo da ES embora seja um fenbmeno que se
expressa de forma direta e explicita em IES privadas, sobretudo com fins lucrativas, nao
deixa de gerar danos para a IES publicas. Portanto, esse processo atinge o conjunto do sistema
educacional de ES, ainda que de formas especificas em cada esfera administrativa.

O processo de mercantilizacdo da ES ndo se reduz a uma questdo financeira ou a algo
relacionado apenas as relagcdes entre o publico e o privado. Ela envolve essencialmente as
préprias determinacdes da ordem social vigente, de modo que o que resulta disso é a
manuteng¢do deste nivel de ensino “como de elite e de alta qualificagdo para poucos, enquanto
adquire tragos de ‘sistema’ de massas e de baixa qualificagcdo para muitos” (SGUISSARDI,
2015, p. 869).

Nesta perspectiva, apontamos que a expansdo da Educacdo superior busca, dentre o
alcance de outros objetivos, atender a uma necessidade que emerge do campo da producéo
material associada ao maior desenvolvimento da ciéncia e da técnica que, consequentemente,
exige trabalhadores mais qualificados e adaptados as demandas geradas pelas mutac6es do
capital em nivel global.

Destacamos, ainda que o processo de mercantilizacdo deste nivel de ensino insere-se

em um duplo movimento. No primeiro, a Educagéo superior constitui-se como educacao-
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mercadoria, tornando-se produto a ser adquirido por determinado consumidor. Um curso de
graduacdo, por exemplo, oferecido por uma faculdade seria uma mercadoria. No segundo,
ela seria mercadoria-educacdo, ja que € um meio necessario para a formacdo de outras
mercadorias, podendo gerar um exercito de reserva para servir ao capital (RODRIGUES
apud SGUISSARDI, 2008). Esse movimento interessa tanto ao empresario da educacéo, que
se beneficia com a educacdo-mercadoria, quanto ao empresario da inddstria, a quem interessa
a mercadoria-educacao.

Tendo em vista o lugar que é ocupado pela educagdo no ambito do mercado e o papel
que ela assume na manutencdo do capital, destacamos, em linhas gerais, que sob a égide do
reformismo, a educacdo, em um sentido amplo, vem perdendo o seu potencial de contribuir
para a transformacédo social. Nessa perspectiva, passa a servir, mormente, para a manutengdo
de um sistema que aliena e subordina o individuo aos seus imperativos, comprometendo o
desenvolvimento humano.

A constatacdo da existéncia de tal fato da realidade objetiva constitui-se num aspecto
central da presente investigacdo. Considerando o tema da pesquisa, é necessario registrar que a
Educag&o superior “mercantilizar-se” significa que ela assume uma propriedade que nao é sua.
E-Ihe estranha e, portanto, subverte suas reais finalidades. Mas, isso ndo quer dizer que uma
Educacao superior mercantilizada ndo seja educacdo. Continua a ser, pois os produtos do
trabalho humano, e particularmente, a mercadoria possui um duplo carater, no qual, mesmo que
prepondere o valor de troca, esse necessita ter como substrato um valor de uso. Além disso, a
mercadoria sintetiza valor de uso e valor, e desse modo, ndo é incompativel que uma Instituicao
de Ensino superior criada para lucrar por meio dos servicos educacionais, também ofereca
cursos considerados de relativa qualidade, mediante determinados critérios. Diante disso, 0 que
cabe analisar por quais meios a ES é subsumida a I6gica mercantil, ou melhor, qual a proposta
educacional e os fins que as IES de natureza privada estdo reproduzindo e principalmente sob
qual concepcdo de educacao ela esta fundamentada.

Empreender tal trajeto tedrico é fundamental para a compreensdo do papel que a
educacdo de carater formal assume no processo de humanizagdo numa sociedade capitalista,
com suas determinantes relagdes de trabalho, classe e propriedade, e sobretudo, para que se
delimite e se resgate a finalidade da educacgdo no processo de humanizacdo. Ademais, torna-se
necessario atentarmo-nos para o fato de a educacéo estar sendo subvertida e fragmentada numa
sociabilidade determinada, bem como para quais condi¢des objetivas e subjetivas devem ser

transformadas, para que a educagéo contribua para uma formacéo no seu sentido amplo e pleno.
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Isso porque, é no interior dessas mutuas e multiplas determinacfes que a Educacao superior se
situa e, sobretudo, assume uma forma mercantilizada que se manifesta nos seus cursos,
curriculos, metodologias de ensino e avaliacédo, dentre outros meios.

Tendo em vista 0 exposto, concordamos com Saviani (2005, p. 20) ao afirmar que a
educacdo ¢ uma praxis vinculada “[...] a formacao da humanidade em cada individuo singular,
na forma de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente, atraves de
relagdes pedagodgicas [...]”. Afirmamos, ainda, que a mercantilizacdo da educacédo acirra os
processos de apropriacdo desta pelo capital, negando, sobremaneira, a sua relacdo com a
formacéo do individuo enquanto sujeito historico, dado que restringe a dimensao educativa a
uma funcdo imediatista, pragmatica e utilitarista.

Dentro de uma sociedade capitalista a formacdo humana encontra-se demasiadamente
implicada em virtude da orientacdo e subordinacdo das mais diversas praticas sociais a uma
ordem produtiva que secundariza a satisfacdo das necessidades humanas e,
consequentemente, dificulta as condi¢Bes objetivas e subjetivas para que o individuo tenha
acesso ao patrimonio material e cultural que lhe permitird conduzir de forma ativa e

consciente sua propria existéncia, explorando as suas capacidades e potencialidades.

2.3 Sobre a questéo do desenvolvimento humano e do desenvolvimento humano pleno

(omnilateralidade)

[...] 0 que é a riqueza sendo a universalidade das
necessidades, capacidades, frui¢cBes, forgas
produtivas etc. dos individuos, gerada pela troca
universal? [O que € sendo 0] pleno desenvolvimento
do dominio humano sobre as forgas naturais, sobre
as forcas da assim chamada natureza, bem como
sobre as forcas de sua propria natureza? (MARX,
2011b, p. 646)

A formacdo do ser humano — que no ideario marxiano envolve um processo de
apropriacdo ampla, integral, omnilateral do conjunto das objetivacdes produzidas pelo género
humano — assume na sociedade capitalista carater unilateral, parcial e insuficiente. H4,
portanto, a restricdo do individuo & condicdo de forca de trabalho, de objeto e mercadoria,
algo que é um desdobramento da subsungdo do trabalho ao capital e da conversdo das
relagcBes sociais numa relacdo entre objetos. O que torna o desenvolvimento humano um

processo de apropriacao a partir das condigdes socio-historicas constituidas.
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Desse modo, segundo Marx (20104, p. 108, grifos do autor):

[...] a apropriacdo sensivel da esséncia e da vida humanas, do ser humano
objetivo, da obra humana para e pelo homem, ndo pode ser apreendida
apenas no sentido da fruicdo imediata, unilateral, ndo somente no sentido da
posse, no sentido do ter. O homem se apropria da sua esséncia omnilateral
de uma maneira omnilateral, portanto como um homem total.

A mercantilizacdo da ES é produto do modo como na sociedade capitalista tem se
intensificado o antagonismo estrutural entre capital e trabalho. Sobretudo, porque com o
advento da divisdo social hierdrquica do trabalho, o trabalhador tem suas possibilidades
criativas anuladas num processo de producgédo que apenas lhe exige habilidades parciais e com
iSO, pouco a pouco, vai lhe tornando corrompido e degenerado.

Como consequéncia disso, a mercantilizacdo da Educacéo superior manifesta-se como
uma forma de transmissdo de conhecimentos que prioriza a mera instrucdo, a
instrumentalizacdo e a imediaticidade. Faz da educacdo um acessorio para a satisfacdo das
necessidades de reproducéo do capital, na maioria das vezes voltadas apenas para a formacao
pragmatista, para o sub-emprego num mercado de trabalho cada vez mais precarizado, de alta
competitividade e intensificacdo do desemprego estrutural. Na base das relagdes sociais, ha uma
organizacdo produtiva que ao invés de levar a humanidade rumo a niveis cada vez mais
elevados de desenvolvimento, a conduz a degradacdo e, assim, compromete seu potencial
crescimento omnilateral (VIGOTSKI, 1930).

O processo de humanizagao considerado na sua dimensao omnilateral se relaciona com:

[...] a chegada historica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas
e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres,
em que se deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além
dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia
da divis&o do trabalhno (MANACORDA, 2007, p. 89).

Sendo assim, o desenvolvimento humano em todas as suas mdaltiplas e mdtuas
dimensdes so é possivel:

[...] em condig¢Ges que permitam libertar realmente os homens do fardo da

necessidade material, de suprimir a divisdo mutiladora entre trabalho

intelectual e trabalho fisico, criar um sistema de educagdo que lhes assegure

um desenvolvimento multilateral e harmonioso que dé a cada um a

possibilidade de participar enquanto criador em todas as manifestagdes de vida
humana (LEONTIEV, 1978, p. 284).

Tal processo exige considerar também, dentre outros fatores, “a coletivizagdo, a
¢
unificacdo do trabalho fisico e intelectual, uma mudanca nas relagdes entre 0s sexos, a aboli¢éo

da separacao entre desenvolvimento fisico e intelectual, esses séo os aspectos fundamentais da
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transformacdo do homem [...]” (VIGOTSKI, 1930, p. 6). Entretanto, para que tal horizonte
possa ser acessado é preciso entender que:

[...] 0 encontro entre producdo, consumo (do estdmago a fantasia), prazeres e
satisfacbes humanas apenas podem completar-se quando o ser usufruidor
dessas possibilidades for emancipado das amarras da mercadoria e da
propriedade privada, pois a alienacdo produzida sob o trabalho abstrato
impede qualquer tentativa de contemplagdo, usufruto e fruicdo plena das
necessidades e poténcias humanas (SANTQOS, 2020, p. 80).

Nas sociedades de classes, onde o capital opera - ou seja, hdo somente no capitalismo,
mas em sociedades pré-capitalistas - a omnilateralidade néo se efetiva, pois esta encontra-se
inviabilizada pelas determinagdes que emergem da base material, do modo como os individuos
produzem e reproduzem a vida social. Conforme exposto, a omnilateralidade pressupde a
emancipacao que, nas palavras de Mészaros (2008), quer dizer uma sociedade pautada pela
liberdade substantiva que permite aos produtores se organizarem e regularem seu metabolismo
com a natureza sem as amarras do capital.

Nesse sentido, Leontiev (1976, p. 185-186, grifos do autor) é taxativo ao afirmar que:

[...] na sociedade de classes, a encarnagéo no desenvolvimento dos individuos
dos resultados adquiridos pela humanidade na sequéncia do desenvolvimento
da sua atividade global, e a de todas as aptiddes humanas, permanecem sempre
unilaterais e parciais. S0 a supressao do reino da propriedade privada e das
relacbes antagonistas que ela engendra pode por fim & necessidade de um
desenvolvimento parcial e unilateral dos individuos. S6 ela cria, com efeito,
as condi¢des em que o principio fundamental da ontogénese humana — a saber,
a reproducdo nas aptiddes e propriedades mdltiplas formadas durante o
processo socio-histdrico - se pode plenamente exercer.

Portanto, numa ordem pautada pela subordinacdo do individuo ao trabalho dominando
e explorado, as condi¢des de acesso ao patrimonio material e cultural produzido encontra-se
comprometida e somente a transformacéo social radical da forma de organizagdo produtiva
criaria condi¢des para 0 maximo desenvolvimento humano através do acesso coletivo e
irrestrito de toda riqueza gerada pelos trabalhadores.

Com base em Santos (2020, p. 83), fundamentado na ontologia marxiano-lukacsiana, é
possivel concluir que “[...] a omnilateralidade ¢ uma meta dentro de uma possibilidade que, por
sua vez, se realiza dentro de um infinito movimento de aproximacgao [...]”. Numa sociedade
regida pela ordem do capital, em muitos momentos ha a defesa de uma formacéo integral, mas
essa ndo se confunde com a perspectiva omnilateral.

Tal questdo vai ao encontro da concepgdo marxiana de desenvolvimento humano, pois,
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O individuo que Marx tem em vista ndo é esse individuo individualista liberal,
ndo-social, incomunicéavel, enclausurado no isolamento, fragmentado,
indiferente, egoista, membro da sociedade civil burguesa, recolhido a esfera
privada, que ndo sabe mais onde est4, nem quem o &, que vive sem ideal,
passivo e que aceita a si como tal, assujeitado, conformado com o seu
fetichismo, a sua coisifica¢do e o seu estranhamento; ndo &, pois, o individuo
robotizado, mecanizado, pobre em conteldo, limitado a luta pela
sobrevivéncia imediata, mas o individuo intercambiavel e intercomunicante
com o outro, multiforme, multifacetado, plenamente constituido, livre,
universal, consciente e ndo estranhado (CHAGAS, 2012, p. 22).

Em tempos no qual o capital se defronta com seus proprios limites e contradicdes,
atravessando um periodo de crise estrutural, ha uma intensificacdo de mercantilizacdo da
educacdo nos seus mais diversos niveis, um acirramento das politicas neoliberais que atacam a
educacéo e se concretizam, por exemplo, em propostas educacionais que contribuem com uma
formacéo unilateral, fragmentada e utilitarista que se reproduz nas IES brasileiras. O debate em
torno do desenvolvimento humano e desenvolvimento humano pleno é fundamental para se
refletir sobre as possibilidades e limites da educacao no interior de uma sociedade regida por
relacbes mercantilizadas de producdo, mas também da educacdo que estd sendo promovida
pelas IES de natureza privada, tendo em vista que as mesmas tém como foco a formacao para

o trabalho que atendera as demandas do mercado de trabalho.
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03 EDUCACAO SUPERIOR E DEPENDENCIA: O DOMINIO DA LOGICA
MERCANTIL NO CONTEXTO DA CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL

Apresentamos, em linhas gerais, alguns aspectos importantes sobre a relevancia do
trabalho e da educacdo no processo de formacao do ser humano e como ambos assumem uma
nova configuragdo diante das determinacdes do sistema do capital. E necessario, agora, avangar
em direcdo ao contexto de crise estrutural e do reformismo no qual a Educacao superior (ES)
encontra-se situada e relacionada, particularmente, os cursos de Pedagogia na cidade de
Teresina. Estes manifestam de modo concreto e singular a l6gica mercantil que se intensifica
enquanto tendéncia que parte das transformacdes histérico-sociais, econdmicas, politicas e
educacionais, que ganham repercussao, sobretudo, a partir da segunda metade do século XX no
Brasil.

Para desvelarmos a concepcdo de educacao contida na proposta do curso de Pedagogia
de uma Instituicdo de Ensino superior privada da cidade de Teresina, é preciso discutir, ainda,
as mudancgas que interferem nas politicas educacionais e nas reformas realizada nesse campo.
Entendemos que as propostas educacionais compostas pelos curriculos, as metodologias de
ensino e de avaliacdo reproduzidas nos cursos estdo relacionados com 0s processos sociais mais
amplos e somente podem ser compreendidos na sua esséncia tendo como referéncia as
circunstancias que lhe constituem na esfera material e ideoldgica.

Em larga medida, quando constatamos que a ES no Brasil estad sendo dominada por
um processo de mercantilizacdo, reconhecemos que a mesma atravessa um momento de crise
manifesta no comprometimento dos seus fins, mesmo que estes sejam aqueles que a sociedade
capitalista orienta. Mas, de onde emerge tal crise? De que modo esta reverbera na formagéo
humana impondo limites a sua realizacdo na forma integral?

Tal processo exige, antes de disso, registrar algumas correlagdes entre a crise estrutural
do capital e a historica subordinacdo e/ou dependéncia do Brasil aos imperativos dos paises
economicamente mais desenvolvidos na Diviséo Internacional do Trabalho (DIT). Para tanto,
buscamos estabelecer conexdes que atestem ser a crise da Educagdo superior no Brasil — por
meio da sua cooptacdo pela légica mercantil — uma decorréncia da crise do capital. Vale
destacar que embora o sistema do capital seja de ordem totalizante, 0 modo como ele se
manifesta em diferentes realidades sociais ndo é homogéneo, pois possui uma variedade que
acusa principalmente a posi¢do que cada pais ocupa na estrutura desse mecanismo contraditorio

de controle do metabolismo social.
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Essa historica subordinacdo do Brasil, que se expressa, sobretudo, no campo
econdmico e politico, atualmente vem crescendo sobre novas bases, visto que o processo de
crise pelo qual atravessa o capital desde a década de 1970, assume proporcles inéditas e
inimaginaveis. Essa crise compromete a sua dindmica de reproducdo e acumulacao, o que exige,
dentre outras medidas, uma reestruturacdo do sistema produtivo que apresenta rebatimentos
especificos no contexto nacional. Com isso, intensificam-se os instrumentos de exploragdo
utilizados pelos paises mais desenvolvidos economicamente em relagdo aos menos
desenvolvidos.

E importante analisar — ainda que em linhas gerais — a repercussio que a dependéncia
do Brasil no contexto do capitalismo contemporaneo promove nas diversas praticas sociais,
particularmente, na Educacéo superior. Condicao necessaria para entendermos como isso vem
contribuindo para a disseminacdo de uma logica mercantil que em ultima instancia impde
limites para a formagédo humana.

A condigdo de economia dependente do Brasil remonta um processo singular de
desenvolvimento econdmico no qual este pais se apresenta como espaco de exploracdo e
dominacdo secular por parte de nacGes estrangeiras. Na educacdo, sobretudo, na criacdo do
sistema educacional, bem como nas demais praticas sociais estdo expressos aspectos
determinantes de tal condi¢éo de dependéncia.

Fernandes (1975) se contrapondo a um modelo tradicional de interpretacdo da formacéo
e desenvolvimento do capitalismo na América Latina, afirma que é preciso desvelar o modelo
concreto de capitalismo engendrado nessa regido, dando relevo as suas contradicGes e
dinamismos, que envolvem rompimentos e a também manutencdo de antigas estruturas,
sobretudo, a de natureza colonial. Dessa forma, Fernandes contribui para a formulacdo da
denominada teoria do capitalismo dependente. Esta, sem desconsiderar as determinacdes que
regulam a producéo orientada pelo sistema do capital, aponta o fato de que em diversas regides
do mundo, particularmente no continente americano, impuseram-se formas de dominacéo e
exploracdo renovadas e especificas que ditaram e ditam a ténica da organizacdo do sistema
produtivo e da sua relagdo com a Diviséo Internacional do Trabalho.

Ainda conforme Fernandes (1975, p. 45), o fendmeno do capitalismo dependente inclui,
dentre outros pontos, o fato de que “[...] a acumulagdo de capital institucionaliza-se para
promover a expansao concomitante dos nucleos hegeménicos externos e internos (ou seja, as
economias centrais e os setores sociais dominantes)”. Na regido latino-americana, o capitalismo

dependente “[...] se processa a custa dos setores assalariados e destituidos da populagdo
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submetidos a mecanismos permanentes de sobre-apropriagéo e sobre-expropriagao capitalistas”
(Idem, Ibidem).

A especificidade do processo de desenvolvimento do Brasil resulta de um movimento
particular no qual, desde o periodo colonial, passando pelo Império e chegando a Republica, o
fator de dependéncia é determinante na organizacdo da estrutura social. Esse entendimento é
fundamental para a anélise do modo como o capitalismo se apresenta nos paises de economia
historicamente periférica. Nesse sentido, a compreensdo do seu desenvolvimento, das suas
crises inerentes, assim como da propriedade privada, das questdes de classe, deve considerar
que tais categorias assumem nesse contexto uma feicdo distinta daquela presente nas economias
ditas avancadas.

Além disso, as formas de dependéncia expressas nas esferas econémica e politica,
atingem outras areas. No campo educacional, especialmente na Educacdo superior, esse
processo € um produto das demandas de ordem estrutural. Na ES, a dependéncia se expressa
através do alinhamento com os postulados tedérico-ideoldgicos do neoliberalismo, da
subordinacdo as diretrizes dos organismos internacionais, da mercantilizacdo, privatizagéo,
financeirizacdo desse nivel de ensino e mais recentemente do seu dominio por parte de grandes
grupos educacionais privados.

A crise estrutural do capital, contribui para reafirmar tal condicdo de dependéncia, ao
mesmo tempo em que impde mudancas que tanto se efetivam no campo material, como se
disseminam no dominio tedrico-ideologico.

Conforme Mészaros (2011), o sistema do capital é uma totalidade dinamica, pois,
dentre outros aspectos, é da sua natureza ter capacidade de adaptacao as circunstancias impostas
pela realidade objetiva. Conforme demonstra o préprio processo histérico da sua constituicéo,
desenvolvimento e consolidacdo que envolve uma fase pré-capitalista, capitalista e também
pos-capitalista, sendo esta Ultima relacionada com o socialismo real que vigorou em paises do
Leste europeu. Também, é da natureza do capital e decorréncia da sua génese, seu constante
estado de crise, que historicamente assume uma dimensdo ciclica por alternar momentos de
elevado desenvolvimento produtivo com periodos criticos. Esta forma de organizagéo social
que aglutina as forcas e relagdes produtivas ndo se mantém de modo estivel, mas mediante
condigdes de instabilidade crescente.

Esta ordem sistémica se articula numa rede de contradicbes que antagoniza, por
exemplo, a produgdo do controle, do consumo e da circulacdo dos produtos do trabalho,

promove uma relacdo conflituosa entre competicdo e monopolio, desenvolvimento e
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subdesenvolvimento (divisdo entre norte e sul do global, mas também no interior de cada pais),
producdo e destruicdo, expansdo do emprego e geracdo do desemprego, dentre outros
(MESZAROS, 2007). Este Gltimo constitui-se num dos efeitos mais perversos da crise para a
classe trabalhadora, ou seja, a precarizacdo das condicdes laborais e o desemprego estrutural
que se estende por todas as areas. Segundo Andreassy (2021, p. 122), para dar um exemplo,
“[...] 40% dos jovens com ensino superior ndo t€ém emprego compativel com Sseu grau de
qualificacdo. Sdo 525 mil trabalhadores, entre 22 e 25 anos, considerados sobre-educados, ou
seja, trabalhadores com diploma de curso superior exercendo ocupacgdes que ndo exigem tal
qualificacdo” (ANDREASSY, 2021, p. 122).

Além disso, profissionais com doutorado, apesar de ainda serem poucos se comparados
com outros paises mais desenvolvidos, estdo enfrentando altas taxas de desemprego no Brasil.
Enquanto a taxa de desocupacéo global para mestres e doutores gira em torno de 2%, no Brasil
a média para os doutores é de 25%. Entre os mestres, a situacdo € ainda pior: 35% nao
conseguem emprego (ANDREASSY, 2021, p. 123).

Diferentemente das crises ciclicas ligadas ao capitalismo, que em grande medida foram
historicamente contornadas por meio de medidas que ndo confrontavam os antagonismos
estruturais do capital, a crise atual ocorre de modo que exige mudancas radicais para além das
medidas outrora implementadas. O sistema do capital encontra-se comprometido na sua
capacidade de controle do metabolismo social e desse modo coloca em risco a prépria
sobrevivéncia da humanidade em funcdo do seu impulso expansionista incontrolavel.

Tais aspectos sdo relevantes de serem enfatizados, pois, eles trazem o cerne da
condicdo dependente que paises como o Brasil ocupam no movimento do capital internacional,
além de explicitar que é o sistema organico do capital que subordina todas as demais instancias
da realidade social. Dentre elas, a educacdo tem sido rebaixada a uma posicdo reificada e
alienante, além de ter sido nas Ultimas décadas invadida pela l6gica mercantil. Nesse contexto,
a crise se aprofunda e assume proporc¢des universais, indo “[...] até mesmo nos mais remotos
cantos do mundo, afetando cada aspecto da vida, desde as dimensdes reprodutivas diretamente
materiais as mais mediadas dimensdes intelectuais e culturais” (MESZAROS, 2000, p. 15).

Assim como a determinacdo do capital na sua fase capitalista seja subordinar todas as
instancias da vida social a sua logica mercantil, a crise estrutural do capital tem como aspecto
fundamental o fato de que suas consequéncias séo de proporc¢des globais, de modo que afeta a

vida social, politica, cultural e educacional. A reducdo da ES & I6gica mercantil decorre, dentre
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outros aspectos, da necessidade do capital em crise de subordinar todas as esferas da vida social
a sua dindmica de acumulagdo e producdo de mais valia.

No contexto da crise, o Estado capitalista tem servido como remediador, que
implementa estratégias de cunho politico-econémico no intuito de contornar as instabilidades.
A intervencdo estatal ndo é somente uma determinada maneira de promover desenvolvimento,
mas é uma necessidade crescente do proprio sistema que, sobretudo, diante da crise se mostra
desprovido de capacidade “[...] para garantir a expansdo do capital na escala requerida sem a
administracao, pelo Estado, de doses sempre maiores de “ajuda externa”, de uma maneira ou
outra” (MESZAROS, 2000, p. 10).

A partir da segunda metade do século XX - associado em larga medida & construcéo
da hegemonia norte-americana no p6s-22 guerra mundial - dissemina-se nos paises da América
Latina a concessdo de empréstimos e ajuda financeira. 1sso se configura num aspecto
determinante do processo de dependéncia econdmica de muitos paises perante as grandes
poténcias do periodo. E nesse sentido que Minto (2006, p. 96) se refere a estratégia de “ajuda

externa” como:

[...] um instrumento fundamental, ndo s6 do ponto de vista dos interesses do
capital, mas de um modo muito especial no campo educacional. Neste Gltimo,
a atuagdo da “ajuda” apresenta duas faces: uma, financeira/econémica, ¢ outra,
politica/ideoldgica (legitimacéo).

A influéncia imposta pelo capital deste periodo em diante é decisiva para a
intensificacdo da subordinacdo da ES a l6gica de mercado, pois 0 modelo de expansdo desse
nivel de ensino segue um ‘“consenso privatizante”, estimulado e legitimado pelo Estado
capitalista brasileiro (MINTO, 2006). Tal projeto esta ancorado ideologicamente na chamada
Teoria do capital humano®. Esta possui uma estreita relagio com a busca por aumento da
produtividade, de modo que, parte-se do entendimento de que a qualificacdo proporcionada por
meio da educacdo promove um aumento da produtividade e, consequentemente, das taxas de
lucro. Sendo assim, “ao conceber a educagao como fator econdmico, abria-se caminho para que

a mesma também fosse entendida como investimento econdmico, passivel de retornos

8 A origem dessa teoria tem relagdo com a criagdo da disciplina Economia da Educacéo, datando de meados da
década de 1950 e tendo no economista americano e professor da Universidade de Chicago Theodore Schultz seu
principal idedlogo. O mesmo é autor das obras O valor econdmico da educagdo (1963) e O capital humano —
investimentos em educacdo e pesquisa (1971). Disponivel em:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/teoria-do-capital-humano. Acesso em 16.09.2022
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financeiros e, portanto, sujeita as determinagdes da economia capitalista” (MINTO, 2006, p.
99).

Desvelando as reais intengdes por tras desta teoria, Minto (2006, p. 100 e 101) explica
que:

[...] ao contrério do que dissemina a teoria do capital humano, a educago vista
como qualificacdo para o trabalho é um instrumento que amplia a submisséo
do trabalhador ao capital: é a forma como o sistema do capital o prepara, 0
“qualifica”, para que se inclua em sua base social de explorag@o e seja capaz
de gerar quantidades crescentes de mais-valia, cuja contrapartida pode ser, em
geral, uma elevacdo salarial, mas ndo a superacdo de sua condi¢cdo de
trabalhador assalariado.

E nesse sentido que “o ideario de formacdo do capital humano em funcdo da
acumulacdo do capital financeiro passa a prevalecer nos discursos politicos e se constituira,
também, como um dos principais pilares dos curriculos tanto da educacdo basica quanto da
superior” (AMORIM e SANTOS, 2021, p. 81).

Nesse periodo se intensificou a subordinacdo dos governos brasileiros aos interesses
estrangeiros e o alinhamento com as elites nacionais. A influéncia dos paises centrais do
capitalismo, e principalmente dos organismos internacionais — agéncias financeiras
internacionais - foi essencial para a reorientacdo operada no sistema educacional brasileiro.
Além disso, data desse periodo os aportes vultuosos de capital estrangeiro que visavam
estimular o dito desenvolvimento nacional.

Nesse cendrio, ocorre uma transposi¢do da Idgica corporativa para a ES que se adapta
as demandas do mercado. Com isso, intensificam-se 0s mecanismos orientados pelos
parametros de racionalidade, produtividade, eficiéncia, flexibilidade e qualidade total, dentre
outros atributos tipicos do cenario de reestruturacao produtiva do capital cuja base encontra-se
assentada no projeto ideopolitico neoliberal (ANTUNES, 2009). Isso se dissemina ndo s6 na
formagé&o docente, mas na gestao, nas metodologias de ensino, nas formas de avaliacdo e demais
aspectos dos processos educacionais.

Tal teoria possui uma estreita relacdo com a busca por aumento da produtividade, de
modo que, parte-se do entendimento de que a qualificacdo proporcionada por meio da educacéo
promove um aumento da produtividade e consequentemente das taxas de lucro. Conforme
Minto (2006, p. 98) tal teoria é fruto:

[...] dos valores produzidos e disseminados no seio de uma nova disciplina,
que se desenvolveu sobretudo a partir dos anos de 1950: a economia da
educacdo. Foi a partir das concepgdes nela produzidas que se construiu um
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forte arsenal ideoldgico, cujo intuito era legitimar, no campo educacional, a
introducdo da l6gica capitalista de producédo (MINTO, 2006, 98).

Nesse sentido, a perspectiva autoritaria e conservadora implementada pela ditadura
civil-militar atendeu aos designios privatistas e tecnocraticos da classe dominante nacional e
seu posicionamento politico, econémico e ideoldgico com as determinagdes externas vindas
naquele momento, principalmente dos Estados Unidos e de organismos multilaterais, tais como
Banco Mundial (BM), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e Fundo Monetério
Internacional (FMI). Nesse periodo, houve aumento de empréstimos geradores de lucro para o
setor financeiro que sustentava as politicas de empréstimos das agéncias multilaterais. Além
disso, no final dos anos 1980, a partir das deliberacdes do denominado Consenso de Washington
que, baseado na concepc¢do de desenvolvimento pela via de um Estado minimo, disseminou-se,
sobretudo, nos paises mais pobres, orientacfes para a redugdo dos gastos publicos. Além disso,
defendeu-se a abertura comercial e a liberalizacdo financeira, dentre outros propostas que
causariam danos dréasticos para as nacdes aderentes (SGUISSARDI, 2000).

Para exemplificar os interesses das agéncias internacionais, é valido tratar sobre o
documento do Banco Mundial (BM) intitulado, “Gastar Mais ou Melhor: Eficiéncia ¢ Equidade
da Educacao Publica”. Neste texto publicado em 2017, o Banco Mundial parte da premissa de
que o Estado brasileiro faz um mau uso dos recursos arrecadados. O BM constata que o gasto
com educacdo no ensino fundamental, médio e superior é crescente, os professores sdo de baixa
qualidade e, portanto, esses fatores dentre outros, conduzem a ineficiéncia no manejo dos
recursos. Nesse sentido, é proposto o corte de gastos para 0 aumento da eficiéncia e consequente
melhoria do desempenho educacional.

E relatado, ainda, que entre os anos 2000 e 2014 houve um aumento nas despesas da
ordem de 5,3% atingindo todos os niveis de ensino. Ao se referir, especificamente, ao Ensino
Superior (ES), 0 documento destaca o papel das instituicdes privadas no aumento das matriculas
nesse nivel de ensino. Por outro lado, aponta as instituices publicas e os institutos federais
como responsaveis por um gasto médio por aluno oneroso.

Referindo-se aos gastos com ensino basico, 0 BM destaca que o baixo desempenho do
sistema educacional brasileiro tem repercutido nas altas taxas de reprovacdo, evasdo e nos
baixos indices de conclusdo. Em seguida, é apontado que o nimero excessivo de professores
gera ineficiéncia, a baixa qualidade destes € um fator que compromete a qualidade da educacgéo
e que em termos salariais, 0s docentes estdo alinhados com o piso pago em paises com renda

per capita semelhante. Como estratégia para a melhoria da eficiéncia, é orientado que 0s
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professores dediquem mais tempo as atividades de sala de aula e que se reduza o absenteismo
(BANCO MUNDIAL, 2017).

Como estratégia para a superacao desses e outros fatores apresentados ao longo do texto,
0 BM orienta para a necessidade de reformas no campo educacional brasileiro, com a finalidade
de gerar economia e otimizar os recursos disponiveis. Cabe destacar o pedido para nao
reposicdo de professores que se aposentarem, a limitacdo da contratagdo de professores
concursados, 0 uso das bonificagdes como compensacdo por desempenho e a abertura para a
iniciativa privada na prestacdo de servicos (BANCO MUNDIAL, 2017, p. 136 e 137). Para a
Educacdo superior € orientada a redugdo de gastos, a introdugdo de tarifas escolares e a
ampliacdo do FIES e PROUNI. Alinhadas a concepg¢éo de desenvolvimento visada pelo BM,
tais medidas contribuiriam para melhoria da equidade do sistema e produziriam uma melhora
na economia.

Conforme Amaral (2017), as diretrizes propostas pelo Banco Mundial expressam uma
visdo imediatista, reducionista e economicista da realidade educacional brasileira que
desconsidera as complexidades e especificidades do contexto nacional. Conforme o autor, 0s
aspectos sociais, econdémicos, culturais e territoriais sdo ocultados.

A publicacdo da Lei Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) e outros
dispositivos legais acusam o alinhamento com esse processo de ingeréncia externa sobre a
educagéo. E nesse sentido, que a Educagéo superior reproduzira diretrizes que se disseminario
para os curriculos das IES e contribuirdo para a satisfacdo dos interesses dos Grupos
educacionais privados gque atuardo na cidade de Teresina. A LDB prescreve como finalidade

da Educagéo superior 0 que segue no quadro abaixo:

Quadro 01 - finalidades da Educacao superior conforme Art. 43 da LDB/96:

| — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercao em
setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira,
e colaborar na sua formacéo continua,;

1l — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difuséo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV — promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacOes ou de outras formas de comunicacéo;
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V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracao;
VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacéo de reciprocidade;
VIl — promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicao;
VIII — atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacdo basica,
mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagogicas e 0 desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares.

Fonte: Lei n® 9.394/96 - Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996)

Apesar do exposto como finalidade para a ES pela LDB — e com as possibilidades
abertas por esse dispositivo legal para que a criacdo de IES fosse flexibilizada — o que se destaca
é a contradicdo entre os objetivos propostos e os interesses das institui¢des privadas, sobretudo
as de carater mercantil. As mudancas da ES durante a década de 90 se relacionam com esse
processo, pois estavam, em boa medida, relacionadas ao principio da flexibilidade
administrativa, e sintetizavam a introduc¢do da “racionalidade gerencial capitalista e privada,
que se traduz na reducdo da esfera publica ou na expansdo do capital e sua racionalidade
organizativa” (SGUISSARDI, 2000, p. 50).

Exemplo disso estd na promulgacdo dos decretos 2.207 e 2.306, de 1997, que
regulamentaram dispositivos presentes na LDB/96. Ambos os decretos formalizam, por
exemplo, a estratégia da diversificacdo (autorizando a criagdo dos cursos sequenciais € 0 ensino
a distancia, por exemplo) e a diferenciacdo do sistema (com a classificacdo de 5 tipos de IES),
medidas estas que fortaleceriam as instituicbes ndo-universitarias (faculdades isoladas), e
consequentemente as IES de carater mercantil, comprometendo, assim, a previsdo da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo existente na Reforma de 68.

Em relagdo as normas ligadas ao curso de Pedagogia, a Resolucao do Conselho Nacional
de Educacdo n° 1, de 15 de maio de 2016 institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
estipulando “[...] principios, condi¢des de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem
observados em seu planejamento e avaliacdo, pelos orgdos dos sistemas de ensino e pelas
institui¢des de educagdo superior do pais [...]” (BRASIL, 2006, p. 01). No artigo 2° da referida
Resolugao esta prescrito que “[...] as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-
se [...] em cursos de Educacdo Profissional na &rea de servicos e apoio escolar, bem como em

outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos” (BRASIL, 2006, p. 01).
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Tal previséo se relaciona com as prerrogativas do programa Educacéo para Todos (EPT), pois
abre espago para o exercicio “[...] de novas vertentes pedagogicas, a exemplo da pedagogia
empresarial e empreendedora” (FREITAS et al., 2019, p. 12).

Com o advento da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo n°® 2, de 20 de
dezembro de 2019 este processo se intensifica. Esta redefine as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formac&o inicial de professores para a educacdo basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo). No Art 2° a mesma prescreve que:

A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Bésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacéo, tendo

como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacao
Integral (BRASIL, 2019).

Ja nos artigos 3° e 4° sdo apontadas as competéncias gerais e especificas de cunho
docente a serem desenvolvidas. Estas Gltimas envolvem o conhecimento profissional, a pratica
profissional e o engajamento profissional (BRASIL, 2019). Com base nesses pontos é possivel
identificar o alinhamento da Resolugéo com as determinacgdes do mercado e, sobretudo, com a
formacdo do profissional adequado as exigéncias do contexto de reconfiguracdo do sistema
produtivo. Uma das criticas feitas por Lopes et al. (2022, p. 972) a Resolugdo n° 2/2019 diz
respeito ao fato de que a mesma privilegiar “[...] somente competéncias e habilidades com base
nos pressupostos de atividade utilitaria e pragmatica”. Tais fatores se relacionam diretamente
com a difusdo de propostas pedagdgicas e educacionais que emergem da base produtiva do
capital em crise.

Essas propostas sdo orientadas por concepcfes educacionais e ddo fundamentagdo as
denominadas pedagogias hegemdnicas que passam a prevalecer na formulagdo dos programas
escolares e geram implicagfes nos processos de ensino-aprendizagem. Para Saviani (2020, p.
155) as concepgdes pedagogicas podem ser entendidas “[...] como as diferentes maneiras pelas
quais a educagdo é compreendida, teorizada e praticada”. Um exemplo disso esta na Pedagogia
neoconstrutivista que, dentre outros atributos, “[...] satisfaz-se com fins préaticos, renunciando
a compreensao e explicacdo dos fendbmenos; limita-se ao vivido, sem chegar ao pensamento ou
a representacdo mental dos dados percebidos; ela sé opera sobre os fatos e 0s dados dos sentidos
[...]” (SAVIANI, 2020, p. 180). Além desta, a Pedagogia do aprender a aprender, que muito se

associa com o escolanovismo e diz respeito “[...] a exigéncia de constante atualizagdo posta
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pela necessidade de ampliar a esfera da empregabilidade” (SAVIANI, 2020, p. 159). Essa
corrente estimula o individualismo e consequentemente também responsabiliza o individuo
pela sua formacéo, comprometendo a premissa do processo educativo enquanto pratica social
que envolve a transmissdo do saber produzido e acumulado historicamente. Diante disso,
Saviani (2020, p. 160) dir& que é a partir da corrente neoescolanovista que se desenvolvem “[...]
as bases pedagogicas das novas ideias que vém orientando tanto as reformas educativas
acionadas em diferentes paises e especificamente no Brasil, como as praticas educativas que
vém sendo desenvolvidas desde a década de 1990

J& a Pedagogia das Competéncias é colocada pelo autor acima como outra face da
pedagogia do aprender a aprender, tendo relacdo com a capacidade de atingir objetivos
operacionalizando tarefas, de modo que, seu objetivo ¢ “[..] dotar os individuos de
comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢Ges de uma sociedade em que
as proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas”. A Pedagogia das
competéncias é compreendida por Santos (2017, p. 193) como uma proposta que segue, “[...]
em Ultima instancia, alguns componentes do ideario do capitalismo em crise que profunda a
teoria do capital humano, a ‘sociedade do conhecimento’ e o determinismo tecnolégico™.

Por fim, a Pedagogia Corporativa é uma tendéncia que ganha espaco a partir do que
determina a LDB e é seguido pelas diretrizes curriculares quando tratam das atividades do
Pedagogo em ambientes ndo escolares, por exemplo. Uma implicacdo grave disso é que, “[...]
0 educador, como tal, é ofuscado, cedendo lugar ao treinador: a educacdo deixa de ser um
trabalho de esclarecimento, de abertura das consciéncias, para tornar-se doutrinacao,
convencimento e treinamento para a eficacia dos agentes que atuam no mercado” (SAVIANI,
2020, p. 165).

Tais concep¢Oes pedagdgicas se relacionam, pois derivam do contexto das reformas e
se reproduzem enquanto resultado desse processo reformista que busca pela via educacional
operar na dupla dimensdo produtiva e ideoldgica, na realidade concreta e na consciéncia,
orientando a conformidade, adaptabilidade e a instrugdo de méo de obra para o sistema.

E nesse sentido que as transformagdes que envolvem o sistema produtivo ocorrem
juntamente com as formas de internalizacdo dos pardmetros essenciais do capitalismo, pois é
necessario que os individuos singulares adotem como suas as perspectivas da ordem produtiva
em processo de mudanga (MESZARQOS, 2006). Em larga medida, a compreensdo dos limites

impostos pelo capital a qualquer alternativa intermediaria envolve a reflexao sobre o papel do
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Estado que serve aos interesses da ordem vigente e ao que Ihe é necessario, servindo-lhe de
complemento.

Nesse sentido, para Mészaros (2000, p. 09):

O século XX presenciou muitas tentativas mal sucedidas que almejavam a
superacdo das limitacGes sistémicas do capital, do keynesianismo ao Estado
intervencionista de tipo soviético, juntamente com os conflitos militares e
politicos que eles provocaram. Tudo o que aquelas tentativas conseguiram foi
somente a “hibridizacdo” do sistema do capital, comparado a sua forma
econdmica cléssica (com implicagdes extremamente problematicas para o
futuro), mas ndo solucdes estruturais viaveis.

Com base no exposto, entendemos que o capital é irreformavel, incorrigivel e
incontestavel, sendo que os tipos de corretivo implementados sdo compativeis, benéficos e
necessarios para a manutencdo do capital. Ao se referir ao processo de globalizagdo como uma
expressdo da crise estrutural do capital, Mészaros (2008, p. 76, grifos do autor) afirma:

Na realidade, a globalizagdo do capital ndo funciona nem pode funcionar. Pois
ndo consegue superar as contradi¢Oes irreconciliaveis e 0s antagonismos que
se manifestam na crise estrutural global do sistema. A prépria globalizacdo
capitalista € uma manifestacdo contraditoria dessa crise, tentando subverter a
relacdo causa/efeito, na va tentativa de curar alguns efeitos negativos
mediante outros efeitos ilusoriamente desejaveis, porque é estruturalmente
incapaz de se dirigir as suas causas.
Outra forma de responder a crise por meios de corretivos esta no neoliberalismo. Este
pode ser considerado um movimento tedrico e ideoldgico que visa contribuir para a
reestruturacdo do sistema produtivo que necessita se adequar as imposicGes da realidade
objetiva, para que mantenha seu padrdo de extracdo de mais valia e acimulo de capital sobre o
trabalho assalariado e alienado.
Por isso, é na esfera do trabalho, no contexto da reestruturacéo produtiva e acumulacéo
flexivel que estdo os impactos mais visiveis e expressivos desse processo. Podemos citar a
intensificagdo dos mecanismos de flexibilizacao, terceirizagdo, “uberizacao”, informalidade,
jornadas intermitentes, bem como a retirada dos direitos trabalhistas, o esvaziamento da justica
do trabalho, dos sindicatos, dentre outras questfes, pois, ha um extravasamento da dominagéo
e exploragéo do trabalhador em condicOes objetivas e subjetivas cada vez mais precarizadas e
desumanas. Diante disso, na area educacional:

[...] aprofundam-se as contradigdes da relacdo trabalho e educagdo. A
expansdo dos negdcios do setor privado na area da educacdo se reflete na
relacdo capital e trabalho, ao ser rompida a relagdo contratual e se introduzir
0 processo de pejotizacdo dos professores, em todos 0s niveis de ensino,
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justificando-se inclusive sob a ideologia amplamente difundida do
empreendedorismo. (ROSAR, 2018, p. 606).

O Estado neoliberal atual opera numa dupla dimenséo, sendo um gerador de ganhos
para uma minoria e socializador de prejuizos para o conjunto da populagdo. Por um lado, €
minimo para a classe trabalhadora, visto que busca a todo custo Ihe retirar conquistas historicas
expressas em direitos socias — que embora concedidos pelo Estado, por serem até necessarias
para a logica do capital e sua busca de reconfiguracdo perante a crise, constituem-se em
importantes avangos. Por outro lado, € maximo, ou o mais adequado possivel para 0s grupos
dominantes, ja que estd organizado para a manutencdo do poder e para assegurar privilégios, o
que inclui barrar avancos na area social e converter servigos publicos em servigos privados
acessiveis aqueles que possuem condic¢des financeiras de adquiri-los.

Tal processo expressa a natureza privada do Estado capitalista que é instrumentalizado
pela classe burguesa que intenta manter os seus privilégios e reprimir qualquer tipo de
transformacdo que comprometa sua posicdo social e seu compromisso com as demandas do
capital.

Para a ES publica, por exemplo, nos ultimos anos a atuacdo do Estado, em larga
medida, tem gerado cortes de recursos, desestruturacdo das universidades, desvalorizagdo do
trabalho docente, desqualificacio da formacdo académica, principalmente da classe
trabalhadora que tem historicamente negado o acesso a educacao.

Diante disso, concordamos com Santos e Santos (2021, p. 12) quando afirmam que foi
a l6gica neoliberal:

[...] com centralidade no tecnicismo, na formagdo para o mercado e na
secundarizacdo do conhecimento que amparou a elaboracdo e a aprovacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) no Brasil, nos anos 1990, durante o primeiro
governo de FHC. Do mesmo modo, ela respaldou a Reforma do Ensino
Médio, implementada por Medida Proviséria, em 2016, e transformada na Lei
13.415, em fevereiro de 2017, no Governo ilegitimo de Michel Temer; bem
como a elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), efetivada
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), em 2017, mas cujas negociagdes
e elaboracéo foram iniciadas em 2015, no segundo governo Dilma Rousseff,
assim como o Plano Nacional de Educagédo (PNE) de 2014.

Os processos educacionais sdo frontalmente atingidos pelas estratégias de
enfrentamento da crise pela ética do capital. Santos e Amorim (2021, p. 91), referindo-se a

ofensiva reformista do Estado constataram que:

A determinacdo legal de esvaziamento do curriculo de Ensino Médio do
conhecimento cientifico especifico, sob o discurso do ensino por area de
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conhecimento, indica um retorno do curriculo de cursos de licenciaturas a
I6gica tecnicista (aprender a fazer) e a reducao de compreensdo da concepgao
de préxis docente; o esvaziamento tedrico dos curriculos; a habilitagdo por
area de estudo, além de permitir a elevacdo da flexibilizagdo curricular,
reduzindo a carga horéaria de estudo presencial e ampliando os cursos a
distancia (2021, p. 90). [...] Na atualidade, a situacdo se agrava ndo somente
porque tendemos a retornar a um modelo de curriculo, cuja centralidade se
encontrava no ‘“aprender a fazer”, por meio do desenvolvimento de
competéncias técnicas separadas de fundamentos cientificos, mas porque o
esvaziamento do conhecimento representa ndo mais a pressa demandada pelo
capital para formar tecnicamente a forca de trabalho — necessaria ao processo
produtivo do periodo desenvolvimentista —, e sim o descarte desta, e, portanto,
0 descompromisso com a formacgdo escolar minimamente cientifica dos
trabalhadores.

Por fim, é valido frisar alguns pontos acerca da realidade educacional na cidade de
Teresina, especificamente do ensino basico de nivel fundamental, que é a area onde grande
parte dos graduados no curso de Pedagogia atuam.

A cidade de Teresina possui uma economia dominada pelos setores de servicos, onde
a area da saude e da educacdo ocupam uma posicdo de destaque no meio das atividades
produtivas. Em 2017 e 2019, a capital piauiense foi avaliada como a capital brasileira com a
melhor educagdo publica no ensino fundamental, conforme mensuragdo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do Ministério da Educacdo (MEC). Tal
indicador avalia a evolucdo da aprendizagem pelo critério de desempenho dos alunos ao final
das etapas de ensino (42 e 82 séries do ensino fundamental e 32 série do ensino médio) no Censo
Escolar e nas médias de desempenho no Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica (SAEB) que
realiza provas na area de portugués e matematica.

De forma resumida, alguns aspectos contribuem para situar a educacdo formal na

cidade de Teresina. No nivel da educacgdo bésica de carater publico estatal, a capital do Piaui:

[...] vivencia a expansdo e o fortalecimento de parcerias com instituigdes da
iniciativa privada e, consequentemente, adere a processos de privatizacdo da
educacdo publica, implantando politicas pensadas pelo setor privado, visando
a um questionavel avanco qualitativo da educacdo a partir de sistemas
padronizados de ensino (ANJOS e CRUZ, 2017, p. 302).

Ainda conforme a autora é possivel concluir que:

A realidade educacional do Municipio de Teresina, PI, carrega, em seu bojo,
reflexos das transformacdes desencadeadas a partir da Reforma Estatal dos
anos 1990 realizadas no Brasil, como consequéncia dos ditames internacionais
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no movimento de recomposicdo da crise do sistema capitalista (ANJOS e
CRUZ, 2017, p. 302).

Conforme dados presentes no Anuério Estatistico do llaese, que foram sistematizados
a partir de fontes governos federal, estadual e municipal, o Piaui ocupa a 92 posicéo dentre 0s
estados que menos investem no pagamento de salario do pessoal do magistério. O célculo é
feito relacionando os gastos com professores com a Receita Total do estado em questdo. Além
disso, é o quinto estado que menos investe em pessoal e 0 sexto que mais destina recursos em
atividades terceirizadas (ILAESE, 2021).

Segundo dados do mesmo instituto, a cidade de Teresina é a 112 em gastos com atividade
terceirizada, encontrando-se em 2° lugar como cidade que menos investimento faz em
educacdo. No ano de 2020, destinou apenas 21,43% dos Seus recursos para essa area,
desconsiderando o minimo constitucional que é de 25% (ILAESE, 2021). Juntamente com as
terceirizagBes, diminuem os concursos publicos, de modo que:

A reducéo de concursos publicos e 0 aumento de contratagdes temporéarias tem
sido um dos motes da reestruturacdo das redes publicas de Educacdo Bésica
no atual contexto privatista. Para além da redugdo dos custos, cria um
ambiente conflitivo e competitivo diante de condi¢des de trabalho
diferenciadas, esvaziando o carater coletivo da categoria e possibilidades
politico-organizativas (GOMES, 2017, apud MOTTA, LEHER, 2017, p. 247).

A crise estrutural do capital e o reformismo que é consequéncia desta, afetam a
educacdo nos seus mais diversos niveis e com isso contribuem para a intensificacdo dos
processos de formacao precaria. Além disso, conforme destacado, as propostas dos cursos de
formacdo de professores sdo amplamente impactadas por esse cenario. Embora ndo se deva
desconsiderar a luta histérica da classe trabalhadora, dos movimentos sociais e da categoria
docente. Mesmo que estes tensionem com o Estado para que os cursos das IES incorporem
demandas que realizem os fins de uma educacdo que contribua para a humanizagdo, mesmo
gue nos limites impostos pela ordem vigente, a ofensiva do sistema do capital em crise operada
pelo seu Estado neoliberal reformista tem sido predominante.

No entanto, é preciso apreender as expressdes concretas do processo de subsuncao da
Educaco superior as determinagdes do capital em crise. E isso que faremos no préximo
segmento. As tendéncias pedagdgicas acima apresentadas se encontram disseminadas nos
cursos de graduacdo. Importa investigar o modo como elas se apresentam para buscar

compreender a concepcdo de educagdo que esta contida na proposta do Curso em analise.
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04 A FINALIDADE DA EDUCA(;AO PROPOSTA PELO CURSO DE PEDAGOGIA
DE UMA IES PRIVADA DA CIDADE DE TERESINA - PI

O processo de mercantilizacdo da Educacdo superior na cidade de Teresina, como ja
destacado, segue a tendéncia existente no Brasil a partir da segunda metade do século XX. E
parte dos rebatimentos da crise estrutural do capital nas ac6es do Estado capitalista reformado
e de um sistema educacional historicamente dualista, que dentre outras implicacdes, restringe
para a classe trabalhadora o acesso ao conhecimento cientifico sistematizado, necessario para
suprir as reais necessidades de apropria¢ao do seu género.

Nas circunstancias atuais, constata-se o crescimento de Instituicbes de Ensino Superior
privadas com fins lucrativos que estdo sendo incorporadas por grandes Grupos empresariais.
Estes disseminam propostas educativas que necessitam ser analisadas no ambito das suas
intencionalidades, aplicacOes e implicacOes, pois trazem consigo uma concep¢ao de educacéo
que atende diretamente as determinacdes do capital. Dentre essas propostas, podemos destacar
a do curso de Pedagogia do Centro Universitario Mauricio de Nassau (UNINASSAU) de
Teresina, por ser uma expressdo da associacdo entre o mercado de trabalho e o mercado da
educacéo cooptados por interesses empresariais.

A UNINASSAU Teresina faz parte de um conjunto de instituicbes pertencentes a

holding Grupo Ser Educacional, conforme exposi¢do na imagem abaixo.

Figura 2 — Institui¢des atualmente controladas pela holding Ser Educacional
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Fonte: https://www.uninassau.edu.br/conteudo/perfil-institucional

O Grupo Ser tem seu embrido no curso preparatorio para concursos Bureau Juridico,
fundado em 1993, na cidade de Recife. A partir deste, foi criada em 2003 a Faculdade Mauricio

de Nassau (UNINASSAU, 2022a). Tal procedimento remete ao processo de transformacéo de
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escolas e cursinhos em IES. Semelhante caso ocorreu com a Kroton (transformada em 2019 na
holding Cogna Educacéo S.A.), que nos anos 1960 deu inicio as suas atividades por meio de
cursinhos pré-vestibulares, posteriormente transformados em universidades e tornando-se um
grande oligopolio (SEKI, 2020).

O fundador do Grupo Ser Educacional foi o empresério José Janguié Bezerra Diniz.
Segundo consta na pagina eletrdnica da empresa, “a decisdo de criar a Faculdade Mauricio de
Nassau partiu de um sonhador, empenhado no desenvolvimento de um projeto de educacéo
superior de qualidade, homenageando a figura do extraordinario empreendedor Mauricio de
Nassau, reconhecida por todos os brasileiros” (UNINASSAU, 2022a).

A partir de 2006 o Grupo Ser inicia um processo de expansdo por meio de fusdes e
aquisicdes de diversas IES (a maior parte em crise financeira) numa estratégia mercadoldgica
gue ajudou a intensificar a oligopolizacdo da ES no Brasil, juntamente com outros grupos
empresariais como, por exemplo, as holdings Cogna e Ydugs. Estas desfazem a falacia da
competitividade do mercado, pois concentram e dominam a oferta de ES numa trajetoria que
pode ser caracterizada como um processo mais complexo do que a mera privatizacdo e que
manifesta a forma mais desenvolvida com que a mercantilizacdo da Educacdo superior se
expressa atualmente.

Todo esse processo é orientado pelos interesses de mercado em associagdo com o Estado
brasileiro. Esses grupos sdo viabilizados por legislagdes historicamente permissivas e
adequadas aos anseios privados e se beneficiam com as politicas sociais reformistas, de carater
focal, implementadas pelos governos brasileiros (SGUISSARDI, 2015). Um exemplo esta nos
aportes financeiros feitos via FIES, que contribuem para o0 aumento do lucro dessas empresas.
Em 2017, 41,5% dos alunos matriculados em IES pertencentes ao Grupo Ser Educacional (de
um total de 152.423) foram financiados por esse fundo (SANTOS et al, 2020).

No ano de 2009 houve a redefinicdo das matrizes académicas do Grupo Ser, com 0
objetivo de unificar as matrizes curriculares e os planos de ensino das disciplinas dos cursos
das suas IES. No ano de 2010, o Grupo teve a aprovacao de linha de crédito de 80 milhGes apos
auditoria realizada pelo IFC (International Finance Corporation), que atua em nome do Banco
Mundial (SER EDUCACIONAL, 2022). No ano de 2013, ap6s a abertura do capital do Grupo
Ser na Bolsa de valores, o BIRD anunciou ter se tornado socio do Grupo por intermédio da IFC,
que efetuou uma compra de cerca de 45 milhGes em agdes da empresa (JUNIOR, 2013).

Ainda nesse ano, 0 Grupo compra trés IES no estado do Piaui (a FAP de Teresina, a

Faculdade Alianca e a FAP de Parnaiba) e em 2019 a Faculdade Mauricio de Nassau Teresina
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torna-se Centro Universitario, adquirindo autonomia universitaria para a criacdo de cursos em
nivel de graduacdo e pds-graduacao, além de poder implementar e ampliar a¢fes de pesquisa e
extensdo sem precisar ter aprovacdo do Ministério da Educacdo (SER EDUCACIONAL, 2022;
UNINASSAU, 2022b). O Centro Universitario UNINASSAU Teresina tem oferecido cursos
na modalidade presencial e a distancia, sendo que na area de formacdo de professores, séo
oferecidos os cursos de licenciatura em Pedagogia e Historia.

Em pesquisa feita no Cadastro Nacional de Cursos e Institui¢coes de Educacao Superior
Cadastro e-MEC? foi possivel identificar que o curso de Pedagogia encontra-se em atividade
desde 20.08.2001 (periodo em que a IES ainda era a Faculdade Piauiense — FAP). Atualmente
é oferecido na modalidade presencial e a distancia (em atividade desde 13.10.2014) com
autorizacdo de disponibilizar 200 vagas e 2.000 vagas, respectivamente (BRASIL, 2022). Estes
sdo alguns marcos historicos acerca da constituicdo da IES Centro Universitario Mauricio de

Nassau Teresina.

4.1. Analise dos documentos da UNINASSAU

A seguir serdo expostos alguns dados que contribuem para a analise da proposta
educativa promovida pelo curso de Pedagogia da referida IES. Nesse sentido, parte-se do
entendimento de que os documentos institucionais formalizam aspectos importantes acerca dos
fins educacionais almejados pela UNINASSAU para seu curso de Pedagogia.
Consequentemente, apontam uma concepcdo de educacdo que sustenta esta formacao e,
sobretudo, em quais aspectos do desenvolvimento humano pode atender.

No documento denominado Perfil Institucional o Grupo Ser traz informagdes gerais
sobre sua historia, estrutura organizacional, os cursos das suas IES, dentre outros. E evidente a
estreita relacdo estabelecida entre educacdo e mercado de trabalho, por meio de estratégia
corporativa que destaca a inclusdo social e a responsabilidade socioambiental. Contando
inclusive com um Instituto, o Grupo destaca no seu Perfil o desenvolvimento de programas e
acOes de Responsabilidade social. Como parte das suas a¢fes, muitas empresas tém buscado
investir “[...] em uma nova modalidade de intervencgdo na ‘questdo social’ diante do contexto
de crise do capital, reforma do Estado, reestruturacdo das forcas produtivas e de novas formas
de gestdo e reengenharia empresarial” (TORRES, 2012, p. 08). Nesse sentido, apresentar-se

% Disponivel em: https://emec.mec.gov.br/
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como um Grupo preocupado com as questdes sociais e com o desenvolvimento sustentavel, tem
sido a forma dessas empresas ocultarem parte das suas intencdes de lucro e acimulo de capital.

Desse documento foram extraidos alguns dados no intuito de apreender os fins
educacionais visados e como estes norteiam as IES e as propostas dos seus cursos,
particularmente, da UNINASSAU Teresina e seu curso de Pedagogia. No referido Perfil, o
Grupo registra que sua missdo € “produzir, disseminar e socializar conhecimento nos diversos
campos do saber, formando profissionais e seres humanos empreendedores e inovadores,
preparados para o mundo global do trabalho presente e futuro” (SER EDUCACIONAL 2017,
p. 11). Destaca, ainda, que 0s seus principios empresariais envolvem, dentre outros, o foco na
satisfacdo do aluno, de modo que, o recurso investido pelo estudante deve propiciar 0 maximo
de servicos e retorno cultural, social e econdmico. O lucro é destacado como algo fundamental
para o crescimento e perenidade do grupo e ha busca continua por inovacdo e competitividade
(SER EDUCACIONAL, 2017). Além disso, o Grupo Ser Educacional afirma, no seu Perfil, ter
compromisso com a empregabilidade e o empreendedorismo, com a incluséo social pelo
trabalho e pelo emprego, sendo que isso resulta do entendimento de seu papel na formacéo do
individuo, focada no crescimento pessoal em termos mais amplos (SER EDUCACIONAL,
2017).

Nota-se, a partir desses pontos, que a ideia de educacdo posta a apresenta como servico
comercial lucrativo, da mesma forma concebe o aluno como cliente. Isso revela o duplo
movimento ja apresentado na Secdo 2, na qual explicamos 0 movimento em que a Educacéo
superior € tornada educacdo-mercadoria e também mercadoria-educagdo, pois 0s cursos das
IES sdo configurados como produtos e constituidos em meios necessarios para a formacao da
mercadoria forca de trabalho. Esses aspectos sdo fundamentais para a compreensao da proposta
educativa do curso de Pedagogia do Centro Universitario UNINASSAU.

Tratando da subordinacao da educacdo a l6gica mercantil, Xavier (2018, p. 14) esclarece
que:

A educacdo, em seu sentido strito, nessa perspectiva, também se torna uma
coisa sobre a qual foi colocado um preco, possuindo, assim, um valor Util para
guem recebe a formacao e um valor de troca para quem oferece essa formacéo.
Nesse sentido, o valor Util € meramente um mecanismo para a realizacdo do
valor de troca. Como a relacdo entre a educacdo em sentido amplo e a
educacdo histérica formal € dialética, € possivel afirmar que a
educacéo/formacao tornou-se uma mercadoria.

Para a IES em estudo - em convergéncia com 0s interesses empresariais do seu Grupo
mantenedor - a educacgdo é tratada como investimento, de forma que 0s cursos tornam-se

mercadorias que suprem a necessidade de lucro de empresarios e acionistas. O custo € o
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comprometimento das reais necessidades dos discentes, vistos nesse processo como clientes
que usufruirdo de um servigo comercial.

Alinhada a perspectiva da sua mantenedora, a UNINASSAU Teresina define no seu
Regimento Interno, no Artigo 2, inciso I, ter o objetivo de formar “[...] recursos humanos nas
areas de conhecimento em que atuar, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, promovendo ac¢des para sua formacéo
continuada” (UNINASSAU, 2021, p. 03). No inciso Il do mesmo artigo, esta prescrita “[...] a
realizacdo e o incentivo a atividades criadoras, estimulando vocagdes e organizando programas,
particularmente vinculados as necessidades regionais e nacionais” (Idem, Ibidem); Ja no inciso
VI visa-se estimular nos alunos “[...] o desejo permanente de aperfeigoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que
vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geragdo” (Idem, ibidem); além disso, no inciso VII destaca-se a previsdo “[...] do estimulo a
criacdo cultural, ao desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo” (Idem,
Ibidem).

Tais dados encontrados no Perfil Institucional do Grupo Ser e no Regimento Interno da
UNINANASSAU se constituem em indicios significativos acerca das intencdes que
fundamentam o curso de Pedagogia desta IES. Nesse sentido, indagamos sobre quais as reais
possibilidades do Curso mediar a formagdo dos estudantes numa direcdo que va além da
instrucdo para o mercado de trabalho, pois as condi¢des objetivas e subjetivas dos processos
educacionais que serdo efetivados nessa IES estardo, em larga medida, atravessados pela
contradigdo que ha entre os fins empresariais e os fins educacionais. Consequentemente estes
estardo voltados para contribuir para a maximizacao da consciéncia alienada.

Cabe frisar também com base no referido inciso Ill do Regimento Interno da
UNINASSAU e da relacdo que pode ser estabelecida entre educacdo e desenvolvimento
econdmico no estado do Piaui, nas Gltimas décadas, um ponto importante. Conforme afirma
Silva (2017, p. 127), ao analisar a expansdo da ES no estado, 0s interesses estdo “[...] voltados
para a formacgdo de forga de trabalho qualificada para o mercado de trabalho, o que pode
produzir sujeitos alijados de espirito critico e centrados em uma formagdo voltada
prioritariamente para o mercado em nome do desenvolvimento regional e local.”

Por fim, ainda tratando dos documentos apontados, é importante trazer alguns elementos
para a reflexdo sobre o declarado compromisso do Grupo Ser e da UNINASSAU com a

empregabilidade.
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Em linhas gerais, o conceito de empregabilidade tem relacdo com a capacidade que o
individuo tem de adequar-se as demandas do mercado de trabalho, seja arrumando um emprego,
mantendo-se nele ou caso necessario, conseguindo outro emprego (MINARELLI, 2020).
Entende-se que o mercado de trabalho atual é dindmico, instavel e as rotinas de trabalho séo
cada vez mais complexas, 0 que exige um trabalhador adequado a essas exigéncias.

José Augusto Minarelli - educador, escritor e empresario, considerado um dos principais
idedlogos da empregabilidade — propbe que esta encontra-se sustentada em seis pilares:
adequacao vocacional, competéncia profissional, idoneidade, saude, reserva financeira e
relacionamentos. Ainda segundo esse autor,

Foi-se o tempo em que o mercado de trabalho assegurava, em larga escala,
empregos formais que poderiam garantir uma vida profissional inteira em uma
Unica empresa, com progressdo continuada de carreira e, ao final, uma boa
aposentadoria. Hoje, para se ter trabalho e remuneracdo durante a carreira
inteira e até apds a aposentadoria, é necessario que o profissional mantenha e
atualize a condicdo de ser contratavel, isto é, sua empregabilidade
(MINARELLLI, 2020, p. 03).

E possivel observar a forte influéncia da teoria do capital humano no ideério da
empregabilidade, pois, esta também se associa ao entendimento de que o individuo € um recurso
gue deve se autovalorizar. Sendo assim, o profissional empregavel deve reunir competéncias
do tipo: saber se autogerenciar, saber negociar, saber se adaptar, estar sempre atualizado nos
estudos, dentre outras (GUIA DA CARREIRA, 2022). Um exemplo concreto disso encontra-
se na pagina virtual da IES Estacio de Sa, na aba sobre o curso de Pedagogia, onde consta que
empatia, criatividade e boa comunicacéo séo caracteristicas adequadas ao perfil do profissional
pedagogo (ESTACIO, 2022).

Cabe destacar que o conceito de empregabilidade aproxima mercado de trabalho e
mercado da educacado, desenvolvimento econdmico e desenvolvimento pessoal, sob a ldgica da
producdo ideoldgica necessaria ao enfrentamento da crise estrutural do capital. Vale registrar
que trabalho e emprego ndo possuem a mesma natureza. Conforme ja fundamentado, o trabalho
é a atividade produtiva e consciente realizada pelo ser social com o objetivo de produzir valores
de uso que satisfagam suas reais necessidades. O trabalho assalariado, ou mais especificamente
0 emprego, é apenas uma forma alienada que esta atividade, vital para a formacdo humana,
assume na sociedade capitalista.

Embora haja indissocidvel vinculo entre o trabalho e a educagdo, ndo se trata de uma

relagdo nos moldes reproduzidos na sociedade capitalista, pois nesta o trabalho assume
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conotacdo diversa da sua acep¢do ontoldgica, ficando restrito & condicdo de profissdo, aspecto
pertinente ao processo de troca que singulariza a ordem social vigente.

Tal fato leva ao desvelamento de ponto-chave da presente discussdo: a formacao
propiciada por IES privada com fins lucrativos cria dificuldades para a “formacao do individuo,
focada no crescimento pessoal em termos mais amplos” (SER EDUCACIONAL, 2017)
conforme prescreve o perfil institucional da sua mantenedora. Uma formagéo desse nivel ndo
contribui para munir o futuro trabalhador docente de conhecimentos cientificos necessarios para
mediar situacdes de aprendizagem no sentido de promover, de fato, desenvolvimento. Ela, em
ultima instancia, contribui para a formag&o unilateral.

Outro aspecto relacionado a empregabilidade ¢ que ela visa orientar as pessoas “[...]
para possiveis eventualidades no trabalho sob dois aspectos: buscar novas fontes de emprego e
renda; procurar na educacdo a fonte de aprendizagem para o desenvolvimento das habilidades
e conhecimentos necessarios a uma ocupacdo no mercado de trabalho” (FRERES, 2008, p. 72
e 73). Tal definigdo se encaixa na 6tica almejada pelo processo de reestruturacdo produtiva que
decorre da crise estrutural.

Dessa forma, conforme conclui a autora acima:

A ideologia da empregabilidade, portanto, ndo se origina de uma invengéo
ingénua e desinteressada. Pelo contrério, esta envolto de um contetdo
ideoldgico que busca cooptar as subjetividades dos trabalhadores em favor do
préprio capital. A l6gica de responsabilizar os individuos por estarem ou néo
empregados esconde de todos que sua condicdo € decorrente do tipo de
organizacdo social baseada na exploracdo do homem pelo homem (FRERES,
2008, p. 68).

Tal processo gera repercussdes nas concepcdes pedagogicas e na organizacdo dos
curriculos, nos processos educacionais de &mbito institucional e consequentemente nas

contribuicdes que estes podem fornecer a formacdo humana.

4.2 Andlise do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia e da matriz curricular da
UNINASSAU

Para compreensdo dessas e de outras questdes de forma mais concreta € importante
avancar para a exposicdo e analise dos elementos que constam na matriz curricular e no Projeto
Pedagogico do curso de Pedagogia da UNINASSAU. Estes formam a base orientadora das
concepcdes pedagadgicas do curso e, sendo assim, contribuem para a aproximacéo da concepgao

de educacéo do curso.
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Em pesquisa feita no sitio virtual da IES (UNINASSAU, 2022c), na aba sobre o Curso
foi possivel registrar que:

O curso de Pedagogia proporciona ao Licenciado uma formagéo baseada em
uma perspectiva humanistica que o torna apto a realizacdo da docéncia,
consolidando habilidades e competéncias que contemplem os diferentes
ambitos dos conhecimentos, indispensaveis a atuacdo profissional e toma
como pressuposto o principio metodologico da acdo-reflexdo-acdo. Esse
Pedagogo podera atuar no campo educacional nas fun¢Bes de Magistério na
Educacédo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas
pedagogicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, na
Educacdo Profissional na area de servico de apoio escolar, exercer as
atividades de organizagdo e gestdo de sistemas institucionais de ensino que
envolva o planejamento, a execugdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliagdo de tarefas inerentes a Educagéo.

No que se refere ao Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da UNINASSAU (2020), ao
tratar das Politicas Institucionais no Ambito do Curso, o documento enfatiza que a IES possui
0 compromisso de criar politicas voltadas para promocdo de oportunidades inovadoras e
diferenciadas de aprendizagem. Que estas sdo convergentes com o perfil dos egressos, no
sentido de garantir que as praticas implementadas sejam dotadas de indicadores que confirmem
seu éxito e inovacdo. No mesmo topico, a IES reitera o seu compromisso em trabalhar com o
rompimento de modos obsoletos de organizagcdo, de geracdo e trocas de conhecimentos
(UNINASSAU, 2020).

No tépico “Justificativa e Relevancia da Oferta do Curso” cabe frisar a afirmagdo da
IES acerca da profunda crenca de que atualmente é importante qualificar e formar pessoas e
ndo somente transmitir conhecimentos, pois a sociedade exige profissionais de perfil
polivalente, com iniciativa prépria e apto para atuar em quaisquer situacdes, ou atividades
(UNINASSAU, 2020).

E importante observar, considerando os dois topicos apresentados, que o PPC tanto
incorpora a linguagem proveniente do mundo corporativo e empresarial quanto expressamente
traz no seu texto aspectos relacionados ao contexto atual de reestruturacdo produtiva e de
disseminacdo do ideario da empregabilidade, da livre iniciativa, na qual o novo trabalhador
deve estar adequado.

Com base no PPC foi possivel constatar que 0 mesmo define os seguintes objetivos
especificos:

Quadro 2 — Objetivos especificos do curso de Pedagogia do Centro Universitario Mauricio
de Nassau — Teresina
(Continua)
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Itens

Objetivos Especificos

- Formar cidaddos compromissados com a missdo, visdo, metas e valores
institucionais de forma que esta possa cumprir seus objetivos para com a sociedade;

- Capacitar o profissional da area da educacdo em sua trajetéria pessoal e
desenvolvimento profissional, como agente transformador da realidade em busca de
melhoria da qualidade da educacdo e consequentemente de vida;

-Aplicar os principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

-Aplicar principios da gestdo democratica em espacos escolares e ndo-escolares;

-Propiciar préaticas educativas e conhecimentos para o processo de desenvolvimento
de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensGes fisica, cognitiva, afetiva,
estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;

Vi

-Planejar, executar e avaliar o contexto historico e sociocultural do sistema
educacional da Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, cursos de
Ensino Médio, modalidade normal, cursos de Educacao Profissional e a formacéo
de professores e de profissionais na area de servico e apoio escolar;

Vil

-Estudar as relacbes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

VIl

-Refletir sobre questBes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambito escolar e ndo-escolar, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

XIX

-Promover subsidios tedrico-praticos para o dominio de conhecimento geral
especifico e metodolégico para a producdo, transformacdo e aplicacdo do
conhecimento;

-Planejar, executar, coordenar, acompanhar e avaliar tarefas proprias do setor da
educacdo;

Xl

-Planejar, executar, coordenar, acompanhar e avaliar projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares;

Xl

- Produzir e difundir o conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional,
em contextos escolares e ndo-escolares;

X1

-Possibilitar uma compreensdo critica e global da relacdo existente entre educador e
gestor empreendedor;

XV

-Promover reflexGes da interrelacdo entre ensinar e aprender a partir de suas
instancias epistemoldgicas, metodolégicas e tecnoldgicas;

XV

-Desenvolver a consciéncia critica /reflexiva na participacdo, organizacdo e
implementacdo do trabalho pedagdgico escolar e ndo-escolar como pratica social
historicamente contextualizada;

XVI

-Oportunizar estudos na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola como
construgdo coletiva,;

XVII

-Contextualizar historicamente a pesquisa como elemento na construcdo do
conhecimento;

XVII

- Refletir sobre o papel do educador e gestor como forma de aprimora-la, avaliando
seus resultados e conclusoes;

XIX

-Estimular a criatividade e autonomia frente as transformagGes constantes do
processo ensino-aprendizagem;

XX

-Incentivar o uso das novas tecnologias no processo ensino aprendizagem como
ferramenta de enriguecimento metodoldgico na aquisi¢do do conhecimento;

XXI

-Fortalecer os vinculos entre as instituicdes formadoras e o sistema educacional.
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XXII | -Formar profissional para atuacdo responsavel socialmente e conhecedor das
necessidades da regido de Teresina e do Piaui;

XX | -Formar profissionais proativos em sua atuacdo frente a demandas emergentes no
mercado de trabalho, em especial aquelas da regido de Teresina;

XXIV | - Auxiliar o Centro Universitario Mauricio de Nassau de Teresina no cumprimento

de sua missao institucional atraves da formacao de profissionais com perfil voltado
para uma atuagdo pautada em valores éticos e humanisticos, técnicos e cientificos
mediante um ensino teorico-pratico de estimulo a pesquisa e a extensao.

Fonte: Adaptado pelo autor com base no Projeto Pedagégico do Curso (UNINASSAU, 2020).

Em relacéo ao perfil dos egressos, consta no PPC que a IES considera que para alcancar

o perfil profissional visado para os futuros pedagogos, é importante munir-lhes de ferramentas

gue os conectem numa visao abrangente do mundo atual, porém sem desconsiderar as riquezas

da realidade regional (UNINASSAU, 2020). A seguir apresentamos, de forma sistematizada

em quadro, pontos que ajudam a entender o perfil profissional que a IES pretende estimular no

Seu Curso.

Quadro 3 — Aptidbes que o curso de Pedagogia do Centro Universitario Mauricio de

Nassau

— Teresina objetiva subsidiar

(Continua)

- atuar com ética e compromisso para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa,
equanime e igualitaria;

- compreender, cuidar e educar criangas, adolescentes, jovens e adultos, inclusive 0s
fora de faixa, de modo a propiciar seu desenvolvimento com vistas as diversas
dimens@es que constituem suas particularizadas formacdes.

- trabalhar em espacos escolares e ndo-escolares na promocao da formacdo humana
observando o desenvolvimento de subjetividades com autonomia e verdadeira
liberdade;

- reconhecer e respeitar as diversidades apresentadas por necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos em suas relacdes individuais e
coletivas;

- ensinar disciplinas como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Filosofia e Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar;

Vi

- articular as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, demonstrando
conhecimento das tecnologias da informacdo que podem ser significativas a
aprendizagem dos educandos;

VII

- ser agente propositivo na integracdo entre os estudantes, a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

VI

- demonstrar consciéncia politica acerca do respeito a diversidade expressas nas
diferencas étnico-raciais, econémicas, de géneros, geragdes etarias, orientacfes
sexuais, culturais, de classes sociais, politicas, religiosas, entre outras, para ser agente
transformador na diminuicdo das exclusdes e preconceitos;

XIX

- participar na gestéo das instituicdes contribuindo para elaboragéo, implementacéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos pedagogicos e programas
educativos em espacos escolares e ndo-escolares;
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X - desenvolver pesquisas no cerne da educacédo, problematizando situacGes escolares,
pedagdgicas, politicas publicas educacionais, ambientais, gestfes educacionais,
curriculo e praticas educativas nos mais diversos contextos;

XI - aplicar com competéncia, criticidade e propriedade os conhecimentos pedagdgicos,
instrumentos legais, e metodologias da agéo educativa em funcdo da construgéo de
uma educacdo com mais qualidade e justica.

Fonte: Adaptado pelo autor com base no Projeto Pedag6gico do Curso (UNINASSAU, 2020).

A partir dos itens XXII E XXIII do Quadro 2 e do item 11l do Quadro 3, destacamos a
necessidade de investigar se o objetivo especifico de considerar as necessidades regionais (que
se relaciona com o inciso Il do Regimento Interno exposto acima) se concretiza na matriz
curricular do curso. Pois, como sera possivel atuar perante uma realidade que se desconhece?

Nesse sentido, é importante observar como o curso concilia interesses formativos
voltados estritamente as demandas de mercado e a pretendida promog&o da formacéo humana
conforme consta no item 111 do Quadro 3. Considerando os documentos investigados, é possivel
afirmar que a formacgéao promovida pelo curso se dirige a realizacao de fins ligados as demandas
do mercado, de forma que os conteldos programados possivelmente se articulam com uma
formagcdo aligeirada e esvaziada de contetdo critico.

Os interesses satisfeitos sdo os do mercado, em nome do desenvolvimento local e
regional, como destacado em Silva (2017). Mas, isso ndo inclui o conhecimento dessa realidade,
dos aspectos que a constituem e principalmente das suas contradi¢Ges de natureza econdmica,
social, educacional etc. Portanto, evidencia-se novamente a contradi¢do constatada entre fins
de lucro e fins educacionais voltados para contribuir minimamente para a formacdo que
promova desenvolvimento de uma consciéncia que nao seja alienada.

Feita algumas consideraces acerca do PPC, é importante expor e analisar a matriz
curricular do curso de Pedagogia da UNINASSAU. Entendemos que o curriculo constitui-se
num documento e ferramenta fundamental para a organizacao dos contetdos compreendidos
como relevantes para a formacdo dos licenciandos.

Para a andlise do referido curso, organizamos um quadro comparativo com as matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia da Universidades Federal do Piaui (UFPI) e da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), com o intuito de extrair do curriculo da IES
pesquisada aspectos que contribuem para o entendimento da concepcao de educagédo contida na
proposta do curso e sua relagdo com as demandas estritamente mercantis. Optamos por trabalhar
apenas com os 3 primeiros periodos dos cursos.

Como ja dito, o objetivo de estabelecer tal comparativo se relaciona com o fato de que

a Educacéo superior mercantilizada possui aspectos imanentes que a distinguem da Educagéo
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superior oferecida tanto por IES publicas, quanto por IES privadas sem fins lucrativos. Ainda
que todas essas IES sejam produto do Estado capitalista reformado e, portanto, dos fins que
esse predominantemente orienta, em todo processo social a autonomia relativa é uma
possibilidade que ndo deve ser ocultada, pois esta expressa a materialidade da realidade como
uma unidade de contrérios que se interrelacionam continuamente.

Sendo assim, com base em Xavier (2018), adaptamos um modelo de classificacdo das
disciplinas orientado por trés segmentos, a saber: as disciplinas de Fundamentacao-historico-
filoséfica sdo aquelas relacionadas ao entendimento da historicidade dos processos
educacionais mais amplos e aos conceitos indispensaveis que envolvem o conhecimento das
questBes educativas; as disciplinas de Instrumentalizacao-pratica sdo instrumentos que ajudam
diretamente o fazer pedagogico; e as disciplinas de Instrumentalizacdo pratico-mercadoldgica
sdo aquelas que atuam em funcdo da insercdo e permanéncia dos discentes no mercado de
trabalho (XAVIER, 2018). Sao esses 0s aspectos que orientam a sistematizacdo dos quadros
apresentados a seguir:

Quadro 4 — Disciplinas ofertadas no primeiro semestre

(Continua)
UNINASSAU
Disciplina CH | Tipificacdo/Classificacdo
Aspectos Filosdficos e Socioantropoldgicos 60h | Fundamentacao
da Educacéo histérico-filoséfica
Desenvolvimento Pessoal e Trabalhabilidade | 60h | Instrumentalizacao
prético-mercadoldgica
Lingua Brasileira de Sinais — Libras 60h | Instrumentalizacdo-
pratica
Pedagogia: Profisséo e Carreira 60h | Instrumentalizacdo
pratico-mercadoldgica
Portugués Instrumental 60h | Instrumentalizacdo-
pratica
Saude e Nutricdo da Crianca e do 60h | Instrumentalizacdo-
Adolescente pratica
UFPI
Disciplina CH | Tipificacdo/Classificacdo
Seminario de Introducéo ao Curso de 15 Fundamentacéo
Pedagogia historico-filoséfica
Historia Geral da Educacéo 60 Fundamentacéo
historico-filosofica
Sociologia da Educacéo | 60 Fundamentacéo
historico-filosofica
Filosofia da Educacéo | 60 Fundamentacéo
historico-filosofica
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Fundamentos Antropoldgicos da Educacéao 60 Fundamentacéo
historico-filosofica
Iniciagdo ao Trabalho Cientifico e a Pesquisa | 60 Fundamentacéo
em Educacdo historico-filoséfica
UESPI
Disciplina CH | Tipificacdo/Classificacao
Histdria da Educacéo 60 | Fundamentacgéo
historico-filoséfica
Psicologia da Educacéo | 60 | Fundamentacgéo
historico-filoséfica
Seminario de Introducédo a Pedagogia 15 | Fundamentagéo
historico-filoséfica
Metodologia do Trabalho Cientifico 60 | Fundamentagéo
historico-filoséfica
Filosofia da Educacéo | 60 | Fundamentacgéo
historico-filoséfica
Sociologia da Educacéo | 60 | Fundamentacgéo
historico-filoséfica

Fonte: adaptado pelo autor com base em (UNINASSAU, 2022d; UFPI, 2022; UESPI, 2022).

Pela analise do Quadro 04 foi possivel perceber que no primeiro semestre prevalece nas
duas IES publicas a fundamentacéo histérico-filosofica, ao passo que na UNINASSAU o inicio
do curso é marcado pela instrumentalizacdo pratica e mercadoldgica em duas disciplinas. No
primeiro periodo do curso ja ha indicios acerca do processo de transmisséo de saber vinculado
ao imediato e para aplicacdo préatica, fruto de concepcbes que privilegiam a racionalidade
técnica e o pragmatismo. Trata-se de concepgdes que orientam processos formativos aligeirados
e esvaziamento de contedo que realmente estejam voltados para as necessidades dos alunos.
Tal procedimento esta no centro da desvalorizacdo que enfrentam os professores (FACCI,
2004). Decorre disso, uma formacao restrita, insuficiente e, portanto, unilateral.

Com base no acesso feito ao Guia de estudos (2022a) da disciplina de Desenvolvimento
Pessoal e Empregabilidade (ao invés de Trabalhabilidade) e considerando que desde 2009 o
Grupo Ser unificou as matrizes curriculares e os planos de ensino das suas IES, utilizamos este
material como referéncia para tratar dos contetdos da referida disciplina.

Nesse sentido, foi possivel registrar que dentre os contetudos estudados estdo: conceitos
de empregabilidade, mercado, competéncias; a importancia da inteligéncia emocional,
ferramentas que auxiliam no autoconhecimento, passos para se tornar um talento, fundamentos
para administrar financas pessoais; alem de ferramentas de planejamento e gestéo.

O que se observa é que a disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Trabalhabilidade
possui estreita relacdo com a concepcao de capital humano e com o processo de adaptacéo aos

interesses do mercado de trabalho. A sua direta vinculagdo com a Instrumentalizacédo pratico-
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mercadoldgica é a manifestacdo evidente de como os interesses do capital se disseminam
através dos processos educativos, constituindo-se numa pratica que revela a alienag¢do na qual
a classe trabalhadora encontra-se envolvida. Isso tende a comprometer o desenvolvimento da
sua consciéncia e sua apropriacdo dos conhecimentos técnico, cientifico e filosofico
historicamente acumulados, produzindo uma consciéncia alienada. E desse modo que “a
educacdo, em geral e, de modo particular, a formacdo e o trabalho docente precisam ser Uteis
para 0 imediato, o que significa desconsiderar o conhecimento cientifico através de um
esvaziamento teorico do curriculo. Uma consequéncia disso é o empobrecimento do processo
de humanizagao desse professor” (BARBOSA et al., 2020, p. 180).

Dando continuidade a exposi¢do da matriz curricular dos cursos nas 3 IES, passemos

para segundo semestre.

Quadro 5 — Disciplinas ofertadas no segundo semestre

(Continua)
UNINASSAU
Disciplina CH | Tipificacdo/Classifi
cacdo
Atividades Praticas Interdisciplinares de 80h Instrumentalizacdo-
Extensao | pratica
Didatica: Teoria e Pratica 60h Fundamentacéo
historico-filoséfica
Formacdo de Professores: Politicas Publicas em | 60h Fundamentacéo
Educacdo historico-filosofica
Historia da Educacéo 40h Fundamentacgéo
historico-filosofica
Organizacéo e Legislacdo da Educacgéo 60h Instrumentalizacao-
pratica
Psicologia do Desenvolvimento 60h Fundamentacgéo
historico-filosofica
Tecnologia da Informacdo, Comunicagéo e 40h Instrumentalizacao-
Aprendizagem pratica
UFPI
Disciplina CH
Psicologia da Educacéo | 60 Fundamentacéo
historico-filosofica
Sociologia da Educacéo | 60 Fundamentacéo
historico-filosofica
Filosofia da Educacéo Il 60 Fundamentacéo
historico-filosofica
Politica e Legislacdo da Educacdo Bésica 60 Instrumentalizacao-
pratica
Libras - Lingua Brasileira de sinais 60 Instrumentalizagao-
pratica
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UESPI
Disciplina CH

Psicologia da Educagéo I1 60 Fundamentacéo
historico-filosofica

Fundamentos Epistemoldgicos da Pedagogia 45 Fundamentacéo
historico-filosofica

Fundamentos Eticos da Educacéo 30 Fundamentacéo
historico-filoséfica

Filosofia da Educacéo Il 60 Fundamentacéo
historico-filoséfica

Sociologia da Educacéo 11 60 Fundamentacéo
historico-filoséfica

Histdria da Educacéo Brasileira 60 Fundamentacéo
historico-filoséfica

Fonte: adaptado pelo autor com base em (UNINASSAU, 2022d; UFPI, 2022; UESPI, 2022).

Embora no segundo periodo ndo tenha sido encontrada nenhuma disciplina do curso em
analise que possa ser classificada como instrumentalizadora para o mercado, julgamos
pertinente abordar alguns pontos relativos a disciplina de Psicologia do Desenvolvimento e suas
possiveis relacbes com concepgdes pedagogicas que servem a Idgica mercantil. Considerando
0 Guia de estudos (2022b) da disciplina, foi possivel identificar que dentre os conteudos
estudados estdo: uma concepcdo de Psicologia do Desenvolvimento que atribui ao
desenvolvimento os  caracteres de  multidirecionalidade, = multicontextualidade,
multiculturalidade, multidisciplinaridade e plasticidade. Cabe pontuar que tais fundamentos
estdo moldados numa perspectiva que oculta, por exemplo, a constituicdo da realidade como
totalidade social. Traz, ainda, uma abordagem da dimensdo biolégica e cognitiva do
desenvolvimento humano, focada em concepc@es que ndo vao além do modelo construtivista.
Este, dentre outros aspectos, defende uma concepcdo de conhecimento enquanto um processo
adaptativo. Ademais, ao tratar do contetido sobre humanismo ha um foco no subjetivismo que
toma como base a abordagem ACP (Abordagem Centrada na Pessoa), do psic6logo americano
Carl Rogers e guando trata sobre o desenvolvimento humano em seu aspecto psicossocial usa
a compreensao do psicoterapeuta aleméo Eric Erikson que, dentre outras ideias, elaborou os
oitos estagios do ciclo de vida focado no conceito de Ego.

Com base no exposto, é possivel afirmar que os contetidos estudados caem num
subjetivismo que desconsidera as determinagdes de natureza objetiva que orientam o individuo.
Ao contrario dessas concepcdes, Vigotski (2000), fundamentado no Marx da Tese IV sobre
Feuerbach (MARX & ENGELS, 1998), afirma que “[...] a natureza psicologica da pessoa é o

conjunto das relagOes sociais, transferidas para dentro e que se tornaram fungbes da
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personalidade e formas da sua estrutura” (VIGOTSKI, 2000, p. 27). Portanto, o estudo da
psicologia do desenvolvimento deve considerar o individuo a partir da complexidade de
relacBes sociais que promovem condicdes objetivas e subjetivas de desenvolvimento.

Avancando na analise da matriz curricular do curso, destacamos o terceiro semestre
sistematizado a seguir.

Quadro 6 — Disciplinas ofertadas no terceiro semestre

(Continua)
UNINASSAU
Disciplina CH | Tipificacdo/Classifi
cacédo

Alfabetizacdo e Letramento 60h Fundamentacéo-
historico-filoséfica

Curriculos, Planejamento e Avaliacédo 60h Fundamentacéo-

Educacional: Teoria e Pratica historico-filoséfica

Educacdo em Direitos Humanos e Préaticas 60h Fundamentacéo-

Inclusivas historico-filoséfica

Empreendedorismo 60h Instrumentalizagéo
pratico-
mercadoldgica

Neurociéncia e Aprendizagem 60h Fundamentacéo-
historico-filoséfica

Pedagogia da Infancia 60h Fundamentacéo-
historico-filoséfica

UFPI
Disciplina CH

Financiamento da Educacéo Basica 60 Fundamentacéo-
histérico-filoséfica

Psicologia da Educacdo Il 60 Fundamentacgéo-
histérico-filoséfica

Fundamentos da Educacgéo de Jovens e Adultos 60 Fundamentacgéo-
historico-filosofica

Historia da Educacdo do Brasil e do Piaui 90 Fundamentac&o-
historico-filosofica

Teoria de Curriculo e Sociedade 60 Fundamentacgéo-
historico-filosofica

UESPI

Disciplina CH

Historia Social da Crianca 45 Fundamentagé&o-
historico-filosofica

Educacédo e TICs 60 Instrumentalizagao-
pratica

Educacdo e Movimentos Sociais 60 Fundamentacgéo-
historico-filosofica

Didatica 75 Fundamentac&o-
historico-filosofica
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Teorias do Curriculo 60 Fundamentacgéo-
historico-filosofica

Fundamentos Antropoldgicos da Educacéao 60 Fundamentacgéo-
historico-filosofica

Fonte: adaptado pelo autor com base em (UNINASSAU, 2022d; UFPI, 2022; UESPI, 2022).

No terceiro periodo € possivel destacar a disciplina de Empreendedorismo. O destaque
dado a esta disciplina se justifica pelo fato do empreendedorismo ser uma das bases que
sustentam a proposta do formacdo do Grupo Educacional UNINASSAU, conforme ja exposto
acima. Com base em obra didatica adquirida da editora Pearson pelo Grupo Ser Educacional,

destacamos alguns contetidos abordados relacionados a disciplina:

Quadro 7 — Objetivos de aprendizagem presentes no material utilizado na disciplina de
Empreendedorismo

Unidade |

Definir o que significa ser um empreendedor.

Descrever 0s tracos de personalidade que comp&em o perfil do empreendedor
Comparar as vantagens com as desvantagens do negdcio préprio e do trabalho

assalariado

Entender o funcionamento das empresas — seus recursos, sistema de operagdes e
resultados

Explicar os cuidados na escolha de um negdcio e os fatores que podem determinar seu
sucesso

Fonte: Adaptado pelo autor de Maximiano (2012).

Com base nesses dados podemos questionar: esses contetdos dizem respeito as reais
necessidades do futuro professor? A quais interesses eles servem? Vale observar que ha relacéo
estreita entre empregabilidade e empreendedorismo. Conforme afirma Freres (2020, p. 89) o
termo empreendedorismo “[...] trata da livre iniciativa que os individuos devem ter para gerir
seus proprios negocios ou criar nos postos de trabalho para si mesmos”. Em ultima instancia,
tal ideia busca ocultar e justificar as determinacGes e contradicdes que sdo fruto da base
produtiva, fazendo do trabalhador o responsavel pela manutencdo ou nao das suas condicées de

existéncia. Desse modo,

[...] dentro da logica do capital em sua crise estrutural, & capacidade de
empreender somam-se a competéncia profissional e a disposi¢do para
aprender sempre. Ao reunir esses trés elementos, o trabalhador esta apto para
enfrentar os novos desafios postos pelo mundo do trabalho no processo de
reestruturacdo produtiva (FRERES, 2008, p. 89).

Diante dos pontos discutidos a partir das disciplinas previstas nos trés primeiros

semestres do curso de Pedagogia da UNINASSAU, destacamos que a insercdo nos curriculos,
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de conteldos voltados a instrumentalizagdo pratica-mercadoldgica, tem sua origem na
flexibilizacdo dos curriculos dos cursos da Educacdo superior. Principalmente, no fato de que
estes se orientam pelas diretrizes curriculares legalizadas pelo Estado brasileiro reformista, que
responde as demandas do capital em crise.

Perante tal cenario, indagamos sobre quais as condi¢des que os futuros professores terdo
de realizar a sua atividade fim, sendo formados numa estrutura que lhes nega o acesso a
fundamentacdo necessaria para a realizacdo da sua atividade. Nesse sentido, cabe destacar que
“[...] nos processos formativos de professores existem em agdo um curriculo e uma politica
educacional e econdbmica que determinam como uma lei a natureza e a qualidade desses
processos” (BARBOSA et al., 2020, p. 175). A proposta educacional do curso da IES em estudo
é produto do modo como a ES tem sido cooptada pela I6gica mercantil.

Ainda segundo estas autoras:

Se quisermos pensar em processos formativos que ajudem os professores e
professoras no exercicio consciente da sua profissdo, 0 que, em outras
palavras, significa a superacdo de modelos e saberes que levam a reproducao
das relacbes de dominacdo e opressdo social, precisamos investir em
processos formativos que evidenciem as contradigdes sociais, econdmicas e
politicas que determinam as relagdes sociais (BARBOSA et al., 2020, p. 178).

Ao tratar do processo de esvaziamento do trabalho do professor, Facci (2004, p. 34) traz
pontos essenciais que muito se adequam a reflexdo das graves consequéncias ligadas aos
processos formativos efetivados em IES, estritamente voltadas para l6gica mercantil:

[...] € necessario entender o processo que vem ocorrendo de desmantelamento
da escola e mesmo de uma banalizagdo do conhecimento em prol de uma
‘sociedade do conhecimento’ na qual o objetivo maior é pensar na
empregabilidade, em formas de adequar [...] aos preceitos neoliberais, na qual
a competéncia e a aquisicdo de habilidades sdo mais importantes que o
conhecimento histérico-cientifico, conhecimento este que pode impulsionar
mudancas na consciéncia dos [...] que passam pelo processo de escolarizag&o.

Tal problema tem inicio na formacéo do professor que vem cada vez mais se sujeitando
a uma formacdo aligeirada e insuficiente, na contramdo das suas necessidades minimas de
desenvolvimento. Isto esta expresso na organizacdo dos curriculos que sdo permitidos pelas
reformas e politicas educacionais alinhadas as demandas da reestruturagdo produtiva. Sendo
assim, cumprem o objetivo de instruir o novo trabalhador adequado as exigéncias do mercado.

Isso contribui, em grande medida, apenas para a adaptacdo e consenso da classe
trabalhadora que constitui-se na maioria “consumidora” dos cursos oferecidos pelas IES com

fins lucrativos, principalmente, os de licenciatura. Portanto, € possivel afirmar que “[...] no que
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diz respeito da escolarizacdo da classe trabalhadora, a burguesia e os intelectuais a seu servico
h& muito tempo vém lancando méo de duas estratégias, a da seletividade e a da precariedade,
fazendo uso de ambas ou de uma delas dependendo das circunstancias” (DUARTE, 2006, p.
26),

Diante disso, cabe considerar que a investigacdo feita confirma que os principios
empresariais se sobrepdem aos fins educativos visados pelo curso de Pedagogia em questdo. O
compromisso com a formacéo voltada, sobretudo, para o mercado de trabalho € um aspecto
orientador dos objetivos institucionais da empresa que se estende para a proposta formativa do
curso, atestando um estreito foco com a empregabilidade e o empreendedorismo. Estes, por sua
vez, constituem uma estratégia de adaptacéo ao processo de desemprego cronico que resulta da
ordem do capital em crise e, dentre outros aspectos, distanciam-se do processo de humanizacgéo
no sentido amplo.

E possivel afirmar, ainda, que a mercantilizacdo da ES é muito mais do que a restrigdo
desse nivel de ensino a logica dos interesses empresariais e de mercado, o que por si j4 revela
uma determinacao estrutural da ordem social e econémica vigente. Porém, do mesmo modo
gue na mercadoria a prevaléncia do valor de troca ndo exclui o valor de uso, a Educacéo superior
do tipo mercantilizada continua a ser educagéo. A presente investigacéo buscou clarear aspectos
que atestem quais as suas qualidades imanentes. Ela é, dentre outros aspectos, um processo de
natureza histérico-social que se revela enquanto um fendmeno de multiplas e mdtuas
determinag6es que envolve considerar, no contexto atual, 0s mecanismos e estratégias ndo sé
de privatizacdo, mas de financeirizacdo, oligopolizacdo, dentre outros. Além disso, na
conjuntura singular da cidade de Teresina, esse fendmeno apresenta tanto tragos de ordem
universal, quanto decorre da particularidade configurada no modo como Educagao superior e
emprego se relacionam nesse local.

Esses aspectos em conjunto compdem a proposta educativa do curso da IES. Esta é parte
de determinacdes da cunho socio-histérico, envolve a antagonismo capital-trabalho, a crise
estrutural do capital, o reformismo das politicas educacionais paraa ES e o papel que educagéo
é levada a exercer no processo de acumulagdo do capital. Sendo assim, na génese da proposta
educacional do curso esta uma concepgdo mercantil de educacao, cujos fins é formar o cidadao
do capital. Essa concepgéao restrita considera a educac¢ao um produto voltado para satisfazer fins
diversos da apropriacdo do acervo acumulado historicamente que permitird ao individuo tornar-
se humano e parte de uma generidade, mas apenas uma forga de trabalho preparada para servir

a producdo de mais valia e manutencdo da ordem vigente. Isso significa estar ajustado as
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demandas do contexto de reestruturacdo produtiva demandado pela crise, ou seja, ser
competitivo, inovador, empreendedor e dar conta dos demais aspectos que constituem o
individuo cindido, fragmentado e unilateral.

E possivel afirmar que a formagdo proposta pelo curso de Pedagogia do Centro
UNINASSAU se adequa as exigéncias do mercado de trabalho e a sua busca por trabalhadores
adaptados e flexiveis. Tal perspectiva se opdem ao papel que educacdo pode cumprir na
formacdo humana. Limita-se a promover a formacdo unilateral, pois restringe 0 acesso ao
patrimonio cultural erigido historicamente e assim torna o individuo singular um ser distante
do seu género, desconectado dos caracteres que permitiriam o desenvolvimento e, portanto,
mais o aliena do que o humaniza.

Diante do exposto, é necessario resgatar o carater humanizador da educacédo
(MARSIGLIA; MARTINS, 2018). Pois, mesmo diante das determinacGes da ordem capitalista,
é possivel que sejam efetivadas mudancas que operem em dire¢do da humanizacdao e rejeitem
processos educacionais que expressam a alienacdo que, como ja fundamentado, tem raizes na
materialidade do real. Trata-se de um processo que se inicia com a alteracdo dos fins e dos
meios pelos quais a educacdo tem sido historicamente apropriada enquanto instrumento da

classe dominante, em prejuizo da classe trabalhadora.
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05 — POR UMA EDUCACAO QUE CONTRIBUA PARA AS ASPIRACOES
EMANCIPATORIAS DA CLASSE TRABALHADORA

Conforme discutido acima, a proposta educacional do curso de Pedagogia do Centro
UNINASSAU expressa, dentre outros aspectos, a contradicdo entre fins educacionais e
interesses empresariais. A formag&o se volta estritamente para as demandas do mercado, focada
no ideal do empreendedorismo e da empregabilidade e, consequentemente, na producdo do
trabalhador adequado as necessidades que emergem da crise estrutural do capital e,
principalmente, do processo de reestruturagdo produtiva. Tudo isso tem uma génese e encontra-
se ancorado nas reformas e politicas educacionais para a Educagdo superior (ES) que tem
gerado graves complicacOes para a formacdo dos discentes.

No estudo feito foi possivel compreender que por trds da proposta educacional do
curso de Pedagogia hd uma concepgdo mercantil de educacéo, sendo que esta contribui para a
ocultacdo do real e das suas contradic6es, além do que busca produzir conformidade e consenso,
preparando os discentes para as exigéncias do capital em crise. Para isso, organiza um curriculo
que possui contetdos que conduzem a uma formacdo imediatista, utilitarista e pragmatica que
é fruto daquilo que a politica educacional para a ES no Brasil tem promovido por meio de
reformas das diretrizes curriculares para formagéo de professores.

Portanto, a analise dos dados selecionados revelou que por tras dos aspectos formais e
aparentes da proposta educacional do curso de Pedagogia da IES supracitada ha uma concepcéo
de educacdo que pode contribuir no maximo para uma formacdo unilateral. Pois esta
determinada pelos interesses da classe dominante, isto é, do capital, objetivando preparar 0s
discentes para o mercado de trabalho reconfigurado. Podemos observar essa questdo, em larga
medida, por exemplo, no ensino de conteidos esvaziados de carater cientifico e filosofico, que
fragmentam e comprometem os processos de aprendizagem.

Por isso o curso expressa formalmente uma concep¢éo de educacéo tipica da dualidade
do sistema educacional, que é consequéncia da divisao de classes e esta voltada, quase que tdo
somente, para preparar o trabalhador. Portanto, sua esséncia contribui, em Gltima instancia,
para o desenvolvimento humano unilateral.

No que diz respeito a investigagdo dos mais diversos fendbmenos da realidade
educacional, ¢ importante considerar que “[...] os processos educacionais e 0s processos sociais
mais abrangentes estdo intimamente ligados” (MESZAROS, 2008, p. 25). Dessa forma, a

discussdo em torno das alternativas de mudanca no campo da Educacéo superior, e do sistema
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educacional como um todo, devem inevitavelmente vir atreladas a luta por transformagdes no
campo econdmico-social. As possibilidades de transformacdo das propostas educacionais que
se encontram assentadas numa concepc¢do mercantilista de educacéo, envolve necessariamente
considerar a construcdo de estratégias que visem superar a forma social que sustenta tal
fendmeno, pois, o processo vital do capital “[...] ndo é mais do que seu movimento como valor
que valoriza a si mesmo” (MARX, 2013, p. 264). Diante disso, a satisfacdo das necessidades
humanas estdo comprometidas.

A crise estrutural do capital intensifica os processos de mercantilizacdo da educagdo nos
seus varios niveis e torna a formacdo dos discentes cada vez mais fragmentada, aligeirada,
pragmatica e utilitarista. O que exige a construcdo de alternativas a essa dindmica que é
consequéncia das contradicdes que emergem da base produtiva. Esse é um ponto de partida
essencial para a discussdo das possibilidades de enfrentamento das questdes educacionais,
especialmente as que se originam na Educacao superior.

Além disso, 0 modo como o capital subordina o trabalho e os demais processos sociais,
particularmente a educacao, ndo ocorre de forma absoluta e nem pode ser considerado algo
permanente. Conforme fundamenta o Materialismo Historico-Dialético, 0 movimento da
realidade manifesta uma unidade dos contrarios. Nesse sentido, ndo ha obstaculos em se refletir
sobre as possibilidades de melhorias quantitativas e qualitativas de uma Educacédo superior,
mesmo que estas ndo alterem a I6gica sistémica que Ihe determina. Ao mesmo tempo é essencial
considerar os seus limites diante da ordem social vigente.

A educacao proposta pelo curso de Pedagogia, em analise, esbarra em limites concretos,
expressos na contradicdo entre os interesses empresariais de lucro da IES e os fins educativos.
De um lado, temos o0s objetivos do Grupo educacional mantenedor que é parte da rede de
oligopolizacdo que atualmente domina os rumos da ES e, do outro, as necessidades de
desenvolvimento dos alunos. Diante disso, questionamos: quais as possibilidades da
transformacéo dessa realidade que se constitui em um processo de mercantilizacdo da ES?
Perante a orientacdo e estrutura a qual estd vinculada a educacao formal com seus curriculos,
metodologias de ensino e formas de avaliacdo, como atuar na dire¢cdo de uma formacéo que ndo
seja uma mera preparacdo para o mercado de trabalho?

E possivel que haja mudancas no curriculo, por exemplo, na matriz curricular por
meio da adequacdo dos conteldos aos referenciais tedricos-cientificos-filoséficos, que
contribuirdo para uma formacdo mais adequada dos futuros docentes. Mas, tais acOes sdo

insuficientes, ndo revertem a concepc¢do de educagdo fundada pela 6tica do capital. Assim é
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necessario ir além das solucdes institucionais. Estas decorrem do contexto de crise estrutural
do capital e das alternativas pensadas, levando em conta apenas a correcdo dos efeitos gerados
pelo antagonismo estrutural entre capital e trabalho.

Por outro lado, em relacdo a ES privada é possivel considerar que tem cabido a ela o
acesso da classe trabalhadora & Educagdo superior nas ultimas décadas. Isso se deve, dentre
outros fatores, ao fato de que a Universidade ainda é uma institui¢do elitizada, que ndo dispde
de condicdes suficientes de acesso para receber e manter estudantes em seus cursos. Embora
haja os auxilios financeiros garantidos por meio de bolsas, as residéncias e restaurantes
universitarios, por exemplo, o acesso a eles ndo envolve a grande maioria dos estudantes que
preferem estudar em faculdades, na sua maioria de baixo custo, e com acesso mais facilitado e
condicdes que permitem, por exemplo, conciliar estudo e trabalho.

Mesmo considerando que a educagdo é uma pratica social que, como todas as outras,
constitui-se numa unidade de contrérios, que ndo é determinada absolutamente pela ordem
social, ndo é possivel negar que uma IES com fins lucrativos jamais deixara de ofertar uma
educacdo com fins mercantis. Assim, pela analise da proposta educacional do curso, é possivel
reiterar que esta contribui no maximo para uma formacao unilateral. Conforme ja exposto na
Secdo 2. esta é por exceléncia a expressao e também o limite do desenvolvimento humano no
interior de uma sociedade regida pela subsunc¢éo do trabalho e das demais praticas sociais ao
capital.

Além disso, no nivel da Educacao superior, € necessario se comprometer e lutar pela
melhoria da ES publica, gratuita, laica, inclusiva, equitativa e de qualidade, pois mesmo que
esta esteja atravessada por todas as contradicdes e determinagdes do Estado capitalista, ainda
assim € via de acesso para a classe trabalhadora aos conhecimentos historicamente produzidos.
Vale destacar que na Educacdo superior, sem desconsiderar a sua ainda persistente elitilizacdo
(embora reduzida nas Gltimas décadas), a educacdo publica ainda é a que mais condigdes possui
de atender as necessidades da classe trabalhadora. Entdo, € necessério refletir sobre as
possibilidades da Educacéo superior, entendendo isso como um desafio complexo, pois a
educacdo formal tem a funcdo de difundir os fins ideoldgicos e sistematizar meios de adequacgao
que garantam a reproducéo da estrutura social.

Na sociedade capitalista, por intermédio da educacdo formal, o trabalhador tem sido,
predominantemente, preparado para satisfazer as necessidades da sociedade dos produtores de
mercadorias e sua busca desenfreada por lucro, pela via da exploragao do ser humano por outro

ser humano, que geram 0s antagonismos de classes e negam a propriedade aos verdadeiros
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produtores. Decorre disso, dentre outros fatores, o individuo competitivo, flexivel e
empreendedor (ja reiteradamente destacado neste trabalho) e que estd desconectado do seu
género, pois encontra-se desumanizado.

Mas, ainda assim, a educacdo € uma pratica social, historicamente constituida,
fundamental para que as transformacdes sociais mais amplas se efetivem. Nesse sentido, Tonet
(2006) constata que as determinagdes impostas pelo capital que, dentre outros fatores,
conduzem a negacdo da plena realizacdo dos individuos, fazem com que a educacdo assuma
uma posicdo avessa as suas reais finalidades, posto que tornada instrumento das classes
dominantes. Diante disso, como alternativa viadvel, afirma o autor que:

[...] na educacéo, o foco deveria estar situado na realizagdo de atividades
educativas que contribuam para a formagdo de uma consciéncia
revolucionéria. Trata-se de nortear tanto a teoria como as préaticas pedagdgicas
no sentido da emancipacdo humana e ndo no sentido do aperfeicoamento da
democracia e da cidadania. Pois a questdo é formar individuos que tenham
consciéncia de que a solugdo para os problemas da humanidade estd na

superacédo da propriedade privada e do capital e na construgdo de uma forma
comunista de sociabilidade (TONET, 2010, p. 51).

Nessa perspectiva, mesmo diante dos limites impostos pela ordem do capital, a educagéo
deve estar comprometida com a transformacéo social. Indo para além dos objetivos visados
pelo capital, de producdo de conformidade e consenso diante da realidade, de ocultacdo das
contradi¢cGes que explicam os problemas sociais e principalmente na conscientizacdo em
relacdo a Unica alternativa capaz de enfrentar as causas que inviabilizam o desenvolvimento
humano pleno.

E necessario criar condi¢Bes para a construcdo de um ensino que promova o
desenvolvimento da consciéncia, mesmo que este esteja atravessado pelas determinacdes e
mediagdes que emergem de uma sociedade capitalista. Pois, deste depende a producdo de
possibilidades reais que deem inicio ao rompimento com o capital. Embora este ndo va ocorrer
por meio de uma solugédo educacional, esta cumprird um papel fundamental na implementacédo
de estratégias que visem a transformacdo social radical. A educagdo, como outras praticas
sociais, opera diretamente no campo de consciéncia. Dessa forma, cabe ao trabalho realizar de
imediato mudancas no plano material.

Ainda conforme Tonet:

[...] ndo se trata de lutar apenas pelo acesso universal ao patriménio
acumulado do saber. Para além disso €é preciso fazer a critica desse saber e
permitir a aquisicdo de um conhecimento de carater revolucionario.
Desnecessario dizer que a figura do professor €, aqui, de suma importancia,
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pois depende dele imprimir & sua atividade educativa esse carater. Aqui, a
célebre afirmacdo de Marx de que o educador também tem que ser educado,
ganha toda a sua importancia. Por isso 0 dominio, sélido, amplo e profundo
dessa perspectiva revolucionéria, que se refletird em todos os momentos do
trabalho pedagégico, € imprescindivel, pois ndo se trata de doutrinar — fazer
acreditar baseado na autoridade — mas, de permitir 0 acesso a um
conhecimento racionalmente sustentado (TONET, 2010, p. 52).

Compreende-se assim que a critica das propostas educacionais promovidas nos cursos
de graduacdo de muitas IES, principalmente de formacéo de professores, pode vir acompanhada
da discusséo de alternativas viaveis para a educagdo no seu sentido mais amplo. Trazendo uma
concepgdo de educacdo integral radicalmente avessa a que estd prescrita na proposta
educacional do curso de pedagogia da UNINASSAU e nas diretrizes curriculares reformadas,

Tonet (2006, p. 18) concluira que:

“[...] contribuir para uma educacdo integral, hoje, s6 pode ter o significado de
formar individuos comprometidos — tedrica e praticamente — com a construcao
de uma forma de sociabilidade — o comunismo — em que aquela formacéo
integral possa efetivamente ser realizada.

Dessa forma, a necessidade de problematizacdo das possibilidades reais de
enfrentamento dos dilemas educacionais considerando as condi¢des postas leva a constatagdo
de que ndo hé& solucdo simples — ha alternativas — e elas sdo produto das condicdes existentes,
de uma realidade que é movimento e unidade de contrarios e que pela acdo consciente e
orientada do verdadeiro sujeito histérico universal, o proletariado (MARX, 2005) pode ser
radicalmente transformada.

A producéo de um ensino que seja parte de processos educativos, que contribuam para
uma humanizacdo ampla e plena, deve considerar saidas no interior de outro modelo de
sociedade, pois, a alienacdo posta pelo antagonismo entre capital e trabalho, que se manifesta
na divisdo hierarquica do trabalho, na propriedade privada, comprometem qualquer
transformacao solida e sustentavel. Nessa dire¢do, Galvao et al. (2019, p. 08) afirma que “a
superacao da alienacdo é uma possibilidade histérica, mas que depende da modificacdo das
relagbes sociais de produgéo, transformando a atividade alienada em autoatividade,
reconfigurando o trabalho em seu traco fundamentalmente humanizador”. Além disso, “[...] a
suplantacdo da atividade alienada mediante o empreendimento autoconsciente, s6 pode ser
concebido como um processo complexo de interacdo que produz mudancgas estruturais em
todas as partes da totalidade humana” (MESZAROS, 2016, p. 167, grifos do autor).
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Para que a educacdo cumpra a finalidade de mediar a formagdo voltada para a
emancipagdo, consequentemente abrindo as possibilidades de um desenvolvimento humano
pleno e assim se contrapunha aos processos educativos mercantilizados é necessario que ela,
antes de tudo, rearticule-se com os processos Vitais da vida social (MESZAROS, 2008). Isso
inclui dizer que “sem um progressivo e consciente intercambio com processos de educagio
abrangentes como ‘a nossa propria vida’, a educacdo formal ndo pode realizar as suas muito
necessarias aspiracdes emancipadoras” (MESZAROS, 2008, p. 59).

E preciso se debrucar sobre as experiéncias concretas considerando suas possibilidades
e limites de acéo nos contextos em que realizam. Antes de tudo, cabe ressaltar que é um ponto
pacifico nesse debate a necessidade de transformacdo das condi¢des objetivas e subjetivas da
ES. Partimos do pressuposto de que ndo existe um modelo ideal, existem propostas que ainda
gue estejam ancoradas no ideario marxiano, sdo produto de circunstancias especificas e portanto
adequadas as mesmas.

A educacdo, antes de tudo, é uma necessidade humana e as IES uma esfera que se
apresenta como o lugar onde os processos educacionais podem ser reproduzidos de forma
sistematizada e qualificada. No entanto, mesmo sendo uma esfera contraditéria da ordem social
vigente, pode contribuir tanto para busca da superacdo das estruturas capitalista vigentes,
quanto para a sua manutencdo, consequentemente, pode servir tanto ao processo de
humanizacdo, quanto de alienacdo (MARSIGLIA; MARTINS, 2018).

Conforme Mészaros, “apenas a mais ampla das concepgdes de educagdo nos pode ajudar
a perseguir o objetivo de uma mudanca verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos
de pressdo que rompam a l6gica mistificadora do capital” (MESZAROS, 2008, p. 49).

Nesse sentido, segundo Almeida e Costa (2017, p. 207):

Marx entende a educacdo como um processo de desenvolvimento das
capacidades fisicas, intelectuais e moral do ser humano em geral, uma
educacdo de desenvolvimento e aperfeigoamento pleno das capacidades
humanas. E importante, destacar, ainda, que ndo se trata de uma educagio
meramente formal sem articulacdo com as relacBes sociais. Para Marx a
educacdo tem suas raizes nas relagBes sociais, ou melhor, a educagdo é
indissocidvel da sociedade, pois constitui-se social e historicamente em
articulacdo com a categoria trabalho, na acepc¢do de atividade constitutiva e
formativa do ser social. Tal concepcdo € a planta fundamental para a
construgdo de uma nova sociedade que tem como ponto de partida a critica
consciente das contradicdes reais do capitalismo e a atividade pratica
revoluciondria para a transformacéo da realidade existente.
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Além disso, Vigotski — ancorado nos preceitos marxianos na sua globalidade e estando
no contexto de producdo da psicologia soviética e da busca pela produgdo de um novo homem
produto do momento histérico — prenuncia o fato de que o desenvolvimento maximo da
consciéncia caminha junto com a transformacéo radical do modo de producéo das condicdes de

existéncia. Para o autor, a contradi¢do geral:

[...] entre o desenvolvimento das forcas produtivas e a ordem social que
correspondente ao nivel de desenvolvimento das forgas sociais de producédo
[que j& ndo encontra equivaléncia entre forcas e relagfes sociais de producéo],
resolve-se através da revolucdo socialista e da transi¢do para uma nova ordem
social, em uma nova forma de organizacdo das relagdes sociais (VIGOTSKI,
1930, p. 05).

Nesse processo, a transformacéo do individuo derivaria de trés aspectos essenciais. O
primeiro deles seria a “[...] destrui¢do das formas capitalistas de organizagdo e produgdo e das
formas de vida social e espiritual que edificam a partir dos seus cimentos” (VIGOTSKI, 1930,
p. 06). O segundo aspecto diria respeito ao entendimento de que a producao industrial possuia
um enorme potencial positivo, no qual alterada as condi¢bes vigentes de dominacdo e
exploragdo ditadas pelo capital, seria possivel reintegrar, por exemplo, trabalho fisico e
intelectual dentro que uma estrutura que operasse em direcdo a “[...] promocao do progressivo
desenvolvimento da personalidade humana” (VIGOTSKI, 1930, p. 06). Um terceiro aspecto
fundamental seria a “mudanca na personalidade humana e uma transformagdo no proprio
homem” que exigiria um papel central da educacdo de carater social e politécnico (VIGOTSKI,
1930, p. 06).

Perante essas consideracdes e com base em Mészaros (2008, p. 89), cabe concluir que
uma educacdo socialista “[...] pode definir-se como o desenvolvimento continuo da consciéncia
socialista que ndo se separa e interage contiguamente com a transformacao histérica geral em
andamento em qualquer momento dado”. A busca pelo desenvolvimento pleno das
potencialidades humanas, de modo omnilateral, que exige a emancipacéao.

Por fim, o essencial da luta pelo enfrentamento dos problemas educacionais e da ordem
produtiva vigente exige e superacdo do reino da necessidade pelo reino da liberdade. E tdo
somente assim que:

As poténcias objetivas {e estranhas} que até agora governaram a histéria
passardo a ser controladas pelos préprios seres humanos. S6 a partir desse
momento 0s seres humanos fardo sua historia com plena consciéncia; sé a
partir desse momento as causas sociais postas em movimento por eles terdo,
de modo preponderante e em medida crescente, os efeitos que desejam. E o
salto da humanidade do reino da necessidade para o reino da liberdade
(ENGELS, 2015, p. 396).
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Essa é a fundamental tarefa historica dos sujeitos que a produzem e que diante do capital
e da sua crise estrutural sdo postos em condi¢cdes cada vez mais desumanizantes de dominacéo
e exploracdo. Cabe a estes produtores, organizados coletivamente, conquistar muito mais do
que o reino da necessidade pode oferecer. Pois, acima dele é que comega “[..] O
desenvolvimento das forgas humanas, considerado como um fim em si mesmo, o verdadeiro
reino da liberdade, que, no entanto, sé pode florescer tendo como base aquele reino da
necessidade. A reducdo da jornada de trabalho é a condigéo basica (MARX, 2017, p. 954).

A necessidade de superagdo do antagonismo capital-trabalho que é base de toda a
sociedade dos produtores de mercadorias onde todas as préaticas sociais direta ou indiretamente
sdo afetadas pela logica mercantil. A superacdo dessa ordem social levard a afirmacdo da
liberdade no seu sentido substantivo, pois a liberdade ndo € algo que a sociedade dividida em
classe determina, tdo pouco, uma lei ou qualquer proposta formal que uma IES prescreve em

sua proposta educacional. Liberdade significa entéo,

[...] a realizagcdo do proposito do proprio ser humano: a autorrealizagao no
exercicio autodeterminado e exteriormente desimpedido das capacidades
humanas. Como autodeterminacdo, o fundamento desse livre exercicio das
capacidades do ser humano ndo ¢ um “imperativo categorico” abstrato que
permanece exterior ao ser humano real, mas uma necessidade positiva
realmente existente de trabalho humano autorrealizador (MESZAROS, 2016,
p. 170, grifos do autor).

Nisso encontra-se a raiz de uma liberdade que se relaciona com o desenvolvimento
humano pleno. Néo a liberdade que o capital produz — do individuo empreendedor, competitivo,
inovador e demais aspectos que constituem o individuo cindido, fragmentado e unilateral.

Assim, reiteramos que as possibilidades e alternativas para a superagdo dos problemas
educacionais ndo devem se dissociar dos interesses mais amplos, pois 0 objetivo central é
reintegrar educacdo e vida. Sem a consciéncia disso, qualquer projeto se torna inviavel e seus
efeitos sdo minimizados ou até inexistentes no plano das transformacdes necessarias de se

operar na realidade objetiva. Nesse sentido,

[....] as tarefas imediatas e as suas estruturas estratégicas globais ndo podem
ser separadas ou opostas umas as outras. O éxito estratégico é impensavel sem
a realizacdo das tarefas imediatas. Na verdade, a propria estrutura estratégica
é a sintese global de indmeras tarefas imediatas, sempre renovadas e
expandidas, e desafios. Mas a solucéo destes so € possivel se a abordagem do
imediato for orientada pela sintetizagdo da estrutura estratégica. Os passos
mediadores em direcdo ao futuro — no sentido da Unica forma viavel de
automediacao — sé podem comecar do imediato, mas iluminados pelo espaco
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que ela pode, legitimamente, ocupar dentro da estratégia global orientada pelo
futuro que se vislumbra (MESZAROS, 2008, p. 77).

A alternativa proposta por Mészaros parte da dialética que envolve o imediato e o
estratégico e se articulam com o fim, no sentido de promover uma ruptura com o capital pela
revolugéo social.

A crise estrutural do capital vem expor os limites e contradi¢cbes desse sistema de
controle social e geracdo compulsiva de mais valia que produz desigualdade, miséria e a
exploracdo do ser humano por outro. No entanto, a0 mesmo tempo em que a crise estrutural do
capital desvela as contradicbes do sistema e de suas bases dindmicas, também abre as
possibilidades para que se construa uma nova ordem social e radicalmente diferente da atual.
Uma sociedade de produtores livremente associados ao retomarem o controle consciente e
efetivo do metabolismo social e produtivo.

Conforme Mészaros (2008, p. 25), “[...] uma reforma significativa da educagdo ¢
inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual as préticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes funcdes
de mudanga”. Para o0 autor, tal estrutura sistémica e organica so pode ser superada por uma forca
de igual repercussao, isto quer dizer que “[...] esta revolugdo ndo pode significar tdo somente
um ato politico desesperado, mas uma ‘revolucdo social’ constantemente renovada (ou
‘revolucdo permanente’) dos produtores associados que deve ‘subordinar todos os elementos
da sociedade a ela’ ” (MESZAROS, 2011, p. 726, aspas do autor).

A complexidade de tal empreitada é imensa, visto que a realidade constituida esta
atravessada por multiplas e matuas determinacgdes de natureza contraditoria que possuem uma
base material na propria ordem social estabelecida, no caso, a capitalista. Esta, ao mesmo
tempo, permite que a humanidade alcance graus de desenvolvimentos jamais imaginados, ao
mesmo tempo em que nega ao individuo o acesso aos mais basicos itens necessarios a sua
sobrevivéncia, tornando a riqueza social produzida numa propriedade privada. Permite o
desenvolvimento tecnoldgico que cura doencas, mas também destréi o0 meio ambiente. Cria um
ideal de democracia que exclui a maior parte da populagéo, que apenas ratifica a necessidade
de superacao da politica enquanto meio de pacificar antagonismos insuperaveis numa sociedade
de classes. E, sobretudo, manifesta os seus efeitos mais catastroficos nos paises que possuem
uma posicdo subordinada no processo de diviséo internacional do trabalho.

Por isso, é necessario que o capital seja superado por uma nova ordem social, no entanto,

isto ndo ira ocorrer sem contradicdes. E necessario que esse projeto seja construido desde j& e
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iSso envolve tanto a compreensé@o da complexidade do modo de producéo capitalista e da forma
multifacetaria como ele se apresenta em diferentes contextos e espacos, como a busca de
superacdo desse processo. Sendo assim, “[...] a luta pela constru¢do de uma sociedade
plenamente emancipada se desenvolve em condicGes extremamente adversas. Contudo, as
alternativas existem ja que o capital ndo pode exercer um dominio absoluto, sob pena de se
auto-destruir (TONET, 2006, p. 19).

A emancipacdo pressupde a construgdo de uma nova ordem que certamente sera téo
complexa quanto a ordem presente, mas que, de todo modo, deve estar pautada na superacao
da exploracdo do ser humano por outro, no fim da propriedade privada dos meios de producéo,
na distribuicdo da riqueza socialmente produzida, dentre outras premissas.

Perante isso, torna-se urgente a construcdo de estratégias que visem superar o0 modelo
de educacdo que deturpa e compromete a funcdo social que o complexo educativo possui na
formagé@o humana, por meio da apropria¢do do conjunto de referéncias culturais produzidas e
acumuladas historicamente. E como as propostas educacionais das IES, seus fins e concepcdes
educacionais sao um desdobramento dos fatores que emergem da ordem do capital, a luta contra
estes processos requer uma articulacdo com uma educacdo que seja contra o capital e
consequentemente uma luta contra todas as demais instancias que ele subordina, sobretudo, as
determinac0es legais, as convengdes politicas e o0 Estado burgués.

A negacgdo da mercantilizagdo da ES, envolve o compromisso com a priorizagdo da
educacdo publica, gratuita, laica, inclusiva, equitativa e com qualidade para a classe
trabalhadora, que, mesmo impactada pelas determinacdes impostas pela ordem vigente, pode
contribuir — articulada a outras esferas da vida social — para a constru¢do de mecanismos de
resisténcia alinhados a alternativa socialista (MESZAROS, 2011). E preciso lutar pelas vias de
acesso para a classe trabalhadora aos conhecimentos técnicos, cientificos e filoséficos
historicamente produzidos.

Por fim, é necessario reiterar que nao € possivel realizar um desenvolvimento da
consciéncia, num sentido mais abrangente, desconsiderando os mais diversos aspectos que
medeiam a realidade material dos individuos e a necessidade de transforma-los radicalmente
para que sO assim seja possivel efetivar a emancipacdo humana. Tal tarefa imediata €
fundamental para que aquilo que esteja sendo construido na realidade do presente se expanda a
longo prazo e se some a outras taticas de carater mediador no sentido da consolidacéo de uma

realidade social radicalmente transformada.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo geral compreender a concepc¢do de educacao
contida na proposta do curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino superior (IES) privada
da cidade de Teresina-Pl. Para tanto, foram investigados documentos institucionais cujo
contetido contribuiu para busca de respostas as nossas questfes de pesquisa.

Os resultados alcancados demonstraram que 0 comprometimento com o
empreendedorismo e a empregabilidade sdo aspectos que contradizem a formagcdo numa
perspectiva humanistica que é proposta pelo curso. A organizacdo de um curriculo com
contetidos que atendam a esses pontos, compromete os fins de uma educacdo que se pretenda
humanizadora, ou seja, que esteja voltada para criar condicdes de apropriacdo do conjunto das
objetivacdes constituidas historicamente. Nao contribui para o conhecimento da realidade
concreta, das suas contradicGes e, portanto, ndo leva ao questionamento dos problemas na sua
génese e muito menos a construcdo de alternativas sustentaveis que apontem para superacao.

Um curriculo voltado para consolidacdo de competéncias e habilidades, que séo
exigéncias de diretrizes curriculares reformadas conforme as necessidades do capital em crise,
conduz a formacédo para a cidadania e inclusdo social que leva apenas a adaptacdo conforme as
necessidades do capital e os interesses da classe dominante. Sendo assim, ndo da condigdes
para o futuro docente trabalhar a promocdo da formagdo humana conforme prescrito nos
documentos institucionais e tdo pouco conduz a aplicacdo de conhecimentos pedagogicos em
funcdo da construcdo de uma educacdo com qualidade e justica. A qualidade e justica sob a
Gtica do capital encontram-se demasiadamente implicadas por assumirem conotagdo formal e
abstrata.

Realizar esta pesquisa promoveu neste pesquisador transformacdes, satisfazendo as
minhas necessidades iniciais de avancar na discussao da mercantilizacdo da Educacéo superior
considerando a realidade da cidade onde vivo. A partir deste trabalho e de toda a formagéo
proporcionada pelo curso de mestrado, meu olhar em relagédo aos problemas educacionais
mudou, pois, 0 acimulo de conhecimentos gerado contribuiu para o desenvolvimento da minha
consciéncia em relagdo as contradi¢fes que afetam essa esfera.

Considerando que a realizacdo do curso de mestrado e a producao deste trabalho ocorreu
num contexto atipico imposto pela pandemia de Covid 19, mas, principalmente que tal estado
de emergéncia sanitaria gerou impactos nas esferas do trabalho e na educagéo, conseguir criar

condicBes objetivas e subjetivas para se dedicar aos estudos ndo foi tarefa facil. Sobretudo, por
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que sou parte da categoria singular de estudantes que conciliam estudo e trabalho e isso por si
sO impde dificuldades concretas.

Diante do estado de Pandemia tive que conciliar trabalho presencial e remoto com as
aulas remotas do curso. Trazer isso a tona se justifica pelo fato de que essa foi uma condicao
objetiva determinante que afetou o processo de produgédo do presente trabalho e modificou o
modo como o curso foi vivenciado.

Além disso, cabe destacar a importancia dos dois Nucleos de estudos da Linha de
Pesquisa Formacdo humana e processos educativos, pois além das aulas das disciplinas
obrigatorias e optativas, neles foi possivel aprofundar o estudo teorico exigido para a realizacdo
da pesquisa e consequentemente para o alcance dos objetivos propostos, mas também, e
principalmente, foi possivel avangar no conhecimento da teoria e da realidade histérico-social.
No Nducleo de Estudos e Pesquisas Historico-Criticas em Educacdo e Formacdo Humana
(NEPSH), dentre outros pontos, foi possivel realizar estudos e discuss@es que contribuiram para
0 avango do meu entendimento sobre formacéo humana. Além disso, foi possivel me apropriar
de topicos fundamentais para a compreensdo do Materialismo Historico-Dialético, da
Psicologia Histérico-Cultural e também da Pedagogia Historico-Critica, em especial, das
categorias trabalho, mediacdo, consciéncia, dentre outras. No Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo e Emancipacdo Humana (NESPEM), durante o periodo do mestrado, foi possivel
avangcar, principalmente no estudo da obra O capital, algo que muito contribuiu para producéo
do presente trabalho, tanto quanto para a minha formacdo enquanto pesquisador e minha
consciéncia critica em relacdo aos problemas da realidade.

Durante o curso também foi possivel contribuir para a organizacdo de um Grupo de
estudo e pesquisas vinculado ao NESPEM e organizado em torno da obra de Istvan Mészaros
— 0 Grupo de Estudos e Pesquisas em Istvan Mészaros (GESPIM). Este grupo, dentre outras
finalidades, surge com o objetivo de se constituir como atividade educativa que busca contribuir
para a formacdo de uma consciéncia revolucionaria por meio da leitura imanente das obras
daquele que, certamente, € um dos autores mais proeminente da linha de continuidade do
projeto marxiano. As discussdes feitas no GESPIM contribuiram na producgéo deste trabalho
por promover compreensdo do sistema do capital, do antagonismo capital-trabalho, do
reformismo, do papel da educacdo na sociedade capitalista e da crise estrutural do capital. A
apreensdo dessas categorias contribuiu de forma decisiva para compreensao das condi¢des em

que a educagéo se encontra no interior da sociedade dos produtores de mercadorias.
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Por fim, durante o curso tive a oportunidade de realizar Estagio docente na disciplina de
Historia da Educacdo no Brasil e no Piaui por meio de aulas remotas numa turma da Pedagogia
do periodo noturno. Com isso, foi possivel vivenciar a docéncia em condicdes adversas, pois
os alunos do periodo noturno tém necessidades especificas. Muitos conciliam estudo e trabalho,
0 que torna desfavoravel a condi¢do de acompanhar com minima qualidade a discussdo dos
contetidos da disciplina e as leituras.

As vivéncias propiciadas pelo curso de mestrado e, sobretudo, pela orientacdo e
sistematizacdo de conhecimentos transmitidos na linha de pesquisa Formacdo humana e
Processos Educativos, contribuiu para a transformacdo da minha consciéncia, produzindo em
mim novos significados e sentidos em relacdo as atividades de estudo, de docéncia, de pesquisa
e sobretudo em relacéo aos diversos problemas que envolvem as dimensées objetiva e subjetiva
da realidade educacional. Além disso, o curso me permitiu reelaborar 0 meu senso critico
perante 0s problemas reais e concretos a minha volta e, sobretudo, fortaleceu em mim a
necessidade de produzir conhecimentos que visem auxiliar — mesmo que com todos os limites
e contradi¢des — na mudanca das circunstancias existentes. Desse modo, 0 curso — por meio das
aulas, dos nucleos e grupos de estudos, da pesquisa, do estagio, dos eventos e das demais
atividades realizadas — contribuiu com minha formacdo pessoal, académica e também
profissional.

O curso de mestrado propiciou uma transformagéo na minha consciéncia no sentido de
me fornecer subsidios para compreender a realidade enquanto uma totalidade constituida por
diversas determina¢6es, uma unidade na diversidade, além de reforcar o meu compromisso com
uma producgéo que esteja voltada para os interesses da classe trabalhadora e para a promocao
do desenvolvimento humano.

Isso ndo exclui o fato de que as mudancas que sdo necessarias emergem das condi¢fes
reais e presentes em que vivo. O curso me conscientizou mais ainda para a importancia da
mobilizacdo, estudo e luta coletiva — que quando fundamentadas numa teoria radicalmente
critica e desveladora das vérias contradi¢cbes da realidade e numa acdo orientada e
sistematizada, pode constituir-se numa atividade educativa de carater emancipador que
contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia revolucionaria.

O presente trabalho, num certo sentido, € uma sintese do conjunto de relacGes
estabelecidas durante o curso de mestrado nos diversos espacos de estudos citados acima e este
relatdrio constitui-se um esforgo tedrico de aproximacdo com o real. Possui todos os limites,

contradi¢es, mas também possibilidades de um trabalho que é produto das condicGes objetivas
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e subjetivas nas quais estive envolvido. Desse modo, a producdo deste relatorio expressa o
movimento (que nunca se encerra, € permanente) para buscar apreender um objeto de estudo
por meio das bases tedricas-metodoldgicas apropriadas particularmente nesse periodo do curso
(2021-2022) - mas também em todos os momentos da minha formacao enquanto ser singular
que € parte e produto da totalidade social - partindo do concreto cadtico em dire¢do ao concreto
pensado, rico em suas multiplas e muatuas determinagoes.

E necesséario que hajam mais pesquisas voltadas para a investigacdo das propostas
educacionais das Instituicdes de Educacdo superior privadas com fins lucrativos para o
aprofundamento da analise das multiplas formas de manifestacdo da mercantilizacdo da
Educacdo superior. Sobretudo, das implicacbes da mesma na formagdo humana, pois o0 processo
de crise estrutural do capital intensifica e diversifica os mecanismos de exploracdo e dominacgédo
da classe trabalhadora, que necessita se apropriar do conhecimento cientifico indo além da mera
instrucédo profissional para o mercado de trabalho.

A proposta educacional do curso de Pedagogia da UNINASSAU articula fins e uma
concepcao mercantilizada de educacdo, na qual a transmissdo de conhecimentos busca em
grande medida instruir para o imediato. A educacdo é apenas acessorio para satisfacdo das
necessidades de reproducdo do capital diante de um processo de crise estrutural e de
consequente reestruturacao produtiva. Nesse cenario, a formacdo esta direcionada para lancar
o futuro trabalhador, docente, no sub-emprego, pois, as condi¢cdes de dominacéo e exploracdo
impostas pelo sistema capitalista gera alta competitividade, intensificacdo do desemprego
estrutural e precariedade.

A esséncia dessas e outras questfes se encontra no sistema educacional dual que
promove uma formacao para a burguesia e outra para a classe trabalhadora. Nas Gltimas décadas
as politicas educacionais reformistas operada pelo Estado neoliberal, em estreito alinhamento
com as exigéncias dos organismos internacionais controlados pelo grande capital, tem
produzido novas diretrizes que contribuem para os processos de mercantilizacdo, privatizacao,

financeirizacéo e oligopolizacdo da Educagéo superior.
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