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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de discutir a relacdo entre autonomia e poder do/a
professor/a de filosofia no processo de formacdo escolar a luz da argumentacdo foucaultiana,
através da discussdo do poder, do poder-saber, e como essa relagdo ocorre no espaco escolar.
A manifestacdo do poder, nessa relagdo, da educacdo e da formacao em diferentes épocas, pois
é uma problematica histdrica, que pode ser percebida desde que 0 homem passou a ter a nogédo
de dominacéo de uns sobre os outros. Assim, pretendemos, por meio de uma analise filoséfica,
mas também histdrica e politica, apresentar breves aportes acerca de como esse conceito tem
evoluido na sociedade em diferentes épocas e como as relagdes de poder tém influenciado
também os processos de educacdo, formacdo e transformacdo da sociedade. Para tanto,
utilizamos uma abordagem baseada nos estudos dessa tematica realizados pelo filésofo francés
Michel Foucault. De forma mais especifica, voltamo-nos para suas concepcdes de arqueologia
do saber e de genealogia do poder, pontos de partida que permitem que Foucault (2013)
desenvolva uma investigacdo do comportamento humano, que abre portas para o processo de
formacéo do sujeito. Dessa forma, examinaremos o ensino da filosofia na escola, as dificuldades
encontradas pelo/a docente de filosofia para exercer a docéncia, bem como de que forma o/a
professor/a pode equacionar essa relagéo de autoridade que tem sobre o/a aluno/a, para que o
processo de ensino-aprendizagem seja de fato transformador, ou seja, sem imposi¢éo de regras
na conducdo e producdo do conhecimento critico-reflexivo, para a formagéo do/a educando/a.
Assim, ocupamo-nos com as diversas manifestagdes do poder apontadas por Foucault, desde a
utilizacdo do poder como instrumento de punicdo e coercdo social, passando pelas formas de
poder-preconceito, a fim de alcancarmos o poder disciplinar nas escolas, hospitais e quartéis,
cujo objetivo é selecionar, examinar, eliminar e excluir. Assim, observa-se que o0 poder esta
intimamente ligado a questdo da educacdo e da formacdo, resultando, na contemporaneidade,
num poder vigilante, que se mantém alerta, analisa, observa, controla, vigia, dociliza, educa e
forma, mas que também pune, exclui, elimina e segrega. Nosso referencial teérico parte das
seguintes obras de Foucault: Vigiar e Punir (1975), Histéria da Loucura (1972), A Ordem do
Discurso (1970) e Em Defesa da Sociedade (1975-1976).

Palavras-chave: Autonomia; Educacdo; Formacdo; Poder; Foucault.
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ABSTRACT

This paper aims to discuss the relationship between autonomy and power of the philosophy
teacher in the process of school education in the light of Foucault's argumentation, through the
discussion of power, power-knowledge, and how this relationship occurs in school space. The
manifestation of power, in this relationship, of education and training at different times, as it is
a historical issue, which can be perceived since man began to have the notion of domination of
some over others. Thus, we intend, through a philosophical, but also historical and political
analysis, to present brief contributions about how this concept has evolved in society at different
times and how power relations have also influenced the processes of education, training and
transformation of the society. Therefore, we use an approach based on studies of this theme
carried out by the French philosopher Michel Foucault. More specifically, we turn to his
conceptions of the archeology of knowledge and the genealogy of power, starting points that
allow Foucault (2013) to develop an investigation of human behavior, which opens doors for
the process of subject formation. Thus, we will examine the teaching of philosophy at school,
the difficulties encountered by the philosophy teacher to practice teaching, as well as how the
teacher can equate this relationship of authority that he/she has over the student/ a, so that the
teaching-learning process is actually transforming, that is, without imposing rules in the
conduction and production of critical-reflective knowledge, for the education of the student.
Thus, we deal with the various manifestations of power pointed out by Foucault, from the use
of power as an instrument of punishment and social coercion, through the forms of power-
prejudice, in order to achieve disciplinary power in schools, hospitals and barracks, whose
purpose is to select, examine, eliminate and delete. Thus, it is observed that power is closely
linked to the issue of education and training, resulting, in contemporaneity, in a vigilant power,
which remains alert, analyses, observes, controls, watches over, dociles, educates and trains,
but also punishes, excludes, eliminates and segregates. Our theoretical framework is based on
the following works by Foucault: watch and punish (1975), history of madness (1972), The
Order of Discourse (1970) and In Defense of Society (1975-1976).

Keywords: Autonomy; Education, Training; Power; Foucault.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo visa abordar a seguinte tematica: “A relagdo entre autonomia e poder
do/a Professor/a de filosofia no processo de formagao escolar”. Para tal fim, a fundamentagéo
tedrica volta-se para a proposta do filésofo francés Michel Foucault. Embora ndo tenhamos nos
dedicado exclusivamente ao estudo do processo de formacdo docente e pedagogico,
acreditamos que a discussao que ele oferece, acerca das relaces de poder, pode constituir uma
colaboracdo muito significativa para a educagéo, especialmente se levarmos em consideracao a
investigacao a respeito do sujeito por meio de uma proposta baseada na arqueologia do saber e
na genealogia do poder, pontos de partida, que permitiram a Foucault desenvolver uma
investigacdo do comportamento humano, que abre portas para o processo de formacdo do
sujeito.

Desta forma, examinaremos o ensino da filosofia na escola, as dificuldades encontradas
pelo/a docente de filosofia para exercer a docéncia, como o/a professor/a pode equacionar essa
relacdo de autoridade que tem sobre o/a aluno/a, para que o processo de ensino-aprendizagem
seja mitigado, ou seja, sem imposi¢cdo de regras na conducdo e producdo do conhecimento
critico-reflexivo para a formagéo do sujeito.

Partimos também das reflexdes de Silvio Gallo, ao enfatizar e defender:

[...] Que as aulas de filosofia devem propiciar aos alunos, uma reflexao critica,
a partir de sua realidade, em relacdo as suas dificuldades e auxiliar o discente
na descoberta de sua direcdo frente ao mundo que o cerca. Para tanto, o
professor precisa compreender o potencial transformador da educagdo, a
ponto de conduzir as discussdes filosoficas para a construgdo do conhecimento
do discente na busca do encontro consigo mesmo e com os outros, de modo a
ndo parecer apenas um teérico descritivo de teorias filosoficas. (GALLO,
2012, p. 126).

O ensino de filosofia perpassa o processo formativo critico e reflexivo préprio da
filosofia, haja vista as inimeras dificuldades enfrentadas pelo/a professor/a em sala de aula, a
comegar pela desvalorizagdo da disciplina pelos/as alunos/as. Para muitos deles/as, trata-se de
uma disciplina que aborda varios assuntos, e ndo se conclui nada, portanto, ndo é importante.

Aliam-se a esse outros fatores como: salas superlotadas no ensino publico; o/a professor
ter que assumir varias turmas e disciplinas diferentes, porque a escola assim o exige, nao tendo
tempo para se qualificar; a imposi¢do de um ensino conteudista, com a utilizacdo de provas,
exercicios e simulados em preparacdo para 0 ingresso na universidade, deixando a parte o

carater do dilogo critico, da reflex&o aprofundada dos temas filosoficos. Assim, essa imposicao
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de normas, regras e condutas para a promocdo, elevacdo e premiacdo do/a aluno/a com o
Ingresso no ensino superior, deixa carente a formagdo humana e consciente do seu meio.

Desse modo, faz-se necessario conhecer, ainda, a origem dos/as discentes, 0s contextos
nos quais estdo envolvidos/as socialmente, a disposicdo do/a docente para buscar esse
entendimento na constru¢do do conhecimento, para contextualizar e amadurecer as discussdes
em sala de aula, evitando, assim, a imposi¢do de regras e normas, sob pena de frear o raciocinio
dos/as alunos/as que, por vezes, ja ndo tém o habito da pratica reflexiva e do raciocinio logico.
Dessa forma, se podados/as, ao invés de estimula-los/as, podemos afasta-los/as ainda mais do
processo de ensino-aprendizagem.

Ensinar filosofia vai além da transmissdo de contetdos em forma de conhecimento, e,
acima de tudo, uma responsabilidade, assumir um compromisso para além dos conceitos e
métodos filosoficos, assumir uma postura filosofica. Ensinar filosofia parte do principio do
filosofar, e ndo apenas da explicacdo de métodos e conceitos filoséficos; ndo é uma inquirigdo
de exegese filosofica, mas uma reflexdo para o exercicio do raciocinio critico do/a estudante,
caso contrario, cairemos no ensino retorico da historia da filosofia, como bem nos explica
Cerlleti:

Ensinar filosofia, ndo significa somente transladar os saberes tradicionais da
filosofia pela mediacdo de um professor a um aluno. O filosofar, ou seja, a
filosofia em ato vai além desse plano da simples repeticdo. Um ensino de
filosofia é filos6fico na medida em que aqueles saberes sdo revisados no
contexto de uma aula. Isto é, quando se filosofa a partir deles ou com eles e
ndo quando somente se os repete historica a filologicamente. (CERLETTI,
2009, p. 34).

N&o se trata, obviamente, da aceitacdo e legitimacdo do pensamento oriundo do senso
comum pelo docente, mas em corrigir e orientar a reflexdo dos temas propostos em sala de aula,
para que o/a aluno/a possa construir o conhecimento a partir de sua realidade. Também nao se
trata do/a professor/a iluminado/a, que através de suas ideias, vai aclarar todas as duvidas e
revelar o conhecimento.

Cabe, entdo, a esse/a, avaliar o meio social, cultural e religioso no qual a escola esta
inserida, para usar essa autoridade que teoricamente possui em relagcdo aos/as discentes e, por
meio de uma pratica docente acolhedora, interativa e cordial, tentar estimular e agregar novos
valores a préatica docente, procurando evitar o autoritarismo de inculcar regras e normas
impositivas.

Desse modo, o0 objetivo € manter a autonomia intelectual, que Ihe é propria, para a

conducdo das reflexdes filosoficas, ou seja, utilizar o poder, seguindo a argumentacao
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foucaultiana, em taticas e técnicas, para o beneficio do processo de ensino-aprendizagem do
discente, e ndo para reprimir excluir, castigar, disciplinar e adestrar o/a aluno/a. O poder, em
Foucault (1975), ndo é uma posse, mas uma forca que mobiliza, influencia, motiva. Assim,
devemos procurar exercer esse poder ndo como posse ou dominio, mas com respeito, equilibrio
harmonia, para promocao da relacdo ensino-aprendizagem, docente e discente. N&o se trata aqui
da aposta do/a professor/a como instrumento de salvacdo da educagdo, mas como promotor de
um ensino que possa de fato minimizar a relacdo de dominacdo e produzir individuos que
desenvolvam pensamentos criticos e reflexivos, ou seja, utilizar em sala de aula um poder com
um objetivo fertil, fecundo, produtivo.

Desse modo, ensinar filosofia significa uma atualizagdo constante e revisao de saberes,
pois a Filosofia é um trabalho de criacdo, e também de recriacdo, renovacéo e atualizacdo de
conceitos, que favorece tanto ao/a professor/a quanto ao/a aluno/a. Vai muito além do dominio
dos contetdos em sala de aula, uma vez que se alinha mais ao vivenciar de um processo de
transformacéo, de aberturas, de possibilidades, no enfrentamento das inquietudes, das davidas
suscitadas, da individualidade de cada sujeito do processo formativo. Essa postura requer uma
atualizacdo na formacdo, nos modos de trabalhar a relacdo professor-aluno e de lidar com as
dificuldades do conhecimento.

Dessa forma, este estudo visa analisar a relacdo da autonomia e poder do/a professor/a
no processo de formacao escolar, e como o poder manifesta-se nessas relagdes, utilizando como
um dos fios condutores a abordagem genealdgica desenvolvida por Foucault na obra A Historia
da Loucura (1972) que, pensamos, permitir-nos-a analisar as transformacdes na sociedade e no
funcionamento do poder que marcam a transi¢éo para a Idade Moderna. Como veremos adiante,
em Foucault (2013a), o poder néo significa que seja utilizado, ou age apenas de forma negativa
e repressiva, mas, também, de forma produtiva, que age puramente por mecanismos legais, e
também pela convergéncia ou antagonismo das rela¢fes entre pessoas, grupos ou classes.

Essa concepcdo juridico-discursiva do poder tem suas origens nas praticas que
caracterizam as sociedades pré-modernas, nas quais o poder centralizava-se no soberano, que
exercia um poder absoluto sobre a populacdo, por meio de ameacas ou de violéncia explicita.
Foucault (2013a) ainda discute o biopoder, que segundo ele, divide-se em dois polos: um que
se preocupa com o governo eficiente da popula¢do como um todo, e se centra no gerenciamento
dos processos de vida do corpo social; e outro polo, o “disciplinar”, que vislumbra o corpo

humano como um objeto a ser manipulado e treinado.
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Assim, esse autor apresenta uma filosofia em forma de critica social, na qual a relagéo
poder-saber esta intimamente ligada e gera conhecimentos que levam a construcao do saber e a
dominacdo, pela imposicao de regras inculcadas por aqueles teoricamente detentores do saber.

Foucault (1975) explicita como o poder esta presente em todas as relacdes e influencia
as tomadas de decisdes, podendo promover tanto a inclusdo quanto a excluséo de pessoas ou
grupos. Assim, apresenta a questdo dos processos admissionais e avaliativos presentes em
todos os tipos de sociedades humanas, que estabelecem os critérios especificos de
regulamentacdo da vida das pessoas, ou seja, constituem um conjunto de procedimentos nos
quais o sujeito necessariamente precisa ser aprovado, como forma de validar, legitimar uma
norma que garante a sua admissao como participante da sociedade na qual vive, trabalha, age,
estuda.

O exame combina as técnicas de hierarquia, que vigia, e as de san¢do, que normatiza. E
um controle normatizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir,
estabelecendo sobre os individuos uma visibilidade pela qual eles sdo diferenciados e

sancionados. Como enfatiza Foucault:

Em todos os dispositivos de disciplina os exames séo altamente requisitados.
Neles, vém-se reunir a cerimdnia do poder e a forma da experiéncia, a
demonstracdo de forga e o estabelecimento da verdade. No coragdo dos
processos de disciplina, manifesta-se a sujei¢do dos que séo percebidos como
objetos, e a objetivacdo dos que se sujeitam. (FOUCAULT, 2013, p. 177).

De acordo com Deleuze (2005), Foucault abandona o postulado de poder como
propriedade, no qual afirma que o poder seria propriedade de uma classe que o teria
conquistado. Foucault (1975) mostra que ndo é assim, nem disso, que procede o poder: ele é
menos uma propriedade que uma estratégia, e seus efeitos ndo sao atribuidos a uma apropriacao,
mas a disposi¢des, manobras, taticas, técnicas, funcionamentos; ele se exerce mais do que se
pOSSuUi.

Assim sendo, buscaremos demonstrar que a atividade docente esta implicada nessa
relacdo de poder, ou poder/saber, e que ao realizar essa atividade, o/a professor/a esta
claramente implicado/a nessa relagdo, no limite entre o/a professor/a explicador/a, do/a
repassador/a de contetdos, do/a professor/a emancipador/a, do/a impositivo/a e autoritario/a,
do/a professor/a libertador/a, do/a professor/a doutrinador/a.

Assim, ao pensar no processo formativo, na autonomia e poder do/a docente sobre o/a
aluno/a, nossa proposta parte das seguintes questdes norteadoras: 1. se 0 processo de ensino-

aprendizagem deve ocorrer com interagdo entre professor/a e aluno/a, e a educagdo nédo deve
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acontecer de forma impositiva, e sim a partir de uma concepcéo que possibilite a formacao
critico-reflexiva, que possibilite ao sujeito perceber sua interagdo com o meio em que Vive,
entdo por que a imposicdo de um sistema de regras, normas e exames? 2. Pensando no processo
de formacao, na relacéo de autoridade que o/a docente tem sobre o/a aluno/a, como equacionar
essa relagéo para que o processo de ensino-aprendizagem seja desprovido de autoritarismo? 3.
Como utilizar a autonomia docente sem métodos impositivos para produzir conhecimento e um
sujeito critico-reflexivo?

Utilizando uma abordagem arqueoldgica de inspiracdo foucaultiana (1972) na
construcdo dos saberes, analisaremos a relagcdo professor/a aluno/a, os mecanismos de controle
que ele exerce sobre esse/a, que o transforma em sujeito de conhecimento. Pelo método da
genealogia do poder (FOUCAULT, 1975), abordaremos o poder disciplinar, a submissdo do
sujeito aos sistemas de poder/saber, a normatizacdo das instituicbes escolares e as taticas
disciplinares que compbem a pratica educativa no processo de formacao, levando, algumas
vezes, a alienacgdo do sujeito.

Em Foucault (2008a), a arqueologia do saber € o método pelo qual se utiliza para
investigar como o individuo concebe sua propria existéncia, sua defini¢cdo, seu método de
construir seus principais objetos de discurso, enunciados e o préprio saber. De acordo com
Machado 1981), a arqueologia precede, entdo, a delimitacdo das regras de formacgédo dos
objetos, das modalidades enunciativas, dos conceitos, dos termos e das teorias com o objetivo
de estabelecer o tipo de positividade que os caracteriza. Essa positividade é a de um saber, ndo
de uma ciéncia. Os saberes sdo, em muitos momentos, independentes das ciéncias, ja que
encontram suas regras de formagao nos mais variados campos discursivos; entretanto, todas as
ciéncias localizam-se em campos do saber.

A genealogia trabalha a relacdo do saber com o poder, o poder-saber; analisa o0
surgimento dos saberes e as relacbes do poder e seus efeitos na construcdo desses saberes. Em
Foucault (2007), a genealogia seria, portanto, com relagdo ao projeto de uma inscricdo dos
saberes na hierarquia de poderes proprios a ciéncia, um empreendimento para libertar da
sujeicdo os saberes histdricos, isto €, torna-los capazes de oposicao e de luta contra a coercédo
de um discurso teorico, unitério, formal e cientifico.

Assim, abordaremos as dificuldades enfrentadas pelos/as professores/as de filosofia no
exercicio de sua autonomia no processo formativo, em busca de um processo de ensino-
aprendizagem que propicie conhecimento técnico e formacdo critica e reflexiva, e ndo apenas
servindo ao modelo biopolitico vigente, de formacdo profissional para ocupacdo de cargos e

profissGes importantes, sem se preocupar com o tratamento com o semelhante.
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Desta maneira, aludindo a relacdo docente/discente, do poder e submissdo entre
professor/a e aluno/a, como se d& esse processo na constru¢do do conhecimento na relacdo
ensino-aprendizagem? Como utilizar a autonomia do/a professor/a em beneficio do processo
de formacédo? Essas sdo questdes vivenciadas e repetidas nos circulos escolares o tempo todo,
em sala de aula, e pelas escolas que, muitas vezes, nem séo percebidas pelos/as docentes, devido
a mecanizacdo do ato de lecionar. Pequenos atos que reforcam a relacdo de poder em subjugar,
margear e excluir o menos capaz, ao premiar o/a melhor aluno/a, elogiar a melhor nota,
confeccdo de outdoors, campanhas de midias e imagens dos/as teoricamente mais preparados/as
ajudam a reforcar esse processo de exclusdo de algumas pessoas e elevagdo de outras, no
processo formativo.

E justamente essa quest&o de uso do poder conferido pelo Estado ao/a docente e a escola
na construcdo do conhecimento do/a discente que pretendemos refletir sob a Otica do
pensamento foucaultiano, que como ja colocado anteriormente, para Foucault (2007), o poder
ndo é essencialmente uma forca negativa, repressiva, que opera puramente por mecanismos
legais, mas sim produtivo, frutifero, ativo, o qual mais se exerce do que se possui. Assim,
utilizd-lo em sala de aula, a partir de uma concepcdo que possibilite a formacgéo critico-
reflexiva, de modo que o/a discente possa perceber sua interagdo com o meio em que Vvive,
relaciona-se, age, ndo necessariamente de forma impositiva e/ou punitiva. Um bom exemplo
seria utilizar os conceitos foucaultianos de poder e poder-saber como temas transversais durante
as aulas para discutir as regras impostas nas escolas, validadas pelo discurso hegeménico de
verdade, contido nos regulamentos escolares.

Para responder a essas questdes, realizamos um projeto de intervencdo junto aos
professores de filosofia e de outras areas do conhecimento nas seguintes escolas: Unidade
Escolar Ozildo Albano, Unidade Escolar Coelho Rodrigues, Colégio Sdo Judas Tadeu e Centro
de Educacéo Profissionalizante Sdo Paulo (CEPROSP), localizadas no municipio de Picos no
Estado do Piaui, solicitando aos/as docentes a gravacdo de videos ou audios acerca de sua
compreensdo da relacdo entre autonomia e poder na sala de aula, em relacdo ao/a aluno/a, e
como compreende os efeitos dessa relacdo no processo de ensino-aprendizagem, procurando
conhecer a influéncia dos métodos utilizados em sala de aula pelos/as docentes, na conducgéo
de condutas dos saberes discentes, no comportamento profissional, na vida pds-formagéo.

Assim, procurar conhecer qual nivel de influéncia a autonomia e a autoridade do/a
professor/a, em sala de aula, exerce nas tomadas de decisfes pelos/as estudantes, buscando
compreender como esse processo pode interferir na trajetoria do processo formativo, e, assim,

refletir sobre um panorama que possa propiciar a discussdo e uma reflexdo acerca dos conceitos
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de poder e autonomia e sua influéncia nas relac@es entre o/a professor/a e o/a aluno/a na pratica
docente.

O pensamento foucaultiano é muito versatil, utilizando uma abordagem a respeito da
influéncia do poder na sociedade por meio dos métodos da arqueologia do saber e da genealogia
do poder. E esse caminho orienta a metodologia do nosso trabalho, centrada em recorrer a
historia, nos textos filosoficos e pedagdgicos, buscando entender a evolugdo do entendimento
da autoridade e poder do/a professor/a no processo educativo e de formagdo em diferentes
épocas. Segundo Foucault (1999), o poder se apresenta nas relacdes de poder de menor ou de
maior grau, portanto, esta presente em todas as relacbes. No decorrer deste trabalho,
procuraremos demonstrar a influéncia da autoridade e do poder no processo de formacéo
escolar, na imposicdo de normas, estilos e costumes que influenciam a formacéo profissional
dos individuos.

Para o desenvolvimento da pesquisa, apresentaremos uma revisdo literaria com uma
contextualizacdo sobre a evolucdo do conceito de poder trabalhado por Foucault (2013a), e
como esse poder e o saber tém influenciado o processo de educagdo e formacao, e, assim,
construiremos um trabalho que mostre a dimensdo e a influéncia das relacGes de poder dos
formadores no processo de formacéo e educacdo dos/as discentes, apoiados na argumentacéo
foucaultiana sobre o poder, e em seus comentadores, refletindo como essa relagéo professor-
aluno tem se modificado.

Assim, procuramos demonstrar como o/a docente de filosofia pode propiciar aos/as
alunos/fas momentos de reflexdo critica a partir da sua realidade, em relacdo as suas
dificuldades, e, assim, auxiliar o/a discente na descoberta de sua direcdo frente ao mundo, na
construcdo de seu caminho, seu projeto de vida. Para isso, & necessario que os/as professores/as
estejam preparados para tal funcéo.

Dessa forma, acreditamos ser possivel apresentar argumentos para discutir esse
paradigma no processo formativo, e proporcionar a reflexdo referente a formacao critico-
reflexiva do sujeito, e ndo apenas explicar métodos e retérica da histéria da filosofia. Como
explica Foucault (1975), exercer o poder em sala de aula em beneficio da educacéo do sujeito
critico e reflexivo, consciente da sua realidade, e ndo para subjugéa-lo, reprimi-lo, adestra-lo.

Isso significa dizer que o poder ndo deve ser usado apenas para reprimir, pois nas
palavras de Foucault (1975, p.62): “Ele se exerce mais do que se possui”. Desse modo, pode e
deve ser utilizado também em beneficio do processo de formacdo do/da discente, sem levar
privilégios a uma classe, em detrimento de outra, ou seja, utilizad-lo em beneficio do processo

formativo do sujeito. Isso significa, no nosso contexto, pensar a relacéo de poder de modo que,
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em determinado momento, seja Util para o/a aluno/a na constru¢do do seu conhecimento, e
também ao/a professor/a, na utilizagdo de metodologias que promovam um processo de ensino-
aprendizagem que propicie uma reflexdo critica que possa proporcionar ao/a educando/a uma
percepcéao do contexto social no qual esta inserido, ndo aceitando verdades absolutas, de forma
irrefletida.
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2 CONSIDERACOES SOBRE O PODER EM MICHEL FOUCAULT

Para Michel Foucault (1975), estudar os modos como o poder se distribui nas sociedades
humanas constitui uma significativa contribuicdo para a compreensao de que as relacfes sociais

sdo constituidas por relacGes de poder. Para ele:

O momento histérico, das disciplinas € 0 momento em que nasce uma arte do
corpo humano, que visa unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujei¢do, mas a formacgdo de uma relacdo que no
mesmo mecanismo 0 torna tanto mais obediente, quanto é mais Util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das coerg¢des, que sao um trabalho
sobre o corpo, uma manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos,

de seus comportamentos. (FOUCAULT, 1975, p. 133).
Houve, durante a era moderna, a manipulacdo do corpo como objeto e alvo de poder.
Em Vigiar e punir (2013a), vemos a atencdo dedicada ao corpo que se manipula, modela-se,
treina-se, que obedece, responde, torna-se habil, ou cujas forcas multiplicam-se, obra na qual
Foucault relata a manifestacdo do poder na forma de castigo e puni¢do nas prisdes, em que 0
poder se manifesta na sua forma mais clara, na forga fisica, no castigo, ou seja, em sua forma
mais bruta. Nao se esconde, ndo se mascara, e se manifesta na forma de punicéo pela legalidade,
em nome do Estado. Isso permite que se encontre uma justificativa em nome do bem e do mal:

é legitimo punir. Assim:

O poder ndo significa um conjunto de instituicbes e aparelhos garantidores da
sujeicdo dos cidaddos em um Estado determinado. Também ndo devemos
entendé-lo como modo de sujeicdo que, por oposi¢do a violéncia, tenha a
forma de regra. Enfim ndo o entender como um sistema geral de dominagéo
exercida por um elemento ou grupo sobre outros e cujos efeitos, por
derivacdes sucessivas atravesse, o corpo social inteiro. (FOUCAULT, 1984,

p. 57).
Para entendermos o conceito de poder em Foucault (2013a), faz-se necessario conhecer
a etimologia da palavra poder termo que vem do latim vulgar potere, substituido do latim
classico posse, que vem a ser a contragdo de potis esse, “ser capaz”; “autoridade”. Dessa forma,
como bem mostra a etimologia da palavra poder, tem-se sempre uma rela¢cdo com uma palavra
ou acao que exprime forca, persuaséo, controle, regulacdo etc. Complementando esses sentidos,
de acordo com o Dicionério de filosofia, de Blackburn (1997, p. 301), a palavra “poder”, na
esfera social, seja pelo individuo ou instituicdo, define-se como “a capacidade de esse conseguir
algo, quer seja por direito, por controle ou por influéncia.” Complementa esse autor que “o

poder é a capacidade de se mobilizar forcas econdmicas, sociais ou politicas para obter certo
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resultado [...]” (BLACKBURN, 1997, p. 301). Muito embora, de acordo com o autor, esse
poder possa ser exercido de forma consciente ou ndo, é frequentemente exercido de forma
deliberada.

No Dicionario de politica, de Norberto Bobbio (2000), encontramos uma definicéo de
poder mais elastica, ainda que exista a preocupac¢do de colocé-lo em esferas distintas: poder
social, poder politico, poder constituinte, poder moderador, poder potencial, poder
coordenador, entre outras.

Ainda assim, 0 que se V€ ¢ a palavra poder associada ao cerne da autoridade. Podemos
encontrar defini¢des do tipo: “E poder social, a capacidade que um pai tem para dar ordens a
seus filhos ou a capacidade de um governo de dar ordens aos cidaddos.” (BOBBIO, 2000, p.
933). E ainda: “O poder evoca a ideia de forca, capacidade de governar e de se fazer obedecer,
império.” (SOUZA; GARCIA; CARVALHO, 1998, p. 417).

Um bom exemplo disso é a escola-edificio, uma estrutura arquitetural criada para ser
um operador de adestramento. Ela assume, de modo geral, quatro fungdes bem gerais: adestrar
corpos vigorosos, imperativo de salde; obter oficiais competentes, imperativo de qualificacéo;
formar militares obedientes, imperativo politico; prevenir a devassiddo e homossexualidade,
imperativo de moralidade (FOUCAULT, 1975). Quéadrupla razéo para estabelecer separacdes
estanques entre os individuos, mas também abertura para a observacao continua.

O préprio edificio da escola passa a ser um aparelho de vigiar. Num sistema como o
europeu, baseado em escolas de tempo integral, muitas das quais internatos, 0s quartos eram
repartidos ao longo de um corredor, como uma série de pequenas celas; a intervalos regulares,
encontrava-se um alojamento de oficiais, de maneira que haviam sido instaladas latrinas com
meias-portas, para que aquele encarregado de vigiar pudesse ver a cabeca e as pernas dos
alunos, mas com separacdes laterais suficientemente elevadas “para que os que 14 estdo ndo se

possam ver.” (FOUCAULT, 2013, p. 167).

Essa modalidade de poder se manifesta, de forma clara, nas prisdes, escolas,
hospitais, quartéis e asilos, sob o olhar vigilante dos superiores, médicos,
professores, guardas e todo o sistema organizado para disciplinar o sujeito a
fim de garantir a manutencdo ou cumprimento de normas. Trata-se da
utilizacdo do poder como punigéo para disciplinar, adestrar, docilizar o sujeito
pela organizacdo do espaco, ou seja, um modo de exercer a vigilancia sem
olhar o sujeito, para que se possa manter a disciplina; é o uso da disciplina
como arte para obter um sujeito eficiente. (FOUCAULT, 2013, p. 166).

O panoptico de Bentham € utilizado por Foucault (1975) para ilustrar a influéncia da

manifestacdo do poder nas relagcbes humanas, como o0 poder segrega, domina, impde, mas
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também disciplina, dociliza, educa. Esse autor retrata a figura do pandptico como uma figura
arquitetural dessa composicéo, cujo principio é conhecido, apresentando em sua periferia uma
construcdo em forma de anel; no centro, possuindo uma torre vazada, com largas janelas, que
se abrem sobre a face interna do anel. Essa construcao periférica esta dividida em celas, cada
uma atravessando toda a espessura da construcdo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre, outra que da& para o exterior, € que permite que a luz

atravesse a cela de lado a lado, desse modo para manter o controle. (FOUCAULT, 1975).

Basta ent&o colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco,
um doente, um condenado, um operario ou um escolar. Pelo efeito da contra
luz, pode-se perceber da torre recortando-se exatamente sobre a claridade as
pequenas silhuetas cativas nas celas da periferia. Tantas jaulas, tantos
pequenos Teatros, em que cada ator estd sozinho, perfeitamente
individualizado e constantemente visivel. O dispositivo Pandptico organiza
unidades espaciais que permitem ver sem parar e reconhecer imediatamente.
(FOUCAULT, 20134, p. 190).

Em suma, o objetivo do Panoptico é induzir o detento a um estado consciente de
permanente visibilidade, que assegure o funcionamento automatico do poder. Fazer com que a
vigilancia seja permanente em seus efeitos, mesmo que seja descontinua em sua acdo; que a
perfeicdo do poder tenda tornar inatil a atualidade de seu exercicio; que esse aparelho
arquitetural seja uma maquina capaz de criar e sustentar uma relacdo de poder independente
daquele que o exerce, tornando um estado consciente de autovigilancia permanente.

Assim, percebemos que “o sucesso do poder disciplinar se deve sem divida ao uso de
instrumentos simples: o olhar hierarquico, a sancdo normalizadora e sua combina¢do num
procedimento que lhe é especifico, o exame.” (FOUCAULT, 2013a, p. 110). Enfim, que os
detentos se encontrem presos numa situacdo de poder em que eles mesmos sao 0s portadores

desse poder, ou seja, um poder internalizado pelo sistema.

2.1 O poder disciplinar

Foucault (2013a) nos mostra que as técnicas de poder centralizadas e articuladas sobre
0 corpo, que surgiram nos seculos XV1I e XVIII, eram advindas da monarquia, sistema de poder
centralizado no soberano, com o objetivo de dominar, adestrar e manter um controle sobre 0s
suditos através da forga, da demonstracéo de poder, do castigo. A ndo obediéncia a esse sistema

poderia custar a vida. Era uma manifestacdo do poder disciplinar para reprimir, castigar e, se
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preciso, eliminar, e ndo possibilitar o enfrentamento de forgas, mas uma demonstragdo de
dominio, de docilizacéo, de cerceamento e de assujeitamento dos sujeitos.

Os exemplos desses mecanismos de controle sdo inumeros. Aqui iremos ilustra-los por
meio do relato do ritual do suplicio, narrado na obra Vigiar e punir (1975) em que os apenados
eram amarrados e submetidos a castigos fisicos extremos em seus corpos, que eram violados
com a colocagdo de chumbo quente derretido, piche em fogo, cera e/ou enxofre, que lhes
causavam sofrimento, dores que lhes faziam pronunciar gritos horriveis. Depois de todo esse
suplicio, ainda eram amarrados a cavalos, sendo um em cada membro, e esses eram acoitados
para que partissem em disparada, esquartejando o criminoso, que depois tinha seus pedagos
queimados, como forma de demonstrar o poder e a for¢a do soberano.

Essa manifestacdo de poder passou a ser vista por muitos como exagerada, passando a
gerar comocao no publico, e o criminoso passando a ser visto como coitado, vitima, ndo mais
como culpado. O sujeito passa a ter uma atenuacdo da sua culpa, e, assim, com a constituicéo
de normas e leis, 0 espetaculo do suplicio em publico passou a ser substituido por julgamentos
em tribunais, e as medidas punitivas passam a ser o cerceamento dos direitos, pelo

enclausuramento nas prisoes.

Para Foucault, uma sociedade sem relagdes de poder é uma abstracdo. A
estrutura social, segundo ele, seria atravessada por multiplas relacdes de
poder, que ndo se situam apenas em um local especifico, como um aparelho
de Estado, mas que sdo imanentes ao corpo social. Relagbes de poder estas
que atingem a realidade mais concreta dos individuos e que estdo ao nivel do
préprio corpo social, penetrando nossas praticas cotidianas. (MACHADO,
1981, p. 41).

Em Vigiar e punir, Foucault (1975) nos mostra que a puni¢do com o suplicio, que levava
a morte por execuc¢do publica, era a maneira cruel e impiedosa que garantia a manutencao da
ordem social. O castigo levaria 0 homem ao medo e a desviar-se do crime. Porém, esse
espetéaculo teatral de execugdo em publico ndo levou a garantia, a manutencao e ao afastamento
do homem do crime, nem as instituicbes mantiveram-se como garantidoras da justica. O
resultado foi apenas levar o apenado a ser visto como vitima e coitado diante do ato barbaro da
execucao.

Desse modo, as préaticas punitivas, o castigo, o suplicio e o sofrimento, que eram
pensados como modos de solucionar o problema da criminalidade de modo geral, comegaram
a ceder lugar a um outro tipo de punicao: o cerceamento da liberdade e a economia de direitos.
A partir de entdo, o poder passou a atuar de uma forma disfarcada, camuflada, ndo mais a acéo

sobre o corpo em forma de castigo, mas no cerceamento das liberdades, na privagéo de direitos;
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ndo mais o poder em julgamento emanado do soberano, mas pelos tribunais. O inimigo e o
perigo agora ndo estavam apenas contra o soberano, mas na pessoa de um malfeitor contra toda
a sociedade. Nessa nova organizacdo de expressdo do poder, qualquer acdo sobre o corpo
passou a da-se por mecanismos e dispositivos judiciais.

O corpo se encontra ai em posicdo de instrumento ou de intermediario. Qualquer
intervencdo sobre ele, seja pelo enclausuramento, seja pelo trabalho obrigatorio, visa a privar o

individuo de sua liberdade, considerada ao mesmo tempo como um direito e como um bem.

Segundo essa penalidade, o corpo é colocado num sistema de coacédo e de
privacdo, de obrigacdes e interdigdes. O sofrimento fisico, a dor do corpo néo
sdo mais os elementos constitutivos da pena. O castigo passou de uma arte de
sensacgdes insuportaveis, a uma economia dos direitos suspensos. Se a justica
ainda tiver que manipular o corpo dos justicaveis, tal se fard a distancia
apropriadamente, segundo regras rigidas e visando a um objetivo ainda mais
“elevado”. (FOUCAULT, 20134, p. 16).

Para Foucault (1999), o poder que emana das classes sociais hierarquizadas é que
discrimina e exclui, por meio das escolhas ou da imposicéao das regras. Assim, por meio de uma
metodologia genealdgica, esse autor compreende e nos mostra como foram sendo gestadas
essas modificagdes nos dispositivos de controle. Ele apresenta algumas préaticas, conceitos,
formas de conhecimentos, instituicdes sociais e técnicas de governo que contribuiram para
moldar a cultura europeia, utilizando o método da genealogia, uma “heranca” nietzschiana de
seu pensamento, e que constitui uma espécie de historia critica, tentando realizar um
diagndstico do tempo presente, daquilo que somos no momento, a fim de questionar o que se
mostra como autoevidente, o que parece familiar e aceito.

Assim, como enfatiza em A ordem do discurso (1970), em uma sociedade como a nossa,
a sociedade ocidental, conhecemos, é certo, procedimentos de exclusdo, sendo 0 mais evidente,

0 mais familiar, a interdic&o.

Sabe-se bem que néo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de
tudo em qualquer circunstancia, enfim, ndo se pode falar de qualquer coisa.
Tabu do objeto, ritual da circunstancia, direito privilegiado ou exclusivo do
sujeito que fala: Temos ai 0 jogo de trés tipos de interdicBes, que se cruzam,
se reforcam ou se compensam, formando uma grade complexa que ndo cessa
de se modificar. (FOUCAULT, 1996, p. 9).

Em Foucault (1996, p. 10) encontramos a seguinte afirmacgéo: “Notaria, apenas, que em
nossos dias, as regides onde as grades sdo mais serradas, sdo as regides da sexualidade e as da
politica: desse modo, o discurso, longe de ser esse elemento transparente ou neutro, no qual a

sexualidade se desarma e a politica se pacifica” assim o uso do discurso acaba por revelar aquilo
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que, aparentemente, esconde-se sob uma capa de verniz social, mais ou menos flexivel, e que
procura disfargar os mecanismos de exclusdo por meio da construgéo de um discurso falsamente
integrador, a exemplo do discurso de educacéo libertadora, e para cidadania sob a égide de um
ensino controlador, dominante e punitivo. Na visdo de Foucault (1996, p. 44): “Todo sistema
de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos,
com saberes e os poderes que eles trazem consigo.”

O pensamento de Foucault ndo se baseia no abstrato, mas sim nas causas reais, que
incomodam a sociedade, como: a loucura, a sexualidade, o poder, 0 medo, 0 castigo, a puni¢éo
etc. Assim, ele passa a desenvolver o pensamento como uma espécie de critica social,
levantando as discussdes relacionadas ao que incomoda a maioria da populagéo, ou seja, o
diferente, como fez na obra Historia da loucura (1972), na qual faz uma apresentacdo da
exclusdo do louco, na narrativa da “nau dos loucos”, na qual mercenarios e marinheiros eram
responsaveis por transportar esses loucos em suas embarcacOes, a fim de que as pessoas
consideradas “normais” livrassem-se da presenga desses “anormais”.

De acordo com Foucault (2013), séo as leis e as relaces de poder que ditam regras,
limites e proibicdes que levam & excluso, ao confinamento e & segregacéo. E como se cada um
de nos tivesse medo do diferente e procurasse 0s iguais, 0s seus pares por identificacdo. O
tempo todo a sociedade estd excluindo pessoas ou coisas, mesmo que de forma inconsciente.
Assim ocorreu antes, durante e até depois da Idade Média: a exclusdo dos mendigos, dos
desviantes, dos errantes, vagabundos e dos loucos, que eram colocados em barcos e navios e 0s
marinheiros eram pagos para os tirarem da sociedade, e assim eram transportados de porto em
porto e, muitas vezes, liberados em lugares desconhecidos, para que ndo voltassem ao seu lugar
de origem. Para Foucault (2013), a discriminagédo tem origem no diferente, no medo do contato
com aquilo que ndo se enquadra nos parametros ditados pela sociedade e que faz rejeitar o
diferente, e isso provoca o isolamento, a discriminacao.

Assim, retomando o ponto da nossa argumentacao da relagdo de autonomia e poder do
professor em sala de aula, o exercicio do magistério pode levar ao uso do discurso da educacédo
libertadora, emancipadora, mas que se mostra no uso de praticas repressivas, punitivistas e
excludentes no processo de ensino-aprendizagem, o que explicita a seguinte contradigéo: como
libertar, emancipar, dar independéncia; punindo, reprimindo, castigando, martirizando?

Assim, julgamos necessario, em primeiro lugar, dimensionar a influéncia das relagdes
de poder no processo de formacdo e exclusdo na perspectiva foucaultiana na sociedade.
Sentimos também que seria prudente caracterizar as medidas punitivas que criam mecanismos

de exclusdo e inclusdo na sociedade. Essas questdes nos permitiram avaliar o exercicio do poder
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e as forcas que levam a formacao de sujeitos critico-reflexivos conscientes de seus atos e a¢des,

fazendo com que se sintam inclusos ou excluidos da sociedade.

2.2 A resisténcia como manifestacao de poder
Deleuze, comentando a proposta foucaultiana, enfatiza:

O poder ndo ¢é privilégio adquirido ou conservado da classe dominante, mas o
efeito de conjunto de suas posi¢des estratégicas. Ao pensar assim, Foucault
ndo esta negando a existéncia das classes e de suas lutas. Ele as insere num
guadro completamente diferente, com outras paisagens (ndo vincula os
espacos de luta somente aos palcos classicos de batalha, como o aparelho de
Estado), outros personagens, outros procedimentos, diferentes destes com os

guais nos acostumou a histéria tradicional. (DELEUZE, 2005, p. 37).
Assim, de acordo com este ultimo autor, Foucault utiliza a luta e a resisténcia entre as
classes como um sinal de poder, ndo no sentido de reagir, de dar resposta aos comandos de
poder, mas como a capacidade de articulacéo, a possibilidade de existéncia, de articular forcas,
de criar. Para Foucault (1988 p. 32): “Uma atividade da for¢a que se subtrai das estratégias
efetuadas pelas relagdes de forcas do campo do poder. Esta atividade permite a forca entrar em
relacdo com outras forcas oriundas de um lado de fora do poder.” E reforcando esse ponto,

também temos:

Dessa forma, o ponto de partida, para as anélises das modificagdes dos padrbes
de controle, seria a resisténcia das classes. 1sso porque segundo Foucault as
resisténcias vém primeiro. “A resisténcia ndo seria o subproduto das relagdes
de poder sua marca em negativo, formando, por oposicdo a dominacdo
essencial, um reverso inteiramente, passivo, fadado a infinita derrota. Ela ndo
é anterior ao poder, se fosse apenas oposi¢do ou secundaria ao poder, ndo
haveria resisténcia”. (FOUCAULT, 1998, p. 91).

De acordo com o autor, o principal objetivo dessas lutas ndo é atacar esta ou aquela
instituicdo de poder, ou grupo, ou classe, ou elite; contudo, ser uma técnica particular, uma
forma de poder. Essa forma de poder exerce-se sobre a vida quotidiana imediata, que classifica
os individuos em categorias e 0s designa por sua individualidade propria, o que os liga a sua
identidade, impde-Ihes uma lei de verdade. E uma forma de poder que transforma os individuos
em sujeitos. “Neste sentido, reconhecem-se dois sentidos para a palavra “sujeito”: sujeito
submetido ao outro pelo controle e a dependéncia, e sujeito ligado a sua propria identidade pela
consciéncia ou pelo conhecimento de si. Nos dois casos, a palavra sugere uma forma de poder

que subjuga e submete.” (FOUCAULT, 1984, p. 5).
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Foucault (1981, p. 241) enfatiza ainda que “para resistir, € preciso que a resisténcia seja
como o poder. Tdo inventiva, tdo movel, tdo produtiva quanto ele. Que, como ele, venha de
‘baixo’ e se distribua estrategicamente”. Nesse sentido, as resisténcias, para esse autor, tém o
primado nesse campo das correlacdes de forca, permanecendo superiores a todas as forcas do
processo. As resisténcias seriam, primeiro, “ndo como fundamento, como um sistema
hierarquico ou temporal, mas porque afirmam a variagdo, a errancia nos processos de produgdo
social da existéncia.” Dessa forma, seus efeitos provocam mudangas nas relagdes de poder.
(HECKERT, 2004, p. 43).

Neste contexto do uso da resisténcia como forma de poder, cabe ao docente resistir ao
uso do poder em sala de aula, em forma de dominagéo, adestramento e controle, imposto pelas
leis, regras e diretrizes que regem o processo formativo e os sistemas escolares, e, assim, deve
utilizar esse poder ndo como direito, mas como influéncia que possibilite o enfrentamento e a
correlacdo de forgas, favorecendo a troca de experiéncias durante o processo de ensino-
aprendizagem, pois de acordo com Foucault (1999), o poder ndo deve ser visto apenas de forma
descendente, mas também ascendente, pois é justamente nessa correlacdo de forcas que se
produzem saberes.

Dessa forma os individuos procuram sua identificagdo em busca de identidade,
enquadrando-se em determinados padrdes, buscando sentirem-se inclusos ou por vezes
exclusos em determinadas situacdes, a presenca de um poder que marca, delimita, impde
normas.

Assim,

O individuo sera incluido num sistema de ortopedia social, cuja funcdo
reguladora do corpo pretende torna-lo dacil. Excluir o individuo desviante do
corpo social é, na realidade, para incluir sua conduta na normalidade. Trata-
se de uma exclusdo social para promover uma inclusdo cultural. “trata-se de
uma inclusdo por excluséo." (FOUCAULT, 2013, p. 114).

No caso da educacdo e do processo formativo ndo é diferente, pois é a partir dessa
relacdo que os sujeitos docentes e discentes, e a propria escola, relacionam-se numa imbricada
exposicdo de regras e mecanismos de controle estabelecidos pelo sistema escolar, que controla,
regula e seleciona os estudantes em busca dos melhores, dos bem avaliados, teoricamente, mais
preparados para alcancar o sucesso, chegar a Universidade, aos cursos de melhor ascensao
social. Assim, 0s exames escolares apresentam-se, mais uma vez, como requisito para
determinar essa qualificacdo.

Na sociedade atual, € como se existisse uma camera interna dentro de nos, que nos

orienta em relagdo ao outro. Baseando-se no outro como parametro, 0 homem passa a ser 0 seu



27

proprio carrasco. Com esse senso autocritico, passa a ter o processo de disputa, de disciplina
para a busca e a conquista para se manter em evidéncia, ou seja, incluso. E isso é que leva ao
processo de divisdo no convivio dos diferentes, pelo qual os grupos passam a se organizar. Ja
ndo é mais a manifestacdo do poder em forma de suplicio, do castigo e da puni¢cdo, mas da
divisdo, da demarcacéo de territorio, da ocupacgdo de espacos fisicos e sociais para garantir e
manter um poder determinado.

Nessa logica, os grupos se aglutinam na busca de espaco e manutencdo de poder,
disciplinam-se, organizam-se, pois, de acordo com Foucault, o poder disciplinar é pautado na
I6gica da organizacao, divisdo, separacdo para melhor controlar e assim disciplinar o convivio

dos iguais.

2.3 A acdo do poder no comportamento social

Assim, na contemporaneidade, as relagdes de poder continuam presentes no seio social,
como no passado, por imposicao de regras ditadas por uma sociedade capitalista extremamente
consumista, que liga a questdo social a formacéo das escolhas, dos grupos, do poder das classes
para, dessa forma, discriminar, eliminar e excluir. Compreender esse mecanismo requer um
olhar metodoldgico muito especifico, que na concepcédo de Foucault (2013), e seguindo de perto
a proposta nietzschiana, constitui a genealogia aplicada no caso dessa problematica a qual nos
dedicamos, a compreensdo dos modos como o poder surge e € exercido socialmente,

delimitando regras e marcando espacos de forma sucessiva, como nos explica Foucault.

O nome de familia, e a genealogia que situam, dentro de um conjunto de
parentes, a realizacdo de proezas que manifestam a superioridade das forcas e
que sdo imortalizadas por relatos, as cerimdnias que marcam por sua
ordenacdo as relagdes de poder, 0s monumentos ou as doagbes que ddo uma
outra vida depois da morte, os faustos e 0s excessos das despesas, 0s multiplos
lacos de vassalagem, e de suserania que se entrecruzam, tudo isso constitui
outros procedimentos de uma individualizagdo “ascendente” (FOUCAULT
2013, p. 184).

Assim, a sociedade forma e constroi seus modelos e padrbes baseados nessas relagdes
de poder, ditando regras, normas e padrdes a serem seguidos nas mais diferentes formas de
relagBes sociais: medico-paciente, professor-aluno, pai-filhos, em conceitos de beleza, saude,
moda, educagdo e comportamento. Aquilo que esta fora do padrdo ndo serve, de modo que a
sociedade passa a ser escrava dos habitos e costumes ditados por esses padrées; passando, esse

modelo, a ser uma forma de ver e de pensar.
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De acordo com Foucault, toda sociedade se constroi e se sustenta em leis, cria costumes
e proibicdes e tem uma forma de ver e um jeito préprio de se relacionar com aquilo que nédo se
enquadra, tudo mediado pelas relaces de poder no convivio social de cada sociedade, e em
cada época. Dessa forma, podemos observar, por exemplo, a evolucdo de como as sociedades
vém se relacionando com a questdo do exercicio do poder, seja originariamente, a partir do
poder do soberano, que para demonstrar forca e evocar obediéncia, utilizava os castigos fisicos
para fazer obedecer; até o uso do poder disciplinar para a inculcacdo de normas, regras e
costumes, para um controle permanente do individuo, tornando-o um sujeito domesticado, ao

alcance do biopoder, utilizado para controlar as massas, guiar as multiddes.

2.4 As relacdes de poder que levam a excluséo e a incluséo

Foucault (2013) ndo define os sistemas de poder que levam a inclusdo ou a exclusao
como "coisas" fixas, ao contrério, parece ser na dindmica de praticas que esses termos
possibilitam pensar, contextualizando-se a evolugdo do poder nos modos como se configuram
0s processos de exclusdo e de inclusdo em cada época da histéria da humanidade. Nesse
sentido, tratou de temas que permeiam a vida dos cidad&os, e como a sociedade lida com eles,
como cada cultura enfrenta o diferente que, muitas vezes, por ndo saber como enfrenté-lo,
rejeita, interna, exclui, como aconteceu com os doentes de lepra, os doentes de peste e 0S
doentes mentais na Idade Média, conforme veremos adiante. Essa discusséo serve de modelo
para a analise da manifestacdo do poder e suas variantes na sociedade, e o efeito dessas relacfes
na construcao do conhecimento, que nesse caso, € 0 que nos interessa.

A construcdo do conhecimento esta baseada historicamente nas relacdes de poder e
poder-saber nos discursos de verdade historicamente constituidos dentro das instituicdes. Na
obra A Ordem do Discurso (1970), Foucault trata do uso do discurso como argumento para a

dominacdo e validacgdo das praticas do poder na sociedade. Afirma ele que:

Em toda sociedade a produgdo do discurso, € ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certos nimeros de procedimentos
que tém por funcdo conjurar seus direitos e perigos, dominar seu
acontecimento aleat6rio, e esquivar sua pesada a temivel materialidade.
(FOUCAULT, 1996, p. 9).

Dessa forma, o filosofo procura demonstrar que sdo os discursos de verdade utilizados
na validacdo dos saberes que, na realidade, interditam, limitam, cerceiam e controlam o sujeito.

Podemos compreender como se constroem essas interdi¢des, chamadas por Foucault (1996) de
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tabu do objeto, como ja citado: “Que ndo se tem o direito de dizer tudo — ritual da circunstancia
— que néo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia — direito privilegiado ou exclusivo
do sujeito que fala — que qualquer um ndo se pode falar de qualquer coisa.” (FOUCAULT,
1996, p. 9).

Em seus escritos, esse autor aborda ainda as questdes relacionadas a sexualidade e a
politica que, para ele, sdo fontes de formag&o de discursos e de exercicio de poder. Trata-se de
discursos que revelam a manifestacdo do poder e que levam as interdi¢cdes que terminam por
gerar exclusdo. Na verdade, é o discurso que legitima o exercicio do poder e atesta sua verdade.
Como revela o proprio Foucault (1996, p. 10): “Por mais que o discurso seja aparentemente
bem pouca coisa, as interdi¢cbes que o atingem revelam logo, rapidamente sua ligagdo com o
desejo e com o poder.”

Nesse contexto, 0s processos de exclusdo e inclusdo na sociedade passam
inequivocamente pelo exercicio do poder entre as classes, na busca por espacos e
oportunidades. Foucault (2013) observa que a exclusdo esté presente ao longo de toda a historia
da humanidade, sendo marcada por um forte componente antropolégico, ou seja, esta
intimamente ligada ao comportamento humano, pois, historicamente, estamos o tempo todo
selecionando pessoas, amizades, grupos, e essas escolhas por afinidade formam classes e
relagbes de poder que eliminam, excluem, segregam e marginalizam aqueles que delas néo
participam. Trata-se de uma tematica abordada em uma parte de suas obras, baseada em causas
reais, que incomodam a sociedade, tais como: a loucura, 0 medo, o castigo, a punicao, o poder,
a sexualidade.

A analise dessa problematica a partir dessa diversidade tematica leva Foucault (1972) a
buscar compreender tanto a génese quanto a atuagdo dos mais variados mecanismos de
dominacdo, que levam a exclusdo, permeando esses ambitos da vida humana. Por se tratar de
uma ampla gama de problemas, as reflexfes apresentadas sobre esse tema, neste trabalho,
partem das discussdes que Foucault desenvolve a partir de algumas ideias desenvolvidas
extensamente por ele em obras como Histéria da Loucura (1972), Vigiar e Punir (1975). e Os
Anormais (1975a)

Assim, podemos perceber que a exclusdo estd diretamente ligada a histéria da
humanidade e teve seu apogeu com a segregacédo dos leprosos, na Idade Média, como também
adiscriminacao de loucos, mendigos, vagabundos e desviantes. Mas a exclusdo ocorreu e ocorre
também pela discriminacdo das minorias, como a populacao negra, LGBTQIA+, mugulmanos,
obesos, e todos aqueles que estdo “fora de padrdo” para a sociedade. Assim, a fim de

compreender os modos como esses “padroes” sdo gerados, ditados e interiorizados pelos
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membros de qualquer grupo, é importante investigar essas relagdes do exercicio do poder na
sociedade.

E como se a exclusdo fosse uma forma de ver e de pensar, permanecendo viva ainda
hoje, na forma de isolamento dos diferentes, daquilo que nos incomoda, com o confinamento
dos criminosos nos presidios e dos doentes mentais nos manicdmios, ou seja, a exclusdo passou
a ser vista como uma forma de castigar, de punir e até mesmo de curar, tornando oculto aquilo
que incomoda a sociedade. Isolando o diferente, 0 convivio e a interagdo tornam-se mais
harmoniosos, e, assim, os aceitaveis “normais” podem conviver dentro da sua normalidade; dito
de outra forma, o uso da exclusdo como forma de poder disfarcado, que € responsavel por

separar, dividir, analisar e até curar.

2.5 O discurso como manifestacéo de poder

Ainda na atualidade, o poder das classes hierarquizadas termina por gerar excluséo e
preconceito, mas que se manifesta de forma velada, devido a exposicdo das pessoas na midia,
em que todo mundo fala de tudo e expde suas ideias a favor e contra o comportamento, e até
sobre a vida das pessoas. Contudo, de algum modo, esse processo de exclusdo esta sempre
presente nos bastidores, ratificando que as pessoas agem de forma diferente na préatica e no
discurso.

Se pegarmos como exemplo a questdo da sexualidade, que foi um campo fértil para o0s
escritos de Foucault (1988), observa-se que a sociedade ainda guarda uma carga de preconceito
muito grande, uma intolerancia sem medida, chegando a perseguir e matar homossexuais,
simplesmente por essas pessoas terem uma orientacdo sexual diferente da maioria. Esse
exemplo nos permite compreender como a manifestacdo do poder, como validacdo de um
discurso que vem sendo perpetuado na sociedade, da-se de modo pragmatico, reforcando-se
apenas aquilo que se considera como 0 “normal”, ou seja, a heterossexualidade.

Por outro lado, a sociedade apresenta um discurso de aceita¢do de que ndo se incomoda
com esta parcela da sociedade que apresenta uma orientacdo sexual diferente, porém, ao
deparar-se com casos de homossexualidade na rua, no trabalho ou na familia, ndo os aceitam,
discriminando, segregando e excluindo-os, comportamento bem diferente daquele que
“pregam” na vida social. Ou seja, para serem bem aceitos na sociedade moderna, apresentam
um discurso de aceitagdo, mas interiormente, isso ndo se verifica; na verdade, os rejeitam. Sobre

esse aspecto do discurso, Foucault exp6e que:
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Se nos situarmos no nivel de uma proposicao no interior de um discurso, a
separacdo entre o verdadeiro e o falso, ndo é nem arbitraria nem modificavel,
nem institucional nem violenta. A exclusdo apoia-se sobre um suporte de qual
é em sua forma geral, 0 tipo de separa¢do que rege a nossa vontade, é ao
mesmo tempo reforcada e reconduzida por um conjunto de préticas, e sem
duvida pelo modo como o saber é aplicado em uma sociedade, como é
valorizado, distribuido, repartido e de certa forma atribuido. (FOUCAULT,
1999, p. 17).

Deste modo, podemos perceber que 0 preconceito esta impregnado no comportamento
humano, ligado a nogdo de dominacéo e pelo desejo de poder que um tem sobre o outro. Como
vimos no ritual do suplicio, na imposicdo de regras, normas e costumes nas instituicbes de
sequestro como a escola, os quartéis e os hospitais, explicitados na obra Vigiar e punir (1975);
bem como na segregacdo dos doentes mentais, os doentes de peste e os portadores da lepra na
obra Historia da Loucura (1972); e também com 0s escravos africanos, através do preconceito
em relacdo a cor da pele, como ainda a perseguicdo aos homossexuais. E ndo somente nesses
casos, observamos também um preconceito social de divisao de classes que reforca a separacao
entre os de menor poder aquisitivo, 0s quais ndao sdo alcancados pelas politicas publicas, que
deveriam acolher e suprir suas necessidades.

Na visdo de Foucault (2001, p. 60): “A exclusdo passou de uma tecnologia de poder que
expulsa, que exclui, que bane, que marginaliza, que reprime, a um poder que observa, um poder
que sabe e um poder que se multiplica a partir de seus proprios efeitos”. A sociedade cria
padrdes e submete os cidaddos a determinadas regras de comportamento, como é o caso da
beleza, do culto ao fisico, aos corpos sarados, as mulheres esbeltas e elegantes, um padréao
universal de beleza que transcende as barreiras sociais, pois todas as camadas da sociedade
passam a seguir e a consumir produtos visando a esse fim, de tal maneira que aqueles que estdo
fora desse padrdo sentem-se excluidos, a margem desse grupo, que os elimina.

Desse modo, podemos unir os conceitos explorados até aqui, no intuito de melhor
compreender 0 ponto a que pretendemos chegar: os mecanismos de controle que estdo
diretamente ligados aos modos como o poder é manipulado em cada sociedade. E por meio
destes mecanismos que se decide quem fica e quem deve sair do convivio considerado
“normal”. S840 eles que normatizam/normalizam os individuos e Ihes mostram os lugares sociais
que devem/podem ocupar, €, por extensao, aqueles que desse convivio deverao ser retirados.

Para tanto, tendo em vista o0 objetivo desta pesquisa, julgamos necessario, em primeiro
lugar, dimensionar a influéncia das relaces de poder no processo de formacdo escolar, na
relacdo de autonomia e poder do professor em sala de aula. Achamos também que seria prudente

caracterizar as medidas punitivas, que criam mecanismos de exclusao e incluséo na sociedade.
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Entendemos que essas questfes nos permitiram avaliar as forgcas punitivas constituidas de
regras, normas e exames escolares, e como se estabelecem na promogéo e exclusao do processo
formativo dos/as discentes, e nesse sentido, contextualizar a acdo desse poder e seus modos de

acao na producdo de subjetividades no ambiente escolar, como veremos adiante.
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3 AS DIFICULDADES ENFRENTADAS PELO ENSINO DE FILOSOFIA

Ensinar filosofia ndo pode ser encarado como um metodo, uma didatica, que pode ser
encarado como um molde de ensinar “tudo a todos”, pois nela existe uma especificidade que
vai além da questdo pura e meramente pedagogica, ou seja, € necessaria uma metodologia
filosofica, argumentativamente clara, na formulagdo das questdes, com o propoésito de prestar
esclarecimentos, objetivando uma intencionalidade prépria da investigacéo filosofica.

Portanto, ao considerar a intencionalidade da filosofia, vale questionar o que esperar que
os alunos aprendam, partindo do pressuposto de que ndo se faz filosofia sem uma
problematizac&o, sendo o problema a forga motriz que move a filosofia. E preciso ter em mente
gue o ensino de filosofia ndo é meramente uma transmissao de conceitos para um aprendizado
de forma ativa, mas um processo de construcdo de conceitos com base na problematizacao
desses mesmos conceitos, uma vivéncia conceitual, e ndo de mera recognicéo.

Deste modo, a filosofia deve ser compreendida como experiéncia de pensamento
conceitual. Que ndo se espere, porém, qualquer tipo de manual ou "livro de receitas"; assim,
cada professor vai desenvolver seu método, seu estilo, baseado obviamente na sua formacéo,
mas também na sua vivéncia, imanéncia, na construcdao de argumentos para a pratica docente
no chéo da escola.

Para tanto, resta saber a partir de que grau de maturidade a filosofia chega a escola para
despertar no/a aluno/a o interesse em abracéa-la, cultiva-la, debrucar-se sobre ela , assim como
o faz com as outras disciplinas, em tese, mais importantes, por serem 0 caminho para 0 sucesso,
para a formacdo da profissdo que estd em voga no mercado, que vai abrir-lhe as portas para
uma carreira profissional promissora e uma vida tranquila e confortavel. Desse modo, é
importante refletir qual filosofia chegou a escola e qual escola recebeu a filosofia, com seus
problemas, dogmas e dificuldades enfrentados; qual entendimento de significancia a escola tem
da filosofia, e qual o compromisso dos/as professores/as na sua atuacdo na escola, enquanto
professor/a de filosofia. Como reflete Matos:

A Filosofia chegou a escola! Ap6s alguns anos de idas e vindas, de grande
mobilizacdo nacional, a Filosofia tornou-se compulséria no curriculo do
Ensino Médio. Isso mesmo! Integra a matriz curricular como mais uma
componente a ser “ofertada” ao estudante. Resta saber se a escola chegou a
Filosofia. Dito de outra forma, que compreensdo os professores de filosofia
tém da escola e de sua atuacdo nela desde o lugar do trabalho pedag6gico que
deve realizar. (MATOS, 2015, p. 2).
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Dessa forma, o/a professor/a deve reconhecer sua importancia no processo formativo.
Sem duvida, ele/a representa um elo importante para a dindmica de um processo de ensino-
aprendizagem efetivo. No entanto, é necessario também conhecer as limitacbes do ambiente
escolar e as particularidades e vulnerabilidades de aprendizagem dos/as discentes, agentes
centrais nesse processo de formagéo, muitas vezes esquecidos/as no processo de planejamento
das acOes, em sua maioria, voltadas para a acomodacgéo dos docentes e para o fortalecimento
da escola, enquanto instituicdo. E o/a aluno/a? Esse/a é considerado/a tabula rasa, alguém que
vai se adaptando aos ajustes, de acordo com as conveniéncias e 0s interesses de cada uma das
partes.

Como vimos, o exercicio do magistério ndo esta baseado apenas na formacdo sélida
do/a professor/a, em particular, do/a professor/a de filosofia, que na sua aventura docente,
permeia todas as areas do conhecimento com reflexdes e abordagens, especificas ou ndo,
voltadas sempre para o compromisso do rigor filos6fico no desenvolvimento do pensamento
critico no processo de formacdo escolar. A escola sendo vista como um ambiente que esta
pronto para esse processo de desenvolvimento, obviamente, respeitando as particularidades de
seu publico, sua localizacdo e suas vulnerabilidades. Neste sentido, afirma Cerletti (2009, p. 7):
“E evidente que niio é o mesmo “dar aulas” de filosofia em uma escola de uma zona socialmente
muito castigada, da periferia suburbana do que em um colégio urbano, de classe alta, ou em
uma escola rural no interior do Pais”.

Aspecto reforcado por Kohan ao afirmar que:

Quem ensina filosofia dispde de um espaco no pensamento — um campo para
pensar —a quem aprende; para fazé-lo, supGe certa concepgéo do aprender, do
ensinar e da relagdo entre ambos. Ao mesmo tempo, assim como ensinar e
aprender sdo atividades ou formas do pensamento, essas concepgdes estdo
também acompanhadas de uma imagem do que significa pensar; portanto, ha
ali uma circularidade entre o pensar, por um lado, e o ensinar e aprender, por
outro. A forma de desenhar esse circulo abre caminhos e, a0 mesmo tempo,
fecha outros, favorece certas intensidades e também obstrui outras;
desencadeia um complexo jogo de forgas no pensamento; afirma um modo de
exercer o poder de pensar. (KOHAN, 2009, p. 11).

Todavia, o/a professor/a tem por obrigagdo conhecer o ambiente escolar no qual esta
inserido, para corroborar com o desenvolvimento do exercicio docente em harmonia com 0
ambiente escolar e na relagé@o ensinante-aprendiz, para que haja um efetivo processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, a escola torna-se um lugar central, ndo somente de transmisséo de

conhecimentos, mas também de harmonia, de exercicio do pensamento, da constru¢do do
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conhecimento, respeitando as individualidades e particularidades na assimilagdo do contetdo,
pois nem toda matéria dada significa matéria aprendida, como afirma Silvio Gallo.

Precisamos desconfiar da certeza facil de que aquilo que é ensinado é
aprendido. Ou de aquilo que é transmitido é assimilado. J& nos tempos biblicos
se dizia que as sementes podem germinar ou nao, dependendo do solo em que
caem; pois bem: ensinar € como lancar sementes que ndo sabemos se
germinardo ou nao; ja aprender é incorporar a semente, fazé-la germinar,
crescer e frutificar, produzindo o novo. (GALLO, 2012, p. 45).

Portanto, a escola estd no centro das atenc@es, todos os olhos estdo voltados para esse
instrumento que se tornou simbolo de conhecimento, educagéo, formacéo e transformacdo da
vida das pessoas, tanto de forma individual quanto coletiva, de forma quase que antropoldgica
no decorrer do desenvolvimento das sociedades humanas, estabelecendo normas e costumes no
convivio social. Nesse sentido, encontramos um ponto importante em Nogueira-Ramirez, ao

defender que:

Como nenhum outro sujeito na histéria, os seres humanos, nas complexas
sociedades modernas, precisaram de uma educacdo especializada. Mas se
poderia dizer também que as sociedades modernas existiram porque 0s
individuos foram submetidos a um exigente e especializado processo
educativo. A escola foi esse lugar especializado na construcao desse tipo de
sujeito, como espaco de confinamento de criancas para a instrucdo,
esclarecimento e civilizag&o que funcionou a partir de um programa complexo
de normas para a distribuigdo e controle de atividades em diferentes momentos
e espacos. Horéarios e calendario escolar ndao foram apenas formas de
distribuicdo e tempo, mas cronossistemas complexos capazes de modificar,
alterar ritmos circadianos novas dindmicas que as criangas aprendiam na sua
experiéncia escolar. (NOGUEIRA-RAMIREZ, 2011, p. 127).

Dessa forma, a escola, como a vemos hoje, veio sendo esculpida, trabalhada e
desenvolvida ao longo da histéria, evoluindo ou regredindo de acordo com a dinamica cultural
de cada época; portanto, os modos educacionais passaram a suceder-se, chegando aos nossos
dias. No entanto, vivemos na contemporaneidade uma forma de educacdo e formagéo diversa
daquela vivenciada nos periodos anteriores, baseada no governamento, na disciplina e na
sujeicao.

Esse modelo, talvez hoje ja encontre dificuldades no processo de formacéo, pois a
dindmica da sociedade atual esta voltada para uma relagdo de consumo. A educacéo de hoje é
de base comercial, as instituicbes formadoras, a familia, a Igreja, o Estado e as demais
organizag0es sociais passaram a delegar toda a funcéo educativa para a escola, exercendo uma

enorme pressao, quanto ao exercicio de formacao e educacéo, no papel do corpo docente.
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Dessa forma, a escola passa a ser um centro formador com um fim em si mesma, a qual
tera que apresentar formacéo e solucao para todos os problemas da sociedade na ordem vigente
das coisas, 0 que certamente ndo dara conta dessa funcao, pois a educacdo € constituida de fases
e construida em diversos espacos, ndo focada apenas na escola como instituicdo formadora.

Como afirma Masschelein:

O espaco escolar ndo se refere a um local de passagem ou de transicdo do
passado ao futuro, nem a um espaco de inicia¢do ou de socializa¢do, da familia
para a sociedade. Pelo contrario, devemos ver a escola como uma espécie de
puro meio e centro. A escola é um meio sem fim, e um veiculo sem um destino
determinado. (MASSCHELEIN, 2019, p. 37).

De acordo com Veiga-Neto:

Na obra A maquinaria escolar, de Jilia Varela e Fernando Alvarez-Urias, e
outras obras, s3o “undnimes em mostrar que a escola foi a institui¢do moderna
mais poderosa, ampla, disseminada e minuciosa a proceder uma intima
articulacdo entre o poder e o saber, de modo a fazer dos saberes a correia
transmissora e legitimadora dos poderes que estdo ativos nas sociedades
modernas e que instituiram e continuam instituindo os o sujeito. (VEIGA-
NETO, 2017, p. 113).

Como podemos ver, a escola tem dominado, a partir da Idade Média, os designios da
educacao e formacao da humanidade. A questao é que esse instrumento de formacdo apresenta,
ainda nos dias de hoje, tracos de sujeicdo, controle e dominagéo do sujeito, reproduzindo a todo
instante elementos formativos que fortalecem a desigualdade e a injustica social, através de
métodos, situacles, conceitos e valores, reforcando a ideologia das classes dominantes.

A escola apresenta em si, basicamente, trés fungdes: social, preparando o sujeito para a
vida em sociedade; cultural, ao repassar valores, crengas e habitos para esse convivio social; e
seletiva, que é a seletividade e separacdo do processo educativo formativo do individuo,
selecionando aqueles de melhor rendimento escolar daqueles de menores notas, promovendo a
ascensdo e inclusdo do primeiro, e a desmotivacédo, o deséanimo e a exclusdo do segundo.

Entra nesse contexto a questdo dos exames escolares, que sempre estad presente no
processo avaliativo, e na maioria das vezes, sdo utilizados para selecionar o melhor, o mais
capacitado e preparado para avangar para 0 ano seguinte, para a aprovacdo em certames e
selecBes em geral. Porém, o exame muitas vezes ndo serve como avaliacdo definitiva, pois nem
sempre esse modelo avaliativo traz o contexto real de aprendizado, nem leva em conta todas as
nuancas do processo formativo, a individualidade e paridade de todos os envolvidos no processo
educacional, portanto, ndo deveria ser utilizado como forma Unica de avaliagdo. Conforme

afirma Masschelein;
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O exame é, portanto, uma ferramenta pedagdgica para exercer pressdo. O
propdsito do exame ndo € levar o jovem ao desespero ou celebrar a ignorancia
do aluno, e muito menos contrapor um aluno bem preparado contra outro,
visando classifica-los. O exame fornece a pressdo necessaria para estudar e
praticar. Existe uma avaliagdo, é claro, mas ela é frequentemente, de
importancia apenas simbdlica. Ndo que o exame ndo seja importante para o
professor, e menos ainda para o aluno. Muito pelo contrario. Trata-se da
avaliagdo do teste ao qual o aluno se submeteu e de trazer esse teste a uma
conclusdo. E importante reiterar que o exame n&o € um Gnico teste de um ou
outro talento natural. Uma avaliagdo ndo é definitiva, ou seja, a possibilidade
de um reexame esta sempre presente e, com ele, uma crengca em comecar de
novo e tentar novamente. (MASSCHELEIN, 2019, p. 63).

Todavia, o professor, ao avaliar o aluno, deve estar disposto a avaliar também o contexto
que envolve a aprendizagem, a partir do aluno, da escola e de si proprio, pois 0 processo de
ensino-aprendizagem é conjugado a partir dessa interacao, e ndo apenas de um unico ator, e é

por vezes permeado de dificuldades e contrariedades para seguir em frente. Alias, este ponto é

reforcado por Masschelein:

Os nossos “maus alunos”, aqueles programados para ndo se tornarem nada,
nunca vém para a escola sozinhos. O que entra em sala de aula é uma cebola:
varias camadas de desgostos da escola, medo, preocupacdo, amargura, raiva,
insatisfacdo, renuncia furiosa embrutalhadas em torno de um passado
vergonhoso, um presente sinistro, um futuro condenado. (MASSCHELEIN,
2019, p. 35).

O professor, entdo, em sua tarefa de ensinar, deve entender que o processo efetivo de
ensino e aprendizagem compreende ndo somente a transmissdo simples e pura do conteido
apresentado, do dominio dos slides bem organizados, e da aula show, mas de um conjunto de
acoes, atos, palavras e gestos ditos, realizados, ndo ditos e néo realizados na sala de aula.

Como colocado acima, na escola ndo se ensina ou aprende apenas a ler e escrever, mas
também valores, principios de cidadania, autonomia e responsabilidade. Assim, a sala de aula
também deve estar aberta a receptividade, ao acolhimento, a aceitacdo, a consideracdo e a nao
utilizacdo de métodos punitivos para oprimir o/a aluno/a ou criar discipulos/as, mas promover
a ascensdo intelectual e cultural do individuo. Sobre esse argumento, encontramos reforgo nas

ideias de Pennac, expostas em Masschelein, pois para ele:

A aula ndo pode realmente comecar até que a carga tenha sido colocada no
chéo, e a cebola descascada. E dificil explicar, mas apenas um olhar, uma
observacédo gentil, uma palavra clara e firme de um adulto atencioso, muitas
vezes, é o suficiente para dissolver esses desgostos, clarear essas mentes e
colocar essas criangas, confortavelmente, no presente do indicativo.
Naturalmente, os beneficios sdo temporarios; a cebola assentara de volta suas
camadas fora da sala de aula, e n6s teremos que comecar tudo de novo
amanha. Mas é isso que é o ensino: comecar de novo e de novo até alcancar o
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momento critico em que o professor pode desaparecer.” (PENNAC, 2010, p.
50-51 apud MASSCHELEIN, 2019, p.36)

Dessa forma, ao iniciar essa aventura de ensino, € importante conhecer 0os métodos e as
diretrizes tracados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), no Plano Nacional de Educacdo (PNE) e no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da instituicdo de ensino, documentos essenciais para o desenvolvimento da educacdo.
Por outro lado, é importante também néo estabelecer regras impositivas de ensino, sob o risco
de frear a capacidade de desenvolvimento intelectual dos/as alunos/as.

Desse modo € necessario refletir que a escola deve funcionar sob a ética da pedagogia,
e ndo na logica da administracdo escolar, utilizando métodos de inclusdo e acolhimento, ndo
apenas sistemas de provas que ndo provam nada, para selecionar, subjugar o/a educando/a, sob
pena de exclui-lo/a do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, utilizar o poder e a disciplina,
como nos ensina a argumentacao foucaultiana, para aproximar ensinante e aprendiz.

Pensamos que é Foucault (2013a) quem nos pode auxiliar a encontrar respostas para
essas questdes. Como vimos ele critica a forma de uso do poder disciplinar. Para ele, o poder
ndo é uma posse, ndo é poder pertencente a uma classe, mas que se manifesta das mais variadas
formas na relagdo entre as classes e pessoas. Dessa forma, a luz da argumentacéao foucaultiana,
0 uso do poder deve estar em beneficio de uma harmonia e equilibrio nas relacfes interpessoais.
No caso da educacdo, usa-lo em beneficio do processo de ensino-aprendizagem, de modo que
beneficie tanto o/a educador/a quanto o/a educando/a, como revela o préprio Foucault, quando

afirma que:

A relacdo de poder e a insubordinagéo da liberdade ndo podem ser separadas.
O problema central do poder ndo é de servidao voluntaria. Como podemos nos
desejar ser escravos? no coragdo da relagdo de poder, provocando-a sem
cessar, esta a relutancia do querer e da intransitividade da liberdade. Mais do
gue um antagonismo essencial seria melhor falar de um agonismo, duma
relacdo que é simultaneamente incitagdo reciproca e luta; seria menos uma
oposicao termo a termo que os bloqueia um em face do outros e mais uma
provocacdo permanente. (FOUCAULT, 1984, p. 10).

Assim, a investigacdo foucaultiana sobre o poder, a partir da ldade Media, analisa as
relagOes de poder, visando compreender a relagcdo de dominagédo de um sujeito sobre o outro. O
que isso implica na relagdo individual e coletiva na vida do sujeito e de seus pares? Como essa
relacdo de poder atravessa o coro social, de forma sucessiva, levando a promogéo, a exclusao,
a inclusao, ao castigo, a punicdo e ao adestramento, de forma deliberada ou néo, servindo para
a manutencdo de uma visibilidade e disciplinamento constante do sujeito dentro das

instituicbes? De acordo com Veiga-Neto:
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Foi Foucault aquele que melhor nos mostrou como as praticas e os saberes
vém funcionando, nos ultimos quatro séculos, para fabricar a Modernidade, e
0 assim chamado sujeito moderno. Foi com base em Foucault que se pdde
compreender a escola como uma eficiente dobradica capaz de articular os
poderes que ai circulam com os saberes que a enformam e ai se ensinam, sejam
eles pedagogicos ou ndo. (VEIGA-NETO, 2017, p. 15).

Esses pontos também séo reforcados por Sibilia, quando afirma que:

Essa instituicdo (escola) foi concebida com o objetivo de atender a um
conjunto de demandas especificas do projeto histérico que a planejou e tentou
pd-la em prética: a modernidade. E claro que antes houvera escolas, colégios,
mas eles ndo equivaliam ao que hoje denominamos por estes termos. Na Idade
Média, por exemplo, eram reservados a um pequeno nimero de clérigos e
misturavam as diferentes idades dentro de um espirito de liberdade de
costumes, relata Philippe Ariés, esclarecendo que somente no inicio dos
tempos modernos tornaram-se um meio de isolar cada vez mais as criangas
durante um periodo de formacéo tanto moral quanto intelectual, de adestra-las
gracas a uma disciplina mais, e, desse modo separa-las da sociedade dos
adultos. (SIBILIA, 2012, p. 17).

Nesse contexto, a ruptura com os modos de pensar da Idade Média deu-se pelas
revolugdes politica, econdmica e cultural em que ocorreram tais acontecimentos, transitando de
uma economia baseada na agricultura para uma economia baseada na producéo industrial,
principiada pela revolucao industrial inglesa, como também pela liberacdo do pensamento, a
valorizagéo da ciéncia e da experimentacédo, colocando o homem no centro das atencfes, como
capaz de intervir no seu proprio destino.

Tais fatores passaram a exigir uma mudanca de comportamento social e,
consequentemente, cultural, educacional e politico. Assim, verifica-se, como ja antes
acentuado, que as mudancas provocam alteracbes ndo somente nos modos de pensar
individuais, mas também nos coletivos. Desse modo, o nivel de abstracdo e subjetividade
também se modificou individualmente na sociedade da época, exigindo mudancas, inclusive,
no comportamento e nas relacdes interpessoais.

Nesse contexto, Foucault passa a ver a questdo da disciplina ndo mais, ou ndao apenas,
como castigo, mas também podendo ser utilizada de forma positiva, na formacéo do sujeito.
Para ele, as relagOes de poder na sociedade estdo presentes em toda parte, mesmo gque ndo sejam
percebidas, porém, passamos a exercé-las em maior ou menor grau. Assim, este poder em forma
de disciplinamento também pode ser utilizado para a inclusdo, a acolhida e para a valorizagédo
do sujeito, e ndo apenas como uma Vvisao negativa de dominacdo. N&o se trata de conduzir o
individuo para a emancipacdo como forma de revelar a salvacdo, mas da utilizagdo de uma

disciplina produtiva, que mostre as regras, delimite as acdes de forma partilhada. Uma
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disciplina que mantenha o respeito no ambiente escolar, e seja produtiva, inventiva, fecunda na

realizacdo e na producéo das a¢Oes do sujeito. Sobre esse argumento, explica-nos Veiga-Neto:

Dizer que a disciplina fabrica corpos ddceis, ndo significa dizer que ela fabrica
corpos obedientes. Falar em corpos déceis é falar em corpos maledveis e
moldaveis, mais ndo se trata ai, de uma modelagem imposta, feita a forgca. Ao
contrario, o que € notavel no poder disciplinar é que ele atua no “atua’ ao nivel
do corpo e dos saberes, do que resultam formas particulares tanto de estar no
mundo no eixo corporal, qguanto de cada um conhecer o mundo, e nele se situar
no eixo dos saberes. (VEIGA-NETO, 2017, p. 71).

Ponto de vista reforgado por Nogueira-Ramirez:

Fica claro que corrigir dirigir e proteger, é preciso disciplina. Todavia a
disciplina necessaria para ‘corrigir’, ndo ¢ como aquela requerida para
“dirigir”, e esta por sua vez ndo basta para proteger. As formas que a disciplina
tomou no deslocamento da Idade Média para a Modernidade articulam-se 0s
modos de “governo”, que se desenharam na mudanga de énfase de uma forma
de regime religioso orientado a corrigir homens, para uma forma de regime
secular destinada a dirigir multiddes. Assim, a disciplina como forma de
governo produziu um conjunto de praticas que foram se ajustando aos
dispositivos de poder predominante em cada momento e se apropriou delas.
Portanto, falariamos mais de préaticas disciplinares segundo o alvo de poder,
que da “disciplina” como uma tUnica unidade. E nesse ajuste de praticas
disciplinares nos dispositivos de poder que as “artes de educar” alcangaram
seu limiar tecnoldgico”. (NOGUEIRA-RAMIREZ, 2011, p. 61).

Retomando a reflexdo a respeito do poder do/a professor/a de filosofia em sala de aula
e 0 seu ensino, este Ultimo esta relacionado ndo apenas a preparacdo técnica, mas também, na
manutencdo de sua capacidade intelectual, que Ihe é prépria. O ensinar filosofia vai além da
transmissdo de contetdos em forma de conhecimento. Trata-se, acima de tudo, de uma
responsabilidade em assumir um compromisso para além dos conceitos e métodos filosoficos,
assumir uma postura filosofica; ensinar filosofia parte do principio do filosofar.

O ensino de filosofia carece de uma andlise social e politica, necessaria para o
desempenho da atividade docente. E preciso avaliar o ambiente em que o discente esté inserido
para desenvolver um ensino de filosofia baseado na realidade, na capacidade de assimilacao e
de aprendizagem. Portanto, o ensino de filosofia vai além da questdo da formacao filoséfica e
pedagdgica, pois 0 ensino em questdo esta baseado na relagcdo e no enfrentamento de como se
encara o processo de ensino, ou seja, na perspectiva dos pressupostos filosoficos e pedagdgicos
para o ensino de filosofia.

Ensinar filosofia significa partir do pressuposto da indagagédo, do questionamento, ou
seja, do filosofar independente de métodos e do rigor filosofico. O/A professor/a de filosofia

deve assumir a responsabilidade sobre o que levar em discusséo em sala, sobre o que fazer com
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a filosofia. No processo de ensino-aprendizagem, qual compromisso apresenta nesse processo,
ndo apenas apresentar conceitos como transmissdo de conhecimento, mas trazer
questionamentos, reflexdes que levem a indagacdes pelo/a discente, apresentar uma
intencionalidade que o instigue a buscar novas fontes de informacdes, e assim, construir o

conhecimento. Conforme expde Cerletti:

Os melhores professores, e professoras, serdo aqueles que possam ensinar em
condicBes adversas, e ndao sd porgue terdo que idear estratégias didaticas
alternativas, mas também porque deverdo ser capazes de repensar no dia a dia,
0s préprios conhecimentos, sua relagdo com a filosofia, e 0 marco em que
pretende ensina-la. Trata-se, muito mais do que desafios pedagdgicos, de
verdadeiros questionamentos, filosoficos e politicos. (CERLETTI, 2009, p. 9).

Como vimos, a atividade do ensino de filosofia ou transmissédo de filosofia esteve
estritamente ligada ao seu desenvolvimento; ensinar ou transmitir uma filosofia foi o objetivo
originario de diversas escolas filosoficas e de muitos filésofos. Desse modo, ensinar filosofia
transcende os aspectos filosoficos, metodoldgicos e didaticos; vai além de explicar conceitos,
passa pela elucidacdo das questdes, da criticidade, do filosofar. Assim, o/a professor/a deve
exercitar a filosofia que é colocada em proposta educacional em sala de aula, para que fique
clara sua intencionalidade formativa, que possa estabelecer um vinculo entre o/a estudante e
o/a professor/a, fortalecendo o exercicio do filosofar.

Exercitar o filosofar a partir da pergunta filoséfica, aprender a construir o filosofar, o
processo de argumentacdo, instigacdo, para o enriquecimento das questdes propostas, nao se
satisfazendo com questdes de respostas praticas, simples e objetivas. O perguntar filosofico tem
uma intencionalidade na averiguacao das questdes, trata-se de um questionar permanente, um
exame criterioso para o enriquecimento do saber, na busca pelo esclarecimento do conceito
apresentado.

O/A professor/a, entdo, deve proceder do ponto de partida de como organizar as
inquietudes, o desejo de saber, como transmitir essa vontade de conhecimento para a
sustentacdo do perguntar filoséfico aos/as seus/suas alunos/a, para a manutencao do ciclo de
exame e exaurimento das indagacdes, ao revelar o conhecimento dos conceitos apresentados.

A respeito desse argumento, Cerletti (2009, p. 18) afirma que “o ensino da filosofia é
basicamente uma construcdo subjetiva, apoiada em uma série de elementos objetivos e
conjunturais.” Portanto, consistindo na possibilidade de se entender por “elementos objetivos”
a realidade propria de cada um/a, nesse processo.

Ademais, observando a questdo da autonomia do/a professor/a em sala de aula, na

manutencdo do ambiente de aprendizagem, percebemos uma linha ténue, um limiar, um limite
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em relacdo a questdo da intencionalidade filos6fica da argumentacéo, partindo do pressuposto
de que todos partem de uma base ideoldgica, e que a filosofia, também, parte de algum lugar.
Entdo, como mitigar isso, como manter a isen¢do argumentativa de pensamento, sem Viés
ideologico ou doutrinador?

Partindo do pressuposto da desvalorizacéo da filosofia pelos sistemas escolares, e até
mesmo pelos/as alunos/as, como usar essa autonomia e teorica autoridade para conduzir essa
discussao filosofica em sala, procurando estimular e favorecer o perguntar filoséfico? Como
utilizar essa intencionalidade da filosofia, ou mais ainda, buscar inculcar essa intencionalidade
da pergunta filoso6fica no processo formativo, agregando valores na prética pedagdgica do
ensino de filosofia e do filosofar, sem desvalorizar o pensamento oriundo do senso comum, e,
ao mesmo tempo, sem usar normas impositivas e autoritarias, na conducdo do exercicio
docente, ja que todos/as: aluno/a, professor/a e a propria filosofia, partem de algum lugar?

Dito de outra forma, o professor deve atentar para um ensino voltado para a autonomia
do sujeito, porém, desprovido de autoritarismo e regulamentos de sujeicdo do/a aluno/a como
no passado, sob pena de promover inclusdo e conhecimento de alguns sujeitos, e excluséo de

outros, como revela Nogueira-Ramirez a seguir:

Os regulamentos escolares, por sua vez, mostram como o corpo infantil foi
regulado dentro da escola: a sala de aula e suas diversas ferramentas e
mobilidrio eram parte da implantacdo de uma forma de poder que,
particularizava cada um, normalizava seu comportamento, sua postura, seus
movimentos e até suas formas de olhar e pensar através da acao sobre suas
faculdades e potencialidades. Os bancos escolares controlavam a localizacao
das criangas dentro das salas de aula, bem como o0s seus movimentos, sua
postura, e seu deslocamento; as formagdes envolvidas, o controle do corpo: a
distancia entre os individuos, a postura correta e a sua permanéncia por algum
tempo, o lugar a ser ocupado no interior do grupo, como se vestir e higiene
pessoal. O controle do tempo e do espaco, dos movimentos, das posturas
corporais, dos gestos, das palavras, do vestuario, do asseio pessoal, bem como
do ritmo de ensino e do aprendizado, foram modelando um aparato psiquico,
contribuiram de maneira precisa na conformagdo da alma moderna como
refere Foucault. (NOGUEIRA-RAMIREZ, 2011, p. 128).

Desse modo, e retomando Foucault (2013), podemos observar que a exclusdo esta
presente ao longo de toda a histéria da humanidade, marcada por um forte componente
antropologico, ou seja, esta intimamente ligada ao comportamento humano, pois,
historicamente, estamos o tempo todo selecionando pessoas, amizades, grupos; e essas escolhas
por afinidade formam classes e relagcbes de poder, que eliminam, excluem segregam e

marginalizam aqueles/as que delas nao participam. Reforg¢a Foucault que o poder:
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E um conjunto de agdes sobre agdes possiveis: ele opera sobre o campo de
possibilidades onde se vém inscrever o comportamento dos sujeitos atuantes:
ele induz, ele contorna, ele facilita, ou torna mais dificil, ele alarga ou limita
ele torna mais ou menos provavel; no limite ele constrange ou impede
completamente; mas ele é sempre uma maneira de agir sobre um ou sobre
sujeitos atuantes, enquanto eles agem ou sdo susceptiveis de agir. Uma acéo
sobre agOes. (FOUCAULT, 1984, p. 10).

No pensamento foucaultiano, toda sociedade constrdi-se e se sustenta em leis, cria
costumes e proibicdes e tem uma forma de ver e um jeito préprio de relacionar-se com aquilo
que nédo se enquadra no que foi estabelecido. Desse modo, passa a rejeitar o diferente. Nesse
sentido, o poder disciplinar é pautado na l6gica da organizacéo, divisdo, separacdo para melhor;

para assim controlar e disciplinar o convivio dos iguais.

O poder disciplinar é, com efeito, um poder que, em vez de se apropriar, de
retirar ou excluir o sujeito, tem como fun¢do maior “adestrar”’; ou sem duvida
adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as
forcas para reduzi-las; procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num
todo. Assim, separa, analisa, diferencia. Desse modo ele adestra as multiddes
confusas, moveis, indteis, de formas e corpos para uma multiplicidade de
elementos individuais — pequenas células separadas através da disciplina, se
organizam, fixam-se e demarcam territorios. (FOUCAULT, 2013, p. 164).

Nessa investigacdo da contribuicdo do poder na construcdo do processo de excluséo,
observamos que as medidas punitivas e de correicdo no pensamento foucaultiano estdo
diretamente ligadas ao poder: do/a soberano/a, do/a juiz ao/a réu/ré, do médico/a e do/a
paciente, do/a professor/a e aluno/a. Enfim, em todas as relagdes existe a manifestacéo de poder,
um poder que pune, castiga, exclui e elimina, mas também que transforma dociliza e educa, em
uma entremeada relacdo de poder e saber. Sobre essa relacdo de saber e poder no ensino de

filosofia, explica-nos Tomazetti, que tem suas ideias colocadas por Matos:

LIS

Em principio”, “é sempre necessario reafirmar que o ensino da Filosofia
ocorre em uma escola concreta, atravessada por relaces de saber e de poder
gue precisam ser detectadas, para que 0s tensionamentos e as resisténcias se
efetivem. (TOMAZETTI, 2014, p. 36 apud MATOS, 2015, p.3).

Sendo reforcada por Kohan, ao afirmar que:

Na relagdo entre ensinante e aprendiz de filosofia, ha tensGes que ndo podem
ser evitadas, politica, éticas, epistemoldgicas, estéticas. E preciso ndo
desconhecer essas tensfes para poder pensar com base nelas um espacgo
interessante em que se possa aprender e ensinar filosofia, com a maior
intensidade e liberdade possivel. Em outras palavras, ndo ha como evitar essas
tensGes — mesmo nas propostas mais “democraticas”, nas que se fala em
“ensinar a pensar” ou em “aprender a aprender” ha sempre forgas, espagos,
poténcias, do pensamento em colisdo para que haja filosofia, — e pensa-las é
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uma exigéncia para um, educador interessado em propiciar espagos de
pensamento potentes, livres, e abertos a transformacdo de si e dos outros.
(KOHAN, 2009, p. 10).

Ampliando essa discussdo, Silvio Gallo propde-nos pensar nos modos como

compreendemos o que constitui o ensino de filosofia. Para ele:

Se ao ensinarmos filosofia nos limitarmos a expor figuras e momentos da
historia da filosofia estaremos contribuindo para afirmar a filosofia como pecga
de museu, como algo que se comtempla, se admira, mas se vé a distancia,
como algo intangivel para nds. Mas, por outro lado, se nos dedicarmos ao
ensino de filosofia buscando o processo do filosofar, esquecendo-nos do
historicamente produzido, perderemos a legitimidade para tal ato. A recusa da
tradicdo que é a Unica maneira de manter o legado, continuamente criado e
produzido, sé é possivel a partir dessa mesma tradicdo: Nada criaremos se ndo
a tomarmos como ponto de partida. (GALLO, 2012, p. 42).

Todavia, o ensino de filosofia ndo esta baseado apenas na formacéo do/a professor/a, na
exposicdo de temas, na exposicdo de conceitos com rigor filoséfico/historico. Como bem
reforca Gallo: “Ensinar filosofia passa pelo filosofar, pelo reinventar, recriar a filosofia”
(GALLO, 2012, p. 73), e ndo apenas refletir sobre os conceitos e a historicidade, limitando-se
a conhecer como se deram os fatos historicos, mas apresentar a possibilidade de inserir-se no
contexto historico, recriar, trazer motivacdo para o exercicio do magistério filosofico, construir
uma forca motriz capaz de impulsionar a contextualizacdo dos conteudos com a
contemporaneidade, reinventar e, de certa forma, vivenciar o ensino de filosofia com o filosofar
argumentativo, sem perder a tradicdo historica da filosofia.

A respeito desse argumento, reforca Matos:

Tinhamos em mente que a questao chave estava, principalmente, na formacéo
dos professores. Esses sim! Precisavam de sélida formacdo especifica e
pedagogica. Era nossa defesa recorrente. Achdvamos que uma formagao
embasada em profundo conhecimento filoséfico e excelente entendimento da
pratica pedagogica seria boa parte do caminho para a garantia de uma atuagao
educacional de alto nivel na escola. A nosso modo de conceber, o docente que
tivesse excelente manejo de conhecimentos filosoficos e boas estratégias de
transmissdo de tais conhecimentos poderia “deitar e rolar na sala de aula”. Nao
perguntdvamos pela escola. Afinal de contas ela estava |4 e a Filosofia,
certamente, traria sopros de renovagdo para seu interior”. (MATOS, 2015, p.
3).

Para Foucault (1999), o poder € um mecanismo de observagdo que ganha em eficécia e
em capacidade de penetracdo no comportamento dos homens. E proveniente das relacdes de

poder, mas ndo apenas de um poder institucionalmente constituido, que estabelece normas e

leva a sujeicdo e ao cumprimento delas. Nele, o poder ndo esté localizado somente no governo
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ou no Estado, ele é uma rede de relacionamentos, que estd presente em todas as relacbes na
sociedade, mesmo que ndo parega: “O poder categoriza o individuo, marca-0 com sua propria
individualidade, liga-o a sua prépria identidade, impde-lhe uma lei de verdade, que devemos
reconhecer e que 0s outros tém que reconhecer nele.” (FOUCAULT, 1995, p. 235).

Em Vigiar e punir, Foucault (1975) mostra como a disciplina passou das instituigcdes
isoladas, prisfes, quartéis, hospitais, fabricas e escolas para técnicas mais amplas de
regulamentacéo social, destacando a disciplina exercida sobre o corpo diretamente: constante
vigilancia e exame que possibilita 0 continuo e penetrante controle das condutas individuais.
Essas préaticas visariam a otimizar as capacidades corporais, as habilidades e a produtividade,
como também incentivar sua utilidade e docilidade. A disciplina produz sujeicdo, pois quebra,

transforma, age sobre o comportamento, manipulando-o a seu bel-prazer.

A disciplina deve fazer respeitar, ¢ de natureza mista: ¢ uma ordem “artificial”,
colocada de maneira explicita por uma lei, um programa, um regulamento.
Mas é também uma ordem definida por processos naturais e observaveis: a
duracdo de um aprendizado, o tempo de um exercicio, o nivel de aptiddo, tem
por referéncia uma regularidade que é também uma regra. A disciplina tem
funcdo de reduzir os desvios, deve, portanto, ser essencialmente corretiva. Os
sistemas disciplinares privilegiam as punic@es que sao de ordem do exercicio:
aprendizado intensificado, muitas vezes repetido”. (FOUCAULT, 2013, p.
172).

Assim, Foucault (2013a) apresenta uma reflexéo a respeito de um conceito de poder que
vai além da dominacdo e subjugacdo do oponente. Para ele, a relagdo poder-saber esta
intimamente ligada e gera conhecimento que leva a construcdo do saber e a dominacao, pela
imposicdo de regras ditadas por aqueles teoricamente detentores do saber, portanto, a acdo do
poder, numa perspectiva foucaultiana, origina-se da relacdo entre pessoas, classes ou grupo,
que nem sempre ocorre de forma negativa, mas também de forma produtiva, como revela o

préprio Foucault.

Temos que deixar de descrever sempre os efeitos de poder em termos
negativos: ele ‘exclui’, ‘reprime’, ‘recalca’ ‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’,
‘esconde’. Na verdade, o poder produz; ele produz realidade; produz campos
de objetos e rituais da verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode
ter se originam nessa producdo. (FOUCAULT, 2013, p. 161).

Como vimos, a escola esta permeada dessas relacdes de poder, desde a sua criagéo.

Como afirma Masschelein:

A escola é uma invencédo do poder até o Ultimo detalhe. A divisdo dos alunos
em classes, 0 sistema de exame, e especialmente o curriculo e 0s varios cursos
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de estudo e abordagens educacionais, tudo isso € um meio ou um instrumento
para perpetuar o poder. (MASSCHELEIN, 2019, p. 15).

No exercicio da docéncia, o/a professor/a deve procurar utilizar esse poder, que
supostamente tem sobre o/a aluno/a e o processo formativo com a utilizagdo de uma disciplina
em beneficio dessa formacdo, e ndo uma disciplina punitiva, que objetive dominar, subjugar ou
dominar o/a aluno/a, ou seja, utilizar a disciplina como corretiva, e ndo punitiva. Dito de outra
maneira, a disciplina para corrigir ndo é a mesma usada para dirigir. De acordo com Nogueira-

Ramirez:

A disciplina tem um fim superior que é a formacéo do carater, motivo pelo
qual se resulta central para e educagdo. Por isso, mais do que se basear num
conjunto de prémios e castigos, deve ser preventiva, e isso SO sera possivel se
o professor segue um método adequado seguindo uma regularidade e
continuidade dos exercicios escolares, uma utilizagdo correta do tempo, uma
classificagdo dos discipulos e uma vigilancia rigorosa. (NOGUEIRA-
RAMIREZ, 2011, p. 209).

Desse modo, utilizar a reflexdo dos conceitos foucaultianos de poder e poder-saber
durante as aulas, como temas transversais, a nosso ver, auxiliaria o/a discente na compreenséo

do contexto escolar no qual esta envolto/a.
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4 A INVESTIGACAO FOUCAULTIANA SOBRE O PODER

Foucault passa a investigar as relacGes de poder a partir da Idade Média, procurando
entender a acdo de um sujeito sobre o0 outro, o que ha por tras das acdes, o que implica na vida
da sociedade um fato isolado por um Gnico sujeito, a visibilidade, a disciplina, a exclusdo, a
punicgdo, o desrespeito & norma, enfim, como os sujeitos, ao se relacionarem com o diferente,
passam a confina-lo, exclui-lo, castiga-lo, puni-lo, disciplind-lo, adestra-lo, na tentativa de
torna-lo aceitavel socialmente.

Assim, o filésofo esclarece como surgiram as técnicas de poder centralizadas ou
articuladas sobre o corpo, nos séculos XVII e XVIII, com o intuito de adestrar, e ndo de
possibilitar um enfrentamento de correlagdes de forca. A analise do poder ndo deve postular a
forma da lei ou a unidade global de uma dominacdo. Em sua obra intitulada Vigiar e punir
(1975), Foucault nos mostra o poder como exercicio — exercicio de corpos que investem sobre
outros corpos para cerceé-los, sujeita-los, educa-los. Ao contrério de toda a tradi¢cdo que
identificava o poder com o Estado e com os seus aparelhos, esse autor mostra, em sua obra, que
o0 poder é plural; ndo é apenas aquele que censura e reprime, mas também produz almas, ideias,

saber, moral; isto €, produz poder, que perpetua sob outras formas.

4.1 A arqueologia do saber

O pensamento de Foucault traz uma forma de pensar diferente, uma maneira diversa de
analisar e investigar a evolucdo dos conceitos e do conhecimento em diferentes épocas. A isso
ele denominou de arqueologia do saber. Na obra Historia da Loucura (1972), por exemplo, ele
pensou na loucura ndo como um fator puramente biolégico, mas como um fator cultural; assim,
examina e observa a evolugdo desse conceito no comportamento humano. Na Idade Média, o
louco era visto como um visionario; sendo a loucura vista como algo oriundo da vontade divina.
Né&o se pensava em doenga, e sim em castigo. O louco era visto como um criminoso.

Assim, Foucault (2013) volta-se para a tentativa de compreensdo dos mecanismos de
poder que levam a exclusédo, utilizados ao longo dos tempos, ¢ que visavam “purificar” a
sociedade de todos aqueles individuos considerados “perigosos” para a manuten¢do de um
tecido social mais ou menos coeso. Para tanto, ele reforca a existéncia, em nossa sociedade, de
outro tipo de exclusdo, ndo mais pela interdicdo, mas pela rejeicdo, pelo discurso: trata-se da

oposicgdo entre razdo e loucura. De acordo com Foucault, desde a alta Idade Média:
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O louco € aquele cujo discurso ndo pode circular como o dos outros: sua
palavra é quase sempre considerada nula, o que impossibilita que seja
acolhida, ndo tendo verdade nem importancia, ndo podendo testemunhar na
justica, ndo podendo autenticar um ato ou um contrato, a palavra do louco néo
era ouvida. (FOUCAULT, 1996, p. 11).

O pensamento foucaultiano ndo gera a construcdo de um novo conceito, mas sim a
analise do poder como pratica social historicamente constituida, e as multiplas formas de

exercicio desse poder na sociedade. Assim:

Mais do que responder a pergunta “o que € o poder?”, para o autor, &€ mais
importante indagar: quais sdo, em seus mecanismos, em seus efeitos, em suas
relacOes, os diversos mecanismos de poder que se exercem a niveis diferentes
da sociedade, em dominios e com extensdes de poder tdo variados.
(FOUCAULT, 1981, p. 174).

Assim o fildsofo francés demonstra a evolucdo da influéncia do poder e seus
mecanismos de controle no comportamento social. Utilizando-se da construcdo de sua
arqueologia pela analise e investigacdo da evolucdo do conceito de loucura em determinadas
épocas, Foucault (2013) mostra o carater preconceituoso que tem sido utilizado na sociedade
com as pessoas portadoras da loucura, e também com os doentes de lepra. Os doentes mentais,
tdo logo se tenha reconhecido a loucura como patologia, passaram a ser tratados e aceitos em
sociedade.

Diferentemente dos acometidos pela lepra, cujo processo se da de forma lenta, pois
ainda na contemporaneidade sofrem com o preconceito em relacdo a doenca, por parte da
sociedade, heranca ainda dos leprosarios do medievo e da ideia de impureza e castigo divino
relacionada a doenca, situacdo que foi sendo perpetuada historicamente pelo poder do discurso
do saber médico e do saber religioso institucionalizados.

Na obra Vigiar e Punir (1975), Foucault apresenta o caso da prisdo e da reforma
penitenciaria como a manifestacdo de um poder num processo de dominacgdo, subjugacdo e
correicdo. Para ele, o sistema penitenciario € um produtor de saber, de individualizacdo, de
sujeitos e de verdades. Essa relacdo revela a formacdo de valores e estigmas referenciais a
sociedade, sendo nessa relacdo de dominio entre o individual e o coletivo que o exercicio de
um biopoder pode ser dinamizado, como estratégia de governabilidade. Em Foucault (1999),
as estratégias do poder sdo de duas "naturezas": uma negativa, excludente e oculta; outra
positiva, reguladora e inclusiva.

Para esse autor, o poder que € gerado na tensdo da relacdo entre as classes provoca as

relagcGes de antagonismo, resisténcia e producao de saberes, mas também pode gerar situagoes
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de exclusdo e punicdo daqueles que ndo se enquadram nos padrdes de regras impostas pelo
sistema vigente

No passado, essa imposicao dava-se de forma rustica, cruel, desleal e violenta. Contudo,
com a modernidade, a manifestacdo do poder passou a ser regulamentada pelos processos
formais de julgamento em tribunais, levando o/a apenado/a a ficar recluso/a e ter seus direitos
cerceados, pela dominagéo da classe burguesa e do consumismo, que passam a criar padroes e
modelos para a sociedade, nos quais o sujeito busca o enquadramento de acordo com aquilo
que Ihe convém, o que faz o individuo sentir-se incluso ou excluso em determinadas situacdes.

Nesse sentido, na epistemologia foucaultiana, a relacdo exclusdo/incluséo encontra-se
diretamente ligada as relacBes de poder nas quais a sociedade sustenta-se, buscando sua
afirmacdo entre os grupos que se aglutinam e selecionam seus pares, na busca por
autoafirmacdo. Assim, os grupos formam-se e se dividem, deixando a margem da sociedade
aqueles que ndo se enquadram nos padrfes sociais, gerando preconceito, exclusdo e
discriminagéo.

Invertendo a proposta kantiana, Foucault propGe que, em vez de perguntar-se o que é
realmente necessario, deve-se perguntar o que poderia ser contingente. O foco desse
questionamento sdo as ciéncias humanas modernas, tal como: a biologia, a psicologia e as
ciéncias sociais; e as propostas de oferecer verdades cientificas universais sobre a natureza
humana que séo, na verdade, frequentemente meras expressdes de comprometimentos éticos e
politicos de uma sociedade particular.

Foucault contraria tais proposi¢des por meio de sua “filosofia critica”, mostrando que
elas sdo apenas produtos de forgas historicas contingentes, e ndo verdades cientificamente
fundamentadas. Em sua obra nomeada de Hist6ria da Loucura (1972), o que se apresenta como
uma descoberta cientifica, objetiva e inquestionavel, a doenca mental ou a loucura, na realidade
constitui-se num produto de comprometimentos sociais e éticos eminentemente questionaveis.
E esse pensamento, essa critica social que Foucault apresenta e que nos leva o porqué de
expulsar, embarcar em navios os loucos, reprimir os homossexuais, segregar e excluir os
leprosos do meio social, parecendo constituir meios “seguros” de se esconder tudo aquilo que
a sociedade “normal” tem dificuldades de lidar. E a manifestacdo de um poder que disciplina,
marca, esquadrinha, margeia, limita.

Utilizando o método de investigagdo genealdgico, Foucault (2008a) procura
compreender a acdo do poder nas transformagfes sociais, como ele se estabelece com seus
mecanismos de controle, como se da a imposi¢éo de regras e limites na sociedade e como essas

praticas tém contribuido para moldar culturas, a partir da Idade Média. Um dos fios condutores
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da genealogia de Foucault é a andlise das transformacfes na natureza e no funcionamento do
poder, que marcam a transi¢do para a Idade Moderna. O fildsofo passa a pensa o poder ndo
apenas para reprimir, subjugar ou impor limites.

Foucault (2013a) nos mostra como a disciplina utilizada sobre o corpo, para adestra-lo
e puni-lo, no intuito de dominagdo dentro das instituicdes de sequestro, como ele chamou as
prisdes, 0s quarteis, os hospitais, as fabricas e as escolas, evoluiu para técnicas bem mais
sofisticadas de controle, causando no individuo uma nocdo de visibilidade e constante
vigilancia e levando ao controle continuo de suas ac¢des, manipulando o comportamento de
acordo com seus interesses. De acordo com Foucault (2013a, p. 122): “Esses métodos que
permitem o controle minucioso das operac6es do corpo, que realizam uma sujeigéo constante
de suas forcas e lhes impde uma relacdo de docilidade-utilidade, séo o que podemos chamar de
disciplina.”

A epistemologia foucaultiana trabalha uma forma fragmentada na construcdo do saber,
construindo um saber arqueoldgico. A arqueologia era um método essencial para Foucault
(2008a), porque se fundamentava numa historiografia que ndo repousa na primazia de
consciéncia de sujeitos individuais; permitindo ao historiador operar um nivel inconsciente, que
desloca a primazia do sujeito encontrada tanto na fenomenologia quanto na historiografia
tradicional.

Na sequéncia deste texto, veremos como Foucault nos auxilia a compreender um pouco
melhor esses problemas. Contudo, para que ndo deixemos nossa discussdo muito ampla,
propusemo-nos a circunscrever esta investigacdo a partir de um recorte mais preciso, e que nos
levou a recorrer & historia dos textos filoséficos de Foucault, no intuito de refletir sobre os
modos de uso do poder disciplinar nas instituicbes como forma de dominagéo, docilizacéo,
domesticacdo, e como esses valores tém evoluido e se transformado ao longo da modernidade.
A partir daqui, procuramos aprofundar a discussdo para a relacdo entre o/a professor/a e o/a

aluno/a, no processo de formacéo escolar, que é a investigacdo do nosso trabalho.

4.2 Critica a instituicéo escolar no uso do poder disciplinar

Foucault critica esse modelo de uso do poder em forma de dominagéo para a formagéo.
Para ele, a escola é uma institui¢do apropriada para a utilizacdo do poder que regula o educando
em todos os sentidos, esquadrinha-o, controla, vigia, e, ainda, de acordo com esse fil6sofo, ndo
somente a escola, mas os hospitais, 0 exército, a prisdo, o quartel, as fabricas, sdo instituicbes

nomeada por ele como de sequestro, locais em que o poder se manifesta na forma de vigilancia
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continua, ndo mais como punicao e suplicio para demonstrar o poder e manter a disciplina, mas
como um disciplinamento calculado para docilizar corpos e manté-los obedientes.

E preciso lembrar que esse modelo de poder demonstrado por Foucault (1975) é uma
criagcdo dos séculos XVII e XVIII, modelo de poder do soberano em relacdo aos seus suditos,
utilizado para a dominagéo e manutencéo do seu poder e reinado. Resta saber como esse poder
manifesta-se atualmente nas instituicdes, especialmente nas escolares. Como ele se manifesta a
partir dos novos modos de subjetivacdo do sujeito contemporaneo, e 0s novos modos de ensino,
via plataformas, chats, e-mail e foruns, pois no meio escolar, é visivel a manifestacdo desse
poder disciplinar. Independentemente da modalidade de ensino, h&4 sempre normas e regras a
serem seguidas, que controlam, cerceiam, margeiam, sempre investidas de discursos de verdade
impostos por normas e leis que normatizam e normalizam esse poder.

Esses discursos de verdade colocam todos no mesmo nivel, como numa ortopedia social,
submissos a mecanismos de controle que regulamentam e punem quem sair das regras
estabelecidas, como num tribunal imaginario, no qual o juiz esté a espreita, €, assim, controla o
individuo nos seus modos de agir, pensar, comportar-se; € um poder hierarquico no qual o
individuo sente-se vigiado de forma permanente.

As escolas, em razao de seus discursos de verdade, produzem corpos doceis, obedientes,
domesticados, que servem ao modelo biopolitico, neoliberal, econémico. Por um
disciplinamento invisivel, o sujeito entra numa verdadeira maquinaria de controle, que molda

seu comportamento, qualificando-o, classificando-o, incluindo-o e excluindo-o.

O discurso, é o sinal decifravel, a encenacdo e a exposicdo da moralidade
publica. Nao é mais a restauracdo aterrorizante da soberania que vai sustentar
a cerimdnia do castigo, é a reativa¢do do Cadigo, o reforgo coletivo da ligago
entre a ideia do crime e a ideia da pena. (FOUCAULT, 2013, p. 92).

Dessa forma, percebemos que a escola, além da funcao formadora, passou também a ter
uma fungéo de disciplinamento; nela estdo postos os mecanismos de controle que controlam o
individuo ao seu bel-prazer. Esse espaco de escolarizacdo passou para a disciplinarizacao a fim
de educar o sujeito para ndo se desviar dos padrdes “normais” de educacdo. Dessa forma,
mantém o educando sob um processo de educacéo e vigilancia rigoroso, objetivando daquilo
que se pretende alcangar, ou seja, disciplinar o indisciplinado, para produzir o maximo possivel.

Esse controle é seguido através de métodos rigidos na sala de aula para inculcar esse
dominio na vida do educando: cadeiras enfileiradas, turmas organizadas por ano, faixa etéria,
uso de uniformes, horario de entrada e saida, controle do tempo de intervalo, posicao

privilegiada do/a professor/a em relagdo aos alunos, tudo para produzir controle, adestrar o
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comportamento. Assim acontece ainda nos dias de hoje, a escola mantém essa maquinaria de
produzir subjetividades, treinar o comportamento, e é justamente essa a critica foucaultiana ao
uso do poder nas institui¢des: usd-lo como uma forma de dominagdo, como uma forma negativa,
na impressdo de uma forca de poder que se manifesta provocando condicionamento do
comportamento, deslocando o sujeito de sua realidade.

Nos séculos XVII e XVIII, como j& acentuado, os mecanismos disciplinares obtiveram
uma dimensdo maior no disciplinamento dos sujeitos, na acéo direta sobre o corpo fisico. Agora
a acao nao € mais somente sobre o corpo propriamente dito, € uma acéo sobre o individuo como
um todo: corpo, mente, atitudes, movimentos; assim como sobre seu comportamento, 0s modos
de andar, agir e pensar. A escola, como instituicdo, passa a ter esse poder de modelar e fabricar
este novo sujeito, de acordo com seus interesses, em busca do maximo de rapidez e eficacia,
visando a formacédo de um sujeito socialmente aceito.

Essa questdo provoca-nos a uma reflexao sobre a critica foucaultiana acerca da escola e
do uso do poder disciplinar, e como os niveis de abstracdo e a subjetividade do sujeito evoluiu
na sociedade. Na escola contemporanea, a disciplina no meio escolar ndo cabe mais no uso dos
moldes medievais, no uso para dominagdo e domesticacdo do sujeito na acdo sobre o corpo,
pelo castigo fisico e a punicdo, mas se apresentar na sala de aula como um meio possivel para
o fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem.

Obviamente todo o cenario ainda esta posto: carteiras enfileiradas, horario de entrada e
saida, avaliacdo, controle e vigilancia; porém, deve ser realizada uma nova leitura desse
ambiente, tornando-o um ambiente de trocas de experiéncias, um ambiente de possibilidades
de construcdo e reconstrucdo de saberes, e ndo de imposi¢do e dominagéo.

Em Foucault (2013a), a disciplina ndo opera apenas de forma impositiva e opressora
agindo negativamente. Ela é importante para manter a ordem, inclusive dentro do ambiente
escolar, pois as vezes € necessaria para que os/as alunos/as mantenham-se ativos/as e
produtivos/as, e a aula possa ser ministrada. O que o autor critica € o uso da disciplina para
modelar, padronizar comportamentos, tolher o pensamento critico para uma formacdo do
sujeito autdbnomo.

Assim, é importante, no momento de formacéo, ao utilizar os discursos investidos de
verdade pelas instituigdes escolares, é conveniente também observar o local de fala do lado
oposto, ou seja, do/a aluno/a. Ndo se deve pensar a escola apenas como um ambiente
disciplinador, nem o educando como um sujeito passivo, que ali esta para receber as respostas
das questdes apresentadas pelo/a professor/a iluminado/a. Em Foucault (2013a), o poder ndo

funciona de forma centralizada, ele se manifesta nas relagcdes entre pessoas e classes, e é essa
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relagdo professor/a-aluno/a que pode ser favorecida para a construgdo do conhecimento de
ambos. De acordo com o autor, a disciplina apresenta quatro caracteristicas:

E celular pelo jogo da reparticdo espacial, é organica pela codificacdo das
atividades, é genética pela acumulacdo do tempo, é combinatéria pela
composicao das forcas. E, para tanto, utiliza quatro grandes técnicas: constroi
quadros; prescreve manobras; impde exercicios; enfim, para realizar a
combinagdo das forgas, organiza “taticas”. (FOUCAULT, 2013, p. 142).

Assim, cabe ao/a professor/a utilizar esse poder e disciplina, que teoricamente possui,
para incentivar a organizacdo de um espaco de construgdo de conhecimentos e difusdo de
saberes dentro do ambiente escolar de forma democratica.

4.3 O biopoder

Além da questdo do poder disciplinar utilizado nos moldes do poder do soberano para
castigar, supliciar, subjugar e dominar o oponente; também utilizado pelas instituicdes para
domesticar, controlar e adestrar comportamentos, docilizando o sujeito para a vida produtiva e
0 servico da biopolitica neoliberal, Foucault (1999) analisou ainda o poder como forma de
controle, ndo somente de forma individual, mas que controla as massas, a populagdo, o que ele
chamou de biopoder. Um poder que age agora ndo somente no individuo, mas também na
grande massa, no controle da populacéo.

Neste momento, ja ndo € mais o poder pela violéncia, pelo castigo na ac¢do pelo corpo e
a dominacdo para o disciplinamento individualizado, contudo, um poder que controla as
multiddes, regula as massas. Nao se trata mais de um poder sobre a vida particular, todavia,
aquele direcionado aos modos de vida da coletividade, dos modos de vida da populacéo, o que
ndo significa dizer que agora a disciplina tenha acabado, pelo contréario, o biopoder integrou-se
ao poder disciplinar, formando uma tecnologia de controle das multiddes, complementando e
potencializando esse sistema de controle.

O biopoder alias, foi uma tecnologia de controle possivel para o surgimento do Estado
moderno. Nele esta presente uma fungdo de controle mais elevada, pois passa a controlar as
massas desorientadas, a ocupar-se das questdes relacionadas a seguranca, a vadiagem, ao
controle de doencas, endemias e epidemias. J& ndo € mais um poder voltado para o castigo, a
subjugacdo ou a morte, mas para a protecdo e o prolongamento da vida, como relata Foucault
na obra Histéria da Loucura (1972), no controle das epidemias de lepra, da peste e no

tratamento dos doentes mentais.
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A respeito do uso desse poder para controlar a epidemia de lepra e proteger as pessoas

supostamente saudaveis, esclarece Foucault que:

A partir da alta Idade Média até o final das Cruzadas, os leprosarios tinham se
multiplicado por. Segundo Mathieu, Paris chegou a ter 1.000 deles em toda
cristandade. Em todo caso, por volta de 1266 a época em que Luis VIII
estabeleceu para a Franca o regulamento dos leprosérios, mais de 2.000 deles
encontram-se recenseados. Apenas na Diocese de Paris chegou a haver 43.
(FOUCAULT, 2013, p. 3).

Como medidas de prevencdo, os “leprosos” eram expulsos do convivio em sociedade,
sendo obrigados a usar trajes especiais a fim de que fossem identificados ao se aproximarem
das cidades; inclusive alguns usavam chocalhos amarrados aos pées, com esse objetivo. Além
do mais, foram construidos centenas de leprosarios em toda a Europa para confinar os doentes,
retirando-os do convivio social, sem falar nos funerais de vivos, nos quais os leprosos eram
levados em procissdo, acompanhados de cantos religiosos, até o leprosario, onde era feito o seu
enterro simbolico. Ou seja, aquele sujeito estava morto para a sociedade, e qualquer pessoa
poderia saquear seus bens, caso desejasse. Contudo, na maioria das vezes, sua casa e todos 0s
seus pertences eram queimados.

Como vimos, a manifestacao do poder estéa diretamente ligada a historia da humanidade,
tendo tido seu apogeu no periodo medieval, passando de um poder de dominagdo e castigo
fisico para o controle das massas, com a segregacao dos leprosos na Idade Média, como também
a discriminacdo dos loucos, dos mendigos, vagabundos e desviantes. Esse controle, que
objetivava a protecdo de alguns, provocou a excluséo de outros.

Foucault (1972) lembra que, paralelamente ao problema da excluséo, caminha a questéo
da inclusdo, em que aqueles que vivem em sociedade buscam seu espaco para se sentirem
incluidos. Para tanto, o autor nos oferece uma comparacdo com outra epidemia, que marcou 0
medievo, mas que teve um tratamento diferenciado, por conta do nimero muito maior de
pessoas sujeitas a ela, a peste. Por ser também uma doenca infecciosa e de poder letal, ndo
provocou o estigma, a segregacdo e toda a carga de preconceito deixada pela lepra. As
autoridades, ao adotarem a politica de confinamento e de isolamento de uma cidade atingida
pela peste, passavam a utilizar uma metodologia inclusiva de cuidado e prote¢do do doente e
de sua familia, sem a necessidade de retird-lo do seio de sua familia e confina-lo.

Quando uma cidade era declarada em quarentena, devido & identificacdo de casos da
peste, ao contrario da caca aos pestilentos, o que ocorria era o fechamento da cidade e, a partir
dai, era realizado um minucioso mapeamento, um criterioso policiamento do territério urbano,

que era esquadrinhado a partir de distritos, esses em quarteirdes e, em seguida, em ruas. O que
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se organizava entdo era um eficiente sistema de vigilancia, fortemente hierarquizado, composto
de sentinelas de casas, vigias de ruas e quarteirbes, e no topo desta "piramide de poder"”, o
governador da civitas.

Desse modo, tudo o que era observado, era registrado, e os cidaddos deviam informar
seus nomes e enderecos. Todos os dias, 0s vigias realizavam a inspegéo das casas, chamando
os moradores nominalmente. Aqueles que n&o se apresentavam nas janelas, era porque estavam
no leito, portanto, doentes. Assim sendo, era necessario intervir. As informacgdes, assim
detalhadas, forneciam uma "cartografia” da peste na cidade, uma "demografia™ dos pestilentos.
No caso da "prética” ou "modelo da peste”, "ndo se trata de expulsar, trata-se ao contrario de
estabelecer, de fixar, de atribuir um lugar, de definir presencas, e presencas controladas. Nao
rejeicao, mas inclusdo." (FOUCAULT, 2001, p. 57).

Dessa forma ocorreu também com os doentes mentais. Por ndo existir uma terapéutica
eficaz, um tratamento especifico, que cessasse 0s sintomas psicoldgicos, os doentes eram
submetidos a castigos fisicos, exibicdo em publico por mercenarios, para ganhar dinheiro, ou
eram, como ja exposto neste trabalho, embarcados em navios, sendo tirados do convivio social
e, dessa forma, livrar os saudaveis da presenca incomoda desses seres errantes, que eram
excluidos da sociedade. Como visto, na ldade Média, o louco era tido como um visionario;
sendo a loucura considerada algo oriundo da vontade divina. N&o se pensava em doenga, e sim
em castigo. O louco era visto como um criminoso.

Com o Renascimento, a loucura ndo ocorre mais por vontade divina; ela ja tem um
estatuto de outra razdo, passando a ter o significado moral. Ndo se trata mais de um ser humano
portador da verdade, de uma verdade a que poucos tém acesso, mas de um ser apenas acometido
de desrazdo. No século XVIII, o louco passa a ser considerado um doente, ndo mais um
criminoso. A loucura passa a ser um saber médico, objeto de estudo da ciéncia. A partir de
entdo, passa-se a ter a ideia do homem normal, porém, ainda se mantém a ideia do
confinamento, agora para tratamento, pois 0s que ndo se engquadram nas regras de
comportamento agora sdo encaminhados para tratamento, e ndo mais para o exilio

Foucault (2013) demonstra a evolucédo da influéncia do poder no comportamento social,
utilizando a construcgdo de sua arqueologia pela anélise e investigacdo da evolugdo do conceito
de poder em determinadas épocas. O filésofo mostra o carater de dominacéo e coercéo social
pelo poder, mas também de controle, cuidado e regulacdo da populagédo, exemplificando com
as politicas utilizadas para o controle dos portadores de loucura, os doentes de lepra e 0s

acometidos pela peste.
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Com isso, Foucault procura demonstrar que o biopoder promoveu uma espécie de
transicao, de uma biopolitica de a¢&o sobre o corpo para uma agdo sobre o coletivo, produzindo
novos modos de subjetivacdo dos sujeitos, ndo mais apenas para a obediéncia as normas e
regras, mas para o controle dos resultados da acdo dessas na vida da populacdo, passando para
a ordem do poder-saber, refletindo no &mbito politico social a agdo do poder, sobre o individuo
e os saberes.

Nesse contexto, podemos observar, numa leitura foucaultiana, praticamente a
substituicdo da lei pela norma, um poder que passa a se encarregar de métodos de controle
social por mecanismos continuos de regulacéo e coercao institucionalizados, ampliando a acao
desse poder na acédo coletiva na sociedade, o que o proprio Foucault chama de “sociedade de
normalizacdo” (FOUCAULT, 1999, p. 62). Um poder que atua no bioldgico e controla a vida
das pessoas pelo saber, baseado nos discursos de verdade do saber médico, da biologia, das
ciéncias exatas, funcionando de forma global, na normaliza¢do da populacdo e na otimizagéo
da vida.

Dessa forma o biopoder é que da sustentacdo a biopolitica, que controla as massas
através de técnicas e taticas disciplinares que potencializam a acdo coletiva, normatizam e
normalizam determinados atos e agdes, fazendo com que os individuos sejam inseridos em
novos mecanismos de controle social. Essa biorregulamentacéo visa basicamente a manutencéo

dos mecanismos de controle e a manutencéo do poder sobre o0 outro.

4.4 A formacao do sujeito, a subjetividade e a disciplinaridade

A investigacdo foucaultiana sobre o poder permite-nos fazer uma anélise de como a
subjetivacdo do sujeito veio sendo modificada na sociedade, a partir dos discursos de verdade
dos quais os individuos sofrem influéncias. Essa maneira de pensar o poder, inaugurada por
Foucault (1988a), baseada no que ele chamou de arqueologia, provocou rupturas com 0s modos
de investigagdo vigentes, elaborando uma nova forma de ver e pensar a historia. O autor
trabalha o conceito de subjetivacdo e disciplina como eles foram e sdo utilizados para a
manipulacéo e docilizacdo dos corpos, e como evoluiram do ritual do suplicio, a economia de
direitos, a vigilancia e a disciplinarizacdo dos sujeitos.

Diferentemente do pensamento kantiano de educacéo para a liberdade, com o uso severo
de regras de dominagéo para o sujeito ndo se desviar do caminho da retiddo moral, Foucault
trabalha a investigacdo de como esses métodos de ensino e dominagdo influem na vida das

pessoas, como os individuos tornam-se sujeitos dentro dessa engendrada rede de relagdes, que
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demanda poderes, como explica o proprio Foucault. “Meu objetivo, ao contrario, foi criar uma
historia dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos tornam-se
sujeitos.” (FOUCAULT, 1995, p. 231).

Foucault (2013a) trabalha a no¢do de sujeito e a subjetivacao a partir dos saberes ou da
relacdo poder-saber; desse modo, pensar o sujeito e a subjetividade, nos escritos desse fil6sofo,
passa pelas vivéncias das rela¢fes de poder. Ndo apenas um sujeito historicamente constituido,
mas agora, que aspira e deseja a liberdade, que se utiliza do discurso de verdade, e nesse jogo
de verdade que se estabelece nas relacGes de poder, sera levado a um processo de sujeicdo ou
objetivagdo. Veiga-Neto (2000, p. 61) enfatiza que “Foucault problematizou um sujeito que é
objetivado a partir de um saber e de um poder que se dividem e classificam e por uma pratica
de si mesmo.”

Observando que o sujeito e a producéo de subjetividade estdo subordinados ao exercicio
do poder nas relacGes interpessoais e coletivas que, por seus interesses, dividem e classifica. Os
estudos foucaultianos sobre o poder nos revelam como as formas de sujei¢cdo evoluem, mas
sempre com 0S mesmos objetivos de subjugar, domesticar e controlar o sujeito, antes pelo
castigo e dominacdo do soberano, depois pela acéo direta sobre o corpo, a economia de direitos,
a sancdo disciplinar; a esse novo mecanismo de controle, Foucault (2013a) chama de poder
disciplinar. Esse modelo, no qual o corpo ndo é mais supliciado, mas sujeito a regras, normas,
disciplina, para tornar-se mais dacil, obediente, domesticado. ou seja, constitui-se um novo
formato de subjetivacao, um sujeito produzido para obedecer pelas normas regras e leis. Sobre

essa nova forma de poder e subjetivacdo, explica-nos Foucault:

Esse novo tipo de poder, que ndo pode mais ser transcrito nos termos da
soberania, € uma das grandes invencGes da sociedade burguesa. Ele foi um
instrumento fundamental para a constituicdo do capitalismo industrial e do
tipo de sociedade que Ihe é correspondente; esse poder ndo soberano, alheio a
forma da soberania, é o poder disciplinar (FOUCAULT, 2017, p. 291).

Nesse caso, o individuo ndo mais passa pelo castigo fisico, mas por uma nova tecnologia
de poder, que o controla e o adestra em todos os seus modos de agir, em seus movimentos,
condutas, pensamentos, modos de agir e de ser; uma acdo para agir em conformidade com que
se deseja obter e produzir. Trata-se de um controle normatizante, que atravessa 0 sujeito nos
seus modos de ser, agir e pensar. Um poder que age como controle para aumentar a capacidade
produtiva, e produz novos modos de subjetivacao e conhecimento nos seus modos de ac¢do, para

produzir o maximo possivel.
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Esses modos de agéo e controle agem para manter a capacidade produtiva, e a escola
estd entremeada dessas relacfes dentro do processo formativo legitimado pelo discurso de
verdade que emana do corpo docente, em atos e acdes, e também por normas, leis e diretrizes
gue regem o ensino. Assim a escola torna-se ndo somente uma instituicdo formativa, mas
também disciplinadora, guiada por um fortalecimentos dos discursos de verdade que se
estabelecem, fortalecem e se complementam, orientados por um macro poder a partir das leis e
normas que regem o ensino, baseadas em diretrizes preconizadas em documentos tais como:
BNCC, DCN, LDB, PCN, PNE, e nos micropoderes como grade curricular, regimento interno,
PPPs, instrumentos que normatizam e regularizam o discurso na prética, no agir e na a¢éo do
sujeito, produzido no interior dessas institui¢oes.

Nesse formato de reproducdo automatica de controle de conteudos, filosoficos ou néo,
servindo ao mercado, em preparar o/a aluno/a de forma técnica, competente e capaz para servir
ao capital, resta-nos perguntar, como professores/as de filosofia, se estamos apenas trabalhando
as competéncias e acirrando a competicdo para 0 mercado de trabalho, ou propiciando uma
reflexdo filosofica, suscitando ddvidas e questionamentos préprios da filosofia.

Desse modo, na nossa maneira de ver, uma saida possivel seria trabalhar os conceitos
foucaultianos de poder, poder-saber e o cuidado si, como temas transversais na sala de aula,
discutindo o panorama formativo e refletindo as questdes propostas nas grades curriculares,
contribuindo com o enriquecimento das reflexdes filosoficas, com a utilizacdo desse discurso
de verdade para produzir a reconstrucdo de conceitos e de formas de pensar.

Foucault (1999) trabalha esse dialogo entre os saberes de maneira recorrente no seu
método investigativo genealdgico, assim sendo, pensamos que trabalhar o pensamento
foucaultiano em sala de aula, na perspectiva de pontuar as reflexdes apresentadas nas matérias
usualmente utilizadas para a formacdo escolar, utilizando-o como tema transdisciplinar,
procurando desvelar esse discurso de verdade que esta impregnado nas instituices pelas leis e
normas que regem o magistério. Imaginamos que isso permitiria ao/a discente reconhecer-se
nesse contexto, gerando a possibilidade de conhecer e produzir criticas a esse sistema
historicamente imposto para a formacdo de uma cultura que privilegia o capital, o lucro e a
manutencdo do status quo de uma sociedade.

A escola, que tem a funcdo de formar, utiliza-se de um sistema opressor baseado na
sujeicdo do educando, um sistema que controla e regula todas as atividades dentro do ambiente
escolar, que leva ao condicionamento do/a educando/a, podendo ainda fazer com que o/a
discente reproduza, na vida pds-formacéo, esse contexto de educacdo, o que faz com que o/a

educando/a, muitas vezes, tenha uma visdo de mundo limitada por um curriculo de disciplinas
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estruturadas e pensadas exatamente com essa finalidade, curriculo legitimado por um discurso
de verdade universalmente aceito.

Desse modo, trabalhar as questdes com inspiracdo na proposta foucaultiana em sala de
aula, ndo na perspectiva de ja ter um contetdo pronto para a aula esquematizada, desenhada, e
com um objetivo pronto, a ser apreendido pelo/a educando/a, mas a partir da reflexdo dos temas
de poder e poder-saber, ressignificar os saberes, estruturando novos conceitos, novas
cartografias mentais, novas ordens de pensamentos, de subjetivacao do sujeito, bem como a
pratica do ensino de filosofia em sala de aula, permitindo ao educando perceber e procurar
libertar-se dessas amarras que historicamente estdo inseridas nas instituicbes e no processo
formativo e educacional.

Obviamente ndo se trata aqui da homogeneizacdo do pensamento foucaultiano no
processo de ensino aprendizagem, nem na transformacdo dos docentes adeptos desse
pensamento, o0 que se propde, € a utilizacdo desses conceitos para a producdo e construcao do
pensamento critico reflexivo no processo de formagéo escolar, com o intuito de promover uma
emancipacao intelectual do discente.

Se observarmos as leis e normas que regem a educacdo brasileira, que estdo entremeadas
desse discurso de verdade, que legitima os meios juridicos, politicos, filoséficos, cientificos e
religiosos, reforgando e fortalecendo um discurso que favorece o controle e a domesticagéo do
individuo para uma vida adequadamente aceita, cria-se um perfil idealizado, legitimado por um
discurso que referenda como verdadeiro e aceitadvel, que age sobre os corpos dentro das
instituicGes para domesticar, moldar, docilizar, e, em tese, construir um cidaddo de bem.

Este, € um discurso que referenda inclusive a construcdo dos componentes curriculares,
dando importancia as disciplinas das areas de exatas, matematica, quimica e fisica, como
também biologia e portugués, que tém seu territorio demarcado como importantes,
fundamentais, em razdo de formarem e prepararem para a vida, para o0 mercado de trabalho;
enquanto outras disciplinas sdo consideradas irrelevantes, ou até mesmo dispensaveis para esse
contexto formativo.

Assim, 0os componentes curriculares também atuam nesse disciplinamento, nesse
discurso teoricamente verdadeiro, engendrando contetdos que reforcam o processo formativo
dito aceitavel socialmente, ou seja, de formacdo cidada, de um sujeito capaz e de um
profissional eficiente, apto a produzir, elaborar manufaturar, lucrar. E a l6gica liberal de
formagéo cidadd, trabalho, producdo e lucro. Dessa forma, esses discursos utilizados quase
mecanicamente no processo de ensino-aprendizagem vém servindo a l6gica de um modelo

biopolitico de producdo e consumo, vivenciando a acdo do poder disciplinar, que em vez de
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apropriar-se, de retirar ou excluir o sujeito, tem como fungdo maior “adestrar”; para retirar e
apropriar-se ainda mais e melhor. Procura ligar e unir com o intuito de produzir mais e melhor,

agindo assim sobre os corpos, a fim de molda-los ao seu interesse.

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica”, que ¢ também igualmente
uma “mecanica do poder”, esta nascendo; ela define como se pode ter dominio
sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que fagam o que se quer, mas
para que operem como se quer com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia
gue se determina. (FOUCALT, 2013a, p. 133).

E justamente desse modelo de uso do poder historicamente constituido dentro das
instituicdes, que vem preparando os profissionais para o mercado de trabalho, que parte a critica
do nosso trabalho, pois a partir da valorizacéo, pela escola e pelos/as proprios/as docentes, de
determinadas disciplinas em detrimento de outras, demonstra uma estigmatizacdo de
determinadas disciplinas e do proprio saber, como por exemplo o que ocorre com a
desvalorizacéo do ensino de filosofia, como apresentado no capitulo anterior, desconsiderando
o carater transdisciplinar que a disciplina apresenta na construcdo do conhecimento, permitindo
que o/a discente dialogue de forma critica com as outras areas do conhecimento, auxiliando-o
na formacdo e autonomia de pensamento critico-reflexivo, produzindo novas subjetividades,
novos olhares sobre o mundo que o rodeia, inclusive o ambiente escolar.

Dessa forma, cabe ao/a professor/a, no nosso caso, o/a professor/a de filosofia,
problematizar o ambiente escolar a partir do filosofar, da pergunta filosofica, utilizar os
argumentos foucaultianos de poder e poder-saber, como dito anteriormente, para problematizar
a propria pratica pedagogica, objetivando permitir novas agdes e possibilidades, fragmentar
essa redoma de dominacdo, pois como vimos, o ensino de filosofia no ensino médio tem sido
limitado a questdes relacionadas a aprovacao nos certames, para 0 acesso ao ensino superior,
modelo que tem uma mensagem clara de adestramento, de produgéo de um sujeito domesticado,
um cidad&o para servir ao corpo social individualizado, especializado e obediente.

E importante conhecer as normas e regras que normatizam o ensino e as condutas
docentes no processo formativo de ensino-aprendizagem, regidas nos documentos oficiais —em
nivel federal, estadual e municipal, no entanto, segui-los cegamente € servir ao modelo vigente
de formacéo, educacéo, producéo, lucro. Ndo estamos falando em revolta, insurrei¢éo, ou coisa
do tipo, ndo € disso que se trata, mas de instigar o educando a pensar ndo apenas na ldgica do
mercado de trabalho, na produgéo, no lucro, numa carreira vitoriosa. No entanto, permitir que

possa vislumbrar outras possibilidades de vida fora dessa ldgica, ou seja, novos modos de ver
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a vida, novas subjetivacGes, formar resisténcias, construir novos espagos de discussdo e

formacéo no ensino contemporaneo, como aponta Viviane Mosé:

O século XXI caminha em dire¢do a uma escola na qual o aluno seja ouvido
e considerado. Uma escola para o aluno, dirigida para o seu desenvolvimento,
tendo como alvo a vida em todas as suas dimens6es. Uma escola na qual a
arte, a filosofia, a ética estejam tdo presentes que ndo precisem de cinquenta
minutos na grade curricular [...] uma escola que ndo se acovarde diante das
perguntas mais dificeis, mas construa espacgos nos quais essas questdes sejam
discutidas, pensadas. Enfim, uma escola viva, alegre, corajosa, sempre aberta
a novas questdes (MOSE, 2013, p. 83-84).

Assim, utilizar essa relagdo poder-saber numa perspectiva ndo antagonica, mas de
simbiose, procurando uni-las para produzir conhecimento, reflexdo, no desenvolvimento
intelectual, ndo apenas no mercado de trabalho e de uma escola com resposta imediata; porém,
abrir espagos de discussdo para 0 pensamento critico e uma autonomia intelectual do cidadéo,
utilizando esses discursos de verdade historicamente institucionalizados para agir na
docilizacdo dos corpos, tornando-os obedientes, para inverter a légica da educacdo para a
producdo, para gerar espacos de duvidas, reflexdes, devires, no ambiente escolar.

O/A professor/a, entdo, deve compreender esse processo de construcdo do
conhecimento como uma agéo de transformacgéo, em que todos partem de algum lugar: o/a
docente, o/a discente, a escola e a propria filosofia, submissos, em tese, aos sistemas escolares
de um macropoder, regido por leis, regras e normas, que regem 0O processo de
ensino/aprendizagem nacional.

Desse modo, fica claro que ndo € possivel libertar-se dessa agao do poder disciplinar no
ambiente escolar, ndo é possivel fugir da acdo da disciplina, que ndo seja a sujei¢do; contudo,
é possivel produzir novos modos de subjetivacdo, utilizando uma abordagem critica da acao
desse poder na vida em sociedade, partindo do principio da utilizacdo do biopoder como forma
de produzir resisténcia e antagonismo a essa forma de dominacéo, libertando-se das verdades
absolutas impostas pelo sistema. Como afirma Foucault (2010, p. 122). ““A filosofia é o conjunto
de principios e de préaticas que se pode ter a propria disposicdo ou colocar a disposi¢cdo dos
outros, para tomar cuidados, como convém, de si mesmo ou dos outros.”

Abrem-se, dessa forma, portas para o sujeito construir a si mesmo, atento a esse sistema
de controle que rege as instituicGes e age sobre o corpo social inteiro, e ndo apenas se submeter
a essa sociedade operacionalizada na l6gica do mercado, mas produzir nova cartografia mental,
de afetos, desconforto, estranhamento, buscas, desejos, novos codigos de pensamentos e a¢oes

para uma vida livre, pois mesmo o sujeito estando sob as amarras da disciplina, ndo deve aceitar
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isso como verdade absoluta, uma vez que existe vida fora desse esquema de verdade
preestabelecido.

Desse modo, problematizar os dispositivos de controle analisados por Foucault (2013a),
dentro do préprio ambiente escolar, nas reflexées filosoficas, podem produzir no educando o
efeito de refletir pelos seus proprio atos e a¢des, pois a a¢do do poder, nos escritos desse filosofo
vem justamente dessa relagdo com o outro. Assim, além de demostrar a realidade de dominagéo
e docilizacdo que a escola impde, provocam-se também inquietudes, buscas, devires, novos
modos de subjetivacdo do sujeito capaz de refletir sobre si mesmo, provocando mudancas de
habitos, atitudes e aces na vida em sociedade.

Vale ressaltar que os conceitos foucaultianos de poder e disciplina ndo fazem parte das
matrizes curriculares da disciplina filosofia, mas estao presentes nas reflexdes em sala de aula,
de forma indireta, no contexto de formacdo e na propria relacdo de ensino-aprendizagem
professor/a-aluno/a. Logo, o/a docente, ao trazer a discussdo dos conceitos foucaultianos de
poder, poder-saber, disciplina, biopoder, norma, autonomia para a sala de aula, relacionando-
0s com o contexto das disciplinas, pode promover no/a discente o exercicio do seu autogoverno,
na gestdo do seu agir proprio, consciente do contexto que o cerca, em busca de sua autonomia
intelectual.

Para tanto, faz-se necessario que o/a docente, ao inclinar-se para a discussdo destes
temas, de alguma forma, procure a utilizacdo de métodos que promovam essa reflexdo, ou seja,
a nao repeticdo dos procedimentos metodoldgicos amarrados e engessados pelas normatizacoes
das instituicdes, que estdo modelados para produzir subjetivacGes pelo controle, emoldurados
no curriculo escolar. E preciso trazer essa discussdo como tema transversal, com o intuito de
fortalecer as reflexdes da aula proposta e refletir a realidade do sistema formativo, utilizando o
discurso de verdade e o lugar de fala para fortalecer o processo criativo do ensino, propiciando
ao/a discente pensar fora da caixa, sair da redoma de dominacao.

No processo de docilizagdo, o corpo esta ali, exposto para intervengdo, como revela
Foucault na obra Vigiar e Punir (1975). No processo formativo, a escola é o espaco idealizado
para explorar o potencial; o sujeito ndo esta pronto, precisa ser lapidado, refinado, polido. E
nessa instancia que o poder vai se manifestar de forma disfarcada nas relacGes de ensino,
professor/a-aluno/a; no biopoder que regula, controla e apascenta entra em cena o/a professor/a.
Vale a pena ressaltar aqui a acdo do/a docente repassador/a de contetidos, do/a emancipador/a,
do/a impositivo/a e do/a professor/a construtor/a de saberes.

Ao discutir a agdo do/a professor/a em sala de aula, observa-se que todos/a cumprem a

funcdo formativa, regidos/as pelas normas escolares. Porém, o/a professor/a que procura
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construir saberes, foge do controle dessas regras, e apresenta-se como um espaco de construgéo
dos saberes, utiliza 0 poder ndo como polo oposto, mas como ponto de aglutinacdo, producao;
provoca focos de resisténcia, mas também pontos de convergéncia, utilizando o poder para
desintegrar pontos de oposi¢do ao conhecimento e uni-los numa construcao dos saberes. Sobre

essa forma de uso do poder, revela-nos Veiga-Neto:

Estabelecem-se, assim, dois conjuntos de mecanismos complementares e
articulados entre si, o poder disciplinar atuando por meio de mecanismos
disciplinares; na defesa da populacéo, o biopoder atuando por intermédio de
mecanismos regulamentadores. Tais esferas situam-se em polos opostos, mas
ndo antagbnicos: num polo, a unidade; no outro, o conjunto. (VEIGA-NETO,
2017, p. 73).

Por outro lado, o/a docente que procura dominar a sala, 0s conteudos, dar a resposta nas
explicagdes, revelar o conhecimento através da aula show, priva o/a discente da ddvida, dos
questionamentos, da reflexdo, da originalidade; ou seja, dificulta a acdo do pensamento, limita
a capacidade de criacdo, mantém o circulo vicioso, serve ao capital, ao modelo de educacéo
para a producdo e o lucro. O sujeito formado nessa relacdo serve a uma cultura de repeticao,
opera por uma meméoria coletiva, pela manutencdo de um mesmo comportamento, tornando-se
apenas um meio de reproducéo de saberes.

De forma geral, o processo formativo esta embasado no discurso que o professor utiliza
em sala de aula para a construcdo dos saberes, um poder investido e legitimado pelo
conhecimento que o/a professor/a teoricamente possui. No entanto, cabe ao/a professor/a de
filosofia usar esse jogo de verdade na relacdo que estabelecida entre formacgdo-educacéo-
aluno/a-professor/a, para ndo tornar a filosofia um ensino opressor na construcédo coletiva de
uma serviddo voluntaria, mas produzir resisténcias, contradicdo, transgressao.

Ao utilizar os termos transgressdo, contradicdo e resisténcia, € necessario esclarecer que
ndo se trata de acirrar confrontos, de utiliza-los como antagonismo ou simples divergéncia, mas
como organizacdo, producdo, construcdo de pensamento, devires. Para que, assim, as acGes de
transgressao e resisténcia possam produzir reflexdes sobre o proprio sujeito na organizacao e
reorganizacdo do pensamento, produzir criatividade, manifestar novos desejos, subjetividades,
possibilidades de acdo, ressignificacdo dos saberes.

Atraves da utilizacdo do pensamento foucaultiano pelo método da problematizacéo,
possamos produzir e modular subjetividades, utilizando o pensamento de Foucault como temas
transversais usados para discutir os temas propostos em sala de aula, desnudando os discursos
de verdade historicamente impostos, provocando rupturas e buscando produzir conhecimento

filosofico que auxilie na construcdo critica para a agdo do sujeito livre.
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Como visto ao longo deste trabalho, os modos de producdo de subjetividades estdo
ligados aos modos de vida e cultura da populagéo em cada sociedade, e vao sendo modificados
como medidas de aperfeicoamento ou retrocesso, a depender da acéo e do interesse de cada
sociedade.

Na Grécia, pensava-se numa formagdo para uma vida virtuosa e uma acéo individual
que servisse de exemplo moral para o coletivo. Depois para o exercicio de liberdade,
participacdo do cidadao grego nas decisdes da polis, na Idade Média, tem-se uma formacao para
o controle dos desejos e vontades, sob a alegacdo do pecado e do castigo divino, uma vez que
tudo era proveniente de Deus, e assim temos uma formacao na base da ameaga e da coagéo para
a obediéncia. No lluminismo, com a educagdo impositiva de Immanuel Kant, também voltada
para o fortalecimento do caréater e para o sujeito ndo se desviar da moral, tem-se a subjetividade
pela acdo ao corpo, para controlar, domesticar, docilizar.

Na contemporaneidade, temos uma educacdo basicamente ligada ao mundo virtual,
marcada pela velocidade das informacg6es, com as transformacdes sociais acontecendo de forma
muito rapida. Os livros ja ndo sdo basicamente as fontes de informacéo, agora elas vém de toda
parte, e de formas variadas, o que dificulta ainda mais a funcdo docente, desencoraja 0s/as
alunos/as ao estudo e a leitura, uma vez que as informacdes estdo disponiveis na internet, muitas
vezes postas sem compromisso com a realidade dos fatos, mas pela velocidade como se
propagam, tornam-se verdades quase que absolutas. Mais uma vez, cabe ao/a professor/a a
funcdo de desmistificar essas informacgdes em sala de aula.

Assim cabe ao/a professor/a explorar culturas, normas, vazios e contradi¢des sociais a
fim de provocar novos modos de subjetivacao do sujeito contemporaneo, de modo a se tornarem
mais agentes e menos sujeitos nas agdes de vida na sociedade. Como viemos demonstrando ao
longo do nosso trabalho, a construcéo da subjetividade é um processo de disputa, de luta, que
envolve o sujeito, a cultura, a sociedade. Nesse processo, 0 sujeito procura ndo se sujeitar ou

objetivar, bem como ndo se submeter as influéncias que o cercam socialmente.
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5 INTERVENCAO FILOSOFICA

A metodologia utilizada para a coleta de dados da nossa pesquisa, inicialmente, era via
“curso de extensdao”, através da realizacdo de semindrios com os/as professores/as,
problematizando questdes referentes a relacdo de autoridade, autonomia e o uso do poder pelo/a
docente na sala de aula. Também visamos a compreensdo de como os/as professores/as
percebem essa relacdo no contexto de ensino-aprendizagem, na imposicao de regras e costumes
que levam ao controle do educando, e como essa relacdo influencia na formacao do sujeito,
trabalhando os conceitos de poder, subjetivacdo e controle em Foucault, a partir da obra Vigiar
e Punir (1975).

Devido ao surgimento da pandemia do coronavirus, esse modelo ndo foi possivel, por
conta das regras sanitarias de limitacdo e participacdo social. Dessa forma, passamos a pensar
na possibilidade de mudanga na abordagem, com mudancga do plano presencial para o plano
virtual, solicitando aos/as docentes das escolas participantes da pesquisa que nos enviassem
audios gravados, falando acerca de seu entendimento sobre a relacdo de poder e autonomia
entre professor/a e aluno/a, e sua influéncia no processo de formacao escolar.

Uma vez aceita a proposta pela escola e pelos/as docentes, passamos a coletar as
informacdes gravadas em &udios que, posteriormente, foram transcritas para serem inseridas no
contexto da pesquisa. Veremos adiante, expostos nos Quadros 1 ao 4, os relatos dos/as
professores/as sobre essa relacdo tdo complexa e necessaria para a construcdo dos saberes.

Como visto ao longo deste trabalho, a relacdo de formacdo e educacdo, no pensamento
foucaultiano, ocorre de forma indelével, pelas relacdes de poder que forjam, moldam,
disciplinam e adestram o individuo, o que Foucault (2003) chama de acdo do poder disciplinar.
Nosso trabalho visa justamente verificar se esses modi operandi utilizados historicamente na
construcdo dos saberes, na moldagem e construcdo de subjetividades do sujeito, ainda
continuam em voga na atualidade, e como os professores observam e lidam com essa relacao
na sala de aula.

Como vimos, essa relacdo de producdo de subjetividades tem se modificado ao longo
da historia. Inicialmente, vimos relacfes de poder que se manifestavam pela posse da terra.
Depois, como essas relacdes de poder manifestavam-se sobre o corpo, por meio do regramento
e da disciplina. Na sequéncia da nossa exposi¢do, destacamos, sempre seguindo 0s escritos de
Foucault, o poder sobre o controle das massas da populacdo, marcado por um componente de
discurso de verdade que impde normas e regras gerais, que estabelecem um caminho a ser

seguido pela manifestacdo do biopoder.
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Na contemporaneidade, essa relagdo de controle no ambiente escolar ainda esta posta,
porém, ndo mais naquele modelo totalmente impositivo, originario da Idade Média, pois 0s
modos de abstracdo e producéo de subjetividades evoluiram de forma significativa de 1a até os
nossos dias. O que se percebe na atualidade é que a escola ainda se encontra neste entremeado
processo de adestramento, de produzir sujeitos ddceis, domesticados, agora para o mercado de
trabalho. Podemos perceber também que este contexto das relacbes de poder no ambiente
escolar ndo esta submisso apenas ao/a aluno/a, mas também ao/a professor/a, regido pelas
normas e leis que estabelecem a grade curricular, os contetdos e disciplinas a serem lecionados,
fazendo com que se mantenha um circulo vicioso, e até alienador, no processo formativo, a
partir do corpo docente. Sobre os modos de producédo de subjetividade no meio escolar atual,
reflete Sibilia:

Ao observa-la sob o prisma historiogréafico, essa instituicdo ganha os
contornos de uma tecnologia: podemos pensa-la como um dispositivo uma
ferramenta ou um intrincado artefato destinado a produzir algo. E néo é muito
dificil verificar que aos poucos, essa aparelhagem vai se tornando
incompativel com os corpos e as subjetividades das criancas de hoje. A escola
seria, entdo, uma maquina antiquada. Tantos seus componentes quanto seus
modos de funcionamento ja ndo entram facilmente em sintonia com os jovens
do século XXI. (SIBILIA, 2012, p 13).

Dessa forma, leis e normas como a LDB, os PCNs, a BNCC, o PNE, entre outros,
normatizam a educagao brasileira, do ensino fundamental ao ensino superior, através de um
manifesto controle biopolitico, que normatiza e normaliza o controle da populacdo pela
estratégia do biopoder, uma maquinaria de conteudos e disciplinas a serem vistos na sala de
aula para o controle da sociedade, ou seja, transformando a préaxis educativa num modelo
neoliberal de formacdo para a insercdo no mercado de trabalho.

Hoje vivenciamos novas metodologias de ensino, como a utilizagdo de plataformas
virtuais no ensino a distancia, por chats, e-mail e féruns que, em tese, trabalham a autonomia
do/a aluno/a no processo de aprendizagem. Sdo formas que exigem uma disciplina propria,
direcionada para os estudos, uma subjetivacdao do sujeito criada e voltada para si proprio, no
controle do tempo e da realizagdo das atividades escolares, mas que, ao fim e ao cabo, levam,
ainda assim, & sujeicao do processo avaliativo, do alcance da média para ser aprovado/a. Sobre

esse argumento, reflete Sibilia:

O ponto crucial do problema parece residir, justamente, nessa incongruéncia
entre 0 que a crianga e 0s jovens contemporaneos sdo, e 0 que as instituicdes
educativas esperam deles. “Hoje, a distancia entre o que é suposto € o que se
apresenta ¢ abissal”, explica Ignacio Lewkowics. “Por sua propria
conformagcéo, a instituicdo ndo pode mais que supor o tipo de subjetivo; que
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deve habita-la; mas, atualmente, a logica social ndo entrega essa matéria
humana nas condig¢des supostas pela institui¢do”. Assim, o desajuste se torna
inevitavel. Nas palavras de Corea, isso confirma “a ineficiéncia da
interpelagdo pedagogica”, pois 0s estudantes ja ndo correspondem "as
demandas de seus docentes, como se supBe que um aluno deveria fazer.
(SIBILIA, 2012, p. 78).

Dessa forma, por mais que o/a aluno/a tenha autonomia no processo de aprendizagem,
seja na realizacdo das atividades, seja no controle do tempo de estudos, ele/a estara sempre
submetido/a a avaliacdo do/a professor/a, de forma presencial ou remota. Assim, podemos
concluir que o/a professor/a ainda é uma peca fundamental na construcdo do conhecimento e
conducéo dos saberes.

Veremos a seguir o resultado de nosso experimento, apresentado em forma de relato
dos/as docentes participantes a respeito da relacdo de autonomia e poder entre professor/a e
aluno/a na construcdo do conhecimento, na busca por um preparo do/a discente para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o mercado de trabalho.

Nossa coleta de dados foi realizada em 4 escolas situadas na cidade de Picos, Estado do
Piaui, sendo 2 (duas) da rede publica e 2 (duas) da rede privada contando com professores das
areas das ciéncias humanas, ciéncias da natureza, ciéncias exatas e ciéncias da satde, com o
objetivo de penetrar em diversas areas de formacdo. Apesar de nosso trabalho partir de uma
abordagem voltada para a compreensdo do cunho filosofico de formacéo, julgamos importante
essa relagéo intersetorial de formacéo, para tentar compreender a influéncia e a importancia
dada a determinadas disciplinas nesse processo.

Importante ressaltar que todos os depoimentos foram transcritos verbatim. Apenas
procuramos ajustar a pontuacdo no texto escrito. N&o corrigimos nenhuma expresséo,
concordancia ou outros possiveis deslizes no vernaculo. Nosso intuito foi o de tentar manter no
texto escrito a mesma fluidez dos depoimentos espontaneos, orais. Optamos por nomear 0s/as
docentes apenas como “professor/a”, a fim de garantir o anonimato dos sujeitos envolvidos na
pesquisa.

A seguir, apresentamos as transcrigdes dos audios, que apontam para o0 que pensam 0s/as

docentes a respeito dessa relagdo de poder.
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Quadro 1 - Professores da Unidade Escolar Coelho Rodrigues

PROFESSOR

TRANSCRICAO DA FALA

PROFESSOR 1
PROFESSOR
FILOSOFIA

DE

“Ser professor ndo é facil. Trabalhar com adolescentes no ensino médio
é um desafio, devido a tantas mudancas e choques culturais, ndo estéo
preparados para determinados assuntos, contetdos, discussdes e
interpretacGes em sala de aula, principalmente no contexto filosofico.
No entanto, cabe ao professor, especialmente o de filosofia, procurar
adequar esse contexto a realidade do aluno, evidentemente usando a
autoridade ndo como dominio, mas no controle da argumentacao do
tema, ndo como coacao e subjugacdo para que o aluno se sinta refém do
conhecimento do professor, tendo-o como verdade absoluta. Assim, o
professor deve estabelecer um dialogo constante com os discentes na
exposicdo dos conteudos e inclusive na proposicdo de temas para
discussao nas aulas. Acredito que o professor ndo deva ser autoritario,
mas, também, precisa manter o controle da situacdo em sala de aula
para ndo incorrer na bagunca e na legitimidade das questdes oriundas
do senso comum; compreendo que as normas estabelecidas pelas
normativas que regem o ensino ja nos impde esse controle e limita de
certa forma a acdo docente, porém, o professor deve usar sua autonomia
em sala de aula para ndo fugir desse regramento ao ponto de prejudicar
0 ensino da disciplina, mas, também, proporcionar momentos de
discussdo que envolvam as situagdes de vida diaria do discente, pois, a
meu ver, essa imposicao de regras pelo Estado e pelas escolas procura
moldar todos na mesma caserna, prejudicando claramente a reflexdo, o
pensamento critico, proprio do ensino de filosofia, portanto, é, ao
professor, que cabe essa missdo de trazer esse esclarecimento da vida
real na sociedade, especificamente o professor de filosofia para a ndo
alienacdo dos alunos”.

PROFESSOR 2
PROFESSOR
FISICA

DE

“Quando penso sobre a relacdo de autonomia e poder do professor na
sala de aula me vem na cabeca dois fatores: Primeiro, é que se percebe
gue vem se perdendo essa autonomia em sala de aula pelo professor.
Quando me refiro a autonomia, ndo quero falar sobre quem manda e
quem obedece, mas na relagdo de poder entre professor e aluno, numa
relacdo que deveria ser de respeito. Tanto é verdade, que pode se
observar que essa relacdo estd ligada no modo como os alunos se
relacionam com o professor, o que leva ao aluno a se identificar com o
professor e desenvolver melhor essa relacdo em sala de aula. Inclusive
no comportamento do aluno, essa relacdo mais amistosa, sem ter a
necessidade de quem manda e quem obedece, ajuda inclusive na relagéo
ensino-aprendizagem, facilitando o entendimento, compreendendo as
limitacGes dos alunos. Penso que a relacdo de poder professor e aluno
deve ocorrer baseada no respeito, como via de mao dupla. Talvez essa
relacdo de respeito do aluno com professor tenha se perdido mais ao
longo dos tempos. O professor na atualidade ndo tem tanta autonomia
e poder, nem o respeito necessario de seus alunos, chegando a ocorrer
situacBes grave em sala de aula, como agressoes fisicas. Mas penso que
essa relacdo de poder e autoridade, que o professor apresenta em relacéo
ao aluno, deve ocorrer de forma amena, de quase amizade em sala de
aula, estipulando limites, mas néo apenas para realizacdo das tarefas
escolares, de professor e aluno, como meios para chegar a esse fim, mas
na pratica de ensino como troca de saberes, ou até mesmo, de amizade
entre ambos.”

“Bem, acerca da relacdo entre autonomia e poder do professor no
processo de formacdo escolar, comeco por dizer que 0 agente
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PROFESSOR 3 -
PROFESSOR DE
LINGUA
PORTUGUESA

administrativo, incluindo aqui o professor, estd autorizado a fazer
apenas aquilo que a lei determina. J& se percebe ai uma delimitacédo
desse pretenso e suposto poder do mestre. A Carta Magna da
Constituicdo de 1988 anuncia o dever e o direito a educacdo das
pessoas, passando pelo Ministério da Educacdo, a lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, nos Estados, diretrizes curriculares e demais
normativas, nos municipios, as micro e macrorregides, as geréncias
regionais de educagéo, nas escolas, diretores e coordenadores, conselho
de classe, regimento interno da escola e a propria comunidade. A
sociedade civil organizada é convidada a fazer parte da escola, e porque
ndo dizer, fiscalizar. Resta ao professor, a sala de aula com os alunos.
Na sala de aula, o professor obviamente tem o comando, de manter a
ordem necessaria para que a aula acontece, cadeiras organizadas em
ordem, controle de entrada e saida de alunos. H& esse certo poder
hierarquico entre professor e aluno. Claro que deve ocorrer sem haver
abuso, haver excesso de poder ou desvio de finalidade. Percebe-se ai
que é dado ao professor uma discricionariedade na questdo de
organizacdo da sala de aula, pois, até mesmo os assuntos das aulas, as
estratégias as avaliagdes séo todas previamente tomadas notas em plano
de acdo e planos de curso, realizado periodicamente nas escolas em
comum acordo com coordenadores e professores com base naquilo que
deve ser ensinado para aquela faixa de ensino. N&o fica sobre o crivo
do professor escolher o que lecionar dentro daquela disciplina, ja ha
uma previsdo sobre quais conteudos devem ser ensinados em
determinadas séries, entdo, cabe ao professor essa parte organizacional,
organizar o plano de aula, planejar, montar um plano de a¢do, com
objetivo a ser alcangado. Enfim, o que se observa € que ndo ha essa
margem de autonomia e de poder, 0 que ha na verdade € dever, sdo
obrigacdes que o professor tem que cumprir em conformidades com
regulamentos e normas ja existentes. Enfim, creio que o pouco que ha
de discricionariedade do professor, é in loco , na sala de aula, claro que
sem haver excessos obviamente, porque o professor ndo tem todo o
direito, ele tem o direito de coordenar a aula, dirigir a aula, de fazer a
aula acontecer, de impor o siléncio, claro, usando do bom senso e sem
excesso para ndo incorrer em abuso de poder e desvio de finalidade.
Mas o professor cumprir suas obrigagdes, planejar, horério de saida,
horéario de chegada, total de aulas que tem que ministrar, enfim, se ha
outra discricionariedade do professor, é intrinseca, é sua paixao, € sua
vontade de querer que o aluno aprenda, o que torna o seu trabalho mais
agradavel obviamente. E ndo ha nada de errado em o professor estar
totalmente atrelado ao ordenamento juridico-administrativo, pois ele é
um representante do Estado. Acho que em qualquer profisséo, a paixao
exorbita a lei, mas o trabalho, ele é de fato um dever, e esse dever, que
é imposto ao professor, faz com que ele imponha a disciplina aos
alunos, pois essa disciplina é necessaria. Acredito que tudo que se faz
com disciplina acaba tendo resultado mais satisfatorio. A disciplina cria
0 habito, e 0 habito nos faz realizar, e é essa ordem que leva harmonia
a sala de aula. Ela termina por transcender a sala de aula e ir para 0 meio
social. O que se pretende ndo é isso? Uma sociedade ordeira? 1sso nao
impede que o aluno tenha pluralidade de pensamento, tem espaco na
sala de aula para essas discussGes obviamente, mas, é claro, que tudo
tem limite, e o limite de tudo, é a lei, e a moral.”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Analisando os relatos das transcri¢bes nas alocugdes realizadas pelos docentes no
Quadro 1, podemos perceber que os professores, aparentemente, ndo enxergam ou visualizam
a acdo desse poder sobre suas acdes na escola, e na sala de aula. Apesar de os professores 1 e 2
relatarem a preocupacdo com o ndo uso de métodos impositivos na relacdo docente/discente,
reforcam a necessidade de imposicdo de limites e regras dentro do ambiente escolar a fim de
manter a normalidade do ensino. Para reforgarem seu ponto de vista, enumeram algumas agdes
qgue demonstram a necessidade desse dominio. A respeito desse controle disciplinar, explica-

nos Foucault:

Esses métodos que permitem o controle minucioso das operac@es do corpo,
gue realizam a sujeicao constante de suas forcas e lhes impdem de docilidade-
utilidade, sdo os que podemos chamar as “disciplinas”. Muitos processos
disciplinares existiam a muito tempo. Mas as disciplinas se tornaram no
decorre dos séculos XVII, XVII1, formas gerais de dominagéo. (FOUCAULT,
2013, p. 133).

Reforcando esse argumento, temos o relato do professor 3, quando elenca as leis, as
normas, as regras impostas pelos sistemas escolares, que limitam a acdo do professor, e que o
disciplinamento é importante para manter a harmonia em sala de aula.

Esses elementos nos permitem perceber a agdo do biopoder envolvendo toda a situacéo
e o controle. Embora os discursos aparentem mostrar uma intencdo ndo autoritaria por parte
dos/as docentes, podemos perceber que eles/elas mesmos/as ndo percebem essas relagdes em
que estdo inseridos/as, ou quando as percebem, procuram justificar seu comportamento
invocando normas exteriores, que precisam ser seguidas. 1sso se traduz inclusive no relato do
professor 3, permitindo a visualizacdo do uso do poder disciplinar existente em suas aces,
mesmo explicitando a normatizacdo das carteiras enfileiradas, das regras e contetdos, a
realizacdo de provas e escolhas de disciplinas, a acdo de diretores e coordenadores para garantir
o funcionamento do sistema. Sobre a acdo desse modelo de poder, esclarece Foucault:

O poder disciplinar em vez de dobrar uniformemente e por massa tudo o que
Ihe esta submetido, separa, analisa, diferencia, leva seus processos de
decomposicéo até as singularidades necessarias e suficientes. “Adestra” as
multidées confusas, moveis, inGteis, de corpos e forcas para uma
multiplicidade de elementos individuais. (FOUCAULT, 2013, p. 164).

Reside ai a manifestacdo da biopolitica neoliberal de dominagdo no processo formativo
educacional, a qual engloba, de forma inaparente, a relagdo de poder entre professor/a e aluno/a,
embora ela, de fato, tenha se modificado ao longo dos tempos. Contudo, o0 que é apontado por

eles/as como algo produtivo, essa relagdo de proximidade, que possibilita a educacdo e a
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formacdo para a cidadania e para a boa formacéo profissional, na realidade visa a formacéo de
um profissional habil e competente para o mercado de trabalho, afunilando o objetivo de
terminar seus estudos e ingressar no mercado de trabalho, sem no entanto, apresentar linhas de
fuga.

Desse modo, o/a aluno/a chega & atividade profissional, engrossando as fileiras das
estatisticas de formacao para servir ao capital, uma forma de regulamentacéo e controle do
modo capitalista da educacdo, que se manifesta de forma abrangente dentro das escolas e do
contexto formativo contemporaneo. Bastante institucionalizado, seja na esfera privada, seja na
publica, fortalece uma politica de dominagdo na docilizacdo e adestramento dos corpos, num
manifesto jogo de controle e poder-saber, como revela Kohan.

O que estd em jogo é a politica do pensamento, que afirma em sua relagdo com
0S OUutros; que espago no pensamento ocupa para si e que espago deixa para 0s
outros; que coisa permite pensar e que coisa ndo deixa pensar; que forcas
desata no espago do seu pensamento habitado por seus interlocutores; que
poténcias desencadeia ou interrompe em seu dialogar com outros. E essa
posi¢do particular de um professor que nos interessa problematizar. (KOHAN,
2009, p. 62).

Nesse contexto, é importante chamar a atencdo para o papel do docente no processo
formativo num contexto geral, em ndo se preocupar em apenas repetir as ideias de uma
educacdo que tenha a concepcao de apenas preparar o individuo para o mercado de trabalho,
mas apresentar rotas de fuga nesse caminho, pois como vimos, é praticamente impossivel livrar-
se das relagc6es de poder nesse processo. Isso é algo que fica bem evidenciado nos relatos dos/as
professores/as: esse poder ndo deve ser utilizado como imposic¢do, mas como forma de moderar
essa relagéo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, pensamos ser importante ao processo educativo, e de ensino-
aprendizagem, que o/a professor/a, em especial o/a professor/a de filosofia, possa conduzir as
aulas proporcionando espacos que propiciem ao/a educando/a visualizar que existe algo

possivel fora da bolha da formacao para o mercado de trabalho. Como revela Cerletti:

As proprias caracteristicas das escolas, enquanto localizagdo do Estado
submetidas a uma estrutura de controle, fazem com que os professores tenham
que cumprir, simultaneamente, a dupla tarefa de “mestres” e de funcionario,
do Estado, por um lado, abrem ao mundo do saber e, outro, abonam saberes.
Tentam despertar a paix@o por conhecer e, a0 mesmo tempo, certificam certos
conhecimentos adquiridos pelos alunos. A filosofia, desde a sua origem,
situou-se incomodamente nesse lugar. (CERLETTI, 2009, p. 39).

Caso contrério, o professor estard simplesmente a servigo dessa estrutura social

neoliberal no processo formativo, na formacdo de profissionais, preparando-os/as para a
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manutencdo do ciclo de formacdo, trabalho, capital, lucro. Certamente, o/a profissional oriundo

desse contexto formativo vai apenas fortalecer a estrutura social vigente na manutencdo do

status quo de uma sociedade. Como reflete Gallo:

Pensar no contexto do ja pensado, praticar a recognicdo, pensar motivado
pelos falsos problemas impostos pelos mestres explicadores, tudo isso
significa, de acordo com Deleuze, pensar segundo uma imagem dogmatica do
pensamento, que define de antemdo o que é pensar, como pensar, qual o
quadro de suas possibilidades. Nesse contexto, ndo saimos da doxa, do
exercicio de uma ortodoxia que é a repeticdo do mesmo, ainda que de maneira

diferente. (GALLO, 2012, p. 78).

Assim, retomando o contexto do nosso trabalho, da relagdo de poder e autonomia do/a

professor/a na sala de aula, seguindo a nocéo de poder na argumentacao foucaultiana, que esse/a

possa utilizar o poder e a disciplina para favorecer o contexto formativo, pois de acordo com

Foucault (2013, p. 134): ““A disciplina aumenta as forgas dos corpos em termos econémicos de

utilidade, e diminui essas mesmas forcas sem termos politicos de obediéncia. Em uma palavra:

ela dissocia o poder do corpo: faz dele por um lado uma “aptiddo”, uma “capacidade” que ela

procura aumentar”.

Dessa forma, em nosso modo de pensar, o/a professor/a ndao s6 pode, como deve se

utilizar de mecanismos que possam multiplicar essa forca produtiva do poder e da disciplina,

em busca do poder-saber, na multiplicacdo de oportunidades, na construgdo do pensamento

critico reflexivo, do/a discente frente ao enfrentamento das questdes formativas, possibilitando

uma abertura para além da formacao e capacitacdo profissional.

Quadro 2 - Professores da Unidade Escolar Ozildo Albano

PROFESSOR 1

BIOLOGIA

PROFESSOR DE

“Entéo, o poder do professor, na minha visdo, seria quando o professor
consegue influenciar o aluno. Um professor eficiente é quando ele
consegue fazer com que o aluno se interesse pela matéria, ndo somente se
interessar, mas conseguir discutir e questionar esses assuntos, e ndo
somente os contetdos em sala de aula, mas também fora dela. Entéo, a
influéncia do professor na vida do aluno, eu vejo, quando ele consegue
fazer ele questionar os conteldos que estamos ensinando. Quanto a
autonomia, seria o professor agir pelas suas proprias ideias, porém, tem
duas questBes: a gestdo da escola e a propria turma. Seria até um pouco
contraditério falar em autonomia do professor, se tem a acdo da gestéo
escolar e o interesse desses alunos na aprendizagem, porém, penso que se
as acOes escolares ocorrerem em conjunto, o trabalho do professor vai
acontecer cada vez melhor. Da escola, parte as condigdes de trabalho e
disponibilidade de recursos (quadro de qualidade, livros, datashow,
pincel) para o docente exercer 0 magistério, e as escolas publicas ndo
dispdem; para os alunos, penso, que a turma tem que ter interesse na
aprendizagem, e os professores buscarem sempre motivacdo para 0S
alunos se interessarem pelo assunto ministrado, por exemplo, associando




a teoria a questdes préaticas, de modo que leve os alunos a aceitar 0s
desafios na sala de aula, porém uns aceitam outros ficam reticentes, e ha
reacOes diferentes para turmas diferentes. Assim, o professor precisa
deixar claro nas aulas a sua fungéo de lideranca, e que na realizagcdo das
atividade vai ser levado em consideracdo o comprometimento de cada um,
gue a funcdo néo é controlar, mas desenvolver as atividades e habilidades
de cada um, e devem ser avaliadas; essa ideia pode ser transportada para
a vida profissional, e dessa forma conseguir estimular o aluno a participar
dessas atividade em sala de aula promovendo a interagdo grupal que
proporciona a troca de conhecimento entre os educandos.”

PROFESSOR 2 -
PROFESSOR DE
MATEMATICA

“A minha opinido acerca dessa autonomia do professor com 0 aluno, na
imposigdo de regras, no meu modo de pensar, 0 professor néo deve impor
respeito, mas conquistar o respeito, para tal, € necessario que ele olhe para
0 aluno como sujeito no processo de ensino-aprendizagem. O aluno traz
consigo algum conhecimento, e esse conhecimento deve ser valorizado
pelo professor, mesmo ndo sendo um conhecimento académico, mas o
professor pode trazer a discussdo e valorizar a participagdo do aluno,
concretizando a aprendizagem, pois a partir dessa valorizac¢do do aluno, o
professor ja esta estimulando, instigando o interesse do aluno por aquele
conteudo. Claro que o conhecimento do professor, em tese, € superior ao
conhecimento do aluno, porém, ele ndo pode se aproveitar disso para
impor regras, colocando-se em um pedestal como se fosse o detentor do
conhecimento: “O aluno ndo sabe de nada.” “Eu mando, vocé obedece, e
acabou.” Ndo ¢ mais assim, embora ainda nos dias de hoje acontega isso,
por exemplo, em alguns cursos nas Universidades, tem professores que
chegam de uma forma bastante autoritaria, impondo respeitos, mas nao
como mestre ou professor, mas impondo um respeito com autoritarismo,
referente ao nivel de formacédo: “Eu sou o professor, vocé é o aluno, eu
ensino, vocé escuta, e acabou.” Infelizmente, nos dias de hoje, ainda
existem professores que chegam na sala de aula e diga: “Vocés ja sabem,
na minha matéria, tantos ficam reprovados, poucos passam, e alguns
ficam de recuperacdo.” Eu ja cheguei a presenciar isso, ainda nos dias de
hoje. Isso é crime, porque o professor é uma autoridade, mas ndo um
carrasco; o aluno tem que respeitar o professor como uma autoridade, mas
ndo usar dessa autoridade para rebaixar ou intimidar o aluno. Mas existe
também, ao contrario, tem alunos que querem impor 0O respeito
desrespeitando o professor; tem aluno que chega na sala de aula ja
intimidando o professor. Infelizmente, € muito comum essa postura na
escola publica, existem professores que ja entram na sala de aula com um
certo medo, e ndo era para ser assim. Essa relacéo era para ser de amizade,
de respeito, de feedback, de troca de conhecimentos. Existem alguns
professores que confundem autonomia com autoritarismo, existem alguns
alunos que também confundem seu papel, ndo é facil trabalhar hoje como
professor, nas escolas publicas principalmente, porque a prépria
sociedade, ela ja tira esse respeito pelo professor, a sociedade ja coloca
um limite a figura do professor, assim, muitos alunos chegam na sala de
aula que ao invés de querer aprender com o professor, j& chega com
desrespeito, querendo demonstrar que o aluno tem direitos e tem que ser
respeitado. No meu pensamento, o professor € uma autoridade, é uma
figura importante na sociedade e sempre serd, porém, ele ndo deve impor
esse respeito com autoritarismo, mas sim, conquista-lo. O aluno também
precisa ter essa compreensdo do respeito e colaboragdo com o professor,
e de que ele esta ali para aprender, fazendo parte como sujeito do processo
ensino-aprendizagem.”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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No Quadro 2, podemos verificar, nos argumentos do/a professor/a 1, que ele/a
demonstra uma preocupacgdo com o processo formativo e a independéncia do/a discente, néo
apenas com os conceitos especificos de cada disciplina, para uma formacao sélida e eficiente
para a inclusdo no mercado de trabalho, mas a construcdo de um conhecimento que produza
uma capacidade intelectual que seja Gtil para a inser¢do na atividade profissional.

Observamos também que ele/a afirma a necessidade de um trabalho formativo que possa
possibilitar ao/a educando/a desenvolver uma linha de raciocinio critico, que o/a leve a
compreender as matérias que sdo lecionadas em sala de aula, sua utilidade e extensdo formativa
fora da escola. Isso permitiria que o/a educando/a compreendesse como pode alcangar seus
objetivos utilizando-se dessa capacidade racional bem conduzida. Também nos remete ao ideal
de ciéncia desenvolvido ao longo dos séculos XVI e XV1I, com uma preocupacdo metodoldgica
que auxilie o/a estudante-pesquisador a desenvolver modos de pensar por si mesmo/a, fora do
contexto formativo de imposicao, castigo e punigdo, mas pelo uso de uma disciplina corretiva,

na perspectiva da emancipagéo intelectual do/a educando/a, como revela Foucault:

O castigo disciplinar tem a funcdo de reduzir os desvios. Deve, portanto, ser
essencialmente corretivo. Os sistemas disciplinares, privilegiam as punicdes
gue sdo das ordens dos exercicios aprendizado intensificado, multiplicado,
muitas vezes repetido. (FOUCAULT, 2013, p. 173).

Mantendo essa perspectiva no seu horizonte de reflexdo, o/a professor/a parece mostrar
que, como formador/a, ele/a se ocupa em buscar meios para que os/as educandos sob sua
responsabilidade, tanto atinjam os objetivos da disciplina quanto também sejam capazes de
perceber sua relacdo com interesses dos/as proprios/as estudantes. Ele/a demonstra uma
preocupacdo com a nao doutrinacdo do sujeito em formacao, que esse/essa possa ser capaz de
fazer um filtro daquilo que chega até ele/ela, no processo de formacdo na construcdo de sua
capacidade intelectual. A esse respeito, encontramos sustentacdo no pensamento de Silvio
Gallo:

A emancipacdo intelectual, de fato, s6 pode acontecer quando se toma por
premissa outro principio: a igualdade de inteligéncia. Uma relacdo de
igualdade entre quem ensina e quem aprende, na qual ndo h& submisséo ou
assimetria. Uma relacdo na qual o aprendizado ¢ uma conquista e uma
realizacdo de uma inteligéncia que € capaz por si mesma, que tem no outro
um parceiro, € ndo um guia ou “uma muleta. (GALLO, 2012, p. 86).

Assim, o/a professor/a aponta, também as dificuldades enfrentadas pelo docente em
utilizar essa autonomia e o0 poder que teoricamente possui nessa relagdo de ensino-

aprendizagem. Como dosar esse contexto, para ndo parecer dominagao, doutrinacdo ou coisa
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do tipo? Para tanto, ele/a enfatiza a necessidade de se analisar a relagéo escola-corpo-docente-
discentes, e como essa relacdo esta entremeada de questdes que demandam relac6es de poder,
um poder que parece até invisivel, mas que influencia as tomadas de decisdes dentro do
ambiente escolar e, indiscutivelmente, influencia na vida profissional dos alunos.

Esses argumentos corroboram o que vimos analisando no corpo do nosso trabalho: que
a escola historicamente estd entremeada desse jogo de poder, e poder-saber, preparada para
moldar os sujeitos ao bel-prazer ou a determinados interesses de classes, um poder
institucionalizado que, na maioria das vezes, leva-nos a repeticdo desse habito em sala de aula,
enquanto professores/as, na valorizagdo da linguagem e do ensino técnico, para formar um
cidaddo “honesto e competente” para a manutengdo da cadeia produtiva, e assim assegurar a
manutencdo de uma sociedade teoricamente coesa.

A respeito desse jogo de poder-saber na valorizacdo do ensino para a formacgdo
profissional, a docilizacdo e a domesticacdo do sujeito para a manutencao de privilégios de

determinadas classes sociais, revela-nos Foucault.

A reparticdo disciplinar tinha seu lugar entre as técnicas contemporaneas de
classificagdo e de enquadramento, e como eles ai introduziam o problema
especifico dos individuos e da multiplicidade. Do mesmo modo os controles
disciplinares da atividade encontram lugar em todas as pesquisas, tedricas ou
praticas, sobre a maquina natural dos corpos; O corpo do qual se quer que seja
docil até em suas minimas operagdes, opfe e mostra as condicdes de
funcionamento préprias a um organismo. O poder disciplinar tem por
correlato uma individualidade ndo sé analitica e “celular”, mas também
natural e “organica. (FOUCAULT, 2013, p. 150).

Essa forma de pensar esta arraigada dentro das instituicdes formativas, sublinhada pelos
discursos de verdades que envolvem os sistemas escolares, impregnados de normas, leis, grades
curriculares comuns, projetos politicos pedagogicos que perpetuam essas a¢fes na formacéao,
modulando o comportamento dos sujeitos oriundos dessa formacao.

Assim, cabe ao/a professor/a dosar essa relacdo professor/a-aluno/a em sala de aula,
evitando a dominacdo e proporcionando um contexto de ensino-aprendizagem que propicie ao/a
discente visualizar além das disciplinas estudadas, reforcando a necessidade do
questionamento, da andlise e da contextualizacdo do mundo ao seu redor. Isso lhe permitira
decidir, de acordo com seus préprios interesses, 0 caminho que deseja trilhar. Assim, cabe ao/a
professor/a criar um espaco para o dialogo, apresentar-se como possibilidade, abertura,
possibilitar “rotas de fugas” a essa dominagdo implicita, mas real, no processo de formagao

escolar, como nos explica Silvio Gallo:
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Trata-se, isso sim, de assumir outra postura perante o ensino. Uma postura que
ndo impligue uma transmissao direta dos saberes que seriam assimilados
diretamente por aquele que aprende; uma postura que ndo implique uma
submissdo daquele que aprende aquele que ensina; enfim, uma postura de
abertura ao outro, ao aprendizado como signos e como cria¢do. (GALLO,
2012, p. 48).

Se nos voltarmos agora para o depoimento do/a professor/a 2, perceberemos que ele/a
faz uma reflexdo sobre a relagéo de poder que o/a docente exerce sobre o/a aluno/a no processo
formativo, e que esse respeito ndo deve ser imposto, mas sim conquistado. Ele/a reflete que,
ainda atualmente, temos docentes que se utilizam de métodos autoritarios e punitivos como
forma de dominacgéo e manutencdo do seu poder na sala de aula, utilizando-se, para tanto, nas
primeiras aulas, de um discurso que apresenta uma espécie de estatistica de quantos passam,
guantos ficam de recuperacdo e quantos reprovam em sua disciplina, como forma de
valorizacdo pessoal e engrandecimento da disciplina, da importancia dela para a carreira
profissional do individuo.

Tais argumentos reforcam o contexto do nosso trabalho, de que muitas vezes os/as
professores/as fortalecem esse discurso autoritario em sala de aula, ndo raro de forma irrefletida.
Esse cenario de dominacdo, que a escola apresenta em todo o seu ritual, permite esse processo
de subjugacdo do/a aluno/a. Apesar do discurso da escola de formacdo para a cidadania, no
fundo, o0 que se apresenta é esse conjunto de normas, técnicas e taticas para disciplinar e moldar

0 sujeito. Como evidencia Foucault:

A ordenacdo por fileiras, no século XVII, comeca a definir a grande forma de
reparticdo dos individuos na ordem escolar: filas de alunos nas salas, nos
corredores, nos patios; colocacéo atribuida a cada um em relacao a cada tarefa
e cada prova; colocagdo que ele obtém de semana em semana, de més em
més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade umas depois das outras;
sucessdo dos assuntos ensinados, das questBes tratadas segundo uma ordem
de dificuldades crescente. E, nesse conjunto de alinhamentos obrigatorios,
cada aluno segundo sua idade, seus desempenhos, seus comportamento, ocupa
hora uma fila, ora outra; ele se desloca o tempo todo numa série de casas;
umas ideias que marcam uma hierarquia do saber ou das capacidades, outras
devendo traduzir materialmente no espaco da classe ou do colégio essa
reparticdo de valores dos méritos. (FOUCAULT, 20133, p. 141).

N&o que a disciplina seja de todo algo ruim. De fato, ela é necessaria no ambiente
escolar e na vida cotidiana das pessoas, porém, o que criticamos, de acordo com 0 pensamento
foucaultiano, € invocar a disciplina para a dominacdo e o adestramento na construgdo do
ensino, moldando os/as jovens aprendizes no seu modo de agir, pensar e comportar-se, podando
a espontaneidade, a originalidade e a autenticidade da livre demonstracdo de seus afetos,

desejos, para agir com naturalidade nas suas acdes de vida diéria. Sobre a disciplina, explica-
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nos Foucault: “A disciplina “fabrica” individuos; ela ¢ a técnica, especifica, de um poder que
torna os individuos a0 mesmo tempo objeto e como instrumento de seu exercicio”.
(FOUCAULT, 20134, p. 164).

Em sua argumentacdo, o/a professor/a 2 apresenta ainda a concordancia com o/a
professor/a 1, refletindo sobre o ndo uso dessa relacdo de poder para o adestramento do/a
aluno/a. O objetivo é permitir que esse/a tenha a possibilidade de conduzir suas préprias
decisbes, seguir seu caminho com base em seu conhecimento acumulado nas disciplinas
estudadas, sem contudo, abandonar seus desejos manifestados de forma racional, pois de acordo

com Foucault:

O sujeito agora torna-se agente participativo desse sistema de verdade. Torna-
se produto ou reproducdo desse sistema. “A verdade esté circulante ligada a
sistemas de poder, que a reproduzem e apoiam, e a efeitos de poder que ela
induz e que reproduzem. (FOUCAULT, 2017, p. 54).

Todavia, ao poder afastar-se das imposicdes do sistema formativo, o/a estudante pode
tornar-se capaz de decidir acerca de suas acdes, pautado/a na propria razdo, ou seja, cabe ao/a
professor/a olhar para o aluno como sujeito de aprendizagem, e ndo como um mero receptor de
informacgdes, e também olhar para escola pela logica pedagdgica, e ndo puramente
administrativa.

Assim, o/a professor/a, em especial o/a de filosofia, deve procurar amenizar essa acdo
de dominacdo no processo de ensino-aprendizagem, proporcionando ao/a aluno/a uma visdo
mais critica da realidade que o cerca, para que ele/a possa vivenciar uma vida em sociedade de
acordo com seus interesses pessoais, e ndo adestradamente para uma vida dependente de um

sistema de dominacdo. Esta é a postura defendida por Silvio Gallo:

Em uma “sociedade pedagogizada”, o papel do mestre é central: é ele que
coloca os problemas, € ele que nos desafia a respondé-los, e ele que julga como
falso ou verdadeiro o resultado a que chegamos. Em tal sociedade, somos
tratados como crianga, como escravos; como aquele que ndo tem direito ao
pensamento préprio, ao proprio juizo. A relacdo pedagdgica assim concebida
é embrutecedora, pois mantém um grupo social em dependéncia explicita e
permanente de um outro grupo os dos mestres explicadores. (GALLO, 2015,
p. 78).

Como vimos até aqui, e no decurso do texto, a escola estd intimamente controlada pelos
regulamentos, normas e leis, que anunciam e comandam as formas de ensino, objetivando néo

apenas a educacdo formal, mas o controle de aptiddes, do tempo e da agilidade. Conforme nos

apresenta Foucault.
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A escola matua também foi disposta por um aparelho para intensificar a
utilizacdo do tempo: sua organizacdo permitia desviar o carater linear e
sucessivo do ensino do mestre; regulava o contraponto de operagdes feitas, ao
mesmo tempo, por diversos grupos de alunos sob e diregdo dos monitores e
dos adjuntos, de maneira que cada instante que passava era povoado de
atividades multiplas, mas ordenadas; e por outro lado o ritmo imposto por
sinais, e apitos, comandos impunha a todos normas temporais que deviam ao
mesmo tempo acelerar o processo de aprendizagem e ensinar a rapidez como
uma virtude. (FOUCAULT, 2013a, p. 149).

Dessa forma, pensamos ser importante ao/a docente buscar desvencilhar-se desse

controle normatizante, de certa forma implicito, mas real no processo formativo, e procurar

trazer questdes que permitam o raciocinio critico e a independéncia intelectual do/a discente.

Quadro 3 - Professores da Escola Sdo Judas Tadeu

PROFESSOR
PROFESSOR
MATEMATICA

1

“Falar sobre a questdo do poder e da autonomia do professor na sala
de aula, na minha opinido, ainda existem professores que trabalham
com uma metodologia muita autoritaria, onde ele é o dono da razéo,
onde s0 ele sabe o que pode ser feito, e, a meu ver, isso, €, uma coisa
muito ultrapassada. O poder e a autonomia na sala de aula tém que ser

— | uma coisa voltada para o respeito, um respeito tanto por parte do
DE | professor, como da parte do aluno, pois uma boa aula, para ser
realizada, ela tem que ocorrer interacdo entre 0 sujeito que ensina e 0
sujeito que aprende. Claro que em alguns momentos o professor
precisa impor o cumprimento das regras para manter a disciplina,
tendo em vista que alguns alunos ultrapassam os limites, e o professor
tem gue conduzir o processo de ensino trazendo esses alunos de volta
a aula, mas sempre com respeito, pois é, através do respeito que se vai
conseguir uma boa relagdo com o aluno, podendo influenciar inclusive
na escolha da profisséo futura do aluno. Assim, a funcéo do professor
é interagir com o aluno, respeitando suas particularidades e limitacdes,
tirando as davidas e dando oportunidade de participacdo durante as
aulas. Assim, vejo que a relacdo de autonomia e poder na relagdo
professor e aluno, deve ocorrer na relagdo de respeito e
companheirismo.”

PROFESSOR
PROFESSOR
FILOSOFIA
SOCIOLOGIA

2

- | “O que penso da relag@o de autonomia e do poder na relagao professor
DE | e aluno, e como isso pode contribuir para o futuro da aprendizagem

E | dos alunos, penso da seguinte forma. Hoje, a relacdo de autonomia e
poder entre professor e aluno, ela ainda existe, porém nao é tdo intensa
como no passado, como exemplo no inicio do Século XX, onde para o
ensino tradicional o professor era 0 dono do conhecimento e 0 aluno o
receptor desse conhecimento, baseado numa pedagogia altamente
disciplinar. Com a evolucdo da ciéncia e da tecnologia, e 0 surgimento
do mundo globalizado, e a ascensdo de processos democraticos e
teorias educacionais como a teoria construtivista e sociointeracionista,
esse tipo de ensino foi um pouco deixado de lado. Essa relagdo
professor e aluno, ela ficou mais flexivel. Essa relagdo de poder do
professor em relagdo ao aluno, ela é ainda marcante, mas nédo tdo
intensa como antes. Eu penso que essa relacdo de poder do professor
em relagdo ao aluno, ela tem que existir, porém, de maneira mais
flexivel, porque o professor ndo é o detentor do conhecimento, mas o
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mediador da aprendizagem, um transmissor do conhecimento, um
facilitador, no qual o préprio professor pode aprender com os alunos,
e que a sala de aula pode ser uma espécie de circulagdo do
conhecimento, onde o professor, com a sua experiéncia acumulada
durante as suas experiéncias académicas, pedagbgicas e
epistemoldgicas, possa transmitir conhecimento, mas que a maneira
dele transmitir esse conhecimento, seja numa maneira de tentar
facilitar o aprendizado ou a assimilagdo do contetdo, utilizando uma
abordagem mais contextualizada, estimulando os alunos a
participarem desse processo, dando as suas opinides, sugestdes, e suas
contribuicbes. A sala de aula deve ser um espaco de debate, de
discussdo, na qual o aluno teria espaco e voz. Em relacdo ao
comportamento desses alunos, o professor deveria ser mais flexivel
justamente para construir um ambiente mais saudavel na sala de aula.
N&o pode ser somente aquele professor opressor que intimida o aluno.
E necessario agir com agdes equilibradas, mais aberto, que estimule os
seus alunos a expor as suas opinides e os seus medos. O professor deve
exercer o dialogo, o didlogo seria uma das armas essenciais para
promover uma boa relagéo professor e aluno, e produzir um ambiente
escolar mais saudavel, mais equilibrado. Isso estimula mais o aluno a
querer a assistir a aula, pois 14, ele sabe que ndo vai ser intimidado,
nado vai ser oprimido, 14 eu sei que serei bem orientado, la eu vou ter
espaco, o proprio aluno vai se sentir estimulado, o processo de ensino
aprendizagem vai ser mais facilitado, o aluno vai se sentir
entusiasmado. O professor tem que ser um mediador e usar habilidades
para lidar com diferentes culturas, personalidades, crencas. Entéo, tem
gue promover a sala de aula como um espa¢o democratico de
convivéncia, isso €, um exemplo das préprias avaliagdes. O professor
ndo pode usar as avaliacdes como acerto de contas, mas como um
processo de promover o aprendizado, elaborando uma avalicdo mais
contextualizada, mais interdisciplinar, para que possa instigar o aluno
na sua capacidade de pesquisa, de curiosidade, de interagdo. Acredito
gue, com esse tipo de metodologia, esse processo de ensino
aprendizagem, ele vai ganhar mais estimulos, mas como eu falei antes,
tudo dentro de um certo limite. O préprio aluno tem que perceber que
o0 professor é um transmissor, um mediador de conhecimentos, mas,
que, ali, merece respeito. E o professor também tem que perceber que
o0 aluno ndo é s6 um receptor de informacGes, ele também pode trazer
conhecimentos, e o proprio professor aprender com os alunos. Mas o
professor precisa compreender que o aluno pode ter voz, entdo criar
uma relacdo de autonomia e poder com muito equilibrio, assim
acredito que nesse contexto o processo de ensino aprendizagem, tera
bons frutos.”

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No Quadro 3, percebemos que os docentes apresentam uma no¢do da acdo do/a
professor/a na sala de aula na busca da formagdo de um sujeito com uma boa formacéo
intelectual e independente para as suas tomadas de decisoes.

Depreendemos também, que sobre 0 uso do poder nessa relacdo professor/a e aluno/a,

esse/a ndo deve ser utilizado para levar a dominagéo ou imposi¢ado de normas, regras e/ou de
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seu conhecimento, mas utilizado para construir um espago de trocas de experiéncias no
ambiente escolar, que possibilite o aprendizado de todos/as, inclusive do/a docente.

Esse quesito nos parece reforgado nas palavras do professor 2, que enfatiza que o aluno
também pode ser um produtor de conhecimentos, e o professor podera beneficiar-se dessa troca

em sala de aula, argumento que encontra suporte em Cerlleti:

O desafio de todo docente — e muito em especial de quem ensina filosofia — é
conseguir em suas aulas, para além da transmissao de informacdo, produza-se
uma mudanca subjetiva. Fundamentalmente, ndo apenas de seus alunos, mas
de si mesmo. Se a aula é um espago compartilhado de pensamentos e nela ha
dia-logos filosoficos, a dimensdo criativa envolve agueles que aprende e
aqueles gue ensinam. Em outras palavras o professor deve criar as condi¢des
para que os estudantes possam tornar prépria uma forma de interrogar e uma
vontade de saber. (CERLLETI, 2009, p. 37).

Nesse contexto, 0s argumentos apresentados nesse quadro refletem na acdo docente, na
ndo utilizacdo do poder em sala de aula como forma de dominacdo, na ndo utilizacdo dos
processos avaliativos como “acerto de contas” entre ensinante e aprendiz, na ndo utilizacdo da
prova como instrumento punitivo. Essas observaces dos/as professores/as auxiliam-nos a
compreender a concepgdo de ensino de que eles/as partem, e que visa, pelo menos
discursivamente, a possibilitar que essa relacdo docente/discente possa ocorrer de forma
respeitosa, sem elevacdo ou rebaixamento de uns em detrimento de outros. O objetivo é
conviver num espaco democratico de construcdo do conhecimento e producéo de saberes.

Nesse contexto, podemos atribuir, nesse processo de ensino-aprendizagem, a utilizacéo
do método da problematizacdo, da argumentacdo, do perguntar filoséfico, como forma de
problematizar as questdes em sala de aula, promovendo a utilizacao do livre pensamento, e ndo
a utilizacdo do castigo, da imposicdo, da punicdo. A respeito da utilizacdo do método da
problematizacdo pelo/a professor/a, explica Foucault:

A problematizacdo elabora, a proposta delas, as condi¢cbes em que podem ser
dadas possiveis respostas e definem os elementos que irdo constituir aquilo a
que as diferentes solugdes tentam responder. Essa elaboragdo de um dado
como uma questdo, essa transformacdo de um conjunto de obstaculos e
dificuldades em problemas - para os quais as diversas solucBes vao tentar
produzir uma resposta — e 0 que constitui 0 ponto de problematizacdo e o
trabalho especifico do pensamento. (FOUCAULT, 1995, p. 25).

E justamente essa a critica do nosso trabalho, a respeito do uso do poder de forma apenas
punitiva, domesticada, e para o adestramento em sala de aula. Aqui na fala dos/as
professores/as, podemos visualizar que esse poder pode manifestar-se no processo de ensino-

aprendizagem de forma amena, cortés, respeitosa, na busca do equilibrio desse processo.
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Mesmo ndo sendo possivel libertar-se da disciplina que o poder imp&e, isso nos
permitiria produzir saber, sem a necessidade do uso da punicéo pela punicéo, e do castigo pelo
castigo, mas pelo didlogo, pela contextualizacao, pela interdisciplinaridade dos conceitos, o que
abriria possibilidades para a originalidade de pensamentos, para as perguntas e 0s
questionamentos, a manifestacdo do livre pensamento, o entusiasmo e o reconhecimento das
ideias dos/das estudantes, mantendo o/a professor/a a sua autonomia na construgéo do saber.
Para Foucault (1996, p. 49): “Todas as disciplinas sdo um principio de controle de discurso.
Elas fixam regras conforme um jogo de poder e diz o que pode e nao ser feito, dito e afirmado,
0 que ¢ ou ndo verdade”.

Nesse contexto, faz-se necessario, como apontam as alocucdes dos/as professores/as,
gue o/a docente, e aqui chamamos atencdo, em especial, para o/a docente de filosofia, por ser o
objeto do nosso trabalho, esteja aberto a esse contexto de troca de experiéncias, que possa
ressignificar seus saberes, ndo sendo apenas um mero reprodutor de teorias descritivas
impregnadas nos curriculos escolares, mas que possa de fato trazer a sala de aula a possibilidade
de que o/a aluno/a possa visualizar esse sistema de dominacdo institucionalizado para a

domesticacdo do sujeito dentro do ambiente escolar. Como expde Cerlleti (2009, p. 34):

A repeticdo criativa deveria ter lugar no ensino e na aprendizagem. Isto é, se
os alunos comecam a filosofar, eles comecam também a levar adiante algum
tipo de repeticéo criativa. Esta postura também é reforcada por Badiou, para
guem o que a filosofia repete ndo ¢ um conhecimento determinado, mas o
gesto de alterar a continuidade do que “se diz”. Todo ato filoséfico estabelece
sempre uma separacdo, uma distingdo, que permite abrir novos rumos”.
(CERLETTI, 2009, p. 34).

Nesse quadro, também esta presente na fala dos/as docentes a questdo da transmissao
do conhecimento pelo/a professor/a em sala de aula, uma questdo que vinhamos discutindo ao
longo do nosso texto, a respeito da repeticdo de taticas e técnicas impregnadas nas metodologias
de ensino historicamente constituidas, embora todas essas concep¢des democraticas e
inovadoras, da escola para formacgdo e cidadania, estejam mencionadas em discursos e
documentos oficiais, ainda assim, a escola é refém do Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM, um exame pensado pra verificar o quanto se reteve do “ensinado”, e ndo uma prova
gue mostre a autonomia reflexiva e intelectual do aluno/a.

A respeito da agdo do discurso, revela Foucault:

O discurso nada mais é do que um jogo, de escritura, no primeiro caso, de
leitura, no segundo, de troca, no terceiro, e essa troca, essa leitura e essa
escritura jamais pem em jogo sendo os signos. O discurso se anula, assim,
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em sua realidade, inscrevendo-se na ordem do significante. (FOUCAULT,
1996, p. 49).

Dessa forma, pensando no ensino de filosofia que, em tese, utiliza-se da

problematizacdo e da argumentacdo na busca pela constru¢cdo de um pensamento critico-

reflexivo para a independéncia intelectual do/a educando/a, esse contexto fica prejudicado

diante da busca pela aprovacéo e 0 acesso ao ensino superior, desejado pelos/as estudantes e

pela escola. Assim, prevalecem os ditos resumos, macetes, taticas e técnicas para aprovagdo no

exame, e os/as docentes, na grande maioria das vezes, passam como meros repetidores de

teorias e repassadores de contetdo.

Dito de outra forma, o ensino para a formacéo intelectual, a manifestacdo do livre

pensamento, o exercicio do raciocinio critico e reflexivo, préprio do ensino de filosofia, fica

prejudicado em detrimento do ensino técnico para a formacao profissional, em busca da entrada

no ensino superior e da formacdo de um profissional eficiente e tecnicamente capaz.

Quadro 4 - Professores da Escola Técnica Profissionalizante — Ceprosp

PROFESSOR 1 -
PROFESSORA DE
CLINICA MEDICA E
PEDIATRIA

“Bem, sobre a relacdo de autonomia e poder do professor na sala de
aula; a principio, para a gente ter autonomia em uma sala de aula, é
preciso compreender essa diferenca entre autonomia e o uso do poder
nessa relagdo. Se a autonomia é a condicdo que o professor tem para
determinar ritos, atividades, recursos, planejamentos, agendar tarefas
para os alunos e realizar provas, determinar métodos e escolher
metodologia de trabalho, porque cada profissional tem seu proprio
método de ensino, entdo penso que essa relagdo fica um pouco dificil,
pois ensinar ndo é tarefa facil. Sdo varias pessoas com atitudes
vontades e desejos diferentes. Cada dia um desafio diferente. No
ensino técnico profissionalizante, como é 0 N0sso caso, penso ser mais
complicado ainda, porque os alunos iniciam o curso e as vezes, no
meio do caminho, desistem, pensando ndo ser aquilo que realmente
queriam. Entdo cabe ai uma dose a mais de estimulo, de acolhimento,
para auxiliar na tomada de decisdo do educando em rela¢do ao seu
futuro. Entdo, essa relacdo de autonomia e poder do professor sobre
0 aluno vai além de delegar funces, tarefas e atividades, mas de
mostrar para o aluno qual o objetivo daquilo que esta sendo realizado.
Uma das questdes sérias € a avaliagdo, no caso de avaliar por provas,
gue ndo avaliam de fato a evolugéo do aprendizado, principalmente
NO NOssO caso, no ensino profissionalizante que é necessario associar
teoria e pratica. Entdo, se faz necessério uma avaliagdo mais
complexa, que contemple os dois aspectos. Em alguns casos, uns sdo
bons na teoria, outros melhores na préatica. Dessa forma, é importante
uma avalicdo que contemple os dois aspectos formativos, para nao
impor um Unico critério avaliativo. Assim, utilizar dessa autonomia
para avaliar os conteildos a serem ministrados para ndo simplesmente
jogar matéria em forma de quantidade, mas utilizar aquilo que sera
atil para a formacdo tedrica e prética do individuo, para validar a
qualidade de formacéo profissional desse aluno, e ndo apenas jogar
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contetidos, e conteldos que muitas vezes nem sdo importantes para
aquele momento. Entdo, deixar um espaco de comunicagdo aberto
durante a aula para a participacdo do aluno, tirar suas davidas, fazer
seus questionamentos, até mesmo aqueles que ndo sejam relacionados
ao assunto da aula, mas trazer nesse bojo de formacdo outras
possibilidades de discussdo que terminam por encaixar na vida
profissional. Assim, penso que o professor precisa ser acolhedor,
reflexivo e critico quando for necessario, para mediar esse espago de
discusséo e ministrar suas aulas sem a necessidade de impor regras e
deixar transparecer que é o detentor do conhecimento.”

PROFESSOR 2 -
PROFESSOR DE
ETICA E RELACOES
INTERPESSOAIS NO

“O professor precisa ser visto como um agente transformador da
realidade de cada aluno. Ele deve se posicionar com autonomia. Os
alunos precisam enxergar o professor como uma autoridade na sala de
aula, para que se possa construir uma relacdo de respeito, até porque
viraria bagunca se os alunos ndo enxergassem o professor como
autoridade. No entanto, o professor também precisa enxergar a
autonomia do aluno, porque cada aluno vem de diferentes contextos,
com culturas e valores diferentes, que muitas vezes ndo podem ser
modificados mas precisam ser compreendidos, e ai o professor precisa
conhecer a realidade de cada aluno, para tentar transformar essa
realidade, em busca de auxilid-lo na formacdo intelectual e
profissional. Entdo, esses valores e essa cultura que os alunos trazem
de casa muitas vezes refletem tanto no comportamento do aluno na
sala de aula, como no profissional que sera formado. No entanto,
acredito que o professor deve construir uma relacdo de empatia e até
de amizade, sabendo se colocar no lugar do aluno, mostrando as
diferentes formas de ver a profissdo, até porque existem diferentes
contextos e formas de atuagcdo. Entdo € necessario mostrar essa
diversidade do mercado de trabalho. Assim, penso que o professor é
a ponte entre o aluno e a profissdo que ele escolheu, e muitas vezes
servimos como espelho para alguns deles, muitas vezes passamos a
ser exemplo, modelo de vida para eles, entdo devemos demonstrar
respeito, bons exemplos. Acredito que a imposi¢do da autonomia do
professor, ela ndo é a melhor forma de aproximar do aluno. Essa
autonomia precisa ser respeitada, e o professor deve ser visto como
autoridade, como ja disse antes, porém ndo deve ser usada essa
autoridade para moldar ou mudar as convicgdes dos alunos, até porque
o0s alunos sdo reflexo dos professores, agindo muitas vezes parecidos
com gquem os formou. Sendo assim, acredito que deva existir um
limite entre a autonomia do aluno e a do professor, buscando o
equilibrio dessa relagdo na busca de formacdo intelectual e
profissional efetiva.”

TRABALHO
PROFESSOR 3 -
PROFESSORA DE
TECNICAS
AUXILIARES EM

ODONTOLOGIA

“Eu entendo que a relacdo de autonomia e poder entre professor e
aluno, deve acontecer ndo como imposi¢do, mas de cooperagdo e
respeito, para que o aluno possa participar, interagir, e fazer parte do
processo ativo de construcdo do conhecimento; que, No NOSSo €aso no
ensino técnico profissionalizante, possamos preparar o aluno para
atuar no mercado de trabalho de uma forma gue ndo seja mecanica,
automatica, robotizada, mas possa compreender a sua acdo
profissional, com técnicas especificas, e também com um componente
intelectual, com uma capacidade critica em relacdo & sua atuagdo
profissional, e ndo apenas um repetidor de técnicas ensinadas pelos
professores, mas compreender que isso faz parte de um todo e esse
conjunto de agdes, é, mais abrangente na assisténcia ao cliente. Dessa
forma, o professor deve pensar no aluno como ator em construcdo do
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conhecimento, e ndo um ator passivo no qual o mestre vai infundir a
técnica, e 0 conhecimento e doté-lo de capacidades.”
Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No Quadro 4, podemos verificar que 0s docentes apresentam uma preocupagdo com a
questdo do uso do poder de forma autoritaria no processo formativo. Os argumentos dos/as
professores/as ouvidos refletem o sentimento da ndo dominacdo do/a aluno/a pelo poder de
forma vertical, que esse poder deveria ser administrado nessa relagéo entre ensinante e aprendiz
de forma a n&o prejudicar ou podar o raciocinio critico do/a aluno/a, mesmo num poder de
forma hierarquizada, centralizado no/a professor/a, pois essa relacdo de ensino-aprendizagem é
uma relacédo de troca de experiéncias, na qual todos/as aprendem.

Percebemos, ainda, uma preocupacdo com a formacdo técnica e profissional para o
mercado de trabalho, de formar um profissional que apresente a capacidade técnica profissional,
tanto teodrica quanto prética, para exercer sua atividade ou fun¢do no mercado de trabalho, de
forma eficiente. Percebemos também uma énfase na construcdo do pensamento critico do
sujeito que aprende para uma compreensdo para além da técnica eficiente da correlacdo entre a
teoria e a préatica profissionais, e, assim, possa também promover questionamentos em relacao
a sua prépria acdo enquanto profissional, ou seja, que ndo basta aprender a apertar o parafuso,

mas saber qual parafuso apertar, e por que fazé-lo. Sobre esse argumento, explica-nos Cerletti:

Um bom professor de qualquer disciplina ndo ensina para que seus alunos
repitam de memoria, ensina a pensar criticamente, a argumentar. Ndo se
trataria entdo, para muitos, de uma “utilidade propria da filosofia”, mais de
uma caracteristica inerente ao desenvolvimento do pensamento rigoroso em
geral. (CERLETTI, 20009, p. 46).

Esta instituicdio de ensino, Centro de Educacdo Profissionalizante S&o Paulo
(CEPROSP) tem um carater formativo especifico para uma formacéo tecnicista, na formacéo
de profissionais de nivel médio, e técnico-profissionalizante na area de saude. Assim,
visualizamos o carater técnico da formacdo especializada, mas também percebemos uma
preocupacdo, nos argumentos dos/as docentes, em produzir linhas de fuga nesse contexto
formativo. Mesmo que, em tese, ndo seja essa sua fungéo, pois a essa escola cabe a formagéo
técnica especializada para o exercicio pleno da atividade profissional eficaz no mercado de
trabalho, ou seja, formar bons técnicos para cumprir com primazia sua funcao.

Nesse contexto de formagéo, os/as alunos/as ali presentes ja concluiram o ensino medio,
e ali estdo para adquirir habilidades técnicas para o mercado de trabalho. Dessa forma, esse

projeto de arcaboucgo formativo existente nas grades curriculares permanentes, inerentes as
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ciéncias humanas, ja foi superado. Nesse nivel, o que se visa é buscar a competéncia
profissional desejada para a inser¢do no mercado de trabalho, comandada pelo/a professor/a
nos seus minimos detalhes.

Assim sendo, podemos verificar que a escola, de forma geral, estd imbricada nesta corda
bamba que é o processo formativo, inegavelmente entremeada de relagcBes de poder, que se
estabelecem de forma institucionalizada dentro das instituicbes formativas, moldando,
domesticando e adestrando os sujeitos de conhecimentos com o objetivo de fortalecer os modos
de formacdo neoliberal, para servirem ao mercado de trabalho. Visualizamos ai a acdo do
biopoder, que controla as massas e gerencia a populagdo, determinando seus habitos, costumes,
divisas e indumentérias, determinando quem delas participa ou € excluido, limitando a agdo do
pensamento critico e da reflexdo dos conceitos. Esses/as docentes parecem resistir a dominacao
da formacdo técnica apenas procurando estabelecer reflexdes das praticas em suas atividades

docentes. Assim explica Silvio Gallo:

E tarde demais, quando ja ndo é possivel pensar. Esse é 0 movimento que 0s
tempos hipermodernos nos apresentam: langar-nos tanto a opiniéo, afastar-nos
tanto do conceito, como forma de fugir do caos, que de repente 0 pensamento
ndo é mais possivel. E mais do que tempo, pois, de fazermos da escola um
espaco de resisténcia a isso. E se a escola ndo puder ser propriamente o lugar
de do exercicio do conceito, que seja a0 menos o exercicio de uma
propedéutica do conceito. (GALLO, 2012, p. 95).

Nesse contexto, encontram-se também os/as professores/as, imbricados/as no limite da
atividade docente, implicados/as nessa relacdo de poder, ou poder/saber, e que ao realizarem
essa atividade, estdo claramente inclusos/as nessa relacdo, no limite da acéo do/a professor/a
explicador/a, do/a repassador/a de contetudos, do/a professor/a emancipador/a, do/a
impositivo/a e autoritario/a, do/a professor/a libertador/a, e, por conseguinte, doutrinador/a.

Nesse contexto, examinando as narrativas construidas pelos/as docentes envolvidos/as
na pesquisa, podemos observar o cuidado na explanacgéo sobre a relacdo de poder e poder-saber
entre professor/a e aluno/a, sempre uma preocupacdo em demonstrar que, de fato, essa relagcéo
ndo s6 pode, como deve ocorrer de forma amena, amigavel, respeitosa, em beneficio do
processo de formacdo, preparando o sujeito para a vida profissional, com uma capacidade
intelectual critica e reflexiva.

Porém, é percebivel também nesses argumentos a preocupacdo com a manutengédo do
dominio do poder docente e da ordem na sala de aula, no comando da disciplina, na organizagdo
e manutencdo de um tecido social escolar coeso, perfilado, homogeneizado, na busca pelo

controle e pela dominacéo e o adestramento para 0 bom desempenho escolar.
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Discursos que, apesar de se posicionarem favoravelmente a ndo utilizacdo de métodos
repressivos, punitivos e autoritarios no processo de ensino-aprendizagem, os/as professores/as,
em suas falas, demonstraram uma espécie de reserva, de discricdo em relacdo a quem
verdadeiramente manda na sala de aula, sempre com o argumento de que é necessario manter a
disciplina para o bom desenvolvimento do ensino. Sobre o uso do discurso, revela Foucault
(1996, p. 20) que “o discurso verdadeiro ndo é mais, com efeito, desde os gregos, aquele que
responde ao desejo ou aquele que exerce o poder, na vontade de verdade, na vontade de dizer
esse discurso verdadeiro, o que esta em jogo, sendo o desejo de poder.”

Ou seja, no fundo, é como se utilizassem uma mensagem cifrada, que camufla aquilo
que realmente é praticado em sala de aula. Ficaram no subtexto, nas notas de rodapé, as
modulagdes argumentativas que nos permitem visualizar a agdo verticalizada do ensino em suas
praticas docentes. Nessa andlise, fica evidente o que de tdo importante ndo foi exposto pelos
docentes, o que ndo foi dito, ndo revelado, mas que ficou subentendido no contexto da analise.

Obviamente, ndo partimos para uma analise do discurso em si proferido pelos/as
docentes, que como apontamos no pardgrafo anterior, nos levaria para uma andlise e
levantamento de varias outras questdes associadas a essa relacdo; no entanto, mantivemos o
foco da nossa analise, na relagdo de poder entre docente e discente na sala de aula, e na
observacao de como os mecanismos foucaultianos de poder manifestam-se nessa relacao.

Dessa analise, depreendemos que cabe ao/a professor/a procurar administrar essa
relacdo de poder e autonomia, que teoricamente possui, na construcdo do conhecimento em sala
de aula, sem a preocupacdo de demonstrar o poder do mestre, do titulo adquirido, de mostrar
guem manda e quem obedece, mas procurar demonstrar, nas reflexdes e em atos e atitudes, que
0 respeito ao/a professor/a é mutuo, ou seja, que quando o/a aluno/a respeita o/a professor/a,
estd respeitando a si proprio. Desse modo, cada individuo, neste processo de ensino-
aprendizagem, ao respeitar um ao outro, exerce a a¢do do poder e sua autonomia, que Ihes sdo

inerentes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Analisando as formas de manifestacdo do poder presentes em todas as épocas na
sociedade, procurando buscar, no pensamento de Michel Foucault, o que leva a dominacdo de
um grupo ou pessoa por outro, e como isso tem refletido no ambiente de formacéo escolar.
Procuramos demonstrar como a objetificacdo do sujeito e a producdo de subjetividades
disciplinadas/domesticadas/docilizadas foi sendo transformada ao longo da histéria da
humanidade, e também como 0s grupos procuram sua harmonia através de identificacdo e
afinidades. Ademais, intentamos também compreender como ocorre o desequilibrio de forcas,
levando a dominacdo de uns sobre os outros. Isso nos permite aprofundar a reflex&o
foucaultiana acerca dos modos como o poder emana de todas as partes, como diz Foucault
(1999), e por que ocorre essa disparidade social.

Iniciamos com uma reflexdo a respeito do pensamento foucaultiano sobre o poder na
obra Vigiar e punir (1975). Assim, pudemos perceber, nos escritos de Foucault, que aquilo que
termina levando a dominacdo de determinados grupos sobre outros, seja ela social, racial,
cultural ou religiosa, é a manifestacdo de poder que existe nessas relagdes. E seguindo o
caminho tragado por esse autor, pela via de seu “método arqueologico”, analisamos que o que
promove a exclusdo de alguns, deixando-os a margem da sociedade, é sempre pela acdo do
poder, que se manifesta nas relagcbes interpessoais e coletivas, em maior ou menor grau,
inclusive no ambiente escolar

Nesta investigacdo da acdo do poder no processo de formacdo, e na relacdo
docente/discente no uso do poder e na manutencdo da autonomia docente na sala de aula,
observamos que as medidas punitivas e de corre¢do, no pensamento foucaultiano, estdo
diretamente ligadas ao poder, ao poder do soberano sobre a sua corte, do juiz ao réu, do poder
médico-paciente, do professor/a e aluno/a, enfim, em todas as relacGes existe a manifestacao de
poder, um poder que pune, castiga, exclui e elimina, mas também um poder que transforma,
dociliza e educa.

Foucault (2013a) apresenta um desenho genealogico da influéncia do poder na
construcédo do processo de dominagéo e excluséo na sociedade, do ritual do suplicio, do castigo
fisico, das medidas punitivas de recluséo e cerceamento da liberdade, as técnicas de vigilancia,
que impdem limites, regulam, observam e controlam, produzindo também selecéo, excluséo e
eliminacdo. Ele nos mostra uma evolucdo da manifestacdo do poder na sociedade, mas sempre
com o0 mesmo objetivo: a dominacao e o proposito de subjugar aqueles que ndo se enquadram

no padrdo social de um determinado grupo.
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Nesse sentido, na epistemologia foucaultiana, a relagcdo dominacao-excluséo/incluséo
encontra-se diretamente ligada as relac6es de poder nas quais a sociedade sustenta-se, buscando
sua afirmacdo entre os grupos que se aglutinam e selecionam seus pares na busca por uma
autoafirmacéo. Assim, os grupos formam-se e dividem-se, deixando a margem da sociedade
aqueles que ndo se enquadram nos padrdes sociais, gerando preconceito, assentimento e
ascensdo de uns, e excluséo e discriminagéo de outros.

Na obra Vigiar e Punir, Foucault apresenta-nos a producéo da subjetividade pelo uso do
poder disciplinar e pelos discursos institucionalizados, que normatizam, regulam e
esquadrinham a vida dos sujeitos pela acdo direta ao corpo. Como vimos no decorrer deste
trabalho, os modos de abstracdo e producao de subjetividade tém evoluido bastante no decorrer
da histéria da humanidade, chegando até aos nossos dias

Nesse contexto, 0 nosso trabalho procurou apresentar uma reflexdo sobre a relagéo entre
professor/a e aluno/a e o uso do poder nela, problematizando a producgédo de subjetividade no
espaco escolar pelo/a docente de Filosofia na contemporaneidade, salientando o uso desse poder
como ferramenta para o exercicio de uma pratica pedagdgica que seja reflexiva, acessivel ao/a
aluno/a. Nosso enfoque procurou destacar, a partir do pensamento foucaultiano, as diferencas
entre os usos de um poder produtivo que dociliza, educa e transforma, e ndo os de um modelo
de poder historicamente utilizado para dominar, punir e castigar, em nome da disciplina.

A discussdo que apresentamos aqui visa a apontar para a necessidade de
compreendermos que o/a professor/a, em sala de aula, pode pensar nas diversas maneiras como
se constitui a producdo de subjetividades de forma proativa, e ndo inertemente, utilizando a
praxis pedagdgica para problematizar os discursos de poder e poder-saber inclusos nos jogos
de verdade institucionalizados historicamente no processo formativo, produzindo e repetindo
as velhas praticas pedagdgicas de formacdo para o bom exercicio da atividade profissional
eficiente, mas de forma irrefletida, deixando carente a formacao cultural, critica e reflexiva do
sujeito em formagéo.

Nesse sentido, 0 que 0 nosso trabalho apresenta, a partir do pensamento de Foucault
sobre 0 uso do poder pelo docente em sala de aula, é o vislumbrar de uma acéo transgressora,
da ndo aceitacdo desse modelo engessado de leis, normas, taticas e técnicas disciplinares, que
rege o ambiente escolar, resistindo ao modelo de discursos de verdade, que homogeneiza 0s
sujeitos, controla-os e 0s coloca todos na mesma “caserna”. Pensamos que se faz necessario
apresentar um polo de resisténcia, que traga perspectivas de novos modos de acdo e
pensamentos, rotas de fuga, criatividade e subjetividade, permitindo ao/a discente livrar-se das

verdades irrefletidas, que terminam por aliena-lo/a.
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Eis aqui o desafio do/a mestre, do/a professor, do/a educador, ou seja qual for a
denominagdo utilizada para quem se prop8e a ensinar: trazer a baila, no chdo da escola, a
reflexdo, o exercicio do pensamento critico, a meditacao, o exercicio do livre pensamento. A
proporcionar a inventividade e a ndo seguir apenas os métodos de explicacdo de conteudos, de
levar a resposta pronta aos alunos, mas propiciar que desenvolvam sua originalidade de
pensamento para sua livre escolha, de acordo com seus ideais de vida.

Assim, pensamos que trabalhar os conceitos foucaultianos de poder, poder-saber, de
forma transdisciplinar, procurando desmistificar os discursos de verdade presentes dentro desse
jogo de verdade estabelecido pelas leis e normas que regem o ensino, fortalecido, repetido e
propagado de forma institucionalizada, para domesticar e disciplinar os/as discentes, seria uma
forma de quebrar as amarras desse controle e apresentar novas possibilidades de raciocinio
critico, visando a uma formacéo reflexiva, ndo somente para a formacéo profissional, mas para
a vida.

Desse modo, os conceitos foucaultianos trabalhados em sala de aula serviriam como
uma espécie de instrumento para desmantelar os estratagemas utilizados para sufocar a
criatividade, a inventividade, o pensamento criativo; serviriam como acdo de resisténcia na
producdo do conhecimento, resistindo as acdes de forgas contrérias no interior da escola, uma
acdo propria do ensino de filosofia.

Desta forma, o contexto do nosso trabalho é de que o/a professor/a, independentemente
de sua area de atuacdo, possa manter sua autonomia docente, sem a necessidade da utilizacédo
do uso do poder em forma de dominacdo, mas manter a autonomia, que lhe € propria, sem a
polarizacdo de forcas de demarcacdo de territorio entre ensinante e aprendiz, mas valorizando
a interacdo, a convergéncia de forgcas e pensamentos, utilizando o poder que teoricamente
possui, na ac¢do docente, como instrumento de despolarizacéo de forgas contrarias, promovendo
um espaco para pensar, multiplicar novas formas de pensamento, produzir novos modos de
subjetivacéo.

Em relacdo a acdo do/a docente, faz-se necessario invocar, nesse contexto, a acdo do/a
professor/a de filosofia, haja vista ndo ser a filosofia uma ciéncia especifica, mas que permeia
todas as areas do conhecimento com sua acdo problematizadora. Ao trazermos para nossa
discussdo o metodo da arqueologia do saber utilizado por Foucault (2008a), procuramos pensar
como esse/a professor/a, mais especificamente, pode trabalhar buscando problematizar e
investigar as acGes do dia a dia dos problemas da sociedade. Sabemos que essa ndo é uma tarefa
que cabe exclusivamente a esse/a profissional, mas normalmente é no seu espago de atuacao

profissional que esse tipo de reflexdo tem/pode ter lugar mais frequentemente.
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Deste modo, cabe ao/a professor/a de filosofia utilizar essa acdo problematizadora para
areflexdo dos temas apresentados em sala de aula, a fim de trazer questionamentos relacionados
a vida cotidiana do/a aluno/a, e ndo apenas a repeticao de teorias filosoficas que vao servir para
o simulado, para a boa nota, e para ser promovido/a ao ensino superior.

Na contemporaneidade, a escola esta posta para a formacédo e elevacdo do/a discente,
para que esse/a possa alcar largos voos, chegar a profissdo de sucesso, garantir um aporte
financeiro para uma vida confortavel. Pelo menos, esse é o modelo de sucesso que parece
prevalecer no mundo contemporaneo, o que acaba por produzir uma forma de educacédo
raquitica, que apresenta apenas mais do mesmo, fortalecendo os conceitos de formagdo da
biopolitica neoliberal.

Atualmente, tem-se uma escola ndo mais organizada para regular, domesticar e controlar
0S corpos, mas para multiplicar suas forcas, suas acdes, tornando os/as alunos/as mais habeis.
Assim, faz-se necessario que o/a professor/a, em especial o/a de filosofia, possa pensar a escola
como espaco multiplicador de acontecimentos, no qual o pensamento critico possa fecundar
novas formas de pensamentos, rotas de fuga e novas formas de subjetivacao.

A manifestacdo do poder, na atualidade, no ambiente escolar, diverge do poder na agdo
direta ao corpo, com o objetivo de domina-lo, castiga-lo, disciplind-lo. O que se assiste é 0 agir
das aces disciplinares, que também controlam, regulam e disciplinam, mas com o objetivo de
produzir saber, um saber cultural, para formagc&o intelectual do/a discente. E a ac&o do poder
em beneficio do ensino e do aprendizado do/a aluno/a, e ndo mais na aplicacdo de sancdes
severas como forma de punicdo.

Nesse contexto, é importante que percebamos qual tipo de poder manifesta-se nessa
escola. E bem verdade que a escola estd entremeada desse jogo de poder, na relago
docente/discente, mas também nas normas e leis que dominam o ambiente escolar, e que
também sujeitam o corpo docente, tudo para manter o controle, o disciplinamento das agdes e
a manutencdo do processo de ensino-aprendizagem. Isso esta diretamente ligado ao que
Foucault vem criticar, ou seja, 0 uso do poder para a dominagdo. Porém, esse poder pode ser
praticado de forma positiva, favorecendo uma formacao para o exercicio da cidadania e uma
soberania de pensamento, pois o proprio Foucault (2013, p. 198) afirmou que “o poder ndo é
de todo uma forga negativa.”

Deste modo, pensamos ser possivel vislumbrar a escola como um ambiente salutar para
a multiplicacdo do pensamento critico-reflexivo, sem a imposi¢cdo do disciplinamento, da

domesticacdo, e ausente de qualquer tentativa de padronizacdo de pensamentos. Contudo, que
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se dé a producdo de um espaco capaz de produzir resisténcia a verdades irrefletidas e a
padronizacdo de pensamentos que controlam e homogeneizam o sujeito.

As indagacdes realizadas até aqui nos permitem pensar a respeito da acdo docente, e
como ndo ¢ facil ser professor/a nos dias atuais. Como trabalhar essa relacdo de poder e
autonomia na sala de aula ndo é uma tarefa facil, que o/a professor/a tem que administrar
diversas situacOes, dificuldades de toda ordem, desinteresse e indisciplina por parte dos/as
discentes, bem como responder aos seguintes questionamentos: O que ensinar? Como ensinar?
Por que ensinar? Qual metodologia utilizar? Como despertar o interesse dos/as alunos/as?

Ser professor ndo é uma tarefa facil nesse contexto, em especial aquele de filosofia.
Estamos sempre as voltas com questdes de cunho metodolégico mais especifico, tal como sobre
gual metodologia utilizar para trazer o/a aluno a reflexdo dos temas filosoficos, quando muitas
vezes a disciplina ja é desacreditada dentro do ambiente escolar, por ndo apresentar um carater
pratico para a vida profissional. 1sso também se reflete na sociedade de forma geral, gerando
uma resisténcia que vai da escola a sociedade, inclusive trazendo para a filosofia a alcunha de
“doutrinagdo e subversdo”. Entdo como proporcionar ao/a aluno/a uma metodologia que possa
atrai-lo/a para a discussao filosofica, ao perguntar, refletir, questionar e aclarar as duvidas, que
sdo proprias da filosofia

Essa foi nossa intencdo, proposta pela seguinte intervencdo: apresentar aos docentes
nossa proposta de pesquisa e pedir-lhes que preparassem a producdo de audios que refletissem
seus pensamentos a respeito da relacdo de poder e autonomia que, teoricamente, o/a professor/a
apresenta no processo de formacéo escolar, e como isso se relaciona no dia a dia na escola, para
tentar compreender como os/as docentes lidam com essas dificuldades e quais as influéncias
dela na formacdo e construcdo do sujeito que aprende na contemporaneidade, j& apresentada no
corpo do trabalho. Esperamos que aquilo que eles nos trouxeram venha somar-se a tudo o que
vimos pensando acerca desse processo de ensino-aprendizagem, com o intuito de oferecer
alguma contribuicdo, mesmo que pontual, para 0 necessario processo de formagdo continuada,

que marca a vida do/a professor/a que efetivamente procura fazer alguma diferenca.
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