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Dedico este trabalho aos jovens de ontem, hoje e
amanhd e & todas as pessoas de luz que me
permitiram ousar a caminhar por lugares que jamais
imaginei.



Desabafo

Ha dias que nem quero saber...

Ha dias que ndo consigo entender...

Ha fitas que vivo e fico tipo “por qué”?
Seré que nasci para sofrer?

Uns até gostam, mas poucos me amam...
Talvez seja até um problema comigo.
Sera que sou um cara bacana?

Ou sou importante s6 quando precisam?

Sinto o mundo sobre mim...

Por tras de um sorriso, pode ter alguém sem vida e
na real, sorriu, mas nunca foi feliz.

E facil zombar, me chamar de fraco...

Talvez seja mesmo, ndo nego.

Mas néo sejam covardes ao ponto de julgar...
Sem sentir a cruz que carrego....

Tem horas que sé quero um abraco sincero...
Mas prefiro alimentar o meu ego....

Mas sempre prefiro ndo incomodar...

Se eu te contar tudo, o que vai mudar?
Se eu contar tudo, vai melhorar?

Se eu contar tudo, cé vai me ajudar?
Senta e prepara que vocé vai chorar.
PAZ!III

(Copesquisador Depressivo)
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COSTA, Samara Layse da Rocha. RETALHOS DO SER JOVEM EM MEIO A
HETERONORMATIVIDADE: EXPERIENCIAS JUVENIS EM UMA ESCOLA
PUBLICA DE TERESINA. Dissertacio de Mestrado em Educacfo. 149 f. Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal do Piaui,
20109.

RESUMO

O ser jovem em meio a heteronormatividade é o tema-gerador desta pesquisa. O objetivo geral é de
analisar confetos (conceitos + afetos) produzidos por jovens estudantes do CETI Profa. Maria da
Conceicdo Salomé sobre o ser jovem em meio a heteronormatividade. Tem como objetivos
especificos: identificar quem séo as/os jovens do CETI Profa. Maria da Concei¢do Salomé ditos por
elas/fes mesmos; perceber o0 que estas/es jovens pensam sobre o ser jovem em meio a
heteronormatividade; identificar os problemas vivenciados por estas/es jovens em meio a
heteronormatividade; identificar as estratégias das/os jovens deste espago escolar frente aos problemas
vivenciados em meio a heteronormatividade. A pesquisa utilizou a abordagem de pesquisa
Sociopoética, pratica social de construgdo coletiva do conhecimento a luz de Gauthier (1999, 2005,
2012), Adad (2004, 2011, 2014) e Petit (2014) dentre outros. Esta abordagem parte de uma
multirreferencialidade de fontes e inspiracGes tedricas e estd pautada em cinco principios, a saber:
pesquisar com pessoas de um grupo; pesquisar com as culturas de resisténcia, das categorias e dos
conceitos que produze; pesquisar com 0 corpo todo; uso da arte; e responsabilidade ética, noética e
espiritual do grupo-pesquisador no momento do processo de pesquisa. A metodologia se deu por meio
de oficinas com vivéncias sociopoéticas. Os dados foram registrados pelo audiovisual e diarios de
itinerancia, produzidos a partir de duas técnicas artisticas intituladas: Retalhos do ser jovem em meio a
heteronormatividade e seu desdobramento Estandarte do ser jovem em meio a heteronormatividade.
Quando analisados, os dados revelam dimensdes do pensamento do grupo-pesquisador de como ser
jovem dentro da construcdo heteronormativa e evidenciaram que ha jovens que sao impedidos de ser o
gue sdo pela familia e pela sociedade e outros que ndo sdo impedidos, pois sdo as proprias regras da
sociedade; Lugares do ser jovem em meio a heteronormatividade - o grupo-pesquisador mostrou que
ha lugares que o ser jovem pode ser 0 que quiser sem impedimentos, preconceitos e criticas, lugares
gue sdo totalmente bloqueados para quem é homossexual e lugares que os jovens sdo robés;
Problemas do ser jovem em meio a heteronormatividade - as jovens e 0s jovens pontuaram que em
meio a heteronormatividade, além dos problemas que os travam, os arrastam e os impedem de lidar
com seus problemas sozinhos, também h& os problemas com a familia; e Estratégias frente aos
problemas vivenciados em meio & heteronormatividade - as copesquisadoras e 0s copesquisadores
fizeram emergir suas estratégias e a ajuda da mée e dos amigos frente aos problemas descritos pelo
grupo-pesquisador. Essas dimens6es do pensamento do grupo-pesquisador indicam a desconstrugdo de
ideias naturalizadas sobre o ser jovem e sua relacdo com a heteronormatividade, possibilitando outras
formas de pensar esta temética para além do instituido e imposto socialmente. Neste sentido, os relatos
produzidos durante as oficinas revelaram um turbilhdo de ideias com as marcas das multifaces juvenis
para além da heteronormatividade, denunciando o preconceito, a violéncia, a tristeza, o envolvimento
com drogas, os problemas familiares, dentre outros que atravessam 0 ser jovem no contemporaneo.
Sao producgdes e narrativas que reivindicam esperanca, amor, respeito e, principalmente, o direito a
VOZ.

Palavras-chave: Jovens. Heteronormatividade. Escola. Sociopoética.



COSTA, Samara Layse da Rocha. RETAILINGS OF YOUNG BEING IN THE MIDST OF
HETERONORMANCE: JUVENILE EXPERIENCES IN A PUBLIC SCHOOL OF
TERESINA. Master's Dissertation in Education. 149 f. Postgraduate Program in Education,
Center for Educational Sciences, Federal University of Piaui, 2019.

ABSTRACT

Young people amid heteronormativity is the theme-generator of this research. The study aims to
analyze the "confetos" (concepts + affections) produced by young students from the CETI Profa.
Maria da Concei¢cdo Salomé regarding young people amid heteronormativity. In addition, the research
aims to identify who are the young people from CETI Profa. Maria da Concei¢do Salomé, based on
their own description about themselves; to perceive what these young people think about young people
amid heteronormativity; to identify the problems experienced by them amid heteronormativity;
identify the strategies of the youngsters from this school to facing the problems experienced amid
heteronormativity. The research was carried out based on the sociopoetics research approach, which is
a social practice of collective construction of knowledge, according to Gauthier (1999, 2005, 2012),
Adad (2004, 2011, 2014), Petit (2014), and others. This approach starts from a multi-referral of
sources and theoretical inspirations, and it is based on five principles, including: researching with
people in a group, research with resistance cultures, categories and concepts that produce, research
with the whole body, use of art, and ethical, noetic and spiritual responsibility of the researcher group
during the research process. The study was carried out through workshops with sociopoetics
experiences. The data were recorded by audiovisual and roaming diaries, which were produced from
two artistic techniques entitled: Patches of young people amid heteronormativity and its upcomings -
Banner of youngster amid heteronormativity. The data reveal the dimensions of the researcher's
thinking about how to be young within the heteronormative construction. In addition, the results
showed that there are young people who are prevented from being what they are by the family and
society, and others that are not prevented, since they are the rules of society. Places of young people
amid heteronormativity - the researcher group has shown that there are places where young people can
be anything they want without impediment, prejudices and criticism; places where they are not
allowed for being homosexual; and places where young people are like robots. Problems of young
people amid heteronormativity - the young people pointed out that amid heteronormativity, besides the
problems they have to deal with, which they can not solve by themselves, there are also problems with
their family. Strategies to face the problems experienced amid heteronormativity - the co-researchers
exposed their strategies and the help from their mothers and friends in order to face the problems
described by them. These dimensions of the researcher's thinking indicate the deconstruction of
naturalized ideas about young people and its relation to heteronormativity, allowing other thoughts
about this subject beyond what was instituted and imposed socially. Therefore, the reports obtained
during the workshops revealed a huge amount of ideas with the marks of the juvenile multifaceted
beyond heteronormativity. It was highlighted the prejudice, violence, sadness, drugs addiction, family
problems, among others that cross the young people in their contemporary. The data from this study
are productions and narratives that claim hope, love, respect and, above all, the right to speak.

Keywords: Young people. Heteronormativity. School. Sociopoetics.



LISTA DE FOTOFRAFIAS

Fotografia 01 - Solenidade de san¢do do Conselho Estadual LGBT do Piaui...........c.ccccvvne. 16
Fotografia 02 - Mapa d0 territOrio..........cooueiiririiiieieseie e 37
Fotografia 03 - Pesquisadora entrando no territorio da pesquisa .........ccoceeevrererenenienieieniennns 38
Fotografia 04 - Prémio GeSta0 ESCOIAT...........ceiiiieiieie e 41
Fotografia 05 - Frente da ESCOIA ...........coovoiiiiiii e 42
Fotografia 06 - Patio (area interna € BXtEINA) ........c.ccvveieeiiieerieeie et 42
Fotografia 07 - REFEITOIIO ......ccuviviiiciccee e 43
Fotografia 08 - QUAAra 0 ESPOIES........ciuviieiieiteeieieeste et e st e ste et e st sre e te e e sreesresneesraenee s 43
Fotografia 09 - Construcdo das MASCAras A€ Si.........ccccvveriiieereeiieseeieeeese e e seesreesreseesreenees 54
Fotografia 10 - Mascara de Si ESPEranGa...........ccouerereiiiiieieiese e 55
Fotografia 11 - Mascara de Si SHENCIAUOT ...........cccviviiieeieccre e 56
Fotografia 12 - Mascara de Si ROSINNA ...........cccciiiiiiiie e 57
Fotografia 13 - Mascara de Si DEPIESSIVO .......cccveiieiierieiieiteesie et 58
Fotografia 14 - Mascara de Si SA0D0Y ........cooiiiiiiieiiieise e 59
Fotografia 15 - Mascara de Si TriSte-fElZ ........cccviviiiiciccc e 60
Fotografia 16 - MASCara de Si POLEN..........cc.ciiiiiiie et 61
Fotografia 17 - MASCara de Si PELEI .......cc.ociiiieie et 62
Fotografia 18 - DIario de IINEIANCIA .........ccceiiieii e 63
Fotografia 19 - Retalno ProbIemas...........c.ooviiiiiie i 72
Fotografia 20 - Retaln0 PaSSA0O0 ..........cceiviiiiieiicie e 73
Fotografia 21 - Retalho ESPaco FEChAUO..........ccecviiiiiicic e 74
Fotografia 22 - Retalno SONN0...........cccoiiiiee e 75
Fotografia 23 - Retalno NALUIEZA ..........coveieiieiecie e ee s 76
Fotografia 24 - RetalNO LULA .......cooveiieiicie et 77
Fotografia 25 - RetalNO Vida..........ccviiiiiiiiie e 78
Fotografia 26 - Estandarte vis6es de Um NOVO MUNO .........ccovvveiieiieenie e 80
Fotografia 27 - Jovens analisando as imagens e os relatos orais da primeira técnica.............. 84
Fotografia 28 - Jovens analisando as imagens e os relatos orais da segunda técnica............... 87

Fotografia 29 - Exposi¢do das imagens das duas tECNICAS. .........ceeviereeeerieriese e seeeeeeeeneas 107



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Categorias levantadas da técnica Retalhos do ser jovem em meio a heteronormatividade 92
Quadro 2 - Categorias levantadas da técnica Estandarte do ser jovem em meio a heteronormatividade



CCE

CEP

CETI

CF

CONJUVE

CONSED

GLBT

GPTrans

GRE

LGBTs

MEC

NEPEGECI

OBJUVE

PNJ

PPGEd

PPP

SEDUC

SNJ

TALE

TCC

TCLE

UFPI

LISTA DE SIGLAS

Centro de Ciéncias da Educacéo

Comité de Etica da Pesquisa Humana

Centro de Ensino em Tempo Integral

Constituicdo Federal

Conselho Nacional da Juventude

Conselho Nacional de Secretarios da Educacéao
Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais
Grupo Piauiense de Transexuais e Travestis
Geréncia Regional de Ensino

Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais
Ministério da Educacdo e Cultura

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género, Educacéo e Cidadania
Observatério de Juventudes e Violéncias na Escola
Politica Nacional da Juventude

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo

Projeto Politico Pedagogico

Secretaria Estadual de Educacao

Secretaria Nacional da Juventude

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
Trabalho de Concluséo de Curso

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal do Piaui



SUMARIO

1 ALINHAVOS INICIAIS ..ttt nee s 12
2 TECIDOS TEORICOS: A TRAMA ENTRE OS FIOS DAS JUVENTUDES,
HETERONORMATIVIDADE E ESCOLA ..ottt 21
2.1 A Construgao das juventudes no mundo ocidental moderno: flutuagdes entre a constituicéo
e legalizacdo do ser jovem em meio & heteronormatividade.............ccccvevvvviereienenn e 21
2.2 Nos entremeios do real e do ideal: a heteronormatividade no territorio escolar ................ 26
2.3 Escola e diferencgas: um encontro pacifico € posSiVel .........ccccceeveiieiiiic e 33

2.4 Andando sobre linhas, paralelepipedos e gramineas: cartografia do territorio da pesquisa

.................................................................................................................................................. 35
3 TECIDOS METODOLOGICOS: APOIESIS ....oooeeveeeeereesee e sensss s, 45
3.1 De aprendiz a sociopoeta: 0 encontro € a afetagdo..........cceeveveiiieiieve s 45

3.2 Fios que se unem nas tramas dos tecidos metodoldgicos: Afinal, o que € a Sociopoética?

3.3 O enviesar dos fios da pesquisa: negociacdo, formacgédo do grupo-pesquisador e construcdo

das mascaras de si (Quem sa0 as/0s JoVens da PESQUISA) ........ccveerrereereerresieseesieeeesreesre e 52
4 ALINHAVANDO SABERES NO ESTANDARTE DO SER JOVEM EM MEIO A
HETERONORMATIVIDADE ...ttt ee e snae e nnae e 68
4.2 Oficina de andlise pelas copesquisadoras e pelos copesquisadores .........c.ccccvevvevverneennenn. 82

4.3 Analises das producdes plasticas e dos relatos orais pelas copesquisadoras e
copesquisadores: Técnica Retalhos do ser jovem em meio a heteronormatividade................. 83
4.4 Andlises das producdes plasticas e dos relatos orais pelas copesquisadoras e

copesquisadores: Técnica Estandarte do ser jovem em meio a heteronormatividade............... 86
5 COSTURA ANALITICA: CARTOGRAFANDO O PENSAMENTO DO GRUPO-
PESQUISADOR ..ottt sttt ettt be et e e beene e s et eseeabestesneeneaneas 90

5.1 Andlise classificatoria entre categorias classificadas nos relatos orais produzidos na Técnica
Retalhos do ser jovem em meio & heteronormatividade.............cccovvveveeeeneesiesie e 92

5.2 Analise classificatdria entre categorias classificadas nos relatos orais produzidos na Técnica

Estandarte do ser jovem em meio a heteronormatividade.............ccccovvevieiieiieiicie e 94
6 COSTURA EM ZIGUEZAGUE: ESTUDOS TRANSVERSAIS E CONTRA-ANALISE
.................................................................................................................................................. 96



6.2 Contra-analise do texto transversal: Artemis e as/os jovens mascaradas/os: Rolézim depois
da aula (Parte I — A dESCODEITA).......civeiiieieiieie et sre e 107
6.3 Resultado da contra-analise do texto transversal: Artemis e as/os jovens mascaradas/os:
Rolézim depois da aula (Parte | — A deSCODErta).........ccevviieiieiiiie e 111
6.4 Contra-analise do texto transversal: Artemis e as/os jovens mascaradas/os: Rolézim depois
da aula (Parte 11— O FELOIMIO)....ccueiieiieiieie sttt st e nteeneesreene s 115

6.5 Resultado da contra-analise do texto transversal: Artemis e as/os jovens mascaradas/os:

Rolézim depois da aula (Parte 11 — O retorn0).......cccccveveeveeieeiieie e 117
7 ARREMATANDO FIOS DE UMA CONCLUSAO PROVISORIA ..o, 120
REFERENCIAS ..ottt s 125
APENDICE A -Termo de Consentimento Livre e ESClarecido...........co.cccovvvvvrvnrereenens 132
APENDICE B - Termo de Assentimento Livre e ESClarecido.........c..cccovvvvvvvrvereneenens 135
APENDICE C - Autorizagio INStIUCIONAL ...........coeveeveeeeerereereieeeeeeee e, 138
APENDICE D - INVENEAITIO A8 MIM 1...ooivviieiriieiieieeie ettt 139

APENDICE E - llustrativo da andlise classificatoria das categorias na técnica retalhos do
ser jovem em meio a heteronormatividade ...........ccccoeiieiiic i 140
APENDICE F - llustrativo da andlise classificatoria por numeragio das categorias na
técnica retalhos do ser jovem em meio a heteronormatividade ...........cccocevevevecvivennnne. 141
APENDICE G - llustrativo do cruzamento de ideias da categoria lugares da

heteronormatividade na técnica retalhos do ser jovem em meio a heteronormatividade

ANEXO A — Comprovante de envio 80 CEP ..o 145
ANEXO B - PareCer d0 CEP .......cooiiiie e s 146



1 ALINHAVOS INICIAIS

Nas vidas, 0 que nos interessa séo as
trajetdrias, 0S percursos.
(José Machado Pais)

Ao iniciar a escritura deste relatério de pesquisa, quero destacar minha op¢éo de me
fazer presente, através das minhas colocacdes em primeira pessoa, evidenciando quem fala, o
lugar de onde fala, com que finalidade e de que perspectiva. Este gesto ndo é mero indicativo,
nem uma regra protocolar. Ao contrario, trata-se de uma afirmacédo: “ética, porque indica a
decisdo do falante de fazer-se responsavel por seu discurso; estética ja que reconhece a
importancia do conteudo, da forma e dos vinculos especificos que esta cria; e politica porque
pretende um lugar no emaranhado de relagdes contemporaneas” (NAJMANOWICH, 2001, p.
8).

Deste modo, pensar o inicio dessa trajetoria de pesquisa € pensar, a0 mesmo tempo, 0s
desdobramentos que me tornaram pesquisadora dessa tematica. Assim, ouso cartografar nesta
secdo as memodrias, lugares, experiéncias e inquietacdes que trago no corpo para explicar
minhas implicagdes na pesquisa. Questiono-me: Por onde iniciamos um texto? Iniciamos pelo
comeco. Mas onde é mesmo 0 come¢o? Penso que sempre comegamos pelo meio, pois acredito
gue nossa historia comeca quando nascemos e n6s nascemos no meio! No meio de uma historia,
no meio de uma familia, de um tempo e de uma sociedade heteronormativa cujos valores,
normas e dispositivos instituem a heterossexualidade como Unica possibilidade legitima e
natural de expressdo identitaria ¢ sexual. Assim, “0 que conta em um caminho, o que conta em
uma linha é sempre o0 meio e ndo o inicio nem o fim. Sempre se esta no meio do caminho no
meio de alguma coisa.” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 38).

Neste sentido, meu tema de pesquisa nasceu de um desejo de ndo apenas estudar 0s
discursos especializados sobre a heteronormatividade, mas de privilegiar a fala das/os jovens
do Ensino Médio da escola publica a partir de suas ldgicas discursivas acerca do que é ser jovem
em meio a heteronormatividade, bem como entender como esses/as jovens, ao seu modo,
pensam 0 modelo imposto de ser homem e de ser mulher no qual encontram-se inseridos/as em
nossa sociedade. Justifico esta escolha utilizando as palavras de Adad (2004, p.16), que ressalta
que “a escolha do tema ¢ sempre um processo que surge de nossas experiéncias, preocupagdes
e paixdes e que nos leva a busca, nos pée em movimento. [...] Ou seja, a pesquisa ndo é um ato

apartado da vida pessoal, afetiva ¢ emocional do pesquisador”. Destarte, a escolha de um tema
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de pesquisa decorre daquilo que vivemos, ouvimos e sentimos. Envolve nossa experiéncia, ou
seja, aquilo que nos passa, nos acontece, nos toca e que constrdi nossa prépria historia
(LARROSA, 2016).

Sobre minha propria histéria e a relacdo com as afec¢fes que me mobilizam hoje a
pesquisar esta tematica, cabe narrar que estudei a Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, em meados de 1990, na mesma escola publica rural localizada préximo & minha
casa. Nela, diariamente, eram organizadas duas filas (uma de meninas e uma de meninos) para
cantar o Hino Nacional, resquicios da Ditadura Militar que acabou em 1985, mas que ainda
permanecia viva atraves de simbolos nacionais como a bandeira, as filas, o Hino Nacional e,
principalmente, a disciplina. Em minhas memdrias, recordo-me que nas filas dos meninos
sempre tinha empurra-empurra e aqueles que ndo se adequavam a brincadeira eram chamados
de “boiolas” (termo pejorativo que diz respeito a uma forma de inferiorizar as pessoas que ndo
se enqguadram numa norma de inteligibilidade dos corpos, ou seja, nos padroes
heteronormativos), e empurrados para a fila das meninas, agredidos verbalmente e, muitas
vezes, fisicamente. O que estas filas, que ainda existem em algumas escolas, dizem sobre 0s
corpos? Quais limites e fronteiras heteronormativas elas desenham e/ou borram? Com cuidado,
explico que as perguntas apresentadas no decorrer desta escrita tém o desejo de problematizar
e provocar reflexGes sobre a temética em tela, ndo intencionando, deste modo, serem
respondidas por mim.

Para dizer, ainda, sobre os sentires dos meus itinerarios de escolarizacdo e 0 meu ser
jovem em Santa Teresa, zona rural de Teresina, realco que o computador e a internet nao
fizeram parte da minha juventude. N&o existiam feiras de ciéncias, palestras, rodas de
conversas, nem algo semelhante que abordasse os temas sobre a juventude, género, sexualidade,
gravidez, dentre outros tratados, apenas de maneira superficial no componente curricular de
biologia, que utilizava abordagens pedagogicas as quais adotavam a perspectiva da saude
publica associando a sexualidade com doenga e com ameaca coletiva, reforcando “padrdes
morais antiquados, mas poderosos.” (MISKOLCI, 2012, p. 44). Existia uma curiosidade muito
grande de minha parte e dos demais discentes da turma, em saber mais sobre estas questoes,
mas sempre que tentdvamos nos aprofundar um pouco mais eramos barrados pela professora,
que alegava ndo ser assunto para tratar naquele momento. Qual € 0 momento para tratar de tais
questdes? Quais os desdobramentos de tal postura de silenciamentos da professora frente as
questdes?

Recordo-me que ninguém falava em vestibular, isto era algo impensavel para jovens da

minha escola que almejavam “terminar os estudos”, fazer um curso de informadtica bésica e
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adentrar o mercado de trabalho o quanto antes. Quem pensava para além disto era taxado como
alguém que “queria se aparecer”, este era o meu caso. Assim, em 2012 fui aprovada para o
curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal Piaui-UFPI, que ja fazia a selecédo
por meio do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. Nunca havia saido de Santa Teresa e
adentrar o portal da UFPI me permitiu ver e falar das questdes que tinha curiosidade de saber,
gue me inquietavam e que foram silenciadas e/ou ndo problematizadas em meio a interditos na
escola, por ndo ser o lugar para este tipo de assunto, na comunidade que considerava tais
questdes tabus, nem tampouco na familia que ndo sabia ou ndo queria falar a respeito.

E importante ressaltar, que no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPI existe
apenas um componente curricular de carater optativo (Relacdes étnico-raciais e género) que
trata das questdes relacionadas a género, a raca e a etnia. Deste modo, por meio deste
componente curricular, tive a oportunidade de conhecer propostas de discussdo sobre
diversidade sexual, identidade de género, formas de discriminacdo contra LGBTs! dentre
outros, entendendo a escola como um lugar possivel para a problematizacao de tais questdes,
pois problematiza-las “pode contribuir para desnaturaliza-las, para desconstrui-las, para mais
uma vez mostrar o quanto elas sdo contingentes, justamente porque advém de relacdes que sdo
construidas social e discursivamente” (VEIGA-NETO, 2011, p. 110).

Neste sentido, as discussdes realizadas ao longo deste componente curricular me
motivaram a investigar as concep¢des de homofobia e suas praticas de enfrentamento no
ambiente escolar para discentes do ultimo periodo do curso de Pedagogia da UFPI. A pesquisa
intitulada Siléncio entre os muros: reflexdes sobre a homofobia e praticas de enfrentamento no
ambiente escolar foi realizada para a construcdo do meu Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC). Inspirada na Sociopoética, evidenciou as dimensGes de pensamento do grupo-
pesquisador, formado por 05 jovens discentes do Gltimo periodo do curso acima citado. Com
esta pesquisa pude perceber as auséncias de discusses e 0s equivocos conceituais acerca da
diversidade sexual, identidade de género e formas de discriminacdo contra LGBTs que
colonizavam o pensamento das/os discentes impedindo-as/os de perceber outros modos de ser,
viver, aprender e ensinar para além das colonizagdes heteronormativas (COSTA, 2016).

Outro acontecimento marcante no decorrer da minha trajetdria, foi a participagéo no

NEPEGECI (Nucleo de Estudos e Pesquisas em “Género, Educagdo e Cidadania”), em meu

! Atualmente algumas letras tém sido adicionadas a esta sigla, assim, em meio a esse contexto, com cuidado,
esclareco que nesta pesquisa utilizarei o termo LGBT por ser mais utilizado e consolidado, no entanto reconheco
outras formas de siglas, as quais outros sujeitos se posicionam politicamente.
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ultimo ano de graduacdo, no qual realizamos leituras e discussbes que me possibilitaram
compreender que os saberes sobre género e sexualidade sdo produzidos através de taticas e
estratégias utilizadas por instancias sociais como escola, midia, justica, igreja, dentre outros que
agem “legitimando determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando
outras” (LOURO, 2010, p. 31).

Destarte, a partir das experiéncias com o componente curricular “Relages étnico-
raciais e género”, da pesquisa de TCC e da participagdo no NEPEGECI, me senti motivada a
fazer a selecdo de mestrado do Programa de Pos-Graduacdao em Educacdo — PPGEd/UFPI.
Neste sentido, escrevi o0 projeto para a selecdo tendo como base a pesquisa realizada na
graduacgdo, uma vez que o enfoque principal eram as questdes acerca da LGBTfobia? na escola,
porém, desta vez com jovens estudantes do Ensino Médio. Deste modo, em 2016, ao concluir
0 curso de Pedagogia, participei da selecdo de mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo-PPGEd da UFPI, para minha alegria, fui aprovada com um projeto que objetivava
analisar as dificuldades e os processos de resisténcia a LGBTfobia desenvolvidos por estudantes
LGBTs do Ensino Médio em uma escola publica de Teresina.

Assim, em marco de 2017, inicio os meus estudos da P6s-Graduacgéo sob a orientacao
da Profa. Dra. Shara Jane Holanda Costa Adad e passo a me aprofundar nos estudos referentes
ao meu tema de pesquisa, bem como a participar de eventos com apresentacdo de trabalhos
produzidos a partir da pesquisa que eu realizei na graduacéo. Ao transitar por estes congressos,
simposios, seminarios e palestras conheci pessoas e tive acesso a pesquisas que envolviam as
questdes relacionadas ao meu tema e que estavam sendo realizadas/concluidas pelo pais, a
exemplo a dissertacdo de mestrado intitulada Arte dos Parangolés, confetos e resisténcia a
heteronormatividade: uma pesquisa Sociopoética de Duarte (2016). O que me possibilitou
perceber outras questdes, nuancas e possibilidades acerca do que pretendia pesquisar.

Neste mesmo ano, engajei-me ao Observatorio das Juventudes e Violéncias na Escola
(OBJUVE). Deste modo, passo a ter uma aproximagdo maior com as juventudes e seus
problemas. Assim, com as leituras que fiz, passei a constatar que a LGBTfobia era apenas uma
faceta da problematica da juventude vivida na escola e percebi que mais do que essas leituras,
era necessario ingressar no mundo das/os jovens em cotidiano escolar. Dessa forma, parti para

meus estudos exploratdrios nas escolas que ja haviam sido I6cus de outras pesquisas durante a

2 Este é o termo mais utilizado para se referir as praticas discriminatérias contra LGBTs. A recomendacéo foi feita
na plenéria final da 3% Conferéncia Nacional de Politicas Publicas de Direitos Humanos de Léshicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais ocorrida entre os dias 24 a 27 de abril de 2016 em Brasilia/DF. A sigla
compreende todos os individuos que em nossa sociedade séo classificados como homossexuais, ou seja, Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros.
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graduacdo e que se disponibilizaram em receber-me. Nesta caminhada exploratoria, deparei-
me com ddvidas das/os jovens que fizeram parte do meu passado e que me possibilitaram
perceber que a heteronormatividade, embora bastante discutida, ainda, € pouco esclarecida e
perpassada de muitos medos, tabus e repressdes. Esta experiéncia me possibilitou adentrar e
conhecer um pouco mais 0 universo pretendido. Apds todos esses movimentos citados
anteriormente, redefini meu objeto de pesquisa, trazendo algo encarnado e imbricado com
minha experiéncia. Assim, redirecionei o foco da LGBTfobia para focar em outro
desdobramento, e passei a pesquisar 0 ser jovem em meio a heteronormatividade com jovens
estudantes do Centro de Ensino em Tempo Integral - CETI Profa. Maria da Conceico Salomé3,

Em meio a este contexto, concomitante & minha aprovagdo no processo de selecéo para
0 mestrado, logo no final do primeiro semestre de 2017, mais precisamente dia 24 de julho as
11h30, ocorreu, no Palacio de Karnak, a solenidade de sansdo da Lei n° 7.005 que cria o
Conselho Estadual de Direitos da Populacdo de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais do Piaui . Organiza¢Ges como o Grupo Matizes, o Grupo Piauiense de Transexuais
e Travestis (GPTrans), a Associagdo de Travestis do Piaui, representantes do movimento Maes
Pela Igualdade e o Centro Estadual de Referéncia LGBT Raimundo Pereira, estdo entre as
organizacdes de apoio do Conselho Estadual que, por sua vez, devera funcionar fazendo pontes
de dialogo entre o poder publico e a sociedade civil organizada para 0 monitoramento e a
implantacdo de politicas publicas voltadas para esta populagdo no Estado.

Fotografia 01 - Solenidaqe d_e sancdo do Conselho Estadual LGBT do Piaui

-
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Fonte: arquivo da pesquisadora

»

Os conselhos sdo 6rgdos estaduais responsaveis por elaborar, acompanhar, monitorar,

fiscalizar e avaliar a execugdo de politicas plblicas a favor do segmento que representam. E

3 Foi a partir da acolhida da Coordenadora Socorro e da Diretora Marcia e do interesse das/os jovens dessa escola
em discutir tais questdes, que eu a escolhi para desenvolver a presente pesquisa.
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importante sublinhar que somente cinco (05) estados no Brasil possuem tal conselho a saber:
Para, Goias, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Mato Grosso do Sul. Em nome disso, ndo ha como

ndo destacar seu Art. 1° que assevera:

O Conselho Estadual dos Direitos da populagdo de Léshicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais, 6rgdo colegiado de natureza consultiva e
deliberativa, no ambito de suas competéncias , integrante basica da Secretaria
de Estado da Assisténcia Social e Cidadania — SASC, tem por finalidade,
respeitadas as demais instancias decisorias e as normas de organizacdo da
administracdo estadual, voltadas para 0 combate a discriminacéo e a promog¢ao
e defesa dos direitos de Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais.
(BRASIL, 2017, p. 01)

Seguindo esta trajetdria, poucos meses depois, 0 caso da travesti Makelly Castro, de
24 anos, que fazia programas no centro de Teresina e foi assassinada em 2014*, volta as midias
televisivas e locais: “E travesti. Pode matar? O jdri cunhou uma nova modalidade de justica.
Mesmo enxergando o réu como culpado, decidiram absolvé-lo” °. Nio se tratava de falta de
provas contra o réu, mas de sensibilidade, atencdo ao caso e senso de justica para aquelas e
aqueles que sdo colocadas/os a margem da sociedade.

Estes dois acontecimentos paradoxais, levam-me a pensar que na contemporaneidade,
ha uma maior expressao e “permissividade para outros modos de viver a sexualidade, para além
da heterossexualidade. De outro lado, também coexiste com essas possibilidades, formas de
violéncias e preconceitos” (NASCIMENTO, 2014, p. 14), pois apesar do Brasil, assim como
outros paises, garantirem certa protecdo e reconhecimento ao seguimento LGBT, as estatisticas
sobre a violéncia contra o grupo revelam contradi¢des.

Segundo o Relatorio sobre assassinatos de LGBTs no Brasil organizado em 2016 pelo
Grupo Gay da Bahia® - associagdo pioneira em defesa dos direitos humanos homossexuais, a
cada 25 horas um LGBT ¢é barbaramente assassinado vitima da LGBTfobia, o que faz do Brasil
0 campedo mundial de crimes contra as minorias sexuais. Tais mortes cresceram
assustadoramente: de 130 homicidios em 2000, saltou para 260 em 2010 e para 343 em 2016.

Em 2017, o relatorio realizado pelo mesmo grupo apontou que o nimero de mortes
de LGBTSs saltou novamente, dessa vez de 343 em 2016 para 445 em 2017, ou seja houve um

aumento de 30% de um ano para o outro. E importante enfatizar, que o relatério é feito com

4 Disponivel em: http://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/2014/07/policia-identifica-corpo-de-travesti-encontrado-na-
zona-sul-de-teresina.html

5 Disponivel em: http://www.portalodia.com/blogs/lasciva/e-travesti-pode-matar-307099.html

® Disponivel em: https://homofobiamata.files.wordpress.com/2017/01/relatc3b3rio-2016-ps.pdf

7 Disponivel em: https://homofobiamata.files.wordpress.com/2017/12/relatorio-2081.pdf
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base em noticias e informacdes que chegam ao conhecimento do grupo e os dados podem ser
apenas a ponta do iceberg da violéncia real contra a comunidade, visto que muitas vezes 0s
crimes néo séo notificados.

Na escola, muitas vezes, as vitimas ndo chegam a denunciar os fatos por medo de sofrer
retaliagdes dos agressores, fato que deixa esses episodios fora das estatisticas e contribuem para
a evasao escolar. Questiono: é evasdo ou expulsdo? Pois, apesar do discurso plural e inclusivo
da atualidade, a escola que ainda vemos silencia e invisibiliza, através da (re)producdo da
heteronormatividade, aquelas e aqueles que tém uma orientacdo sexual distinta da norma. De
acordo com Foucault (2010, p. 43) “a norma traz consigo ao mesmo tempo um principio de
qualificacdo e um principio de correcdo. A norma ndo tem por funcdo excluir, rejeitar. Ao
contrario, ela estd sempre ligada a uma técnica positiva de intervencdo e de transformacao a
uma espécie de poder normativo.” Como ser jovem em meio a cultura que modela seu jeito de
ser? Quais sdo os problemas vivenciados pelos jovens em meio a cultura heteronormativa?

Todas essas memdrias, lugares, experiéncias e inquietacdes em minha vida, me
possibilitaram observar as dificuldades, mitos, tabus e curiosidades acerca da
heteronormatividade, além de perceber a necessidade de esclarecimento de questdes que vém
sendo produzidas na sociedade e (re)produzidas no ambiente escolar como verdades Unicas e
absolutas. Desse modo, em sintonia com todo esse cenario descrito, desejei ver e ouvir o que
as/os jovens do CETI Profa. Maria da Concei¢cdo Salomé tinham a dizer sobre o ser jovem em
meio a heteronormatividade, bem como criar um espago que possibilitasse o aflorar de suas
falas de modo a liberar suas ideias sobre si e seus problemas em meio a heteronormatividade,
pois as/os jovens, poucas vezes, sdo ouvidos e quando o sdo ndo tem o direito de pensar
diferente sobre questdes que os envolvem.

Assim, apresento o seguinte problema: Quais confetos (conceitos + afetos) produzidos
por jovens estudantes do CETI Profa. Maria da Conceigdo Salomé sobre o ser jovem em meio
a heteronormatividade?

Em meio a este problema elenquei algumas questdes para subsidiar os objetivos do
estudo, tais como: Quem s&o as/os jovens do CETI Profa. Maria da Conceicdo Salomé ditos
por elas/es mesmos? O que estas/es jovens pensam sobre 0 ser jovem em meio a
heteronormatividade? Quais 0s problemas vivenciados por estas/es jovens em meio a
heteronormatividade? Quais as estratégias das/os jovens deste espago escolar frente aos
problemas vivenciados em meio a heteronormatividade?

Com esses elementos pensados, dediquei-me a definir os objetivos da investiga¢do: o

objetivo geral é analisar confetos (conceitos + afetos) produzidos por jovens estudantes do
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CETI Profa. Maria da Concei¢do Salomé sobre o ser jovem em meio & heteronormatividade.
Os objetivos especificos sdo: Identificar quem sdo as/os jovens do CETI Profa. Maria da
Conceicdo Salomé ditos por elas/es mesmos; Perceber o que estas/es jovens pensam sobre o ser
jovem em meio a heteronormatividade; Identificar os problemas vivenciados por estas/es jovens
em meio a heteronormatividade; Identificar as estratégias das/os jovens deste espaco escolar
frente aos problemas vivenciados em meio a heteronormatividade.

Esta € uma pesquisa qualitativa com a Abordagem Sociopoética, pratica social de
constru¢do coletiva do conhecimento. “N&o € um pesquisar restrito a recolha de dados, mas um
pesquisar que prima pela exigéncia tedrica, que tem abertura para a cria¢do e a arte” (VIEIRA
2018, p. 27). A pesquisa contou com levantamento bibliografico em autoras e autores que
estudam o assunto, para ampliacdo e atualizagdo do campo teorico do tema estudado.

No que se refere a metodologia, seguindo os caminhos da pesquisa Sociopoética
foram realizadas quatro oficinas, a saber: Oficina de Negociacdo para a caracterizacdo das/os
jovens, formacéo do grupo-pesquisador e escolha/confirmacéo do tema-gerador, na qual fiz uso
da técnica mascaras de si; A seguinte foi a Oficina de produc¢do dos dados plasticos e orais, em
que utilizei a técnica Retalhos do ser jovem em meio a heteronormatividade e seu
desdobramento Estandarte do ser jovem em meio a heteronormatividade. Esclareco, que a
técnica desdobrada funciona como uma segunda técnica, mas com o0 aproveitamento de
elementos da primeira. Em seguida, realizei a Oficina de anélise pelas copesquisadoras e pelos
copesquisadores, em que as/os jovens construiram textos com o seu entendimento das analises
que realizaram dos relatos orais e das imagens das producdes plasticas. A quarta foi a Oficina
de contra-andlise dos relatos orais, momento que apresentei ao grupo-pesquisador, por meio de
dois textos literarios, minha compreensao do seu pensamento em relacdo ao tema-gerador da
pesquisa.

Assim, para a compreensao de como aconteceu a pesquisa, a seguir apresento a sintese
descritiva com o desenho de cada uma das se¢des que compdem a dissertagéo.

A secdo 2, Tecidos teoricos: a trama entre os fios das juventudes, heteronormatividade
e escola, estd dividida em quatro subsecOes. Na primeira, faco uma contextualizacdo das
juventudes no mundo ocidental moderno, trazendo as flutuacdes entre a constituicdo e
legalizacdo do ser jovem em meio a heteronormatividade. Na segunda, trato da
heteronormatividade no ambiente escolar. Na terceira, apresento a escola como um lugar de
encontro das diferencas. E, na quarta subsecéo, eu cartografo o territorio da pesquisa.

A secdo 3, Tecidos metodologicos: a poiésis, esta organizada em trés subsecdes. Na

primeira, apresento 0 meu encontro e afetacdo com a Sociopoética. Na subse¢do seguinte,
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explico o que é Sociopoética, destacando sua multirreferencialidade de fontes e inspiracdes
tedricas, bem como os principios que a norteiam. Na Utima subse¢do, narro como aconteceu 0

planejamento da pesquisa, a oficina de negociacdo, a formacdo do grupo-pesquisador e

})

construcdo das mascaras de si.

A secdo 4, Alinhavando saberes no estandarte do ser jovem em meio a
heteronormatividade, traz a descri¢do da oficina de producdo dos dados: as brincadeiras, o
relaxamento, a producdo dos Retalhos do ser jovem em meio a heteronormatividade e do
Estandarte do ser jovem em meio a heteronormatividade. Bem como a oficina de analise das
producdes plasticas e dos relatos orais feita pelas copesquisadoras e pelos copesquisadores.

A secdo 5, costura analitica: cartografando o pensamento do grupo-pesquisador, esta
dividida em duas subsecGes. Na primeira, apresento a analise classificatoria dos relatos orais
produzidos na técnica Retalhos do ser jovem em meio a heteronormatividade. Na segunda
subsecdo, exponho a analise classificatdria dos relatos orais da segunda técnica, Estandarte do
ser jovem em meio a heteronormatividade.

Na secdo 6, Costura em ziguezague: estudos transversais e contra-analise, principio
apresentando as friccGes e as fissuras acerca do tema-gerador: O ser jovem em meio a
heteronormatividade, expondo como as/os jovens pensam este tema e as dimensdes que este
pensamento possui. Na primeira subse¢do descrevo como a oficina de contra-analise aconteceu.
Na subsecdo seguinte, exponho a contra-analise do texto transversal: Artemis e as/os jovens
mascaradas/os: Rolézim depois da aula (Parte | A descoberta). Na terceira subse¢édo, detalho o
resultado da contra-analise desse texto. Na quarta subsecdo, trato da contra-analise do texto
transversal: Artemis e as/os jovens mascaradas/os: Rolézim depois da aula (Parte Il O retorno).
Na ultima subsecdo, trago o resultado da contra-analise desse texto.

Enfim, finalizo, Arrematando os fios de uma conclusdo provisoria, trazendo minhas
reflexdes e achados da pesquisa que encontram-se abertos a novas questdes e novos fios de

conhecimento.
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2 TECIDOS TEORICOS: A TRAMA ENTRE OS FIOS DAS JUVENTUD ',S,:"'.\‘ o

HETERONORMATIVIDADE E ESCOLA

A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam.
Para compreender, é essencial conhecer o
lugar social de quem olha. Vale dizer: como
alguém vive, com quem convive, que
experiéncias tém, em que trabalha, que desejos
alimenta, como assume os dramas da vida e da
morte e que esperangas o0 animam. Isso faz da
compreensdo sempre uma interpretacdo. Sendo
assim, fica evidente que cada leitor é coautor.
Porque cada um Ié e relé com os olhos que
tem. Porque compreende e interpreta a partir
do mundo que habita.

(Leonardo Boff)

2.1 A Construcdo das juventudes no mundo ocidental moderno: flutuacdes entre a

constituicdo e legalizacdo do ser jovem em meio a heteronormatividade

Esta subsecédo propde fazer um resgate da categoria social juventude, abordando os
principais aspectos que se referem as diversas nuancas que perpassam esse conceito. Para tanto
discutirei as fronteiras e as diferentes faces que o delineiam e o apresentam na sociedade
moderna ocidental.

Assim, neste estudo, adoto a concepgédo de juventudes no plural por acreditar que
fundamenta as diferencas e desigualdades que vivenciam as juventudes. Nesse sentido, assumo
e dialogo com a concepcdo de juventudes que se articula em torno da condicdo e situacao juvenil

defendida nos estudos de Abramo (2008, p. 42), ao destacar que

[...] Tal tenséo pode ser resolvida, como sugerem, entre outros autores, Abad
(2003) e Sposito (2003), pela distincdo entre condicdo (modo como a
sociedade constitui e atribui significado a esse momento do ciclo da vida, que
alcanga uma abrangéncia social maior, referida a dimensdo histérica
geracional) e situacao que revela 0 modo como tal condicdo € vivida a partir
dos diversos recortes referidos as diferengas sociais — classe, género e etnia
etc.

Essa concepcdo imprime a necessidade de falar de juventudes no plural, ao invés de

juventude no singular, rompendo com as visdes que separam condicéo e situacdo juvenil. Assim,
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enfatizo a ideia de juventudes no plural, considerando aspectos historicos, sociais, culturais,
politicos, econdmicos, etc., a fim de realcar a diversidade de modos de ser jovem existentes na
contemporaneidade, evidenciando, a partir do cotidiano vivido pelas/os jovens do Ensino
Médio, como elas e eles constroem determinados modos de ser jovem em meio ao contexto
heteronormativo que encontram-se inseridas/os.

Neste cendrio, cabe ressaltar, que nas representacfes vigentes, a juventude tem sido
tratada como uma unidade social, ou seja um grupo de determinada faixa etaria cujos interesses
sdo comuns. Essa concepcéo de juventude homogénea e universal se da pelo fato da juventude
ser uma condic¢do social e uma representacdo (PERALVA, 1997). Assim, esse carater universal
esta relacionado as transformacdes fisicas e psicologicas dos individuos em uma determinada
faixa etaria, entretanto a forma como cada sociedade ira lidar e representar esse momento é
muito diversa e vai se efetuar de acordo com as condigdes culturais, sociais, sexuais, de género,
dentre outros elementos que interferem nos modos de vida juvenil e na construgdo de si como
sujeitos.

Deste modo, existe um conjunto de representaces que constroem uma determinada
imagem da juventude. Essa imagem ou modelo é uma construcdo historica. Ariés (1986),
Abramo (1994), dentre outros, destacam que a juventude aparece como uma categoria
socialmente evidenciada, nas sociedades industriais modernas, devido as novas condicGes
sociais e o surgimento de instituicbes como a escola. Em meio a isto, iniciou-se um desenho de
juventude para além dos aspectos bioldgicos ou de idade, assim ela passa a ser vista como uma
condi¢do social, ou seja, “uma condi¢do de individuos que estdo inseridos em um processo de
formagéo e que ainda ndo possuem uma colocagdo permanente na estrutura da divisdo social
do trabalho” (DAYRELL, 2005, p. 27).

Inicialmente, estas condi¢bes foram difundidas entre a aristocracia e a burguesia e,
depois que o estado passou a responsabilizar-se pela protecao dos individuos, aos poucos foi se

estendendo as camadas populares. De acordo com Dayrell (2005, p. 27)

Nesse momento, j& é possivel antever como a existéncia do fenémeno da
juventude nas sociedades ocidentais foi, e ainda é, muito variavel, dependendo
da classe social de origem, do desenvolvimento econémico e do grau de
generalizacdo dos direitos sociais em cada pais ou mesmo regido,
constituindo-se por muito tempo um privilégio.

Deste modo, a concepc¢do de juventude construida na modernidade é resultado da
classe burguesa e de uma nocdo de tempo, visto que na sociedade ocidental, uma das

concepcdes mais cristalizadas de juventude refere-se a condicao de transitoriedade, ou seja, a
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juventude é um “vir-a-ser”, é uma fase de preparacdo para a vida adulta que, sob esta otica, é a
condigdo plena de cidadania (DAYRELL, 2005). Assim, foi se edificando um “modelo
ternario” das idades da vida, no qual a infancia € destinada a brincar, a juventude a preparar-se
para a vida adulta através da formacéo e a idade adulta é destinada ao trabalho (PERALVA,
1997).

Na escola, esta concepcdo é dominante, sendo o “vir-a-ser” o diploma e 0s projetos
para o futuro. Por este viés, a escola nega as questdes existenciais vividas pelas/os jovens no
presente e que sdo mais amplas que as idealizacdes de futuro.

Neste processo, uma nova imagem de juventude veio se consolidando na sociedade
ocidental. Abramo (1994), desenvolve uma interessante reflexao sobre este processo mostrando
gue nesse periodo desenhou-se a juventude ndo mais como uma idade da vida, nem algo restrito
a determinados setores da sociedade, mas como um fendmeno mundial. Esta visibilidade
aconteceu, especialmente, a partir da década de 50 nas esferas culturais e de consumo destinadas
aos jovens. Atraves do lazer, da moda, das mdsicas, dentre outros, foi se construindo uma
identidade juvenil prépria, sem grandes distin¢Ges de classe.

Assim, “ser jovem passa a ser visto como um momento de liberdade, de prazer, de
expressdo de comportamentos estranhos e exdticos, enfim, a juventude como sinbnimo de
divertimento” (DAYRELL, 2005, p. 30). Percep¢do que se alia a ideia de “moratdria”, como
um tempo para experimentacbes, marcado pela irresponsabilidade e punicdes para
determinados comportamentos juvenis (ABRAMO, 1994). Entretanto, muitos defendem que a
concepcao de moratoria é burguesa, sendo este modo de ser jovem uma regalia daqueles que
fazem parte dos estratos médios e altos da sociedade.

Ligada a esta ideia, existe a imagem da juventude como um momento de crise
decorrente das mudancas fisicas e da necessidade de uma identidade prépria. Dayrell (2005, p.

31) esclarece que

Cristalizou-se a ideia dessa idade da vida como uma fase dificil, fruto das
mudancas corporais, da necessidade de uma identidade singularizada, ou
mesmo da ambiguidade do seu lugar na familia e na sociedade. Essas
condi¢des gerariam uma crise de autoestima ou de personalidade, mas também
de conflitos externos com a familia ou com a prépria ordem social, resultado
de referéncias e interesses distintos.

Nesse sentido, a juventude é vista como algo negativo por ser considerada dificil e

carregada de vulnerabilidades, riscos e determinados problemas sociais como drogas,
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delinquéncia, desemprego, dentre outros apontados como problemas da juventude. Questiono-
me: Os jovens sentem estes problemas como seus?

Cabe relatar, que ao longo do século XX e XXI, especialmente no mundo ocidental da
classe média, ocorreram muitas manifestacbes e expressfes juvenis que contribuiram,
progressivamente, para que 0 jovem se tornasse sujeito social especifico, com questbes e
formulacgdes dadas por sua condigdo etaria e geracional.

No Brasil, de acordo com a Secretaria Extraordinaria da Juventude®, a populagio de
jovens com idade de 15 a 29 anos é de 50 milhdes, sendo este grupo dividido em trés subgrupos:
“1. O jovem-adolescente, com idade entre 15 e 17 anos; 2. O jovem-jovem, entre 18 e 24 anos;
e 3. O jovem-adulto, com idade entre 25 ¢ 29 anos.” (BRENNER; CARRANO, 2014, p. 1225).
E importante, destacar que esta ampliacio para 29 anos ndo é uma particularidade brasileira, e
estd ocorrendo na maioria dos paises que pretendem implementar politicas para a juventude.
Tal variacdo se justifica por dois fatores: o primeiro refere-se a maior dificuldade deste
segmento populacional ganhar autonomia, tendo em vista as mudangas no mundo do trabalho,
e 0 segundo, diz respeito ao aumento da expectativa de vida da populacdo em geral.

Diante dessa realidade, € importante salientar, que apesar dos esfor¢os e dos avancos,
as demandas juvenis s6 comecaram a fazer parte das agendas publicas recentemente, a partir de
2004 quando iniciou-se um amplo dialogo entre a esfera governamental, o parlamento e os
movimentos sociais, sobre a necessidade de instaurar politicas para as juventudes o que
culminou em 2005 com a implementacdo da Politica Nacional da Juventude (PNJ) que
possibilitou a criacdo da Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) e do Conselho Nacional da
Juventude (CONJUVE), representando um novo momento para as juventudes brasileiras.

Neste contexto, em abril de 2008 aconteceu em Brasilia a 1° Conferéncia Nacional de
Politicas Publicas para as Juventudes. De acordo com a Secretaria Nacional da Juventude®, este
evento contou com a participagdo de mais de 400 mil pessoas e foi dividido em etapas estaduais,
regionais, municipais, consulta aos povos e comunidades tradicionais e conferéncias livres que
comecaram no ano anterior e elegeram 2 mil delegados para a etapa nacional. A conferéncia
chamou atencdo sobre temas polémicos que afetam diretamente as juventudes e que, ainda, sdo

questdes tabus na sociedade como a legalizagdo do aborto e a maioridade penal. A resolugéo

®Disponivel
em:http://www.sejurn.rn.gov.br/Conteudo.asp?TRAN=ITEM&TARG=75079&ACT=null&PAGE=0&PARM=n
ull&LBL=Marcos+da+Pol%C3%ADtica+Nacional+de+Juventude

° Disponivel em:
http://juventude.gov.br/conferencia/la-conferencia-nacional-de-politicas-publicas-de-juventude-e-as-entrelinhas-
de-um-processo-participativo/


http://www.sejurn.rn.gov.br/Conteudo.asp
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mais votada, nesta conferéncia, foi sobre a juventude negra e dentre as 22 prioridades
aprovadas, se destacou a cidadania LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais), que a época recebia a sigla GLBT (Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e
Transexuais).

Seguindo os rastros das conquistas juvenis, em 2010 o Senado aprovou a PEC 42/2008,
conhecida como PEC da Juventude. A proposta inseriu o termo juventude na Constituicdo
Federal. Nisto, cabe destacar que a luta por sua aprovacdo ganhou forca, com a 1° Conferéncia
Nacional da Juventude que a elegeu como simbolo de luta para a ampliacdo das politicas
publicas das juventudes.

Assim, em 2013 foi aprovado o Estatuto da Juventude (PNL 98/2011) que assegura a
populacdo de 15 a 29 anos o0 acesso a educacdo, profissionalizacdo, trabalho e renda. Além, de
assegurar aos estudantes que comprovarem renda familiar de até dois (02) salarios minimos
ocupacdo de dois (02) assentos de forma gratuita em onibus interestaduais.

A partir desta constelagdo de vozes, € possivel perceber que nos Gltimos anos, de 2000
até hoje, tem crescido, tanto nos meios de comunica¢do quanto nas agendas publicas, a atencéo
dirigida as/aos jovens. Os temas mais comuns relacionados a elas e a eles dizem respeito as
drogas, ao crime, a exploragdo sexual e as estratégias para diminuir ou erradicar tais problemas.
Na academia, principalmente, através das pesquisas de mestrado e doutorado, 0s jovens voltam
a fazer parte das problematizacdes e reflexdes, entretanto Abramo (1997, p.25) adverte que

A maior parte da reflexdo € ainda destinada a discutir os sistemas e institui¢oes
presentes nas vidas dos jovens (notadamente as institui¢cbes escolares, ou a
familia ou ainda os sistemas juridicos e penais, no caso de adolescentes em
situacdo ‘anormal’ ou de risco), ou mesmo as estruturas sociais que
conformam situagdes ‘problematicas’ para os jovens, poucas delas enfocando
0 modo como os proprios jovens vivem e elaboram essas situagdes. SO
recentemente tem ganhado certo volume o nimero de estudos voltados para a
consideracdo dos proprios jovens e suas experiéncias, suas percepcdes, formas
de sociabilidade e atuacdo.

Deste modo, apesar de todas estas conquistas, entendo que as politicas voltadas para as
juventudes, ainda, ttm muito a avancar no que tange a multiplicidade, desigualdade, diversidade
e singularidade que permeiam as questdes juvenis. Faz-se necessario um dialogo com as jovens
e 0s jovens, considerando suas especificidades, desejos, sonhos, classe social, género,
sexualidade, etnia, dentre tantos outros elementos que as/os atravessam e as/os constituem no

contemporaneo. E necessario realizar um dialogo com elas e eles e n4o sobre elas e eles. Pois,
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ndo existe uma Unica juventude, nem um Gnico modo de ser jovem, existem juventudes e modos

de ser jovem. Na sequéncia, tratarei da heteronormatividade no territorio escolar.

2.2 Nos entremeios do real e do ideal: a heteronormatividade no territério escolar

Nesta subsecdo, a escola aparece como um lugar de pauta para as discussdes que
envolvem as questfes das juventudes e da heteronormatividade. Desse modo, com cuidado
antecipo, que as juventudes desse estudo, encontram-se na etapa final da educacdo basica, a
saber: o Ensino Médio. Acrescento a essa informacdo, que ndo se intenciona aqui,
contextualizar historicamente e politicamente o cenario de criacdo legal que instituiu, por meio
de reformas antigas e contemporaneas, esta etapa. Mas, importa para este estudo, o Ensino
Médio, como um lugar entre os cotidianos de escolarizacao juvenil que enreda tramas, em meio
a heteronormatividade.

Nisto, cabe destacar que a instituicdo escolar teve origem na modernidade e nem
sempre foi como a conhecemos hoje. De acordo com Nascimento (2004), até o século XV néo
existia instituicdes escolares organizadas em idades, espaco fisico, curriculo progressivo e
diferenciado e professoras e professores especificas/os para cada idade, ndo havia a percepcao
de diferenca no aprendizado entre adultos e criancas, pois o0 sentimento de infancia ndo existia
na ldade Média e s6 foi se constituindo, como o conhecemos hoje, na modernidade.

Em consonancia com este pensamento, Ariés (1986, p. 10) real¢a que “a crianca se
afastava logo de seus pais, e pode-se dizer que durante séculos a educacédo foi garantida pela
aprendizagem, gracas a convivéncia da crianca ou do jovem com os adultos. A crianga aprendia
as coisas que devia saber ajudando os adultos a fazé-las”. Assim, a socializa¢do da crianga ndo
era assegurada, nem tampouco controlada pela familia, pois a partir do momento que
conseguiam ter certa autonomia, passavam a conviver com outra familia na qual aprendiam a
préatica de um oficio, a conservacdo dos bens e a protecao da honra e das vidas. Contudo, a partir

do século XVII, a escola passou a substituir a aprendizagem como meio de educacéo,

Isso quer dizer que a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender
a vida diretamente, através do contato com eles. A despeito das muitas
reticéncias e retardamentos, a crianga foi separada dos adultos e mantida a
distancia numa espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa
quarentena foi a escola, o colégio. Comecou entdo um longo processo de
enclausuramento das criangas (como dos loucos, dos pobres e das prostitutas)
que se estenderia até nossos dias, e ao qual se da o nome de escolarizagao.
(ARIES, 1986, p. 11)
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Dito de outro modo, a escola foi nascendo como um meio de isolar as criangas durante
um periodo de desenvolvimento moral e intelectual, de “adestra-las, gracas a uma disciplina
autoritaria e, deste modo, separé-las do mundo dos adultos” (ARIES, 1986, p. 165). E
importante enfatizar, que disciplina € uma das diferencas mais acentuadas entre as escolas da
Idade Média e as escolas da Modernidade e teve sua origem na disciplina religiosa, cuja
justificativa era 0 melhoramento da moral almejado para as criangas (NASCIMENTO, 2004).

Assim, a escola passou a utilizar a ideia de melhoramento e tornou-se um espaco onde
imaturos tornam-se maduros através da disciplina, fato que em meados do século XVIII foi
reivindicado por entender que a infancia ndo era fase de fragilidade e servidao e que, portanto
as criancas nao deveriam sofrer castigos, o que fez com que o estado criasse o sistema publico
de educacdo e passasse a reconhecer o direito de toda crianca ser preparada adequadamente
para a vida. Neste sentido, de acordo com Foucault (1999, p.44), “todo sistema de educacao é
uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com o0s saberes e
os poderes que eles trazem consigo”. Nessa trilha, a escola se constitui como um mecanismo

de conservacdo da dominacdo, pois

[...] As estruturas de dominacdo [...] sdo produto de um trabalho incessante (e,
como tal, historico) de reprodugdo, para o qual contribuem agentes especificos
(entre os quais 0os homens, com suas armas como a Vvioléncia fisica e a
violéncia simbdlica) e instituicbes, familias, igreja, Escola, Estado.
(BOURDIEU, 2002, p.35)

Deste modo, o que proporciona a concretizacdo desses processos sdo as relacoes
estabelecidas do espago escolar e as formas como se articulam as dindmicas econémicas,
culturais e politicas que atravessam a sociedade. Por esse viés, Foucault destaca a disciplina,
através do controle dos corpos, como instrumento para a fabricacdo de individuos doceis.
Segundo ele, um corpo docil pode “ser submetido, pode ser utilizado, transformado e
aperfeigoado” (FOUCAULT, 1999, p. 118). Para este autor, na escola, a disciplina tem como
funcdo principal normalizar a partir de uma Idgica binaria que distingue permitido e proibido,
correto e incorreto. Nesse espago, 0s corpos que se distanciam das configuragdes hegemonicas
sdo vigiados e punidos, pois a escola é local de adestramento e de pedagogias coercitivas, em
que os corpos considerados estranhos sdo facilmente identificados e logo tornam-se alvo de
controle.

E importante ressaltar, que tanto Ariés (1986) quanto Foucault (1999) se utilizam de um

resgate historico para pensar o presente e nesta perspectiva identificam tracos, ainda que
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modificados, dessas instituigdes presentes nas escolas da atualidade, sobretudo no que se refere
aos corpos que permanecem sendo vigiados pela vigilancia hierarquica que versa na observacao
e no olhar constante em relacdo aquelas e aqueles que se desviam, pela sansédo normalizadora
que traz de volta a norma os desviantes através dos castigos e das privacdes e pelos exames
que é uma combinacdo da vigilancia hierarquica com a sansdo normalizadora e é entendido
como um controle que classifica, diferencia e pune (FOUCAULT, 2009).

Destarte, partilho do pensamento de Nascimento (2004) de que a escola ndo é um
espaco neutro de construcdo do conhecimento, mas sim um espaco disciplinar que forja as
pessoas de uma maneira especifica de acordo com os padrdes vigentes na sociedade, produzindo
pessoas doceis e modificando suas relacbes com os saberes e com as outras pessoas através de
um conhecimento construido ou simplesmente herdado de uma cultura. Ela é um espaco de
socializacdo em que aprendemos as maneiras de como nos relacionar com os outros, ou seja, €
nela que aprendemos a viver em sociedade e € por meio desses processos de socializacdo que
os valores e 0s preconceitos sao igualmente aprendidos.

No Brasil, a educacéo passa a ser um direito de toda a populacdo somente em 1988
com a Constituicdo Federal. Contudo, a obrigatoriedade do ensino era somente até o Ensino
Fundamental. Apds este marco temporal, a escola passa a receber sujeitos e grupos antes
destituidos do direito a educacdo, movimento que possibilitou o acontecimento de discusses
em torno dos conceitos de inclusdo para aquelas e aqueles que ndo tinham acesso a escola e de
exclusdo na incluséo, ou seja, quando o0 acesso a escola era efetivado, mas a permanéncia neste
ambiente ndo. Estes eventos causaram uma série de consequéncias ao sistema educacional. Nas

palavras de Seffner (2009, p. 128) a escola publica brasileira

[...] vive hoje o desafio de aceitar os ‘diferentes’, aqueles desde sempre
ausentes do espaco escolar, ou que nele estiveram apenas por breves
passagens, sendo logo excluidos. Séo diferencas de raca, etnia, classe social e
econdmica, orientacdo sexual, organizacao familiar, pertencimento religioso,
diferencas fisicas em termos de possibilidades do corpo (cadeirantes, alunos
com deficiéncias fisicas como a surdez), diferencas de geracao (alunos mais
jovens e alunos mais velhos misturados na mesma turma), e muitas outras.

Assim, ap6s a Constituicdo Federal de 1988, a educacdo é tomada como um importante
elemento para a promog&o e garantia da cidadania. Deste modo, além das discussdes sobre a
inclusdo, temas como diversidade, igualdade e cidadania passam a ser pautas dos debates e
influenciar diretamente nas formulac@es das politicas educacionais. Entretanto, Seffner (2012,

p.79) sublinha que
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Na medida em que os ‘diferentes’ sdo incluidos, temos duas opg¢des. Ou
efetivamente o ingresso de novos publicos na escola produz modificagdes na
estrutura escolar, nos curriculos e nos contetidos, ou entdo os ‘diferentes’ que
ingressam, tem grandes chances de obter 0 acesso, mas ndo a permanéncia nos
bancos escolares.

A ndo garantia de permanéncia desses sujeitos da-se pelo fato da escola ser uma
instancia reprodutora das culturas dominantes, hegemonicas e de status legitimado, sendo as
vozes dos grupos sociais marginalizados silenciadas na tentativa de anular suas possibilidades
de reacéo.

Nesse contexto, € importante sublinhar que o processo social de construgdo do corpo e
das identidades comeca antes mesmo do nascimento. Louro (2008, p.15) mostra que ao declarar
“E uma menina!” ou “E um menino” se instala um processo que deve seguir um rumo ou uma
direcdo para fazer desse corpo masculino ou feminino com caracteristicas e significados

culturais diferentes. Portanto, a nomeacéo do corpo

Acontece no interior da logica que supde o sexo como um ‘dado’ anterior a
cultura e lhe atribui um carater imutavel, a-histérico e binario. Tal logica
implica que esse ‘dado’ sexo vai determinar o género e induzir a uma Unica
forma de desejo. Supostamente, ndo ha outra possibilidade sendo seguir a
ordem prevista. A afirmag@o ‘é um menino’ ou ‘¢ uma menina’ inaugura um
processo de masculinizacdo ou de feminizacdo com o qual o sujeito se
compromete.

Assim sendo, ainda criangas, as meninas e 0s meninos recebem tratamento diferenciado,
dois exemplos classicos sdo as cores e 0s brinquedos, pois 0s meninos devem usar azul e brincar
com carrinho e outros brinquedos de acdo e aventura e as meninas devem usar rosa e brincar
com boneca e outros brinquedos que estimulem a passividade e o cuidado. Bento (2011, p.551)

explica que quando

Uma crianca que recebe de presente bonequinhas para cuidar, dar de mamar,
fogdezinhos e panelinhas onde predomina a cor rosa esta sendo preparada para
0 género feminino (passiva, cuidadosa, bondosa) e terd na maternidade o
melhor e Unico lugar para exercer esses atributos. Ou entéo, se essa crianca
ganha revdlveres, carros, bolas e outros brinquedos que estimulam a
competigdo e exigem esfor¢os mentais e corporais esta em curso o trabalho de
fabricacdo do corpo para o mundo publico. Os brinquedos continuam o
trabalho do/a médico/a que proferiu as palavras magicas: produzem o
feminino e o0 masculino. Funcionam como proteses identitarias.
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O desvio desse padrdo social é reprimido pelas maes, pais e/ou responsaveis que
trabalham arduamente para que suas filhas e seus filhos tenham um futuro heterossexual e pela
escola que (re)produz um saber, acerca da sexualidade, que € mais cultural que natural
contribuindo para o fortalecimento da heteronormatividade, conceito cunhado por Michael
Warner (1993), que refere-se a supremacia da heterossexualidade na ordem social, na qual é
admitida a existéncia de somente duas possibilidades de expresséo da sexualidade determinadas
biologicamente e ligadas a nocdo de género. Essa normalizacdo é construida e reproduzida
através de teorias e instituicdes que fazem uso de um arsenal de valores, normas e dispositivos
por meio do qual a heterossexualidade é instituida como a Unica possibilidade legitima e natural
de expressdo identitaria e sexual, de modo a se fazer perceber a homossexualidade, a
transgeneridade e qualquer outra pratica sexual ndo reprodutiva como desviante. Deste modo,

a escola € um dos espacos mais dificeis para

Que alguém ‘assuma’ sua condi¢do de homossexual ou bissexual. Com a
suposicdo de que s6 pode haver um tipo de desejo sexual e gque esse tipo -
inato a todos — deve ter como alvo um individuo do sexo oposto, a escola nega
e ignora a homossexualidade (provavelmente nega porque ignora) e, desta
forma, muito poucas oportunidades para que adolescentes ou adultos
assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos (LOURO, 2003, p. 30).

Neste sentido, ao afirmar uma suposta verdade Unica sobre o0 sexo, a escola parte da
premissa que todas/os as/os estudantes sao heterossexuais e que, portanto, somente um Unico
modelo de experiéncia sexual e de género é valido, colocando em jogo 0s corpos que serao

reconhecidos como inteligiveis. Assim,

O reconhecimento do ‘outro’, é feito a partir do lugar social que ‘ocupamos’.
De modo mais amplo, as sociedades realizam esses processos e, entdo,
constroem os contornos demarcadores, as fronteiras entre aqueles que
representam a norma (gque estdo em consonancia com 0s seus padrdes
culturais) e aqueles que ficam fora dela, as suas margens. (LOURO, 2003, 15).

Assim, através das normas, busca-se capturar aquelas e aqueles que escapam da zona de
normalizacgdo, construida e imposta, procurando, por meio de ameacas, intimidacéo e castigos,
corrigi-las/os, ajusta-las/os e trazé-las/os de volta a ela. Entretanto, Louro (2008, p.16) explica

que mesmo que

Existam regras, que se tracem planos e que sejam criadas estratégias e
técnicas, haverd aqueles e aquelas que rompem as regras e transgridem os
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arranjos. A imprevisibilidade é inerente ao percurso. Tal como numa viagem,
pode ser instigante sair da rota fixada e experimentar as surpresas do incerto
e do inesperado. Arriscar-se por caminhos nao tracados. Viver perigosamente.
Ainda que sejam tomadas todas as precaucfes, ndo ha como impedir que
alguns se atrevam a subverter as normas. Esses se tornardo, entdo, os alvos
preferenciais das pedagogias corretivas e das acdes de recuperacdo ou de
punicdo. Para eles e para elas a sociedade reservara penalidades, sangdes,
reformas e exclusoes.

Deste modo, as praticas desenvolvidas no interior da escola, através da construgéo da
heteronormatividade exclui e violenta aquelas e aqueles cujos padrdes sexuais ndo sao tidos
como normais. Ela produz, reproduz, legitima e naturaliza a norma heterossexual inviabilizando
outras possibilidades de ser e viver a sexualidade. Esses mecanismos denunciam como 0S
processos de exclusdo sdo construidos e como a escola vai se constituindo como um local de
politicas assépticas que adequa ou elimina aquelas e aqueles que divergem dos modelos ideais.

Muitas professoras e muitos professores, sentem-se no direito de comunicar e até
alertar as maes, 0s pais e responsaveis dos desejos, condutas e expressdes desviantes, garantindo
assim a heteronormatividade atraves da exclusdo da dissidéncia dessa norma. Fazendo um
verdadeiro heteroterrorismo contra os divergentes sexuais e de género que s6 poderdo existir
onde sdo hierarquizados, classificados e especificados, ou seja, nos compéndios do saber
médico (BENTO 2008). E nesse cenario que se aprende a heterossexualidade e a violar aquelas
e aqueles que ndo sdo heterossexuais, através da LGBTfobia que é um dos instrumentos que
atuam de forma “[...] a naturalizar, impor, sancionar e legitimar uma Unica sequéncia sexo-
género-sexualidade, centrada na heterossexualidade e rigorosamente regulada pelas normas de
género” (JUNQUEIRA, 2009, p 375). Esses aprendizados constituem a subjetividade das
pessoas que fazem parte da escola que ao sairem dela irdo multiplica-los e dissemina-los na

sociedade como verdades Unicas. Assim,

As mdltiplas técnicas usadas pelas diversas instituigdes sociais, de modo
particular, e, no que aqui nos interessa, nas escolas (ginasticas, exercicios,
memorizacOes, repeticbes, filas, etc.), para adestrar corpos e almas, sem
davida disciplinaram e moldaram esses sujeitos, reprimiram gestos,
suprimiram expressdes; também construiram posturas, comportamentos,
movimentos e produziram consciéncia do proprio corpo - em homens e
mulheres -; instituiram saberes e constituiram "verdades". (LOURO, 1995, p.
123)

Esses processos descritos pela autora exigem problematizar como as sexualidades sdo

vivenciadas e discutidas no espago escolar, pois existem muitas limitagdes tedricas, conceituais
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e praticas a serem enfrentadas pelas/os profissionais da educacdo em relacdo as acles
pedagogicas que busquem solucBes para as tensdes e os conflitos em torno dessa questdo que
comeca desde a educacéo infantil e vai até o ensino superior.

Nesse contexto, carregados de intencionalidade e marcados pelas relacdes de poder,
0s espacos, curriculos, brincadeiras, arquitetura e as relacfes estabelecidas na escola séo
entendidas como elementos neutros, porém tudo isso esta relacionado ao modelo de sujeito
inteligivel para a sociedade. Sob essa oOtica, Quadrado (2012, p.10) chama atencdo,

especialmente para o curriculo escolar que de modo geral

E estatico, assexuado, andnimo, sem pés e maos, dividido em partes,
ahistdrico, atemporal, sem etnia, deslocado do ambiente, geralmente reduzido
a caracteristicas anatémicas, fisiolégicas e genéticas, contribuindo, assim,
para a construcao de representacdes centradas no discurso bioldgico.

Deste modo, a escola enfrenta dificuldades em lidar com a diversidade e a diferenca,
muito embora, esteja povoada por estes discursos os encontros com os considerados diferentes
nem sempre sdo pacificos, visto que, ainda, existem obstaculos ou até mesmo resisténcia em
valorizar as especificidades de cada uma/um, em respeitar as diferencas e oportunizar a voz dos
sujeitos sem normatizar aquelas e aqueles que, de alguma forma, escapam das expectativas
hegemonicas.

Assim, ressalto que a escola, lugar que historicamente (re)produz materialidades discursivas de
discriminacdo e silenciamentos, por meio dos seus, cada vez mais, incisivos investimentos de
controle, é também, um lugar de praticas transformadoras da realidade, pois, ainda, que penalize
ou deixe de fora de seus muros aquelas e aqueles que ndo dialogam com a normalidade
heterossexual, é responsavel por construir caminhos para a eliminacgao dos preconceitos e das
praticas discriminatérias produzidas pelos discursos de verdade sobre género e sexualidade que
engendram, atraves da heteronormatividade, processos de normalizacdo que atravessam a
todas/os nos. Deste modo, de acordo com Junqueira (2009, p. 34) “é preciso ndo esquecer que
ela € ao mesmo tempo, elemento fundamental para contribuir para desmonta-los”, pois a
desconstrucdo de uma sociedade preconceituosa, violenta e binarista deve comegar na escola.
Com essa assertiva anuncio a proxima subsecdo, na qual trato do encontro da escola com as

diferencas.
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2.3 Escola e diferencas: um encontro pacifico é possivel

Nesta subsecdo, trato da escola como uma pega de fundamental importancia na
desconstrucdo dos processos de normalizacdo presentes em nossa sociedade, pois ela, sobretudo
a partir do avanco das escolas de tempo integral, € 0 espaco em que as/0s jovens passam a maior
parte do tempo, sendo um local de criagdo de grupos de sociabilidade, de suas identidades,
expressoes culturais e modos de ser e estar no mundo. Por essa guia, percebo a escola como um
espaco de dimensdes de afetos, amizades, lazer, cultura, informacéo etc., que demanda um olhar
mais atento aos diferentes modos de ser e viver das jovens e dos jovens que a compde.

Assim sendo, faz-se necessaria uma educacdo ndo normalizadora, ou um aprendizado
pelas diferencas como Miskolci (2012) prefere chamar, que talvez seja o grande desafio da
educacdo, e da escola, em particular, que dissemina o ideal hegemdnico da sociedade através
de mecanismos normalizadores que sdo confundidos com educativos, educando de maneira
autoritaria e normativa para homogeneizar. Miskolci (2012, p.51) mostra que em uma

perspectiva ndo normalizadora

Educar seria uma atividade dialégica em que as experiéncias até hoje
invisibilizadas, ndo-reconhecidas ou, mais comumente, violentadas,
passassem a ser incorporadas no cotidiano escolar, modificando a hierarquia
entre quem educa e quem é educado e buscando estabelecer mais simetria
entre eles de forma a se passar da educagdo para um aprendizado relacional e
transformador para ambos.

Nessa perspectiva, a educacdo deixaria de ser um dos instrumentos de normalizacao
biopolitica do estado, ou seja, seria uma educacdo sem classificacdo dos sujeitos e sem
imposicdo de modelos preestabelecidos, assim atuaria na desconstrucdo de desigualdades e
injusticas, entretanto para que isso ocorra é necessario pensar uma educacdo para além dos
muros da escola em suas rela¢fes sociais, politicas e com interesses coletivos. Bento (2011, p.
555-556), ressalta que

Para compreendermos os motivos que fazem da escola um espaco destinado,
fundamentalmente, a reproduzir os valores hegeménicos, é necessario sair
desse espaco, ampliar nosso olhar para a propria forma como a sociedade
produz as verdades sobre o que deve ser reproduzido, quais o0s
comportamentos de género sancionados e por que outros sdo silenciados e
invisibilizados, qual a sexualidade construida como ‘normal’ e como género
e sexualidade se articulam na reproducéo social. Essas questdes ndo podem
ser respondidas exclusivamente nos limites da escola. Ha um projeto social,
uma engenharia de producdo de corpos normais, que extrapola 0s muros da
escola, mas que encontraré nesse espaco um terreno fértil de disseminagéo.
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Assim, é necessario desmontar as conjeturas de neutralidade nas quais 0 processo
educativo e o0 espago escolar se alicercaram, o que sera viadvel somente quando o corpo docente
e a direcdo ampliarem seus olhares, ndo somente para as interagdes que acontecem dentro de
seus muros, mas para a relacdo que elas tém com o que acontece fora deles, pois aquelas e
aqueles que se inserem nas instituicdes escolares trazem consigo valores e normas construidas
fora dos muros da escola e estas normas e valores tanto podem reforcar o que esté dentro como
podem confrontar-se. S0 jogos de forcas que dentro dos ambientes escolares procuram

estabelecer

Uma economia dos espacos, do tempo, dos comportamentos, buscando
modelar ndo somente 0s corpos, mas a subjetividade daqueles que procuram
‘educar-se’. S80 representagcbes comportamentais que se constroem e se
reforcam bem antes do ingresso no meio escolar. Mas a escola serve como ‘o
grande modelo’, porque se acredita que, quem quer aprender deve ir para a
escola, o local do saber que esta cercado pelos muros que impedem e, ao
mesmo tempo, ‘protegem’ 0S alunos do contato com o mundo fora dela. Se
dentro das institui¢cbes escolares estd 0 mundo do saber, o que vem de fora
deve enquadrar-se no modelo de ‘verdade’ que a instituicdo representa e
produz. Mas este modelo ndo é autéctone da escola, ele se materializa dentro
dela através dos valores que estdo fora (MAGALHAES JUNIOR, 2002, p.
82).

Nesse sentido, o primeiro passo, para desmontar as conjeturas de neutralidade nas
quais o processo educativo e o espaco escolar se alicercaram, seria utilizar o material didatico,
especialmente os livros, como ferramenta para questionar e refletir sobre 0 modelo familiar
heterossexual, branco e de classe média estampado nas paginas dos livros desde a Educacédo
Infantil, referéncias culturais que fizeram e, ainda, fazem parte, dos modelos educativos que se
disseminaram e se disseminam, através de textos e imagens cultuais inculcadas desde a mais
tenra idade.

Precisamos encarar o desafio de olharmos mais criticamente para as representacoes
culturais que fazem parte de nossas vivéncias e com as quais aprendemos, buscando estranhar
aquilo que nos propdem e inserir duvidas sobre o que é considerado natural e indiscutivel. Pois,
“se ficarmos apenas na inclusdo da diversidade, ndo teremos a possibilidade, em longo prazo,
de modificar os regimes que produzem desigualdade no terreno do género e da sexualidade”
(SEFFNER, 2012, p. 80).

Assim, a escola ao invés de vigiar, controlar e punir aquelas e aqueles que borram as
fronteiras heteronormativas, pode usar as diferencas no proprio educar a favor do desmonte dos

valores preconceituosos que produzem formas diversas de desigualdades sociais. Educando
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para a diferenga, valorizando e reconhecendo as especificidades de cada uma e cada um, “pois
a diferenga nos convida ao contato e a transformacao; ela nos convida a descobrir o Outro como
parte de nds mesmos” (MILKOLCI, 2012, p. 49). E, principalmente, nos convida a
questionarmos os saberes e discursos que patologizam, culpabilizam e tracam entre nos e o
outro uma rigida fronteira, ndo nos permite compreendé-los, nem tampouco conhecé-los. Na
proxima subsecdo, me deterei em descrever os caminhos percorridos por mim no territério da

pesquisa.

2.4 Andando sobre linhas, paralelepipedos e gramineas: cartografia do territério da

pesquisa

Tomada pelo desejo de ver o territdrio da pesquisa de um outro modo, resolvi fazer o
exercicio de estranhar aquele lugar que era tdo familiar para mim, pois morei no bairro
Renascenca Il por quase um ano. Assim, fui caminhando por outras ruas, passeando sobre suas
linhas, paralelepipedos e gramineas, utilizando outras entradas que ndo as de costume,
experienciando e deixando-me afetar pelas forcas oriundas da rua, do vento e do tempo.
Sentindo os sons, os cheios, a vida e os problemas do lugar. Acolhendo o inusitado e as
miudezas, fazendo aliangcas com as insignificancias e as sutilezas. Degustando sabores
indefinidos. Parafraseando Rubem Alves, buscando desaprender para aprender de novo. Raspar
as tintas com gque me pintaram. Questiono-me: Como desaprender o aprendido? Como aprender
a me perder? Como ir em busca do ainda nao dito?

Com essas indagacdes, comecei a fazer minhas andancas cartograficas tomando como
ponto de partida a praca do bairro Renascenca I1, bairro onde o CETI Profa. Maria da Conceicéo
Salomé esta localizado. Caminhante em meus pensamentos, fui ensaiando tracos, desarrumando

0s inicios e criando 0s meios e as passagens, pois

Cartografar remonta a uma tempestade... Tempestade de escolher rotas a
serem criadas, constituir uma geografia de enderecos, de registros de
navegagdo, buscar passagens.. Dentro do oceano da producdo de
conhecimento, cartografar € desenhar, tramar movimentacGes em
acoplamentos entre mar e navegador, compondo multiplicidades e
diferenciagdes (FONSECA, 2003, p.91).

Assim, fui caminhando e observando as ruas ao redor da praga, a movimentacao das
pessoas caminhando apressadas com medo de perder o 6nibus e se atrasar para o trabalho,

faculdade, escola ou outros compromissos, vi, também, outras andando tranquilamente em suas
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caminhadas matinais e, ainda, existiam aquelas que estavam sentadas nas calgcadas de suas casas
a contemplar a rua e seus andantes, movimentos paradoxais que se misturavam aos sons, cheiros
e cores do local.

Em meio a este movimento tdo natural do dia a dia que, dificilmente, nos damos conta
desses e de muitos outros detalhes, talvez por excesso de informacéo, excesso de opinido, falta
de tempo e excesso de trabalho. Lembrei-me de Jorge Larrosa que em seu livro Tremores:
escritos sobre a experiéncia (2016), apresenta o sujeito moderno como alguém que é
informado, opina sobre tudo, tem obsessdo pelo novo e excesso de trabalho o que cancela as
possibilidades de experiéncia. Neste contexto, em que tudo passa demasiadamente rapido, os
aparatos educacionais (escolas, universidades e cursos de formagdo) tornam quase que
impossivel gue algo nos aconteca, pois embebido de informacéo, opinido, velocidade, trabalho
e tantas outras ocupacdes o0 sujeito da formacdo ndo vive a experiéncia e, por conseguinte, ndo

ver nem tampouco repara os detalhes do seu entorno.
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Fonte: Google Mapas Disponivel em:

https://www.google.com.br/maps/place/Unidade+Escolar+Maria+da+Concei%C3%A7%C3%

A30+Salom%C3%A9/@5.0974882,42.7415478,17z/data='3m1!14b114m5!3m4!1s0x78e3079

7¢f5679b:0xbf74892b45c86198!8m2!3d-5.097488214d-42.7393591?hl
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Imersa em meus pensamentos e nos de Larrosa, continuei a caminhar agora pela rua
que passa em frente a escola. O comércio local comecgava a abrir as portas e as pessoas
apressavam, ainda mais, 0S Seus passos, pois 0s ponteiros dos relégios corriam para numero 8.
Preferi ndo apressar 0s meus e continuei a sentir o movimento e as vibracGes daquele momento.
Continuei andando e as 8h10 iniciei minha timida e melindrosa caminhada dentro dos muros

do CETI Profa. Maria da Conceigdo Salomé.

Fotografia 03 — Pesquisadora entrando no territorio da pesquisa
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

Diario da pesquisadora sobre a entrada no territdrio da pesquisa
Teresina de fevereiro de 2017

No dia 12 de dezembro de 2017, munida do meu celular para fazer os registros fotograficos e

a gravacao de possiveis entrevistas, fui ao CETI Profa. Maria da Concei¢do Salomé. Ansiosa
para conferir as possibilidades de realizacdo da pesquisa no lugar, apresentei-me a
coordenadora pedagogica Socorro e a diretora Mércia, falei um pouco da pesquisa e dos
motivos que me levaram até la. Imediatamente aceitaram a minha insercdo no ambiente, o que
me fez experimentar um misto de felicidade e alivio, por encontrar um local de acolhimento
onde eu poderia realizar esta investigacdo. Tanto a coordenadora quando a diretora,
mostraram-se lisonjeadas pela escolha da escola. Apds, as apresentacdes conversei um pouco
com a coordenadora pedagogica da escola que me falou sobre os projetos que a escola
desenvolve e a clientela que atende. Me mostrou o PPP (Projeto Politico Pedagdgico), o
material do Prémio Gestao e os espagos da escola. Prontamente, autorizou que eu gravasse a
nossa conversa, fotografasse o espaco e o material do prémio gestdo. Cheguei em casa com a
certeza de que ali seria o lugar que iria construir junto com as/os jovens meu pesquisar.
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Ao pisar no solo da escola fui observada por alguns jovens que estavam no patio e tive
a sensacdo de ser um corpo estranho ali. Podia ver em seus olhares perguntas e inquietacdes,
tais como: Quem € ela? O que sera que ela quer aqui? Sera que € a nova professora da escola?
N&o posso afirmar se foram estas as perguntas que emanaram de suas almas e saltaram por seus
olhos chegando até a mim, pois, parafraseando Fernando Pessoa, o que sabemos das almas dos
outros séo os olhares, os gestos e as palavras que supomos ser semelhantes ao interior.

Passado 0 momento da troca de olhares, fui até a biblioteca aguardar a chegada das/os
interessadas/os em conhecer a pesquisa, pois em conversa com a coordenadora Socorro
acordamos que ela iria nas salas de aula avisar aos estudantes o objetivo da minha chegada no
lugar e perguntar quem gostaria de saber mais detalhes sobre a pesquisa. Esta decisdo foi
tomada porque as/os jovens estavam realizando atividades e a minha chegada poderia causar
um alvorogo e muitos sairiam somente para ndo realiza-las.

Fui a primeira a chegar a biblioteca e fiquei a espera das/os demais. O cora¢do batia
acelerado, fiquei com medo de ninguém querer saber o que aquele corpo estranho queria fazer
ali. De repente as/os 20 interessadas/os comecaram entrar na sala. Primeiro, foram as/os
alunas/os do 1° ano que chegam sorridentes, depois do 2° e por ultimo do 3°. Comecaram a
conversar entre si, alguns com expressoes de timidez e curiosidade, outros bem desenvoltos se
mostrando bem interessados em ouvir o que eu tinha para falar. Entdo assim o fiz, comecei a
falar de onde vinha, qual era o tipo de pesquisa que me propunha a fazer e se elas e eles tinham
interesse em me ajudar nesta caminhada.

Durante minha explicacdo, todas/os ficaram o tempo todo em siléncio e ao final
perguntei se tinham alguma davida. Alguns perguntaram se fariamos oficinas de arte e disseram
gue amam iss0, outros perguntaram se a pesquisa seria na escola ou em outro lugar, se 0s nomes
deles iriam aparecer, se iriam conhecer a UFPI, dentre outras perguntas que respondi
prontamente. Ao final deste momento, anotei 0 nome e o nimero de telefone das 15 jovens que
se mostraram interessadas em falar sobre o ser jovem em meio a heteronormatividade. Sai da
escola cheia de esperancas e animacao.

Sobre a escola, cabe relatar que o Centro de Ensino em Tempo Integral - CETI Profa.
Maria da Conceicdo Salome é da Rede Estadual de Ensino, jurisdicionada & 21° GRE (Geréncia
Regional de Ensino), portaria n® 15.728 de 28 de agosto de 2014 com modalidade Ensino Médio
e jornada diéria de nove horas. Esté localizado na cidade de Teresina— Piaui, Bairro Renascenca

11'° na Rua 07 n° 6006. Foi fundada em 1992 e recebe este nome em homenagem a professora

10 O bairro Renascenca compreende a area contida no seguinte perimetro: comecando no cruzamento das ruas Dr.
Egidio Mota e Desembargador Antdnio Santana, segue, por esta e pela Rua Farmacéutico José Pereira Lopes, a
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que leva esse nome, pela grande contribuigdo pedagodgica que tem dado ao Grande Dirceu -
regido que o Bairro Renascenca Il integra. Maria da Conceicdo Salomé é pedagoga e mesmo
de licenca (afastada das atividades) mantem lacos afetivos e profissionais com a escola. A
clientela do CETI, se constitui em sua maioria por alunos de bairros e vilas adjacentes. Sobre

isto, a coordenadora afirma:

Os nossos alunos tém realidades socioeconémicas bem parecidas, dificilmente
vamos encontrar um que seja de classe média. Estdo mesmo na classe baixa.
Tem até uns bem piores em relacdo a questdo econdmica e esse, talvez, seja
um dos maiores problemas. As vezes eles deixam de fazer uma atividade por
gue ndo tem condic¢des financeiras o que ndo deixa de contabilizar a nota deles,
porque a gente jamais vai permitir que isso aconteca. (PROFESSORA
SOCORRO - COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA).

Assim, com o intento de desenvolver a¢cdes pedagdgicas humanas e inclusivas, sdo
realizadas, na escola, parcerias com igrejas (independente da doutrina), Associacdes de
Moradores, Associacdo de Apoio a Cultura, Faculdades particulares e agentes comunitarios de
salide que desenvolvem acgdes no local.

E importante destacar, que ao longo de 2017, o CETI Profa. Maria da Conceigéo
Salomé, durante a gestdo das professoras Marcia e Socorro, desenvolveu 0s seguintes projetos:
| Feira de ideias para Teresina (projeto em que o protagonismo juvenil se fez de maneira forte
e concreta no que refere as ideias para melhoria de Teresina, em seus diversos aspectos
pensados pelas/os alunas/os; Estudar vale a pena (varias acdes com a finalidade de despertar o
prazer pelos estudos); Saudades de ouvir (estudo sobre os diversos contextos musicais e sua
influéncia em nossa vida, quebrando preconceitos a respeito de musica ter uma idade); Mais
leitura (incentivo a escrita e a leitura); Preservacdo do patrimonio escolar (projeto que visa
despertar os alunos para o cuidado com os bens publicos); Salomé solidario: cultura, arte e
solidariedade (projeto com acOes voltadas para a valoriza¢do da saude, das diferentes culturas
e 0 incentivo ao sentimento de solidariedade); Terceirdo de sucesso (projeto com agOes de
incentivo ao sucesso dos alunos no ENEM com palestras motivadoras, workshop das profissoes,
participacdo em revisdes internas e externas e oficinas de redacéo) e Festival de danca (cujo

objetivo é estimular e incentivar as manifestages artisticas, valorizando a danga enquanto arte).

via férrea; dai, em direcdo leste, continua até a Rua Serra Grande, e, depois, pela Rua Ervitdnio Teodoro;
alcancando a Rua Dr. Egidio Mota retorna ao ponto de partida. O nome se deve ao conjunto habitacional da Cohab,
ali construido (Renascenca | - 1986 - e Renascenca Il - em trés etapas: 1988, 1989 e 1990).

Fonte: Prefeitura de Teresina

Disponivel em:<http://semplan.teresina.pi.gov.br/wpcontent/uploads/2014/09/RENASCEN%C3%87A.pdf>
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Todos esses projetos e agdes pedagdgicas possibilitaram que a escola ganhasse o Prémio
Gestdo Escolar em 2017. Este prémio!! é um reconhecimento do Conselho Nacional de
Secretarios da Educacdo (CONSED) a projetos inovadores e gestdes competentes na educacao

basica do ensino publico brasileiro. Sobre o prémio, a coordenadora Socorro diz:

A nossa escola estd no Prémio Gestdo pela forma que a gente trabalha a
disciplina aqui, apesar de ser o Ensino Médio, para nos eles sdo meninos ainda
gue necessitam de todos os cuidados possiveis. Entdo, quando a gente vé um
focozinho de preconceito em uma sala com relagdo a homossexual, em relagdo
a Lesbicas, em relagdo a trans ou a qualquer outra pessoa, a gente ja chama 0s
grupos responsaveis, ja conversa e ja diz que estamos aqui para abracar todo
mundo. Eu e a diretora, que fazemos a dupla gestora da escola, estamos 0
tempo todo antenadas em tudo e se acontece algo a gente ja corta o foco
naquele momento para que ndo gere nenhum tipo de demanda em relacéo a
isso. (SOCORRO - COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA).

O objetivo da premiacéo é estimular que escolas publicas mostrem o desenvolvimento
de suas gestdes, além de incentivar o processo de melhoria continua na escola, pela elaboracéo

de planos de acdes, tendo como base uma auto avaliacao.

Fotografia 04 - Prémio Gestao Escolar

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Por meio de inscri¢Bes online, as gestoras e 0s gestores sdo convidadas/os a envolver a
comunidade em uma avalia¢do da realidade escolar, tendo como ponto de partida o Manual de
Orientacbes do PGE. Assim, o/a gestor/a e os/as representantes da comunidade escolar,
realizam um diagndstico das condi¢des de ensino oferecidas pela escola, considerando cinco
diferentes dimensdes da gestdo escolar e tracando um plano de acdo.

11 Fonte: Consed Disponivel em: <http://www.consed.org.br/consed/premio-gestao-escolar/apresentacao>
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Dessa forma, gestor/a e comunidade comprometem-se a rever processos, acgoes e
estratégias de ensino ou buscar melhorias na infraestrutura. Tal dinAmica é um ganho para
todos, pois a comunidade escolar pode continuar utilizando a mesma ferramenta, ao longo do
tempo, para analisar a evolucdo da gestéo.

Quanto a estrutura, a escola possui 09 salas de aula, uma diretoria, Olsala de
professores/as, 0lsecretaria, Olbiblioteca, Ollaboratério de informética, Ollaboratério de
ciéncias, 02 depositos, 04 banheiros, O1lpatio coberto, Olcantina, Olrefeitério, Olarea para
préatica de educacao fisica e Olestacionamento. A seguir, apresento imagens de alguns espacos
da instituicéo.

Fotografia 05 - Frente da Escola

niraltle Ensino fédio e Tempo Integral ,

PROFESSORA Wm DA QOIGEIGAO SLONE -
|

e
Plau

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Fotografia 06 - Patio (area interna e externa)
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Fotografia 07 - Refeitdrio

il
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Fotografia 08 - Quadra de esportes

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Ao cartografar o territério desta pesquisa, ndo tive a pretensdo de encontrar respostas
prontas, pois acredito que elas ndo sdo dadas a priori, mas produzidas no proprio caminhar,
visto que “todo conhecimento se produz em um campo de implicagdes cruzadas, estando
necessariamente determinado neste jogo de forgas: valores, interesses, expectativas,
compromissos, [...]” (PASSOS; KASTRUP; ESCORSSIA, 2010, p. 19). Unindo-se aos anseios,

inquietudes e desejos que nos impulsionam a seguir os fluxos de possibilidades dos territorios
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e criar movimentos que incitam e inquietam o pensamento. Na proxima secdo, me dedicarei a

apresentar o percurso tedrico-metodolégico da pesquisa.



3 TECIDOS METODOLOGICOS: A POIESIS

Renda-se, como eu me rendi. Mergulhe no que
vocé ndo conhece como eu mergulhei. Nao se
preocupe em entender, viver ultrapassa
qualquer entendimento.

(Clarice Lispector)

3.1 De aprendiz a sociopoeta: o encontro e a afetacao

O meu primeiro contato com a Sociopoética se deu em 2015, por meio do livro Tudo
gue ndo inventamos é falso que me foi indicado pela professora Dra. Shara Jane Holanda Costa
Adad minha orientadora, a época, de TCC (Trabalho de Conclusédo de Curso). Mesmo sem
entender muito bem, deixei-me afetar por seus cinco principios e me arrisquei em utilizar dois
deles (pesquisar com o corpo todo e pesquisar utilizando técnicas artisticas) como inspiragdo
em minha monografia. A partir desse encontro, passei a ndo mais me imaginar pesquisando de
outra forma e me rendi a Sociopoética.

Neste sentido, em 2016, me aventurei a utilizad-la em meu projeto de pesquisa de
mestrado. Com as muitas leituras que realizei para a constru¢cdo da metodologia do projeto,
passei a me encantar, ainda mais, por toda a poténcia de criacdo que a Sociopoética possibilita,
pois é uma abordagem filosofica e metodoldgica de pesquisa que reconhece o corpo como fonte
de conhecimento coletivo, valoriza os diferentes saberes e contribui para a construcao de outros
conceitos mais aproximados das pessoas, pois sao feitos por elas proprias nas oficinas.

Deste modo, no primeiro semestre de 2017, através das socializacGes de pesquisas
orientadas pela professora Shara Jane, que estavam em andamento ou sendo concluidas, tive
um maior contato com essa abordagem. Encantava-me com a riqueza dos confetos (conceitos
perpassados de afetos) que eram produzidos durante as oficinas de producéo dos dados, com
sua dimensdo de unir arte e ciéncia e de possibilitar, por meio dessa unido, o prazer no pesquisar.
Toda aquela criatividade de pensamentos que ultrapassavam as fronteiras da representagcdo me
afetava e me capturava dia ap6s dia. Por vezes, me deparava a pensar e me questionar: como
essas técnicas sdo criadas? serd que um dia serei sociopoeta também? Sera que conseguirei
fazer algo t&o criativo assim em minha pesquisa?

Ainda no primeiro semestre de 2017, no componente curricular Pesquisa Qualitativa
em Educacdo I: Abordagem Sociopoética nas Pesquisas Qualitativas passo a ter uma

aproximacao teorica mais consistente através dos artigos, dissertacfes e teses sugeridos para a
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leitura. Aprendiz de sociopoeta, fui percebendo que tornar-se uma nao era tarefa facil e que
somente a teoria ndo seria suficiente, pois precisava bem mais que isso, precisava ver o mundo
de outro modo, precisava trocar e ver o mundo com outras lentes. Questionava-me: como trocar
as lentes da representacdo? A partir dessa indagacdo comecei a ver a Sociopoética por uma
outra Gtica e passei a entender que tornar-se sociopoeta requer rigor, criatividade, desenvoltura
e, principalmente, sensibilidade. Fiquei insegura ao perceber o qudo complexa €, mas néao
desisti de aventurar-me em pesquisar utilizando-a.

Continuando nessa trilha, no segundo semestre de 2017 foi ofertado 0 componente
curricular Pesquisa Qualitativa em Educacao Il: Abordagem Sociopoética nas Pesquisas
Qualitativas, na qual fui orientada a pensar técnicas que pudessem disparar modos de pensar
sobre a heteronormatividade. E importante destacar, que uma das atividades propostas no
componente curricular era a apresentacdo de uma dissertacdo que tivesse relacdo com nosso
tema de pesquisa. Assim, minha orientadora sugeriu que eu apresentasse a dissertacdo Entre
oco0s, truques e atraques: a producao de confetos sobre as experiéncias de educadoras trans
do projeto trans forma acdo de Lucivando Ribeiro Martins (2016). Neste trabalho, uma das
técnicas utilizadas é o Estandarte inspirado na arte de Arthur Bispo do Rosario, ex-marinheiro
sergipano que apds um surto psicotico, ficou internado por 50 anos (ndo consecutivos) em um
dos mais temidos manicémios da historia psiquiatrica brasileira — Col6nia Juliano Moreira, no
Rio de Janeiro, local em que fez de seu quarto-forte um mundo Iudico composto por miniaturas
governadas, controladas e fiscalizadas por ele.

Na falta de material, Bispo desfiava e aproveitava fio por fio do seu uniforme da
referida colénia. Com esses fios ele tecia e bordava uma espécie de mortalha, chamada por ele
de manto da apresentacéo, que deveria ser usada por ele em sua passagem, no dia do juizo
final. Neste manto, eram bordados os nomes de mulheres e homens que ele julgava merecedores
de subir ao céu em sua companhia. Posteriormente, esta mesma técnica de bordado foi usada
nas obras chamadas Estandartes, que eram bordados a mdo com as linhas dos uniformes e
tinham como matéria prima os lencois e os cobertores da Colonia (HIDALGO, 2004).

A partir deste encontro, tive a certeza de que o Estandarte faria parte desta pesquisa,
pois sua arte possibilita espacos de memorias e marcas que permitem uma cartografia de nés e
das experiéncias que nos atravessam. Deste modo, na tentativa de me aproximar um pouco mais
desta técnica e de sua arte, submeti, na companhia de duas amigas (Dolores Vieira e Illana
Batista), uma proposta de minicurso no IV Congresso sobre Género, Educacdo e
Afrodescendéncia — CONGEAFRO, que foi realizado nos dias 07, 08, 09 e 10 de novembro de

2017 na UFPI, cujo tema era Descolonialidades e Cosmovisdes.
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Neste sentido, o minicurso Corpos dissidentes: descolonizando cosmovisdes e
epistemologias proposto por mim e minhas companheiras de estudos, utilizou como
procedimento metodoldgico a Sociopoética e aconteceu no dia 10 de novembro, sexta-feira, as
10h tendo como proposta problematizar de que forma a escola opera na construcdo das
identidades Afrodescendentes e de Género que se encontram em contextos de culturas, de trocas
entre jeitos de ser e viver e de relacbes de poder. Deste modo, no minicurso, ousamos
questionar: A escola é um lugar para as existéncias dissidentes? Assim, para problematizar tal
questdo, utilizamos no minicurso a técnica que chamamos de Estandarte do Género e da
Afrodescendéncia, que me possibilitou experimentar a poténcia da (des) construcdo de saberes

da técnica escolhida para esta pesquisa.

Diario da pesquisadora sobre a experiéncia do minicurso realizado no 1V Congeafro
Teresina-Pl, 10 de novembro de 2017

Antes de comecar fiquei um pouco apreensiva achando que ndo teriamos publico, pois devido
a paralisacdo, a UFPI*? estava vazia. Entretanto, 15 minutos depois do horario marcado para
iniciarmos, as pessoas comecaram a chegar. Tinhamos disponibilizado 14 vagas, mas o
numero de interessados foi bem maior. Destarte, em virtude do tamanho da sala e do material
gue iriamos utilizar negociamos a entrada de mais duas pessoas. A experiéncia do minicurso
me possibilitou perceber outras facetas relacionadas as questoes de género e afrodescendéncia
sobretudo no que se refere ao didlogo em ambito ndo s6 escolar, mas também universitario.
Pois, através dos relatos e da quantidade de participantes pude perceber a curiosidade das
pessoas sobre estes temas que mesmo, ainda, considerados tabus, despertam o desejo de
dialogo e maior aprofundamento. Me surpreendi com a poténcia da técnica que utilizamos,
com a beleza das producdes plésticas, a riqueza dos relatos orais de cada participante e,
principalmente, pelo reconhecimento e abracos cheios de afeto e gratiddo que recebi hoje.
Sensacéo de dever cumprido!

Concomitante ao CONGEAFRO, ainda em novembro, finalizamos, minha amiga
Dolores Vieira e eu, o Pescurso Sociopoético — Formagdo em Género com discentes do curso
de Pedagogia que aconteceu no periodo de 01/04/2017 a 11/11/2017 para a producéo de dados
da sua pesquisa doutoral, por meio da técnica Mutante do Género e do seu desdobramento
Mapa Vivo do Género, produzindo confetos acerca do tema-gerador: O género na relacdo com
a formacéo inicial de jovens mulheres discentes do curso de Pedagogia. Neste Pescurso

(pesquisa + curso) coordenado por ela e orientado pela Professora Dra. Shara Jane, participei

12«10 de novembro - Dia Nacional de Lutas, Paralisacdo e Greve”, em defesa dos direitos dos trabalhadores e
contra as reformas e os ataques do governo Temer, que atingem sobremaneira tanto todas as instituigdes publicas
como o servigo publico federal, estadual e municipal.

Disponivel em: http://www.adufpi.org.br/noticias/adufpi-informa/comunicado-paralisacao-nacional-no-dia-10-
de-novembro
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como cofacilitadora da pesquisa e puder viver a construcdo das oficinas desde 0 momento em
que sdo apenas ideias até 0 momento em que se concretizam com o grupo-pesquisador.

Foi assim, aprendendo com o meu proprio caminhar e em meio a este mosaico de
experiéncias e sentimentos de medo, angustia, inquietacdo e inseguranca que fui me
encorajando e me constituindo uma pesquisadora sociopoeta. Diante disso, passei a perceber
que adentrar nesse campo é ir em busca do desconhecido e mesmo sabendo dos desafios que
viveria no percurso, meu desejo de pesquisar utilizando esta abordagem filosofica permaneceu.
Neste sentido, na proxima subsecdo, descreverei a multirreferencialidade de fontes e

inspiracdes tedricas da Abordagem Sociopoética, bem como 0s principios que 0s norteiam.

3.2 Fios que se unem nas tramas dos tecidos metodoldgicos: Afinal, o que é a Sociopoética?

A Sociopoética foi fundada pelo filésofo e pedagogo francés Jacques Gauthier, a partir
de suas experiéncias na Nova Caleddnia, no Pacifico, e no Brasil, particularmente na Bahia e
em atendimento a sua orientanda na época, professora Doutora em Enfermagem lIraci dos
Santos, que desejava pesquisar sem sofrimento tendo ela dado grande contribuicdo para a
criagéo desta abordagem, o qual escolho por acreditar na potencializagao do prazer na producgéo

do conhecimento, pois propde

Valorizar o mintsculo, o esquecido, o silenciado, o suspeito, o invisivel, longe
dos habituais critérios intelectuais da racionalidade. Trata-se, portanto, de
desorientarmos nosso intelecto, caotizarmos nossa percepcao e categorizacdo
do mundo e descobrirmos outros significados humanos para os dados de
pesquisa produzidos — tarefa descolonizadora e produtora de poténcia!
(ADAD, 2004, p. 66)

Esta abordagem parte de uma multirreferencialidade de fontes e inspiragGes teoricas.
Assim, convém destacar as inspiracOes filosoficas que perpassam os procedimentos que ela
propde. Uma de suas principais fontes de inspiracdo é a Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire. No que concerne a este referencial, sabe-se que a filosofia dialdgica de Paulo Freire
evidencia que “[...] o nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
impd-la a ele [...]” (FREIRE, 1987, p. 87), mas sim assumir uma postura de respeito mutuo e
de troca entre saberes intelectuais e populares. Nela, destaco o Circulo de Cultura, no qual
Freire propde a formacdo de um grupo pesquisador constituido por especialistas e pessoas
comuns que juntos investigam um tema-gerador. Concordando com essa postura dialdgica, na

Sociopoética é utilizado o dispositivo do grupo-pesquisador no qual o/a pesquisador/a oficial é
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chamado/a de facilitador/a e o publico alvo da pesquisa copesquisadores e copesquisadoras de
um tema-gerador. E importante destacar, que o conceito de dispositivo cunhado por Michel

Foucault (1979, p.144) atua como,

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicbes, organizacbes arquitetbnicas, decisbes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicGes filoséficas,
morais, filantrépicas. Em suma o dito e o ndo dito sdo elementos do
dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos.

Deste modo, dispositivo neste prisma € aquilo que produz sentidos acerca do dito ou
do ndo-dito e que opera sobre as subjetividades dos individuos. Assim, na perspectiva da
Sociopoética dispositivo, diz respeito “a todo tipo de montagem temporal ou espacial que
possibilita naturalmente ou de maneira propositada o surgimento do novo, do heterogéneo, e/ou
do singular” (PETIT, 2014. p. 22). Destarte, na pesquisa Sociopoética, as técnicas utilizadas sdo
consideradas dispositivos, pois fazem emergir ndo ditos e/ou elementos novos, dimensdes
pouco evidentes.

Cabe destacar, que esta releitura dos ensinamentos de Paulo Freire € acompanhada de
outras inspiragdes, tais como a Analise Institucional, a Esquizoanalise, o Teatro do Oprimido,
de Augusto Boal, e a Escuta Mitopoética, de René Barbier

Da Analise Institucional, a Sociopoética toma de empréstimo o conceito de analisador,
entendendo-0 como uma pessoa, um acontecimento, ou fenémeno que revela algum traco oculto
da instituicdo, ou seja, algo que traz a tona coisas ndo ditas. De acordo com os institucionalistas
Didier Martin e Phillipe Royer-Rastoll (1989, p. 31), “[...] é uma situagdo ou uma pessoa que
expressa um desvio na instituicdo [...] a negacao do discurso aparente da instituicao, do discurso
dominante”. Assim, as rela¢des hierarquicas, a sexualidade, a organizagdo do tempo e do
espaco, dentre outros séo considerados fatores que tendem a ser analisadores.

No que se refere a Esquizoandlise, um de seus conceitos inspiradores é a nocao de
devir, pois a Esquizoanalise, assim como a Sociopoética, refuta toda tendéncia
homogeneizadora que, através da nogédo de identidade, categoriza, rotula e padroniza a todas/os
em nossa sociedade. Dessa forma, quando se fala em jovens, gays, afrodescendentes, mulheres,
dentre outros, fala-se de maneira homogeneizadora, ou seja, como se fossem esséncias. Por
isso, utiliza-se 0 conceito de devir, que sugere a nossa multiplicidade heterogénea, pois a
Sociopoética “[...] € um revelador e catalisador da heterogeneidade, muitas vezes encoberta por

uma aparente homogeneidade.” (GAUTHIER, 1999, p. 60). Assim, posso, por exemplo, ser
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jovem e viver um devir crianca, pertencer as classes populares e viver um devir nobre, sem que
isso signifique que eu seja nem pareca crianga ou nobre, sdo apenas fluxos divergentes e
imprevisiveis que habitam em mim, sem defini¢ao temporal. Deste modo, “O devir é, entdo,
uma linha de fuga, algo que escapa a categorizacao socialmente produzida” (PETIT, 2016,
p.25).

Uma outra inspiragdo marcante na Sociopoética ¢ o Teatro do Oprimido, de Augusto
Boal. Dele, a Sociopoética se apropria das experiéncias teatrais de Boal, fazendo uso do Teatro-
Imagem, através da construcdo de imagens corporais, bem como de encenacdes feitas pelas
copesquisadoras e pelos copesquisadores relacionadas ao tema-gerador. Pois, para Boal (1996,
p. 22): “[...] quando ¢ o proprio espectador que entra em cena e realiza a acdo que imagina, ele
o fard de uma maneira pessoal, Unica e intransferivel, como so ele podera fazé-lo e nenhum
artista em seu lugar”. O que comuna com a visdo da Sociopoética de que ndo sdo somente 0S
especialistas (pesquisadores oficiais) as pessoas autorizadas a produzirem conhecimento sobre
determinado tema.

A Mitopoética de René Barbier, também tem uma significativa contribuicdo para a
Sociopoetica. Para esta proposta é imprescindivel o uso da escuta sensivel nas ciéncias
humanas. Todavia, ndo é um simples escutar com os ouvidos, é a capacidade do/a pesquisador/a
“[...] sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para ‘compreender do interior’
as atitudes e os comportamentos, o sistema de ideias, de valores, de simbolos e de mitos”
(BARBIER, 1997, p. 59), sem julgar, medir e comparar. Nesta perspectiva, a Sociopoética
preocupa-se em gerar clima de confianca entre os membros, a fim de facilitar essa escuta
sensivel sem, contudo, encobrir os conflitos existentes no processo (PETIT, 2014).

Realcamos que esta abordagem esta pautada em cinco principios: Primeiro principio:
pesquisar com pessoas de um grupo - diz respeito a cada participante ser ativo em todas as etapas
da pesquisa, é ndao falar em nome dos outros, nem no lugar dos outros. Este principio, foi
marcante nesta pesquisa, especialmente, pela formacdo do grupo-pesquisador, no qual as
copesquisadoras e 0s copesquisadores trabalharam no coletivo e pertenceram efetivamente ao
grupo em todos 0s momentos. Adad (2014, p. 45-46) nos ajuda a compreender este principio ao

afirmar que

Pesquisar entre as pessoas de um grupo €é propiciar o aflorar das davidas, do
pensamento e das questdes dos préprios copesquisadores e experienciar, por
meio das oficinas, 0 gozo de ser bando. [...] é deixar de ser um Unico autor e,
ao contrario disso, proliferar encontros entre pessoas diferentes, tanto de um
lado quanto de outro.



51

Deste modo, ao perceber o envolvimento das copesquisadoras e dos copesquisadores, sua
coletividade e os lacos de afeto e respeito entre o grupo, me senti mais préxima de cada uma/um,
forte e segura no processo de construcdo da investigacao.

O Segundo principio: pesquisar com as culturas de resisténcia, das categorias e dos
conceitos que produzem - aponta para o desejo de conhecer e encontrar saberes de raizes que
dormem na terra do povo e que foram silenciados, dito de outra forma, é descobrir outros modos
de interpretar 0 mundo de grupos que resistem as normatizacfes impostas pela sociedade, tais
como: homossexuais, afrodescendentes, pobres, hippies, e neste caso, jovens estudantes de uma
escola publica.

O Terceiro principio: pesquisar com o corpo todo - se refere a expressar saberes
recalcados em nossos musculos e nervos, pois 0 corpo pensa e produz conhecimento. Este
principio, também, teve uma forte relacdo com a pesquisa. Nas palavras de Gauthier (1999, p.

74), na Sociopoética

Os sociopoetas pretendem pensar, conhecer, pesquisar, aprender com o corpo
inteiro, ao equilibrarem as poténcias da razdo pelas da emocao, das sensagoes,
da intuicdo, da gestualidade, da imaginac¢do... muitos saberes ndo se
expressam com palavras, por terem sido recalcados nos nossos musculos e
nervos por opressoes diversas ou por pertencerem a ordem do siléncio, do
sagrado, da danga.

Deste modo, nesta pesquisa, as copesquisadoras e 0s copesquisadores valorizaram as
muitas possibilidades de expressao do corpo, para além da fala propriamente dita, pois o corpo é
uma multiplicidade em fusdo e fazer uma pesquisa Sociopoética implica a ndo separacdo entre a
cabeca e 0 resto do corpo.

Contudo, é preciso destacar que, ainda, ¢ dificil para muitas pessoas compreenderem que
0 corpo também produz conhecimento e que a cabeca ndo precisa ser separada dele, como ha
séculos vem sendo difundido pela ciéncia. Neste sentido, tal verdade precisa ser descontruida,
tendo em vista que na contemporaneidade se tem criado novos modos de aprender, ensinar e
conhecer a vida. O que tem sido evidenciado nas investigacdes sociopoéticas que, ao fazer uso
da arte na pesquisa, possibilita o aflorar de inUmeras sensagcdes que se transformam em
possibilidades de linguagem do corpo.

O uso da arte, alias, é o Quarto principio desta abordagem filoséfica e metodoldgica, na
qual os dispositivos artisticos sdo utilizados para possibilitar o estranhamento do mundo pelo

grupo de copesquisadoras e copesquisadores, revelando fontes inconscientes do conhecimento,
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introduzindo na pesquisa o (des)saber, a (des)formacéo, e proporcionando a multiplicacdo e a
invencado de novas formas de poténcia do grupo-pesquisador.

O Quinto principio: diz respeito a importancia da responsabilidade ética, noética e
espiritual do grupo-pesquisador no momento do processo de pesquisa, pois ela, a pesquisa, ndo
é propriedade dos/as pesquisadores/as oficiais e deve buscar atender os desejos dos grupos que a
acolheram. Adad (2014) destaca que esta espiritualidade, em pesquisas sociopoéticas, aparece
quando a resolucéo analitica dos dados encontra seu limite, no qual as coisas ndo podem mais
ser explicadas pela racionalidade, mas sentidas, produzindo no grupo de pesquisa devires
inesperados. Assim, claramente imbuida por todas essas vozes e inspiracdes, iniciei 0

planejamento e a construcdo da pesquisa, conforme apresentarei na préxima subsecéo.

3. 3 O enviesar dos fios da pesquisa: negociacdo, formacdo do grupo-pesquisador e

construcdo das mascaras de si (Quem sdo as/os jovens da pesquisa)

A caminhada investigativa foi cheia de muitas etapas, aprendizados e desapegos, pois
assim como as minhas colegas e 0os meus colegas da 272 turma de mestrado em educacéo,
precisei reformular meu projeto e adequé-lo ao que era possivel de se fazer durante 0s 24 meses
de investigacdo. Assim, como dito na primeira secdo deste trabalho, redefini meu tema de
pesquisa, trazendo algo encarnado e imbricado com minha experiéncia.

Deste modo, depois de todas as etapas da selecdo, da dedicacdo em cursar 0S
componentes curriculares (obrigatorios e optativos) e da revisao da literatura, por meio da qual
0 projeto foi recebendo novos direcionamentos e tomando outros contornos, lancei-me, com o
consentimento e apoio da minha orientadora, na aventura (cheia de labirintos e armadilhas) de
cadastramento do projeto na Plataforma Brasil, ferramenta que nos obriga reduzir, recortar e
dilacerar aquilo que ampliamos com tanto cuidado e dedicacdo. Aquilo que queremos dar asas,
nela, deve ser colocado em caixinhas, em modelos prontos e com nimero de caracteres
determinado. Perdi-me, andei em circulos, chorei, orei e finalmente dia 21 de fevereiro de 2018
cadastrei o projeto.

Depois de quase um més de espera, 2 idas e vindas de documentos e algumas ligacdes
e visitas ao Comité de Etica em Pesquisa Humana (CEP), dia 19 de marco de 2018 recebo, sob
o Certificado de Apresentacio para Apreciacdo Etica (CAAE) 83997418.9.0000.5214, o
parecer de aprovacdo do meu projeto. A alegria foi imensuravel. Imediatamente enviei uma
mensagem para minha orientadora contando a novidade com muita empolgacdo. Essa

experiéncia de cadastrar o projeto no CEP com seus modelos documentais, justificativas e
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determinacbes me fez pensar em toda a minha caminhada até este momento. Quantas travessias
foram feitas, quantos caminhos longos e dificeis foram percorridos até que a semente plantada
em 2017, no processo de selecdo do mestrado, completasse seu ciclo de germinacao e pudesse
crescer e florescer novos conhecimentos e novas inquietacdes.

Estes deslocamentos me possibilitaram perceber o quanto a pesquisa e a pesquisadora
se (de)formam e se (trans)formam na espera e como esta espera e preparacao sdo importantes
em uma caminhada investigativa. Além disso, percebi, também, que ndo existe uma receita
pronta para se fazer uma pesquisa Sociopoética, assim como nao ha para fazer em qualquer
outro tipo de pesquisa, contudo torna-se necessario observar algumas especificidades do
processo de construcdo do conhecimento desta abordagem em questéo.

Toda pesquisa Sociopoética comeca com uma oficina de negociacdo. Nela sdo
esclarecidos os objetivos da investigacdo, papel da pesquisadora propositora e do grupo-
pesquisador neste tipo de pesquisa, os dias, datas e locais dos encontros. Assim, € instituido o
grupo-pesquisador. Pelas palavras de Petit (2014):

[...] a sociopoética transpde para dentro da pesquisa o dispositivo do grupo-
pesquisador. Assim, na pesquisa sociopoética, 0s pesquisadores oficiais se
transformam em facilitadores de oficinas e convidam o publico-alvo a se
tornar copesquisadores de um tema-gerador, a partir de uma negociagdo
conjunta. Os que aceitarem o convite passam a investigar com o pesquisador-
facilitador, a participar, com poder de decisdo compartilhado, de todo o
processo de pesquisa, inclusive da analise dos dados e da socializa¢do da
investigacdo (PETIT, 2014, p.22-23).

No caso da negociacdo da minha pesquisa, no dia 04 de abril de 2018, formou-se um
grupo com oito jovens, com idades entre 15 e 18 anos, 6 meninas e 2 meninos. Assim, neste
dia, eu e as cofacilitadoras Luana Vieira e Vicelma Sousa iniciamos, as 8h'?, o acolhimento do
grupo-pesquisador com uma roda de conversa, na qual pactuamos o compromisso do grupo
com a pesquisa e distribuimos um roteiro de perguntas intitulado Inventario de mim
(APENDICE D), dispositivo criado para evidenciar outras caracteristicas e singularidades
das/os participantes da pesquisa, pois embora habitem o mesmo territorio, Zona Sudeste de
Teresina, pertencem a categorias bem distintas de classe, religido, etnia, sexualidade etc.

Em seguida, apresentei, em forma de conversa e de maneira breve, o projeto de

pesquisa privilegiando os objetivos e a metodologia a ser utilizado na investigacao.

13 Com o desejo que as/os leitoras/es deste trabalho consigam visualizar com maior clareza os passos percorridos
durante o processo metodolégico, descrevo as horas em que aconteceu cada atividade desenvolvida nas oficinas.
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Ainda na roda, foram realizadas duas brincadeiras que além de prepararem o corpo,
também, favoreceram o envolvimento das copesquisadoras e dos copesquisadores na oficina:
1. Apresentacdo a mineira - Uma breve apresentacdo das copesquisadoras e dos
copesquisadores em roda e em pé. Cada um disse seu nome e uma caracteristica com a primeira
letra dele em movimento; 2. Brincadeira o que vocé esté fazendo agora? - Cada participante
disse de forma oral e com movimentos o que estava fazendo naquele momento. Este foi um
momento de muita descontracdo e risos, que possibilitou aos jovens relaxarem e se sentirem
mais a vontade diante da presenca do grupo e das pesquisadoras.

Logo ap6s o momento das brincadeiras, as 8h30, solicitei aos participantes que
sentassem no chdo formando um circulo, entdo foi distribuido cartolina, giz de cera, tinta
guache, pincéis, tesouras, colas e revistas. Expliquei que cada uma/um deveria confeccionar
uma mascara com a qual gostaria de se apresentar para as/os demais participantes. Cada
uma/um deveria trazer suas marcas para a producdo. Olhar para a obra, perceber detalhes de
sua vida nela e, por fim, criar um heterdnimo para si e através dele contar de si.

Assim, a técnica mascaras de si além de atender ao primeiro objetivo desta
investigacdo, também viabilizou a apresentacdo das copesquisadoras e dos copesquisadores na
pesquisa e a formagdo de um grupo-pesquisador produtor de conhecimento que desempenha
um importante papel na producdo, analise e interpretacdo dos dados (plasticos e orais)
produzidos nesta pesquisa. Logo abaixo, apresento a fotografia das/os jovens construindo suas
mascaras de si.

Fotografia 09 - Construgdo das méscaras de si
o

Fonte: Dados da pesquisa
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Ao final da producéo, cada uma/um apresentou de forma oral sua obra. No momento
da escuta sensivel, quando houve necessidade, foram feitas as seguintes perguntas: o que essa
mascara fala de vocé? VVocé usa mascara no dia a dia? Quando vocé tira a mascara?

Recomendei, a quem terminasse, que deixasse a mascara no chao da sala para que a
cofacilitadora Luana Vieira, a fotografa oficial da pesquisa, pudesse organiza-las para fazer as
fotos das producgdes plasticas individuais que exponho abaixo junto com o relato oral de cada
jovem, bem como trechos do roteiro de perguntas intitulado Inventario de mim, que apresenta
a idade, etnia, orientacdo sexual, religido, dentre outras caracteristicas e singularidades que
evidenciam quem sdo as/os jovens desta pesquisa. Esclareco, que atendendo ao desejo das
copesquisadoras e dos copesquisadores de preservar suas identidades, ndo foram utilizados seus
nomes e apelidos descritos no referido roteiro. Sublinho, também, que 0os nomes das mascaras

foram os mesmos nomes escolhidos pelas/os jovens para se apresentarem nesta pesquisa.

COPESQUISADORA ESPERANCA

Fotografia 10 — Méscara de si - Esperanca

i INVENTARIO DE MIM

1 Tenho 15 anos, sou parda, hetero, minha religido
é catolica e sou de classe média. Minha melhor
qualidade é ser alegre e divertida. Eu tenho medo
de ndo saber lidar com as perdas. Se eu tivesse
poderes magicos eu queria acabar com as
guerras. Eu tenho raiva de pessoas que tem
vergonha da sua familia. O que eu mais gosto de
| fazer 6 dancar e jogar futebol. Meu pior defeito é
!_falar muito alto.

Fonte: Dados da pesquisa

Bom, o0 nome da minha mascara foi Esperanca. O porqué de eu ter feito ela assim e botado esse nome?
E porque hoje em dia no mundo todo o pessoal tem muito preconceito e por conta disso, acontecem as
guerras. A gente ver muito choro das criangas sentindo falta dos pais e os pais também sentindo falta
das criangas quando sdo separadas ou quando morrem, essas coisas...e também o preconceito. O
preconceito se a pessoa é léshica, é gay... € a gente ver muito isso e ver muitos casos de pessoas até se
matando por conta desse motivo [ser homossexual]. E ai eu espero que mude, que a gente viva num
mundo muito melhor. Nessa mascara, na primeira parte tem um lado triste que sdo algumas coisas tristes
que eu passei e a parte feliz é que eu consegui superar eles. Eu ndo uso mascara no dia a dia. Se eu estou
triste eu estou triste, se eu estou feliz eu estou feliz. N&o estou nem ai para o que o pessoal iré falar. Eu
ndo me preocupo com o que as pessoas falam de mim, porque o que elas falam ou deixam de falar néo
€ 0 que eu sou. Eu sou o que eu demonstro.

A copesquisadora Esperanca, chama atengdo para varias questfes importantes, dentre

as quais destaco o preconceito sofrido pela comunidade LGBT que me leva a refletir sobre as/os
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jovens deste segmento, vistos em nossa sociedade como dissidentes das normas e regras
heteronormativas que padronizam os modos de ser homem e mulher no contemporaneo. Dessa
forma, sdo contadas historias unicas e instituidas que enquadram, rotulam, estigmatizam,
estereotipam e ddo margem para todas as formas de preconceito e violéncia contra esta parcela

da nossa sociedade.

COPESQUISADORA SILENCIADOR

Fotografia 11 — Mascara de si - Silenciador

i INVENTARIO DE MIM
! Tenho 17 anos, sou parda, hetero e s6 creio em Deus,
I mas nao visito igrejas. Sou pobre e a minha melhor
| gualidade é ser extrovertida. Eu tenho medo de perder
I a minha mae e se eu tivesse poderes magicos eu
| gueria voar. Eu tenho raiva de pessoas que tentam
I diminuir os outros. O que eu mais gosto de fazer é ler
I e ouvir masicas. Meu pior defeito é ser estressada e
!_um pouco bipolar.

Fonte: Dados da pesquisa

O nome da minha méscara é Silenciador que é a mistura do siléncio com a dor. As
caracteristicas dela sdo: os olhos coloridos que vé além... vé além do que o mundo mostra! a
boca fechada, ndo fechada exatamente, com um x. Digamos que é uma sinalizacdo que nao
pode falar, que ela tem que ficar em siléncio. Ela representa o0 que muitas pessoas vivem. Que
pessoas olham além, mas ndo podem se expressar, ndo podem falar, principalmente, aquelas
gue ndo sdo influentes, tipo nds adolescentes que ndo temos tanto direito de expressar aquilo
gue sentimos e isso relata cada um de nds, ou seja, porque muitas vezes a gente sente vontade
de nos expressar e ndo nos ddo oportunidade e quando nos ddo pouco se importam. E tipo,
adolescente €... € uma mente confusa e precisa de ajuda para organizar as ideias e expd-las. Eu
uso mascara quando eu estou com 0s meus conhecidos, mas quando eu estou com meus amigos
de verdade eu mostro ser quem eu sou realmente. Ndo que eu seja uma pessoa falsa, é que eu
ndo gosto que as pessoas vejam diretamente minha dor, principalmente, aquelas que ndo vao
servir para me ajudar, entendeu? As minhas dores vém da minha infancia até hoje! Desde a
infancia eu fui renegada, mas eu sempre relevei. Sempre sorri. 1sso nunca me impediu de sorrir,
E ano passado o meu ex-padrasto tocou fogo na minha casa e a gente perdeu tudo. Minha mae
ficou s6 com a roupa do corpo, isso foi o que mais me doeu (choro). Ndo pelas coisas materiais,
mas por ver minha mae chorando quando eu cheguei em casa, mas tudo passa, né. E ao invés
da gente reclamar, devemos agradecer que a gente tem vida e satde. Eu tiro a minha mascara
quando eu estou sozinha, com 0s meus amigos e a minha mée.
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“Muitas vezes a gente sente vontade de nos expressar e ndo nos dao oportunidade e
qguando nos dao pouco se importam”, diz a copesquisadora Silenciador ao apresentar sua
mascara de si que é uma mistura do siléncio com a dor e reivindica o direito a voz, pois as/os
jovens quase nunca sdo ouvidos em nossa sociedade e quando o sdo suas opinides ndo sao

levadas a sério.

COPESQUISADORA ROSINHA

Fotografia 12 — Méscara de si - Rosinha

INVENTARIO DE MIM

Tenho 17 anos, sou parda, heterossexual, catdlica
e de classe média. A minha melhor qualidade é ser
compreensiva e extrovertida. Eu tenho medo de
perder as pessoas que amo e se eu tivesse poderes
magicos eu queria melhorar o mundo para ter
mais paz. Eu tenho raiva de gente que ndo é
compreensiva e bruta. O que eu mais gosto de
fazer é conversar e meu pior defeito é falar
I_demais.

.*ﬁ#‘“w <,
—r O P Y i

1

1

I

1

I

1

I

o o o oo © i
¢ 1
I

1

I

1

I

1

I

1

Fonte: Dados da pesquisa

O nome da minha méascara é Rosinha. Por que que eu botei Rosinha? Porque o mundo de hoje esta
precisando muito de delicadeza, mais amor e mais compreensao. Porgue 0 que eu vejo hoje é s6 muita
destruicdo, é muita gente chorando, muita gente sofrendo... € eu sou uma pessoa que gosto de ver todo
mundo bem e eu ndo quero um bem... ndo s6 pra mim, mas também para todos que estdo ao meu redor.
Eu ndo uso méascara no dia a dia, eu sou uma pessoa natural. Eu tento conhecer a pessoa, para ver se ela
usa mascara ou ndo. Eu analiso. Eu sou muito observadora. Eu falo demais, mas também sei a hora de
ficar calada para escutar e observar. Essa mascara fala de mim... porque eu sou uma pessoa muito
delicada. Pelo que eu vejo é isso que o mundo esta precisando... paz, amor, harmonia, felicidade. Até
no transito ta dificil de conviver. Um sai matando o outro s6 por causa de uma batidinha de carro. A
pessoa ndo sai e conversa, ela parte logo pra violéncia. Eu ndo concordo, eu sou contra violéncia. Aqui
na escola eu vejo violéncia de algumas formas... xingamentos...ou entdo como uma pessoa se estressa
muito, chega a bater, a dar murro...mas eu observo mais por expressées, xingamentos...o olhar... a gente
ja percebe... é ai que a gente sabe que a pessoa ta sem mascara. E ai que a gente vé a realidade da pessoa,
que a gente reconhece a pessoa. E no momento, as vezes, de dificuldade, de raiva, que a gente reconhece
a pessoa de verdade.

A delicadeza da mascara de si Rosinha, reivindica mais amor, compreensao, paz,
harmonia e felicidade para o mundo, que tem excesso de violéncia em todos os &mbitos de
nossa sociedade e sofre com a escassez desses sentimentos reivindicados e tdo importantes para
o convivio harmonioso. Pois, segundo ela, o bem deve ser desejado e construido para todos e

todas e ndo somente para um/a.
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COPESQUISADOR DEPRESSIVO

Fotografia 13 - Mascara de si - Depressivo

INVENTARIO DE MIM

Tenho 16 anos, minha cor é marrom, Sou
heterossexual, minha mde me leva a igreja, mas
ndo gosto de ir. Sou pobre, mas com humildade
sempre. Minha melhor qualidade é a boa forma.
Eu tenho medo de perder minha familia e se
tivesse poderes magicos eu queria ser amado um
dia. Tenho raiva de pessoas falsas, mentirosas e
desigualdade. O que eu mais gosto de fazer é
dancar. Meu pior defeito é ser muito depressivo
e ndo saber lidar com meus problemas.

Fonte: Dados da pesquisa

I |

Entdo, eu botei 0 nome da minha méascara de depressivo...mas ndo é tipo um nome para a minha
mascara...€ tipo 0 que eu sou hoje! O que eu passo na minha vida hoje. Desde crianga. Desde a minha
infancia até hoje. Na minha mascara eu coloquei essa foto do gato por causa da minha grande paixao
por gatos. Eu coloquei algumas frases aqui... tipo essa que eu vi ontem e me marcou muito. Que diz: “o
homem de lata ndo sabe a sorte que ele tem por ndo ter um coragio”. E esse o sentimento que eu tenho.
Que desde a adolescéncia eu venho passando por isso. Eu tenho uma caréncia muito grande. Eu ja entrei
em depressao duas vezes e ja sai. J& me envolvi com varias coisas e sai, também. Eu sempre tive uma
forca. Eu entrei nessas coisas, mas sai por causa da minha familia. Eu sempre vi a dor da minha mae
quando ela descobria que eu entrava nessas coisas. Eu ja fiz varias coisas. Eu ja usei drogas, ja vendi
drogas, ja roubei, ja matei, ja fiz tudo na minha vida. Eu me arrependo de cada coisa que eu ja fiz. A
Unica coisa gque eu quero € que tudo se saia bem na minha vida e na vida da minha familia e dos meus
proximos, s isso que eu quero. Eu falo para quem conversa comigo que eu s6 quero ser amado um dia.
Elas me ddo conselho, eu entendo, mas sempre me afundo ainda mais. Por isso que eu cologuei esse
nome na minha mascara. Ela representa o que eu sinto hoje. Eu ndo tenho mais dia de alegria. Eu ndo
tenho como dizer, tipo, esse foi 0 melhor dia da minha vida. N&o tenho um dia que marcou a minha vida.
Eu uso mascara aqui na escola, na rua a pessoa que me V& pensa que eu sou um cara alegre, descontraido,
divertido... Mas quando eu chego em casa eu mudo. Quando eu chego em casa eu Sou uma pessoa
sensivel, eu choro todo dia, toda noite. Eu ndo durmo mais. Tipo, eu tento dormir, mas eu tenho varios
sonhos e acabo ndo dormindo mais, eu ndo como... (choro).

Em seu relato, o copesquisador Depressivo, chama a