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Resumo

Atualmente, as informagcoes sobre a educagao bésica tém sido divulgadas por meio do sis-
tema de avaliagao externa, que tem como eixo central o rendimento dos alunos e o desem-
penho dos sistemas de ensino. O presente trabalho tem por objetivo fazer uma analise es-
tatistica dos resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) do mu-
nicipio de Teresina, bem especificamente, verificar o desempenho de proficiéncia dos alunos
no ciclo de 2017 com relagao as categorias: tempo integral/parcial, zona urbana/rural,
sexo masculino/feminino e turno matutino/vespertino. Inicialmente apresentou—se um
breve historico sobre a avaliacao externa no Brasil. No segundo capitulo encontram-se
0s principais conceitos estatisticos que fundamentaram a elaboracao desse estudo, aborda
também o percurso metodologico realizado a fim de que os objetivos fossem alcancados.
No terceiro capitulo fez-se uma analise estatistica e inferencial dos resultados obtidos. Fi-
nalmente, o estudo detectou que os alunos do 5°ano encontram-se no nivel adequado em
Portugués e Matemaética, enquanto que os alunos do 9° ano em portugués encontram-se
no nivel adequado e em Matematica no nivel basico. Constatou-se também que existem
diferengas significativas na distribuicao do 5°ano relacionadas a todas as categorias ana-
lisadas. Em relacao ao 9°ano verificou-se que nao existe associacao entre as proficiéncias
dos alunos e o tempo de estudo; constatou-se que existem diferencas significativas nas
proficiéncias dos alunos quanto as categorias zona e sexo tanto em Portugués quanto em
Matemaética; no que diz respeito & categoria turno, as proficiéncias dos alunos dos anos

finais houve diferencas significativas somente em Matemaética.

Palavras—chave: IDEB, Avaliacao, Proficiéncia e Estatistica inferencial.



Abstract

Currently, information on basic education has been disseminated through the external
evaluation system, which has as its main focus the students’ performance and the per-
formance of the education systems. This work aims to make a statistical analysis of the
results of Basic Education Development Index (IDEB) in Teresina district, more speci-
fically, to check the students proficiency performance in the 2017 cycle concerned the
categories: full time / partial, urban / rural area, male / female and morning / evening
session. First, a brief history of the external evaluation in Brazil was presented. In the
second chapter we have the main statistical concepts that based this study, and also the
methodological path taken in order to achieve the objectives. In the third chapter a
statistical and inferential analysis of the results was made. Finally, the study found that

sth

students in the year are at the appropriate level in Portuguese and Mathematics, while
students in the 9th year are at the appropriate level in Portuguese and at the basic level
in Mathematics. It was noticed that there are significant differences in the distribution
of the 5th year related to all the categories analyzed. In relation to the gth year it was
verified that there are no association between the students’ proficiency and the time of
studying; it was confirmed that there are significant differences in proficiency regarding
the sessions area and gender in Portuguese and also Mathematics; in relationship to the
session period of time, there were significant differences in the students’ proficiency in the

final years only in Mathematics.

Keywords: IDEB; Evaluation; Proficiency and Inferential Statistics.
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Introducao

No mundo globalizado, permeado de avancos tecnoldgicos e cientificos, a qualidade

na educagao ganha espago, ja que esta é responsavel por impulsionar tais avangos.

A avaliagao escolar, em sentido lato, deve subsidiar o diagnostico da situagao em
que se encontra o aluno, oferecendo recursos para orientd—lo a uma aprendizagem de
qualidade, por meio do ensino adequado, pois, “Avaliar significa identificar impasses e
buscar solugdes” (LUCKESI, 1996, p.165). Nesse sentido, a avaliagdo desempenha um
papel relevante no processo educacional, visto que ela oferece suporte para tomada de

decisao, visando a melhoria da qualidade no processo ensino—aprendizagem.

No cenério nacional o Indice de Desenvolvimento da Educacido Bésica (IDEB) é
considerado o principal indicador de qualidade da educagao no Brasil. Criado em 2007,
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o
IDEB tem por objetivo medir a qualidade do aprendizado, bem como o estabelecimento

de metas para melhorar o ensino nacionalmente.

Os dados produzidos pelo IDEB levam em consideracao a combinacao de dois

importantes componentes: o fluxo escolar (taxa média de aprovagao) e as médias de
desempenho das avaliagoes padronizadas ( PROVA BRASIL, ANA, ANEB).

Com o intuito de elevar a qualidade da educagao o Ministério da Educagao (MEC)
estabeleceu meta 6,0 para a educacao Nacional até o ano de 2022. As metas estabelecidas
pelo MEC variam de uma escola para outra levando em consideracao as especificidades

de cada instituicao.

Segundo os dados disponibilizados pelo INEP, Teresina—PI é apontada como o me-
lhor IDEB em 2017, dentre as capitais brasileiras. Considerando a relevancia desse instru-
mental para melhoria da qualidade ensino—aprendizagem quer seja no ambito institucional,
municipal ou nacional, o presente estudo tem por objetivo geral analisar estatisticamente

o resultado do IDEB da rede municipal de Teresina.

Para alcance e complementagao do objetivo geral foram langados os seguintes ob-

jetivos especificos:
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e Caracterizar o sistema de avaliagao em larga escala;

e Apresentar a evolucao do IDEB e da proficiéncia média dos alunos na Prova Brasil,

no periodo de 2005 a 2017, da rede municipal de Teresina;

e Analisar a proficiéncia em Lingua portuguesa e Matematica dos alunos do 5° e 9°
ano na Prova Brasil, no ciclo de 2017 com base nas seguintes categorias tempo inte-

gral /parcial; zona rural /urbana; sexo masculino/feminino e turno matutino/vespertino.

No que concerne a organizacao, este trabalho foi estruturado em 3 capitulos, a
saber: no Capitulo 1 sera realizado um breve histérico acerca das avaliagoes externas. O
capitulo seguinte tras os fundamentos tedricos que embasaram a pesquisa, com foco na
estatistica descritiva e inferencial, consta também o percurso metodologico para o alcance
dos objetivos propostos neste trabalho, onde foram utilizados os dados e microdados do
INEP e também os testes estatisticos: Kolmogorov - Smirnov, Teste t de Student e Teste
U de Mann — Whitney. O Capitulo 3 detalha as analises e resultados dos dados. Por fim,

sera explanado as consideracoes finais acerca desse estudo.
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1 Awaliacoes externas — breve
historico

Sabemos que a avaliagao educacional em larga escala é de suma importancia no
monitoramento e direcionamento de politicas piblicas educativas. Nesse sentido, é impor-
tante compreender como esse sistema avaliativo foi constituido e sistematizado no Brasil

ao longo dos anos.

No nosso cotidiano, a todo instante, avaliamos ou somos avaliados. Isso ocorre de
forma natural ou através de instrumentos especificos. Por exemplo, no dia—a—dia ao fazer-
mos as compras de supermercados, comparamos os precos dos produtos e sua qualidade,
ao analisar o melhor horario para realizar uma caminhada, a escolha da melhor escola
para os filhos etc. Essas tomadas de decisoes sao realizadas de maneira informal, isto ¢,
nao existe um processo sistematico, intencional que as conduza, porém existem avaliacoes
formais com instrumentos bem definidos e elaborados que sao desenvolvidos sistematica-
mente mediante planos que visam alcancar objetivos previamente tragados, a exemplo:
avaliagao para aprovagao escolar, provas didaticas, observagao de um trabalhador dentro
de uma empresa, testes fisicos, etc. Dessa forma a avaliacao se apresenta constantemente
em nosso meio e, portanto, envolve todo o ambiente educacional merecendo, assim, mais

atencao e sistematizacao dos resultados a serem obtidos.

De acordo com Horta Neto (2007), a construcao do atual sistema de avaliagao Bra-
sileiro da Educacao Basica, deu-se através de longo periodo, onde as primeiras medi¢oes
da educagao faziam parte do Anuario Estatistico do Brasil que comecaram a ser realiza-
das a partir de 1906, onde os dados coletados relatavam sobre o niimero de escolas, de

matriculas, de repeténcias, de docentes.

Na década de 1930, o Brasil almejava se adequar ao cenario industrial em constru-
¢ao. Portanto os trabalhadores precisariam serem alfabetizados, visto que o analfabetismo
atingia cerca de 70% da populagao. Assim, esse momento desperta interesse pela melhoria

das condicoes educacionais.
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O INEP foi criado por meio da lei, em janeiro de 1937, inicialmente conhecido
como Instituto Nacional de Pedagogia. No ano seguinte com a publicacao do Decreto—
Lei n°® 580 foi regulamentado a organizacao e estrutura da Instituicao e alterado sua
denominacao para Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos. Sendo nomeado para o

cargo de diretor—geral do 6rgao o professor Lourencgo Filho.

Conforme o Decreto—Lei 580/38, Art. 2°, compete ao Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos:

a) organizar documentagao relativa a historia e ao estudo atual das doutrinas e das técnicas

pedagogicas, bem Como das diferentes espécies de institugoes educativas;

b) manter intercambio, em matéria de pedagogia, com as instituigdes educacionais do pais

e do estrangeiro;

¢) promover inquéritos e pesquisas sobre todos os problemas atinentes & organizagao do

ensino, bem como sobre os varios metodos e processos pedagogidos;

d) promover investigagoes no terreno da psicologia aplicada & educagao, bem como rela-

tivamente ao problema da orientagao e selecao profissional;

e) prestar assisténcia técnica aos servigos estaduais, municipais e particulares de educa-
¢ao, ministrando-lhes, mediante consulta ou independentemente desta, esclarecimentos e

solugoes sobre os problemas pedagogicos;

f) divulgar, pelos diferentes processos de difusao, os conhecimentos relativos a, teoria e a

pratica pedagogicas.

Vale salientar que Anisio Spinola Teixeira foi Diretor—Geral do INEP de 1952 a
1964 e seu desempenho foi de suma importancia para consolidagao do INEP como instituto
de pesquisas educacionais. Em 1961, foi aprovada pelo Congresso a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Naciona (LDB), Lei n°® 4024 /61, onde o termo qualidade da Educagao
¢ apontado pela primeira vez por meio de um instrumento legal. Foi nessa década, a
partir de 1965 que a relagao entre avalicao e qualidade teve destaque internacional e teve

seu marco de referéncia nos Estados Unidos.

De acordo com os dados historicos do INEP, foi somente em 1972 que o Instituto
se tornou um 6rgao auténomo, passando a denominar—se Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais, que almejava realizar um levantamento da situacao Educacional
do Pais. Tais levantamentos deveriam servir de suporte a reforma do ensino em anda-
mento, como também colaborar com a implantagao de cursos de pés—graduagao (mediante

a Lei 5692/71).
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Segundo Horta Neto (2007) por iniciativa da Coordenagao de Aperfeicoamento
de pessoal de Ensino Superior, CAPES, 6rgao ligado ao MEC que ocorreu a primeira
experiéncia de avaliagao na educacao, tendo como partida a avaliacao dos programas de

pos-graduagao existentes no pais em 1976.

Conforme relatos histéricos do INEP, em 1981, foi lancada a publicacao “Em
Aberto”, inicialmente com carater técnico e de auxilio interno ao MEC, sendo posteri-
ormente alterado para o atendimento de professores e especialistas fora da estrutura do
MEC. Ja em 1985, com o governo da Nova Repiblica o INEP passou por uma restrutu-
racao institucional. Retirando-se do campo do fomento & pesquisa para dar continuidade
sua funcao bésica de suporte e auxilio aos centros decisérios do Ministério da Educacao.
No inicio do governo Collor, o INEP chegou quase a ser extinto, consequentemente passou
por outro processo de reestruturagao e redefini¢cao de sua missao, com foco em dois obje-
tivos: reorientacao das politicas de apoio a pesquisas educacionais; intensificar o processo

de disseminagao de informagoes educacionais.

Horta Neto (2007) relata que no Brasil, em 1980 houve o langamento do Programa
de Educagao Basica para o Nordeste Brasileiro- EDURURAL.O programa foi implantado
em mais de 400 municipios considerados pouco desenvolvidos e tinha por finalidade reduzir
as taxas de repeténcia e evasao e elevar o rendimento dos alunos. O programa contou com
a participacao da equipe técnica do Banco Mundial, que financiava parte do projeto. Com
essa parceria algumas alteracoes foram realizadas, dentre elas vale ressaltar a introducao
de uma avaliacao de rendimento escolar dos alunos que participaram do EDURURAL,
com o objetivo de medir o impacto do projeto nesses municipios. Ainda em 1980, a
Fundacao Carlos Chagas foi contratada para realizar os estudos, elaborar os projetos e
aplicar essa avaliacao. Sendo que os dados foram coletados nos anos de 1981, 1983 e 1985
em 60 municipios de trés estados: Pernambuco, Ceara e Piaui. A amostra era formada

por cerca de 600 escolas e 6000 alunos.

Em 1987 o INEP inicia os estudos na intencao de criar um programa externo
de avaliacao do entao 1° grau que viabilizasse informagoes as secretarias estaduais de
educagao do pais relacionados a problemas ligados a aprendizagem. No ano de 1988,
surge uma proposta de estruturar os mecanismos de avaliagao da educagao que fossem
aplicados em todo o Brasil, surgindo—se assim o Sistema de Avaliagdo do Ensino Publico
de 1° Grau—SAEP, que utilizou os recursos de um convénio firmado entre o Instituto
Interamericano de Cooperagao para a Agricultura (IICA) e o Ministério da Educagao.
Nesse mesmo ano foi realizado o teste piloto da avaliacao nos estados do Parana e do Rio

Grande do Norte, com o proposito de experimentar os instrumentos e os procedimentos
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com vistas a sua aplicagao em nivel nacional no inicio de 1989, porém a mesma nao ocorreu

por nao disponibilizarem de recursos financeiros suficientes.

O SAEP, a partir de 1990 passa a ser chamado Sistema de Avaliagao da Educa-
¢ao Bésica (SAEB). Segundo informagoes disponibilizadas pelo INEP, sobre o SAEB, a
primeira avaliagao em nivel nacional foi aplicada em 1990, onde houve a participacao
amostral de escolas que ofertavam as 1%, 3%, 5* e 7* séries do Ensino Fundamental das
escolas publicas da rede urbana. As disciplinas constantes na avaliagao foram Lingua Por-
tuguesa, Matematica e Ciéncias. Os estudantes da 5* e 7* séries também foram avaliados

em redacao, sendo este formato mantido na edigao de 1993.

Em 1995 foi adotada a Teoria de Resposta ao Item (TRI), onde essa nova aborda-
gem de construcao do teste e anélise de resultados possibilita a comparacao das avaliagoes
a longo do tempo. Nesse ano houve uma mudanga no publico avaliado, restringindo-se
as etapas finais do ciclo de escolarizacao: 4* e 8 séries do Ensino Fundamental e 3° ano
do ensino médio. Vale ressaltar que nesse ano nao foram aplicados testes de Ciéncias e

foi acrescentada uma amostra da rede privada.

Nas edigoes de 1997 e 1999, os estudantes da 4* e 8 séries foram avaliados em
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias, enquanto que o 3° ano do Ensino Médio além
dessas foram avaliados também em Historia e Geografia. E importante salientar que a
partir da edigao de 2001, o SAEB passou a avaliar apenas as areas de Lingua Portuguesa

e Matematica.

No ano de 2005, o SAEB foi reestruturado pela Portaria Ministerial n°® 931, de 21

de marco de 2005, onde o sistema passou a ser composto por duas avaliagoes:

e Avaliacdo Nacional da Educagao Bésica (Aneb), que mantém os mesmos objetivos

e caracteristicas do SAEB, aplicado até 2003;

e Avaliacao Nacional de Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil,
para avaliar apenas as escolas piblicas do ensino bésico, de natureza censitaria o

que possibilitou gerar resultados por escolas.

A Anresc foi planejada para atender a demanda dos gestores ptublicos, educadores,
e da sociedade em geral por informacgoes sobre o ensino oferecido em cada municipio e
escola. Seus objetivos gerais foram definidos pela Portaria MEC n° 931, no seu artigo 1°

e 2°:
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a) Avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas, de forma que cada unidade

escolar receba o resultado global.

b) Contribuir para o desenvolvimento, em todos os niveis educativos, de uma cultura
avaliativa que estimule a melhoria dos padroes de qualidade e equidade da educacao

brasileira e adequados controles sociais de seus resultados.

c) Concorrer para a melhoria da qualidade de ensino, redugao das desigualdades e a demo-
cratizagao da gestao do ensino publico nos estabelecimentos oficiais, em consonancia

com as metas e politica estabelecidas pelas diretrizes da educacao nacional.

d) Oportunizar informagoes sistematicas sobre as unidades escolares. Tais informagoes

serao uteis para a escolha dos gestores da rede a qual pertencam.

No ciclo de 2013 a Avaliacao Nacional de Alfabetiza¢ao (ANA), prevista no Pacto
Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC), passou a compor o SAEB a partir
da divulgacao da portaria n° 482, de 7 de junho de 2013.

1.1 Sistema de Avaliacao da Educagao Basica (SAEB)

Com a criacao do SAEB, foi possivel identificar as deficiéncias do sistema educa-

cional brasileiro, como aponta Becker (2010):

O SAEB tornou possivel identificar os problemas do ensino e suas diferengas
regionais por meio de dados e indicadores que possibilitam uma maior com-
preensao dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos e proporcionou
aos agentes educacionais e & sociedade uma visao concreta dos resultados dos
processos de ensino e aprendizagem e das condigoes em que sao desenvolvidos.
(BECKER, 2010, p.3)

Becker (2010) enfatiza também que os exames tem a funcao de tragar diagnosticos,
porém o maior desafio é a construcao de uma ponte de ligacao entre a avaliacao e a sala

de aula para que de fato haja uma transformacao relevante no sistema educacional.

O SAEB ¢é composto por um conjunto de avaliagoes externas em larga escala. Por
meio de provas e questionérios esse sistema avalia a qualidade da educagao brasileira e

atualmente ¢ composto por trés avaliagoes: Aneb (2005), Anresc (2005) e Ana (2013).

A Avaliagao Nacional da Educagao Basica (ANEB) ¢ uma avaliagdo amos-

tral, de periodicidade bianual, que contempla escolas e alunos das redes piblicas e privadas
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do Pais que nao atendem aos critérios de participa¢ao da Anresc/Prova Brasil, e que per-
tencem as etapas finais dos trés ultimos ciclos da Educagao Bésica: em areas urbanas e
rurais 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental e 3* série do Ensino Médio. E importante
mencionar que as escolas sao selecionadas de forma probabilistica (por sorteio), e que
atendam a critérios estatisticos de no minimo 10 alunos por turma, sendo seus resultados

sao apresentados por regioes geograficas e unidades da federacao.

A Avaliagao Nacional da Alfabetizagao (ANA) possui periodicidade anual,
realizada censitariamente (no caso de turmas multisseriadas, serd aplicada uma amostra).
Avalia os alunos do 3° ano do ensino fundamental e tem como objetivo aferir os niveis de

alfabetizagao e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica.

A Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil) ¢ uma avalia-
¢ao censitaria, realizada bianualmente com alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental
das escolas piblicas que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados na série avaliada.
Os alunos sdo avaliados na disciplina de Lingua Portuguesa (Leitura) e em Matemaética,
seus resultados sao divulgados por unidade escolar, bem como para as redes de ensino
em geral. Apresenta também indicadores contextuais sobre as condig¢oes escolares em que

ocorre as atividades no ambito escolar.

Minhoto (2016) no tras uma reflexdo sobre a importancia de associar o resultado
das avaliagoes & outras dimensoes para que ela atinja sua finalidade educacional:
Ja a avaliacao pode ser definida comoa complexa trama de relagoes estabele-
cidas entre diferentes construtos. Nesse sentido, as provas e testes que aferem
a proficiéncia dos estudantes s6 se transformam de fato em avaliagdo educa-
cional quando os seus resultados sao relacionados a outros construtos, como,
por exemplo, as caracteristicas socioeconémicas dos alunos; as experiéncias es-
colares; as motivagoes para o curso; o ambiente educacional; as condigoes de
infraestrutura da institui¢do de ensino, entre outros. (MINHOTO, 2016, p. 79)
Nessa perspectiva, os dados divulgados servem como ferramenta para reflexao e

planejamento do trabalho pedagégico da escola ou para formulacao de agoes e politicas

publicas.

1.2 Prova Brasil: estrutura e escalas de proficiéncia

A Prova Brasil é elaborada a partir de uma Matriz de Referéncia, sendo essa matriz
formada por um conjunto de habilidades de cada série e disciplina. Vale salientar que a
Matriz de Referéncia é a mesma para todas as edi¢oes da Prova Brasil, o que permite a

comparacao dos resultados em diferentes anos.
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De acordo com a Academia QEdu, para cada série avaliada sao elaborados um
total de 21 tipos de cadernos, onde cada aluno responde somente um caderno de prova.
Portanto, dois alunos nao respondem necessariamente as mesmas questoes quando subme-
tidos a realizarem a prova. Cada caderno de prova é composto por quatro blocos, sendo
que dois sao referentes a Lingua Portuguesa e os outros dois sao destinados a questoes de

Matemética.

Na avaliacao dos alunos do 5°ano do Ensino Fundamental cada bloco contém 11
itens, portanto os alunos avaliados responderao 22 itens de Portugués e 22 itens de Mate-
matica. Ja a avaliacao dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental cada bloco contém
13 itens. Os alunos avaliados responderao 26 itens de Portugués e 26 itens de Matemé-
tica. O tempo estabelecido para realizagao da prova é de 2 horas e 30 minutos, dentro
desse tempo o aluno avaliado além de responder os quatro blocos, tem que preencher o
cartao- resposta e responder ao questionario socioecondémico e cultural. Além do questi-
onario especifico dos alunos, sao aplicados questionarios para professores de Portugués,
Matematica e para diretores o que possibilita a obtencao de informacoes sobre a pra-
tica pedagbgica, a formagao, o nivel socioecondémico e cultural e as formas de gestao do

profissional.

Na Prova Brasil, o resultado do aluno é apresentado em pontos numa escala de

proficiéncia (Escala SAEB), conforme as Tabelas 1 e 2:

Tabela 1: Escalas de proficiéncia Prova Brasil 5° ano

5°ANO | Portugués | Matemaética
Nivel 0 | 0 |— 125 0 |—125
Nivel 1 | 125 |— 150 | 125 |— 150
Nivel 2 | 150 |— 175 | 150 |— 175
Nivel 3 | 175 |— 200 | 175 |— 200
Nivel 4 | 200 |— 225 | 200 |— 225
Nivel 5 | 225 |— 250 | 225 |— 250
Nivel 6 | 250 |— 275 | 250 |— 275
Nivel 7 | 275 |— 300 | 275 |— 300
Nivel 8 | 300 |— 325 | 300 |— 325
Nivel 9 > 325 325 |— 350
Nivel 10 — > 350

Fonte: INEP




Tabela 2: Escalas de proficiéncia Prova Brasil 9° ano

9°ANO | Portugués | Matematica
Nivel 1 | 200 |— 225 | 200 |— 225
Nivel 2 | 225 |— 250 | 225 |— 250
Nivel 3 | 250 |— 275 | 250 |— 275
Nivel 4 | 275 |— 300 | 275 |— 300
Nivel 5 | 300 |— 325 | 300 |— 325
Nivel 6 | 325 |— 350 | 325 |— 350
Nivel 7 | 350 |— 375 | 350 |— 375
Nivel 8 > 375 375 |— 400
Nivel 9 — > 400
Fonte: INEP
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Discussoes promovidas pelo comité cientifico do movimento Todos Pela Educacao,

composto por varios especialistas em educacao, decidiram que de acordo com o ntimero

de pontos obtidos na Prova Brasil, os alunos sao distribuidos em 4 niveis qualitativos em

uma escala de proficiéncia:

e Insuficiente: alunos que apresentam pouquissimo aprendizado, portanto possui do-

minio insuficiente para série que estao cursando.

e Basico: alunos que precisam melhorar, pois apresentam dominio minimo na série

em que estao.

e Proficiente: alunos preparados para continuar os estudos, pois demonstram dominio

pleno dos contetidos avaliados para série em que estao.

e Avancado: alunos além da expectativa, pois apresentam dominio superior ao exigido

para série em que estao cursando.

As Tabelas 3 e 4, representam a escala de acordo com a distribui¢ao dos pontos da

Escala SAEB nos niveis qualitativos utilizados pelo QEdu para cada disciplina e etapa

escolar:
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Tabela 3: Escalas de proficiéncias por niveis qualitativos segundo o QEdu 5°ano

5° ANO Lingua Portuguesa | Matematica
Insuficiente 0 a 149 0al74
Béasico 150 a 199 175 a 224
Proficiente 200 a 249 225 a 274
Avangado > 250 > 275
Fonte: QEdu

Tabela 4: Escalas de proficiéncia por niveis qualitativos segundo o QEdu 9° ano

9° ANO Lingua Portuguesa | Matematica
Insuficiente 0 a 199 0 a 224
Basico 200 a 274 225 a 299
Proficiente 275 a 324 300 a 349
Avancado > 325 > 350
Fonte: QEdu

A divulgacao dos dados é uma ferramenta para professores, diretores e gestores na

conducao de escolhas para a educagao brasileira.

1.3 Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB)

O IDEB foi criado em 2007 e surge como o principal indicador de qualidade edu-
cacional e combina em um s6 indicador, as informacoes de dois conceitos igualmente
importantes para a educagao: o fluxo escolar (taxa média de aprovagao dos estudantes na
etapa de ensino) e as médias de desempenho nas avaliagoes padronizadas (Prova Brasil
ou SAEB). Fernandes (2007) explica que:

Um sistema educacional que reprova sistematicamente seus estudantes, fazendo
que grande parte deles abandone a escola antes de completar a educagao basica,
nao é desejavel, mesmo que aqueles que concluam essa etapa atinjam elevadas
pontuagoes nos exames padronizados. Por seu lado, um sistema em que os
alunos concluem o ensino médio no periodo correto nao é de interesse caso
eles aprendam muito pouco. Em suma, um sistema ideal seria aquele no qual
todas as criangas e adolescentes tivessem acesso & escola, nao desperdicassem
tempo com repeténcias, ndo abandonassem os estudos precocemente e, ao final
de tudo, aprendessem. (FERNANDES, 2007, p. 7)

Nesse sentido fica evidente que esses dois fatores se complementam. Se um deter-
minado sistema decide adotar uma aprovagao geral para seus alunos (sem aprendizagens),

como consequéncia obtera elevagao do fluxo, mas provavelmente acarretaria uma redugao
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na proficiéncia média dos alunos. Por outro lado se um sistema decide reter muitos alunos,
provavelmente os indicadores de proficiéncia seriam elevados, mas o fluxo seria menor e
consequentemente uma menor nota no IDEB. Portanto, é notavel que a proficiéncia e o
fluxo nao sao independentes, o ideal é que os professores, diretores de escolas e gestores
de rede busquem uma medida que melhore a aprendizagem dos alunos e fixe o padrao de
aprovagao, ou seja, que os alunos permanecem nas escolas, sem desperdicarem tempo e

que tenham aprendizagens significativas.

O calculo do IDEB é representado pelo produto da proficiéncia e do fluxo escolar,

e é expresso em valores de 0 & 10. A forma geral do IDEB é dada por:

N
=z
N
—_
=
ja)
/A
_u
VA
—_

e 0<(IDEB); <10. (1.1

Sendo:

e i ¢é 0 ano do exame (SAEB e Prova Brasil) e do Censo Escolar;

e Nj; representa média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica padroni-
zada para um indicador entre 0 e 10, dos alunos da unidade j, obtida em determinada

edi¢ao do exame realizado ao final da etapa de ensino;

e Pj; = indicador de rendimento baseado na taxa de aprovacao da etapa de ensino

dos alunos da unidade j;

Em (1.1), Nj; (a média de proficiéncia padronizada dos estudantes da unidade j)
é obtida a partir das proficiéncias médias em Lingua Portuguesa e Matematica dos estu-

dantes submetidos a determinada edi¢ao do exame realizado ao final da etapa educacional
considerada (Prova Brasil ou SAEB).

A proficiéncia média é padronizada para estar entre zero e dez, de modo que
0 < (IDEB); < 10. Nji é obtida de acordo com (1.2).

lp mat x o4
ji ji ji inf

Onde:

e nj; representa a proficiéncia na disciplina &, obtida pela unidade j, no ano i, padro-

nizada para valores entre 0 e 10;

e « representa a disciplina (Matematica ou Lingua Portuguesa);
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e Sj} indica a proficiéncia média (em Lingua Portuguesa ou Matematica), nao padro-

nizada, dos alunos da unidade j obtida no exame do ano i;

e S, indica o limite inferior da média de proficiéncia (Lingua Portuguesa ou Mate-

maética) do Saeb 1997;

e SJ,, indica o limite superior da média de proficiéncia (Lingua Portuguesa ou Mate-

maética) do Saeb 1997.

Para as unidades escolares (ou redes) que obtiverem S < Sf;, a proficiencia

média ¢ fixada em S{;. Por sua vez, aquelas unidades que obtiverem Sj; > S&, tém o

X

desempenho fixado em Sg .

A Tabela 5, apresenta a média e o desvio padrao das proficiéncias dos alunos da

4% e da 8* série do ensino fundamental e da 3? série do ensino médio no Saeb de 1997.

Tabela 5: Saeb 1997: Proficiéncias médias e desvios padrao

Séric Matematica Lingua Portuguesa
Média | Desvio Padrao | Média | Desvio Padrao
4% do EF | 190,8 44 186,5 46
82 do EF 250 50 250 50
3% do EM | 288,7 59 283.9 o6

Fonte: SAEB 1997 — INEP/MEC

A partir da média e desvio padrao das proficiéncias no SAEB 1997 (ano em que a
escala do SAEB foi definida), calcularam—se, para cada etapa de ensino, considerando as

diferentes disciplinas avaliadas no exame, os limites inferior e superior, de acordo com:

mf = (média)y — (3 - DP) e S& = (média)y + (3 - DP)

sup ~

A Tabela 6, traz os valores dos limites inferiores e superiores utilizados na padro-
nizagao das proficiéncias médias em Lingua Portuguesa e Matemaética dos alunos da 4* e

da 82 série do ensino fundamental e da 3 série do ensino médio.
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Tabela 6: Limite superior e inferior das proficiéncias

. Matematica | Lingua Portuguesa
Série
Sinf Ssup Sinf Ssup
4% do EF | 60 322 49 324
82 do EF | 100 400 100 400
32 do EM | 111 467 117 451

Fonte: SAEB 1997 — INEP/MEC

Esses limites, inferiores e superiores, apresentados na Tabela 6, sao usados para
calcular todos os Ideb’s, ou seja, desde 1997, a partir do SAEB, para o Brasil (rede privada
e publica; urbanas e rurais) e para os dados agregados por unidade da federacio e, a partir

da Prova Brasil de 2005, para municipios (rede municipal e estadual) e para as escolas.

O indicador de rendimento, Pj, é obtido conforme a férmula (1.3), em que a pro-
porcao de aprovados em cada uma das séries da etapa considerada, p", é calculada dire-
tamente do Censo Escolar. Se p™ (r = 1,2,...,n, em que n é o namero de séries com
taxa de aprovagdo positiva) é a taxa de aprovagao da r—ésima série da etapa educacional

considerada, entao o tempo médio de duracao da série é:
Tﬁ:Zi:l (1.3)
T Pji

Na formula (1.3), Pj; é a taxa média de aprovac@o na etapa educacional no ano i.

. ~ *1 7 . . z . n 7
Note—se que, na auséncia de evasao durante a etapa e em equilibrio estacionédrio, — da
ji
o tempo médio para conclusdo de uma etapa para os estudantes da unidade j (Tj3).

. - 1
Se P & o inverso do tempo médio para conclusao de uma série, entao, Pj; = T
ji

N]i . T ~
, ou seja, o indicador fica sendo a pontuagao no
exame padronizado ajustada pelo tempo médio (em anos) para conclusdo de uma série

Deste modo, temos que (IDEB);; =

naquela etapa de ensino.

Para exemplificagao, analisaremos os dados da Escola Municipal José Nelson de
Carvalho do municipio de Teresina—PI, onde sera considerado os alunos das séries finais
do ensino fundamental (9° ano) que obtiveram na Prova Brasil de 2017 na disciplina de
Lingua Portuguesa a proficiéncia média de 269, 86 e em Matematica a proficiéncia média
de 288,64. E com relagao as taxas de aprovagao dessa escola de acordo com o censo

escolar de 2017 temos: 6°ano — 91,1%; 7°ano — 93, 8%; 8°ano — 95,9% e 9°ano — 97, 3%.

O célculo da proficiéncia Padronizada da Escola José Nelson de Carvalho é obtida
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da seguinte maneira:

Sx _ gx
Proficiéncia Padronizada em Lingua Portuguesa = (H) - 10
sup  “inf
269, 86 — 100
400 — 100

= 5,662

10

gx _ g«
Proficiéncia Padronizada em Matematica = (H) - 10
sup  Yinf
288,64 — 100
400 — 100

= 6,288

10

Dessa forma a média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, padro-

nizada para um indicador entre 0 e 10, sera:

1
np +nipet
2
5,662 + 6, 288
2

Nji =

11,95
2
= 5,08

Para calcular o indicador de rendimento Pj;, devemos primeiramente obter o tempo

médio (Tji) de duragao para que os alunos complete as quatro séries citadas acima.

Temos entao:

1 1 1 1 1

T, =Y —— — 4,23
j ; pT 0,911 0,938 T 0,959 " 0,973 oS
Dessa f indicador de rendimento Py, = - = —= — (.94
1 ndai T rendailmento i1 — = — ——— = U, .
essa 10 a, O cado e re j T] 4, 23

Podemos concluir que o IDEB da Escola Municipal José Nelson de Carvalho em

2017, referente ao 9° ano do ensino fundamental, foi:

(IDEB) = Nj; - Pj; = 5,98 0,94 = 5,6
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2 Nocoes de FEstatistica

Segundo Toledo e Ovalle (2010), a Estatistica ¢ uma metodologia desenvolvida para
a coleta, a classificagao, a apresentagao, a analise, interpretagao de dados quantitativos
e a utilizagdo dos mesmos nas tomadas de decisoes. Bussab e Morettin (2006) ressaltam
a importancia da estatistica para o pesquisador onde o mesmo necessitara trabalhar os
dados para transforméa—los em informagoes, para compard—los com outros resultados, ou

para adequar a alguma teoria.

A Estatistica Descritiva é um ntmero que sozinho representa a caracteristica de
um conjunto de dados, pois normalmente nos deparamos com uma variedade de dados
tornando—se muito complicado absorver completamente as informagoes, portanto faz—se

necessario reduzi—las para que a mesmas possam ser interpretadas claramente.

Em um sentido mais amplo, a Estatistica Descritiva pode ser interpretada como
uma fungao cujo objetivo é a observacao de fendémenos de mesma natureza,
a coleta de dados numéricos referentes a esses fenémenos, a organizacgao e a
classificagao desses dados observados e a sua apresentagao através de graficos
e tabelas, além do célculo de coeficientes (estatisticas) que permitem descrever
resumidamente os fendmenos. (TOLEDO e OVALLE, 2010, p.15)

Nesse sentido apresentaremos as nogoes de Estatistica Descritiva que serviram

como instrumentos para o desenvolvimento desta pesquisa.

2.1 Conceitos basicos

Para lezzi et al. (2017), populagao representa um conjunto de elementos que pos-
suem em comum determinada caracteristica a qual sera investigada em uma pesquisa. Ja
o conceito de amostra ele define como um subconjunto da populacao onde seus elemen-
tos apresentarao as informagoes que estao sendo investigadas na pesquisa. Com relacao a
variavel representa o item ou caracteristica investigada numa pesquisa. Sao classificadas

em: qualitativa (s@o aquelas que apresentam como possiveis valores uma qualidade ou
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atributo dos individuos pesquisado) ou quantitativa (sd@o aquelas que apresentam como

possiveis valores niimeros que sao resultantes de uma contagem ou mensuragao).

De acordo com Dante (2017), as variaveis qualitativas podem ser divididas em:
qualitativa nominal, quando néo existe ordem nos seus resultados (exemplo: cor dos
olhos, sexo), e qualitativa ordinal, quando apresenta uma ordem nos resultados(exemplo:
grau de instrugao, classe social). De modo analogo as variaveis quantitativas podem ser
divididas em: quantitativa discreta, quando se trata de uma contagem, onde os valo-
res formam um conjunto finito ou enumeravel (exemplo: nimero de irméos, quantidade
de votos a determinado candidato), e quantitativa continua, quando se trata de uma
mensuracao, onde os seus valores pertencem a um intervalo de ntimeros reais (exemplo:

estatura de um individuo, renda familiar)

2.1.1 Distribuicao de Frequéncia

Segundo Bussab e Morettin (2006), quando se estuda uma variavel, o maior inte-
resse do pesquisador é conhecer o comportamento dessa variavel, analisando a ocorréncia
de suas possiveis realizagoes, portanto a distribuicao de frequéncia constitui um método
de organizar e resumir o conjunto de dados coletados em determinada pesquisa afim de

que se possa ter uma ideia global sobre eles.

Normalmente em uma tabela de frequéncias constam a frequéncia absoluta (Fa),
que representa o nimero de vezes que determinado valor da variavel aparece no conjunto
de dados; a frequéncia relativa (Fr), representa a razao entre a frequéncia absoluta e
o ntmero total de observagoes disponiveis; a frequéncia acumulada (Fac) usada para

descrever dados quantitativos e indica quantos elementos estao abaixo de um certo valor.

2.1.2 Medidas de tendéncia central

Ja vimos que uma tabela de frequéncia nos ajuda a resumir os dados sobre o
comportamento de uma determinada varidvel, porém muitas vezes precisamos resumir
muito mais esses dados, apresentando um ou alguns valores que sejam representativos do
banco de dados a serem analisados. Quando usamos um s6 valor para reduzir os dados,
normalmente utilizamos uma das seguintes medidas de tendéncia central: média, mediana

ou moda. A seguir veremos a defini¢gao dessas medidas segundo Iezzi et al. (2017):

e Média aritmética (MA) representa a soma das observagoes dividida pelo niimero

delas, ou seja, dado n valores X1, X2, X3, ..., X, de uma variavel, a média aritmética
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¢ dada por:

X1+X2—|—X3+...—|—Xn_
n n

n
D
i=1

X =

e Média aritmética ponderada (PA) é utilizada quando hé repeti¢oes de valores
da variavel. Considere x1, X2, X3, ..., Xx com frequéncias absolutas n, ng, ..., Ny

respectivamente, logo a média ponderada é definida por:

Xp My +Xg Mg +Xg M3+ ... +Xe "Mk =1
ng+mng+n3g+...+ "Ny k

Xp =

e Mediana (Md) Essa medida ¢é indicada quando na distribuigdo existe a presenca
de valores que diferenciam dos demais, por serem muito grandes ou muito pequenos
distorcendo assim a média aritmética que nesses casos nao caracteriza de forma
eficiente o conjunto de dados.Considere x; < X9 < ... < X, 0s . valores assumidos

por uma variavel X, definimos mediana como sendo:

X(Lﬂ), se n for impar
2

Me =
X3+ X ()

5 , sen for par

e Moda ¢ o valor que ocorre com maior frequéncia em conjunto de valores observados.

2.1.3 Medidas de dispersao

De acordo com Bussab e Morettin (2006) muitas vezes a medida de tendéncia cen-
tral nao é suficiente para caracterizar o resumo de um conjunto de dados, pois essa medida
central esconde toda informagao sobre a variabilidade dos dados observados. Verificando
assim a necessidade de conhecermos as medidas de dispersao que sumarizem a variabili-
dade do conjunto de observacoes. Essas medidas buscam avaliar o quao dispersos estao

os valores da variavel de suas medidas de tendéncia central.

Assim lezzi et al. (2017) aponta quatro medidas de dispersdo: a amplitude, a

variancia, o desvio padrao e o desvio absoluto médio.
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e Amplitude: Representa um ntmero real dado pela diferenga ente o maior e o

menor valor registrado (nesta ordem).

e Variancia: Sejam X1, Xa, ..., X, valores assumidos por uma variavel X e X a média
aritmética desses valores. A Variancia desse conjunto (indica—se por Var(X) ou ¢?)

€ expressa por:

Observe que a variancia considera os desvios dos valores x; em relacao a média
aritmética (x; —x). Porém a soma desses desvios ¢é igual a zero. Logo faz—se necessario a

opcao de considerar a variancia como a média aritmética dos quadrados dos desvios.

e Desvio padrao: Sejam X, Xa, ..., X, valores assumidos por uma variavel X. O

desvio padrao de X (indica-se por DP(X) ou o) é expressa por:

\/(Xl —X)2+ (x2 —X)* + (xn —X)?
o=

n

ou

e Desvio absoluto médio ou desvio médio: Sejam X1, Xo, . .., X,, valores assumidos por

uma variavel X (indica-se por DM) é expressa por:

=X+ =X+ =X 1 ¢ _
- - er |

Além das medidas citadas Bussab e Morettin (2006) aponta o coeficiente de vari-
agao (CV) como uma medida que permite comparar a variabilidade de dois conjuntos de
dados, sendo a mesma representada pela razao entre o desvio padrao, DP(X), e a média.

Normalmente é expresso em porcentagem dado por:

_DPX)

Ccv -100%

2.1.4 Quantis

Segundo Bussab e Morettin (2006), um conjunto de dados nem sempre estao bem

representados através da média ou do desvio padrao, pois:
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e Sao afetados por valores extremos;

e Essas medidas nao sao suficientes para se ter nocao da simetria ou assimetria da

distribuicao dos dados.

Podemos definir a medida quantil de ordem p ou p—quantil, indicada por q(p),

onde p é uma proporgao 0 < p < 1, tal que 100p% dos dados sejam menores que q(p).
Segue como exemplicacao alguns quantis e seus nomes:

q(0,25): 1° Quartil

q(0,50): 2° Quartil = mediana

q(0,75): 3° Quartil

q(0,40): 4° Decil

2.1.5 Gréaficos

Os métodos graficos frequentemente, sao utilizados devido seu forte apelo visual,
e também pelo fato de ser mais simples qualquer pessoa entender a mensagem de um

grafico do que aquela embutidas em tabelas.

Além dos ja usuais graficos de linha, coluna, setores e histograma vale ressaltar

sobre o box plot.

2.1.5.1 Grafico Box Plot

E um grafico que consta um retangulo onde sao representados a mediana, o 1° e
3° quartil. A partir do quartil superior segue uma linha até o ponto mais remoto que nao
exceda o limite superior. De maneira analoga, do quartil inferior segue uma linha até o

ponto mais remoto que nao seja menor do que o limite inferior.
Os limites sao calculados da seguinte forma:
e Limite superior
LS = qs + (17 5)dq,
onde dq representa a diferenca entre gz e q;.

e Limite inferior

LI =q; —(1,5)dq,
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onde dq representa a diferenca entre gs e ;.

Os dados que estiverem acima do limite superior ou abaixo do limite inferior serao

chamados valores discrepantes (outliers) e sao denotados por asteriscos (*).

A Figura 1 a seguir apresenta um exemplo do formato do box plot,

Figura 1: Esquema de Box Plot

_________________ =

L'- """" e ‘

Fonte: Bussab e Morettin (2006)

2.2 Inferéncias Estatisticas

O objetivo da Estatistica Inferencial é produzir conclusoes sobre uma dada popu-
lacdo, partindo da observacao e analise de uma parte dessa populacao. A seguir serao
apresentados alguns testes estatisticos de hipoteses, cujo objetivo é fornecer uma técnica
que possibilite verificar se os dados mostram evidéncias que apoiem ou nao uma hipotese

formulada:

2.2.1 Teste de Normalidade: Teste de Kolmogorov—Smirnov

O teste de Kolmogorov—Smirnov é utilizado para verificar se um conjunto de da-
dos segue uma distribuigdo normal, com um nivel de significancia «. Segundo Bussab
e Morettin (2006), esse teste mede a distancia entre a fungao distribuigdo acumulada
F(x) e a funcao de densidade empirica F.(y). Nesse caso as amostras sao padronizadas e

comparadas com a distribui¢ao normal padrao.

A estatistica que ¢é utilizada no teste é a seguinte:

D = max
1<i<n

F(xi) — Fe(xi)
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Sendo que a verificagao da normalidade ocorre sob as seguintes hipoteses:
Hy: A variavel provém de uma distribuicao normal;
H;: A variavel nao provém de uma distribui¢ao normal

Apos ter encontrado o valor D, o mesmo deve ser comparado com o valor critico
obtido na tabela padrao de Distribuicao de Kolmogoro-Smirnov D fixado o nivel de

significancia do teste.

A decisao sobre a normalidade ocorrera da seguinte maneira: Rejeitamos Hj ao
nivel de significancia « se o valor observado da estatistica D pertence a regiao critica,

sendo o valor critico tabelado.

2.2.2 Teste t de Student

Esse teste ¢ utilizado para populagoes normais e tem por objetivo comparar as

médias de duas populagoes, verificando se elas podem ser consideradas iguais ou nao.

Segundo Magalhaes e Lima (2015), temos trés casos a considerar para amostras

independentes:

2.2.2.1 Amostras independentes com varidncias conhecida

Considere a situacao em que desejamos comparar as médias de duas populagoes
independentes em que conhecemos a variancia. Seja X e Y variaveis aleatorias de cada

populacao, com médias 1y e Wy respectivamente.

Seja
L o o2 o2
D=X—-Y e Var(D)= X4+ X
n, MNg
A estatistica do teste é dada por:
D_
2—”'32 ~N(0,1)
Ox , 9%
2 + R
ng Mo

a qual tem distribuicao Normal com média 0 e variancia 1.
As hipoteses do teste sao:
Ho: px = py ou pup = 0;

Hi: px # py ou pp # 0;
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2.2.2.2 Amostras independentes com varidncia desconhecidas e iguais

Considere a situacao em que desejamos comparar as médias de duas populagoes
independentes e que nao conhecemos suas variancias. Dessa forma deve ser realizado um
teste de comparacao de varidncias. Caso a hipotese de igualdade de variancia nao seja
rejeitada, as populagoes testadas possuem variancias iguais, portanto o teste a seguir sera

adequado.
Seja D = X — Y e seja a variancia

2 (ny —1)S% + (ny — 1)S%
¢ (M —1)+(ny—1)

I

onde S? ¢ uma média ponderada entre s e s%.

A estatistica do teste é dada por:

D —pp

~ tn1+n272
1 1
R
ny Ny

a qual tem distribuigao t de Student com n; 4+ n, — 2 graus de liberdade.

As hipoteses do teste sao:
Ho: px = py ou up = 0.

Hi: pux # py ou up # 0.
2.2.2.3 Amostras independentes com variadncia desconhecidas e diferentes

Considere a situagao em que desejamos comparar as médias de duas populagoes
independentes e que nao conhecemos suas variancias. Dessa forma deve ser realizado
um teste de comparacgao de varidncias. Caso a hipotese de igualdade de variancia seja
rejeitada, as populagoes testadas possuem variancias diferentes, portanto o teste a seguir

seré adequado.
Seja D = X — Y e a variancia de (D) como:

§2 S2
(0p)? = =4
mnq Ny
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A estatistica do teste é dado por:

D—up

= ~ tv)
S?2 S?2

2X 2y
mng Mo

a qual distribuicao t de Student com v graus de liberdade.

Os graus de liberdade do teste sao dados por:
2

S, Sv

ny Mo

2 ()
mng 4 oy

Tll—l T'I,Q—l

As hipoéteses do teste sao:
Hp: pux = py ou up = 0.

Hi: px # py ou up # 0.

2.2.3 Teste U de Mann — Whitney

O teste de Mann—Whitney ¢é utilizado para testar se duas amostras independentes
provém de populagoes com médias iguais. Devemos dispor os dados em ordem crescente,
independente de qual amostra cada valor provém, desta forma cada valor é associado a um
posto. A estatistica do teste se baseia numa soma de postos. Se Hy é verdadeira (ou seja
as medias das populagdes sao iguais), os postos baixos, médios e altos devem distribuir—se
de forma equilibrada entre as amostras. Porém se H; é verdadeira, uma amostra tendera
a ter mais postos baixos e a outra tendera a ter maior soma de postos. Uma maneira de
analisar essa tendéncia ¢ focalizar a soma de postos de uma amostra e compara-la com a

soma esperada de postos, supondo iguais as médias.

Segundo Stevenson (2001) quando uma amostra tem 10 ou mais observagoes, se

aplica o seguinte processo:

Se as duas amostras tem igual tamanho, a soma esperada de qualquer coluna sob
H, é

1[N(N+1)] N(N+1)
5{ 2 } 4

Se as duas amostras tem tamanhos diferentes, a soma esperada dos postos para
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cada coluna é

Onde
n; = tamanho da amostra do Grupo 1;
N, = tamanho da amostra do Grupo 2;
E(R;) = soma esperada de postos do Grupo 1;
E(R,) = soma esperada de postos do Grupo 2;
N = namero total de observagoes.

A distribui¢ao tem aproximacao da normal z e tem desvio padrao dado por:

ny - TLQ(TLl +T'LQ + 1)
Ou= 12

A estatistica do teste z é

R—E(R)
Ou

onde R representa a soma dos postos que esta testada.

2.3 Abordagem Metodolégica

Neste topico serao abordados os procedimentos metodolégicos realizados para atin-
gir os objetivos propostos. O presente trabalho centra—se nos processos de detalhamento
do IDEB do municipio de Teresina, para tanto foi utilizado a Estatistica Descritiva e a

Estatistica Inferencial.

Inicialmente, no site do INEP, foram coletados os dados do IDEB referente ao
Municipio de Teresina para o periodo relativo aos anos de 2005 a 2017. Os dados sao
relativos ao 5° e 9° do Ensino Fundamental, onde foram considerados 7 anos: 2005, 2007,
2009, 2011, 2013, 2015 e 2017, visto que o IDEB ocorre a cada dois anos. Com o intuito
de verificar a evolugao do IDEB em ambos os conjuntos de dados foi construido gréficos

de linha.

Vale ressaltar que das 129 escolas referentes aos anos iniciais e 65 escolas refe-
rentes aos anos finais disponibilizados pelo INEP, existem escolas com desempenho nulo.

Portanto para anélise descritiva do desempenho anual, por opcao metodologica foi atri-
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buido a nota anual para as escolas que nao participaram ou nao atenderam os requisitos

necessarios para ser calculado seus desempenhos.

Em seguida, foram coletados junto no site do QEdu as proficiéncias médias dos
alunos do 5° e 9° ano em Lingua Portuguesa e em Matematica para o periodo de 2005 a

2017 a fim de verificar possiveis avancos na aprendizagem dos alunos.

Posteriormente, foram coletados os microdados por alunos disponibilizados pelo
INEP no ciclo de 2017. Para anélise dos dados, foi necessario organizar segundo as cate-
gorias a serem estudadas: escolas de tempo integral e parcial; turnos matutino e vesper-
tino; escolas urbanas e rurais; e sexo, para tanto foi necessario a utilizagao do dicionario:
ANEB e PROVA BRASIL do ano de 2017, visto que os dados sao disponibilizados por
codigos. O processamento dos dados foi realizado por meio do software R onde foram
calculadas algumas medidas descritivas necessarias para gerar tabelas e graficos do tipo

box plot.

Apos as informacgoes geradas, foram realizadas analises inferenciais do desempenho
dos alunos do 5° e 9° ano da Rede municipal de Teresina que realizaram o IDEB de 2017,

no que diz respeito as varidveis mencionada.

Nessa parte Inferencial, no primeiro momento, foi investigado a normalidade das
distribui¢oes em Lingua Portuguesa e em Matematica, para tanto foi realizado o teste de
Kolmogorov—Smirnov, nos dois conjuntos: Anos Iniciais e Finais. Vale salientar, que no
teste foi adotado o nivel de significancia de & = 5% e as hipoteses formuladas tanto para

os Anos Iniciais como Finais foram:

Hy = a proficiéncia de Lingua Portuguesa (Matemética) provém de uma distribui¢ao

normal.

H; = a proficiéncia de Lingua Portuguesa (Matematica) ndo provém de uma distribuigao

normal.

No segundo momento foi investigado se as médias de proficiéncias em Lingua Por-
tuguesa e em Mateméatica de cada categoria sao iguais ou diferentes. Para tanto nas
distribui¢oes normais foi utilizado o Teste T e nas distribuigoes que nao possuem norma-
lidade foi utilizado o Teste U de Mann—Whitney. Também nesses dois testes foi adotado
o nivel de significancia o« = 5% e as hipoteses formuladas para cada categoria seguiu
o mesmo padrao. Para exemplificacao das hipoteses formuladas, tomaremos por base a

proficiéncia em Lingua Portuguesa do 5° ano na categoria tempo integral e parcial:

Ho: ux = py;
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Hi: ux # py.
Onde:

e 1, representa a média de proficiéncia em Lingua Portuguesa do 5° ano dos alunos

provenientes de escolas de tempo integral.

e L, representa a média de proficiéncia em Lingua Portuguesa do 5° ano dos alunos

provenientes de escolas de tempo parcial.

Dessa forma, com o p—valor encontrado nos resultado dos testes (desenvolvidos a
todas as categorias propostas) pode—se indicar se existe ou nao diferengas significativas

entre as categorias analisadas.

Vale ressaltar que a necessidade de aprovagao pelo comité de ética para a realiza¢ao

da presente pesquisa é dispensavel por se tratar de banco de dados secundério.



42

3 Andlises e resultados

No presente capitulo sera abordado de forma sistematica, os resultados encontrados

na pesquisa desenvolvida. O processo de anélise foi dividido da seguinte forma:

e No primeiro momento foi analisado como tem sido a evolu¢ao do IDEB de Teresina
desde 2005 ao ano de 2017 nos anos iniciais e finais, para tanto foi realizado uma

analise exploratéria dos dados.

e No segundo momento foi realizada uma anélise da proficiéncia dos alunos em por-

tugués e matematica.

e No terceiro momento foi analisada a proficiéncia por aluno de algumas categorias

realizada no ultimo IDEB, ou seja, no ciclo de 2017.

3.1 Desempenho de Teresina no IDEB

A Figura 2 apresenta a evolug¢ao do IDEB de Teresina nos anos iniciais desde 2005

até o ano de 2017, de acordo com a periodicidade bianual.

Figura 2: Evolugao do IDEB de Teresina Anos Iniciais

wme [DEB TERESINA =~ s MIETA TERESINA PAIS

Nota
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Ano

Fonte: INEP

Da analise apresentada na Figura 2, verifica—se que os anos iniciais de Teresina,

no periodo de 2005 a 2011 teve um desempenho nao—decrescente. Em 2013 houve queda
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na nota, evidenciando que Teresina nao atingiu a meta estabelecida para esse ano. A
partir dessa edicao Teresina aponta um potencial crescente de desempenho aumentando
1,1 ponto na edigao de 2015 e 0,7 ponto na edi¢ao de 2017. Vale ressaltar que a nota
média anual dos anos iniciais de Teresina foi superior a média nacional (referente as redes

municipais) em todos os anos avaliados.

Para a anélise das medidas descritivas tanto nos anos iniciais quanto finais por
opc¢ao metodologica foi atribuida a nota anual para as escolas que nao participaram ou

nao atenderam os requisitos necessarios para ser calculado seus desempenhos.

Tabela 7: Medidas descritivas dos dados de desempenho anual de IDEB: Anos Iniciais
Estatisticas | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017

Média 4,17 | 4,39 | 5,16 | 5,08 | 4,9 |6,05|6,73

DP 0,39 | 0,45 | 0,64 | 0,6 0,63 | 0,55 | 0,59
CV (%) 9,26 | 10,27 | 12,38 | 11,77 | 12,72 | 9,06 | 8,76
Escolas 129 129 129 129 129 129 | 129

Fonte: De autoria

Com o auxilio da Tabela 7 que refere—se as medidas descritivas, podemos inferir
que nos anos iniciais de Teresina houve a maior nota média no ano de 2017 e a menor
nota média no ano de 2005, porém esse ano nao representa o pior rendimento de Teresina
ao longo desses anos visto que ja analisamos que somente no ano de 2013 o municipio
nao conseguiu atingir a meta. Podemos notar quanto ao desvio padrao que no ano de
2005 houve a menor dispersao das notas. Ainda podemos analisar por meio do coeficiente
de variacao que o ano de 2017 houve uma maior homogeneidade das notas em relacao a

média quando comparada aos outros anos.

Com relacao ao progresso do IDEB de Teresina nos anos finais desde 2005 até o
ano de 2017 (de acordo com a periodicidade bianual), podemos visualizar no Figura 3 que

o mesmo apresenta algumas caracteristicas semelhantes aos anos iniciais.

Figura 3: Evolucao do IDEB de Teresina Anos Finais
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Fonte: INEP
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Analisando o grafico, observa—se que do ano de 2005 até 2009 os anos finais de
Teresina apresenta notas nao-decrescentes, porém a partir desse ano houve uma queda
consideravel no ciclo de 2011 (perda de 0,3 ponto) e em 2013 semelhante aos anos iniciais,
também houve queda e consequentemente os anos finais nao atingiu a meta estabelecida.
Similar aos anos iniciais podemos constatar que nos ciclos seguintes os anos finais teve
um crescimento no desempenho atingindo no ciclo de 2015 a nota 5,2 (o que representa
um aumento de 0,9 ponto) e no ciclo de 2017 a nota 6,0 (simbolizando um aumento de
0,8 ponto). Vale ressaltar que a nota média anual dos anos finais de Teresina foi superior

a média nacional (referente as redes municipais) em todos os anos avaliados.

Tabela 8: Medidas descritivas dos dados de desempenho anual de IDEB: Anos Finais
Estatisticas | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017

Média | 3,91 3,8 | 4,7 | 435 | 4,4 |5,13] 5,9
DP 0,36 | 0,55 | 0,49 | 0,55 | 0,56 | 0,45 | 0,42
CV(%) |9,18 | 14,14 | 10,48 | 12,53 | 12,78 | 8,7 | 7,16
Escolas 65 | 65 65 65 65 | 65 | 65

Fonte: De autoria

Por meio da Tabela 8, relativa as medidas descritivas podemos inferir que os anos
finais de Teresina houve a maior nota no ano de 2017 e a menor no ano de 2005. Podemos
analisar quanto ao desvio padrao que no ano de 2005 houve uma menor dispersao das
notas. Ainda podemos analisar por meio do coeficiente de variacao que o ano de 2017
houve uma maior homogeneidade das notas em relagao a média quando comparada aos

outros anos.

3.2 Analise das proficiéncias

O IBED revela o nivel de aprendizado dos alunos a partir de dois componentes:
médias de desempenho na prova Brasil (proficiéncia) e o fluxo escolar nas disciplinas de

Matematica e Lingua Portuguesa.

Segundo os dados do INEP Teresina é apontada em 2017 como melhor IDEB entre

as capitais brasileiras tanto nos anos iniciais quanto finais, conforme ilustra a tabela 9
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Tabela 9: Classificacao de Teresina, dentre as capitais brasileiras no IDEB de 2017

Anos Iniciais Anos Finais

1° Teresina | 6,8 | 1° Teresina | 6

2° Palmas | 6,6 | 2° Palmas | 5,8
3° Rio Branco | 6,5 | 3° Curitiba | 5,2
4° Curitiba | 6,4 | 4° | Campo Grande | 5

5° | Belo Horizonte | 6,3 | 5° Macapa | 5

6° Florianépolis | 6,2 | 6° Florianopolis | 5

7° Fortaleza | 6 7° Fortaleza | 4,9
8° Sao Paulo | 6 8° | Belo Horizonte | 4,9
9° Boa Vista | 5,8 | 9° Goiania | 4,7
10° Goiania | 5,8 | 10° Manaus | 4,7
11° Manaus | 5,8 | 11° | Rio de Janeiro | 4,7
12° | Campo Grande | 5,7 | 12° Cuiaba | 4,6
13° Cuiaba | 5,7 | 13° Vitoria | 4,4
14° | Rio de Janeiro | 5,7 | 14° Belém | 4,3
15° Vitoéria | 5,6 | 15° Sao Paulo | 4,2
16° Salvador | 5,3 | 16° Recife | 4,1
17° Belém | 5,1 | 17° Joao Pessoa | 4

18° Porto Velho | 5,1 | 18° Salvador | 3,9
19° Macei6 | 5 | 19° Porto Velho | 3,9
20° Recife | 5 | 20° Maceio6 | 3,8
21° Joao Pessoa | 4,9 | 21° Sao Luis | 3,8
22° Natal | 4,8 | 22° Aracaju | 3,7
23° Aracaju | 4,6 | 23° Natal | 3,5
24° Macapa | 4,6 | 24° Boa Vista | **
25° Sao Luis | 4,6 | 25° Rio Branco | **
26° Porto Alegre | * | 26° Porto Alegre | *

Fonte: INEP

()L, ()2
Diante do exposto, analisaremos se o destaque de Teresina em 2017 é reflexo da

evolugao da aprendizagem dos alunos, para tanto investigaremos a proficiéncia dos alunos

do ano de 2005 a 2017 nas disciplinas avaliadas.

!Representa ntimero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.
2Sem média no SAEB 2017: Nao participou ou nio atendeu os requisitos necessarios para ter o
desempenho calculado.
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Tabela 10: Proficiéncia média dos estudantes do 5° ano em Lingua Portuguesa e Mate-
matica 2005 a 2017

Ano | Matemética | Saldo — Matematica | Portugués | Saldo — Portugués
2005 180, 4 — 174,8

2007 188, 89 8,49 172,03 —2,77

2009 215,22 26,33 192,04 20,01

2011 212,06 —3,16 191,95 —0,09

2013 207,6 —4, 46 189, 96 —1,99

2015 229,57 21,97 215,55 25,59

2017 248,17 18,6 232,31 16,76

Fonte: QEdu

A anélise da Tabela 10 nos mostra que o 5° ano da rede municipal de Teresina
alcangou a maior proficiéncia no ano de 2017 tanto em Matematica (248,17) quanto em
Portugués (232,31). Em 2017 Matemaética houve um crescimento de 18,6 pontos e em
Portugués 16, 76 pontos em relagao ao ciclo anterior. Portanto os dados evidenciam que
atualmente a proficiéncia média dos alunos referentes aos anos iniciais se situa no nivel

proficiente ou adequado em Lingua Portuguesa e em Matemética.

Tabela 11: Proficiéncia média dos estudantes do 9°ano em Portugués e Matematica 2005
a 2017

Ano | Matemética | Saldo — Matematica | Portugués | Saldo — Portugués

2005 244, 6 — 226,9

2007 244,22 —0,38 230, 52 3,62

2009 250,9 6, 68 250, 18 19,66

2011 252,09 1,19 243,71 —6,47

2013 251,47 —0,62 248,68 4,97

2015 263,29 11,82 262,01 13,33

2017 286, 74 23,45 280, 33 18,32
Fonte: QEdu

Com relagao ao 9° ano da rede municipal de Teresina a partir da Tabela 11 podemos
observar que semelhante ao 5° ano no ano de 2017 foi alcan¢ado a maior proficiéncia em
matematica (286,74) e em portugués (280,33). Nesse ano houve um crescimento de
23,45 pontos em Matematica e 18,32 pontos em Portugués em relacao ao ciclo anterior.
Portanto os dados mostram que atualmente a proficiéncia média dos alunos referentes aos
anos finais em Lingua Portuguesa esta situada no nivel adequado, porém em Matematica

os alunos do 9° ano encontram-—se no nivel béasico.
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3.3 Analise das proficiéncias dos alunos relacionadas a
algumas categorias

Neste topico sao apresentados os resultados das proficiéncias dos alunos da rede
municipal de Teresina de algumas categorias relacionadas ao 5° e 9 ° no ciclo de 2017,

bem como as inferéncias efetuadas sobre eles. As categorias analisadas foram:

Escolas de tempo integral e parcial.

Escolas localizadas zona urbana e rural.

e Sexo: masculino e feminino.

e Turno: matutino e vespertino.

3.3.1 Desempenho dos alunos: escolas de tempo integral X par-
cial

Para Guaré (2006), o objetivo da implantagao de um periodo integral nas escolas
é oferecer aos alunos uma possibilidade de uma escolarizagao formal constituida por um
conjunto de experiéncias esportivas, artisticas, recreativas ou tematicas, que ampliarao o
curriculo escolar formal. A proposta de ampliagdo da jornada escolar estéd fundamentada
para além do aumento da carga horaria e permanéncia do aluno na escola, mas esta

diretamente associada a elevacao da qualidade educacional.

A educagao integral visa a formacao global do estudante por meio do estimulo
de habilidades e praticas diversas. Considerando o homem como ser integral a educagao
de jornada ampliada realca a importancia “de desenvolvimento integrado de suas facul-
dades cognitivas, afetivas, corporais e espirituais, resgatando, como tarefa prioritaria da

educagao, a formagao do homem, compreendido em sua totalidade”. (Guara, 2006, p.16)

A seguir, foi analisado o desempenho dos alunos da rede municipal de Teresina
quanto a proficiéncia na Prova Brasil no ciclo 2017 segundo a categoria tempo inte-
gral /parcial para os anos iniciais e posteriormente anos finais. E conveniente mencionar
que em todas as categorias analisadas foi indicada a abreviatura LP (Lingua Portuguesa)

e MAT (Matemaética).
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A Tabela 12, apresenta as medidas-resumo da varidvel proficiéncia em Lingua

Portuguesa e Matematica para as categorias Tempo Integral e Parcial. Os resultados da

analise dessa tabela mostram que as proficiéncias dos alunos de Tempo Integral (tanto em

Lingua Portuguesa quanto em Matematica) é mais homogénea que as de Tempo Parcial.

Na prova de Portugués, os alunos que estudam em escolas de tempo integral apresentaram

desempenho médio de 251,01 pontos, ja os de tempo parcial alcancaram média de 229,08

pontos, o que representa uma diferenca de 21,93 pontos. Em Matematica, a disparidade

¢ um pouco maior de 24,97 pontos.

Tabela 12: Medidas descritivas da proficiéncia dos alunos do 5° ano das escolas de tempo
integral e parcial

N | Minimo | Maximo | Média Desvlo Mediana | CV
padrao

LP Tempo 121 137,85 327,11 251,01 41,35 252,53 16,47
Integral

Tempo 5148 94,68 334,23 229,08 44,59 230,76 19,46
Parcial

MAT Tempo 121 176,88 354,6 270,55 41,44 274,98 15,32
Integral

Tempo 5148 | 109,53 356,98 245,58 47,13 246,67 19,19
Parcial

Fonte: De autoria

Vale ressaltar que no ano de 2017 as escolas que atendiam tempo integral foram:
E.M Professor José Camilo da S. Filho, E.M Casa Meio Norte, E.M Noé Araiujo Fortes e
E.M. Tio Bentes, sendo que a escola Noé Aratjo Fortes nao foi avaliada no IDEB 2017.

Vejamos agora a visualizagao grafica por meio de box plots.
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Figura 4: Box plots de proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa tempo integral X
parcial 5° ano
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Fonte: De autoria

Figura 5: Box plots de proficiéncia dos alunos em Mateméatica tempo integral X parcial
5° ano
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Fonte: De autoria

A leitura dos resultados nas duas disciplinas sugere uma dependéncia das profici-

éncias dos alunos em relagao ao Tempo Integral e Parcial.

Comparando o tamanho das caixas dos box plots relativo aos anos iniciais notamos
que a proficiéncia na disciplina de Matematica e Portugués sao mais dispersas nas escolas

de tempo parcial e que ha uma assimetria a esquerda nas escolas de tempo parcial.

Foi realizado o Teste de Kolmogorov—Smirnov teve como resultado em Lingua
Portuguesa: p-valor = 0,036 e em Matemaética: p-valor = 0,024. Dessa forma, com base
no p—valor encontrado, rejeitamos a hipoétese nula de normalidade das notas. Ou seja,
as proficiéncias de Lingua Portuguesa e Matematica dos alunos do 5° ano nao possuem

distribuicao normal.

Afim de comparar estatisticamente a hipétese sobre o desempenho dos alunos pro-
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venientes de escolas de Tempo Integral e de escolas de Tempo Parcial foi utilizado o teste
nao-paramétrico U de Mann—Whitney onde obtivemos em Lingua Portuguesa e em Ma-
tematica p—valor < 0,001. Portanto, rejeitamos a hipotese nula de que as médias das
proficiéncias sejam iguais em escolas de tempo integral e parcial. Ou seja, existe uma
diferenca significativa entre a distribuicao das proficiéncias de Lingua Portuguesa e Ma-
tematica dos alunos do 5° ano que estudam em escolas de tempo integral e alunos que

estudam em escolas de tempo parcial e é positiva para o tempo integral.

Ao avaliar a distribui¢ao das proficiéncias dos alunos do 5° ano, através dos graficos
e do teste U de Mann Whitney percebe—se um maior desempenho nas escolas de tempo

integral, tanto em Lingua Portuguesa quanto em Matematica.

3.3.1.2 Anos finais

A Tabela 13, apresenta as medidas-resumo da varidvel proficiéncia em Lingua
Portuguesa e Matematica para as categorias tempo integral e parcial. Os resultados
dessa tabela mostram que as proficiéncias dos alunos de Tempo Integral (tanto em Lingua
Portuguesa quanto em Matemética) sao mais heterogéneas que as proficiéncias de tempo
parcial. A diferenca de desempenho na prova de Portugués entre alunos de escolas de
tempo integral e parcial é de 2,32 pontos (nota média de 280,03 pontos no tempo integral
e de 277,71 no parcial). Na prova de Matematica, a diferenga é também sutil, ¢ de 0,94

pontos.

Tabela 13: Medidas descritivas da proficiéncia dos alunos do 9° ano das escolas de tempo
integral e parcial

N | Minimo | Maximo | Média | P¢Vi® | Mediana | CV

padrao
LP Tempo 201 174,65 373,8 280,03 4272 279,12 15,26
Integral
Tempo 3336 139,2 374,36 277,71 40,85 279,38 14,71
Parcial
MAT Tempo 201 166,86 409,66 286,64 48,08 288,65 16,77
Integral

Parcial

Tempo 3336 | 133,14 427,65 285,7 47,22 286,11 16,53

Fonte: De autoria

Vale ressaltar que no ano de 2017 as escolas que atendiam tempo integral foram:
E.M Areolino Leéncio da Silva, E.M Euripedes de Aguiar e E.M Monsenhor Mateus
Rufino.



51

A seguir apresentamos uma visualizagao grafica por meio de box plots.

Figura 6: Box plots de proficiéncia dos alunos em lingua Portuguesa tempo integral X
parcial 9° ano
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Fonte: De autoria

Figura 7: Box plots de proficiéncia dos alunos em Matemética tempo integral X parcial
9° ano
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Fonte: De autoria

A analise desses resultados mostram a inexisténcia de uma relagdo entre as profi-

ciéncias (Portugués ou Matemaética) e tipo de escola (tempo integral e parcial).

Foi realizado o Teste de Kolmogorov—Smirnov que teve como resultado em Lingua
Portuguesa: p-—valor = 0,137 e em Matemética: p-valor = 0,758. Dessa forma, com
base no p—valor encontrado, nao hé evidéncias suficientes para rejeitar a hipotese nula de
normalidade. Ou seja, podemos considerar que as proficiéncias de Lingua Portuguesa e

Matemaética dos alunos do 9° ano possuem distribuicao normal.

Afim de verificar estatisticamente a hipétese sobre o desempenho dos alunos pro-
venientes de escolas de Tempo Integral foi utilizado o teste paramétrico Teste t para
amostras independentes onde obtivemos em Lingua Portuguesa: p-valor = 0,435 e em

Matematica: p—valor 0,784. Portanto, nao ha diferenca significativa entre a distribuicao
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das proficiéncias de Lingua Portuguesa e Matematica dos alunos do 9° ano que estudam

em escolas de tempo integral e alunos que estudam em escolas de tempo parcial.

Quando avaliado a proficiéncia dos alunos do 9° ano, através dos gréficos e do
Teste T, nota—se que o desempenho dos alunos de tempo integral ¢ bem semelhante aos

de tempo parcial nas duas disciplinas avaliadas.

A escola de Tempo Integral ainda é um projeto relativamente novo no Brasil e
tem gerado opinioes controversas entre os estudiosos. Se por um lado acredita—se que
a jornada ampliada tras beneficios para o desenvolvimento global do aluno, por outro
muitas criticas emergem fundamentando—se principalmente na precariedade da estrutura

fisica das escolas, no viés assistencialista e protetivo da instituicao escolar.

Nossos resultados apontaram efeitos positivos na proficiéncia dos alunos de escolas
de Tempo Integral para os anos iniciais quando comparada com as de Tempo Parcial. No
que refere aos anos finais os resultados mostraram que, os alunos das escolas de Tempo
Integral nao apresentaram diferengas significativas de resultado, em termo de proficiéncia,
relativamente aqueles que estudam em escolas de Tempo Parcial. Para melhor compreen-
sao dos dados faz-se necessario um estudo mais aprofundado a cerca das especificidades
que permeiam as escolas de Tempo Parcial /Integral no municipio de Teresina, visto que
algumas escolas de Tempo Parcial tiveram a implementacao de programa e projetos que
ampliaram de forma temporaria a carga de ensino nos anos finais, tais como: Programa

Mais Educagao e Programa Férmula da Vitoria.

3.3.2 Desempenho dos alunos: escolas da zona urbana X rural

Os debates e estudos que giram em torno da educagao rural vém ganhando espago
nas ultimas décadas, muito se tem discutido sobre a forma pela qual o processo educativo
é desenvolvido no seio rural. A busca de oportunizar uma educagao de mais qualidade,
que de fato atenda as especificidades da populacao do campo tem sido ponto de reflexao

no meio académico.

Segundo as pesquisas realizadas pelo Inep (2007) sdo apontadas como principais
dificuldades em relagao & educacao do campo: a escassez de materiais e a precariedade
das instalagoes fisicas; dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, a falta
de um sistema de transporte escolar adequado; falta de professores efetivos e habilitados;
necessidade de assisténcia pedagogica e supervisao escolar nas escolas rurais; predominio

de classes multisseriadas; falta de atualizacao das propostas pedagogicas das escolas rurais;
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baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distor¢ao idade-série; baixos
salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando comparados com os que atuam

na zona urbana.

A seguir, foi analisado o desempenho dos alunos da rede municipal de Teresina
quanto a proficiéncia na Prova Brasil no ciclo 2017 relacionado a categoria zona ur-

bana/rural para os anos iniciais e em seguida para os anos finais.

3.3.2.1 Anos iniciais

Com base na Tabela 14 podemos verificar que as proficiéncias dos alunos que
estudam em escolas da zona rural apresentam maior dispersao que os que estudam na
zona urbana, ou seja, as proficiéncias dos alunos da zona rural sao mais heterogéneas que
as da zona urbana. Na prova de Portugués, ha uma diferenca média de 11,65 pontos
no desempenho médio de estudantes de areas urbanas (231,27) e rurais (219,62). E em
Matematica, a disparidade é um pouco menor, de 6,40 pontos (247,07 de urbana e 240,67

de rurais).

Tabela 14: Medidas descritivas das proficiéncias dos alunos de 5° ano de escolas da zona
rural e urbana

Localizagao | N | Minimo | Maximo | Média | Desvio | Mediana | CV
padrao
LP Urbana 4509 94,68 334,23 231,27 4447 233,02 19,23
Rural 760 | 107,35 | 334,23 | 219,62 | 44,34 920,25 | 20,19
MAT Urbana 4509 | 109,53 356,98 247,07 47,19 248,34 19,1
Rural 760 117,78 356,98 240,67 46,6 242,42 19,36

Fonte: De autoria

Veja, agora, a visualizagao grafica por meio de box plots.
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Figura 8: Box plots de proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa zona urbana X rural
5% ano
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Fonte: De autoria

Figura 9: Box plots de proficiéncia dos alunos em Matematica zona urbana e rural 5° ano
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Fonte: De autoria

A leitura dos resultados sugere que existe uma relagao de dependéncia das profi-
ciéncias dos alunos do 5° ano tanto na disciplina de Portugués quanto na de Matematica

em relagao a zona que estudam.

Como ja sabemos que a proficiéncia de Lingua Portuguesa e Matematica dos alunos
do 5° ano na nao possuem distribuicao normal. Por isso, foi realizado o teste nao para-
métrico U de Mann—Whitney, no qual foi observado em Portugués p—valor < 0,001 e em
Matematica p—valor = 0,001, logo rejeitamos a hipotese nula, ou seja, a distribuicao da
proficiéncia de Matematica e de Lingua Portuguesa dos alunos do 5° ano que estudam em
escolas da zona urbana difere consideravelmente da proficiéncia dos alunos que estudam

em escolas da zona rural.

Em relacao a zona urbana e rural, observa-se que os alunos do 5° ano da zona
urbana possuem melhor desempenho que os alunos da zona rural nas duas disciplinas

avaliadas.
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Observando a Tabela 15 notamos que as proficiéncias dos alunos que estudam

em escolas da zona urbana possuem menor dispersao que os alunos da zona urbana nas

duas disciplinas analisadas, ou seja, as proficiéncias dos alunos da zona urbana sao mais

homogéneas que as da zona rural. A diferenca de desempenho na prova de Portugués

entre quem ¢é estudante do perimetro urbano e quem é estudante da area rural é 17,51

pontos (nota média de 280,83 pontos na zona urbana e de 263,32 na area rural). Na prova

de Matematica, a disparidade ¢ um pouco menor del0,38 pontos.

Tabela 15: Medidas descritivas das proficiéncias dos alunos do 9° ano de escolas da zona

rural e urbana

Localizagago N  Minimo Maximo Meédia Desvio Mediana CV
padrao

LP Urbana 2933 139,2 374,36 280,83 40,57 282,52 14,45

Rural 604 142,82 373,8 263,32 39,73 261,85 15,09

Map Urbana 2033 13314 42765 28752 47,27 287.9 16,44

Rural 604 150,03 406,08 277,14 46,32 278,32 16,71

Fonte: De autoria

Figura 10: Box plots da proficiéncia do alunos em Lingua Portuguesa zona urbana e rural

9° ano.
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Figura 11: Box plots de proficiéncias dos alunos em Matematica zona urbana X rural 9°
ano
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Fonte: De autoria

Através do Figura 10 verificamos que existe uma associacao entre a proficiéncia dos
alunos em Lingua Portuguesa em relacao a zona que estudam, da mesma forma observando
a Figura 11, notamos que ha relagao entre a proficiéncia dos alunos de Matemética em

relagao a zona que estudam.

Sabemos que a distribuicao das proficiéncias de Lingua Portuguesa e Matemaética
dos alunos do 9° ano apresentam distribui¢cao normal, logo foi realizado o teste paramétrico
Teste t para amostras independentes, onde foi constatado em Portugués p—valor < 0,001
e em Matematica p—valor < 0,001, logo rejeitamos a hipotese nula, ou seja, a distribuicao
da proficiéncia de Matematica e de Lingua Portuguesa dos alunos do 9° ano que estudam
nas escolas da zona urbana difere notadamente da proficiéncia dos alunos que estudam

em escolas da zona rural.

Em relagao aos Anos Finais, os alunos da zona urbana possuem proficiéncia supe-

rior aos alunos da zona rural.

Com base nos testes aplicados para os anos iniciais e finais foi possivel constatar que
os alunos da zona urbana possuem desempenho superior quando comparado aos alunos da
zona rural. As diferencas apontadas nesse estudo podem estar associadas a qualidade dos
servigos oferecidos nas zonas urbana e rural, como: estrutura fisica de salas, presenca de
laboratoérios de biologia e informaética, bibliotecas, professores mais escolarizados, dentre

outros.

Diante disso, faz—se necessério um estudo mais aprofundado acerca dos motivos
pelos quais ha essa desigualdade no processo de escolarizagao nas zonas rural e urbana da
rede municipal de Teresina, para que possam ser criadas medidas politicas e pedagogicas

na tentativa de minimizar possiveis prejuizos educacionais enfrentados pela populacao
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rural.

3.3.3 Desempenho dos alunos segundo o sexo: masculino X femi-
nino

Existe em nosso entorno uma reproducao discursiva passada historicamente que nos
diz que “os homens sao melhores em Matemética do que as mulheres” em contrapartida
as “mulheres possuem maiores habilidades com as ciéncias humanas”. Mas serd que de

fato isso é verdade?

Fatores sociais possuem papel significativo quando se trata do processo de educa-
¢ao. Basta lembrar que no principio, o estudo era feito por homens e que as mulheres se
dedicavam aos afazeres domésticos. Fato que permaneceu por geracoes criando um meio

seletivo ao género masculino quanto ao conhecimento formal.

Hoje, em pleno século XXI, a educacao ainda é tendenciosa. Percebe—se, nesse
contexto, que os discursos colocados por professores(as), pais, amigos e familiares ¢ muito
mais motivador para meninos optarem por seguir carreira nas areas exatas que para as
meninas, exercendo forte influéncia para reforgar essa ideologia. Barbosa (2015) nos traz

um importante alerta acerca da reproducgao historica desses discursos:

E é justamente o processo de construcao social dos géneros o gerador da dife-
renciagao. Meninos nao sao naturalmente melhores em matematica do que as
meninas, eles vestem-se compulsoriamente de um género, o género masculino,
que abarca uma infinidade de simbolos que atribuem a eles uma supremacia,
historicamente e coletivamente construida, nos espagos de desenvolvimento ma-
teméatico. Analogamente, meninas nao sdo naturalmente piores em matematica
do que os meninos, elas vestem-se compulsoriamente de um género, o género
feminino, que abarca uma infinidade de simbolos que atribuem a elas uma po-
sicao de inferioridade, historicamente e coletivamente construida, nos espagos
de desenvolvimento matematico. (BARBOSA, 2015, p. 25)

Neste sentindo, a crenga de que meninos tem melhor desempenho na area ma-
tematica que as meninas esta atrelada a uma visao construida e reforcada historica e
socialmente, por meio das habitos familiares, falas, gestos e modos de ensinar e nao por

uma condicionante naturalmente concebida.

A seguir, foi analisado o desempenho dos alunos da rede municipal de Teresina
quanto a proficiéncia na Prova Brasil no ciclo 2017 segundo a categoria sexo mascu-

lino/feminino para os anos iniciais e em seguida para os anos finais.
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Com base na Tabela 16 podemos verificar que as proficiéncias dos alunos do sexo

masculino tanto na disciplina de Portugués quanto na de matemaética apresentam maior

dispersao que as do sexo feminino, ou seja, as proficiéncias dos alunos do sexo masculino

sao mais heterogéneas que as do sexo feminino. Na prova de Portugués, a média obtida

pelo sexo masculino foi de 224, 95 pontos e, pelo sexo feminino foi 235,65 pontos, o que

representa uma diferenca de 10,70 pontos. Ja na de Matemética, a diferenca foi de 2,74

pontos (nota média de 248,03 pontos no sexo masculino e 245,29 pontos no sexo feminino).

Notamos também que a nota média dos estudantes do sexo feminino na disciplina de

Portugués é superior a do sexo masculino, e que a nota média dos estudantes do sexo

feminino é inferior a do sexo masculino.

Tabela 16: Medidas descritivas das proficiéncias dos alunos do 5° ano segundo o sexo

Sexo N Minimo Maximo Meédia Desvio Mediana CV

padrao
LP Masculino 2553 95,03 334,23 224,95 45,04 225,53 20,02
Feminino 2571 94,68 334,23 235,65 43,07 237,79 18,28
MAT Masculino 2553 109,53 356,98 248,03 47,87 249,15 19,3
Feminino 2571 117,78 355,09 245,29 45,88 245,94 18,7

Fonte: De autoria

Veja a visualizagao grafica por meio de box plots.

Figura 12: Box plots de proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa segundo o sexo 5°

ano
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Figura 13: Box plots de proficiéncia dos alunos em Matematica segundo o sexo 5° ano.
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Fonte: De autoria

Através do Figura 12, verificamos que existe uma associacao entre a proficiéncia
dos alunos em Portugués do sexo masculino em relacao ao feminino, de forma semelhante
observando o Figura 13, notamos que ha relagao entre a proficiéncia dos alunos de mate-

maética relacionadas ao sexo.

Sabemos que a distribuigao das proficiéncias de Lingua Portuguesa e Matemaética
dos alunos do 5° ano nao apresentam distribuicao normal, logo foi realizado o Teste U
de Mann—Whitney, onde foi constatado em Portugués p—valor < 0,001 e em Matematica
p—valor = 0,037, logo rejeitamos a hipotese nula, ou seja, a distribuicao da proficiéncia
de Matematica e de Lingua Portuguesa dos alunos do 5° ano do sexo masculino difere

significativamente da proficiéncia dos alunos sexo feminino.

Ao avaliar as proficiéncias dos alunos dos anos iniciais quanto ao sexo, observa-se
que os alunos do sexo masculino tem melhor desempenho que os alunos do sexo feminino
em Mateméatica. Constatamos também que os alunos do sexo masculino tem desempenho

inferior aos do sexo feminino em Portugués.

3.3.3.2 Anos finais

Observando a Tabela 17 notamos que a proficiéncia dos alunos do sexo masculino
em relagao a Portugués possuem maior dispersao que as alunas do sexo feminino, enquanto
que a proficiéncia dos alunos do sexo masculino em relacao a Matematica apresenta menor
grau de dispersao que a do sexo feminino. Em Portugués, a média obtida pelo sexo
masculino foi de 274,6 pontos e, pelo sexo feminino foi 281,85 pontos, o que representa uma
diferenga de 7,25 pontos. Em relagdo a Matematica, a diferenga foi de 16,06 pontos (nota

média de 294,63 pontos no sexo masculino e 278,57 pontos no sexo feminino). Semelhante
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aos anos iniciais, podemos constatar também que a nota média dos estudantes do sexo

feminino na disciplina de Portugués é superior a do sexo masculino, e que a nota média

dos estudantes do sexo feminino ¢é inferior a do sexo masculino em Matematica.

Tabela 17: Medidas descritivas das proficiéncias dos alunos do 9° ano segundo o sexo

Sexo N Minimo Méaximo Meédia Desvio Mediana CV
padrao
LP Masculino 1674 141,61 374,36 274,6 41,04 275,95 14,95
Feminino 1782 139,63 374,36 281,85 40,17 282,86 14,25
MAT Masculino 1674 146,25 427,35 294,63 46,52 295,89 15,79
Feminino 1782 133,14 427,65 278,57 46,55 278,91 16,71

Observe a visualizagao grafica por meio de box plots.

Fonte: De autoria

Figura 14: Box plot de proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa segundo o sexo 9°

ano
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Fonte: De autoria

Figura 15: Box plot de proficiéncia dos alunos em Matemaética segundo o sexo 9° ano
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De acordo com a analise dos resultados, verifica—se que nas duas disciplinas sugere

uma dependéncia entre as proficiéncias dos alunos relacionadas ao sexo.

Como a distribuigao das proficiéncias de lingua portuguesa e matemaética dos alunos
dos anos finais apresentam distribuicao normal, foi realizado o Teste T para amostras
independentes onde verifica em Portugués p—valor < 0,001 e em Mateméatica p—valor
< 0,001, portanto rejeita-se a hipotese nula, ou seja, a distribuigao da proficiéncia de
Matematica e Portugués dos alunos do 9° ano do sexo masculino difere significativamente

da proficiéncia dos alunos do sexo feminino.

Os resultados expostos, indicam que nos Anos Finais os alunos do sexo masculino
tem melhor desempenho que os do sexo feminino na disciplina de Matemética. Constata-
se também que os alunos do sexo masculino tem desempenho inferior aos do sexo feminino

em Portugués.

Acredita-se que a comunidade deve debater amplamente a questdo, buscar uma
analise mais profunda dessas relagoes e seus meandros no contexto brasileiro, e propor
acoes com vistas a despertar o interesse equitativo de meninos e meninas pelas disciplinas
nas areas exatas e humanas. Visto que esses alunos serao profissionais e que exercerao

papel fundamental como agentes transformadores no futuro.

3.3.4 Desempenho dos alunos segundo o turno: matutino X ves-
pertino

Nesta secao, foi explorado o desempenho dos alunos da rede municipal de Teresina
quanto a proficiéncia na Prova Brasil no ciclo 2017 segundo a categoria turno matu-

tino/vespertino, inicialmente foi analisado os anos iniciais e em seguida os anos finais.

3.3.4.1 Anos iniciais

Analisando a Tabela 18 podemos verificar que as proficiéncias dos alunos do turno
Vespertino tanto na disciplina de Portugués como em Matemética apresentam maior he-
terogeneidade que as do turno matutino. Podemos notar que a proficiéncia maxima em
Portugués nos dois turnos é a mesma 334,23 e a proficiéncia maxima em matemaética
nos dois turnos também é a mesma 356,98. Em relagao a prova de Portugués, os alu-
nos do turno matutino apresentaram desempenho de 231,9 pontos; ja os do vespertino
alcancaram média de 226,19 pontos, uma diferenca de 5,71 pontos. J& em Matematica,

a diferenga foi menor, de 2,81 pontos. Os alunos do turno matutino tiveram média de
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247,29 pontos, e os do vespertino ficaram com 244,48 pontos.

Tabela 18: Medidas descritivas das proficiéncias dos alunos do 5° ano segundo o turno

Turno N Minimo Maximo Meédia Desvio Mediana CV
padrao

Matutino 3137 95,03 334,23 2319 44,77 23443 19,31
Vespertino 2132 94,68 334,23 226,19 44,23 227,24 19,55

LP

Matutino 3137 114,68 356,08 24729 47,24 24862 19,10

MAT :
Vespertino 2132 109,53 356,98 24448 46,99 245,82 19,22

Fonte: De autoria

A seguir seréa apresentado a visualizacao grafica por meio de box plots.

Figura 16: Box plots de proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa segundo o turno
5° ano
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Figura 17: Box plots de proficiéncia dos alunos em Matematica segundo o turno 5° ano
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Fonte: De autoria

O Figura 16 sugere que existe uma associacao entre as proficiéncias de Lingua

Portuguesa dos alunos que estudam no turno matutino em relagao aos que estudam no
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turno vespertino. De maneira semelhante, observando o Figura 17 notamos que héa relacao

entre as proficiéncias de Matematica dos alunos relacionados ao turno em que estudam.

Foi realizado o teste U de Mann—Whitney, onde p-valor < 0,001 em Lingua Por-
tuguesa e p-valor = 0,035 em Matemética logo, rejeita—se a hipdtese nula de que a
distribuicao das proficiéncias em Lingua Portuguesa e em Matemética do turno matutino
seria igual a média do turno vespertino. Portanto existe diferenca significativa entre a
distribuicao da proficiéncia de Lingua Portuguesa e Matematica dos alunos do 5° ano no

que diz respeito ao turno em que estudam.

Ao avaliar a proficiéncia dos alunos dos Anos Iniciais, relacionados ao turno em
que estudam, verifica—se que o desempenho dos alunos do turno matutino é melhor que o

vespertino tanto em Matematica quanto em Portugués.

3.3.4.2 Anos finais

Observando a Tabela 19, verificamos que as proficiéncias dos alunos sao mais dis-
persas no turno Vespertino nas duas disciplinas analisadas. A mediana em Lingua Portu-
guesa no turno matutino 279, 6 ¢ muito proximo do valor apresentado no turno vespertino
279,11. Com relacao a Matematica a mediana do turno matutino é 288,43 sendo bem
maior que a turno vespertino que foi 282,38. A diferenca de desempenho na prova de
Portugueés entre os alunos do turno matutino e vespertino é de 2,18 pontos (nota média
de 278,71 no turno matutino e 276,53 no turno vespertino). Na prova de matematica, a
diferenca foi de 6,05 pontos (nota média de 288,16 no turno matutino e 282,11 no turno

vespertino)

Tabela 19: Medidas descritivas das proficiéncias dos alunos do 9° ano segundo o turno

L, 1. Desvio
Meédia

Turno N Minimo Maximo - Mediana CV

padrao
LP Matutino 2130 139,2 374,36 278,71 40,85 279,6 14,66
Vespertino 1407 139,63 374,36 276,53 41,11 279,11 14,87
MAT Matutino 2130 133,14 427,65 288,16 47,42 288,43 16,46
Vespertino 1407 140,63 427,35 282,11 46,81 282,38 16,59

Fonte: De autoria
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A seguir apresentaremos a representagao grafica por meio de box plots.

Figura 18: Box plots de proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa segundo o turno
9° ano
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Figura 19: Box plots de proficiéncia dos alunos em Matematica segundo o turno 9° ano
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Por meio do Figura 18, verificamos a inexisténcia de uma relacao entre as profi-
ciéncias de Lingua Portuguesa e o turno em que os alunos estudam. Porém a leitura do
Figura 19 sugere que existe uma relacao de dependéncia das proficiéncias dos alunos do

9 ano na disciplina de Matemaética quanto ao turno em que estudam.

Foi realizado o Teste t para amostras independentes onde obteve p—valor = 0, 122
em Lingua Portuguesa. Portanto nao rejeitamos a hipdtese nula, ou seja, nao ha dife-
rengas significativa das médias de desempenho dos alunos do 9° ano quanto ao turno em

Portugueés.

Ja para disciplina de Matemética obteve p—valor < 0,001. Portanto, rejeitamos a
hipotese nula, ou seja, existe uma diferenca significativa das proficiéncias de Matemaética

dos alunos do 9° ano em relagao ao turno matutino e vespertino.



65

Os resultados analisados, indicam que as proficiéncias dos alunos dos Anos Finais
em Lingua Portuguesa sao semelhantes nos dois turnos. Porém em Matematica os alunos

que estudam no turno matutino possui melhor desempenho que os do turno vespertino.

No tocante a categoria turno matutino e vespertino, alguns questionamentos devem
ser investigados e levados em consideragao para argumentacao mais concisa acerca dos
dados, tais como: os professores lotados no turno manha e tarde possuem o mesmo nivel
de escolarizacao? Os professores de ambos os turnos participam de formacao continuada?
Houve falta ou rotatividade de professores nas turmas avaliadas? O indice de frequéncia

e evasao é mais elevado em qual turno?

E importante destacar que a rede Municipal de Teresina oferece formacao continu-
ada aos professores de Lingua Portuguesa e Matematica lotados na rede. Nos encontros
promovidos pela Secretaria sao realizados estudos acerca da Matriz Curricular da Prova
Brasil, analise de dados bem como, elaboracao de estratégias e intervencoes. Portanto,
participar da formacao continuada se constitui um fator importante para atuagao em sala

de aula.

Outro fator que possivelmente pode auxiliar na compreensao da interpretacao desse
resultado trata sobre o nivel da capacidade de atencao em decorréncia do cansago fisico
e mental dos alunos. Como destaca Plank et al. (2008) o processo de aprendizagem é
resultado de multiplos fatores dentre eles, a memoria, controle e transformacao. Quando
o aluno tem dispersao de atencao, por reducao da sua capacidade perceptiva consequen-
temente poderé ocorrer interferéncias no seu processo de aprendizagem. A diminuicao do
nivel de atencao ocorre normalmente em individuos cansados fisica ou mentalmente que

passaram por privacao de sono.
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Consideracoes Finais

O Sistema de Avaliacao da Educacao Basica produz resultados que favorecem mo-
nitorar a situacao educacional brasileira e também constitui uma ferramenta para as
politicas publicas. Sabemos que os problemas das desigualdades educacionais estao as-
sociados a fatores socioecondmicos e culturais; a fatores internos a escola bem como: a
formagcao de professores, infra - estrutura escolar , tempo dedicado ao ensino. Portanto
é imprescindivel aos gestores de cada sistema, junto com a equipe de profissionais envol-
vidos refletirem sobre os dados e peculiaridade de cada escola, com o intuito de elaborar

acoes para reduzir as desigualdades e buscar uma educacao justa e de qualidade.

Com base nos dados divulgados pelo INEP sobre o sistema de avaliagao da educagao
bésica brasileiro, foi analisado o IDEB do Municipio de Teresina, baseados em técnicas
de estatistica descritivas e estatistica inferencial. Os resultados mostram que evolucao do
Indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica da rede Municipal de Teresina no periodo
de 2005 a 2017, tanto nos anos iniciais quanto nos finais, vem apresentando resultados
positivos exceto no ciclo de 2013 que nao atingiu a meta estabelecida pelo Ministério da
Educagao (MEC). No que concerne a analise das proficiéncias médias dos alunos, nesse
mesmo periodo, houve a maior queda também no ciclo de 2013, verifica-se também que
a proficiéncia média dos alunos nos anos iniciais se enquadram no nivel proficiente ou
adequado nas duas disciplinas avaliadas na Prova Brasil, enquanto que a proficiéncia
média dos anos finais relacionados a Lingua Portuguesa se situam no nivel adequado e

em relacao a Matematica o 9° ano se enquadra no nivel bésico.

Com base na anélise das proficiéncias médias dos alunos no ciclo de 2017 referente
as categorias Tempo Integral/Tempo Parcial; Zona Urbana/Zona Rural, Sexo Mascu-

lino/Sexo Feminino e Turno Manha/Turno Tarde temos:

e Anos Iniciais: através do U de Mann WHitney onde o nivel de significancia adotado
foi de 5%, os resultados apontaram que existe diferenca significativa da proficiéncia
de Lingua Portuguesa e Matematica dos alunos do 5° ano relacionadas a todas as
categorias analisadas. Observa-se um melhor desempenho de proficiéncia entre os

alunos que estudam em escolas de tempo integral nas duas disciplinas avaliadas.
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Com relacao a zona percebe-se que o desempenho de proficiéncia de Lingua Por-
tuguesa e Matematica dos alunos da zona urbana ¢ melhor que os da zona rural.
No que se refere a categoria sexo pode-se inferir que o sexo masculino tem melhor
desempenho em Matematica que o feminino; e que o sexo feminino tem desempenho
melhor em Lingua Portuguesa comparado ao masculino. Quanto a analise das pro-
ficiéncias relacionadas ao turno em que estudam nos mostra que o desempenho dos

alunos do turno matutino é melhor que o vespertino nas duas disciplinas avaliadas.

e Anos Finais: através do Teste t onde o nivel de significAncia adotado foi de 5%, os
resultados apontaram que: nao héa associagao entre as proficiéncias (Lingua Portu-
guesa e Matematica) e o tempo de estudo (tempo integral ou parcial) dos alunos do
9°ano. Observa-se que o desempenho das proficiéncias dos alunos da zona urbana
sao melhores que os da zona rural nas disciplinas analisadas. No que diz respeito a
categoria sexo os resultados indicam que os alunos do sexo masculino tem melhor
desempenho que os do sexo feminino em Matematica, porém em Lingua Portuguesa
o sexo feminino tem desempenho melhores que o sexo masculino. Por fim, na ca-
tegoria turno nao houve diferenga significativa entre a distribuicao da proficiéncia
de Lingua Portuguesa dos alunos do 9°ano em relacao ao turno matutino e vesper-
tino, porém na distribuicao de proficiéncia de Matemaética os alunos que estudam

no turno matutino possui melhor desempenho que os do turno vespertino.

Como sugestao de estudos para trabalhos futuros, sugere—se que seja analisado o
comportamento das escolas de tempo integral nos proximos ciclos do SAEB, visto que
o municipio de Teresina no ano de 2019 consta com uma maior demanda de escolas de

tempo integral. Sendo elas:
e Ofertando o 5° ano: Noé Aratujo Fortes; Tio Bentes; Camilo Filho; Casa Meio Norte;
Murilo Braga; Planalto Ininga; Humberto Reis e Mario Covas.

e Ofertando o 5° e 9° ano: Monsenhor Mateus Rufino; Professora Cristina Evangelista

e Mocambinho.

e Ofertando o 9° ano: Valter Alencar; Euripedes de Aguiar; Ubiraci Carvalho ; Are-

olino Leoncio da Silva e Noé Fortes.
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