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RESUMO

Este estudo foi realizado na cidade de Caxias — MA com o intuito de estabelecer a
relacdo entre o ensino de Geografia e a Cartografia Escolar, consequentemente,
possibilitar aprendizagens construidas, vivenciadas e significativas. Versa sobre o
tema: “Cartografia Escolar na Educagao Geografica: saberes e desafios no processo
ensino-aprendizagem no municipio de Caxias — MA”, sendo um estudo de pesquisa-
acdo em que se ensinou a Cartografia Escolar de forma coletiva, dinamica,
estimulando o potencial do pesquisador, educadores e, consequentemente, dos
educandos. Tem como objetivo mais amplo propor, a partir da identificacdo das
dificuldades apresentadas pelos professores, uma metodologia de ensino
participativa que possibilite construir reflexivamente o estudo da Cartografia Escolar
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como objetivos especificos, tém-se: a)
Identificar as metodologias de ensino adotadas por esses professores no Ensino da
Geografia, atentando-se se relaciona a realidade dos alunos e seus saberes prévios;
b) Caracterizar o perfil dos professores pesquisados no que se refere ao ensino de
Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental de Caxias — MA, suas limitacdes
e potencialidades; c) Realizar ac6es pedagdgicas da Cartografia Escolar a partir das
necessidades encontradas nas aulas; d) Apresentar reflexdes sobre o papel da
Cartografia Escolar, enquanto instrumento de ressignificacdo da préatica docente e
qualidade do aprendizado dos alunos, a partir da descricdo das significagcdes dos
professores sobre a experiéncia realizada através da Pesquisa-Acao participante. A
fundamentacéo tedrica adotada leva em conta um conjunto de autores do campo do
ensino de Geografia no Brasil que tém se destacado na pesquisa sobre a educacao
cartografica na educacao basica, como por exemplo: Almeida (2001; 2010a; 2010b),
Castellar (1999), Castrogiovanni (2000) e Passini (2012). A metodologia baseou-se
na abordagem qualitativa. Quanto aos seus fins, incorpora elementos descritivos e
explicativos; quanto aos meios, caracteriza-se Ccomo uma pesquisa-acao,
referenciada em autores como Barbier (2002), Franco (2014) e Ibiapina (2007), que
utiliza aportes da observacdo participante, das entrevistas semiabertas e
qguestionarios. A partir da constatacdo de dificuldades dos professores, tanto em
relacdo ao ensino de cartografia, quanto a formacdo continuada em Geografia, 0
propésito do trabalho foi desenvolver uma pratica docente mais eficaz em
Cartografia Escolar, propiciando aos sujeitos envolvidos o desenvolvimento de
capacidades relativas a representacdo e interpretacdo da realidade socioespacial.
Por considerar este aspecto indispensavel a construcdo dos conhecimentos
fundamentais sobre a linguagem cartografica nos anos iniciais, proporcionando
situacdes aos alunos facilitadoras da representacao e codificacdo do espacgo. Assim,
a metodologia de ensino alternativa proposta, desenvolvida em condicbes
propiciadoras da participacdo ativa, ao considerar a dimenséao ludica e o cotidiano do
aluno, impulsionou o interesse e a assimilagdo do conteudo nas aulas de Geografia.
O trabalho em colaboracgéo revelou-se também como uma contribuicdo efetiva para
os professores, sobretudo pela atualizagéo propiciada em relagédo a conhecimentos
basicos da cartografia escolar nos anos iniciais do ensino fundamental. Portanto, a
investigacdo projeta-se na area de ensino de Geografia na escola publica brasileira,
acrescendo mais conhecimentos especificos ao conjunto de trabalhos ja disponiveis
sobre a alfabetizacdo geografica no ensino fundamental.

Palavras-chave: Cartografia Escolar. Educacédo Geografica. Formagcao Docente em
Geografia.



ABSTRACT

This study was conducted in the city of Caxias — MA in order to establish the
relationship between the teaching of Geography and School Cartography,
consequently, enabling constructed, lived and meaningful learning. The study deals
with the theme: “School Cartography in Geographic Education: knowledge and
challenges in the teaching-learning process in the city of Caxias — MA”, being an
action research study in which School Cartography was taught collectively and
dynamically, stimulating the potential of the researcher, educators and, consequently,
the students. Based on the identification of the difficulties presented by teachers, the
study aims to propose a participatory teaching methodology that enables the
reflexive construction of the study of school cartography in the early years of
elementary school. As specific objectives, we have: a) to identify the teaching
methodologies adopted by the teachers in Geography teaching, paying attention to
the reality of the students and their previous knowledge; b) to characterize the profile
of the teachers researched regarding the teaching of Geography in the early years of
elementary school in Caxias — MA, its limitations and potentialities; c) to perform
pedagogical actions of School Cartography based on the necessities found in the
classes; d) to present reflections on the role of School Cartography, as an instrument
of resignification of teaching practice and quality of student learning, from the
description of teachers' meanings about the experience performed through the
participatory action research. The theoretical foundation includes a group of authors
related to the field of Geography teaching in Brazil who have been outstanding in
research on cartographic education in basic education, such as: Almeida (2001;
2010a; 2010b), Castellar (1999), Castrogiovanni (2000) and Passini (2012). The
methodology was based on the qualitative approach. Regarding its purposes, it
incorporates descriptive and explanatory elements. Regarding the method, it's
characterized as an action research, referenced by authors such as Barbier (2002),
Franco (2014) and Ibiapina (2007), which uses participant observation, semi-open
interviews and questionnaires. Based on the teachers' difficulties, both in relation to
the teaching of cartography and continuing education in Geography, the purpose of
this study was to develop a more effective teaching practice in school cartography,
enabling the subjects involved to develop skills related to representation. and
interpretation of socio-spatial reality. By considering this aspect indispensable to the
construction of the fundamental knowledge about cartographic language in the early
years, providing situations for students that facilitate the representation and
codification of space. Thus, the proposed alternative teaching methodology,
developed based on conditions that encourage active participation, considering the
playful dimension and the student's daily life, stimulated the interest and the
assimilation of the content in the Geography classes. Collaborative work has also
proved to be an effective contribution to teachers, especially as it provides an update
on basic knowledge of School Cartography in the early years of elementary school.
Therefore, the research is projected in the field of Geography teaching in the
brazilian public school, adding more specific knowledge to the set of studies already
available on geographic literacy in elementary school.

Keywords: School Cartography. Geographical Education. Teacher Training in
Geography.
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INTRODUCAO

Nas Uultimas décadas a Educacdo Geografica recorre a diferentes
metodologias de ensino na tentativa de aproximar os conteudos e temas do curriculo
aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e, assim, propiciar a eles uma
participacdo intelectual ativa na producao e organizacao do espacgo geogréfico.

Dessa forma, a escolha pela tematica “Cartografia escolar na educagao
geografica: saberes e desafios dos professores no processo ensino-aprendizagem
no 5° ano do ensino fundamental na cidade de Caxias — MA”, partiu das préprias
observacdes do pesquisador em investigacdes precedentes, ao perceber como o
assunto € pouco explorado em sala de aula, apesar de estar, direta ou
indiretamente, presente no rol de conteudos geograficos trabalhados nesse nivel
escolar e de forma mais precisa e abrangente no 5° ano, com conteudos da
Geografia Geral e do Brasil.

Tais observacdes iniciaram-se no ensino superior, que mesmo nao
oferecendo uma disciplina especifica sobre cartografia escolar, o pesquisador teve o
primeiro contato com a tematica, e o desejo de pesquisar e conhecer mais sobre a
mesma, sobre como os mapas poderiam contribuir no desenvolvimento de métodos
e habilidades artisticas e espaciais como fonte metodoldgica para a sua pratica
docente nas aulas de Geografia. Minha mente eclodia de ideias dos diversos
contextos ou situacfes da organizacdo humana, inclusive minha experiéncia de vida:
de migrante fugido da seca, de ter vivido em terras indigenas, quilombolas,
assentamento rural, dentre outros lugares que me revelavam tantas geografias
guanto cartografias de vida. Dai ficava imaginando tantas outras geografias e
cartografias que precisam ser ouvidas, discutidas e registradas como dialogo de
saberes geogréficos e cartograficos.

No decurso das experiéncias profissionais do autor, desenvolvendo e
colaborando com o desenvolvimento de oficinas relacionadas a alfabetizacéo
cartografica e em projetos sobre sustentabilidade e cartografia escolar em escolas
publicas e privadas de Caxias, nos diversos niveis de ensino, evidenciou-se que por
mais que os livros didaticos abordem a cartografia escolar, ha uma necessidade
visivel de formacdo continuada junto aos professores, visto que ela ajuda em
diferentes alfabetizacdes, dentre elas a cartogréfica.

Assim, partiu-se da compreensdo de que é a partir da modificacdo de uma

pratica repetitiva para uma pratica reflexiva-ativa do professor, com a coparticipacao
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de um agente académico da area de Geografia e que tenha afinidade por cartografia
escolar, que os conhecimentos cartograficos poderdo se tornar mais significativos
aos alunos e estes poderdo adquirir no¢cdes espaciais ligadas a um pensamento
critico sobre o espaco e os fendbmenos nele distribuidos, além de desenvolverem
novas percepcdes de linguagem e pensamentos, contribuindo para o protagonismo

ativo de suas “cartografias de vida™

e de acdes na comunidade escolar.

Nesse contexto, 0 interesse em desenvolver este trabalho surgiu da
necessidade de investigar as praticas pedagodgicas dos professores atuantes na
primeira etapa do ensino fundamental em relagdo ao ensino de Geografia com
utiizacdo da Cartografia Escolar e atuarem propositadamente para o
aperfeicoamento dessa pratica, ciente das dificuldades que tiveram durante a sua
formacdo inicial e até mesmo continuada.

Tomando-se como referéncia os estudos de autores como Callai (2011),
Souza (2009), Aguiar (2019), Andrade e Evangelista (2015), a educacdo geografica
pode ser conceituada como uma superacdo de praticas repetitivas, que nao
despertam o senso critico dos alunos para um ensino mais contextualizado e
significativo, no qual o aluno possa fazer da Geografia, do pensar e agir na
efetividade de seu cotidiano. Em outros termos, a educacdo geogréfica possibilita
uma leitura de mundo, mas para que haja esta leitura faz-se necesséario que o
contexto do aluno seja compreendido a partir das suas vivéncias.

No intuito de estabelecer a relacdo entre a Educacdo Geogréafica e a
Cartografia Escolar, possibilitando assim aprendizagens construidas, vivenciadas e
significativas, utilizou-se a Pesquisa-A¢do colaborativa ou participante, visando
discutir, construir e aprender a Cartografia Escolar de forma coletiva, dinamica e
atrativa, estimulando, assim, o potencial criativo do pesquisador, das professoras
pesquisadas, e consequentemente dos alunos envolvidos na pesquisa.

A relevancia desta pesquisa se justifica por reconhecer e confirmar a
importancia da Cartografia como linguagem béasica da Geografia, de fundamental
importancia para a compreensao de diversos fendbmenos dessa area ao longo de
toda a escolaridade do aluno; por reconhecer que os professores dos anos iniciais
do ensino fundamental sdo os profissionais responsaveis pelo ensino de saberes
basicos e estruturantes para diversas areas do conhecimento, dentre elas a

Geografia, por ter ciéncia de que o aprendizado dos conceitos e habilidades

! Cartografias de vida, termo criado pelo autor destacando a vivéncia dos alunos com suas
cartografias diarias de seus lugares.
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cartograficas nos anos iniciais do ensino fundamental prové ao aluno requisitos
essenciais para melhor situar-se e compreender a organizagdo do espago em
diferentes escalas, do cotidiano a espacialidades mais abstratas.

Justifica-se também a escolha da area de Caxias — MA por ser o local onde o
pesquisador tem construido sua experiéncia educacional como professor de
Geografia da educacao bésica, realizando atividades principalmente sobre o ensino
da Cartografia Escolar e Educacdo Ambiental, em sintonia com o que designamos
como uma Pedagogia de Quintais®.

Sabe-se que a Geografia é uma ciéncia dindmica e atrativa, sistematizada e
institucionalizada de acordo com diversos preceitos modernos. No periodo
contemporaneo coloca-se em evidéncia a necessidade do entrelacamento do
didlogo de saberes e propde-se uma reflexdo no tocante a responsabilidade com a
sustentabilidade, tanto nas areas urbanas quanto nas rurais.

Partindo-se de tal compreensdo, na presente pesquisa destaca-se a
importancia da insercédo de outras linguagens no ensino de Geografia. Para tanto, a
partir do dialogo com a sustentabilidade, sugeriram-se algumas ideias praticadas no
didlogo com a Pedagogia de Quintais, no contexto da escola. E certo que a
concretizacdo do uso dessas ideias em conexdo com algumas tematicas
trabalhadas facilitou algumas acfes possiveis dentro do contexto da escola.

Observou-se que predominam nas escolas, referente ao estudo cartogréafico
Nos anos iniciais, propostas de trabalho ainda desvinculadas de significancia para os
alunos, uma vez que nao se alia a pratica as suas vivéncias do pensar, vivenciar e
representar o espaco, por limitarem a Cartografia Escolar a uma é&rea do
conhecimento e/ou a producfes de desenhos, e/ou pinturas e termos técnicos, isto
guando é trabalhada.

Esta constatacao revela uma auséncia ou precariedade do didlogo de saberes
como condicdo necessaria entre o pensar pedagodgico critico e um pensar

cartografico dinAmico, instigante e provocativo nos diferentes contextos espaciais.

% E uma pratica educativa de participacdo democratica da sociedade, fundamentada em principios de
sustentabilidade, equidade ecoldgica e direitos sociais. A sede do projeto “Pedagogia de Quintais”
teve inicio em 2006. Situada na Avenida Senador Clodomir Cardoso, 1375 — Cangalheiro, na
residéncia dos trabalhadores rurais: Eliza de Almeida Cunha e Luiz Pereira Cunha. Aberto ao
publico em geral, até o0 momento, foram realizadas oito reportagens. Além disso, recebeu visitas
internacionais, como a do professor Dr. Manoel Sarmento de Portugal e de aproximadamente 5.000
educadores e educandos de todos os niveis de ensino da cidade de Caxias - MA (zona urbana e
rural).
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A Cartografia Escolar contém propriedades que, junto a realidade cotidiana
dos alunos, tornam-se um valioso instrumento no desenvolvimento da capacidade
de interpretacdo, compreensdo, analise, expressdo de ideias, construcdo de
conhecimento e mudanca de atitudes favoraveis a um protagonismo no contexto de
sua vida.

Dessa forma, salienta-se a contribuicdo de diversos pesquisadores de que na
infancia, o ludico e o aprendizado caminham numa mesma dire¢cdo. No contexto da
Cartografia Escolar na Educacdo Geografica muitas possibilidades se abrem no
horizonte infantil através do aprendizado de conhecimentos bésicos apropriados e
construidos por meio de desenhos, croquis, maguetes e outras propostas para além
da aula expositiva.

A Cartografia Escolar nas aulas de Geografia dos anos iniciais se expressa no
contetdo de Alfabetizacdo Cartografica, o que para Simielli (1999, p. 98) implica as
seguintes etapas de construcdo, superando a cartografia desenho: conceitos de
visdo vertical e visdo obliqua; imagem bidimensional e imagem tridimensional;
alfabeto cartografico (ponto, linha e area); nocao de legenda; proporcdo e escala;
orientacao.

Para tanto, a Cartografia Escolar, como experiéncia de vida, € de fundamental
importancia para 0s professores, para que 0S mesmos experienciem diferentes
metodologias e possibilidades na realizacdo de atividades com os tépicos da
alfabetizacdo cartogréfica. A partir deste trabalho ativo e reflexivo, € que se
desmitifica a cartografia como desenho, passando a concebé-la como meio de
comunicacdo e representacbes graficas. Nessa perspectiva, o aluno passa a
constituir-se como sujeito ativo do processo ensino-aprendizagem, estabelecendo
relaces entre os saberes aprendidos na escola e suas praticas de vida cotidiana.

Ressalta-se que o desenvolvimento das noc¢des basicas da alfabetizacao
cartografica contribui para a desmistificacdo da Cartografia como uma técnica de
construcdo de mapas prontos e acabados. O objetivo das representacbes dos
mapas e dos desenhos é transmitir informacdes do espacgo e ndo ser, simplesmente,
objeto de reproducdo. Toda a estruturacdo e as nocdes fundamentais que devem
ser trabalhadas, do 2° ao 5° ano, ou para as faixas etarias de 7 (sete) a 12 (doze)

anos, podem ser analisadas na Figura 1.
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Figura 1 — Alfabetizacdo Cartografica: dimensdes da alfabetizacdo cartografica para
as séries/anos iniciais do ensino fundamental

CARTOGRAFIA ESCOLAR COMO EXPERIENCIA DE VIDA PARA OS PROFESSORES

Visdo obliqua e visao Imagem bidimensional e Alfabeto cartografico:
vertical imagem tridimensional ponto-linha-area

l

COGNIGAO

Construgao de Construgio da I Proporgio Lateralidade
croquis/Carta nogio de Escala Referéncias
enigmatica legenda Orientagbes

Desmitificagio da cartografia Cartografia como meio de
desenho comunicagao, representagoes graficas

0O aluno como sujeito ativo durante o processo de ensino e aprendizagem

Fonte: Simielli (1999). Organizagdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Partindo-se da compreensao de que o estudo de Geografia objetiva analisar
como o homem produz e organiza o seu espaco, de que modo se apropria dele e
como a organizacdo do espaco interfere e define as relagbes sociais, ver-se a
linguagem cartografica como uma aliada, pois também possibilita aos alunos
compreender o espaco geografico, além de desenvolver maneiras de interpreta-lo
para nele interagir.

Nesse processo de aprendizagem torna-se primordial o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para que professores possam oferecer elementos que
levem os alunos a compreenderem e utilizarem os mapas, sendo capazes de
representarem o espaco vivido para depois ampliarem seu conhecimento a outras
realidades mais distantes, superando, assim, alguns obstaculos cognitivos.

Os alunos e professores precisam ser preparados para que possam construir
conhecimentos fundamentais sobre essa linguagem, como pessoas que
representam e codificam 0 espago e como leitores que comunicam e expressam
suas ideias, tornando todos o0s envolvidos participes de um processo de
conhecimento em que ensinam e aprendem ao mesmo tempo, contribuindo para

promover a evolucao intelectual da espécie humana.
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Nessa perspectiva, este estudo emergiu da preocupacao em investigarmos o
seguinte problema cientifico: Que saberes ainda ndo consolidados pelos professores
do 5° ano do Ensino Fundamental dificultam o trabalho pedagdgico do pensar e
fazer Cartografia Escolar de forma critica e criativa, e que alternativas de ensino
podem ser propostas para enfrentar essas dificuldades?

Tal questionamento problematizado torna-se necessério a ser investigado, por
se entender que no contexto da ciéncia geogréafica o ensino de Cartografia Escolar
assume uma configuracdo imprescindivel para auxiliar a formacao inicial e
continuada do professor no processo de compreensdo do espaco geografico, uma
vez que tem como um de seus objetivos a valorizacdo da linguagem cartogréfica,
por meio da confeccéo e leitura de mapas, possibilitando aos professores e alunos a
vivéncia e a compreensao desta linguagem no exercicio de sua cidadania.

Nesse sentido, a pesquisa assume papel importante, buscando no temério da
Cartografia Escolar diferentes leituras, recursos cognitivos e aprendizagens,
esclarecendo e propondo o uso da linguagem cartografica nas aulas de Geografia
Nos anos iniciais. Apresenta-se como uma alternativa para inUmeras possibilidades
de trabalhar os conteldos geograficos de forma construtiva, criativa, prazerosa,
visando com isso uma maior interacdo entre a criangca e o professor diante do
contetdo estudado, aprimorando as habilidades de escrita, interpretacdo textual,
leitura de mapas, orientacdo, escala, bem como interpretacbes subjetivas e
concretas, nas quais os alunos, por meio de suas vivéncias, possam expressar suas
compreensdes sobre diversos assuntos abordados.

Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo geral elaborar uma metodologia
de ensino participativa que possibilite construir reflexivamente o estudo da
Cartografia Escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental no ensino de
Geografia.

Para tanto, consideraram-se 0s seguintes objetivos especificos: a) Identificar
as metodologias de ensino adotadas por esses professores no Ensino da Geografia,
observando as relagbes dos alunos e seus saberes prévios; b) Caracterizar o perfil
dos professores pesquisados no que se refere ao ensino de Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental de Caxias — MA, suas limitacdes e potencialidades;
c) Realizar acdes pedagodgicas da Cartografia Escolar a partir das necessidades
encontradas nas aulas; d) Apresentar reflexdes sobre o papel da Cartografia

Escolar, enquanto instrumento de ressignificacdo da pratica docente e qualidade do
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aprendizado dos alunos, a partir da descricdo das significagcfes dos professores
sobre a experiéncia realizada através da Pesquisa-Acao participante.

A metodologia usada para a realizacdo deste trabalho fundamenta-se na
abordagem qualitativa, por se caracterizar como aquela que permite uma analise
mais aprofundada do objeto de estudo. No ambiente escolar, a pesquisa qualitativa
se faz importante, pois permite ao pesquisador ampliar as possibilidades de melhor
entender a situacao, fornecendo subsidios necessarios para o pesquisador elaborar
sua atuacdo ao longo do processo e na elaboracdo de seus relatorios, e, assim,
chegar as conclusées ou inconclusdes do estudo.

No estudo em questdo, mantivemos a subjetividade, considerando que o foco
era a perspectiva dos informantes. Além disso, entendo que o contexto esta
diretamente relacionado ao comportamento das pessoas na formacdo da
experiéncia e o reconhecimento que houve influéncia da pesquisa sobre a situacao.
Todos esses elementos confirmam se tratar de uma abordagem qualitativa.

Utilizou-se como técnica de pesquisa a observacdo de cunho participante, a
qual permitiu a insercdo no mundo dos sujeitos observados, visando entender o
comportamento real desses sujeitos, suas proprias situacdes e como constroem a
realidade em que atuam.

Quanto aos seus fins, a presente pesquisa apresenta elementos da pesquisa
descritiva e explicativa, porque compreendeu com mais profundidade os fenbmenos
observados. Pesquisa descritiva, pois se buscou descrever a situacdo em detalhe,
permitindo apresentar com exatiddo as caracteristicas do grupo, e, por fim, pesquisa
explicativa, porque a partir da identificacdo dos fatores que contribuem para
ocorréncia da situacdo, permitiu aprofundar o conhecimento da realidade dos
sujeitos participantes do estudo.

Quanto aos meios, caracterizou-se como Pesquisa-Acdo, vertente
metodoldgica de intervencéo social cientificamente apoiada na acao, observacéo e
reflexdo que visa sempre uma mudancga das praticas mediante reflexdes criticas das
mesmas, que se faz e se recria nos diferentes dialogos de saberes. A Figura 2

apresenta o fluxograma metodolégico da pesquisa.
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Figura 2 — Esquema da dissertacao
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Organizagédo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

De acordo com o0s aspectos anteriormente mencionados, o presente estudo
foi estruturado em cinco se¢bes por meio das quais se buscou responder o0s
objetivos especificos da pesquisa.

Na secdo 1 abordamos aspectos tedrico-conceituais da cartografia escolar,
destacando a cartografia escolar no ensino de Geografia; aprendendo e ensinando a
cartografia escolar; a Cartografia Escolar e as implicacdes para uma educacao
geografica mais significativa. Através dessa discussao, acredita-se nas contribuicdes
de préticas escolares em que o trabalho cartogréfico propicie a melhoria do
aprendizado dos atores envolvidos, criancas e adultos, contribuindo,
consequentemente, para o seu desenvolvimento cognitivo e suas potencialidades
humanas individuais e coletivas de aprender relagdes existentes no espaco e tempo,
permitindo ao aluno atender as necessidades que aparecerdo no seu cotidiano
vivido, percebido e concebido.

Na secdo 2 discutimos a formacéo inicial e continuada de professores e a
importancia da cartografia escolar no curriculo, destacando a relevancia dos
conhecimentos cartograficos nos anos iniciais e dos saberes cartograficos para a

formacdo docente em Geografia. A partir dessas considera¢des continuamos a
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descrever a importancia que o conhecimento cartografico assume no aprendizado
da Geografia no inicio da escolaridade, reforcando a importdncia desse
conhecimento mediante a complexidade e dinamismo geocartografico. Nessa
orientacdo, destacamos a preméncia na formacdo do docente de subsidios que o
possibilite a trabalhar uma linguagem cartogréfica com seus alunos, de modo que o
aluno seja capaz de realizar leituras do espaco geografico e interpreta-las com
eficiéncia, possibilitando-se, ainda, qualidades que agucem o desejo de aprender.

Na secdo 3 tem-se a pesquisa-acao colaborativa no ensino da cartografia
escolar; Caracterizacdo geogréfica da area de estudo; A selecdo e contatos iniciais
entre os participantes envolvidos: pesquisador e interlocutores. As atividades
programadas. Destacam-se 0s passos metodologicos trilhados, onde séo
identificados os critérios de escolha dos participantes da pesquisa, além de relatos e
interpretacbes conforme o autor da pesquisa constatou no momento das visitas na
escola escolhida para a pesquisa. Evidencia-se a essencialidade epistemolégica da
pesquisa-acdo no que diz respeito a construcdo do conhecimento, permitindo a
interacdo do grupo pesquisado no processo de pesquisa.

Na secdo 4 apresentamos 0S sujeitos da pesquisa e analisamos a relagao
entre a sua préatica docente e sua formacao inicial e continuada. Ao passo que na
secdo 5 tem-se a préatica pedagdgica em Geografia utilizando a linguagem
cartografica; A formacéo inicial e continuada dos professores; O planejamento e as
aulas com o uso da Cartografia Escolar; Percepcdes dos sujeitos pesquisados sobre
a Cartografia Escolar na educacdo geogréafica ap6s os dialogos e intervencbes
geocartograficos propiciados pelo pesquisador; Sugestdes de atividades quanto a
Cartografia Escolar na educacdo geogréafica no 5° ano: bingo geografico brasileiro-
BGB, carta enigmética, maquetes, mural com mapas e croquis.

O objetivo da referida secdo implica na interpretacdo e discussdo dos
resultados que foram apresentados mediante a pesquisa-acdo de maneira reflexiva,
intuitiva e colaborativa, destacando as falas dos participantes envolvidos na
pesquisa, visando estabelecer ligagdes entre o que foi visto durante a realidade do
pesquisador e dos pesquisados, relacionando com o referencial tedrico que esta
apresentado na dissertacdo, demonstrando que a praxis docente comprometida com
uma metodologia participativa é capaz de despertar nos educandos um olhar

critico/reflexivo sobre o espaco em que vivem e atuam.
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Por fim, apresentamos os resultados da analise sobre os temas estudados,
evidenciando que a Cartografia Escolar, através da linguagem cartogréfica, tem a
capacidade de despertar interesse, agucar O imaginario criativo construtivista,
melhorar a capacidade de narrar e a lidar com a organizacdo da escrita, a
interpretacdo e a oralidade, e, principalmente, facilitar as correlacbes teméaticas e
espaciais, sem se desviar do seu carater cientifico de pensar, representar e atuar no

espaco, o fazer e o saber.
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1 ASPECTOS TEORICO-CONCEITUAIS DA CARTOGRAFIA ESCOLAR

A escola precisa aprender a mover-se em outros
espacos, sem fazer da sala de aula a Unica
passarela em que desfile o conhecimento.

(Paulo Afonso Ronca)

Esta secdo contempla os aspectos teoricos e conceituais da cartografia
escolar no ensino de Geografia no Brasil, seguidas das contribuicdes da formacao
docente para melhorar a qualidade do ensino, e as implicagbes e contribuicbes na
formacdo e construcdo de uma educacao geografica mais atuante no 5° ano do

ensino fundamental.

1.1 CARTOGRAFIA ESCOLAR NA EDUCACAO GEOGRAFICA

A cartografia escolar busca atender e incentivar a importancia dos mapas,
pois se apresentam como uma expressao cultural formada a partir do discurso de
territério, no qual € possivel ler e interpretar a sociedade em suas mais diversas
particularidades, através de um processo de reflexdo sobre o espaco, em que a
representacdo grafica atua como mediadora entre a realidade e o leitor, criando e
recriando uma imagem possivel do mundo.

Conforme explicam Oliveira e Albuquerque (2007), a cartografia escolar vem
sendo apontada desde a década de 1980 como uma linguagem privilegiada para o
desenvolvimento do ensino de Geografia na educacgédo basica. Essa perspectiva vem
sendo assimilada pelos programas curriculares, mas nao tem se refletido de forma
veemente nos livros didaticos e consequentemente na sala de aula, sendo que
esses aspectos sdo intrinsecos a compreensdo e aceitabilidade da mesma no
processo de alfabetizacdo da crianca.

As contribuicbes dos autores da area, tais como Francischett (2007), Rosa
(2009), Rigonato e Cardoso (2015), Romano (2007), Pissinati e Archela (2007),
Almeida (2001), Souza e Katuta (2001), Almeida (2001a), Melo, Oliveira e Souza
(2011), Almeida (2011) e Lesann (2009) apontam que o uso dos mapas a partir de
abordagens ligadas a leitura e reflexdo das representacdes cartograficas contribui
para a formacdo da nocdo do espaco, para o desenvolvimento do senso de

localizag&o, que gera uma cidadania espacial, assim como para a potencializagdo na
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compreensao dos fenbmenos geograficos a partir dos procedimentos de andlise que
caracterizam a Geografia escolar no contexto atual.

Nessa direcao, explicita-se também que um importante desafio do Ensino da
Cartografia é promover a formacéo do aluno com visao critica, no ambito do ensino

procedimental, visto que:

Ndo é nada facil trabalhar conteudos voltados para a realidade e
compreensdo dos sujeitos, (re) dimensionando-os no ambito do
conhecimento cientifico. Quase na totalidade, os materiais didaticos
especificos dos conteudos cartograficos trazem experiéncias
voltadas para a vivéncia de seu(s) autor(es). Assim, o professor fica
a mercé de trabalha-los tais como a bibliografia os apresenta, sem
adapta-los ao seu contexto (FRANCISCHETT, 2007, p. 2).

A Cartografia Escolar precisa vincular-se com os contetudos de Geografia que
sao trabalhados em sala, para que a linguagem cartografica seja aplicada, decifrada,
discutida e compreendida no contexto do lugar. Cabe ao docente explorar o
imaginario dos alunos, para que estes possam construir as mediacdes que permitam
a possibilidade de “com os pés solidamente ligados aos seus lugares, aos poucos
descobrirem 0 mundo e redimensionarem a experiéncia com o seu proprio lugar, ou
seja, redescobrirem seus proprios lugares e o mundo” (BRASIL, 1998, p. 32).

Assim, acredita-se nas contribuicdes de préticas escolares em que o trabalho
a partir da Cartografia Escolar propicie a melhoria do aprendizado dos atores
envolvidos, criangas e adultos, contribuindo, por conseguinte, para 0 seu
desenvolvimento cognitivo e suas potencialidades humanas. Compreendemos ainda
gue 0s mapas carregam um conjunto de valores sociais sistematizados, e estes sao
historicos e culturais.

O professor precisa buscar o dominio dessas praticas, pois, se usado de
forma incorreta, se perpetua uma dificuldade na cartografia tdo discutida na
atualidade. Dificuldade essa que se expressa em sala de aula quando esses
professores evitam abordar os conteudos cartograficos, deixando lacunas na
formacao das criancas, gerando dificuldades para o futuro.

Nessa perspectiva de abordagem, Francischett (2007, p. 5) enfatiza que um
dos principais objetivos de trabalhar com as representacdes cartograficas no ensino
de Geografia “é o de se estabelecer articulagao entre conteudo, forma e fungao,
utilizando a linguagem cartografica para que se construam conhecimentos, conceitos
e valores basicos e especificos”. Entretanto, apesar dos programas curriculares

apresentarem tal proposta de trabalho, o que se percebe é a dissociabilidade entre a
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proposta de abordagem e o que se tem refletido de forma enfatica nos livros
didaticos.

Na atualidade muito se tem discutido no espaco académico sobre a
Cartografia elaborada para a escola e a diversidade de conhecimentos que provém
da Geografia, 0 que representa um avanco significativo na relacao entre Cartografia
e ensino de Geografia, sobre o saber cartografico ensinado. Assim sendo, convém
gue essa questdo ja esteja presente na formacédo docente. O professor deve ser
bem preparado para a sua atuacdo em sala de aula, porque isso desperta o desejo
de fazer ciéncia, perpassando pelas particularidades do lugar de vivéncia e pela
percepcéao racional de como seus habitantes organizam e se relacionam no espaco.

Nesse contexto, precisamos evidenciar a importancia da cartografia escolar,
pois todas as pessoas, independentemente da idade, tém o direito de compreender
o lugar no qual estéo inseridas, as relagdes espaciais que nele se desenvolvem, pois
como diz Rosa (2009, p. 2):

A importancia da Cartografia Escolar é inquestionavel, diante das
relacdes do homem com o espaco geografico. Podemos dizer que, é
no ensinar a fazer a leitura desse espaco representado que esta no
mapa, que exploramos os elementos naturais e construidos através
da percepcdo. Sem essa percepc¢do, o estudante conclui 0 5° ano do
ensino fundamental sem conhecimento das habilidades e nocdes
espaciais. O aprendizado desses conhecimentos visa habilitar o
estudante a se localizar, a se orientar e a representar 0 espaco
através dos mapas capacitando-o assim, o0 estudante a perceber o
espaco no qual ele esta inserido.

Para tanto, a Cartografia apresenta-se como uma linguagem de uso da
Geografia, por meio da qual se propdem desafios, levando os alunos a perceberem
a diversidade espacial na qual estdo entrepostos e a possibilidade de analisa-la em
diferentes escalas. Assim, “por meio de mapas e de outros recursos cartograficos,
eles saberdo distinguir os diferentes e distantes locais, possibilitando-lhes uma visdo
critica da realidade” (SAMPAIO; SAMPAIO; CASSOL, 2010, p. 2).

Para Correa (2015, p.1), a “Cartografia tem sido um instrumento importante
para o0 ensino de Geografia, principalmente no segundo ciclo do Ensino
Fundamental”. Assim sendo, discutir, analisar e dominar 0os conceitos e a linguagem
cartografica se torna essencial para o docente e para o educando. A linguagem
cartografica permite ainda, “sintetizar informagbes, expressar conhecimentos,
estudar situacdes, entre outras coisas, sempre envolvendo a ideia da producéo do

espacgo: sua organizacao e distribuicdo” (BRASIL, 1998, p.33).
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A importancia de enfatizar a Cartografia Escolar na educag¢do geografica
deriva das possibilidades de aberturas de um amplo campo de conhecimento, no
qual os alunos podem adquirir no¢éo espacial aliada a um pensamento critico sobre
0 espaco e os fendmenos distribuidos e vivenciados no ambiente em que vivem,
além de desenvolverem fungdes relacionadas a percepcao espacial.

Do ponto de vista de alguns autores, como Rigonato e Cardoso (2015, p. 1),
‘o0 ensino de Geografia € indispensavel para todos os periodos do ensino basico e
para a formacao de professores no ensino superior’. Referindo-se ao ensino de
Geografia nos anos iniciais ou na primeira fase do ensino basico, os autores citados
esclarecem que a instrucdo geografica possui especificidades didaticas e
pedagogicas que podem aproximar o processo de ensino-aprendizagem ao universo
vivido e percebido pelos alunos.

Compreende-se que em razdo dos desafios que enfrentam no trabalho,
alguns professores se sentem inseguros e se fecham em uma atitude conservadora:
optam por manter os rituais rotineiros e repetitivos da sala de aula, desistindo de
experimentar caminhos que tragam novos focos de ensino-aprendizagem. Todavia,
conforme esclarece Dias (2009, p. 1), os professores deveriam pautar seu trabalho
“pelo desejo permanente de promover a aprendizagem significativa dos conteudos
gue ensinam, envolvendo seus alunos e articulando intencionalmente seus projetos
profissionais a projetos sociais mais amplos”.

Nessa perspectiva, vem se estabelecendo junto a Cartografia Escolar a
alfabetizacdo cartografica. Sobre isso, Santos, Cardoso e Barbosa (2014, p. 28-29)

afirmam que:

[...] deve ser estudada com o mesmo cuidado metodoldgico, que se
usa para uma alfabetizacdo de lingua escrita, ja que nessa ha uma
relacdo intrinseca entre o sujeito da leitura e o objeto a ser lido da
mesma forma de proceder o ensino de cartografia.

E neste sentido que a Cartografia Escolar, quando embasada numa raz&o
critica, pode ser base para a obtencdo de resultados significativos e qualitativos no
ensino de Geografia, contribuindo para diferentes possibilidades de compreenséo do
espaco geografico, ndo sendo apenas um conteaddo meramente técnico, na medida
em que instrumentaliza as pessoas a adquirirem conhecimento mais reflexivo sobre
a realidade socioespacial.

Consoante este pensamento, Brasil (1998) explica que a escola deve

trabalhar a linguagem cartografica de maneira que o0s alunos construam
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conhecimentos sobre essa linguagem, posicionando-se ora como pessoas que
representam e codificam o espaco, ora como leitores das informacgdes expressas por
elas, permitindo-lhes desenvolver um senso critico da realidade.

A Cartografia Escolar, ao ser constituida como uma subarea de ensino,
estabelece-se também como é&rea de pesquisa, como um saber que esta em
constante constru¢do no contexto histérico-cultural atual, repercutindo na educacao
brasileira, que carece de uma pratica sistematica no trabalho docente na escola.

Sabemos do aumento significativo das propostas de ensino da Cartografia
Escolar na formacéao inicial do professor, mas ainda é pouco diante do atual cenario
da educacao nacional, que em determinados casos parecem distantes da realidade,
ou ndo estd de fato acontecendo, por dificuldades ainda encontradas pelos
professores de estabelecer novas metas e metodologias que possam ser realmente
eficazes mesmo com toda producao tedrica no campo cientifico.

O resultado disso, segundo esclarecem Pissinati e Archela (2007, p.173), é
que “a falta de consciéncia sobre a presenca da Geografia e da cartografia na vida
cotidiana impede que as pessoas consigam relacionar a teoria dos livros didaticos as
suas experiéncias diarias”. Dessa forma, podemos afirmar que como se aprende a
ler e a escrever, deve-se também ensinar as criancas as nog¢des basicas para a
construcdo e analise de mapas, possibilitando a elas a leitura integral e critica do
espaco cartografado.

A linguagem cartografica desempenha um papel indispensavel no preparo da
leitura e interpretacdo eficiente de mapas, pois desenvolve a capacidade de
perceber a relagdo entre o espaco real e o representado, ou seja, entre o significante
e 0 seu significado.

Assim, o ensino de Cartografia Escolar assume uma configuracdo
imprescindivel para auxiliar na formacdo continuada de qualquer professor e
consequentemente no processo de compreensdo do espacgo geografico, uma vez
que tem como um de seus objetivos a valorizacdo da linguagem cartogréfica, a
confeccdo e leitura de mapas, possibilitando aos professores e aos alunos a
compreensao e vivéncia desta linguagem no exercicio de sua cidadania. Sobre isso,

Romano (2007, p. 157) afirma que:

O professor deve considerar que representar um lugar por meio do
desenho exige uma organizacdo mental adequada. Esta sera
exercitada com a construcdo grafica que dara inicio com a
alfabetizacdo cartogréafica. Dessa forma, acreditamos que a crianca
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devera aprender a ler o mundo por meio dessa alfabetizacdo que,
por sua vez, considera a construcdo de conceitos importantes para a
decodificacdo do mapa.

Nessa perspectiva, o autor em epigrafe ressalta que o professor deve adotar
uma concepc¢ao critica em sala de aula e inserir a linguagem cartografica, criando
condicbes para os alunos conhecerem e entenderem 0 seu espaco, para depois
conhecerem outros. Assim, utilizar a Cartografia Escolar constitui-se numa postura
pedagdgica que busca estabelecer uma relacao alfabetizadora e interdisciplinar
dessa ciéncia com saberes de outras areas do conhecimento.

Ensinar a linguagem cartografica aos alunos deve ser preocupacdo constante
dos professores em todas as séries e ndo apenas no ensino fundamental, pois, de
acordo com Porto (2004, p. 157), “entender os cddigos, simbolos e signos da
Linguagem Cartografica depende de um aprendizado evolutivo”.

A informacao espacial tem sido muito requisitada em tempos de globalizacao.
Sendo assim, o estudo da linguagem cartogréfica tem cada vez mais reafirmado a
sua importancia. Sua implantacdo deve ocorrer desde o inicio da escolaridade,
contribuindo ndo apenas para que os alunos venham a compreender e utilizar uma
ferramenta bésica e marcante da Geografia — 0os mapas —, como também
desenvolver capacidades relativas a representacédo do espaco.

E comum existir certa resisténcia por parte dos alunos em trabalharem com a
elaboracdo de mapas mentais, por exemplo. A pratica de apenas cobrir e colorir
mapas prontos tornou-se um obstaculo de dificil transposi¢éo por parte do professor.
Quando outra atividade é proposta, eles se recusam, alegando que ndo sabem
executa-la, ou dependendo da mesma, que a escola néo lhe da apoio.

Quando existe envolvimento deles em todas as etapas de construcado, seja de
um croqui ou de uma maquete, a atividade se torna mais agradavel e aceita pelo
aluno como desafio do fazer. E ai que entra a questdo metodolégica que muitas
vezes ndo é devidamente utilizada pelos professores por ndo terem em sua
formacdo (inicial e continuada) adequadas possibilidades desta efetivacéo.

O “mapa de criangca”, bem confeccionado, pode atender necessidades
cotidianas do aluno, como chegar a algum lugar pré-determinado, ou planejar
trajetos. Mas séo raros os professores que desenvolvem mapas de crianca e fazem
bom uso desse trabalho. Recorrem a mapas prontos e ndo dao oportunidade as

criangas confeccionarem seus préprios mapas de acordo com sua percepcdo. A
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maioria utiliza o mapa apenas como meio para localizarem pontos, cidades, paises,

rios. A esse respeito, Almeida (2001, p. 11) ensina que:

Os mapas de crianga trazem elementos do pensamento infantil o seu
modo de pensar 0 espaco, as quais persistem mesmo que na escola,
as criangas tenham entrado em contato com os conteudos relativos
nos “mapas de adulto”. Conhecer como as criangas percebem e
representam o espaco pode auxiliar muito o trabalho docente.

Nesta pesquisa, compreendemos que a fungéo de trabalhar com a construcéo
de mapas ndo € sO a de fazer por fazer, e sim, confrontar ideias exigidas na sua
elaboracdo com o conhecimento cartografico ja produzido. E um conhecimento
ainda em construcéo, cuja referéncia inicial € a imagem mental. Assim, utilizar esse
recurso metodolégico é permitir um leque de abordagens, uma conexdao com 0
ensino de Geografia.

A Geografia € concebida por muitos como uma disciplina sem conexao e,
consequentemente, sem valor para a vida cotidiana e préatica, opinido também
frequente sobre a cartografia. Mesmo extraindo as informacdes necessarias de
alguns mapas de uso cotidiano, como os rodoviarios, 0s mapas sobre a previséo do
tempo ou o mapa da cidade habitada, a no¢do de que essas informacbes estédo
ligadas a uma area da ciéncia denominada Cartografia € vaga (PISSINATI;
ARCHELA, 2007).

Dessa forma, o estudo de Geografia objetiva analisar como o homem produz
e organiza o seu espaco, de que modo se apropria dele e como a organizacdo do
espaco interfere e define as relacdes sociais. Nessa perspectiva, a linguagem
cartografica € uma aliada, pois também possibilita aos alunos compreenderem e
atuarem no espaco geografico, além de desenvolverem maneiras de interpreta-lo.

Conforme descreve Almeida (2001, p. 18):

[...] O aluno ndo tem dominio do todo espacial e usa pontos de
referéncia elementares para localizacdo e orientacdo. A passagem
para o dominio de referéncias geograficas e a elaboracdo de mapas
iniciais deve ser gradativa e pode realizar-se por meios de atividades
gue o levem a vivenciar técnicas de representagéo espacial.

Nessa acepcdo, a linguagem cartografica tem a funcdo de comunicar,
passando por um processo de construcdo de estruturas de conhecimentos da leitura
do espaco geografico. Assim, a crianca pode aprender com seus proprios mapas
(“mapas de criangas”), e nestes codificar e decodificar o mundo real de acordo com

o nivel do seu aprendizado.
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Deve-se considerar que a partir do momento em que ela constréi seu mapa,
possa fazer a sua leitura. Além de assimilar um conhecimento de seu espaco vivido
e percebido que, representado no contexto das aulas de Geografia, a levara a
perceber a sua real importancia, em que ela precisa compreender o espaco
vivenciado para entender e compreender além de suas vivéncias, destacando sua
importancia. Assim, e a partir desta Geografia ensinada no contexto brasileiro,
podemos preparar os alunos para o dominio da linguagem propria desse espaco
geografico, que se faz importante para sua vida também social.

A representacdo do espaco por meio de mapas é fundamental para entendé-
lo e explica-lo. Para tanto, é importante que a crianca desenvolva habilidades de
construir e analisar os mapas que ela mesma produziu, dando a ela o poder de
pertencimento, adquirindo, assim, a acdo de ser motivada por si mesma.

Tao importante quanto trazer o mundo para a sala de aula é levar os alunos
para fora dela. Nesse entendimento, as aulas de campo sao maneiras de despertar
o0 interesse em observar a paisagem, sem a necessidade de longos discursos.
Outrossim, é mais cativante e prazeroso estar diante do objeto de estudo no
processo de aprendizagem (BRASIL, 1998).

A Linguagem Cartografica é um importante instrumento para as
representacfes espaciais. Por ser uma linguagem peculiar da Geografia, € uma
forma de representar andlises e sinteses geograficas. Permite também a leitura de
acontecimentos, fatos e fenébmenos geograficos, possibilitando sua localizacao,
orientacao e distribuicéo, reforcando, assim, a compreensao e interpretacdo de sua
espacializagéo.

A Geografia, considerada no seu sentido mais amplo como ciéncia da Terra, €
um dos mais antigos ramos do saber humano. Alguns destes saberes séo
representados através de documentos cartograficos, em que sdo representadas
caracteristicas fisicas e humanas. Sobre isso, Souza e Katuta (2001, p. 76)

completam afirmando que:

Ler mapas como se fossem um texto escrito, ao contrario do que
parece, ndo € uma atividade tdo simples assim; para que isso ocorra,
faz-se necessario aprender, além do alfabeto cartografico, a leitura
propriamente dita, entendida aqui ndo apenas como mera
decodificacao de simbolos. As nogdes, as habilidades e os conceitos
de orientacdo e localizacdo geogréficas fazem parte de um conjunto
de conhecimentos necessarios, juntamente com muitos outros
conceitos e informacdes, para que a leitura de mapas ocorra de
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forma que o aluno possa construir um entendimento geografico da
realidade.

Para que isso ocorra no ambiente escolar € necessario que alunos e
professores entendam a linguagem dos mapas a partir do desenvolvimento de
habilidades e conceitos importantes nesse processo. Desse modo, o aluno podera
utilizar o conhecimento geografico para interpretar os diversos contextos em que
atua, sendo responsavel pela producdo do espaco, reconhecendo-se capaz de
afetar a sua propria vivéncia. E que a participacdo mutua no processo de ensinar e
aprender pode propiciar resultados fascinantes e positivos, através da construcao de

acOes geogréficas na realidade.

1.2 APRENDENDO E ENSINANDO CARTOGRAFIA ESCOLAR

A Cartografia pode ser entendida como a ciéncia que trata dos estudos e
operacdes cientificas, técnicas e artisticas de qualquer tipo ou forma de
representacdo da superficie terrestre, seja por meios de mapas, cartas, maquetes,
entre outros.

Sabemos, todavia, que na educacdo brasileira, apesar dos avancos nas
pesquisas, principalmente na ultima década, a Cartografia Escolar parece nao ter
repercutido com sua real importdncia no ensino, sendo essa questdo mais
sintomatica na educacéo infantil e no 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Cabe destacar que estudar a linguagem cartografica, desde os primeiros anos
escolares, possibilita aos alunos desenvolverem a percepc¢éo do seu espaco vivido,
para mais tarde terem capacidades cognitivas mais complexas sobre suas
aplicacoes e possibilidades de entendimento do espaco, pois estudada junto a
realidade cotidiana dos alunos a Cartografia torna-se um valioso instrumento no
desenvolvimento da capacidade de interpretacdo, compreensao, andlise, expressao
de ideias, construcao de conhecimento, interacdes e mudanca de atitudes.

Parte-se da ideia de que através da linguagem cartogréafica a crianca desperta
interesse, aguga 0 imaginario criativo, melhora a escrita, a interpretacdo e a
oralidade e, principalmente, faz correlacdes tematicas e espaciais, sem se desviar
do seu carater cientifico de pensar, representar e atuar no espaco.

O ensino de Cartografia Escolar assume uma configuracdo imprescindivel
para auxiliar na formagcao continuada de qualquer professor e, consequentemente,

no processo de compreensdo do espaco geografico, pois tem como um de seus
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objetivos a valorizagdo da linguagem cartografica, a confeccao e leitura de mapas,
possibilitando aos professores e alunos a compreensao e vivéncia desta linguagem
no exercicio de sua cidadania.

Ensinar Cartografia na escola possibilita diferentes ritmos de aprendizagens,
facultando inimeras possibilidades de trabalhar os contetdos geograficos de forma
construtiva, criativa e prazerosa, possibilitando maior interacdo entre a crianca e o
professor, e destes com o conteudo a ser apresentado, aprimorando, assim, as
habilidades de escrita, interpretacdo textual, leitura de mapas, orientacdo, escala,
bem como leituras e interpretagdes subjetivas e concretas, nas quais os alunos, por
meio de suas vivéncias, possam expressar o conhecimento dos diversos assuntos
abordados.

Dessa forma, parafraseando Almeida (2001, p. 12), se o problema do
cartégrafo é mapear o local, o do professor & ensinar o local a partir das
necessidades dele e de seus alunos e de acordo com o curriculo. E a partir de tal

compreensao que Marinheiro, Peres e Nascimento (2013 p. 5) ressaltam que:

Um ponto problematico, com relacdo a utilizacdo da cartografia no
ensino de Geografia, € o fato de que uma parte consideravel de
professores ndo usa ou ndo sabe utilizar os recursos para trabalha-
la, assim, muitas vezes 0s mesmos se tornam apenas objetos a
favorecerem a memorizagdo, fato que nos leva a repensar sobre a
formagdo dos professores atuantes nos anos iniciais do ensino
fundamental, jA que séo eles 0s responsaveis por proporcionar um
melhor entendimento da alfabetizacdo cartogréafica, desenvolvendo:
habilidades, nocbGes espaciais e conceitos da Geografia que
proporcionem as criangas instrumentos essenciais  para
entendimento da realidade cotidiana por meio dos conteldos
trabalhados na escola.

Nessa logica, é preciso ultrapassar a mera reproducdo de metodologias
tradicionais e repetitivas, buscando novas maneiras de favorecer a construgdo dos
conceitos cartograficos pelos alunos. A Geografia precisa ser reconhecida ndo como
mera representacdo do espaco, desconectada de sentido, mas relacionada a
reflexdo critica sobre a organizacdo do espaco e suas contradi¢cdes, proporcionando
aos alunos o estabelecimento de conexdes entre a representacdo (abstrato) e a
realidade (concreto).

A importancia de conhecer como a crianga pensa as nogfes espaciais esta
relacionada ao processo inicial da alfabetizagdo cartografica proposto por Simielli
(1996), em que a aprendizagem da lateralidade, das referéncias e da orientagéo

espacial é necessaria para que a crianca desenvolva, durante a sua permanéncia na
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escola, a habilidade de saber localizar-se e localizar as pessoas, objetos, fendbmenos
e outros lugares, como também utilizar os diversos referenciais de orientacédo
espacial no dia a dia.

No ensino da Geografia as representacfes cartograficas sdo de fundamental
importancia para a constru¢cdo do raciocinio sobre o espaco geogréfico. Assim,
preparar o aluno conforme a linguagem dessa representacdo deve ser um dos
objetivos dessa disciplina em todos o0s niveis de escolarizacdo da Educacéo Basica.

Segundo Castrogiovanni (2000), trabalhar a Cartografia exige que professores
criem condicbes, ritmos e estratégias favoraveis a aprendizagem cartogréfica,
ampliando a compreensdo de conceitos mais complexos a partir dos seus
conhecimentos prévios. Para isso, deve-se trabalhar os conteudos préprios da
Geografia, visando abranger os conceitos fundamentais como: localizacao,
orientacdo, representacdo, paisagem, lugar e territério. A apropriacdo de tais
conceitos possibilita refletirmos sobre o processo de construcdo e sobre as relagbes
e contradicfes existentes nas interacdes do homem com o espac¢o geogréfico.

Sendo assim, neste processo de aprendizagem torna-se primordial o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para que professores possam
oferecer elementos que levem os alunos a compreenderem e utilizarem os mapas,
sendo capazes de representarem 0 espaco vivido para depois ampliarem seus
conhecimentos a outras realidades mais distantes. Nessa perspectiva, €
fundamental diferenciar competéncia de habilidade:

Segundo o dicionario Aurélio, habilidade é “qualidade daquele que é habil;
capacidade, destreza, agilidade: ter habilidade para trabalhos manuais (...)" ao
passo que o termo competéncia é a “Capacidade decorrente de profundo
conhecimento que alguém tem sobre um assunto” (FERREIRA, 2010).

Tomando-se como referéncia o contexto educacional, Perrenoud (1999, p. 7)
acrescenta que a competéncia tem uma abrangéncia mais ampla e esta relacionada
a “um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacfes etc.),
necessarios para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situacdes”, ao
passo que a habilidade € menos ampla e pode servir a varias competéncias.

Poderiamos entdo dizer que uma educacao por habilidades e competéncias
comecga a ser construida quando a escola assume que conteudos disciplinares
devem fazer, antes de tudo, sentido para os alunos. Isto consiste em criar situagoes-

problema que tenham relacbes diretas com as praticas sociais vivenciadas pelo
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aluno. E é nessa perspectiva que a Cartografia Escolar apresenta-se como uma
linguagem que oferece ao aluno autonomia para a construcdo de seus préprios
saberes.

Assim, no ensino de Geografia, a Cartografia Escolar poderia repercutir mais
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental e na educacéo infantil, pois faz parte das
programacdes oficiais. Neste sentido, Melo, Oliveira e Souza (2011, p. 182)
explicitam que: “o desenvolvimento das pesquisas relacionadas a Cartografia e
Ensino pode ser colocada num patamar elevado, no entanto, verifica-se pelas
publicagdes que a Cartografia no Ensino Basico ainda é questionada”.

Compreendemos a maior necessidade de discussbes da Cartografia Escolar
no curso de Pedagogia como meio de superacdo da desarticulacdo que ha entre
Cartografia e Ensino, uma vez que o que predomina nas escolas, referente ao
estudo cartogréfico nos anos iniciais, sdo propostas de trabalho ainda desvinculadas
de significancia para os alunos, por ndo aliarem a pratica ao pensar e representar o
espaco, por limitarem a Cartografia Escolar a uma area do conhecimento e/ou as
producdes de desenhos e/ou pinturas. Esta constatacdo revela uma auséncia ou
precariedade do didlogo entre um pensar pedagodgico critico e um pensar
cartografico instigante e dinamico.

Para Almeida (2011), a Cartografia Escolar ndo seria apenas um Viés
tecnicista de apoio tedrico, mas uma ciéncia que se coloca na interface entre
Cartografia e Geografia. Assim, diversificada em conhecimentos técnicos,
metodoldgicos e praticos, participando do saber-fazer geografico, veio para
diversificar e fortalecer a aprendizagem e reafirmar sua linguagem e a sua
importancia desde o inicio da escolaridade, para transformar-se em acdes a partir de
sua insercao curricular.

Os professores devem atribuir significados aquilo que estudam e ensinam,
pois se eles nao conferirem sentido ao saber geografico por meio dos saberes
pedagogicos, a pratica nao terd identidade e ndo resultara numa aprendizagem
significativa. Guerreiro (2012) diz que ensinar a linguagem cartografica aos alunos
deve ser uma preocupacdo constante dos professores em todos os anos ou
modalidades de ensino e ndo apenas nos anos finais do ensino fundamental. A
Cartografia Escolar requer uma alfabetizacéo a partir da Educacéo Infantil, por meio

de desenhos, leitura, representacdo de historias e outras atividades ludicas.
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No entendimento de Dias (2009), existe uma necessidade de reconhecer as
vinculacdes das espacialidades das criancas a sua cultura, o cotidiano da sala de

aula e de todo o espaco escolar:

Alguns projetos inovam por partirem do pressuposto de que nao
basta manter as criancas e os jovens dentro dos muros da escola; é
necessario que ali eles possam vivenciar seus processos de
identificacdo, individualmente e em grupos, e que sejam respeitados
nesse processo (DIAS, 2009, p. 2).

Complementando as contribuigdes de Dias (2009), Oliveira (1978, p. 89 citado
por MELO; OLIVEIRA; SOUZA, 2011, p. 182), salienta a importancia de pesquisas
sobre como as criangas constroem seus mapas, referentes aos mecanismos
perceptivos e cognitivos nesse processo de aprendizagem. Enfoca a importancia do
preparo do aluno no entendimento dos mapas, que denominou de “alfabetizacao
cartografica” indicando a necessidade de se ter uma metodologia do mapa como se
tem a mesma preocupacéo com o problema da leitura e da escrita da lingua.

Ainda em relacdo aos resultados da pesquisa, a autora citada aponta que 0s
mesmos confirmaram que o desenvolvimento da habilidade espacial ocorre
paralelamente aos das demais habilidades que h& correlacdo entre as habilidades
espaciais projetivas: direita esquerda e acima-abaixo; e as habilidades de orientacao
geografica: Leste-Oeste e Norte-Sul.

Sobre as dificuldades encontradas no processo de formacéo de professores
gue desenvolvam seus trabalhos apoiados no ensino de Cartografia Escolar em

especial nos anos iniciais, Lesann (2009, p. 17) aponta duas queixas recorrentes:

A dificuldade de entender e dominar os contetdos de Geografia -
pelos professores dos anos iniciais - e o fato de os alunos, que
ingressam no 6° ano, ndo saberem nada de Geografia, segundo os
professores do Ensino Fundamental 1l. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental |, a principal queixa relaciona-se aos contetdos de
Geografia. Os professores - ndo especialistas - sentem-se
pressionados para trabalhar os contelidos de Geografia sem domina-
los o que Ihes provocam angustia e sensacao de incompeténcia.

Esse problema de ensino e aprendizagem na Geografia pressupde a
inexisténcia de sujeitos que pensam, que ensinam e sujeitos que ndo aprendem,
sendo necessario definir as bases metodoldgicas para nortear a pratica pedagogica
geografica, buscando novas linguagens, entre elas a Cartografica, que facilitara a

compreensao dos contetudos ensinados.
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Para Almeida e Passini (2010, p. 21), “quando estamos iniciando o aluno em
sua tarefa de mapear estamos, portanto, mostrando caminhos para que se tornem
leitores conscientes da linguagem cartografica”. Complementando tal pensamento,
Almeida (2001, p. 18) afirma que “a formacgao do cidaddo nao é completa se ele néo
domina a linguagem cartografica, se ndo € capaz de usar um mapa”.

A linguagem cartografica deve ser objeto de dominio de professores e alunos
mediante um ensino eficaz desde as séries iniciais, has quais 0s objetivos propostos
sejam alcancados. Mas tudo isso depende de praticas pedagogicas adequadas, que
propiciem condi¢des para que o conhecimento seja construido em nivel cientifico.
Dessa forma, € essencial pensar em praticas que possibilitem aos professores e
alunos dos anos iniciais uma aprendizagem cartografica verdadeiramente voltada
para o ensino de Geografia de modo significativo e expressivo.

Assim, compreende-se que estudar conceitos fundamentais tradicionalmente
representados pela linguagem cartogréafica, como relevo, clima, vegetacéo,
populacao, tamanho e distribuicdo populacional, ndo s6 passa a ser pertinente como
também fundamental para que professores e alunos ampliem seus conhecimentos
sobre essa linguagem, construindo juntos a sua autonomia intelectual. Para Oliveira
(2011, p. 173): “o professor é um construtivista que constréi conhecimentos, toma
decisdes, gera conhecimento pratico, possui crencas, rotinas, etc., que influenciam a
sua vida profissional”.

Com isso, a intervencao pedagodgica do professor no seu dia a dia junto ao
aluno, ou seja, nas situacdes de ensino, precisa ser planejada de modo muito sério e
refletido, de acordo com as possibilidades e interesses dos alunos, escolhendo-se
as questdes, 0s materiais e 0s recursos mais adequados ou instigantes para o
momento, e coordenando-se sua execucgao e constante avaliacdo, em busca de uma
aprendizagem efetiva.

Acredita-se na necessidade da aplicacdo de metodologias que sejam
inovadoras no processo educacional, de forma que tais atividades metodolégicas
possam suprir as dificuldades apresentadas, pois o docente tem que buscar
caminhos que facilitem a construcdo do conhecimento com novas linguagens. Para
Almeida (2011, p. 7), “a Cartografia Escolar abrange conhecimentos e praticas para
o ensino dos conteudos originados na prépria cartografia, mas que se caracteriza

por langar méo de visdes de diversas areas”.
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1.3 A CARTOGRAFIA ESCOLAR E AS IMPLICACOES PARA UMA EDUCACAO
GEOGRAFICA MAIS ATIVA

A educacdo destinada aos anos iniciais do ensino fundamental no Brasil
apresenta avancos significativos no que diz respeito a valorizacdo do professor em
programas de Formacdo Continuada. No entanto, na ciéncia geogréfica, a
Cartografia Escolar ainda apresenta dificuldades, pois nem sempre faz parte da
programacao curricular, porque é pouca ou inexistente a formacao continuada nessa
tematica e, consequentemente, faltam profissionais que dominam tais
conhecimentos, resultando em empecilhos em sua prética didria em sala de aula.

Mesmo com as mudancas, prevalecem ainda professores ministrando
assuntos da Cartografia Tematica ou Geral. Com isso reconhecermos a necessidade
de maior valorizacdo cartografica na escola, pois é uma linguagem indispensavel no
ensino da Geografia que amplia as competéncias e habilidades na formagéo do
aluno, proporcionando-lhes mais sentido e valoriza¢ao da disciplina Geografia.

A Cartografia é a ciéncia que instrumentaliza os sujeitos a lerem o
mundo de forma mais completa. O aluno deve ser competente em
Geografia, isso implica utilizar de suas habilidades cartogréficas
buscando sua interpretacdo. Por sua vez, para utilizar de suas
habilidades é necessario que os alunos estejam familiarizados com
certa linguagem cartografica, ou seja, com simbolos, legendas e
entendendo o processo mateméatico de reducdo (escala) através da
qual é possivel a “leitura de mapas”. Dessa forma a Cartografia tem
sua importancia a medida que representa o Espaco Geogréfico das
mais variadas maneiras, compreendendo assim sua dinamica
(SILVA; CASTROGIOVANNI, 2014, p. 1).

A Cartografia Escolar no 5° ano do ensino fundamental justifica-se por
reconhecer que através desta o0s alunos ingressardo no 6° ano do ensino
fundamental com novas ideias e concepcBes geograficas, apoiadas na ética
interdisciplinar que propicia uma interacdo com saberes e recursos de outras areas
do conhecimento. Destaca-se que o tema ndo coloca em segundo plano os objetivos
e metodologias especificas da area, buscando sempre a interacdo dos
conhecimentos, principalmente cientificos, pois o0 mundo da crianca € geografico e
este estd no seu cotidiano, no didlogo de saberes entre Educacdo Geogréfica e
Cartografia Escolar.

Como pode o professor pedagogo ensinar Cartografia Escolar se néo lhe foi
permitido construir tais conhecimentos ao longo de sua formacgao inicial? Diante

disso, esse trabalho insere-se no conjunto de investigacbes que destacam as
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consequéncias negativas de uma formacdo docente que ndo contempla as
discussbes de Geografia e da Cartografia em seu processo formativo (VIEIRA,
2015).

De Farias (2018) corrobora com esse questionamento, trazendo a tona a
realidade das escolas brasileiras, no que tange ao ensino de Geografia nos anos
iniciais, que ocorre por meio de um professor formado em Pedagogia. Sendo assim,
com raras excecdes, especificamente nos 4° e 5° anos, ndao ha um professor
especifico para cada disciplina. Logo, a questdo crucial é: quais os saberes e
habilidades tedricas e metodoldgicas especificas da Geografia que precisam ser
desenvolvidas por esse professor? Para o autor em epigrafe, a resposta desta
pergunta fundamenta-se ndo na qualidade do ensino que é ofertado na educacéo
basica, mas na qualidade da formacé&o profissional (inicial e continuada). Por essa
perspectiva, o profissional podera desempenhar suas funcdes satisfatoriamente.

Complementando as contribui¢cdes de Vieira (2015), Richter (2012) esclarece
qgue, no que se refere ao ensino do mapa, os anos iniciais do ensino fundamental
tem uma tarefa importante no desenvolvimento das no¢des espaciais (topoldgicas,
projetivas e euclidianas) aos alunos. Sendo assim, ampliar e principalmente
aprofundar os estudos a respeito da formacao do pedagogo se apresenta como uma
possibilidade de modificar os inUmeros desafios relativos a educacgéo basica.

Referindo-se ao uso da linguagem cartografica e a necessidade de
desmistificacdo da cartografia desenho em sala de aula, Almeida (2011, p. 122)

ressalta que:

Quando assumimos que a linguagem cartogréafica € uma estratégia
de ensino ou um procedimento, ndo estamos desconsiderando que
ela seja também técnica, mas que, para o ensino, ela é uma
linguagem importante [...] E que a linguagem cartografica torna-se
uma metodologia inovadora na medida em permite relacionar
contetidos conceitos e fatos; permite a compreenséo, pelos alunos,
da parte e da totalidade do territorio, e esté vinculada a valores de
guem elaborou ou I1é o mapa.

E nesse contexto que devem ser pensadas e executadas as linguagens n&o
convencionais no ensino de Geografia nos anos iniciais, permitindo a possibilidade
de o aluno apoderar-se de suas aptiddes, indagagodes, utilizando para esse processo
a Cartografia Escolar.

Considerando-se documentos oficiais brasileiros, como o0s Parametros

Curriculares Nacionais (PCN), nota-se que o ensino de Geografia nos anos iniciais
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fundamenta-se no estudo da paisagem e do lugar, ja a linguagem cartogréfica e as
nocdes espaciais de localizacdo sdo apenas ferramentas metodoldgicas que
servirdo de base para a representacdo, analise e compreensdo dos fenébmenos
espaciais (DE FARIAS, 2018).

Desta forma, a abordagem compreendida no PCN converge com o
pensamento de diversos autores especialistas na temética, pois estes entendem que
o lugar e as paisagens sdo o0 ponto de partida para o estudo da Geografia nesta

etapa da escolarizacao. Nesse sentido, os PCN propdem como obijetivo:

1) Reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se
encontram inseridos, as diferentes manifestacdes da natureza e a
apropriacdo e transformacao dela pela acdo de sua coletividade, de
seu grupo social;

2) Conhecer e comparar a presenca da natureza, expressa nha
paisagem local, com as manifestacfes da natureza presentes em
outras paisagens;

3) Saber utilizar a observacdo e a descricdo na leitura direta ou
indireta da paisagem, sobretudo por meio de ilustracbes e da
linguagem oral;

4) Reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de
localizagcdo, orientacdo e distdncia de modo a deslocar-se com
autonomia e representar os lugares onde vivem e se relacionam (DE
FARIAS, 2018, p. 55).

Os conteudos relacionados a Cartografia, como ressaltado anteriormente,
permitem que o0s alunos facam representacdes do espaco e das praticas
socioambientais e socioculturais que se efetivam sobre ele.

Tais conteudos possibilitam aos alunos analisar e interpretar informacdes
sobre o meio geografico, contribuindo para que sejam ativos, pensem, comuniquem
e construam no espaco em que vivem, sendo que essa pratica do professor ira
favorecer uma autonomia crescente na consulta e obtencdo de informacbes por
meio de mapas, atlas, globos terrestres e até mesmo de maquetes, plantas e
fotografias aéreas.

Além disso, os diferentes tipos de mapas, os multiplos temas que sao
representados por meio dessa linguagem e as razfes que determinam a relevancia
desse mapeamento podem ser temas de discusséo e estudo.

Assim sendo, ao se referir ao ensino da Geografia e sua real significacdo no

ensino como um todo, Dias (2009, p. 7) ressalta que:
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Geografia ndo é ensinar um conjunto de conteldos e temas, mas €,
antes de tudo, ensinar um modo especifico de pensar, de perceber a
realidade. Trata-se de ensinar um modo de pensar geografico, um
olhar geogréfico, um raciocinio geografico. Esse modo de pensar tem
sido estruturado historicamente por um conjunto de categorias,
conceitos e teorias sobre o espaco e sobre a relacdo da sociedade
com o espaco. Sendo assim, ensinar Geografia € ensinar, por meio
de temas e conteudo (fatos, fendmenos, informagdes), um modo de
pensar geograficamente/espacialmente o mundo, 0 que requer
desenvolver, ao longo dos anos do ensino fundamental, um
pensamento conceitual.
Para tanto, o ensino de Geografia e as demais disciplinas, deve ser realizado
além de competéncias e habilidades, deve-se atrelar o compromisso e
responsabilidade do ato de ensinar e aprender ensinando, existindo sempre uma
conexao pratica que beneficiara a todos os envolvidos, para que ndo sejam vitimas
das mesmas dificuldades que se apresentam na formacdo académica de muitos
professores que ndo tém acesso ao ensino da Cartografia de maneira mais ampla.
Complementando Dias (2009), Almeida (2015, p.42) esclarece que conhecer

a Cartografia Escolar:

[...] é compreender as relacdes existentes no espaco e tempo,
permitindo ao aluno atender as necessidades que aparecerdao no seu
cotidiano, ndo restrita a realidade local como: tracar itinerarios;
localizar lugares; desenvolver formar conscientes de acdo no
ambiente em que vive; dando-lhe, por fim, a possibilidade de planejar
seu futuro.

Isso reforca a importdncia da linguagem cartografica, acrescentando e
despertando no educador desde sua alfabetizagdo uma preocupacgéo para com sua
aprendizagem e consequente utilizacdo destes conteddos na sala de aula,
favorecendo uma autonomia na consulta e obtencdo de informa¢des por meio de
mapas, atlas, globo, livros, artigos, entre outros.

Todos esses aspectos sao pertinentes e fundamentais para que o0s
professores, como também os alunos, ampliem seus conhecimentos sobre a
linguagem cartografica, como linguagem para ensinar e aprender Geografia,
conforme Martinelli (1999, p. 134 -135) afirma:

Concordamos plenamente com a existéncia e pratica de um
processo metodolégico de alfabetizacdo cartografica, bem como
confirmamos sua perfeita articulagdo com uma educacao cartogréfica
no contexto de uma educacdo participativa na formacdo da
cidadania.
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Faz-se necessério, portanto, partir da ideia de que a linguagem cartogréfica é
um sistema de simbolos que envolvem proporcionalidade, uso de signos ordenados
e técnicas de projecdo, que €é também uma forma de atender desde as
necessidades cotidianas gerais, como chegar a um lugar que ndo se conhece, as
mais especificas, como organizar um quintal em areas urbanas e rural para plantio,
compreender os indices pluviométricos em areas diferentes, entre outras.

E é este um dos papéis da escola como l6cus facilitador do aprendizado,
para transformar os alunos em sujeitos capazes de apreender a realidade, e em
seguida representa-lo adequadamente através de simbolos (codigos), sabendo-se
que por meio disso o professor favorecera a construcdo de aprendizagens e o
processo de formacgéo cartografica do educando que, por conseguinte, tornar-se-a
leitor habil desta simbologia.

Sabe-se que ensino puro e simples desta linguagem cartografica ndo €
suficiente para dotar o aluno e, em alguns casos, até os professores, de um
instrumental cognitivo expressivo, para transforma-los em produtores e leitores
eficientes de mapas. Passini (2012, p. 44) afirma que: “a alfabetizacdo cartografica
tem como proposta metodoldgica fundamental a formacédo do sujeito: de produtor de
mapas e graficos a leitor eficiente dessas representagbes”, uma vez que as
possibilidades de representacdes e interpretacdes da alfabetizacdo cartografica na
sala de aula no ensino fundamental | sdo abrangentes e trazem importantes
contribuicdes para o desenvolvimento do educando, no sentido do despertar de
interesses, apreensao de conteudos, correlacbes tematicas e compreensdo de
diferentes realidades espaciais.

Nos anos iniciais deve ocorrer a alfabetizacdo cartografica e o
desenvolvimento das habilidades de lateralizacdo da crianca. Dentre outras
maneiras, isso pode ser feito do particular para o geral, ou seja, parte-se do estudo
do espaco concreto do aluno, indo do mais préximo dele, como o proprio corpo, o
espaco da aula, o espaco da escola, passando para a compreensdo do espaco do
bairro, para finalmente estudar espacos mais amplos como o municipio, o Estado, o
pais e o planisfério.

Complementando tais estudos, o ordenamento legal da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) (2019), referenciando Straforini (2018), esclarece que:

[...] a Geografia escolar proposta deve “possibilitar leituras reflexivas
e criticas do mundo, ou ainda ser capaz de formar o cidad&o critico
transformador”, assevera Straforini (2018,177). Controvérsias a
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parte, sobre a construcdo e o ordenamento legal da BNCC [...], os
educadores estdo sendo provocados para refletir sobre as
possibilidades que a Geografia oferece para a formacao integral do
aluno na Educagéo Bésica (BRASIL, 2019, 391).

Assim, 0s aspectos teodrico-conceituais da Cartografia Escolar sdo um dos
desafios dos professores para uma Educacao Geografica, de maneira que a pratica
produzida proporcione uma aprendizagem eficaz a partir da Cartografia Escolar.

Segundo Almeida (2010), a Cartografia Escolar, ao se constituir numa area de
ensino, estabelece-se também como area de pesquisa, como um saber que esta em
construcéo no contexto histérico-cultural atual, embora haja a resisténcia de alguns
tedricos quanto a producdo didatica da Cartografia Escolar. A producdo de
pesquisas e teorias nesta area resultou, no cenario da educacéo brasileira, em uma
vasta produtividade de escritos tedricos sobre o tema. A esse respeito, Castellar

(2000, p. 30) afirma que é preciso:

[...] aprender a pensar o espaco. E, para isso, é necessério aprender
a ler o espaco, “que significa criar condigdes para que a crianga leia
o espaco vivido” (...). Fazer essa leitura demanda uma série de
condicbes, que podem ser resumidas na necessidade de se realizar
uma alfabetizacdo cartografica, e esse “é um processo que se inicia
guando a crianca reconhece o0s lugares, conseguindo identificar as
paisagens”. Para tanto, ela precisa saber olhar, observar, descrever,
registrar e analisar.

Assim sendo, dentro das possibilidades do ensino da Cartografia Escolar, é
importante investir em metodologias que a aproxime do ensino de Geografia; quanto
mais cedo se fizer isso, melhores serdo os resultados posteriores.

Nesse sentido, o professor, como principal mediador no processo ensino-
aprendizagem, deve buscar estimular uma reflexdo da propria escola, de sua propria
pratica, onde a Cartografia Escolar e as suas implicacdes na educacdo geogréfica
sejam mais ativas e que a mesma tenha satisfacdo no exercicio da educacéo, pois a
satisfacédo tem a ver com o0 novo, com a recriacdo que constitui o processamento da
histéria pela acdo humana (MASCARELLO; BARROS, 2007).

Finalizando essa explanacdo fundamentada sobre os aspectos tedricos e
conceituais da Cartografia Escolar, na proxima secao sera apresentada uma breve
discusséo sobre a formacgéo continuada de professores e a Cartografia Escolar, na
qual seréa conhecida mais pontualmente uma das explicac6es que colaboram para o

déficit do aprendizado e ensino desta matéria no ensino de Geografia.
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2 FORMACAO DOCENTE E RELEVANCIA DA CARTOGRAFIA ESCOLAR
NO CURRICULO: REFLEXOES TEORICAS

[...] eficiéncia ou ndo do processo de ensino e
aprendizagem vai depender, em grande parte, da
forma como o professor se relaciona com o saber a
ser ensinado, isso porque muitas vezes o mesmo
também € um saber a ser aprendido, ou de outra
forma, constitui-se o saber a ser ensinado e que
nao foi aprendido pelo docente.

(Angela Massumi Katuta)

Nessa sec¢ao, continuamos a descrever a importancia que o conhecimento
cartografico assume no aprendizado da Geografia no inicio da escolaridade.
Destacando, principalmente, as leituras do espaco fisico, das dimensdes do
ambiente atuam como agentes transformadores no processo de ensino-

aprendizagem da disciplina Geografia.

2.1 A RELEVANCIA DOS CONHECIMENTOS CARTOGRAFICOS NOS ANOS
INICIAIS

A Geografia, enquanto disciplina, destaca-se desde 0s anos iniciais por
participar da alfabetizacdo escrita e assumir a alfabetizacdo cartografica no plano
oficial do ensino publico e privado. Assim, conforme as habilidades e competéncias
dos educadores, os alunos podem perceber e compreender o espaco vivido através
do trabalho com a alfabetizac&o cartografica (RIGONATO; CARDOSO, 2015).

Para alcancar o feito, € necessario que a leitura da espacialidade seja
mediada por conhecimentos geograficos e pedagoégicos que perpassem pela no¢ao
basica de Cartografia Escolar, e para que isso ocorra de forma eficaz é preciso
investir na capacitacao dos professores nos cursos de formacéo inicial e continuada,
visto que sado estes profissionais 0s responsaveis pela alfabetizacdo cartografica.
Portanto, aprimorar na formacdo destes a leitura da Geografia Espacial e da
Cartografia tornard o processo de construcdo da nocéo espaco, nas séries iniciais,
mais forte, adequado e duradouro.

Para tanto, estas habilidades e competéncias devem também ser adquiridas
pelos professores, na sua formacéo inicial e/ou continuada, possibilitando o papel de

disseminadores de ensinamentos cartograficos, e ndo podemos esquecer que 0
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compromisso faz parte deste processo. Nesse sentido, devem-se desenvolver
individuos capazes de ler e interpretar o espaco geografico no qual estéo inseridos,
despertando a consciéncia socioambiental e cultural e, por consequéncia, a
valorizacdo do seu espaco, fazendo deste uma parte de sua evolucéo intelectual e
humana propriamente dita.

As praticas educativas e saberes docentes relacionados aos conhecimentos
cartograficos para a abordagem do espaco local no curriculo de Geografia dos anos
iniciais do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano foram investigados por Miranda
(2010), que constatou a presenca dos conhecimentos cartograficos no curriculo de
Geografia de todo o ensino fundamental e médio. Porém, mais fragil no curriculo das
séries iniciais, o que resulta em lacunas na formacéo dos estudantes, pois € nessa
etapa que também deve estar presente os conhecimentos cartograficos, em que as
criancas estao construindo seus conhecimentos.

Nesse contexto, observa-se que estes hiatos sdo atribuidos a auséncia de
conhecimentos cartograficos na formacéo dos professores desse nivel de ensino. A
autora considera que a formacdo académica, também denominada inicial, € um
momento-chave, fundamental para a construcdo dos saberes necessarios para que
o professor realize o seu trabalho de forma ativa na escola.

Logo, a formacdo académica que Miranda (2010) destaca € basilar a
alfabetizacao e leitura da cartografia, pois se tornara eficaz no desenvolvimento da
consciéncia geografica dos professores, e, por conseguinte, dos alunos, permitindo
um processo transformador de conhecimento de espacgo e tempo. Portanto, uma
alfabetizacdo cartogréfica em que se constroem conhecimentos, possibilitando uma
leitura mais ampla e espacial da realidade do espaco vivido, como destacam
Rigonato e Cardoso (2015, p.2):

A alfabetizacdo cartografica consiste na construcdao de
conhecimentos, signos e representacoes, referentes a compreenséo
e leitura de legenda, cartogramas, tabelas, grafico, mapas, cartas e
imagens (fotografias e imagens de satélites). Como se pode
observar, o ensino de Geografia precisa cultuar de forma mais
significativa esse recurso desde as séries iniciais na perspectiva de
ampliar e possibilitar uma leitura mais completa da realidade espacial
do mundo contemporaneo para as criangas e pelas criangas.

Portanto, a Cartografia Escolar no ensino de Geografia contribui para a vida
de professores e alunos no contexto espacial e temporal, social e cultural, pois ao se

tratar de espaco e tempo estamos falando em sintese do que de fato é representado
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pela Cartografia Escolar. E nessa perspectiva de abordagem que Passini (1994, p.
53) destaca que [...] “a educacdo cartografica ou alfabetizacdo para a leitura de
mapas, deve ser considerada tdo importante quanto a alfabetizacdo para a leitura da

escrita”. Assim sendo, entende-se que:

Um dos grandes problemas levantados refere-se a ndo compreenséo
das nocgdes espaciais e construcdo do mapa. Como podemos
representar um determinado espaco, sem perceber e conhecer?
Como fazer a leitura de mapas se ndo aprendemos trabalhar com
nocbes espaciais que envolvem a lateralidade, orientacéo,
localizacdo, proporcdo, legenda e simbologia? De que forma os
professores podem repassar esse conteddo se nao tiveram um
aprendizado adequado em relacdo a esse tema? (ROSA, 2009, p. 1).

Partindo-se das questdes problematizadas neste trabalho, reconhece-se que
a sugestdo é se iniciar (nos primeiros anos) tratando das noc¢fes cartograficas
basicas, como o seu alfabeto (area, ponto e linha), escala e propor¢éo, legenda,
visdo vertical e obliqua, imagem bidimensional e tridimensional. Desse modo, a
representacdo do espaco sem conhecer a leitura de mapas, sem ter as nocdes
espaciais, torna quase impossivel ensinar os alunos, haja vista o0 ndo conhecimento
amplo do assunto em discusséo.

Conforme algumas questbes deste trabalho, Dias (2009, p. 9) sugere que as
nocbes cartograficas de area devem fazer parte do conteddo escolar, de modo
integrado a outros contetdos das ciéncias sociais, da matematica e das ciéncias. Os
desenhos e os primeiros mapas construidos podem ser assim parte do processo de
construcdo das nocdes espaciais e também informacédo imagética dos locais, a partir
da qual se podem construir conhecimentos significativos.

O saber-fazer em Geografia depende da capacidade de aplicacdo e
construcdo dos saberes geograficos nas atividades escolares, sendo que esta
capacidade deve ser instigada diariamente para que o professor ndo se acomode,
seja um pensante de sua prépria pratica, sempre revisada dentro dos contextos de
cada sala de aula, nivel de ensino ou turno.

Para Castellar (1999, p. 52), “o professor deve, portanto, atuar no sentido de
apropriar-se de sua experiéncia, do conhecimento que tem para investir em
autonomia e em seu desenvolvimento profissional”. Ou seja, mesmo que tenha as
dificuldades tanto em sua formacao inicial, quanto na falta de apoio governamental,

ou da propria estrutura escolar, o professor tem a liberdade de procurar meios de
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como melhorar sua atuacdo em sala de aula promovendo um ensino capaz de
formar pessoas competentes e criticas.

E no que diz respeito a Cartografia Escolar, ir ao encontro da compreensao e
aprendizados mais aprofundados sobre o assunto através de cursos, pesquisas,
autoformagéo, colegas de trabalho, dentre outros. N&do cabe aqui apenas culpabilizar
os professores de um problema que é mais amplo, que envolve a esfera
governamental, em diversos niveis, com grande impacto na qualidade educacional

sem atender a contento as necessidades da populacéo.

2.2 SABERES CARTOGRAFICOS E A FORMACAO DOCENTE EM GEOGRAFIA

Ao considerar a importancia da Cartografia Escolar na construcdo de
conhecimentos ligados a educacédo geografica, faz-se necessario tecer algumas
consideracdes a respeito dos saberes cartograficos e a formacdo docente em
Geografia.

O saber docente € intrinseco ao proprio professor e, como cita Tardiff (2014),
estd ligado as pessoas e a identidade delas, a experiéncia de vida e a historia
profissional, bem como as relagfes com os alunos em sala de aula e com os demais
participantes do ambiente escolar.

Para o autor citado, os saberes docentes ganham forma através da formacéo,
de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia
institucionalizada, baseiam-se ainda em “fios condutores”. O primeiro deles é o fato
de os saberes se relacionarem com a acao pedagdgica dos professores na escola,
embora utilizem diferentes saberes, € o trabalho que fornece subsidios para
enfrentar e solucionar situacdes cotidianas.

O segundo fio condutor apoia-se na premissa do saber provir de diversas
fontes, isso se clarifica a medida que os docentes quando questionados sobre o
saber-fazer, o apontam como decorrente das matérias ensinadas, na propria
experiéncia profissional e alguns elementos da formacao profissional para solucionar
situagdes cotidianas.

Desta forma, tem-se que o saber docente € plural e multivariado. O terceiro fio
condutor aponta que o saber é plural e ao mesmo tempo temporal, isso significa que
ensinar supde aprender a ensinar, ou seja, assumir gradualmente o controle sobre

0s saberes necessarios a realizacdo do trabalho docente.
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Falar sobre saberes cartograficos e a formacdo docente em Geografia nos
remete ao pensamento de Castellar (1999, p. 52), ao dizer que no processo de
formacao “os professores nao reproduzem o conhecimento que é chamado a
reproduzir e nem determinam ou assumem sua pratica pedagdgica’. A referida
autora afirma ainda que “a competéncia do professor esbarra em sua formacao
inicial e continuada, no curriculo organizado pelas instituicdes de nivel superior”.

Ha algumas décadas, os discursos académicos quando apontam o fracasso
escolar, apresentam como medida para sanar essa ocorréncia a formacao continua
dos educadores em busca de novos saberes, novas competéncias. Dificuldades
essas gque contrapdem no ato de ensinar o que a priori ndo se aprendeu e néo se &
investido em aprender.

Alguns estudos apresentam-se centrados no comportamento dos professores
e seus efeitos nos aprendizes; outros sobre o pensamento e as crencas dos
professores. Entretanto, os estudos mais recentes tém demonstrado a preocupacgao
nao apenas com o que pensam sobre ensino, mas também com a acao de ensinar e
sua relacdo com a concepcéo sobre esse ensinar e ao publico que recebe essas

informacgdes. Neste sentido, Martins (2015, p. 251) esclarece que:

A formacdo de professores passa a ganhar espaco no meio
académico com pesquisas que abordam tematicas como a
valorizacdo da escola e do trabalho docente, o projeto politico-
pedagdgico, curriculos, processo ensino aprendizagem, a relacdo
teoria-pratica no cotidiano escolar, contribuindo para a valorizacéo da
identidade profissional. A busca de novos enfoques e paradigmas na
compreensdo da pratica docente coopera para 0 resgate da
importancia do papel do professor e 0 seu reconhecimento como
sujeito de um saber.

Como ja mencionado, o saber docente esta na confluéncia entre varias fontes
de saberes provenientes da historia individual, da sociedade, da instituicdo escolar,
enfim, de outros lugares educativos e de formacao. Nesse contexto, a especificidade
do saber docente ultrapassa a formacéo académica, abarcando a pratica cotidiana e
a experiéncia vivida. Pode-se dizer que é um saber heterogéneo e plural, portanto
complexo (TARDIF, 2002).

Corroborando com Martins (2015), Tardif (2002, p. 228) argumenta que 0
professor tem de ser visto como um artesdo, cuja acdo €é baseada nha
criagdo/criatividade, tendo como alicerce os saberes da sua experiéncia. Segundo o
autor, “os professores possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados

e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas”.
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Assim, o processo de formacdo do professor precisa contribuir para o
desenvolvimento da autonomia, da emancipacao, para que construam seus proprios
conhecimentos. Além disso, seu agir pedagogico € uma acéo constante, permanente
que perpassa por uma reflexdo critica de sua prépria maneira de atuar, e que a
mesma ndo deve ser estagnada, mesmo quando estamos nos ultimos anos da
docéncia. Para Castellar (1999, p. 52), o professor deve atuar se apropriando de
suas experiéncias, conhecimentos e se emancipando, s6 assim deixara um legado
positivo da vida educacional estruturada numa teia de conhecimentos.

E neste sentido que diversos autores vém se dedicando a afirmar as
possibilidades da Cartografia Escolar nos anos iniciais, ndo apenas como um
conteudo, mas sim como uma linguagem. Isso significa dizer que nos anos iniciais
nado vamos ensinar a Cartografia, vamos ensinar através da Cartografia. Assim
sendo, esta linguagem contribuird para a compreenséo dos fendbmenos que ocorrem
no espaco e tempo, no cotidiano da vida dos professores e alunos nas aulas de

Geografia, sendo essencial, produtiva, formativa e objetiva.

A disciplina de Cartografia Escolar é essencial para os alunos que ao
desempenharem fungdo de “cartéografo” na producdo de
representacoes espaciais de forma afetiva, para que compreendam o
espaco geografico (conceito) como linguagem cartografica em
conjunto com o conhecimento espacial que ja obtinham antes de
utilizar a cartografia e sendo assim criam sentido no objeto a ser
estudado (MELO; OLIVEIRA; SOUZA, 2011, p. 194).

Percebe-se que evidenciar a importancia da cartografia no cotidiano escolar,
e, por conseguinte, na vida dos alunos, contribuira para entenderem o mundo gque 0s
circunda com uma linguagem mais cientifica e precisa. E é assim que as discussfes
da Cartografia Escolar, como componente curricular no curso de Licenciatura em
Geografia, sdo imprescindiveis para a formacao inicial do professor dessa area, para
saberem ensinar suas habilidades essenciais aos alunos, reconhecendo sua
relevancia no curriculo.

Dentro desta perspectiva, Melo, Oliveira e Souza (2011, p. 182) esclarecem
que: “a Cartografia pode ndo ser a Unica linguagem que o professor de Geografia
fara uso [...], mas sem duavida é uma das principais, por isso, ndo pode ser
negligenciada no ensino superior’. Para tanto, a linguagem cartografica deve ser
trabalhada como uma metodologia para a constru¢cdo do conhecimento geografico,

de maneira ampla, objetiva e peculiar.
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Referindo-se ao periodo de formacédo inicial, Martins (2015) explicita a
necessidade de que o professor pedagogo construa diversos olhares, a fim de
adquirir pratica de sala de aula capaz de fazer uma analise geografica para
interpretar a realidade e as questdes que envolvem a sociedade. Deve se tornar
apto a trabalhar com os alunos a importancia dos conhecimentos geogréficos para o
trato das informacgdes dos diferentes lugares do globo. Assim sendo:

O professor de Geografia tem de ter o compromisso de desenvolver
uma pratica pedagodgica que propicie a formagdo de cidadao
conhecedor de seus deveres e direitos e que participe da construcao
de uma sociedade mais justa, comprometido com as questdes
sociais e ambientais presentes em nosso dia a dia. E preciso
ressignificar os conteudos trabalhados em sala de aula, buscando
diferentes fontes de informagéo, a fim de que os alunos possam
ampliar a sua leitura do mundo, através da apropriacdo do
conhecimento historicamente produzido (MARTINS, 2015, p. 262).

Muitos pesquisadores da Cartografia Escolar tém buscado solucdes no
sentido de aperfeicoar o ensino da Cartografia por parte dos professores que atuam
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. No entanto, “[...] verifica-se ainda certa
fragilidade entre o que o Professor pedagogo deveria aprender na formacao inicial,
com o que ensina nas escolas” (SILVA; CASTROGIOVANNI, 2014 p. 2).

Vale ressaltar que os estudos realizados por Vieira, Oliveira e Leite (2010),
referentes a andlise dos programas curriculares de nove cursos de Geografia,
revelam que a Cartografia € contemplada em todos os cursos, sendo que as
disciplinas obrigatérias relacionadas a Cartografia nos cursos de graduacao
analisados foram: Cartografia, Cartografia Temaética, Cartografia Geral,
FotoGeografia, Expressao Grafica em Geografia e Geocartografia. Entretanto, os
estudos de Martins (2015) revelam que a atuacdo na disciplina de Geografia exige,

atualmente, mais que a formacao inicial:

[...] exige sujeitos autbnomos, capazes de dar conta dos desafios
relacionados a atividade docente. Essa autonomia colabora para que
o docente possa pensar a sua pratica, questionar as suas acoes,
tomar decisdes e organizar seu planejamento de acordo com a
realidade em que estd inserido. O desenvolvimento dessas
habilidades é um desafio a ser contemplado nos cursos de formacéo
de professores, pois 0 momento atual de incertezas e mudancas
exige profissionais capazes de propor praticas pedagoégicas
inovadoras e contextualizadas (MARTINS, 2015, p. 262).

Assim, evidencia-se que ha uma discrepancia entre a Cartografia da

academia e a necessaria para que os alunos dominem ao final do ensino basico. Dai
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a importancia de que a formagao inicial capacite o futuro profissional com os saberes
bésicos da Cartografia Escolar, para que reconhe¢a o quanto sdo necessarios esses
saberes para um estudo fundamentado da Geografia. Que isto seja feito de forma

inovadora e consistente. O que remete a constatacédo de que:

7

Tornar-se professor ndo € um processo linear com um tracado
previsivel, pelo contrario, € um processo longo e complexo e
representa uma fase de muitas mudancas na fase inicial de
profissionalizagdo. E um periodo da carreira docente que merece
destaque especial, pois influencia expressivamente 0 percurso
profissional do professor, sendo um momento significativo da vida
com diferentes manifestacbes pessoais e profissionais que
demandam apoio para este profissional. E importante pensar
estratégias que consigam minimizar os efeitos negativos deste
periodo de iniciagcdo na profissdo (MARTINS, 2015, p. 263).

De acordo com Martins (2015), precisamos fazer a diferenca na vida de cada
aluno; ser fonte de inspiracdo para eles € um compromisso de todos os professores,
isso comeca por uma boa aula, tanto expositivas como com metodologias que
incluam o ladico. Nao podemos dissociar nossa pratica da vida de nossos alunos,
devemos transformar as aulas em proezas, em laboratérios, em construcdes e (re)
construcdes, é de fato ser professor todo dia e a todo dia ser um novo professor que
contextualiza o que se vive.

Mas observa-se que os pedagogos, mesmo aqueles com mais anos de
atuacdo em sala de aula, apresentam grandes dificuldades relativas as nocdes,
conceitos e conteudos geograficos. Isso implica que:

Se a formacgdo superior ndo estad construindo bases para ensinar,
ndo estd cumprindo o seu papel que é ensinar a pensar, e
especificamente no caso da Geografia, ndo esta atingindo um dos

7

seus objetivos que é possibilitar a leitura e a compreensao das
informacBes expressas na linguagem cartogréfica (VIEIRA,
OLIVEIRA,; LEITE, 2010, p. 8).

As reflexdes do ponto de vista geografico/cartografico devem subsidiar a
construcdo das habilidades e conceitos, para serem ensinados aos pedagogos em
formacéo, a fim de serem melhores compreendidos entre os estudantes dos anos
iniciais. Posto isso, “a relacdo entre a Pedagogia e a Geografia se efetivara na busca
de conhecer a importancia da alfabetizacdo cartogréafica, considerada como pre-

requisito para que acontega a orientagao espacial” (ROSA, 2009, p. 7).



54

Ao referir-se aos saberes necessarios a docéncia, enfatizados na formacao

inicial, Pimenta (2002 citado por MARTINS, 2015, p. 253), por sua vez, apresenta

trés tipos de saberes:

A formacdo inicial deve enfatizar trés tipos de saberes da docéncia:
saberes da experiéncia, que se referem aos saberes produzidos na
pratica pelos professores no seu cotidiano docente; saberes do
conhecimento, que dizem respeito ao entendimento da funcdo da
educacao/escola em nossa sociedade; saberes pedagdgicos que,
juntamente com a experiéncia e os conhecimentos especificos,
resultam nos saberes necessarios ao saber ensinar. E importante
gue haja uma inter-relacdo entre esses saberes, tendo a pratica
social como objetivo central no processo de formagéao, possibilitando
uma ressignificacdo dos saberes na formacao de professores.

Dessa forma, a iniciacdo na carreira docente exige do professor/estagiario a

capacidade de lidar com os saberes tacitos e as experiéncias dos alunos e

professores regentes, assim ele dara conta de selecionar contetdos e organizar

situacbes de aprendizagem aptas ao desenvolvimento intelectual nos alunos.

Quanto a isso, Castellar (1999, p. 58) destaca que:

Se a formacédo do professor é tdo importante para melhorar o ensino,
estamos de frente a um problema que requer uma solugéo pratica e
efetiva. Contudo, dar formacdo ndo significa mudar a pratica. Em
uma sociedade democratica, onde se confrontam multiplos
interesses e estratégias, a mudanca do sistema educativo tera,
necessariamente, um longo percurso.

Ademais, ha uma compreensao de que a formacdo do professor pode ser

adquirida também pelo ato reflexivo, pela procura continua de novos conhecimentos,

ao indagar, neste caso, sobre os motivos que levam a dificuldades no trato da

dimensdo metodoldgica da Cartografia Escolar pelos autores de livros didaticos de

Geografia na atualidade. De nossa parte, elaboramos e aqui elencamos algumas

hipéteses expressas no Quadro 1.

Quadro 1 — Proposicbes baseadas nos livros didaticos

HIPOTESES

1) O livro didatico dos anos iniciais & colocado, ndo raro, Como um
recurso “alternativo”, nas aulas da disciplina Geografia.

2) O livro didatico dos anos iniciais ainda nédo incorporou efetivamente
0s avancos da cartografia escolar, sendo colocado, n&do raro, como
um conteudo “alternativo”, a par dos demais assuntos da disciplina
Geografia.

Continua na proxima pagina.
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Continuacao do Quadro 1.

3) Ha uma rigidez de programas de disciplinas e de horéarios de aulas,
em um calendario lotado de atividades da secretaria e da prépria
escola.

HIPOTESES
4) A Educacao Cartografica pode ocupar um lugar de importancia no
ensino-aprendizagem de Geografia no ensino fundamental |.

5) As dificuldades de formacdo das professoras no ensino superior
impdem dificuldades em relagdo ao ensino da cartografia escolar.

Organizacédo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Dessa maneira, se faz necessario e urgente repensar o papel da Cartografia
Escolar nos cursos de Geografia, e 0 mesmo no de Pedagogia, bem como refletir
sobre os saberes necessarios aos professores dos anos iniciais quando formado.

A respeito disso, Castellar (1999) enfatiza a necessidade de se repensar o
gue é oferecido no curriculo desses cursos na busca de melhorar a qualidade da
formacdo, aprofundando de fato em areas especificas como necessidade e
prioridade, mas ndo da maneira como tem sido feito, sem priorizar o aprendizado
concreto e formativo de cidadaos capazes de ler, escrever, compreender, debater e
formar suas proprias ideias baseadas nas ja existentes.

No caso da Geografia presente nos cursos de formacao de professores dos
anos iniciais, mesmo havendo uma preocupacdo com diferentes temas e conteldos
pertinentes a essa ciéncia, como o conceito de lugar, paisagem e espaco geogréfico,
para citarmos alguns exemplos, um dos principais entraves ainda esta relacionado
ao ensino do/pelo mapa. Esse destague a representacdo cartografica se da,
principalmente, por reconhecer a importancia que essa linguagem possui para o
processo de aprendizagem do espago em que a crianga vivencia.

A partir dai emergem alguns guestionamentos como: Serd que este professor
ou professora teve em sua iniciacdo curricular escolar o ensino de Cartografia com o
uso efetivo de mapas? Houve ao menos nas aulas de Geografia a importancia de se
compreender o basico da Cartografia, tais como, 0os mapas e seus elementos,
coordenadas geogréficas, legenda, escala, projecdes cartograficas, tipos de mapas,
sensoriamento remoto, Sistema de Informacdo Cartografica (SIG) e Sistema de
Posicionamento Global (GPS)? Foi adquirido no seu percurso académico do
licenciando um “autoaprendizado” focado nesta disciplina? E ainda, o percurso em
sala de aula o motivou ou desmotivou a utilizar conteudos da Cartografia Escolar em

sala de aula?
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Assim, diante das contribuicbes apresentadas, e parafraseando Cavalcanti
(2012), evidencia-se que ensinar Geografia € abrir espaco na sala de aula para o
trabalho com os diferentes saberes dos agentes do processo de ensino: alunos e
professores. E compreender-se a necessidade de pensar constantemente sobre as
finalidades sociais da Geografia escolar numa determinada proposta de trabalho, em
que o professor saiba pensar criticamente a realidade social colocando-se como
sujeito transformador dessa realidade.

Eis a pertinéncia da construcédo da autoformacéo continuada do professor e a
demonstracdo de sua capacidade de buscar seus anseios, de ndo esperar por um
Estado que pouco investe e estimula o desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos educadores, numa sociedade geograficamente necessitada de
novos saberes, geralmente poucos explicitados na vida escolar.

Por isso a inevitabilidade de reforcar a importancia do professor ir a busca de
NOVOoS passos emancipatorios na aquisicdo dos saberes. Quanto mais leitura faz-se
sobre a Cartografia Escolar mais capacidade e imaginacdo os professores possuem
para ensinar as criancas, vislumbrando bons resultados.

Acerca disso, Franco e Pimenta (2014, p. 55) e Tardif (2002, p. 238-239), ao
discutirem algumas mudancas nas concep¢bes e nas praticas de pesquisa
atualmente em vigor, propdem que o professor sinta-se sujeito de seu proprio
trabalho, ator de suas praticas, encorajando-os a mobilizar seus saberes e sua
criticidade numa nova concepcao tedrica e pratica, sendo que a acdo pressupde o
consenso, a partilha, a comunicacdo intersubjetiva. Segundos o0s autores em

andlise, o carater das mudancas implica em:

e Trabalhar para que os professores deixem de ser vistos como objetos
de pesquisa e passem a ser considerados sujeitos do conhecimento;

e Investir na elaboracdo de praticas de pesquisa que considerem 0s
professores como colaboradores ou co-pesquisadores, dando-lhes
espacos nos dispositivos de pesquisa;

e Produzir pesquisa ndo apenas sobre o ensino e o0s professores, mas
pesquisas no ensino e com os professores;

e Trabalhar para que os professores se considerem produtores de

conhecimento e aprendam a reformular, em linguagem com certa
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objetivacdo, seus proprios discursos, perspectivas, interesses e

necessidades individuais ou coletivas.

Na assertiva de Franco e Pimenta (2014, p. 55) e Tardif (2002, p. 238-239),
destaca-se o item trés da citacdo acima, a saber, “produzir pesquisa ndo apenas
sobre 0 ensino e os professores, mas pesquisas no ensino e com os professores”;
pois nela esta o resumo de uma pratica necessaria para se saber de fato de como
analisar tanto “saberes cartograficos e a formagéo docente em Geografia”, o que diz
respeito ao assunto dissertado, quanto todas as outras questdes de ensino e
aprendizagem dos professores e alunos.

Como diz Cavalcanti (2012), seria muito facil dar aos professores algo pronto
e inalterado, crendo que desta forma se reduziriam os problemas educacionais,
abstraindo-se toda a complexidade que a questado envolve, como tradicionalmente
tem sido feito no que tange a formacdo e capacitacdo continuada desses
profissionais.

Nisso, enfatizamos que um dos desafios dos professores de 1° ao 5° ano nas
aulas de Geografia é ter subsidios tedricos e préaticos no seu oficio de professor,
além de ter que pensar em uma pratica pedagodgica que possibilite uma
alfabetizacdo cartografica em conexdo com a estruturacdo dos conteudos
geograficos, a partir de uma concepcdo dialética do ensino, pois pensar em
alfabetizacdo cartografica é pensar em um instrumental que potencialize o
desenvolvimento do raciocinio espacial dos professores e dos estudantes,

considerando que:

Alfabetizacdo cartografica € uma metodologia que estuda os
processos de construcdo de conhecimentos conceituais e
procedimentais que desenvolve habilidades para que o aluno possa
fazer as leituras do mundo por meio das suas representacdes
(PASSINI 1994, p. 13).

Neste contexto, Passini (1994) propde que a linguagem grafica seja entendida
e estudada com o mesmo cuidado metodolégico com que se toma para a linguagem
escrita. Assim, ao assumir uma sala de aula do 1° ao 5° ano do ensino fundamental,
as dificuldades vivenciadas pelos professores podem ser amenizadas, ao dispor de
capacidades construidas na formacdo inicial, impulsionadoras de novas

aprendizagens.
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No ensino de Geografia especificamente, o professor precisard sempre
buscar a melhor forma de ensinar, e uma delas, sem duvida, € buscar
continuadamente por conhecimentos cartograficos, principalmente nos anos iniciais.
Nesse sentido, o professor deve atualizar-se constantemente sobre os conteldos
trabalhados em sala de aula, e sempre que possivel produzindo conhecimento
dentro de suas preferéncias e inquietacdes, fundamentando o planejamento das

aulas. Sobre isso, Castellar (1999) comenta:

A importancia de saber selecionar os contetdos, de planejar as
acles que serdo aplicadas em sala de aula, fundamentais para que o
aluno desenvolva as operacdes mentais e construa os conceitos. O
planejamento da aula deve considerar a concepgéo de aprendizagem
gue fundamenta a pratica do professor.

Pelo que se compreende, Castellar (1999) legitima essa abordagem acerca
do planejamento como um processo de aprendizagem do professor, uma maneira de
evolucdo e desenvolvimento de sua aprendizagem e pratica em sala de aula. Assim,
ajudando a si mesmo a crescer, sendo isto valido também para o dominio da
cartografia escolar.

Surge aqui outro questionamento, sobre o prazer de ensinar. sera que O
professor gosta de ensinar Geografia, tem vontade de ensinar determinados
conteudos? Sobre a vontade e a paixdo por ensinar, Castrogiovanni e Costella
(2012) dizem que as alternativas praticas e posicionamentos alicercam e encorajam
0 processo de ensino-aprendizagem, principalmente através de praticas de ensino
diferenciadas e contemporaneas, em um processo continuo de aprender a ensinar e
ensinar aprendendo a Cartografia Escolar. Esta necessidade de embasamento em
Cartografia Escolar também é destacada por Rigonato e Cardoso (2015, p.2), com

um olhar atento ao aluno, pois:

A Geografia destaca-se desde as séries iniciais ao oferecer a
alfabetizacéo escrita e a alfabetizacao cartografica no plano oficial do
ensino publico e privado. Assim, os educandos conforme as
habilidades e competéncias dos educadores podem também
perceber e compreender o espago vivido, através do trabalho com a
alfabetizacéo cartogréfica.

Esses autores defendem que além dos alunos estarem capacitados para a
compreensdao de mapas, tornem-se leitores de mapas, por iSSsO 0 nome
alfabetizacao cartogréfica. E para ser leitores de mapas, Rigonato e Cardoso (2015)

elencam trés premissas principais: ter dominio das tematicas elencadas na analise
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Cartogréfica Escolar; ter disponiveis informacgfes para tabulacdo de dados e sua
espacialidade para descrever, correlacionar as variaveis; utilizar o conhecimento e o
saber a respeito das manifestacGes, conceitos, e representacbes do imaginario
sobre o que quer se cartografado.

Concluindo esta breve discussao sobre formagao inicial e continuada, na
proxima subsecdo sera apresentado o contexto sobre o curriculo e o ensino de
Geografia nos anos iniciais na concepcao de alguns autores, buscando apresentar a
importancia do curriculo para este nivel de ensino, mais especificamente da
Cartografia Escolar. Para isso, faz-se também uma breve discussdo do livro da
colecdo COOPERA?3, trabalhado no 5° ano do ensino fundamental de Caxias/MA.

2.3 O CURRICULO DE GEOGRAFIA E A CARTOGRAFIA ESCOLAR EM
DISCUSSAO

Segundo Moreira e Silva (1997), a origem do pensamento curricular no Brasil
aconteceu a partir dos anos 1920-1930, tendo como parametros diferentes teorias,
principalmente as oriundas dos Estados Unidos, sob a influéncia das ideias de John
Dewey e Kilpatrick, que criticavam o curriculo tradicional, elitista e defendiam ideias
progressistas.

A prépria palavra curriculo, que vem do latim curriculum, significa caminho.
Ou seja, trata-se da trajetdria que deve ser percorrida por todo aluno do primeiro ano
da educacdo infantil ao terceiro ano do ensino médio, incluindo o que se é ensinado
a cada ano, cada matéria, carga horaria e as habilidades que o estudante deve
desenvolver ao final de cada etapa.

Em se tratando da presenca da Geografia no curriculo escolar brasileiro,
Rocha (1996) explica que o seu aparecimento enquanto disciplina autbnoma se deu
a partir de 1837, quando o Decreto de 02 de dezembro daquele ano, expedido pela

Regéncia Interina, criava o Imperial Colégio de Pedro Il, localizado no Rio de

® Colecdo do 2° ao 5° ano de geografia que para Lucci e Branco (2014), tem o significado de olhar
para os desafios cotidianos da profissédo e do ensino de Geografia nos anos iniciais. A mesma nao
tem a pretensdo de ser usado como Unico recurso na aprendizagem e no ensino da Geografia. Ela
deve ser usada como instrumentos para este fim. A colecdo é composta de quatro volumes —
divididos quatro unidades cada — destinados ao segundo e terceiro ciclo de alfabetizac&o; quarto e
quinto ano (progressdo de aprendizagem) do ensino fundamental e estruturados de forma a
promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades apropriadas aos alunos dessas séries.
O Livro do Aluno do 5° ano tem 128 paginas e possui como eixo tematico espago geografico
brasileiro na sociedade e economia.
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Janeiro. Entretanto, assim como as demais disciplinas, a Geografia escolar passou a
ser ensinada no Brasil sem grandes preocupacdes com a realidade local, pois
“transplantaram”, sem expressivas alteragdes, tanto a forma como o conteudo que
caracterizavam a Geografia, estudada nos liceus franceses. Neste contexto,

entende-se que:

A Geografia comegou a ser ensinada na escola porque era util a
classe dominante naquele momento histérico. A partir de sua
insercdo na escola, ela passa a ter uma funcéo: mostrar através de
descri¢cBes, mapas com contorno do pais e da observagéo direta do
meio circundante o préprio Estado Nagéo, valorizando-o e criando
lagos de respeito e dedicagdo a imagem da patria, para que, se fosse
preciso, se lutasse/guerreasse por ela. Assim, a Geografia
oficializou-se nas escolas formando o futuro soldado, e/ou, o cidad&o
(MELO; VLACK, 2000-2007, p. 1).

Referindo-se a origem da Geografia escolar, Barbosa (2014) ressalta que
durante todo o periodo imperial a mesma permaneceu sob a influéncia do modelo
francés. S6 foram sentidas alteracdes no ensino desta disciplina em nossas escolas
apos estas terem sido implementadas anteriormente naquele pais. Avessa a outras
influéncias que nao a francesa, nossa Geografia escolar permaneceu vinculada ao
modelo importado até as primeiras décadas do século XX.

N&o obstante o aparecimento da Geografia como disciplina escolar ja por
volta de 1837, a década de 1920 pode ser considerada como um marco histérico
para o inicio de profundas transformacdes na Geografia Escolar brasileira. Assim,
em oposicdo ao modelo de Geografia tradicionalmente ensinado, emerge de forma
paradigmatica uma nova proposta de ensino para esta disciplina, tornada oficial a
partir da reforma implementada por Luiz Alves/Rocha Vaz (NAGLE, 1976).

Neste contexto, emerge o conflito entre professores de tendéncia
conservadora que defendiam uma concepcao tradicional da Geografia e de seu
ensino, a Geografia classica, ensinada de forma meramente descritiva e
mnemaonica, e, de outro lado, professores defendendo a renovacgéo do ensino desta
disciplina, ndo s6 no gue diz respeito a metodologia empregada nas salas de aulas,
como também no que se refere aos seus contetdos.

O curriculo, além das concepcgdes, pratica e organizacdo, considera as
situacdes de aprendizagem na escola, a partir das diferenciagdes culturais e sociais.
Logo, ndo é neutro e deve envolver um olhar critico por toda comunidade escolar
para uma reflexdo coletiva de toda instituicdo para repensar os fins da agéo

educacional e o papel dos agentes envolvidos.
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Segundo Soares (1993, p. 30), conceitualmente o curriculo tem sido
interpretado como ‘lista de matérias a estudar sob orientacdo do professor,
experiéncias de aprendizagem para desenvolver habilidades que preparem para a
vida; seriacado de estudos realizados na escola”.

Entretanto, faz-se necessério ressaltar que o curriculo vai além, e necessita
ser percebido como um territério a ser contestado diariamente, pois € através dele
que se torna possivel pensar e legitimar o conhecimento que pretendemos.
Conhecimento este reforcado por ser ndo apenas geral, mas 0s regionais também,
como forma de valorizag&o do territorio e motivagao para quem aprende.

Nessa dire¢cdo, a importancia do contato com a cartografia nos primeiros anos
escolares é evidenciada por muitos autores em diversos trabalhos sobre como a
mesma pode e deve ser aplicada nos anos escolares. Desta forma, propde-se “que
a alfabetizacdo cartografica seja entendida e estudada com o mesmo cuidado
metodoldgico com que se toma para a linguagem escrita” (PASSINI, 1994, p. 14).

Dessa forma, urge que tenhamos sempre um espac¢o mental em construcao,
nao se acomodando diante dos desafios diarios confrontados na vida enquanto
professor, e isso, é claro, independe de nivel de ensino que se atua, pois, 0 que esta
em questdo ndo é o nivel de ensino em si, mas uma dindmica de mundo, que
perpassa por outras dindmicas, entre elas a do curriculo.

Sendo assim, para se buscar um salto de qualidade na educacéo, é preciso
esforcos individuais e coletivos dos professores, em todos o0s niveis de ensino, esse
esforco passa pela cooperacao, pela conexdo viavel que deve ser feita entre estes,
ampliando férmulas pré-estabelecidas, como também um exercicio da
interdisciplinaridade entre niveis de ensino.

Acredita-se gque todo professor, especificamente de Geografia, deve conhecer
as diferentes concepcdes do curriculo dentro do contexto da educacgdo geografica e
da Cartografia Escolar.

No contexto do ensino de Geografia dos anos iniciais, o curriculo deve ter
alternativas que dao abertura a utilizacdo da Cartografia Escolar como mecanismo
de aprendizagem significativa. Devem-se buscar atividades nas quais os professores
possam refletir, coletar dados de fontes oficiais ou busca-los em trabalhos praticos, a
fim de perceber que, através das escolhas destes, pode-se ter bons resultados na

aprendizagem das criancas.
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Faz-se necessario compreender, ainda, que a Cartografia Escolar € um
conhecimento geogréfico que desde sua génese tem contribuido tanto para o
processo de descobertas e conquistas do espaco do ser humano, quanto para a
compreensao, representacdo e conhecimento do objeto da Geografia, que € o
espaco geografico.

Embasado nestes pressupostos, parte-se do entendimento da necessidade
da alfabetizacéo cartografica no curriculo escolar, pois tal atividade deve fazer parte
do processo de ensino-aprendizagem que os alunos do ensino fundamental de 1° ao
5° ano devem vivenciar, para tornarem-se aptos a elaborarem e interpretar mapas,
desenvolvendo habilidades e capacidades na leitura do espago geografico.

Na proxima secado apresentam-se os resultados de discussdes baseadas nas
entrevistas e questionarios (Apéndice A) da etapa empirica deste trabalho, que
consistiu na pesquisa-acao realizada junto as professoras pesquisadas, no ambito
do ensino de Geografia do ensino fundamental, sob a perspectiva dos elementos

tedricos educacionais e da educacao geografica até aqui discutidos.
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3 PESQUISA-ACAO COLABORATIVA NO ENSINO DA CARTOGRAFIA
ESCOLAR

Quem ensina aprende ao ensinar. E quem
aprende ensina ao aprender.
(Paulo Freire)

Nesta secdo sera apresentada a opc¢do metodologica escolhida para a
realizacdo da pesquisa e 0s sujeitos participantes. Nomeadamente, destacam-se as
técnicas adotadas no transcurso do trabalho, a saber: a revisdo bibliografica; a
observacédo e as anotacdes em diario de bordo (um instrumento utilizado para o
registro de dados coletados em sala de aula e/ou campo); a entrevista (roteiro de
guestdes); e a documentacdo levantada (fichas de avaliacdo). Os registros coletados
pelos instrumentos inerentes a essas técnicas nos forneceu o0s elementos
necessarios para analisar as acdes e reacdes dos participes ao que foi proposto
através da pesquisa-acao.

Ressalta-se que o projeto de dissertacdo foi submetido e aprovado pelo
Comité de Etica (Anexo A) em Pesquisa Humana (CEP), da Universidade Federal do
Piaui, assim como todos os materiais usados nessa pesquisa, considerando que a

pesquisa envolveu seres humanos no desenvolvimento de sua atividade profissional.

31 A OPCAO METODOLOGICA E CONTATOS INICIAIS ENTRE OS
PARTICIPANTES ENVOLVIDOS: PESQUISADOR E INTERLOCUTORES

A opcao pela pesquisa-acéo colaborativa deu-se a partir do entendimento da
producdo de conhecimento como tarefa social e coletiva, que se realiza criticamente
na sala de aula, onde os atores potencializam diariamente um pensar e um fazer
que transcendem a formac&o inicial, gerando conhecimentos proprios da cultura
escolar.

Conforme explicam Koerich et al. (2009), a pesquisa-acdo é caracterizada
como um tipo de pesquisa social fundamentada na experiéncia, idealizada e posta
em prética a partir de uma acdo ou visando a resolucdo de um problema coletivo,
onde pesquisadores e participantes sao protagonistas da situagéo e/ou do problema,
relacionando-se pela cooperacao e participacao.

A pesquisa com o carater colaborativo mostra resultados positivos na medida

em que as pessoas envolvidas assumem a condicdo de participes ativos e


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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reflexivos. Para tanto, a intencdo é superar os procedimentos que pressupdem a
neutralidade do pesquisador, propiciando processos formativos nos sujeitos que dela
participam e num processo continuo de discussao de saberes.

Foram aplicados questionarios aos seguintes agentes escolares: trés
coordenadores de area do 1° ao 5° ano; a diretora do curso de Pedagogia da UEMA;
a diretora da escola pesquisada; e duas professoras do 5° ano. Utilizou-se também
um diario de bordo para registrar as experiéncias no contexto da comunidade
escolar, principalmente as aulas desenvolvidas.

No entendimento de Mallmann (2015, p. 83), a pesquisa-agdo possui um
carater tedrico-pratico e dinamico, exigindo a¢cfes avaliadoras apds os diagndsticos.
Assim, desenvolver pesquisa-acao parte de um guestionamento, que exige coleta de
informacdes sobre um problema de pesquisa e “analise e desenvolvimento de
planos préaticos para implementar mudancgas efetivas”.

Para a realizacdo da pesquisa, foram selecionados 02 professores de duas
turmas do ensino fundamental, sendo 24 alunos do 5° ano “A” e 27 alunos do 5° ano
“B” do turno matutino.

As duas professoras/participantes dessa pesquisa-acao sao oriundas da zona
rural de Caxias — MA, de uma classe social menos favorecida, estudaram em
escolas e universidades publicas, e hoje, com muito esforco e competéncia, sao
concursadas pela rede municipal de Caxias — MA.

Considera-se pertinente destacar a receptividade das professoras da escola
selecionada diante de uma modalidade de pesquisa que exigiria sua participacao
ativa no planejamento, reflexdo e desenvolvimento de atividades pertinentes ao
contexto da Cartografia Escolar.

Para realizacdo da pesquisa, cada professora colaboradora aderiu a mesma
por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), e como
forma de preservar a identidade das interlocutoras conforme o comité de ética e
pesquisa, utilizaram-se os seguintes codinomes: Esmeralda e Rubi, por reconhecer
sua valiosa contribuicdo com o estudo. O Quadro 2 apresenta o perfil profissional do

pesquisador e de cada participante da pesquisa.
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Quadro 2 — Perfil profissional dos participantes da pesquisa

Nome Perfil

Formado em Geografia (2004) pela Universidade Estadual
Pesquisador do Maranhdo — UEMA aléem de ser especialista em
Metodologia de Ensino em Geografia, tendo 15 anos de
experiéncia como professor na educacéao basica.

Formada em Pedagogia (2009) pela Faculdade do Vale do
Itapecuru — FAI e em Historia pela Universidade Estadual
do Maranhdo - UEMA, além de ser especialista em
Esmeralda Pedagogia da Educacéo, tendo 30 anos de experiéncia nos
anos iniciais, sendo os ultimos 12 anos no 5° ano, pois é
exatamente no 5° ano que, segundo ela, mais gosta de
trabalhar.

Formada em Pedagogia pelo CESC/UEMA (2000), apesar
de ter 25 anos de experiéncia como professora, ha apenas
trés anos leciona nos anos inicias, sendo neste ano de
Rubi 2018, sua primeira experiéncia como professora do 5° ano,
qgue conforme relato, mais se identifica em lecionar, por ser
0 ultimo ano do ensino fundamental I, assim se tornando
um desafio, haja vista que € a etapa final, antes do
ingresso no ensino fundamental .

Organizacédo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Observando-se os perfis das interlocutoras, nota-se que, embora estas
tenham mais de duas décadas de experiéncia profissional, demonstram
predisposicdo aos estudos e buscam uma melhor formag&o. Considera-se que o
interesse demonstrado em continuar refletir sobre a pratica € algo diferenciado
dessas professoras, sobretudo por beneficiar o alunado.

O que é de suma importancia, visto que: “a formacdo dos educadores deve
ser submetida a reflexdo, considerando que o professor € um importante elo entre 0os
conhecimentos historicamente construidos e os alunos” (FELICIO, 2008, p. 220).

Assim, procuramos o didlogo construtivo entre pesquisador e professoras
pesquisadas, contemplando suas vivéncias, visando obter resultados concretos e
satisfatorios no desenvolvimento do trabalho. Para estruturar melhor os conteudos e
definir claramente os objetivos da pesquisa-acédo, corroboramos com a ideia de que
essas modificagdes incidissem na Educacdo Geogréfica em curso na escola.

No didlogo ensejado entre pesquisador e professoras pesquisadas, procurou-
se, em conformidade com o pensamento de Lourenco Junior (2007, p. 73) sobre a

pesquisa-acdo, o qual expde que essa modalidade de pesquisa € um meétodo ou
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uma estratégia composta de varios métodos ou técnicas de pesquisa social,
relacionando-se de forma coletiva, participativa e ativa com vistas a coleta de

informacdes. Como estratégia, a pesquisa-acéo pode ser entendida:

[..] como um modo de conceber e de organizar uma pesquisa social
de ordem prética e que esteja de acordo com as exigéncias da acao
e da participacdo dos atores envolvidos no problema”. Para
desenvolvé-la, os pesquisadores utilizam “métodos e técnicas de
grupo para lidar com a dimensao coletiva e interativa da investigacao
e técnicas de entrevista individual como meio de informagéo
complementar.

Porém, vale ressaltar que a participacdo do pesquisador nesse tipo de
pesquisa ndo ocorre de maneira aleatdria. As acdes do pesquisador devem ser
planejadas, além disso, todos os participantes devem ter voz ativa em todo o
processo, objetivando a transformacdo da realidade em que se situa a acao
empreendida (MENDES, 2008).

Dessa maneira, antes da intervencdo houve uma conversa prévia com as
professoras para conhecer melhor suas praticas e suas percepcdes sobre a
Educacdo Geogréfica, estando atento ao que sugere Castellar (2005) quanto a
relacdo do conhecimento geografico e a realidade vivenciada pelos agentes do

processo de ensino-aprendizagem:

Trata-se de uma ideia que esta relacionada ao ensino de uma
linguagem prépria da Geografia, necessaria para entender e interferir
no mundo, devendo haver uma relacdo entre o pensar pedagogico
(didatica/metodologias de ensino) e o pensar geogréfico
(epistemologia/ciéncia). N&o se trata de ensinar apenas o0s
conteudos, conceitos e temas geograficos, mas sim apresentar como
esses saberes contribuem para entendermos o mundo, bem como
estes nos ddo embasamento para agirmos no mundo na condicéo de
sujeitos.

A contribuicdo das professoras evidenciou a importancia da pesquisa-acao,
destacando autorreflexdo das praticas e de que forma poderiam ser ressignificadas,
valorizando os saberes geograficos dos alunos a partir de suas experiéncias de vida,
auxiliando-os na realizacdo da leitura do mundo, na compreenséo da realidade, na
percepc¢ao do seu papel e sua fungédo na constru¢cdo do mundo.

Aspecto este que comunga com as ideias de Ibiapina (2007 citado por
ANDRADE; EVANGELISTA, 2016, p.24), ao ressaltarem que “a intencdo do
pesquisador nesse tipo de pesquisa ndo é falar sobre educacdo, a intencéo é
investigar para a educacao”. O autor em epigrafe ressalta que de acordo com tal
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intencdo, o pesquisador precisa ter compreenséo do contexto educacional onde vai
realizar a pesquisa, vivenciando-o para descobrir os sentidos atribuidos a ele e
intervir na producao de conhecimentos.

Ao utilizar este tipo de estudo, o planejamento € realizado de acordo com as
necessidades do trabalho, a fim de que surjam novos problemas conforme a
situacdo do grupo investigado. Desta forma, oS sujeitos envolvidos no processo
passam a compreender suas acdes e ultrapassam a barreira entre teoria e pratica
de modo que suas concepc¢les sdo colocadas a tona, de maneira que possam ser
reavaliadas (BOGO, 2012).

Por isto, com intuito propedéutico, suscitou-se as professoras a leitura de dois
artigos sobre a importancia da Cartografia Escolar na Educacdo Geogréafica e na
formacdo inicial do curso de pedagogia, além de outros pontos relevantes. Os textos
propostos foram: “A Cartografia Escolar na formacgdo inicial da pedagogia”; e
“Cartografia nas séries iniciais do ensino fundamental: para ler além das
convengodes”. Acreditamos que com a leitura e discussao dos textos os professores
puderam ter uma visdo mais fundamentada e objetiva da proposta de trabalho da
pesquisa-acdo em andamento.

Em conformidade com o calendario escolar, houve dois encontros com as
professoras: primeiramente para apresentacdo do pesquisador e do objetivo da
pesquisa; 0 segundo encontro dialdégico para apresentacdo da proposta
metodoldgica da pesquisa-acao.

Ambos os encontros foram fundamentais para uma melhor aproximacgéao
entre pesquisador e sujeitos pesquisados, bem como para se avaliar a receptividade
das docentes a proposta. Observamos que as participantes se mostraram
interessadas e abertas a novas aprendizagens, acreditando que isso se refletiria
sobre a ressignificacdo de suas acdes pedagdgicas. Tais encontros oportunizaram
ainda ao pesquisador ter acesso a modelos de provas, aos livros adotados e a
conhecer as principais dificuldades das professoras como o fato de ndo usarem
mapas e atlas nas aulas e receios por terem pouco conhecimento de cartografia.

Dessa forma, é necessario que se pense o livro didatico, aléem do que esta
escrito e que o mesmo tenha uma relagdo com a vida dos educadores e
principalmente dos educandos. O livro didatico deve ser pensado, discutido e
trabalhado na tentativa ndo s6 de aproximar Geografia e Cartografia Escolar, mas de

se vivenciar algumas de suas sugestbes, para que seja um estimulo a
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questionamentos a construcdo de saberes, ao protagonismo daqueles que fazem
educacdo com responsabilidade.

3.2 CARACTERIZACAO GEOGRAFICA DA AREA DE ESTUDO

A cidade de Caxias, localizada no Estado do Maranhdo, esta situada no
centro do Meio Norte da regidao Nordeste do Brasil, sendo a principal cidade da
Mesorregiao Leste Maranhense, na Latitude: 4° 51'32” S e Longitude: 43° 21 '22”,
W, possuindo uma area de 5.224 kmz,

Caxias limita-se com os municipios de Aldeias Altas e Coelho Neto ao Norte;
Matdes ao Sul, pelo Rio Parnaiba e o municipio de Timon ao Leste, Sdo Joédo de
Soéter a Oeste, com municipio de Codd a Noroeste e Parnarama a Sudoeste. A
populacdo da cidade de Caxias, segundo o censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010 era de 155.129 e com estimativa para 2018
de 164.224 habitantes. O municipio € classificado, de acordo com o referido 6érgéo,

como o quinto mais populoso do Maranhao (Figura 3).

Figura 3 — Localizacdo geografica da cidade de Caxias — MA
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O campo de pesquisa é a uma escola publica municipal, situada na area de
transicdo entre os bairros Cangalheiro e Volta Redonda, localizado na Rua 21 de
Abril, CEP — 65606-340 S/N, Bairro Cangalheiro em Caxias, Maranhao (Figura 4).

Figura 4 — Localizacdo geografica da escola pesquisada
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Fonte: IBGE (2016). Elaboracao cartogréfica: SILVA, W.F.N. (2018).

A escola atende alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, nos turnos
matutino e vespertino. O seu espaco fisico possui 08 (oito) salas de aula,
configurando uma escola de médio porte. Por localizar-se numa area de transicao de
bairros, somado ao fato da caréncia escolar no municipio de Caxias, a escola atende
alunos de 10 bairros diferentes (Apéndice C), contribuindo para o processo de
educacao das criancas dessa comunidade bastante heterogénea.

Compreendendo-se que uma das maiores preocupacdes sociais da
atualidade sao as condi¢cdes de vida da populagdo, tanto em escala municipal,
guanto nacional e mundial. Na pesquisa em pauta, observaram-se diversos fatores
determinantes da forma de vida da populacao residente no bairro em que a escola
se encontra localizada, como: saneamento béasico, esgoto, coleta de lixo, transporte
coletivo, meio de comunicagéo, lazer, habita¢des, saude e educacao.

Através desta andlise, feita com a participacdo dos professores e direcdo da
escola, com observacdo direta e bibliografica, percebe-se uma area de presséo
habitacional, principalmente de descendentes de familias que ocuparam a regiao

nas décadas de 1960 a 1980, oriundos da é&rea rural. Esta pressao ja se evidencia
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como uma urbanizacdo andmala, causando degradacdo de areas verdes, encostas
de morros (vertente direita do Itapecuru) e mananciais, impermeabilizacado do solo,

infraestrutura insuficiente, moradias de risco em areas de encostas, entre outros.

3.3 AS ATIVIDADES PROGRAMADAS PELO PESQUISADOR

Constatou-se que as aulas de Geografia do 2° ao 5° ano da escola
pesquisada ocorriam nos dias de terca-feira e quarta-feira, nos dois primeiros
horéarios (das 7h00 as 9h30). Desse modo, combinou-se com a direcdo escolar e
com as professoras que a implementacdo da pesquisa-acédo ocorreria nesses dias.
O passo posterior consistiu na distribuicdo das tematicas a serem trabalhadas em
sala de aula no 1° semestre: fevereiro até meados de julho de 2018.

As propostas de tais tematicas ressaltavam a necessidade de compreensao
de que a Educacao Geografica ndo valoriza apenas a aprendizagem de conceitos e
contetidos geograficos, mas também de conteddos atitudinais e procedimentais, que
auxiliam os alunos na construcdo de seus espacos de vivéncia, e 0os conduz a
estabelecer seus principios, habitos e costumes nas relacbes cotidianas entre

sociedade e meio (Quadro 3).

Quadro 3 — Organizacéo da Pesquisa-Acao em sequéncia de acoes

DATA CONTEUDO SUGESTOES COMPETENCIAS E
TRABALHADO HABILIDADES
Trabalhar os Livros: O
Aulas Os conceitos | menino gue | Utilizar os mapas
realizadas nos | fundamentais da | colecionava lugares de | do Brasil e do
dias de 20 e 21 | Geografia: Para que | Jader Jane e Ziiim de | mundi em uma
de fevereiro de | estudar e aprender |Jodo Cury e llka | viagem mental
2018. Geografia. Mourao; pelos mesmos;
Conceituar 0s

conceitos fundamentais
da Geografia (lugar,
paisagem, regiao,
territrio e espaco).

Aulas Conhecimentos gerais | Trabalho com mapas | Identificar 0s

realizadas nos | do planeta Terra | (Mundi e Brasil), globo, | elementos do

dias de 27 e 28 | (caracteristicas, os | desenhar o0  globo | mapa: titulo,

de fevereiro de | planetas do sistema | terrestre. legenda,

2018. solar, os continentes. orientacédo, escala,
Trabalhou-se o Mapa convencoes);
Mundi da p. 126 do construcdo de
livro didatico. mapas.

Continua na proxima pagina.
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Continuacdo do Quadro 3.

Utilizar 0s
elementos do
Aulas realizadas | O Brasil no mundo. | Explorar o mapa (linha | mapa (titulo,
nos dias de 06 e do e_qgad_or e Tropico 96 legenda,
capricornio). Elaboracéo
07 de margo de de conceitos. orientagao,
2018 escala,
convencgoes);
Construir mapas
simples ou de
criangas.
. . ~ Os simbolos nacionais; Utilizar o mapa
Aulas realizadas | Pais e Nagdo ;
) Apresentar algumas | do Brasil
nos dias de 13 e | (INICIO DO BINGO) - . destacando
caracteristicas do Brasil. .
alguns conceitos
14 de marco de .
importantes
2018. referente a
tematica.
Explorar o mapa (linha | Construir e
Aulas realizadas | Brasil: divisdo | do equador e Trépico de létr'giﬁr 0 mapa gg
nos dias de 20 e | politica. Foi utilizado | capricornio) Blog do | processo de
21 de marco de | o Mapanap. 127. Jomarco; Saida de elaboragdo de
seus elementos
2018. observacdo e posterior | da tematica
vigente.

confeccdo da planta do
espaco organico Tia Filo.

Explorar o mapa da | Elaborar e utilizar
Aulas realizadas | Territorio e fronteira: America - Sul (,Iln.ha do | um mapa simples

equador e Trépico de | destacando os
nos dias de 27 e | Mapa politica da | capricérnio); Dimensdes; | conceitos de
28 de marco de | América do Sul. quantidade, localizacéo F_rontelrf:ls,

etc. dimensdes e
2018. latitude.
Aulas realizadas | Divisdo regional do | Conceituar regido; dizer | Construir e

nos dias de 03 e
04 de abril 2018 e
aulas dias 10 e 11
de abril de 2018.

Brasil;
Caracteristicas
regionais (IBGE),

completando o 1°

bimestre
2018.

do ano de

que existe varias formas
de dividir o Brasil e quais
0s critérios;
Atividade: viagem
Brasil pelas
regides (Redacao);
Apresentar o Projeto:
Bingo geografico
brasileiro (mini gincana).

ao
cinco

elaborar o mapa
do Brasil regides
destacando a sua
configuracao,
elementos.
Contraindo
assim, para a
linguagem e a
arte.

Continua na proxima pagina.
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Continuagéo do Quadro 3.

. Comparar as
Aulas realizadas nos | Os complexos | Semelhancas e semelhancas e
dias de 17 e 18 de | regionais Brasileiros. | diferencas com a | diferencas,
abril de 2018. divisdo do IBGE. pmies oo
ivisdo em si e
com a do IBGE.
: , Trabalhar a poesia: | Utilizar a
Aulas realizadas nos | Geografia do “Cangéo de | imaginacio e a
dias de 24 e 25 de | Maranh&o. Transicao”, de | criatividade na
abril 2018. Edu:’:trdp Almeida interpretacao de
(Apéndice D) e a|uma linguagem
musica: De Teresina | artistica ou
a Sao Luis, de Jodo | poética.
do Vale;
Utilizar o] mapa
politico do maranhdo.
10. 02 e 03 de maio avaliacdo bimestral
Aulas realizadas nos Tecnolodia e Video (animacdo): a | Realizar Leitura
dias de 08 e 09 de g historia das coisas de imagens,

maio de 2018. consumo. mapas e gréficos.
Aulas realizadas nos L Livro (animag&o): no | Realizar a Leitura
. O comércio. .
dias de 15 e 16 de tempo em que a|de imagens e
maio de 2018. televisao mandava | gréficos.
em Carlinhos;
Visitar comércio
préximo a escola.
AuIa}s a serem Atividade Bingo Bmgp _ Geografico Construw_ uma
realizadas nos dias Brasileiro. autonomia
de 05 e 06 de junho | Geogréfico cartografica a
de 2018. Brasileiro 2018: partir da criagao
de siglas,
Revisdo (finalizando identificacdo dos
, estados e
0 bimestre). n
regides,
percepcdo  dos
limites e
configuracao.
Aulas a serem L Apresentacéo do | Leitura de
. . Problemas sociais e T .
realizadas nos dias projeto: Carta | imagens e
de 12 e 23 de maio | ambientais urbanos. | Enigmética: Da U.I.M. | charges.

de 2018.

Filomena Machado
Teixeira a sede da
Pedagogia de
Quintais.

Continua na préxima pagina.
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Continuagéo do Quadro 3.

Possibilitar o]
Estudo do meio e
Aulas a  serem | Problemas sociais e | Aula campo: Da | o reconhecimento

: . . . U.I.M. Filomena | da paisagem
realizadas nos dias | ambientais. e N _
Machado Teixeira a | local;
de 19 e 2.0 de junho sede da Pedagogia | Reconhecer a
de Quintais; importancia de
de 2018 Construcdo da Carta | atividades
. cartogréaficas
Enigmatica.

praticas a partir da
aproximacdo da
cartografia escolar

com meio
ambiente;

Elaborar e
interpretar mapas
simples nas
praticas
geograficas.

Fonte: pesquisa-ag&o (2018). Organizacédo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Prosseguindo a etapa de planejamento, buscou-se obter informac¢des sobre
como os professores planejavam os aspectos didaticos de suas aulas e as possiveis
inovacdes da pratica, além de determinar as datas dos encontros dialégicos que
seriam realizados com vistas a execucdo de aulas mais atrativas para todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Por isso, necessitou-se conhecer melhor a escola pesquisada, as pessoas
envolvidas e a comunidade da qual faziam parte, valendo-se de procedimentos
formais e informais. Esse compromisso teve importante valor estratégico para se
criarem as condi¢cOes que permitissem a mudanca institucional e social.

Mallmann (2015, p.83), sobre o desenvolvimento da pesquisa-agdo no

ambiente escolar, afirma que:

Ao se desenvolver pesquisa-agdo em educacgdo, lida-se com
tematicas dindmicas que provocam a necessidade de construir
organizadores metodoldgicos” para acentuar o carater processual
ciclico e legitimar a produgdo multirreferencial do conhecimento
cientifico. O potencial da producdo de conhecimentos para inovacéo
e transformacgao socioeducacional ndo pode limitar-se ao trabalhoso
processo de coleta e organizacdo de dados. E preciso criar
estratégias metodoldgicas que sirvam para organizar e agrupar 0s
dados produzidos, de tal modo que se possa otimizar o tempo de
andlise das respostas [...].

Conforme Da Silva, Vieira e De Souza (2018), ha inUmeros debates sobre a

pesquisa-acdo no ambiente escolar. Segundo os autores, tanto professores quanto
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alunos sao sujeitos de transformacdo no ensino. O processo inicia quando ao
realizar o diagnostico da turma o professor aplica estratégias que serdo avaliadas
posteriormente. ApOs isso, observa se as estratégias foram aceitas pelos alunos.
Caso contrario, o educador devera reformular suas praticas. Somente a pesquisa-
acdo permite a possibilidade de se refletir sobre a praxis e, assim, promover
melhorias.

A partir do exposto, evidencia-se a necessidade de utilizacdo da pesquisa-
acado para o ensino da Cartografia Escolar, visto que, segundo Mallmann (2013),
esse tipo de pesquisa € uma maneira estratégica de colaboracdo e aprendizagem
em projetos individuais e coletivos, € ainda, um mecanismo de formacdo e mudanca
participativa. Além disso, € uma excelente ferramenta de cunho pedagdgico para ser
utilizada por educadores, pois auxilia ha melhoria de suas praticas docentes e no
exercicio efetivo da cidadania.

Na sec¢édo seguinte procuramos conhecer melhor as professoras pesquisadas,
trazendo aspectos substanciais de sua trajetdria docente, levantando aspectos
relativos ao processo de formacdo académica, inicial e continuada, e de sua
experiéncia no ensino, especificamente em relacdo a Geografia e a cartografia
escolar. Tal tarefa nos pareceu pertinente e necessdaria para embasar melhor o

processo de intervencéo e realizar um planejamento pautado na realidade.
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4 CONHECENDO OS SUJEITOS DA PESQUISA: A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DAS PROFESSORAS

Pensar num sistema de formacdo de professores supde,
portanto, reavaliar objetivos, formas de organizagdo do
ensino, diante da realidade em transformag&o.

(Carlos Libaneo)

Analisando-se o perfil das professoras participantes da pesquisa, foi possivel
identificar aspectos comuns em suas trajetorias: ambas tém origem rural, estudaram
em universidades publicas, vém de uma classe social menos favorecida e séo
professoras efetivas da rede municipal de Caxias — MA, em dupla jornada matutina e
vespertina.

Um aspecto importante em comum entre elas é a afinidade por portugués e
matematica; a professora Esmeralda disse ter ainda afinidade e propriedade na
disciplina Historia, por ter também formacédo nesta area, como podemos confirmar
em sua fala: “De certa forma, a minha formagao em Histdéria corrobora para minha
pratica do entendimento da disciplina Geografia, assim como dos alunos”.

Diante disto, compreende-se que a identidade docente recebe grande
contribuicdo da prética cotidiana, da experiéncia vivida na escola. Alia-se a isso a
instancia académica ao fornecer a capacitacdo cientifica para atuar
profissionalmente, com o0 conhecimento atualizado, resultante da reflexdo e
sistematizacdo. Quanto a isso, tanto a professora Esmeralda quanto a professora
Rubi reconheceram que um fator marcante das dificuldades de sua prética
geografica em sala de aula decorria das lacunas na formacao universitaria, pois nao
tiveram a oportunidade de aprofundar alguns conteldos que precisariam dispor na

pratica profissional. O Quadro 4 sublinha as falas das professoras.

Quadro 4 — Formacéao das professoras

Esmeralda Rubi

“Néao tive nenhum conhecimento ou disciplina voltada | “Olha eu ndo tive e nem ouvi
para a educacdo cartografica. Ndo posso falar nada | falar dessa disciplina na minha
porque sé agora estou atuando no 5°no. Vale |formagdo pedagdgica, nem
ressaltar que apOs conhecer o projeto do professor | inicial e nem continuada. O que
Eduardo, de nossas conversacdes, comecei a ter ideia | posso afirmar categoricamente
e nogao de como trabalhar com a cartografia escolar”. | é que, assim, dificulta bastante
Precisamos de um treinamento para melhorar a nossa | essa pratica em sala”.

pratica em relagdo ao ensino da Cartografia Escolar”.
Fonte: pesquisa-acéo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).
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Como se percebe no relato das professoras, a formacado académica nao as
capacitou para ministrarem o assunto de Geografia em sala de aula. O contato com
a cartografia teria ocorrido por necessidade, durante o ensino de Geografia na
escola e através das experiéncias vivenciadas na pesquisa ora desenvolvida,
principalmente utilizando o material didatico.

Acerca da formagao continuada, as professoras afirmaram que procuram
participar, embora assinale-se que nenhuma delas tenha experienciado a cartografia
escolar nesse tipo de formacao, aspecto que tem comprometido a acado pedagogica
no ensino de Geografia nos anos iniciais.

De qualquer forma, se isso ocorresse haveria a necessidade de
acompanhamento dos coordenadores dos polos nas escolas (Apéndice F), para
cumprir as finalidades dessa modalidade de formac&o. O que poderia ser feito, em
nossa perspectiva, através do estimulo a documentacao da producdo didatica das
professoras, por exemplo, elaborando-se portfélios, album de fotos digitais ou
producdes escritas, criando-se um acervo das experiéncias vivenciadas no contexto
da educacao geogréfica. Buscar-se-iam, assim, formas de consolidacdo do trabalho
cotidiano. Mas sem esquecer outras dimensdes de um processo de formacao

assinalado pela teoria e prética reflexiva, pois:

E de extrema importancia a implementacéo das chamadas ac¢fes de
formacdo continuada, que se manifestam como iniciativas que
priorizam aprofundar a relacdo entre os conteudos académicos e a
pratica escolar ao longo da carreira docente, buscando levar aos
professores uma reflexdo (SILVA; SILVA; SILVA, 2013, p. 2).

Neste caso especifico, percebe-se a importancia da formacgéo continuada na
construcdo de conhecimentos, pois de acordo com Silva, Silva e Silva (2013, p. 2) “a
cartografia escolar se estabelece como uma rica ferramenta para a construgao e
instrumentalizacdo do mundo que nos cerca’, pois assim o0s professores
reconhecerdo a relevancia da formacdo continuada em servico da Cartografia
Escolar destinada aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Todavia, para qualificar o desenvolvimento das aulas, seria necessario cursar
uma disciplina especifica de cartografia escolar, que possibilitasse explorar mais
este conhecimento. Como se pode evidenciar nas proprias palavras das professoras
(Quadro 5).
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Quadro 5 — Impasses na formacao do professor (fala das professoras)

Esmeralda

Rubi

“E sempre Util formac&o continuada para
qualquer disciplina, porque melhora a
nossa pratica docente. Ja participei no
ensino da matematica e lingua
portuguesa”.

“‘Até porque um professor tem que se
colocar como um eterno aprendiz e
como tal deve estd sempre pronto a
aprender, a Cartografia Escolar me
ajudaria bastante nesse processo de

reflexdes”.
Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

A coordenadora do ensino fundamental de 1° ao 5° ano da Secretaria
Municipal de Educacéo e Tecnologia (SEMECT) acrescenta que o problema reside,
sobretudo, no livro didatico de Geografia utilizado na escola. O uso de outro livro,
mais bem fundamentado, seria importante para o professor aprimorar o ensino de
Geografia. Embora reconhecamos a importancia desse fator entendemos que a
guestdo € mais ampla, pois varios aspectos precisam ser levados em conta como

destacamos anteriormente (Quadro 6).

Quadro 6 — Impasses na formacao do professor
Fala da coordenadora

“[...] o fato dos alunos nao desenvolverem as habilidades de leitura e escrita
cartografica ndo se da pelo viés da desvalorizacéo do trabalho com a cartografia
escolar, mas com a orientacdo curricular proposta pelo livro didatico que, em sua
maioria, abordam questdes objetivas e néo reflexivas sobre o trabalho com a
cartografia”.

Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacao: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Observando o comentario, compreende-se que as duas questdes precisam
ser enfrentadas, tendo-se atencdo ao processo de formacdo do professor e aos
aspectos curriculares da Geografia. Isso significa incluir a tematica cartografica como
prioridade no ensino de Geografia da escola, em momentos decisivos, como 0
planejamento das atividades, procurando aproveitar as contribuicdes disponiveis em
materiais oficiais ou n&o.

Além disso, as professoras perceberam a importancia de se estimular a
parceria da escola com a universidade através de cursos e pesquisas, citando a

pesquisa da qual estavam participando (Quadro 7).
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Quadro 7 — Contribuicdo da pesquisa
Esmeralda

Rubi

“Bons resultados, pois sou professora em duas escolas e estou
levando conhecimentos que estou adquirindo com a pesquisa e
o projeto do professor Eduardo para a outra escola, estou
obtendo resultados significativos. Pois antes de ter
conhecimento desse projeto em pauta, as minhas aulas seriam
apenas aulas expositivas dialogadas, perguntas e respostas
exatamente por ndo ter conhecimentos ora nhecesséarios da
ciéncia geografica significantes para uma pratica critica
renovada. Porém agora apdés participar da pesquisa-acao
participativa esta fazendo a diferenca na minha prética, me sinto
motivada a buscar mais para contribuir para uma aprendizagem
significativa dos meus alunos”.

Fonte: pesquisa-agéo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

“Muito relevante para
professores, escola e
alunos, porque nos
ajuda a ter um
melhor conhecimento
ou aprendizagem da
cartografia escolar”.

Na perspectiva de uma busca constante por novos conhecimentos, como
ressalta Castellar (2005), as professoras evidenciam o compromisso com 0 seu
trabalho. A professora Rubi revela que com o exercicio do ensino da cartografia
aumentou sua compreensao do assunto e o aprendizado de metodologias de ensino
utilizadas em sala de aula. Ao passo que a professora Esmeralda, devido a sua
afinidade com a Geografia, disse ter menos dificuldade em desenvolver suas
competéncias e habilidades para o ensino em pauta. Porém, ambas concordam
sobre haver a necessidade de ressignificar a sua acdo e melhorar a qualidade de
suas praticas em cartografia escolar, indo além do que aprenderam até entao.

Quanto ao trabalho nos anos iniciais, quando ministram todas as disciplinas,
elas se mostraram a favor de que estas fossem ministradas por professores de
areas especificas, mas demonstraram 0 interesse e 0 compromisso com a

Geografia, mesmo diante dos obstaculos existentes (Quadro 8).

Quadro 8 — Significacfes das professoras sobre lecionar Geografia

Esmeralda Rubi
“Trabalho a 200m de | “Como professora dos anos iniciais, me sinto com uma
distancia da minha | grande responsabilidade que é contribuir através da minha
residéncia e ndo vejo este | pratica pedagodgica na formacdo de sujeitos criticos e
aspecto como uma | autbhomos e ndo meros individuos reprodutores do
dificuldade de trabalho. | sistema dominante. Concordo que o ideal seria que ter
Quanto ao publico que | pessoas/professores habilitados na area que pudessem

trabalho, me identifico muito
com ele e procuro oferecer o
meu melhor aos alunos e
mesmos com muitos anos de
experiéncia ainda tenho
energia para ensinar”.

ministrar a disciplina. Este ndo é o publico com o qual me
identifico, mas como sou concursada para atuar nesses
anos de ensino, procuro dar meu melhor. Meu maior
problema é a distancia entre minha residéncia e a escola,
pois percorro, aproximadamente, 800m diariamente”.

Fonte: pesquisa-acéo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).
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Observa-se que, mesmo a escola sendo localizada no bairro em que as
professoras residem, e o percurso ser feito a pé por ambas, estes ndo séo fatores
predominantes na satisfacdo e/ou insatisfacdo das duas, pois para elas a distancia
entre o trabalho e a residéncia torna-se menos significativa quando existe
identificacdo com o trabalho e se gosta do que faz. Segundo Akkari e Tardif (2011),
a satisfacao profissional e a realizagdo de si sdo desafios importantes para 0s
sujeitos no desenrolar das suas trajetérias de trabalho e emprego. Nesse sentido,
compreende-se a satisfacdo profissional como a apreciacao positiva ou negativa que
é feita sobre o trabalho que se exerce.

Questionadas sobre suas concepc¢des de Cartografia Escolar e a forma como
0s saberes geograficos as ajudavam a desenvolver a pratica docente, com vista
incentivar a aprendizagem dos seus educandos, as interlocutoras assim

responderam (Quadro 9):

Quadro 9 — A concepcéao de cartografia escolar

Esmeralda Rubi

“Cartografia Escolar sdo as habilidades e | “Eu nao tive a disciplina Cartografia na
nocdes para interpretacdo e elaboracdo | formacdo académica, e como estou ainda
de croquis, plantas e mapas que o |iniciando minha pratica no 5°no (2018),
educando precisa adquirir, para | reconheco que necessito conhecer, aprender
desenvolvem tal pratica e assim, se | arespeito para entdo utilizar essa ferramenta
concretiza o processo de ensino- | pedagdgica na pedagogica e no cotidiano.
aprendizagem. Através das novas | Assim, a cartografia ndo contribuiu, uma vez
aprendizagens e tecnologias como | que ndo possuo conhecimento necessario
profissional vou aprendendo a ser agente | sobre cartografia, ainda n&o tenho uma
de transformacgé@o e usando a cartografia | pratica voltada para essa metodologia, ou
escolar no processo de desenvolvimento | seja, ndo me utilizo dessa pratica de forma
de novas habilidades dos educandos”. precisa”.

Fonte: pesquisa-acéo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

As contribuicbes apresentadas evidenciam que o conhecimento prévio e
processual do dia a dia influi na evolugcdo das praticas pedagogicas, dependendo
bastante dos esforcos dos professores. Mas isso se combina aos conhecimentos da
formacdo universitaria. Em cartografia isso é evidente, dado o avanco que
constatamos na producdo do conhecimento na sociedade atual. Almeida (2010, p.9)
ressalta que:

A cartografia escolar se constitui na area de ensino, estabelece-se

também como é&rea de pesquisa, como um saber que esta em
construcdo no contexto histérico-cultural atual, momento em que a
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tecnologia permeia as préticas sociais, entre elas aquelas realizadas
nas escolas e nas universidades.

Dessa forma, ao analisar a fala da professora Esmeralda, obteve-se uma
resposta plausivel, ao compreender que mesmo tendo suas habilidades ndo deixa
de ir & procura de mais conhecimento. J4 em relacdo a professora Rubi, observa-se
que embora apresente maior dificuldade e, apenas agora vir desenvolvendo o
processo de ensino-aprendizagem sobre a cartografia escolar, ela se esforca para
tal processo evolutivo, tornando-a uma professora de destaque no que concerne a
sua vontade de aprender para ensinar e ensinando aprendendo.

Compreende-se que o0 ensino e o aprendizado da cartografa escolar por parte
dos alunos, em todo processo a partir da Educacéo Infantil, facilitaria o ensino das
professoras do 5° ano e a aprendizagem dos alunos, contribuindo até mesmo para a
aprendizagem de outras matérias e conteudos em sala de aula. Vale ressaltar que
somente Esmeralda cursou a disciplina cartografia em sua formacéo inicial, em sua
segunda graduacdo no curso de Histéria, mas distante ainda do que realmente
deveria aprender, pois de acordo com sua afirmativa, o professor ndo superou as
expectativas, mesmo sendo do curso de Geografia.

Nesse sentido, referindo-se a cartografia escolar no curso de pedagogia da
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, lécus de formacdo inicial das
professoras pesquisadas, o estudo de Vieira (2015, p.132) chama atencéo para o

fato de que:

Atualmente, a grade do curso, permite abordar sobre a temética em
guestao, que o fato ter uma disciplina denominada metodologia de
Geografia e que o coordenador do curso ao dizer que uma disciplina
de 30 horas/aula é suficiente para trabalhar diversas metodologias do
ensino de geografia e neste contexto, inserir discussdes da
Cartografia Escolar, nesse sentido, tem-se uma preocupagdo com o
pouco espaco para a discussdo da Cartografia Escolar renovada. E
preciso que haja alguma Cartografia. E preciso que contribuir para o
enfretamento da enorme lacuna constatada, quando se discutem
ensino e aprendizagem, da Cartografia no Ensino Fundamental I.

Verificou-se que ha um reconhecimento das professoras da importancia da
leitura de espaco para a construgcdo de conhecimentos, e assim contribuir com a
formacdo de cidaddos aptos ao exercicio de sua cidadania. Valorizaram a postura
do profissional da educacao da forma como atuam dentro e fora da sala de aula com

os alunos e demais professores. Concordamos com aqueles que propdem que iSso
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seja feito de uma forma criativa e autbnoma por parte do professor, o que enriquece

bastante a sua formac&o. Portanto, & importante levar em conta que:

[...] o professor tem de ser visto como um artesdo, cuja acdo €
baseada na criagdo/criatividade, tendo como base os saberes da sua
experiéncia. Assim, o processo de formacdo do professor precisa
contribuir para o desenvolvimento da autonomia, jA que por esse
processo, os professores constroem seus préoprios conhecimentos
(TARDIF, 2002 citado por MARTINS, 2015, p. 252).

Assim, as professoras destacaram ainda que em sua pratica pedagogica
prezam pela formacdo de alunos participativos, autbnomos e construtores de suas
proprias histérias, mediante variadas metodologias, buscando fazer isso com
compromisso, competéncia e responsabilidade.

Acerca do entendimento sobre o que vém a ser as metodologias
colaborativas, elas afirmaram que €é uma metodologia que permite o
compartiihamento de experiéncias com o0s colegas profissionais, buscando a
renovacao dos saberes diante das dificuldades, ajudando-se mutuamente.

Caso as professoras tivessem formacdo em Cartografia Escolar, acredita-se
na possibilidade de praticas semanais em sala de aula durante as aulas de
Geografia, e até mesmo de integra-las a outras disciplinas, adequando essa
linguagem a realidade dos alunos. Neste sentido, questionadas sobre as praticas
realizadas na escola que tém contribuido para a aprendizagem da Cartografia

Escolar, as professoras apresentaram as seguintes respostas (Quadro 10):

Quadro 10 — Praticas pedagdgicas que contribuem para aprendizagem cartografica

Esmeralda Rubi

‘Nenhuma, porque nédo tive essa disciplina e
“Através de desenhos de mapas, | nem estudos voltados para essa pratica, sO
confeccdo de maquetes, limpeza | vim saber algo a respeito ap6s o projeto do
da escola etc.”. professor Eduardo (pesquisador) que tem
contribuido muito para que eu possa comecar
a pautar minha pratica em geografia voltada
para a cartografia”.

Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacao: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Conforme mencionado previamente, a professora Rubi admitiu ter
dificuldades com a cartografia. Mas acreditamos que a diferenca nas respostas do
conhecimento de ambas ndo se da por uma ter tido o aprendizado de cartografia e a
outra ndo, parece que isso se deve ao fato de Esmeralda ter maior tempo em sala

de aula do 1° ao 5° ano do que Rubi, como ja foi explicitado. Assim, uma avanga um
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pouco mais no ensino de cartografia em suas aulas pelo fator experiéncia, o que
confirma a afirmacdo de Pimenta e Ghedin (2010, p. 26), ao ressaltarem que “os
saberes teoricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica, ao mesmo
tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados”.

Portanto, afirma-se que o ensino da cartografia escolar deve estar presente
no inicio da escolaridade, pois isso beneficiaria os estudantes em torno de um tema
basico da formacdo educacional, as referéncias espaciais. Entretanto, as
professoras admitem que séo frutos de uma educacéo com pouca sistematizacdo do
pensamento.

Ademais, elas se posicionaram favoravelmente a ideia de formagdo de um
sujeito critico no enfoque sobre o espaco geografico, utilizando a cartografia também
de forma critica. Esmeralda foi objetiva ao dizer: “Com certeza, como eu ja venho
respondendo anteriormente, se 0 ensino da ciéncia geogréfica fosse pautado na
cartografia, efetivamente os alunos seriam mais criticos de tais conhecimentos”,
enquanto Rubi complementou: “Precisamos de um treinamento para melhorar a
nossa pratica em relagéo ao ensino da Cartografia”.

N&o obstante, constatamos problemas em relacdo a organizacdo de
conhecimentos das professoras acerca da cartografia com maior propriedade e
embasamento tedrico, fato percebido tanto na aplicacdo das entrevistas quanto no
desenvolvimento do projeto em sala de aula durante os momentos de interacdo. O
gue justifica a necessidade de uma maior articulagéo entre a escola e a universidade
na busca de enfrentar esse desafio, favorecendo a compreensao geografica da
realidade pelo aluno. Ao refletir sobre questdo semelhante, Cavalcanti (2012, p. 89)

ressalva a importancia do ensino de cartografia escolar nos anos iniciais:

A escola e as praticas de ensino de geografia tém, diante disso, o
papel de promover, a formacgé&o geral de criancas e jovens para atuar
na sociedade, buscando desenvolver nos alunos capacidades de
pensar e agir de modo autbnomo, de resolver problemas e tarefas,
cotidianas, estabelecimento as proprias, metas, definindo as préprias
estratégias, processando informacdo, e encontrando recursos
técnicos para atender as suas necessidades.

Concorda-se com essa autora, evidencia-se que mesmo as professoras tendo
certa dificuldade em desenvolver as aulas de Geografia e/ou cartografia,
especificamente a professora Rubi, ttm conhecimento dos materiais e metodologias

que podem ser usados para tal finalidade. Esmeralda destacou os “mapas, carta
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geografica e aula em campo e até mesmo livro didatico”, e a professora Rubi, diz
que: “Sim, mapas, globo terrestre, maquete, legendas, plantas, entre outros”.

Em acréscimo, reportando-se a colecdo didatica adotada na escola, nao
elaboraram argumentos plausiveis sobre as caracteristicas desse material, isso
significa que a escolha criteriosa do livro didatico € outro aspecto que precisa ser
visto com mais atengao na escola, para fundamentar mais o trabalho das docentes e

avaliar bem que material seré utilizado ao longo do ano (Quadro 11).

Quadro 11 — Percepcéao das professoras sobre o livro didatico adotado na escola

Esmeralda Rubi

‘A colegdo coopera € muito resumida em
“‘Meu ponto fraco é justamente | relacdo aos temas da colecdo. Gostaria que a
em geografia, talvez pela forma | mesma, trabalhasse um pouco mais das regides
que estudei e pouco aprendi, | brasileiras”, e continua: “Eu particularmente nao
mas pelo que sei acredito que a | escolhi essa colecdo, na época da escolha do
colecdo coopera é um pouco | livro didatico ela ndo estava entre as minhas
resumida”. preferidas, por isso eu sempre utilizo outros
livros que me auxiliam”.

Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Assim sendo, € preciso maior investimento intelectual dos professores em
relacdo ao estudo da Geografia, para que possam perceber melhor a importancia
dessa disciplina na escola. Como esta pode contribuir muito para ampliar a visdo de
mundo do aluno a partir de um ensino adequado de contetdos e habilidades. Como
afirma Castellar (2005, p.221):

Pensar uma Educagdo Geogréfica significa superar as
aprendizagens repetitivas e arbitrarias e passar a adotar préaticas de
ensino que invistam nas habilidades: andlises, interpretacdes e
aplicacbes em situacdes praticas; trabalhar a cartografia como
metodologia para a construcao do conhecimento geografico, a partir
da linguagem cartogréfica; analisar os fendmenos em diferentes
escalas; compreender a dimensdo ambiental, politica e
socioecondmica dos territorios.

Nessa perspectiva, a inovacao, a acdo e uso de novos recursos didaticos e
novas metodologias sdo necessarias, mesmo que algumas dessas sejam
tradicionais. A forma como séo desenvolvidas pode fazer a diferenca, a exemplo das
aulas de campo. Segundo a professora Rubi: “as aulas em campo sao sempre boas

porque ha uma melhor aprendizagem ou rendimento da turma”.
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Ao passo que a professora Esmeralda respondeu que “a aula de campo
complementa o trabalho em sala de aula. Uma existe em fung¢ao da outra”. Portanto,
concordam sobre a necessidade e valorizacdo das aulas de campo, como uma
ferramenta util e necessaria para um melhor aprendizado de cartografia.

Além disso, a formagéo continuada deve ser repensada e modificada para
que sejam possiveis e viaveis novas formas de aprender pelo aluno, valorizando-se
as significacdes do espaco vivido. Consideramos que uma forma promissora de
alcancar isso é através das trocas de experiéncias no ambito intraescolar e entre os
agentes escolares e as instancias formais de formacdo, como propusemos neste

trabalho, as quais procuramos relatar na segéo seguinte.
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5 A PRATICA PEDAGOGICA EM GEOGRAFIA UTILIZANDO A LINGUAGEM
CARTOGRAFICA

Para as criancas 0 mundo é um vasto parque de
diversdes. As coisas sdo fascinantes, provocacdes ao

olhar. Cada coisa é um convite.
(Rubens Alves)

Essa secdo tem como objetivo interpretar e discutir os resultados que foram
apresentados de maneira reflexiva, obedecendo a uma sequéncia logica, utilizando
em alguns momentos da fala dos participantes envolvidos na pesquisa.

A mesma apresenta-se organizada de tal forma que se destaque as
evidéncias necessarias para responder as questdes de pesquisa ou hipétese da
dissertacéo. Prioriza-se aqui o relato da experiéncia desenvolvida com os sujeitos da
investigacdo durante varias aulas, sob a perspectiva da pesquisa-acao.

Destaca-se também a experiéncia do proprio pesquisador que culminou na
realizacdo deste trabalho de pesquisa. Experiéncia esta pautada principalmente na
concretizacdo de dois projetos desenvolvidos na acédo investigativa: a utilizacdo de
jogos no ensino de Geografia e producdo de uma carta cartografica, denominada
“Carta Enigmatica”.

Em paralelo ao cumprimento dessa etapa fez-se necessério a realizagédo de
encontros dialégicos geogréficos, discorrendo-se sobre o planejamento das aulas
nas turmas participantes, destacando a significancia do trabalho para a construcao
de saberes significativos para os alunos e de como torna-lo mais atrativo para todos

0s envolvidos no processo.

5.1 RELATOS DA EXPERIENCIA NO ENSINO DA CARTOGRAFIA ESCOLAR

Os relatos aqui escritos foram feitos em um diario de bordo das experiéncias
cotidianamente vividas na sala de aula. Esta pratica é tdo importante quanto planejar
as aulas e os conteidos para 0 semestre ou para o ano letivo. E um dos principais
instrumentos para refletir sobre o trabalho desenvolvido.

O registro de impressdes, as descobertas, as riquezas de informacgdes, 0s
aspectos que funcionaram ou néo durante as atividades permitem pensar sobre o

gue se planejou, sobre o que se fez e sobre 0 que se pode melhorar. Para esta
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situacdo pediu-se as professoras pesquisadas que fizessem um relato para cada
aula ministrada.

De acordo com Franco e Pimenta (2014), em concordancia com Barbier
(2002), os professores nem sempre estdo com a capacitacdo necessaria para
trabalhar como investigadores da pratica educacional, sobretudo quando possuem
apenas conhecimentos superficiais de uma determinada temética.

Neste sentido, a opcdo pelo processo metodoldgico desta pesquisa teve o
intuito de consolidar uma cultura de planejamento em Geografia nos anos iniciais do
ensino fundamental, inovando e induzindo a ressignificacdo da educacéo
cartografica na escola.

As atividades programadas para a pesquisa-acao tiveram inicio em fevereiro
de 2018. Considerando-se que normalmente os livros didaticos s6 sdo entregues
aos alunos por volta do més de marco, professores e pesquisador se reuniram
previamente para estudos, socializacdo de ideias e planejamento das atividades
propostas.

Em comum acordo, e sob a sugestdo da professora Esmeralda, decidiu-se
que iniciariamos as aulas trabalhando as caracteristicas gerais da Terra (planetas do
sistema solar, forma da Terra, zonas da Terra, entre outros) e 0S conceitos
fundamentais da Geografia, para depois iniciarmos definitivamente com o livro
didatico adotado na escola, da Cole¢do Coopera.

Buscou-se, assim, o planejamento e a realizacdo das aulas em conjunto
(pesquisador e professores colaboradores), com o intuito de obter resultados
positivos quanto ao aprendizado de todos 0s sujeitos envolvidos.

A organizacdo metodologica para o desenvolvimento da pesquisa-acao

explicita-se na sequéncia de acdes descritas na Figura 5.
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Figura 5 — Passos metodolégicos da pesquisa-acao

» Levantamento e fichamento do referencial tedrico
(bibliografico);
» Escolha da escola a ser pesquisada.

» Visita as escolas;

» Roda dialégica com os sujeitos pesquisados;
» Elaboracéao dos instrumentos;

» Planejamento coletivo das aulas.

» Aplicacao dos instrumentos.
» Documentacao das experiéncias

Organizagéo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

No primeiro dia de aula de Geografia (com o tema: e a Geografia para que
serve?), iniciou-se com o questionamento: para que estudar e aprender Geografia?
E, como estratégia para melhor compreensdo do aluno, professor e pesquisador
registraram na lousa alguns aspectos relevantes sobre as caracteristicas gerais da
Terra e do Brasil, representando-os por meio do desenho de mapas do Brasil
(politico) e mapa-mundi (continentes), sendo estes, posteriormente reproduzidos
pelos alunos em seus cadernos (Figura 6).

Figura 6 — E a Geografia para que serve?

Fonte: pesquisa-acéo (2018).
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Na sequéncia, realizou-se a leitura do livro: “O menino que Colecionava

Lugares”, o qual narra a histéria de um menino que tinha muito medo de se esquecer

dos lugares por onde andava. Assim, ganhando uma lata de sua avé pensou em

guardar pedacos dos lugares por onde andava.

A forma ludica, reflexiva e diversificada que a aula foi conduzida oportunizou

resultados proveitosos:

quando falamos de forma

interativa dos conceitos

fundamentais da Geografia, e mostramos aos alunos a localizacdo de diferentes

lugares nos mapas-mundi e do Brasil, estes interagiram atentamente, localizando os

lugares citados na leitura realizada nos mapas apresentados.

Ao final da aula os mapas desenhados pelas criangas em seus cadernos foram

sobrepostos ao mapa-mundi convencional e ao lado do globo terrestre, para que se

pudesse realizar a comparacdo e contextualizacdo entre ambos. O Quadro 12

sumariza os resultados desta atividade.

Quadro 12 — Andlise da atividade realizada com os

menino que colecionava lugares

alunos referente ao livro o

ArguicOes aos alunos

Quanto as respostas

Ponderacéo dos
resultados obtidos

Foi solicitado que os alunos
fizessem um resumo da
histéria do livro “O menino que
colecionava lugares” de Jader
Janer (2013).

Todos 0s alunos
responderam esta questao de
forma satisfatoria,
demonstrando a
compreensdo da histéria e
sua real significagéo.

Pelas respostas de alguns
pareciam que ja sabiam aquela
histéria, a forma como se
posicionavam foi singular e
cativante.

Foi perguntado aos alunos o
que eles mais gostaram na
historia do livro.

A maioria destacou a
possibilidade de conhecer os
lugares e que também tinha
vontade de um dia poder
visitar muitos lugares pelo
Brasil e mundo.

Nesse momento destacamos a
importancia da educagdo na
vida pessoal, pelas variadas
possibilidades que ela oferece
de forma individual e coletiva.

Valorizando a ludicidade,
solicitamos aos alunos que
representassem em desenho
uma parte da histéria ou toda
ela.

Apesar de alguns falarem que
nao sabiam desenhar, alguns
desenhos ficaram bem
elaborados.

Diante da resposta favoravel
dos alunos comentamos sobre a
importdncia da  participacdo
ativa nas atividades propostas.

Questionamento: Como a
Geografia pode nos ajudar a
conhecer os lugares da Terra?

Através do uso de mapas e
de histdrias criativas.

As conexdes sobre o que ja
tinham aprendido sobre os
continentes, paises, lugares no
mundo e Brasil foram
significativas.

Qual a mensagem da histéria

do livro “O menino que
colecionava lugares”. Que
compreenderam?

Resposta predominante: a
importancia da memoria dos
espagos que experienciamos.

Viu-se a importancia de
respeitar os locais que
poderiamos  visitar e de

compartiihar com os demais
nossas lembrancas sobre esses
lugares.

Fonte: pesquisa-acéo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).
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Figura 7 — Trabalhando o livro o0 menino que colecionava lugares

Fonte: pesquisa-acéo (2018).

Ao reconhecerem a relevancia da atividade inicial para formacao em servico,
pode-se observar as dificuldades que tinham as professoras pesquisadas em
relacdo a Geografia e a Cartografia Escolar antes da pesquisa-acéo, considerando o
seu percurso educacional nas séries iniciais até a sua graduacao no terceiro grau.
Isso provocou a reflexdo sobre a pratica e 0 aumento do interesse pelo trabalho, na

medida em que:

Refletir sobre o modo como se ensina, 0s conteddos, o0s
instrumentos que se utilizam (e os modos como podemos utiliza-los)
apresenta-se, hoje, como fundamental. O que ndo implica abdicar
dos instrumentos técnicos, mas trabalhar com as possibilidades,
sempre ampliadas, da troca ou divulgacdo constante de novas
informagdes (CARLOS, 1999, p.7).

Para Carlos (1999), é importante que os professores utilizem variadas
possibilidades de ensinamentos para contribuir para o melhor aprendizado dos
alunos, por essa via acredita-se que a inoperancia do aprender para ensinar sera
abolida do contexto das aulas de Geografia e de outras disciplinas. O texto da fala

da professora Rubi ao final da aula é exemplificativo quanto a isso:

Professor para ser sincera eu olhava para o0 mapa e era 0 mesmo
gue nada, antes eu ndo sabia, vejo que é bastante interessante, as
leituras que podemos fazer de um mapa, a forma como vocé fez a
leitura do livro, fazendo uma viagem imaginaria com os alunos pelos
diferentes lugares do mundo, mexeu com minha a imaginagdo das
criancas e com a minha também, tenho certeza que com o pouco
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gue aprender da Cartografia Escolar serei uma pessoa mais criativa,
nas aulas de Geografia com meus alunos (pesquisa-a¢ao, 2018).

Assim sendo, podemos compreender a necessidade de se ter um
conhecimento amplo do que se vai ensinar em sala de aula, além de estar munido
de competéncias e habilidades atualizadas a respeito da Cartografia Escolar, posto
que é uma ferramenta indispensavel no processo de alfabetizacdo geografica. O

Quadro 13 elenca algumas percepc¢des das professoras a respeito da aula.

Quadro 13 — Percepcdes/concepcdes das professoras sobre a aula: caracteristicas
gerais da Terra

PROFESSORAS CONTRIBUICAO DA CARTOGRAFIA ESCOLAR

Esmeralda

“O despertar para a habilidade
de desenhar mapas no quadro
eu ndo tenho. E sempre bom
trabalhar com mapas, eu utilizo
mais o atlas”.

‘A cartografia vista
desta forma é
diferente, sem duvida
nenhuma é de grande
valia”.

Rubi

‘A maneira como se pode
utilizar os mapas no quadro,
até para explicar fica melhor.
Eu sempre colocava textos no
guadro, logo desenhar nunca
foi meu forte, mas com certeza
irei praticar de hoje em diante,

‘A Cartografia
Escolar vai fazer
parte da minha vida.
Ja li um atlas, gostei
dos artigos sugeridos
pelo professor
Eduardo”.

pois a aula fica mais
interessante”.
Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

5.2 PERCEPCOES INICIAIS DO PESQUISADOR SOBRE A AULA

Com a realizacao da atividade foi possivel observar o envolvimento da turma e o
guanto isso foi fundamental para que os professores pesquisados percebessem a
importancia da ressignificacdo da sua acao pedagogica. O que se comprova com a
solicitacdo de um dos professores para utilizar os recursos e estratégias da aula em
outras turmas (turno vespertino), bem como o relato do outro sobre suas dificuldades
de desenhar e contextualizar as aulas de Geografia e que tem certeza de que a
presenca do pesquisador com suas experiéncias irdo contribuir de forma significativa

na sua maneira de ensinar Geografia e até mesmo a Cartografia Escolar.



Quadro 14 — Declaragao das professoras sobre o uso de mapas
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Esmeralda

Rubi

“Nunca tive aula sobre Geografia, muito
menos de Cartografia Escolar na
formacéo inicial [...] tinhamos somente

“Tenho dificuldade e nenhum de meus
professores em minha vida escolar
trabalhou com mapas”.

gue ministrar essas aulas em forma de
micro aulas, no magistério e nas
escolas no ensino superior”.

Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Diante dos relatos, e no intuito de contribuir para a transformacéo na pratica
docente dos sujeitos pesquisados, procuramos mostrar que cada desenho pode ter
uma sequéncia ou modo de fazer, o que facilita a sua construgdo, e que cada
pessoa ao praticar aprimora suas habilidades para desenhar cada vez melhor.
Assim, foram desafiados a desenharem no quadro, contando com o auxilio do
pesquisador. Porém, ndo aceitaram o desafio de imediato, comprovando a afirmacéo
de que o0 novo causa estranhamento e necessita de um tempo para sua aceitacao.

Desse modo, aproveitamos a oportunidade para instigar a autorreflexdo
docente de que a mesma situacado se da em sala de aula com seus alunos, uma vez
gue ainda nao tinham desenvolvido neles tais aptidées de conhecimento dos mapas.

As resisténcias iniciais apresentadas nos mostraram que a aceitacdo das
possibilidades de mudancas na prépria pratica pedagégica deve ocorrer de dentro
para fora e ndo de forma inversa, sem ser impositiva, havendo possibilidade de
mudanca até o final da implementacao da pesquisa-acao.

A aula seguinte teve como tema “O Brasil no mundo”, e para dar inicio a aula,
a professora Esmeralda fez uma retomada do conteudo estudado sobre as cinco
principais zonas da Terra. Para tanto, desenhamos na lousa o0 mapa-mundi com as
zonas da Terra, aproveitei a oportunidade para explicar para os alunos a localizagéao
do Brasil no mundo: 100% no hemisfério oeste, 7% no hemisfério norte e 92% no
hemisfério sul. Solicitou-se também que nos ajudassem a encontrar no mapa-mundi
0s estados brasileiros que sao cortados pela linha do equador e os estados e
respectivos paises da América do Sul que sao cortados pelo tropico de capricornio
(Figura 8).
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Figura 8 — Interacdo e aprendizagem com o mapa

Fonte: pesquisa-acdo (2018).

Durante a realizacdo dessa atividade, a professora Rubi escreveu na lousa
duas questbes, da seguinte forma: 1 — Observando o mapa politico do Brasil da
pagina 11, responda as questdes 01 e 02, respectivamente: De leste para oeste,
quais os estados brasileiros que sao cortados pela linha do equador? De leste para
oeste, quais os estados brasileiros e respectivos paises da América do Sul sao
cortados pelo tropico de Capricornio? A maioria dos alunos respondeu as questdes e
alguns passaram ajudar os colegas com a atividade. Porém, o interessante mesmo
foi a curiosidade de olhar e navegar pelo mapa-mandi que deixamos no centro da
sala posicionado de acordo com os pontos cardeais. Ao término da socializacdo das
respostas pelos alunos, prosseguimos a aula trabalhando os elementos do mapa,
tais como titulo, legenda, escala, orientagdo e convencao.

Destaca-se que no decorrer da atividade proposta nos recordamos das
palavras de Franco e Lisita (2011 citado por PIMENTA, 2014, p. 28) sobre o ato de
ensinar, pois percebiamos isso na pratica das professoras, o que era um fator
instigante de que temos que compreender o0 ensino como pratica social, com
propdsitos e expectativas quanto a sua realizacao, para que todos possam assumir
0 compromisso com O ensino numa pratica moral e ética, com significados e
consequéncias de sua pratica. Ao final, quando perguntamos aos alunos a opiniao
sobre a aula, obtivemos respostas interessantes (Quadro 15).
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Quadro 15 — Declaracéo dos alunos sobre a atividade realizada

Aluno A Viajamos pelo mundo professora sem sair da sala de aula.
Aluno B Eu gostei de sair do Brasil e ir para Europa.

Aluno C Gostei de ver meu estado dentro do Brasil.

Aluno D Fiz uma viagem imaginaria pelo mundo e pelo meu pais.

Fonte: pesquisa-acéo (2018). Organizacao: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Uma aluna fez questdo de mostrar no mapa todos os territérios que conhecia,
tais como: o Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Pernambuco, Distrito Federal,
Ceara, Piaui, Para, Minas Gerais e Maranhdo (capital Sdo Luis e a cidade de
Caxias). Com a experiéncia desta aula, pode-se pontuar 0 quanto uma aula
diferenciada faz com que todos os envolvidos alcancem além do prazer de ensinar e
aprender a satisfacao dos resultados obtidos. A percepcao de que um ensino melhor
de Cartografia Escolar e da Geografia, através de aulas interativas e interpretativas,

agucam a curiosidade dos alunos, como destaca Marques (2015, p.11):

A crianca vive em um espago, brinca, desloca-se, vem e vai como
cidadao. Porém, até que a escola ndo o conduza para a visualizacéo
dos detalhes da paisagem que faz parte do seu dia-a-dia, ele é um
leigo. Faz parte do objetivo das aulas de Geografia despertar na
crianga, a formacdo do fundamento cientifico, do espaco que este
conhece no cotidiano. Com o trabalho de visita de campo, aliado ao
estudo cartogréfico local, o aluno poder reconhecer a paisagem na
imagem, observar a infraestrutura, rural ou urbana, reproduzir uma
imagem de satélite em um croqui, fazer legendamento, identificar
pontos de referéncia, familiarizar-se com a linguagem cartogréfica,
reconhecendo a Geografia local.

Diante da diversidade de conhecimentos adquiridos pelas criangcas com a
atividade proposta, contextualizando as suas localizac¢des, vivéncias e realidades no
mapa-mundi, € possivel compreender que, se tivermos uma préatica que contribua
para a evolucdo conceitual do aluno, atuaremos na perspectiva da construcdo do
conhecimento, refletindo sobre a sua realidade vivida. Logo, respeita-se a sua
historia de vida contribuindo para que entenda o seu papel na sociedade: o de
cidaddo. O Quadro 16 aponta os pontos positivos e contribuicbes da cartografia

escolar na aula.
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Quadro 16 — Percepgao das professoras sobre a atividade “Meu pais no mundo”

PROFESSORAS

CONTRIBUICAO DA CARTOGRAFIA ESCOLAR

Esmeralda

“A imaginag&o das criancas
€ uma passarela para inserir
0 que se esta trabalhando”.

“‘“Aumenta a curiosidade pelo
aprendizado da Geografia”.

Rubi

“Yendo a demonstracao da
aluna no mapa, comegco a
valorizar ainda mais a
Cartografia Escolar, é claro
temos que ter muita
habilidade para tanta
aprendizagem”.

“Com a cartografia a Geografia
ndo fica s6 na imaginacgéo.
Aprendem-se habilidades
basicas”.

Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Nas quatro aulas seguintes (“Brasil: divisdo politica”), usou-se o mapa do livro

didatico (COOOPERA). Viu-se a necessidade de iniciar resgatando o assunto da

aula anterior sobre “Pais e Nacdo”, e assim foi feito pelas professoras. Dando

continuidade, falaram que o Brasil € uma Republica Federativa formada por 26 (vinte

e seis) Estados e pelo Distrito Federal, onde esta situada a capital do pais, Brasilia.

Desses 26 Estados, 17 (dezessete) sao litoraneos e 09 (nove) séo interioranos, e

estdo divididos em municipios, que tém como sede a cidade, e os municipios estdo

divididos em distritos, que tém como sede as vilas (Figura 9).

Figura 9 — Identificacdo dos estados no mapa do Brasil

Fonte: pesquisa-a¢do (2018)

Posteriormente a esta revisdo, iniciou-se a explicacdo pelo mapa da divisao

politica do Brasil, seguindo os passos:
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e Pediu-se que dissessem quais eram 0s elementos do mapa
apresentado. Sobre esta pergunta uma das criancas afirmou que todos
0s mapas tém os mesmos elementos, s6 que de forma diferente. Esta
resposta assertiva se deu apOs nossas explicacbes, assim
comprovando que aprenderam as informacdes novas introduzidas nas
aulas anteriores.

e Pediu-se que os alunos fossem mencionando o nome de cada estado
a medida que se apontava no mapa do Brasil que estava exposto no
guadro. Percebeu-se de inicio que muitos alunos liam qualquer nome
do mapa, principalmente das capitais e até mesmo da linha do
equador e de paises da América do Sul. Entdo, para tentar melhorar o
nivel de acertos dos alunos explicamos que os nomes dos estados sao
escritos sempre em letras caixa alta e o das capitais iniciam com a
primeira letra mailscula e as demais letras minusculas, e, a partir de
entdo, eles passaram a ter mais acertos referentes a pergunta feita.
Este ensinamento se fez necessario para poderem discernir se a
localidade referida € um estado ou capital (cidade). Assim, percebeu-
se gue com a insercdo de uma informacéo pertinente, como foi o caso
de alertar a diferenciacdo da escrita de estados e capitais num dado
mapa, permitiu aos alunos terem mais condi¢cdes de aprender melhor
cada detalhe que serve para leitura de um mapa.

e Pediu-se que dissessem: quais sdo os estados que possuem litoral?
Como sabemos que esses estados possuem litoral? Nessa pergunta
as criancas respondiam aletoriamente, dai explicamos que os estados
gue possuem litoral sdo os banhados pelo Oceano Atlantico, que esta
em cor azul no mapa. E com esta informacdo rapidamente eles
contaram do Amapa ao Rio Grande do Sul (do Oiapoque ao Chui) os
17 estados que possuem litoral e contaram, ainda, os demais que néo

possuem litoral.

Esta parte da explicagdo nao foi dificil a compreenséo deles devido ao uso do
mapa em sala de aula. Assim, concretiza-se o fato de que uma explicagdo mais
expandida colabora com a compreensdao dos alunos, proporcionando mais

aprendizado geografico acerca da Cartografia Escolar no fomento e uso de mapas.
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Diante desse tipo de a¢éo nas aulas, Santos (2017, p. 5) explica que:

A melhoria da educacdo, em especial, 0 ensino de Geografia deve
ter como objetivo propiciar ao aluno da educacdo basica, a
alfabetizacdo geogréfica, e, posteriormente, a analise, reflexdo e
critica do espaco geografico. Os alunos devem compreender 0s
conceitos geograficos, valorizando-os, assim como o profissional da
educacao. E para isso, a formacao inicial reflexiva do professor é de
fundamental importancia.

Finalizando este momento da aula, perguntamos aos alunos: Qual o estado
de maior e menor litoral brasileiro? E o Maranh&do, quanto possui de litoral? Quais
capitais dos estados litoraneos ndo possuem litoral? Varias respostas emergiram,

tendo o feedback almejado pelas professoras e pelo pesquisador (Quadro 17).

Quadro 17 — Percepcbes das professoras acerca da aula sobre a divisdo politica do
Brasil

NOMES DAS
PROFESSORAS

CONTRIBUICAO DA CARTOGRAFIA ESCOLAR

Esmeralda

‘Nao me preocupei apenas
em trabalhar o dado de
guantos estados o Brasil
possui e quais sao eles.
Incluimos mais informacgdes”.

“‘Despertar o olhar para ver
além das representacoes,
mas no fazer pedagdgico,
no exercicio da criatividade
e espontaneidade do
educador e educandos”.

Rubi

“A diversidade de leitura que
podemos fazer a partir de um
mapa € impressionante,
antes eu olhava para este
mapa e nao enxergava nada

“Vejo muitos saberes que
podemos explorar a partir
desse novo olhar. O
exercicio da imaginacao
geografica e da Cartografia

disso”. Escolar é fundamental para
0 exercicio da cidadania”.

Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacao: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

5.3 PERCEPCAO DO PESQUISADOR SOBRE AS ATIVIDADES REALIZADAS

A criatividade e o dinamismo sédo fundamentais para a melhoria da qualidade
do ensino. Assim, diante da atividade realizada percebeu-se o envolvimento de
todos, professores e alunos, e a significancia que a cartografia escolar propicia para
uma aprendizagem reflexiva e critica do educando. Entretanto, ressalta-se que 0s
éxitos, tanto com os alunos da professora Esmeralda quanto com os alunos de Rubi,
se deram pelo fato de trabalharmos através da interacdo e integracdo, duas acdes
gue tendem a garantir resultados positivos quanto ao aprendizado.

Na 92 e 102 aulas abordou-se sobre os conceitos de “Territorio e fronteira:

mapa politico da América do Sul”. Para melhor definir esses conceitos, a professora
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Rubi comparou a sala de aula ao espa¢co geografico e a um territério, o qual &
apropriado por diferentes atores que o compdem e os transformam nos dois turnos
de funcionamento. A ideia foi estabelecer a compreensao do que é o territorio, bem

como a sua manifestacao pratica por meio da vivéncia do estudante (Figura 10).

Figura 10 — Representacgéo de territério nas adjacéncias da escola

Fonte: pesquisa-acéo (2018).

Para isso, prop0s-se que se utilizasse a propria sala de aula ou outro espaco
oferecido pela escola, como um quintal ou uma sala de atividades. Como a opg¢éao foi
a sala de aula, removeram-se as cadeiras, organizando-as de forma que o local

ficasse com mais espaco para a circulagcédo, dando maior mobilidade a todos.

Pouco se tem discutido sobre a progressédo desta alfabetizagdo nos
anos subsequente. A presenca da Geografia no curriculo escolar
pode auxiliar a formacdo dos sujeitos, sua leitura de mundo, ao
destacar a alfabetizagdo cartografica enquanto metodologia que
busca pensar o espacgo geogréfico, desde o lugar até outras escalas
espaciais. Destacamos que a Cartografia Escolar, que se dedica a
investigar o uso dos mapas nas praticas de ensino de Geografia,
atribuem valor na producdo e leitura dos mapas realizados pelos
proprios alunos. Este potencial € encontrado no uso dos mapas
mentais, representacdes livres, mas orientadas pelos docentes
voltadas a insercéo, reflexdo e leituras espaciais tratadas na escola
(ALMEIDA, 2015, p. 9).

Em um primeiro momento da aula explicou-se brevemente sobre a
importadncia do conceito de territério, sem dizer o seu significado geogréafico
propriamente, a fim de estimular a curiosidade da turma em relagédo a esse conceito.

Apenas elucidou-se que ele estd presente em todos os lugares, sob diferentes
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formas e com diferentes niveis de poder e complexidade. Em seguida, pediu-se que
as criancas se organizassem nos respectivos grupos, ja formados em aulas
anteriores. Estabeleceu-se na divisdo um espaco especifico para cada grupo, 0s
quais, a partir de entdo lhes pertenciam, ou seja, durante a atividade eles exerceram
certo dominio sobre suas fronteiras.

Ao final da aula, deram-se exemplos do cotidiano para mostrar que o territorio
€ 0 espaco apropriado, o local onde um determinado grupo exerce o dominio ou a
sua soberania. Nao por acaso, esse conceito esta quase sempre ligado a nocao de
Estado, que ndo existe sem o seu proprio territério. No entanto, foi importante deixar
bem claro a eles que o territério também se manifesta nas mais diversas escalas,
como por exemplo: o territorio de um traficante em uma determinada favela ou a
area comandada pelos mototaxistas ao lado da escola ou em frente ao Banco do
Brasil do bairro Cangalheiro na cidade de Caxias — MA.

Tendo em vista que os alunos assimilaram as informagdes transmitidas na
aula, apos a realizacdo da dindmica pediu-se que cada grupo fizesse uma narracao
em que o enredo da histéria apresentasse uma pequena disputa por territério, seja
na vizinhanca ou em um bairro. Nas falas, percebeu-se o interesse deles quanto ao
fato de pertencerem a um territorio j& que nao tinham se atentado a isso, trazendo a

tona a questao de que eles vivem a Geografia no seu dia a dia (Quadro 18).

Quadro 18 — Percepcbes das professoras sobre a participacdo dos alunos nas
atividades propostas

PROFESSORAS

PONTOS POSITIVOS

CONTRIBUICAO DA
CARTOGRAFIA ESCOLAR

Esmeralda

As formas como eles se
comportaram, pois geralmente
em minhas aulas deixo-0s
sempre enfileirados, pois é
melhor para o meu controle dos
alunos. Trabalhar territério era
algo que me limitava ao
conceito formal.

Discutir territério é algo bem
interessante, pois esta No nosso
dia-a-dia. E a Cartografia Escolar
traz detalhes que pode envolver
alunos e professores em acoOes
transformadoras na sociedade.

Rubi

Gostei da forma que eles se
comportaram em grupo, e essa
estratégia de colocar um lider
por cada grupo é interessante.

Para que e para quem a
Cartografia Escolar? Experiéncias
como estas, nos fazem refletir no
sentido de que toda experiéncia
cartografica traz novos saberes
que perpassam e integram o
dialogo da Educacdo Geografica.

Fonte: pesquisa-acéo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).
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Constatou-se que a dinamicidade das aulas, além de ser uma metodologia
inovadora, diferente e atrativa, produziu resultados mais palpaveis e plausiveis. No
decorrer da aula os alunos se mostraram interessados e participativos, ja nos relatos
das professoras evidencia-se a certeza de que um processo de ensino-
aprendizagem diversificado promove a superacao de praticas tradicionais.

Na aula posterior, trabalhou-se o tema “Divisdo regional do Brasil -
Caracteristicas regionais (IBGE)”, que foi iniciada agugando a curiosidade dos

alunos, tomando como exemplo a cidade de Caxias (Figura 11).

Figura 11 — Exposi¢do de dados do IBGE e leitura de mapas
= ———— .

Fonte: pesquisa-agéo (2018).

Ao expor os dados do IBGE na lousa (Figura 10), os alunos observaram o
quanto precisam conhecer as regibes da cidade, a origem dos nomes,
desenvolvimento, histéria do surgimento de cada uma, suas economias.

Por sua vez, as professoras perceberam ainda mais a necessidade de
compartilharem isso com os seus alunos, como forma de fornecer informacgfes que
Ihes servissem no presente e no futuro, pois, ao passo que conhecem uma regiao,
irdo também conhecer as diferencas entre elas.

A partir dos questionamentos feitos em sala, elencamos o contetdo discutido
e planejado no fim da aula anterior. Assim, as professoras executaram-no em trés
aulas, propondo a formulacdo de conceitos, leitura de mapas, aplicacéo e resolugéo

de exercicios, para serem corrigidos no inicio da aula seguinte.
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Os trés dias de aula de cada semana ficaram divididos em: Conhecer as
divisbes do Brasil: as cinco regides administrativas propostas pelo IBGE e os
Complexos Regionais, tendo em vista que eram questdes de entendimento dificil
para os alunos.

Conversamos sobre a dificuldade das proprias professoras em trabalhar as
regides, a forma de ensinar muitas vezes restritas a aulas expositivas, e com pouco
uso de mapas, o desinteresse dos alunos, principalmente quando se fala em mapas

e 0 pouco valor que se da a Cartografia Escolar (Quadro 19).

Quadro 19 — Competéncias e habilidades referente as metodologias aplicadas em
sala de aula

METODOLOGIAS
APLICADAS

COMPETENCIAS HABILIDADES

. Aprender a analisar | Leitura de mapas;
Aula  expositiva € | papas; . .
dialogada : Construir conceitos

Construir conceitos. cientificos.

Correcao de | Inovar metodologias;
exercicios: leitura de | tradicionais a partir do | Exercitar a criatividade nas
redacdo, jogos e |olhar da Cartografia | aulas de Geografia.

brincadeiras. Escolar.

Desenvolver a capacidade
de conhecer os estados;
brasileiros por regibes, a
partir de um planejamento
prévio.

Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Bingo Geografico
Brasileiro

Reconhecer as vantagens
da aprendizagem ludica.

Para iniciar a aula seguinte, abordando sobre o tema “Conhecer as divisdes
do Brasil”, colocaram-se os dois mapas do Brasil no quadro, sendo um dos
complexos regionais e o outro da divisdo do Brasil em regi6es administrativas do

IBGE. Explicaram-se as diferengas e semelhancgas entre eles (Figura 12).
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Figura 12 — Viagem ao Brasil pelas cinco regides
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Fonte: pesquisa-acédo (2018).

No final da primeira aula, a professora Rubi se sentiu enaltecida ao afirmar:
“estou surpresa com a quantidade de possibilidade que posso fazer para deixar
minha aula interessante para os alunos, [...] tenho certeza que aprenderam de
verdade”.

Com isso, cria-se a motivacado mutua entre professor e aluno no processo de
ensino e aprendizagem, no processo de formacgéao do educador e do educando, no
cumprimento dos objetivos da escola, na conscientizacdo de um ou dois professores
gue poderdo compartilhar, com muitos, suas experiéncias Unicas, que se tornaréo
experiéncias existentes em suas vidas diérias, como enfatiza Rubi quando fala de
“possibilidades”. Concordando com a professora Rubi, a professora Esmeralda

acrescentou:

A Geografia deve ser nutrida com novas abordagens, e todas estas
aulas estdo sendo ressignificadas com a nossa troca de ideias e
sugestdes principalmente no olhar da Cartografia Escolar, para mim,
além de inovador € uma recarga de novas energias para minha
continuidade na educacéo, sei que ja contribui muito com minha
comunidade, mais ainda tenho forgca para contribuir ainda mais. A
minha comunidade mudou muito com o tempo, e me vejo como se eu
fosse “muitas professoras em uma sé”, pois a cada geragéo que
ensinei, tive que me adaptar, criar, e hoje ndo é diferente com a
Cartografia Escolar, estou me adaptando com essa nova linguagem,
num cendrio das adaptacdes e vivéncias necessérias (pesquisa-acao,
2018).
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Cabe destacar nesta aula a apresentacdo de um exercicio de cinco questdes,
salientando-se uma em que se pediu aos alunos para fazerem um texto de 30 (trinta)
linhas com a tematica “Viagem ao Brasil pelas cinco regiées”, com as seguintes
sugestdes: ser criativo, criando uma situacdo e/ou motivo de sua viagem, agucando
a imaginacgéao; passar mentalmente pelo territério brasileiro conhecendo cada regido
e seus respectivos estados; levar alguém com vocé na viagem, despertando a
capacidade de escolher e decidir; trazer um presente cartografico de sua viagem
para sua professora, como questao atitudinal. Depois de elaborar o texto, fazer o
mapa do Brasil em regides com setas indicando os estados pelos quais passou,
incentivando o aluno a registrar a experiéncia através da cartografacdo de diferentes
vivéncias. O Quadro 20 destaca a percepcao dos alunos e professoras sobre esta

atividade.

Quadro 20 — Percepgao dos alunos e professores sobre a atividade “viagem ao
Brasil pelas cinco regides”

COMENTARIOS DOS
ALUNOS

“Professora foi uma aula
interessante, desse jeito
conheci o Brasil de uma
forma diferente”.

COMENTARIO DA
PROFESSORA

“‘Com certeza, para isso temos
gque estudar ainda mais e
descobrir lugares interessantes no
nosso Brasil”.

“‘Mais vocé ira conhecer, e
ninguém duvida, pois temos
sempre que acreditar em Nossos
sonhos”.

ALUNOS

Aluna 1l -5°A

‘O meu sonho é um dia
poder conhecer todos os 26
estados do Brasil. Viajar por
cada regido do Brasil, com
um mapa na mao”.

“‘Eu a aula de

Aluno 2 -5° A

Aluno 3-5°A

reproduzi
Geografia em casa, para
meus amigos’.

“Sério? E o que vocé ensinou
para eles? (Elementos do mapa e
as regides do Brasil) Parabéns!”

Fonte: pesquisa-acéo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Os relatos acima sao reveladores da clareza que os professores e alunos
tiveram da importdncia do ensino envolvente e criativo. Os alunos buscaram
conhecer os “diferentes Brasis”, suas particularidades e até mesmo invisibilidades de
alguns lugares. Estas sdo questbes importantes para qualificar a educacédo
geografica, quando, por exemplo, a professora Esmeralda concebe esta atividade
(viagem ao Brasil) como sendo fundamentada no construtivismo, por conceber a
aprendizagem como constru¢cdo do conhecimento pelo aluno, sendo o professor o

mediador desse processo.
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A partir da fala dos alunos podemos inferir como a educacdo geografica,
utilizando a linguagem cartografica, transforma a perspectiva do aluno em relacéo a
disciplina de Geografia, visto que o aluno vislumbra possibilidades futuras de
utilizacado desse conhecimento, compartilha saberes adquiridos, passa a ser agente
da mudanca e multiplicador de conhecimentos. Os resultados das aprendizagens
apontam para um novo conhecimento, a0 mesmo tempo em que abre espaco para
novos estudos envolvendo outros assuntos relacionados.

Diante das atividades realizadas, percebe-se que quando se mostra ao
professor uma necessidade de inovacdo, ndo como se fosse uma projecdo de
autoridade, mas sim uma possibilidade de facilitacdo de seu proprio trabalho, estes
reconhecem a importancia da contribuicao.

A cada passo dado eles se envolvem com o novo, tendo possibilidades de
transformar isso em melhores metodologias de ensino, sendo capazes de
reconhecerem que a Cartografia Escolar deu-lhes um leque de possibilidades de

melhorar a abordagem da Geografia em sala de aula.

54 OS PROJETOS DESENVOLVIDOS BASEADOS NA EXPERIENCIA
DOCENTE DO PESQUISADOR

A sala de aula, particularmente nas turmas do 5° ano do ensino fundamental,
€ antes de tudo um local riquissimo para a consolidacdo de uma aprendizagem
significativa, por se tratar de um momento de transi¢cdo, dos Anos Iniciais do ensino
fundamental para os Anos Finais, e da (re) construcdo do conhecimento, visto que é
um ambiente onde tudo acontece: discussoes, (re)criagOes, investigacoes,
questionamentos, duvidas, experiéncias, encontros de culturas e ideias.

Assim, apresentam-se 0s projetos desenvolvidos no decurso da pesquisa,
sendo estes baseados na experiéncia docente do pesquisador. Para tanto, optou-
se por apresentar nesta subsecdo duas atividades de Geografia no ensino
fundamental, o que julgamos pertinente destacar, no sentido de contribuir para o
aperfeicoamento da educagdo cartografica na escola, na pratica cotidiana dos
professores e alunos.

Ressalta-se que tais atividades foram incorporadas ao conjunto de acdes
metodoldgicas da pesquisa em tela e, por resultarem da experiéncia na docéncia em
Geografia do pesquisador, tornou-se motivo inicial para a realizacdo dessa

investigacdo. Sao eles: “O Bingo Geografico” e a “Carta Enigmatica”. Representam,
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pois, exemplos de atividades que se consolidaram na nossa prética, fruto de um
esforco para incrementar o ensino de cartografia, e que decidimos incluir na
pesquisa de forma mais sistematica.

Desta forma, privilegia-se o aprendizado da base cartografica e suas
representacdes espaciais: simbologia, legenda, escala (proporgéo), localizacdo e
orientagcdo, para uma melhor compreensédo da Cartografia Escolar e dos contetdos

iniciais trabalhados no 5° ano nas respectivas salas aula (Colecéo didatica Coopera).

5.4.1 O valor dos jogos cartograficos no ensino de Geografia

Acredita-se que o jogo cartografico no ensino de Geografia, especificamente
no 5° ano do Ensino Fundamental, pode despertar no aluno um interesse intrinseco
facilitador do processo de ensino-aprendizagem na sala de aula ou fora dela, sendo,
portanto, uma alternativa diferenciada por envolver ndo somente o lddico, mas

principalmente pelo incentivo a construcdo de conhecimento pelos educandos, pois:

A introducgé&o de jogos na sala de aula, além de despertar motivagao,
possui a capacidade adicional de desenvolver a Cognicdo, a
Socializagdo e a Criatividade [...]. Os jogos constituem um recurso
pouco aplicado nas salas de aulas, mas de elevado valor, por criar
certa expectativa, ansiedade e entusiasmo nos alunos. Os jogos em
si, é ludico, desafiador e aceito por todas as idades, tanto dentro
como fora da sala de aula... 0 jogo surge como desafio as
habilidades e conhecimentos, e para isso conhecer as regras e
estudar as estratégias para vencer (VIEIRA, 2011, p. 103).

Dessa forma, a importancia da utilizacéo dos jogos cartograficos no 5° ano do
ensino fundamental deu-se pela necessidade de se trabalhar o que é proposto na
colecédo Projeto COOPERA, que trata a Geografia do Brasil em diferentes aspectos.
Ademais, muitos educandos do 5° ano tém dificuldade com os conteudos
geocartograficos, por ndo ter assimilado ou até mesmo por nao ter visto de forma
correta aquilo que denominamos de Alfabetizacdo Cartografica. Parte dessas
dificuldades relaciona-se a formacdo académica dos educadores que nao
reconhecem a Geografia neste contexto alfabetizador.

Assim, compreende-se que 0s jogos sao ferramentas fundamentais para o
processo de ensino-aprendizagem, caracterizando-se como uma importante e viavel
alternativa para auxiliar esse processo, ja que favorecerem a construcdo do

conhecimento de forma ladica, seja qual for o nivel de ensino, desde que feitos em
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um planejamento adequado. Desse modo, justifica-se a pertinéncia de sua adogao
na pratica pedagoégica do professor de Geografia.

E notorio o fato de muitos professores de Geografia afirmarem que a pratica
educacional ndo € mais tradicional, e propalam a ideia de que é preciso formar
cidaddos criticos, mas isso muitas vezes ndo ultrapassa o aspecto retérico quando
se examina melhor a pratica docente em sala de aula. Nesse sentido, embora se
reconheca as vantagens inerentes ao meétodo de exposicdo, acredita-se que
processo de ensino-aprendizagem no 5° ano do ensino fundamental pode valer-se
de metodologias diversificadas, que explorem ao maximo a capacidade sensorial e
cognitiva das criancgas, para promover um aprendizado mais eficaz.

Propomos aqui 0s jogos cartograficos como uma ferramenta importante deste
processo nas aulas de Geografia, tendo em vista que o0 seu ensino é algo em
continua construcdo, suscetivel a mudancas e com possibilidades diversas para
fomentar a melhoria do ensinar e 0 aumento na capacidade de aprender.

Dessa maneira, torna-se de suma importancia a utilizacdo de jogos no 5° ano
pelo fato de possibilitar um estudo dinamico, participativo e adaptavel. De uma
perspectiva cartografica, concordamos com Seemann (2013, p. 110), ao afirmar que
0s mapas ganham vida. Nao sdo coisas mortas, frias, mudas, mas “se fazem”. E no
caso da proposta de atividade do “bingo”, os mapas séo coisa séria e podem ser
utilizados até que se esgotem as diversas maneiras de se usufruir 0s mesmos em
sala de aula.

Parte-se do principio de que o jogo, quando utilizado de maneira didatica,
pode se tornar um material atrativo, instigante e dotado de conhecimentos
pedagogicos, que despertam a curiosidade e favorece o aprendizado prazeroso do
conteudo. Fato que o torna mais uma alternativa de material didatico para o
professor, possibilitando ao aluno uma forma divertida de construir conhecimentos.

A linguagem cartografica por si s6 n&o possibilita a formacao critica e analitica
do aluno. Para que ele aprenda elementos substantivos da Alfabetizacao
Cartografica, o professor precisa trabalhar os conteiddos com o uso de recursos
didaticos diversificados. De modo que os alunos sejam capazes de compreender a
l6gica de construcdo dos mapas e o0s conceitos e habilidades a estes associados,
como as nocdes basicas de orientacdo e localizagdo, contribuindo, assim, para a
desmistificacdo da Cartografia Escolar como algo pouco dindmico e de

procedimentos mecanicos.
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Ressalta-se que o uso de jogos cartogréficos nas aulas de Geografia ndo é
em si uma inovacdo. Porém, a auséncia dessa pratica ou a criacdo de novas
alternativas que dinamizassem as aulas de Geografia na escola pesquisada suscitou
a necessidade de um trabalho mais aprofundado sobre o tema, pois se evidenciou
que nenhuma das professoras participantes tinha utilizado jogos cartogréficos nas
aulas de Geografia, explorando mapas, ferramenta que os alunos geralmente
encontram dificuldades de aprendizagem.

Dessa maneira, diante das dificuldades das professoras ministrarem a
disciplina Geografia e trabalharem com os mapas, constatamos a necessidade de
apresentar e sugerir a utilizacdo de jogos cartograficos no processo de ensino-
aprendizagem de Geografia. Dai entdo a ideia de propor através da metodologia de
projetos a construcgdo e vivéncia de jogos didaticos. E o caso do “Bingo Geografico
Brasileiro-BGB”, elaborado pelo proprio pesquisador, testado e recomendado
principalmente para os alunos do 5° ano, valorizando principalmente os
conhecimentos dos estados e regides brasileiras. Trata-se de um jogo voltado para o
ensino de Cartografia Escolar, objetivando facilitar a compreensdo do conteludo
trabalhado em sala de aula, enfatizando a divisdo regional e politica dos estados.

Propds-se, assim, dispor de uma metodologia que despertasse o docente
para a importancia dos jogos cartograficos no ensino da Geografia, estimulando
estes profissionais a criar novos jogos de acordo com a realidade dos educandos. O
objetivo principal foi utilizar a Cartografia Escolar, através de jogos, como estratégia
para o0 estudo da divisdo regional do Brasil, visando despertar o interesse,

integracao e a aprendizagem dos alunos de forma criativa e dinamica.

5.4.2 Bingo das Regides: aprender brincando

Partindo-se do pressuposto de que a utilizacdo de Jogos Cartograficos como
recursos didaticos apresenta-se como uma excelente ferramenta para o professor
utilizar na préatica pedagdgica, tornando o ensino de Geografia mais atrativo,
contribuindo para a aprendizagem do aluno.

Optou-se pelo uso de dois jogos, sendo um conhecido nacionalmente e outro
como proposta inovadora, criativa e participativa dos atores envolvidos: bingo
geografico e a carta enigmatica, ambos apresentam-se como jogos capazes de
propiciar ao educando o aprendizado de habilidades diversas, tais como: raciocinio,

socializacdo, concentracdo, organizacdo, dentre outras, indispensaveis para o
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ensino de geocartografia, além de auxilid-los na constru¢cdo do conhecimento e dos
conceitos cartogréficos.

No Quadro 21 realizamos uma descricdo sumaria da experiéncia com esses
jogos: bingo geografico brasileiro (BGB) e carta enigmatica, os quais tinham o

objetivo de despertar nos alunos o interesse, a integracado e a aprendizagem dos

contéudos.

Quadro 21 — Jogos utilizados junto aos alunos durante a pesquisa-acao

Bingo Descricéo Objetivo Metodologia
Esse jogo foi | Possibilitar de | Dividiu-se a turma em
desenvolvido com o | forma dindmica a | cinco grupos
propdsito de dinamizar | aprendizagem dos | correspondentes a
as aulas de Geografia, | nomes dos | cada regido de nosso
em especial o | estados e regifes | Bingo; apresentaram-se
contetdo das regides | brasileiras, nomes | as regras do jogo; em

Bingo brasileiras, como | de siglas, assim | seguida foram

Geogréfico | alternativa para tornar | como a | distribuidos os mapas
Brasileiro |a sala de aula um | distribuicdo mudos (cartelas) para

(BGB) espago com | espacial correta | serem enumeradas a
aprendizagens ludicas, | dos estados e | caneta de um a vinte e
dando a oportunidade | regides seis, pelos respectivos
aos alunos de | brasileiras. grupos. Iniciou-se 0
aprender de forma jogo com seis rodadas,
criativa, socializando e sendo que cada grupo
compartilhando apropriou-se de duas
conhecimento em uma cartelas.
competicao saudavel.

Esse jogo foi criado | Aproximar a | A atividade foi realizada
pelo proprio | realidade teérica e | com o0s alunos e
pesquisador como | pratica e o desejo | professores das duas
estratégia da expectativa, | turmas pesquisadas; a
dinamizadora do | constitui-se numa | atividade desenvolveu-
ensino da Geografia | forma lidica de | se em forma de aula

Carta cartografica, trata-se | ensino e | campo.

Enigmatica | de uma carta em | aprendizagem
formato de | utilizada com
pergaminho, na qual | criancas,
sao inseridas | adolescentes e
sequéncias de pistas | adultos.
que devem levar o
aluno a refletir e
desvendar um
enigma/tesouro.

Fonte: pesquisa-a¢do (2018). Organizacao: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

O Bingo Geografico Brasileiro (BGB) trabalha com o mapa politico do territorio

brasileiro e,

para realizagcao

desse

jogo/metodologia,

fez-se necessério
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primeiramente realizar uma revisdo do tema divisado regional do Brasil, no intuito de
fortalecer o diagnostico, pois ja tinhamos aplicado uma atividade/questionéario com
os educandos e questionario/entrevista com a professora; em seguida organizar a
sala por grupos; explicar as regras de funcionamento do bingo aos alunos,
identificando os elementos de pontuacdo e a aceitagao, participagdo, compreensao
e socializagdo dos alunos em cada grupo e, por fim, a premiagdo dos vencedores
(Figura 13).

Figura 13 — Alunos respondendo atividade em revisdo de conteudo

| X\

~ - - f - o B

Fonte: pesquisa-acdo (2018).

Vale ressaltar que 0 momento da premiacéo foi, antes de tudo, um momento
de confraternizacdo, do discurso que a professora fez, do sorriso de cada crianca,
da curiosidade da diretora vir a sala de aula para saber o porqué dos alunos néao
terem ido para o intervalo (0 que foi que aconteceu de tdo extraordinario para
prender a atencdo dessa turma”).

As orientacfes para a realizacdo do Bingo Geogréafico Brasileiro (BGB) para

se trabalhar o temas das regifes contemplam:

¢ Relembrar o regulamento e procedimentos feitos em aulas anteriores;

e Dividir a turma em cinco ou seis grupos, correspondendo ao numero
de regides do IBGE e/ou adaptacbes para a Regido Nordeste: neste
caso dividimos a regido Nordeste (RN, PB, PE, AL, SE e BA) e a parte
cognominada “Melhorsera” (Pl, MA e CE);

e Distribuir as cartelas (mapas mudos) para serem numeradas a caneta
de um a vinte e seis pelos grupos (lider do grupo) — correspondente ao
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namero de estados do Brasil. Em seguida iniciar o bingo com trés
rodadas;

A premiacdo (comprada com antecedéncia com a arrecadacédo de
cada grupo e professores) fica a critério do professor para cada
rodada,;

Cada grupo tera duas cartelas, sendo valido ganhar nas duas, sendo
adicionada a pontuacao e dividido a premiacdo — caso dois ou mais
grupos preencham uma regido ao mesmo tempo: divide-se a
premiacao e a pontuacao continua da mesma forma,

Em decorréncia de a Regido Nordeste ter nove estados divide-se a
mesma em duas: Nordeste (RN, PB, PE, AL, SE e BA) e “Melhorsera”
(MA, Pl e CE);

A pontuacdo sera diferente para cada regido ao ser preenchida, a
regido Nordeste valera dez pontos, a Norte oito pontos, melhor sera
sete, Centro-Oeste seis e a Sul e Sudeste cinco pontos;

Abaixo da cartela o grupo colocara um “numero da sorte”, para
premiacao e pontuacao extra, ganha o niamero escolhido do grupo que

primeiro sera chamado.

Ressalta-se que dependendo do nivel de compreensédo dos alunos e/ou nivel

de ensino, pode-se propor que os alunos facam uma divisdo regional para que a

guantidade de estados de cada regido fiqgue mais homogénea. No momento em que

0 grupo completar a cartela devera pronunciar o nome da regido preenchida. O

grupo que nao completar o mapa ndo marcara pontos, s6 se preencher outra regido.

As orientacfes para a realizacdo do Bingo Geografico Brasileiro (BGB) para

se trabalhar as sete siglas sédo as seguintes:

Distribuir as cartelas (“mapas mudos”) para serem preenchidos a
caneta com sete siglas aleatérias dos estados a serem escolhidos
pelos alunos de cada grupo. Em seguida iniciar o Bingo com trés
rodadas;

Vencera a(s) cartela(s) em que forem marcadas todas as siglas. Neste
caso, nem sempre um estado chamado pelo professor, o grupo vai ter

para marca-lo, podendo ficar até varias “chamadas” sem marcar.
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Diferentemente da cartela das regides, onde em toda rodada, os
grupos marcavam em algum lugar o ndmero, sendo na maioria das
vezes em regibes diferentes, pois a numeracao foi feita de forma
aleatoria;

e A pontuacédo sera de sete pontos para cada cartela preenchida;

e Ao vencer o aluno devera pronunciar o nome do estado da ultima sigla
marcada.

e Abaixo da cartela o grupo colocara um “estado da sorte”, para
premiagao e pontuacao extra, ganha a sigla escolhida do grupo que

primeiro sera chamada.

Vale ressaltar que os “Jogos Cartograficos” nas aulas de Geografia no 5° ano
do ensino fundamental sdo um elemento didatico e gerador de aprendizagem. Os
resultados do presente estudo possibilitam perceber o quanto é importante se
desenvolver um trabalho baseado nesses jogos cartograficos no 5° ano do ensino
fundamental. E ainda o valor que possuem como ferramenta de apoio para o
desenvolvimento cognitivo da crianca no estudo do mapa do Brasil. Dada a
importancia desse tema, a proposta de trabalho foi avaliar como o0s jogos
cartograficos poderiam contribuir no estudo da Geografia do Brasil a partir do
conhecimento da divisdo politica por regides e estados.

A seguir descrevemos mais especificamente as aulas e 0s respectivos
conteudos nos quais fez-se uso dos procedimentos da metodologia que vem sendo

comentada.
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Figura 14 — Cartelas do Bingo Brasileiro Geografico — BCB

BINGO CEOGRAFICO BRASILEIRO

< L DASRECIOES & L DASSETESICLAS

Fonte: pesquisa-acao (2018).

Em uma das aulas trabalhadas com o uso do bingo, tinha como contetdo/
tema: “Pais e Nacao”. Para tanto, a professora Esmeralda iniciou seu relato falando
da grandeza territorial do Brasil, explicando que ele € o 5° maior pais do mundo em
terras descontinuas. Enfatizou ainda que o Brasil apresenta uma grande diversidade
de paisagens em seu territorio.

Apbs essa etapa a professora Esmeralda explicou as diversas fotografias
relativas a tematica no livro utilizado em sala de aula, pedindo posteriormente que as
criancas copiassem e respondessem algumas questbes. Ao finalizar a aula,
comentamos sobre os dois projetos que seriam realizados: o “Bingo Geografico
Brasileiro”, aplicado no fechamento do capitulo sobre divisdo regional; e a “Carta
Enigmatica”, que seria desenvolvida no encerramento da pesquisa-acao,
valorizando-se a escala do lugar em aula de campo diferenciada, em que o0s
conteudos estudados seriam resgatados, sobretudo a Cartografia Escolar com o
mapa e seus elementos.

Para que alcangdssemos melhores resultados dividimos as turmas de alunos
em cinco grupos, que a partir de entdo passaram a trabalhar juntos até a
concretizacdo do Bingo Geografico (mini gincana) e da Carta Enigmatica. A partir dai

foi sugerido as professoras que as atividades a serem feitas fossem recebidas por
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cada um dos cinco grupos citados acima, para que as mesmas fossem
apresentadas no dia do Bingo Cartogréfico.

Em seguida, resolvemos dividir as turmas em grupos para melhor
organizarmos nossas futuras a¢des. Foi registrado no quadro o termo regido, pois no
dia do Bingo cada grupo apresentaria a sua regiao para a turma, com desenhos e
caracteristicas. Para tanto, determinaram-se algumas tarefas antecipadamente. As
mesmas foram distribuidas uma vez por semana para serem apresentadas no dia da

culminancia do projeto para os demais colegas e jurados. As tarefas foram:

e Trazer um desenho que represente o nome de sua equipe;

e Pesquisar e escrever no caderno sobre sua regido;

e Fazer um desenho que represente a sua regiao;

e Trazer presentes geograficos (com caracteristicas geograficas) para

os jurados e para fazer parte dos prémios a serem bingados.

Quadro 22 — Primeiras tarefas do Bingo Brasileiro Geografico

DATA/AULA CONTEUDO TAREFAS ATRIBUIDAS

Tema: Pais e nacao. Trazer um desenho que represente 0 home
de sua equipe.

13 ‘e 14 de | Estratégia: Realizar tarefas [‘pesquisar e escrever no caderno sobre

marco de | por meio do bingo geografico | gua regiso e fazer um desenho que a
2018 brasileiro no final de cada | rgpresente.
aula.

Trazer o presente geograéfico.

Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Quadro 23 — Percepcdes das professoras sobre atividades com o Bingo Brasileiro
Geografico

CONTRIBUICAO DA
PROFESSORAS PONTOS POSITIVOS CARTOGRAFIA
ESCOLAR

Trabalhar em grupo é interessante e | Muito relevante, quando
aumentou bastante a motivacdo dos | associada ao bingo. Os
alunos nas aulas de Geografia. alunos aprenderam mais
sobre o assunto.

Esmeralda

Os alunos ficaram muito motivados com | A criatividade serd o
Rubi a realizacdo do bingo. Despertou o | detalhe desta atividade
interesse individual e coletivo.

Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacao: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

A cada aula realizada com a metodologia proposta pela pesquisa-acéo
observava-se o envolvimento da turma, a motivagdo das professoras e alunos em

relacdo ao que estava sendo feito, essas motivagbes agucavam o prazer de
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ensinar/aprender Geografia/Cartografia Escolar de forma significativa. Para tanto, os
erros eram trabalhados de forma construtiva, procurando-se explicar melhor o que
nao tinha sido compreendido, ndo obstante estivéssemos atentos ao fato de que a
aprendizagem também se da de maneira individualizada, como chama a atencao
Castellar (2005, p. 221):

[..] nem todas as acbes docentes garantem uma aprendizagem
suficientemente construtivista para todos, mesmo ndo esquecendo
gue cada aluno tem seu processo interior, o qual pode ser estimulado
guando mediado pelo professor e por seus pares.

Assim, a partir dos erros observados na acdo pensante das professoras,
foram realizadas sessdes de tematizacdo da pratica, nas quais eram instigadas a
refletir sobre sua prépria acdo pedagdgica, identificando os aspectos positivos e 0s
que precisavam ser melhorados/ressignificados de modo a permitir que as aulas

posteriores tivessem um papel mais relevante (Figura 15).

Figura 15 — Professoras avaliadoras da atividade

Fonte: pesquisa-acédo (2018).

Buscou-se com essa proposta provocar a reflexdo sobre como se ensina e
aumentar o interesse pelos conteudos trabalhados, no intuito de sempre buscar
novas possibilidades para fundamentacao e inovacdo da pratica pedagdgica, seja
com metodologias convencionais, adaptadas ou inéditas.

A pesquisa realizada com as profissionais da Instituicdo demonstrou que eles
valorizam o trabalho por meio de Jogos Cartograficos, e, apesar de nao utilizarem
como ferramenta de apoio em sua pratica diaria, elas consideraram importante e que

iriam, a partir de entdo, usar os que foram demonstrados e confeccionar outros.
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Diante dos resultados, conclui-se que a utilizacdo de Jogos Cartograficos no
ensino de Geografia, além de motivar os alunos, € um instrumento importante e
eficaz para os professores. Entretanto, ndo podemos esquecer que o papel do
professor serd sempre essencial para o sucesso desse tipo de préatica. E importante
salientar que estes jogos precisam ter objetivos claros, ndo adiantara utiliza-los sem
conhecer seus reais propositos.

E necessario saber aonde se quer chegar. Cabe ao professor utiliza-los de
maneira adequada e bem definida, promovendo assim ato estimulador e desafiante
para a formagao de um ser humano pensante, ciente de sua capacidade, facilitando
com isso a aprendizagem do aluno. Caso contrario, pode dificultar ou até confundir
ainda mais. Vale ressaltar, por fim, que o éxito da atividade fez com que as

professoras a aplicassem em suas turmas de 5° ano no turno vespertino.

5.4.3 Carta Enigmatica: da escola a sede Pedagogia de Quintais (PQs)

Sabe-se que para leitura de um mundo cada vez mais globalizado é
fundamental para o entendimento dos mapas, croquis e cartas, pois aumenta as
capacidades do aluno-cidadéo de compreender a complexidade da Geografia atual.
E uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura da analise de mapas
e de suas partes representativas, indissocidveis do espaco geografico, com suas
diversas faces e continua atuacdo do homem sobre o mesmo. Diante disso,

Cavalcanti (2004, p. 12) ressalta que:

A construcao e reconstrucao do conhecimento geografico pelo aluno
ocorre na escola, mas também fora dela [...]. Entretanto a ampliagdo
desses conhecimentos, a ultrapassagem do senso comum Sao
processos que podem ser potencializados como praticas intencionais
de intervencdo pedagogica.

Na maioria das vezes, s6 ouvimos falar de mapas, escalas, cartas e plantas
dos diversos lugares. Estudamos sobre eles, mas falta-nos vivenciarmos de uma
forma diferente. Dai a importancia de criarmos condicbes para que professores e
alunos sejam leitores do espaco em presenca real e, a partir dai, facamos analises e
comparacdes de outros espacos nao visitados.

Antes de ir a campo, faz-se necessario, portanto, que se tomem algumas
medidas, tendo em vista serem elas fundamentais, pois o0 estudo do meio ndo pode
ser entendido apenas como uma saida da sala de aula, como meros passeios, antes

se buscam explicagbes convincentes em sala para concretizacdo desta atividade:
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para a pesquisa, observacao e do olhar critico para os diferentes espagos a serem
vivenciados.

Dessa forma, a partir das reflexdes realizadas em sala de aula e no dialogo
com as professoras escolheu-se entre uma das diversas metodologias sugestivas
para ser executada a Carta Enigmatica — criada pelo pesquisador. Trata-se de uma
carta em formato de pergaminho, na qual sao inseridas sequéncias de pistas
legendadas que devem levar o aluno a refletir e desvendar um enigma (Apéndice G).

Optamos pela Carta Enigmatica por facilitar a organizacao da aula de campo
em si e a interatividade social com o externo, na qual as criangas aliam conceitos
tedricos da sala de aula com o seu repertério pessoal sobre a realidade.

Dessa forma, por ser uma producdo do professor com os alunos(as) e
representando escolhas pessoais e territoriais, contribui para a Cartografia Social®,
uma vez que esta representa os pertencimentos, a identidade social, as descobertas
dos “lugares invisiveis”, passando a ser percebido com suas geografias de seus
territorios.

Além disso, propicia o estudo da linguagem cartografica, trabalhando
simbologia, legenda, localizacdo e orientacdo. Ou seja, 0 mapa sob controle da
comunidade, na leitura dos mesmos, pela observagao, construgdo e entendimento
comunicativo e dialégico do espaco geogréafico pelas representacbes do préprio
espaco.

A partir do que foi trabalhado percebeu-se essa estratégia cartografica sendo
um dos principais instrumentos para guiar o olhar dos alunos ao se trabalhar
diversos conceitos geocartograficos e associar todos os seus conhecimentos que
foram trabalhados em sala de aula.

A carta enigmética destaca-se como uma estratégia metodoldgica que
proporciona uma situacédo de estudo de distancias partindo do cotidiano da escola,
sendo também um trabalho de observacdo em campo, e ndo um passeio, dai a
escolha do termo: aula campo através de uma carta enigmatica.

Esta atividade foi realizada nas duas turmas s6 no més de outubro, além
disso, foi a primeira aula em campo deste ano letivo (2018). Percebeu-se o desejo

das criancas em realizar uma aula de campo pela curiosidade de visitar algumas

* Para Almeida (2010a), A cartografia social, ndo se trata de um mapeamento impositivo, mas sim de
um processo de construgdo conjunta, onde permite as populacdes desenhar, com ajuda de
profissionais, mapas dos territdrios que ocupam, seja N0s espacos rurais ou urbanos.
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ambiéncias da escola e de seu bairro que ainda ndo conheciam. E esta foi uma
oportunidade de aproximar os contetdos trabalhados em sala de aula com a

realidade de suas vidas. Neste contexto:

Acredita-se que a Carta Enigmatica, enquanto estratégia de
construcdo de conhecimento, oportuniza a vivéncia de diferentes
situacbes que podem agucar a percep¢ao de professores e criangas,
despertando a curiosidade e, ao mesmo tempo, fazendo com que se
perceba e se registre 0 que esta sendo feito. Possibilita também o
conhecimento e estudo do espago geografico, enfatizando
principalmente os conceitos de localizagdo e orientagdo, basicos no
estudo geografico (CUNHA; EVANGELISTA, 2017, p. 8).

Dessa forma, esta metodologia e/ou estratégia foi um grande estimulo para os
alunos passarem a gostar de geografia/cartografia, como podemos confirmar em
algumas falas das criancas durante o processo da aula em campo: “Nossa,
professor, essa foi uma das melhores aulas de minha vida!”; “Eu ndo sabia que meu
bairro tinha tantas coisas legais pra se ver”; “Eu amei a aula, gostaria que tivesse
mais aulas desse jeito”; “Eu aprendi muita com a cartografia escolar e acho que

agora consigo fazer um mapa desses”.

No caso da confeccdo da Carta Enigmatica com as criangas, a
avaliacdo devera ser feita durante todo o processo de construcao, a
iniciar pelo processo mental aproximando o que esta representado
com o trajeto da aula em campo. As observacdes de cada crianca
sdo fundamentais para perceber as que estdo com mais dificuldade
em estabelecer relacbes do espaco vivido com o percebido.
Podemos dizer que a Carta Enigmatica é a utilizacdo de simbolos
para completar um texto, que com a interpretacdo de uma legenda
feita propositalmente ao longo do trajeto ou percurso, irdo nos
auxiliar na leitura e preenchimento da mesma (CUNHA;
EVANGELISTA, 2017, p. 10).

Acredita-se na necessidade de darmos significado aos conteudos
geograficos, propiciar condi¢cdes para leitura e interpretacdo do espaco vivido e, com
auxilio da Cartografia Escolar, isso se torna mais viavel. Neste sentido, a carta
enigmatica apresenta-se como um jogo de linguagens, que faz uso das relagbes
entre palavras e figuras de objetos, de forma a transformar a leitura em uma
brincadeira interpretativa e participativa na itinerancia de sua concretude.

A intencdo é que o uso da carta sirva para ajudar o professor a refletir sobre
sua propria pratica e como 0s seus alunos aprendem, e quais as estratégias e/ou
atividades facilitam a aprendizagem desses alunos, tornando o processo educativo

mais significativo, produtivo e prazeroso, sem perder a relacao teoria/pratica.
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Partindo-se da compreensdo de que a carta enigmatica aproxima a realidade
tedrica e pratica, o desejo e a expectativa, constituindo-se, assim, numa forma ladica
de ensino e aprendizagem utilizada com criancgas, adolescentes e adultos. Isso faz
com que eles decodifiquem cada figura apresentada na legenda, relacionando-as
com o contexto, de preferéncia com o contexto socioambiental na qual o aluno esta
inserido, a rua, o quarteirdo, o bairro ou a cidade. Com iSso optou-se por propor aos
alunos uma atividade pratica/aula campo no bairro em que a escola encontra-se
localizada e, a partir do trajeto percorrido e observacdes realizadas, construirem um

croqui do percurso, utilizando-se de imagens e orientagfes cartograficas (Figura 16).
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Figura 16 — Carta enigmatica utilizada na pesquisa-acéo
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Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Elaboracéo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).
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Esta atividade propiciou o estudo da linguagem cartografica no processo
de compreensdo dos “mapas de adultos”. Trabalha simbologia, legenda,
localizagéo e orientagdo. Promoveu a leitura dos mapas pela observacéo e
entendimento da comunicacdo cartografica, o0 que possibilitou o
reconhecimento do espaco geografico através de sua representacao.

O ensino da cartografia escolar com a construcdo de uma Carta
Enigmatica inovadora foi uma forma de observar a ambiéncia por meio de
outras linguagens, conhecendo a realidade dos alunos, levando em conta os
problemas e propostas de solucdo de seu cotidiano, relacionando-os a
situacOes de outros lugares.

Descobriu-se entdo ter-se concretizado a producdo de um recurso de
elevado potencial, que auxilia na compreensdo do espaco geografico e uma
série de outros conceitos, tornando as aulas mais significativas. Através dessa
metodologia pdde-se melhorar a compreensdo dos mapas, principalmente
durante o ensino de conceitos basicos como localizacdo, orientagdo e
distribuicdo geografica dos fendmenos.

Dessa forma, a carta enigmatica trabalha conhecimentos geogréficos de
maneira agradavel. Para aprofundar tal conhecimento, temos que buscar
constantemente um aprimoramento da mesma, adaptando-a a realidade dos
niveis de ensino para que se tornem interessantes, pois 0 processo de ensino e
aprendizagem é muitas vezes monétono e repetitivo, desprovido de
problematizacéo dos conteudos.

O uso dessa metodologia depende também do entusiasmo e dedicacao
de cada professor para que dinamize e busque meios para compreender 0s
assuntos que estédo sendo trabalhados e principalmente na valorizacéo do lugar

dos educandos. Nesse sentido valoriza-se:

A importancia do conhecimento socioespacial onde o aluno
esta inserido, pois o ensinar é a acdo que precisa de
dialogismo entre o educando que convive no espaco e o
educador que, a priori, medeia e sistematiza a leitura social do
mundo (CASTROGIOVANNI; COSTELLA, 2012, p. 19).

E claro que os profissionais da educacdo do 1° ao 5° ano devem estar
preparados para desenvolverem trabalhos de aula em campo, tendo como

suporte a Cartografia Escolar, valorizando o cotidiano e construindo nocdes
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basicas de orientacdo, localizacdo, representacdo do espaco e
sustentabilidade. A Carta Enigmatica interpretativa servira como espaco
vivenciado e representado na promocdo de uma Educacdo Geografica e
Cartografica, na qual os professores e principalmente os alunos puderam ver

com novos olhares os lugares de sua vivéncia.

Uma Cartografia Escolar militante abrange diversos niveis
interligados, universidade, escola e comunidade, junto com
outras parcerias estratégicas. A cartografia poderia se tornar
uma ferramenta importante para projetos de extensao.
Portanto, ha pouca literatura e iniciativas nessa interface de
ensino e sociedade. Talvez por causa dessas restricdes, a
formacdo de cidaddos tenha sido uma tarefa tdo dificil no
Brasil, porque carece de licbes praticas e da compreensao de
assuntos éticos (SEEMANN; CARVALHO, 2017, p. 11).

Faz-se necessario que o professor seja compromissado, faca a
diferenca na vida de cada crianca, seja fonte de inspiracdo para ela, e esta
inspiracdo pode comecar por uma boa aula, que transmita o conteiddo com
ludicidade, valorizando a ambiéncia do aluno, pois ndo se pode dissociar a
pratica do contexto de sua vida. Na atividade da carta ficou evidenciado isso,
visto que ajudou a retroalimentar o processo educativo e formativo dos

docentes e discentes.

Quadro 24 — Impressdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa-acdo sobre a
atividade realizada

SUJEITOS OPINIOES

Na Carta Enigmatica fica evidente a
preocupacao em demostramos
Professora Rubi praticas que valorizem o potencial dos
alunos, agucando diversos saberes,
nao sO da geografia e da cartografia,
foi bastante significativo para todos.
Vejo essas atividades como um
alicerce para uma melhor
Professora Esmeralda compreensao da Ciéncia Geogréfica a
partir da valorizacdo do lugar de
convivio do aluno. Acredito que até
nas formacgdes continuadas deveriam
ter aulas praticas.

Aumentou minha capacidade
Alunos aprender e conhecer o entorno da
escola, do bairro e da minha cidade.
Continua na proxima pagina.
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Continuacdo do Quadro 24.

E uma forma de relacionar
conhecimento com o potencial de
Pesquisador aprendizagem que a comunidade
escolar  possui, ousando com
simplicidade e atitude que valorize os
NOSSOS espagos, 0S NOSSOS
educadores e educandos.

Fonte: pesquisa-a¢éo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).

Diante das observacbes realizadas e da analise das falas das
professoras, compreende-se a necessidade de um projeto renovador e
inovador para o aprendizado da Geografia, visto que ambas perceberam a
necessidade de se aprimorarem, para conhecer melhor as diversas
possibilidades dessa disciplina, sobretudo dos assuntos envolvendo a
Cartografia Escolar.

Isso se da pelo fato de as professoras (mesmo em fim de carreira) terem
anseios de educar com prazer e procurarem de fato adquirir competéncias e
habilidades ndo aprendidas nos seus cursos de formagao inicial.

Ao findar a pesquisa, ao entrevistarmos as professoras acerca do legado
da experiéncia, solicitando o seu ponto de vista sobre a atividade desenvolvida,
manifestaram expresso reconhecimento de que o que foi proposto possuia
notério valor metodolégico e potencial interdisciplinar para o ensino de
Geografia.

55 PERCEPCOES FINAIS DO PESQUISADOR SOBRE AS ATIVIDADES
REALIZADAS NO DECURSO DA PESQUISA-ACAO

Quando se pensa sobre o processo de ensinar e de aprender
geograficamente, faz-se preciso salientar a importancia do papel do professor,
colocando-o em evidéncia. Entretanto, os resultados da pesquisa-acao
explicitam a necessidade de um trabalho conjunto de autoformacdo docente,
que possibilite a transformacdo da escola como um todo, em uma escola
reflexiva.

Nas palavras de Alarcdo (2010, p.87), “a escola é uma comunidade

reflexiva, ou entdo, € um edificio sem alma”. Em outras palavras, a pratica
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reflexiva ndo é algo que deve partir de um professor isoladamente, mas da
escola como um grupo que trilha rumo aos mesmos ideais.

Complementando Alarcado (2010), Pimenta e Ghedin (2010) enfatizam
que, no plano da subjetividade do sujeito, teoria e pratica sdo inseparaveis,
pois em um esquema de suas experiéncias em constante transformacao, ha
um dialogo pessoal do conhecimento com a acdo. Compreende-se dessa
forma a necessidade de que a mudanca na pratica docente possa emanar de
um desejo/necessidade propria alicercada na reflexdo sobre a prépria prética e
nao uma imposicao.

Este entendimento converge justamente para as ideias defendidas por
Schon (1992), ao propor que a formagéo profissional docente deve basear-se
na reflexdo sobre a pratica. Isso porque, para este autor, um professor reflexivo
se forma com base em trés ideias centrais: a reflexdo na acao, a reflexdo sobre
a acao e a reflexao sobre a reflexdo na agao.

Nesse sentido, a pratica em sala de aula configura-se como um espaco
privilegiado que permite a integracéo e articulagcdo de competéncias, o que s6 €
possivel se o professor refletir sobre sua atuacdo e como os seus alunos
aprendem.

Dessa forma, entende-se que a pratica reflexiva possibilita ao professor
tornar-se pesquisador de sua propria pratica, buscando se aperfeicoar através
de estudos, leituras e observacgdes.

Assim, no decorrer da pesquisa-acéo realizada, foi possivel observar tais
categorias na pratica pedagdgica dos sujeitos pesquisados. Inicialmente
observou-se a resisténcia ao novo, pois as professoras ndo aceitavam a
possibilidade de mudanca em sua pratica por ndo sentir necessidade, ou até
mesmo na dificuldade de expressar suas duvidas.

Posteriormente observou-se a ruptura da resisténcia, que ocorreu
gradativamente, assim como momentos de retrocesso, em que 0s professores
se negavam a participar, como fazer esquemas e desenhos cartograficos no
guadro a fim de despertar o interesse dos alunos.

Por fim, houve a tomada de consciéncia e a confianga no pesquisador, a
mudanca se fez visivelmente presente, tornando as aulas de Geografia mais

concretas e significativas ao valorizar as vivéncias dos alunos no contexto da
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Cartografia Escolar, possibilitando que estes pudessem comparar diferentes
situacdes, significando o discurso geografico em sala de aula.

Reforcando a realidade encontrada pela pesquisa-agdo em pauta,
evidenciou-se que as professoras pesquisadas disseram de inicio saberem
muito pouco de Cartografia Escolar, e que sentiam dificuldades de ler e
interpretar mapas corretamente. Essa deficiéncia adviria do fato de ndo terem
tido disciplinas que contemplassem a Geografia e a cartografia escolar durante
a formacéao inicial e continuada.

O cerne da discussao desse assunto € a ideia de que a Educacéo
Geogréfica contribui para superar o ensino tradicional da Geografia vigente nas
escolas, quando enfadonho, cheio de conteudos, conceitos, mapas, dados que
devem ser memorizados pelos alunos, de pouca relevancia para eles.

Logo, a educacdo geografica em dimensdo pedagodgica mais ampla
pressupde o rompimento desses paradigmas, procurando formas alternativas
de ensinar Geografia, seguindo as mudangas que ocorrem constantemente na
sociedade, em relacdo as quais o professor ndo pode alhear-se.

Para acompanhar esta dinamicidade socioespacial, os professores
precisam ressignificar suas praticas, com novas formas de ensinar,
despertando o interesse dos alunos com o0 entusiasmo que a educacgao
geografica ressignificada possibilita.

Dessa maneira, compreende-se que é de suma importancia o aluno se
habituar desde cedo a linguagem cartografica para representacdo do espaco.
No caso do 5° ano, o aluno precisa explorar de varias maneiras o trabalho com
o mapa do Brasil (divisdo politica e regional), suscitando a memaria subjetiva
de cada atividade realizada no decorrer do ano letivo.

Ao mesmo tempo em que as vivéncias com a Cartografia Escolar sejam
instrumento da aproximacdo dos lugares e do mundo, dai se propor como
sugestdes de atividades para a Cartografia Escolar na educacao geografica no
5° ano o “Bingo Geografico brasileiro-BGB”, “A carta enigmatica”, maquetes e a
confecgdo de mural com mapas e croquis.

Durante a realizagcdo desta atividade foram discutidas algumas
concepgdes da cartografia escolar e sua relagdo com o cotidiano. A atividade
em questao buscou ir além de uma mera proposicdo de uma aula em campo

convencional. O intuito central foi relacionar teoria e pratica e o fazer no
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vivenciar, buscando juntamente refletir relagbes socioambientais e
cartogréficas no ambito de uma Educacgéo Geografica.

Vale ressaltar que, partindo-se das declaracbes das professoras
envolvidas sobre a caréncia de conhecimentos e praticas sobre a linguagem
cartografica, as contribuicbes do pesquisador ndo se limitaram apenas as
atividades propostas para o desenvolvimento da pesquisa-a¢do, uma vez que a
mesma abriu um leque de oportunidades de ac¢des préaticas que ndo poderiam
ser dispensadas.

Assim, foi através desse tipo de pesquisa que outros diadlogos se
tornaram possiveis visando uma mudanca da realidade, seja de atitudes, de
situacdes e de praticas simples do cotidiano e/ou do calendario escolar, de
forma diferente e renovada.

Podemos perceber que a pesquisa contribuiu para a construcdo do
conhecimento na comunidade escolar de forma critica, criativa e inovadora no
contexto da cartografia escolar, estabelecendo elos com a educacgéo geogréfica
e educacdo ambiental. Para o pesquisador o trabalho trouxe importantes

contribuicdes ao desenvolver uma série de atividades (Quadro 25).

Quadro 25 — Contribuicdes adicionais do pesquisador

Contribuicéo Descricéo

Criacdo e acompanhamento | Espaco destinado ao plantio de plantas
do espaco organico Tia Fil6 | medicinais e frutiferas.

(referéncia carinhosa ou nome
da escola) (Apéndice G).

Plantio de mudas de arvores | Parceria entre Secretaria de Educacao
frutiferas Municipal e o projeto Pedagogia de Quitais
para arborizar a frente da escola.

Participacdo em palestras e | Contribuicdo do pesquisador com palestras

reunides de pais e mestres sobre o dia mundial da agua, dia do meio
ambiente e reunido pedagodgica com pais e
mestres.

Participacdo no desfile da | Contribuicdo do pesquisador na organizagao
escola no dia 7 de setembro e | e acompanhamento dos alunos em
aulas campo/projeto da escola | atividades fora do espaco escolar.

Fonte: pesquisa-acéo (2018). Organizacao: Eduardo de Almeida Cunha (2018).
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A partir dessa perspectiva, durante a pesquisa-a¢cdo houve uma intensa
troca de saberes entre a comunidade escolar e o pesquisador, principalmente
de conhecimentos relativos ao ensino de Geografia e da Cartografia Escolar.
Nos dialogos e ac¢des, 0 ensino e a aprendizagem tornam-se significativos; na
parceria € na cooperacdo avancamos na efetivacdo de um conjunto de acdes
interligadas.

Para Baldissera (2001), uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-
acado quando houver a colaboracéo e negociagcao entre as pessoas envolvidas
no processo investigativo, exigindo enfoque na resolucdo de problemas
coletivos e estar centrada no agir participativo e na ideologia de agao coletiva.
Assim, a participacdo dos pesquisadores € evidenciada através do
conhecimento e acdo, entre 0 pesquisador e 0s participantes envolvidos na
situacao investigada.

Em termos de contribui¢cdes, destaca-se a relevancia deste estudo em
estimular a reflexdo acerca das praticas pedagogicas dos professores atuantes
na primeira etapa do ensino fundamental em relacdo ao ensino de Cartografia
Escolar, e atuarem propositadamente para o aperfeicoamento dessa pratica,
cientes das dificuldades formativas que tiveram durante sua formagao inicial e
continuada.

Sob esta O6tica, é possivel inferir que as acfes dos docentes sao o
resultado de sua socializacdo, revelando a origem social e cultural desses
sujeitos. Enfim, ao situar a problematica da Cartografia Escolar nos anos
iniciais, buscamos superar os estudos cartograficos que se limitam a construir
desenhos e/ou pinturas, termos técnicos, criando no aluno uma repulsa
acentuada ao ensino da Cartografia Escolar e até mesmo da Geografia.

Acrescentamos que tendo em vista o que foi feito e a titulo de
contribuicdo, entendemos que esta pesquisa aponta para outros possiveis
caminhos investigativos. O Quadro 26 elenca alguns temas relacionados a
nossa pesquisa e possiveis objetivos para uma agenda futura de investigacao

no campo académico.
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Quadro 26 — Propostas tematicas para outras pesquisas

TEMA

OBJETIVO

1 - O conhecimento e
aprendizado da Cartografia
Escolar na Educacao Infantil
e anos iniciais: fundamentos
da consciéncia espacial do
espaco e tempo

Avaliar a importancia da efetivacédo do ensino
de Cartografia Escolar nas séries iniciais
pensando no atendimento aos futuros
educadores a vista as dificuldades
encontradas hoje nas salas de aulas.

2 — A valorizacdo do ensino
de Cartografia Escolar no
curriculo do ensino superior.

Destacar o equivoco cometido pelos cursos
de licenciatura em Geografia ao retirar de
sua programacdo a obrigatoriedade de
cursar a Cartografia Escolar. Porque isso
dificulta os académicos de Geografia
compreenderem a necessidade da
Cartografia Escolar na educacéo basica e as
variadas formas de sua utilizagdo no ensino.

3 - Planejamento e
Metodologias nas aulas de
Geografia: caminhos
metodoldgicos para a
construcdo de um processo
de ensino aprendizagem
mais eficaz

Planejar e (re) planejar aulas com
metodologias que se modificam de acordo
com os alunos e os proprios professores e 0
meio em que vivem. Nao apenas acerca da
Cartografia Escolar, mas sobre outros temas
da Geografia, como podem se baseados
nesta pesquisa, principalmente nas sessdes
dedicadas aos curriculos, as diversas
maneiras de como diversificar as aulas. Para
tanto, sugere-se ainda a necessidade de
estar habil a desenvolver a aula mesmo que
seja com ajuda de outros colegas de ensino.

4 — Avaliacao do processo de
ensino de Cartografia
Escolar e da Geografia como
acéo interdisciplinar: a
aplicabilidade do real entre
conhecimento e a partilha do
saber.

Avaliar a articulacao entre os diversos niveis
de gestdo da educacdo e os atores da
escola: comecando pelas coordenacdes de
secretarias municipais, incentivando a trocas
de experiéncias e conhecimentos da
Cartografia Escolar na Educacao Geogréfica.

5 — O papel do professor de
1° ao 5° frente ao ensino de
Geografia quando nédo tem a
devida formacao na
disciplina: desafios da
formacao continuada.

Percorre-se aqui um tema muito pertinente,
onde se sobrepde varios subtemas como: o
gue é ensinar, como ensinar, o porqué de
ensinar Geografia? Quais as dificuldades do
ensino de Geografia no ensino de 1° ao 5°
ano? Quais os caminhos a percorrer para se
tornar um professor com competéncia para
ensinar Geografia sem a graduacdo superior
na disciplina? Dentre outros
guestionamentos. Assim a pesquisa pode
levar outros tipos de pesquisa, inclusive a
Pesquisa-Ac¢ao.

Fonte: pesquisa-acéo (2018). Organizacdo: Eduardo de Almeida Cunha (2018).
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Dessa maneira, considerando o objetivo desta pesquisa — desenvolver
novas préaticas metodoldgicas de cartografia escolar nos primeiros anos do
ensino fundamental —, observa-se que esta questdo ndo se defasa, mesmo
com varias pesquisas ja realizadas, pois ha diversas maneiras de tratar
cartograficamente os temas geograficos, diversas alternativas para trabalhar os
conceitos geogréaficos com imaginacao e criatividade. A parceria ativa com as
professoras participes dessa investigacdo demonstra isso.

Por isso, buscamos com este estudo contribuir e disponibilizar um
acervo de producdes tedricas e ideias para se trabalhar no ensino fundamental,
em articulacdo viavel com o projeto politico-pedagdgico da escola. Além disso,
procuramos contribuir com o aprofundamento de outras teméticas disciplinares
(educacdo ambiental, alfabetizacdo, producédo textual e de desenhos) que
possuem relagdo com a cartografia escolar.

Enfim, pode-se afirmar que a presente pesquisa abriu um leque de
possibilidades ao professor que, tanto pode replicar o que esta sendo proposto,
como adaptar as suas necessidades, aproveitando o que julgar pertinente a
sua prética.

Pretendeu-se também estimular os demais professores de Geografia
dos anos iniciais para que valorizem suas experiéncias e pesquisem
sistematicamente o0s problemas que afetam sua pratica cotidiana,
aperfeicoando a sua percepc¢ao da educacao geografica na escola.

Uma vez que um professor bem preparado vai saber articular saberes
essenciais para a pratica em sala de aula com a cartografia escolar no ensino
de Geografia, sejam os saberes disciplinar, didatico e/ou especificos da ciéncia
geografica e cartografica. Esses saberes auxiliam o educador a ministrar aulas
que proporcionem aos alunos um crescimento no campo do conhecimento,

buscando melhor prepara-los para a Geografia do dia a dia.
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6 CONCLUSAO

Este trabalho teve como pressuposto as pesquisas sobre os professores
gue destacam a importancia da formacéo continua para seu desenvolvimento
profissional, quando isso ocorre em contextos de interacdo com outros
agentes, sejam os pares da escola, sejam parceiros provindos de instituicoes
universitarias. Acredita-se que a vantagem obtida ai tem resultado na
atualizacdo de ideias e praticas, que revigoram a atuacdo dos docentes,
proporcionando-lhes novas significacées sobre o seu trabalho.

Nesse sentido, concebeu-se como pertinente para o0s intentos
preconizados valer-se da metodologia da pesquisa-acdo por possibilitar o
didlogo continuo entre os participes envolvidos na investigacao e ter um carater
de intervencéo e proposicao.

Por conseguinte, o presente trabalho teve como objetivo geral identificar
a metodologia de ensino adotada por professores de uma escola municipal de
Caxias — MA no Ensino da Geografia, verificando as relacdes entre o que se
ensina e a realidade dos alunos, seus saberes prévios, buscando desenvolver
uma proposta de trabalho com conteddos geogréaficos partindo do lugar de
vivéncia deles. Assim sendo, a finalidade foi empreender novas formas de
ensinar Geografia e Cartografia Escolar, respeitando as limitacbes entre as
partes pesquisadas e mostrando que € possivel relacionar os aspectos tedricos
presentes nos livros didaticos com a experiéncia do aluno.

A fundamentacdo da dissertacdo em questdo abordou a utilizacdo da
Cartografia Escolar na Educacdo Geografica no 5° ano do ensino fundamental,
sublinhando o trabalho com cartografias sobre a Geografia do Brasil que faz
parte da colecao didatica COOPERA, explorando-se textos, imagens e mapas,
dentre outros recursos didaticos, que facilitam a compreensao do aluno.

A estrutura geral do trabalho nos traz a convic¢cdo de que a cartografia
escolar promove a mobilizagdo de uma série de capacidades na Educacao
Geografica, aportando inovacdes expressivas na pratica docente em Geografia
pelo incremento metodologico e dos recursos didaticos.

Como mostrado no decorrer deste estudo, ha diversas maneiras de
facilitar a compreensdo dos alunos acerca da tematica geografica com a

Cartografia Escolar, partindo do planejamento de atividades que possam ser
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desenvolvidas durante as aulas, de maneira a ultrapassar as velhas
metodologias arraigadas no ensino tradicionalista e que provocam coercao
sobre o0 estudante, dificultando a assimilacdo de contelddos basicos
necessarios a aprendizagem da Geografia, em especial a Cartografia Escolar.

Assim, pode-se concluir que a pesquisa-acao colaborativa é uma
importante ferramenta que possibilita ao pesquisador articular o tripé ensino-
pesquisa-extensdo, bem como revela que no tocante as praticas docentes e
experiéncias profissionais, € possivel gerar reflexdes e novas perspectivas para
guestionamentos que se apresentam cotidianamente no ambiente escolar.
Logo, o processo formativo desenvolvido na pesquisa-acado colaborativa foi
extremamente necessario para a melhoria da praxis docente.

Em relacdo aos alunos, observou-se profundo interesse destes a medida
gue avangdvamos nos assuntos. Assim, verificou-se como as solucdes
pedagdgicas alternativas podem ser efetivas no processo ensino-aprendizagem
e no dialogo de saberes da Geografia com o uso da Cartografia Escolar.

Através da pesquisa-acdo também se comprovou outro ponto
importante: a Cartografia Escolar, quando trabalhada em carater meramente
quantitativo e descritivo, provoca o desinteresse do aluno, visto que se torna
algo distante de sua realidade. Por isso a necessidade de utilizar recursos
didaticos que facam a conexdo entre o assunto e a experiéncia cultural e
histérica de cada educando.

Ressalta-se, entretanto, que levar os docentes a repensarem seus
fazeres pedagdgicos com relacdo a Cartografia Escolar ndo foi um processo
facil, uma vez que as caréncias atinentes ao assunto sdo procedentes de uma
formacdo em que a tematica € desvalida de significancia. Assim, apresenta-se
a formacgéao continuada como um processo capaz de assegurar maior qualidade
no ensino.

Partindo-se desta premissa, a proposta engendrada nessa pesquisa
revelou-se uma alternativa proficua para abordagem do saber-fazer
cartografico voltado para a formacéo de cidaddos com um pensar mais critico,
autbnomos e participativos. Sendo assim, compreendemos que se trata de um
trabalho que oferece como contribuicdo a possibilidade de se aprender

conteudos de Geografia de uma maneira dindmica e prazerosa, com nhovas
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significacdes para os professores e alunos, apesar de, especificamente, voltar-
se para uma escola de Caxias no Estado do Maranhé&o, Brasil.

Partimos da necessidade de tornar a Geografia mais assimilavel, com
maior potencial criativo, sobretudo porque nos dias de hoje que exigem dos
professores muita flexibilidade e atualizacdo de informacdes e conceitos
diversos, indo além do contetddo programatico de suas aulas.

Evidenciou-se no decorrer da pesquisa, pautando-se tanto nas
referéncias teoricas quanto nas experiéncias realizadas, que a valorizacdo da
cartografia escolar € maior quando esta integrada a outros saberes
geograficos, ndo apenas na cartografia por si mesma. Um aparato
metodoldgico seminal na constru¢do do conhecimento sobre a organizacdo do
espaco geografico, dos territérios, regides e lugares.

Isso significa que devemos utiliza-la com os aparatos metodolégicos do
que ela representa, porém ndo Unico, na construcdo de saberes sobre
diferentes espacos, territorios, regides e lugares. Para isso convém que 0
professor tenha clareza da relevancia da formacdo continua no seu
desenvolvimento profissional, por iniciativa propria ou com apoio dos pares
internos ou externos a instituicdo onde atua.

Dessa forma, este estudo descreve praticas refletidas antes e depois da
acao, diretamente com as professoras e indiretamente com alunos e outros
membros da comunidade escolar, ao tempo que revela sua dimensao
propositiva para o0s proprios agentes envolvidos e pesquisadores da éarea.
Acreditamos igualmente que o relato da experiéncia de pesquisa, seja nos
planejamentos, na pratica em sala de aula, na elaboracdo de projetos e
atividades podera servir de inspiracdo para professores em outros contextos
escolares, ajudando-os a aperfeicoar a sua pratica em sala de aula.

Vale ainda ressaltar que o exame atento das atividades produzidas pelos
alunos no decorrer das aulas é fator instigador acerca da avaliacdo positiva em
relacéo ao que foi feito, pelo interesse e esmero demonstrados.

Assim 0s nove meses da pesquisa-acdo colaborativa com as
professoras Esmeralda e Rubi gestaram aos poucos a modificacdo de suas
praticas, dando novos significados a abordagem dos contetdos geograficos,

apoiando-se na utilizagdo da linguagem cartografica.
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Neste sentido, a pesquisa aponta que: (a) a cartografia escolar era
pouco utilizada pelos professores, principalmente explorando a Geografia local,
(b) diante disso a necessidade de evidenciar a Cartografia Escolar como
conteudo fundante para os anos iniciais; (c) as vivéncias de sala de aula
forneceram elementos significativos para a realizacdo do trabalho, relacionando
teoria e prética; (d) a pesquisa colaborativa expandiu ndo apenas o
aprendizado de professores e alunos, como também procurou explicitar os
variados porqués da estagnacdo do ensino, principalmente nas escolas
publicas no Brasil; (e) a pesquisa-acdo educacional favoreceu,
concomitantemente, a todos os envolvidos, a refletir sobre as praticas
realizadas na U.I.M. Filomena Machado Teixeira em Caxias — MA, uma vez que
permitiu as professoras e a escola um novo caminho na direcdo da
compreensao critica de seus objetivos; (f) embora nas ultimas duas décadas
tenha havido um crescimento da cartografia escolar em artigos, livros,
dissertacao e teses, ela precisa estar presente nos programas curriculares das
universidades, nos novos curriculos escolares.

Diante dos resultados obtidos nessa Pesquisa-Acdo, concluimos que a
tematica da Cartografia Escolar na Educacdo Geografica, mesmo que ainda
precise ampliar seu raio de acdo curricular, tem evoluido e alcancado cada vez
mais espaco nas salas de aula dos anos iniciais.

Percebemos por meio da pesquisa-acdo que um dos desafios
relacionados ao ensino da Cartografia Escolar nos anos iniciais tem a ver com
a pouca capacitacao dos professores na formacao inicial em nivel académico.
Assim, constatamos que o contato com a Cartografia Escolar aconteceu por
necessidade, durante o ensino de Geografia na escola e, sobretudo, por
intermédio da proposta de pesquisa que ora relatamos.

Outro obstaculo encontrado decorre dos proprios conteados curriculares
propostos pelo livro didatico, que, em sua maioria, abordam questdes praticas,
porém carentes de reflexdes quanto a importancia da Cartografia Escolar.

Ressalta-se que nesta pesquisa-acdo priorizou-se um processo de
ensino-aprendizagem criativo e construtivo, em que fossem oportunizadas
atividades coparticipativas, com significados e sentidos para os alunos. Para
gue a cartografia escolar cumprisse melhor o seu papel fundamental nas aulas

de Geografia, propondo-se leituras, observagoes, reflexdes, compreensdes,
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vivéncias, limites, relacdes, interpretacdes e didlogo de saberes que resultasse
em atividades criativas na relacdo dos alunos com o espago geogréfico.
Entretanto, para que isso acontecesse era preciso que o0 professor
reconhecesse como a cartografia escolar poderia proporcionar significativa
contribuicdo para a Educacdo Geografica, como as duas caminhariam juntas
para dar sentido ao estudo do cotidiano do aluno.

Finalmente, a pesquisa-agdo desenvolvida nos permitiu alcancar os
objetivos propostos, de maneira que conseguimos manter o envolvimento
coletivo entre pesquisador e comunidade escolar, evidenciando-se mudancas
na pratica dos professores ao se apropriarem das novas metodologias
utilizadas. O que comprova que a mesma atendeu aos NnossoS objetivos,
principalmente pelo compromisso e empenho de todos para viabilizar um
ensino mais eficaz com melhores resultados no desempenho escolar dos

alunos, oportunizando novos horizontes no estudo da cartografia escolar.
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APENDICE A: Modelo de questionario aplicados as professoras pesquisadas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI )
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS il |
<2 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM 0 e

GEOGRAFIA - PPGGEO
MESTRADO EM GEOGRAFIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO/DISSERTACAO
Orientador: Prof. Dr. Armstrong Evangelista Miranda
Orientando: Eduardo de Almeida Cunha

QUESTIONARIO
Prezado professor,

Este instrumento de pesquisa integra estudos desenvolvidos pelo Mestrando
Eduardo de Almeida Cunha para fins de elaboracdo de Dissertacdo para o
Programa de Pés-Graduacdo em Geografia, da Universidade Federal do
Piaui/lUFPI/PPGGEOQO. A pesquisa tem por objetivo geral: “Investigar os saberes
e desafios dos(as) professores (as) com relacdo a Cartografia Escolar na
Educacdo Geografica no processo ensino aprendizagem no 5° ano do ensino
fundamental” pelos(as) professores do 5° ano que atuam na escola Filomena
Machado Teixeira situada no Bairro Volta redonda do Municipio Caxias-MA e,
com, possibilidades reflexivas no contexto da importancia da Cartografia
Escolar nos anos iniciais, assim, a dissertacdo cujo titulo € “Cartografia
Escolar na Educacdo Geografica: saberes e desafios dos professores no
processo ensino-aprendizagem no 5° ano do Ensino Fundamental ano na
cidade de Caxias- MA”. As perguntas listadas abaixo servirdo somente para
fins de pesquisa, nem vocé e nem os seus educandos estdo sendo avaliados.
Em nenhum momento suas respostas serdo julgadas como certas ou erradas.
Para responder ao questionario, reflita sobre sua formagéo inicial e continuada
e sobre sua préatica docente enquanto professor que ministra aulas de
Geografia no 5° ano do Ensino Fundamental e nesse contexto como utiliza a
Cartografia Escolar. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serao
confidenciais e assegurarei a privacidade dos sujeitos pesquisados. Desde ja
me comprometo em devolver & Senhora e a esta Instituicdo os resultados finais
dessa pesquisa, entregando-lhe uma copia em CD da verséao final dissertacéo
produzida, apresentada a banca examinadora e aprovada. Portanto, para o
éxito desse trabalho necessito de sua valiosa colaboragdo respondendo as
guestbes abaixo.

Desde j4, agradeco.

Eduardo de Almeida Cunha
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ATENCAO: NAO HA NECESSIDADE DE SE IDENTIFICAR

Questionario N° __ Data: / /

Campo de Pesquisa:

Pesquisador: Eduardo de Almeida Cunha

1) - Identificacdo/Perfil do Professor Pesquisado:

A) Professor pesquisado (opcional):

B) Escola (s) pesquisada (s): Filomena Machado Teixeira
C) Graduacao (es), instituicdo (es) e ano de conclusédo: Pedagogia —UEMA —
2000

D)Género: M () F ( ) Idade: 44
E) Tempo de experiéncia como professor dos anos iniciais e no 5°

ano?

F) Qual ano da escolaridade vocé mais se identifica para trabalhar? Porqué?

G)Qual a disciplina vocé mais se identifica em trabalhar no 5° ano? Por qué?

H) Qual o tempo de experiéncia como professor nos anos iniciais?

I) Vinculo empregaticio como professor da rede publica municipal de
ensino de Caxias-MA: () contratado ( ) concursado

J) Carga horéria: ()20 h/a ( ) 40 h/a

K) Curso de Especializacdo em:

L) Participa de formagdo continuada em servigo ou encontros formativos
ofertados pela Secretaria Municipal de Caxias? ( ) SIM ( ) NAO
Periodo: ( ) Mensalmente

( ) anualmente ( ) outros citar

M) Como foi sua formacéao escolar? E o ensino de Geografia?

N) Qual seu endereco?
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2) Qual o nome ficticio que a senhora gostaria de ser denominado neste
trabalho visando preservar sua identidade? Justifigue sua escolha.

3) Quando e como a Senhora se tornou professora nesta escola?

4) A Senhora gosta de trabalhar como professora do 5° ano nesta escola ou se
pudesse escolher estaria atuando em uma outra escola? Justifique sua
reposta.

5) Como o Senhora se Vvé (se percebe) como professora dos anos iniciais, onde
se ministra todas as disciplinas? Vocé concorda? Ou é a favor que as
disciplinas sejam ministradas por professores de areas especificas?

6) Para a Senhora, o que €é ser professor(a) do 5° ano enquanto educadora dos
aos iniciais? Por que?

7) Que saberes sobre Educacdo Geogréafica e da Cartografia Escolar possuia
antes de se tornar professora do 5° ano?

8) Que saberes sobre Cartografia Escolar, a senhora teve na sua formacao
inicial? E apds suas experiéncias em sala de aula atuando nos anos iniciais?

9) De que forma esses saberes lhe ajudaram e vém Ihe ajudando a
desenvolver sua préatica docente, com vista a garantir o direito de apreender
Cartografia Escolar dos seus educandos?

10) Professora, a Senhora conhece e aplica em sua pratica docente o que
preconiza as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica dos anos iniciais
e dos PCN’s? Em caso positivo, comente sobre essas diretrizes?

11) Qual a concepcéo de Cartografia Escolar que norteia sua pratica docente?

12) Qual a sua concepcdao de pratica docente?

13) Como a Senhora desenvolve sua prética docente nesta escola?

14) Na sua pratica docente a Senhora sabe dizer se estdo presente ou
ausentes as recomendacbOes das Diretrizes Operacionais para Educacéo
Basica dos anos iniciais e dos PCN’s? Por que?
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15) A Senhora julga ser importante ter um curso de formacgao continuada em
servico voltado para formar professores que atuam do 1° ao 5° ano? Por que?
A senhora j& participou de algum (uns) desse (es) curso? Quais?

16) O que vocé entende por metodologias colaborativas? Vocé tem dificuldade
em trabalhar esse tipo de metodologia? Quais?

18) Quais das praticas docentes realizadas pela Senhora nesta escola que tém
contribuido para a aprendizagem da Cartografia Escolar? Cite e comente duas
delas e como as mesmas sao realizadas.

19) Na sua formacao inicial vocé teve alguma disciplina falou da importancia da
Cartografia Escolar? Qual foi a disciplina e o que foi trabalhado?

20) O que mais contribuiu na sua vida escolar para entender e valorizar a
Geografia?

21) Quais os possiveis caminhos para a compreensao da cartografia escolar no
espaco escolar?

22) Qual é o lugar da ciéncia geografica neste contexto da Cartografia
escolar?

24) Qual(is) disciplina(as) contribuiu(ram) na sua formacao inicial para vocé ter
a disposicao e habilidade para estudar seu modo de ensinar e para se tornar
um melhor professor(a) ao longo de toda sua carreira?

25) Vocé acha que o ensino de Cartografia Escolar € pouco valorizado do 1° ao
52 ano no municipio de Caxias/MA? Por qué?

26) Que dificuldades a senhora apontaria para ensinar cartografia na escola?
Por qué?

27) E possivel ou um ensino de Cartografia Escolar inserido na Geografia que
efetivamente contribua par a formacgé&o do sujeito critico e que compreenda o
Espaco Geografico?

28) Vocé conhece algum material didatico e/ou metodologia da geografia e/ou
cartografia escolar que valoriza o espacgo local?

29) Qual a sua visdo sobre a colecdo coopera quanto a Geografia e a
Cartografia Escolar?
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31) Quais as mudancgas vocé considera necessarias para contribuir no ensino
do/pelo mapa nas escolas de Caxias/MA?

33) Vocé considera a alfabetizacdo cartografica importante? Por qué?

34) Vocé acha que deveria haver uma aproximacéao entre o curso de
Pedagogia e Geografia? Por qué?

35) O que vocé enquanto professora espera de pesquisas como estas
(pesquisa-acao participativa)?




L2 % APENDICE B: Modelo de questionario aplicado ‘f. .Y
as coordenadoras UL fremrem o mrutﬁﬂ
h .‘ WP\W"I ‘

Universidade Federal do Piaui
Centro de Ciéncias Humanas e Letras
Programa de Pos-graduacgédo em
Geografia— PPGGEO
Mestrado em Geografia
Trabalho de Conclusédo de Curso/Dissertacéo
Orientador: Prof. Dr. Armstrong Evangelista Miranda
Orientando: Eduardo de Almeida Cunha

QUESTIONARIO
Prezado professor(a),

Este instrumento de pesquisa integra estudos desenvolvidos pelo Mestrando Eduardo de
Almeida Cunha para fins de elaboracdo de Dissertacdo para o Programa de Pds-
Graduacgdo em Geografia, da Universidade Federal do Piaui/UFPI/PPGGEO. A pesquisa
tem por objetivo geral: “Investigar os saberes e desafios dos professores com relacdo a
Cartografia Escolar na Educacdo Geogréafica no processo ensino aprendizagem no 5°
ano do ensino fundamental” pelos(as) professores do 5° ano que atuam na escola
Filomena Machado Teixeira situada no Bairro Volta redonda do Municipio Caxias-MA
e, com, possibilidades reflexivas no contexto da importancia da Cartografia Escolar nos
anos iniciais, assim, a dissertacdo cujo titulo é “Cartografia Escolar na Educacéo
Geografica: saberes e desafios dos professores no processo ensino-aprendizagem
no 5° ano do Ensino Fundamental na cidade de Caxias-MA ”. As perguntas listadas
abaixo servirdo somente para fins de pesquisa. Em nenhum momento suas respostas
serdo julgadas como certas ou erradas. As informacdes obtidas através dessa pesquisa
serdo confidenciais e assegurarei a privacidade dos sujeitos pesquisados. Desde ja me
comprometo em devolver a esta Instituicdo os resultados finais dessa pesquisa,
entregando-lhe uma cdpia em CD da versdo final dissertacdo produzida, apresentada a
banca examinadora e aprovada. Portanto, para o éxito desse trabalho necessito de sua

valiosa colaboracgéo respondendo as questfes abaixo.

Desde ja, agradego.

ATENCAO: NAO HA NECESSIDADE DE SE IDENTIFICAR
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QuestionarioN° _ Data: _ / /

Campo de Pesquisa:

Pesquisador: Eduardo de Almeida Cunha

1) - Identificacdo/Perfil do Professor-coordenador Pesquisado:

M)  Coordenador pesquisado (opcional):

N) E-mail
0) Graduacao(es), instituicdo(es) e ano de conclusao:

P) Género:M () F ( ) Idade:

Q) Tempo geral de experiéncia como coordenador pedagogico dos anos iniciais?

R) Vinculo empregaticio como professor da rede publica municipal de ensino
de Caxias-MA: ( )contratado ( ) concursado
S) Carga horaria: () 20h/a (  )40h/a

T) Especializacdo elou mestrado em:

2) Qual o nome ficticio que vocé gostaria de ser denominado neste trabalho visando
preservar sua identidade? Justifique sua escolha.

R:

3) Quando e como a vocé se tornou coordenadora pedagdgica dos anos iniciais?

R:

4) Como voceé se V€ (se percebe) como coordenadora dos(com) anos iniciais?

R:

7) Quantas escolas atendem do 1° ao 5 © ano no municipio de Caxias.

a. Zona urbana

() somente matutino () somente vespertino

() ambos os turnos

b. zona rural
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() somente matutino () somente vespertino

() ambos os turnos

8) Dessas escolas da zona urbana e rural que atendem do 1° ao 5° ano, existe alguma em
sistema integral? Quantas?

()sim ()ndo  Quantas?

9) Das escolas da zona urbana e rural que atendem do 1° ao 5° ano, existe alguma que
funciona por professores de areas e/ou disciplinas? Quantas e quais? Como funciona?

R:

10) Quantos professores com licenciatura plena em Geografia atua de 1° ao 5° ano na
rede municipal de Caxias/MA?

efetivos contratados

11) Como funciona os planejamentos dos professores do 1° ao 5° ano?

R:

12) No que se refere a alfabetizacdo cartografica, vocé acha que o ensino de
Cartografia Escolar é pouco valorizado do 1° 0 5° ano no municipio de Caxias/MA?

( )sim ()ndo. Porqué?

13) Quais sdo as principais tematicas trabalhada na formacéo continuada oferecida pela
Secretaria Municipal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia — SEMECT aos professores de
1° ao 5° ano?

R:

13) Vocé sabe dizer se nos Gltimos 5 anos houve algum curso de formacdo continuada
dentro da tematica da Cartografia Escolar oferecida aos professores de 1° ao 5° ano?

R:

14) Quais os caminhos possiveis que a coordenacdo pedagogica de 1° ao 5° ano faz ou
pode fazer para uma maior valorizagdo da Cartografia Escolar pelos professores da
rede municipal de Caxias/MA?

R:

15) Dé sugestbes para que o resultado da pergunta anterior se concretizasse.
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APENDICE C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI )

gy  CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS |4}

Sz PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM W g | |
GEOGRAFIA — PPGGEO

MESTRADO EM GEOGRAFIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO/DISSERTACAO
Orientador: Prof. Dr. Armstrong Evangelista Miranda
Orientando: Eduardo de Almeida Cunha

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Cartografia escolar na educagao geografica: saberes e
desafios no processo ensino-aprendizagem no 5° ano na cidade de
Caxias- MA”.

Nome do (a) Pesquisador: Eduardo de Almeida Cunha
Nome do (a) Orientador (a): Armstrong Miranda Evangelista

1. O(a) Sr.(a) estd sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que tem
como finalidade investigar e, contribuir para préaticas pedagdgicas dos
professores atuantes nesse nivel de ensino e procurar saber o que se pode
fazer para que o professor do 5° ano possa inserir na educagao geografica,
o ensino de Cartografia Escolar sabendo que este ndo adquiriu tais
conhecimentos em sua formacado inicial e pouco se obteve em sua
formacao continuada.

2. Participantes da pesquisa: Esta pesquisa, ira investigar através de
questionario: o(a) diretor(a) do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Maranh&o, duas coordenadoras do 1° ao 5° ano, a direcdo da
escola pesquisada (Filomena Machado Teixeira) e especificamente, através
da pesquisa-acao participante duas professoras que atuam no 5° ano do
ensino fundamental.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o(a) Sr.(a) permitira
que o pesquisador: Eduardo de Almeida Cunha, faca uso das informacdes
coletadas. O (a) Sr.(a) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se
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recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo para o(a) Sr.(a)
Sempre que

quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone
do pesquisador do projeto e, se necessario através do telefone do Comité
de Etica em Pesquisa.

4. Sobre as entrevistas: As entrevistas serdo realizadas através de
questionario e observacao direta da pesquisa-acao (diario de bordo).

Riscos e desconforto: Risco de constrangimento durante uma entrevista;

risco de dano emocional e tomar o tempo do sujeito ao responder a

entrevista. Visando atenuar esses possiveis riscos e desconforto pode

afirmar que as respostas serdo confidenciais; a entrevista ndo sera
identificada pelo nome para que seja mantido o sigilo; os individuos
receberdo as informacfes necessarias sobre a pesquisa; a entrevista
podera ser interrompida a qualguer momento caso 0 entrevista ndo se

sinta bem; minimizar desconfortos, garantindo local reservado e

liberdade para ndo responder questdes constrangedoras. Leitura do

TCLE, privacidade para responder a entrevista; garantia de sigilo;

participacdo voluntaria e consideracdo de situacdo de vulnerabilidade,

guando houver.

5. Confidencialidade: todas as informacfGes coletadas neste estudo sédo
estritamente confidenciais. Somente o(a) pesquisador(a) e seu
(sua) orientador(a) (e/ou equipe de pesquisa) terdo conhecimento de sua
identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os
resultados dessa pesquisa.

6. Beneficios: ao participar desta pesquisa o(a) Sr.(a) ndo tera nenhum
beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo resulte em
informagdes importantes sobre a Cartografia Escolar na Educacgdo
Geografica, de forma que o conhecimento que sera construido a partir desta
pesquisa possa ser significativo na sua préatica, onde pesquisador se
compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das
informacgdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

7. Pagamento: o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar
desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma
livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que

se seguem: Confiro que recebi via deste termo de consentimento, e autorizo a
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execucado do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste
estudo.

Observacodes:

1. Este termo é redigido em duas vias (ndo sera fornecida copia ao

sujeito, mas sim outra via), sendo uma para o participante e outra para o

pesquisador. Todas as paginas deverdo ser rubricadas pelo participante

da pesquisa e pelo pesquisador responsavel (ou pessoa por ele delegada

e sob sua responsabilidade), com ambas as assinaturas apostas na

dltima pagina. O termo apresentado deve conter local destinado a insercéo
das referidas rubricas — pesquisador e participante.

“Em caso de duvida quanto a condugéao ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui-UFPI”. O
Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes éticos. Dessa forma o comité
tem o papel de avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a
pesquisa respeite 0s principios éticos de protecdo aos direitos humanos, da
dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade.

Nome e Assinatura do Pesquisador

Nome e Assinatura do Pesquisador

LOCAL E DATA

Declaro que entendi os objetivos e condicbes de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

(Assinatura do participante da pesquisa)
Nome do participante:

OBS.: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
Pesquisador(a): Eduardo de Almeida Cunha — Fone: (99) 98812-0185
Orientador(a): Armstrong Miranda Evangelista - Fone: (86) 99930-2057
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APENDICE D: Localizacdo e quantidades de alunos dos diferentes bairros

atendidos pela escola.

<+

Y

500

1000

1500 2000 m

Mapa de Localizagdo de moradia dos alunos da U.l.M Filomena
Machado Teixera

Legenda

B UIM Filomena Teixera Rio ftapscuru [ caxias
—— Eixos e vias urbanas [} Moradia dos all irros | M
I Brasil

= BR-316 Perimetro Urbano

Maranhao/
Caxias

Aldeias
Altas

Informagées de Projecdo
[Sistema de Coordenadas: UTM Fuso 23S
IDatum: Corrego Alegre

IDados: |IBGE

(Org: Werton F N Silva

[Escala: 1:37.000

Ministério da Educagdo/Universidade Federal do
Piaul/Pré-Reitoria de Ensino e Pés-Graduagédo/Centro de
Ciéncias Humanas e Letras/Programa de Pos-
Graduagdo em Geografia (PPGGEQ)

L

Mestrado em Geografja - UKPI
Frogs asGraduicio em Bgoyrale
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APENDICE E: Poesia “Cangao de Transicdo>

CANCAO DE TRANSICAO
LETRA DA POESIA POR REPRESENTACOES DAS CRIANCAS
ESTROFE

Minha terra tem histérias
E pessoas que vou citar:
Preto Cosme, Jo&o do Vale,
Goncalves Dias e Ferreira Gullar.
Minha terra tem palmeiras:
Tucum, babacu, buriti,
Tem também macauba, maraja e
acai.
Aqui choram Farinha e Flores:
Munim e Itapecuru,
Balsas e Preguicas
E o indigena rio Grajaa.
Nossa fauna gorjeia a encantar:
Garrincha, cibiti, xor6
E o gavido carcara.
Nossa flora é de transicéo:
Tem carrasco e cocais,
Campos e restingas,
Tem também o cerradéo.
Minha terra é pura Geografia:
Climas, solos e relevos
Populacéo e hidrografia.
Minha terra tem mais Rosas,
Marias e Joses,
Josés de gque néo vou falar.
Minha terra tem palmeiras

E Josés de Ribamar.
FONTE: CUNHA, Eduardo de Almeida (pesquisador)/producéo da aluna Emily, 2018.

® Poesia de Autoria de Eduardo de Almeida Cunha, no ano de 2015.
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Escolas Polos SEMECTI-Secretaria Municipal de Educagdo, Ciéncias,
Tecnologia e Inovagao

Legenda

Polo |
@ UEM Leéncio Alves Araijo Polo V
O UIM Anténio Rodrigues Bayma
Polo VI
@ UEM Jadhiel Carvalho

Abrangéncia/Escola Polo

Pololl

Polo llI
@ UEM Paulo Ma
Polo IV

@ UEM Emilia Costa

@ UEM Lourdes Feitosa

* UIM Filomena Machado Teixera

rinho

Polo Il

= Linha Férrea
e BR-316

==== Rio ltapecuru
T AreaUrbana
| Perimetro Urbano

Aldelas
Altas

Sao Joao
do Soter

El

CAXIAS

Matdes

Maranhao!
Caxias

Informagées de Projegdo
Sistema de Coordenadas: UTM Fuso 23S
[Datum: SIRGAS 2000
Dados: IBGE
Org: Werton F N Silva
[Escala: 1:60.000

Ministério da Educacao/Universidade Federal do
Piaui/Pro-Reitoria de Ensino e Pés-Graduagao/Centro de
Ciéncias Humanas e Letras/Programa de Pés-
Graduacao em Geografia (PPGGEOQ)

Mestrad
Prey .

o em
Gratuagis em

eografja - URPI
=
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APENDICE G: Pergaminho da Carta Enigmatica

ESCOLA:
CAXIAS,
PROFESSORA:
ALUNO (A):

CARTA ENIGMATICA

Construir um mapa para ilustrar um percurso, abrir um guia de ruas para fazer um croqui do melhor caminho e
assistir a previsdo do tempo na televisdo, sdo a¢des que fazem parte do cotidiano de grande parte da sociedade.
Porém, muitas vezes estas tarefas se tornam arduas, exigindo uma maior desenvoltura que envolve uma série de
conhecimentos que s6 sdo adquiridos num processo de alfabetizagdo diferenciada. No ambiente escolar, a
compreensdo do mapa traz uma mudanga qualitativa superior na capacidade do aluno pensar o espaco. Tais a¢cfes
s80 necessarias para as criangas criem seus préprios mapas e consequentemente, vivencia-los. Dai a importancia
de fazermos um estudo diferenciado/geocartogréafico na vivéncia de uma:

Carta Enigmética: Da Escola a Sede de Pedagogia de Quintais.
Durante a pesquisa-agéo, decidimos realizar uma aula campo pelo bairro da escola com cinco
paradas estratégicas para dialogarmos sobre diversos conhecimentos de cunho geogréfica e
cartogréfico. Nesse, discutimos sobre: conceitos fundamentais da Geografia, diversos conceitos

cartogréficos e ambientais. Para isso, partimos de frente a situada
na Rua 21 de abril - Cangalheiro, fizemos um pequeno percurso de 150 metros (m) até nossa 12
parada na onde as professoras fizeram a demonstragdo dos pontos cardeais com

as criangas e explicaram o porqué do nome da rua. Em seguida no sentido leste/oeste descemos uns
250 m e dobrando logo em seguida no sentido norte na rua do Espirito Santo passando em frente ao
e VArios outros pontos comerciais, saldes de beleza, e até avistamos a casa de
uma das professoras, a do 5° B.

Depois de 1 Km da Ultima parada, chegamos a nossa 22 parada na onde a
professora, falou da lenda do Pau do D’irceu, da origem da praca, de algumas das arvores da mesma,
etc., Seguimos o passeio cartogréfico na travessa da rua do cotovelo com a luz do sol nas nossas
costas novamente no sentido leste/oeste e passamos bem proximo da residéncia da
, onde alguns falaram que sabiam que ela morava ali e outros néo.

E atravessando a Rua Senador Clodomir Cardoso (SCC), visitamos a Academia Sertaneja de
Letras Educagdo e Artes do Maranhdo (32 parada), entramos e apreciamos
tantos coisas bonitas (quadros, esculturas, livros, cartas e outras reliquias, neste a professora
comentamos a importancia da cultura local e de uma academia no nosso bairro.

Depois percorremos 250 m até nossa 42 parada na margem direita do
paramos e apreciamos o0 panorama comentando sobre diversos conceitos da hidrografia e
sustentabilidade, além de presenciarmos uma raridade nos dias atuais: dois homens retirando uma
balsa de talos de babagu.

Depois desse local maravilhoso, fomos para o mais esperado. Direcionando-nos no sentido
norte/sul na Rua (SCC) pelo lado esquerdo até a 52 parada intitulada geoambiental na
onde vivenciamos diversas experiéncias (organico na rua,
compostagem viva, mudas de plantas regionais, canteiros diversos, biodecompositor organico etc. e
claro, lanchamos e tiramos diversas fotografias como registro inesquecivel deste momento.

Retornamos pela Rua (SCC) no sentido norte/sul até dobramos a esquerda na Rua do Sol até o
peguena trajeto inicial até chegarmos na escola local do ponto inicial da aula em campo.

LEGENDA:
. Escola (’:\,
LH Residéncia da Professora do 5° A
------ Rua do Sol
@ ASLEAMA
B comércio oz da siva .
.. —_— —

o=~ Rio ltapecuru

Praga Salvador Barbosa . ) o
7 PQ's sededa Pedagogia de Quintais
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APENDICE H: Planta baixa do espago organico “Tia Fil6”

Espaco Organico:T ia Filo

RUA
_ MURO DO FUNDO DA ESCOLA
o % %
LY VRV . 1 / .
WO W W
-
z N AL AL N
W W W W
AT ANV .Y .V ]
2 a W OW W W ©
= z
: ¥ % % %
\UANNE V.Y J \YJ
e e =w e
F 5B 5A 4B | o W W 4a 3 2 1
20 M
SALAS DE AULAS CORREDOR DE ACESSO J
L Lagenda “
i . d
Calgada ou passarela lateral 7w Bananeiras Canteiros 2
-~
- . . 0 1 2 3m
Portao de acesso d"
I . Caixa d'agua g I i : "

Organizagdo: Cunha (17/03/2018).
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ANEXO A: Parecer consubstanciado do CEP

UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS wm
MINISTRO PETRONIO
PARECER CONSUBSTANCIADOD DO CEP

DAl 00 FROJETO OE PESOUIEA

Thulo da Pesquisa: CARTOGRAFIA ESCOLAR NA EDUCACAD GEDORAFICA: SABEREE E DESAFIIS
OOE PROFESEORES MO PROCEESD EMEINO-APRENDIZAGEM MO 5° AND DO
EMERD FUNDAMEMNTAL WA CIDADE DE CAXIAS. M&

Putsuiader: ECNIARDD DE ALMEIDA CLIMHA

Arua Tamdiica:

Versdo: 3

CAAE: BET57018 B.DO00 5314

lreh iz dio: Peo ponania: FUNDACAD UNNERSIDADE FECERAL DO FALN
Pairocinador Principal: Firanciamenio Propris

DADCE 0D FARECER
hdmsaro do Pamcer 2075818

Agrasanias 3o do Projes:

Ezie esiido sard realizedo na cefiade do Cadias - WS 0o 0 iniilo e eslobaletor o nola pdo ening & Sfindg
da Ceografia ¢ & Carografia Escolar, consaqueniemaents, peasbiliiar aprandizagens construfdas,
whinclad as & significathies. Verss sobre o tema: “Canografla Escolar na Educa 8o Qeogrdfica: sabams o
Sesafing 0 [P0 EES0 &N SNS-aEnind Eagkm N0 Muncipo di Casdas - MY, cendo um eshadD O pasilba-
uglio, discursive. onds S& aprandss & corairiis @ Camogaia Esodar & forma coletiva, dinfmics,
aclirmiil afeds o polanclel 00 pesline®or, dos eoecitnes & oONSEjuERiemen e 950 od utandos. Tewl Ohmd
Cijetive Mss amplo PPopar, @ partic da Memifioadds das dificuldades aproesenas polos profe Seonis, WM
rra iechb ol o ki O ipartcipadyie gu poasibilis consirul edexivamenie o estudo da Canografia Escolar
MG @i oS nkdlas do Ensing Fundamontal. E oomo objetios especilioos: (&) venfioe Sspecion comobiiuats o
pil aptagions da Cartografia Escolar nas aulas de Ceografac (b |dentlicar b Cofs el das & rabalh
canografion na esoola ne apnen disgoem d soen; (o) Dsouir 8 Carograls Escolar propoois no Cuimiosk &
dcimamios oficas brasibms dos A Inickals do ensing fundamental; (d) exeoniar uma soqulnoks da
el Pl agdyyican da Canografia Esoolar o paitin das necessd el onoonirelas nas sulls | (&) desorear
uh sgnificepdes dob professones sobre & experdncia realizada airevds da pesguisa-agdo sobia @
Carografia Esoclar. A metedologia fd fundamentads na abordagom qualiativa. Duants aos sous fing,
PoONpoiE demdnins desoniio & auplitativos &

Endersn:  Campes Unvsrorsies B inadt Peions Poisdl, - Pre-Asions 38 Pespuas

Oaima: rengs EP: B4 HE-EED

L P Mericipiee TOAESIMA,

THrlasE (BE1IT7-I00T Fex |[BEEEOT-2133 E-malt  —oporfpallieipd sd br
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UFPI - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS W
MINISTRO PETRONIO

CRATID S THEROG, COraiirize-Gd O Wne M quss-afs gud UTEZE COMS inSrumemios & chseryagdo
paticipante entreviios semiabemas o quesSondriod. A& parir 33 constaiagds d dificbldados g
profissores Manlo &m ragdo & ¢hsing da canografia quanio & IrMacso continuada em Gaografia, o
propdoiln & irabalho fod dicirenlll WiTia ratca doienid mas oy em Corcgrahia Escolar, propicando
e Spinod @rfedbados o dimenvolimaemio di Capanid el felabvad o MeEnEseniag B & i Defpnea s da
realdade socioespacial. Por considarar este @spclo indEpenidvel § consirudan 408 conhedmentos
Tundameniat sobie & linguagem cartegrifics nis ancd inkdais, proporcdonands SibEpies @ alund
laciitadores da ripdeiditacsn & OoAfioacan & aipagn. Pofants. DUSCaMos L0 GiSa invEsigagdo
oiirifaar sfoiivamanie pan o mehona 00 g ine & Seografia ne sode pdbea basleEng, acnesoimndo
TS SO CHTRETICS ERpifions SLonid do Wima posqussds S conume de rebaihos sobic & alabolracso
gy afioa noG endndG fundamenta @ dEpon s Mo Campo da Ceografia Escolar.

L S S S T T

Dbjethve da Pesguisa:
1. Dbjetien Primaric

IRl O [OCEEED O GON SIPUCE & vivd da rafasiva da Carcgraha Escular i Conmns da 1 b o
AT (OOGN0E & S s Pellenn N aprend et dos akanos nums meted slegis parsipaiia.

2 Obpihets Soatibin

rifcar como v sendo consiruiis & utilzeds o Camografia Escolar nas aulas de Caografe & sus
ComnbuEEn o SEremizeds do0 il carmdos

+ CHagnoslicar o praics pedagdgica dos prodessonss pesduitados Quanio oo dominid & = &8 Canogralia
icolai nas edas di gl

+ Comia il alirar conteiual & inorcaments & Carogralfia Esoolar i Foifag S o Dratios dooenid no ooms o
da Efaadas Ceografica no Brasil

+ CHSul @ presenca da Carlograna Esoslar m cumculo conemplads na proposia cumoular de Geograha ¢
e PCN S i SogUunds chold 00 @nsdn Mndanen al;

+ PROQCian Sl (0as O STl ey dOComie S0BNE Sas PO afies PoIaghMcas, Lon o Mizando-c
gui & Caografia, assim omo @ Canedralia Escolar 550 inerigades @0 MM obelaivessgado oo
e P (i) e

Avaliagdo dos Risors o Banafcios:
1] Risios & desoonienin:
RS di COnSinangimenin dura mis Ui eiifsisia; i o dand amoceenal & Dmar o iemgo do

Endarsgr:  Carpis Uirparosiee. Mirarr. Peiorss Porisl - Pré- Recions 28 Paspas

Oaima: nings [EP: 4 as-een

rF: P Mericipiee TOAL S

Telvloes (BEIIT-HTD Fae B PEOT-3313 Emalk  cspripaoin s br

g X1 e £l



160

ANEXO B: Comprovante de envio do Projeto

UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS W‘“
MINISTRO PETRONIO
COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADCE 0 PROJETO DE PESOUIBA

Thulo da Pelguisa: CARTOGAARA ESCOLAR MA EDUCACED GEQGRAFICA: SABERES E
CESAFIOE D5 PROFESS0OREES MO PROCEESD ENEIMNCGA PRENDIZAGEM
KO 5% AN DO ENEIMD FUNDAMENTAL MA CIDADE DE CAXIAS- k&

PasguBador: BEDUARDO OE ALMBIDS CUNHA

Warsda: 3

GARE: OETSTEFIA.ES D000 5214

el i D P P ba FUNDSCAD UNNERSIDADE FEDERAL DD PLaLI|
DADHZ:S 10D COMPROVANRNTE

Kderarn di Comd rowainie: 1111E7 A

Palrocasaadod Princigal: Firsarscia Mo Prigrio

nformaimos que o projeln CARTOGRAFLS EECOLAR MA EDLCACAD GEDGRAFICA: EABERES
E DESAFIDE OE PROFEESORES MO PROCESED EMSINO-APREMDIZAGEM MO 5% ANO DD
EHEINDG FUNDAKMENTAL H& CIODADE DE CAXIAS- MA que lom COMD Dkl i Sedef Nnesponsdel
EDUARDD DE ALMEIDA CURHE, foi recebido pana andlise dfca no CEP UFPI - Un sersidade Fedenal do
Faul - Campiss Minisine Peining Poisls am 18002018 & 1525

Endarr:  Campas Univerorains B inicet Seione Porsds - Pre- Aeddons 48 Pespas

Daima: g EP: B4046G-250

Lr: B Nunicipice TEREHME

Telmlons: (BE31217-00 Fac (MEEOT-3333 Emalt  cspripafiip sds br
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UFPI - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS W“
MINISTRO PETRONIO

LD 0 PESEOngET & enirevists. Visando SheTiuaT i es pott vl nscts & desoniorns pods afimar qu
i respoaiag oo confidenciais. & entrevisia nllo Serd kenifoeis palo nOMe pang gue Sija manido o
Sigho; o8 individons reorberio ab Pformapdes neotssdnas Sobfe & pesquisa & oninevila podend ser
niemompde & quebiusr MOomEmo GEE0 0 enire D Nl S SNt ba, minimizer Sesconfomes, Jarantind
iocal reserdado ¢ iberdade para ndo responde’ quisides consirangedoras. Hawverd leiura do TCLE,
prvaddade pana respesder o eninevisia; garanda o sigily) parlicipeclo wolmibng ¢ consederacio do
sidaflo S vulnrablidede Guamndo Toassr,

i el B P O M

) Bewalicios

A pertcipar dils pesoube ol 57 0a) nls el neshinn Beneficn diete. Enmetanis, S namos Qb s
eetudo resulie 8 MOAMaOREs IMpoManis sobre & Camegrana Escolar na Eduwag be Geografcs, de fema
a0 CORMECIMGNG Jik LS CoNEMids & parir detln psoling Poted s Sgnifcaive na Sud préitod, o

peEqURLded Si COMpromele o dadgar o resuliades oblided, respoiando-2o o Siglo das PforTaghe
ooletddias, COMMOITYE [FEviSio N0 [T anoero .

Coeaiidf s & Consecer o das S00da & Pedguisa:
Py i Sl Filrbdeiadiili:

G atarag dus sobre o Tarmes do dgfesantichs obigalteia.
O Termes de apresemiaghe obrigatdna foram aneades.

G cius bas ou Pendincias o Lista de Insdegyuacies:
P Taredr detd.

Coirgadta fad das Findis & cribdro do CEP

Esle parecad 1ol ¢l aboradso Daseads nod documieog abalns meletionados:

oot Eaacas | T8 NFCTGLTES s I | D TaiE e
LELIETS 1221035 edl 142000

TCLE § T o T-ELE_l:i:rE os'0ariE JEDUARDD DE Aol

BESalmEo 14:45830 |ALME D& CUMNHA

Sz ol wid oh

w_m TN |[CUUARDD o | Acain

Endsrn:  Campos Univeroraies B o Ssiono Porsdls - Sre-Rssions 38 Pe e

Oadra:  riags [EP: P4 G-=en

UF: B Nenicipice TERESEME

Telwloss:  (BEIIT72UT Far [PGEAT-3103 Coralt sap cipsfind sl br



UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO P1AUI - CAMPUS
MINISTRO PETRONIO

e A B P 3 N

QT

i

Miassita Apracialio da CONEP:

-3
¥

TEREEINMA, 22 da Dutubio da 2018

Astinade por:

Masia do Sooor Fifreia S0 Sanlos

{Coondanad or|a)|

Indsrscre  Compis Univermaieno Kot Psiono Porisds - Pré- Reions 2 Paguas

Omirra:  Irings
UF: A

EP: B 04G220
Municipic  TERAESIMA
Telwlosa:  (BEJ1217-20000

Far (MEEIT-E133

Emalt oap ool s br
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ANEXO C: Modelo de folha de rosto para pesquisas envolvendo seres

humanos

&QW MIKISTERID) D4, SAUIDE - Censalhe Madonal de Sade - Cormieada Macional de Efca em Peeguis - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESGLISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
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1. Projeke: de Pasquisa:
CARTOGRAFIA ESCOLAR Ma EDUCACAD GECGRAFICA: SABERES E DESAFIOS DOS PROFESSOAES NGO PROCESSN ENSIND
APTIEMIMZAGEM WO B AND DO ENEING FUNDAMENTAL NA CIDADE DE CAXIAS- Ma

2. Mirners de Fadicipanies da Pesguisa: 4

A Arca Tematiea:

4. Ama ro Conhagmernia;

Granda frea 7. Cigncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Mg

EDUARDEO DE ALMEIDA CLUNHA

i CPF: 7. Endaraga (Aua, nd):

THS. 061 283-53 AV, SENADOR CLODOMIA CARDOS0 CARDOSO. 18768 CANGALHEIRG BERGCO DA PEDAGOGIA DE
QUINTALS CANIAS MARANHAD BRGNS0

B Nacionalidade: % Taafnria: 10, Outrg Tededana; 11, Emall;

BRASILEIRD BeEraBat 201 6 dudumaranfensadm & gmail cam

Tarma de Conmpromigac: Dacan que corfisgn 4 cumprind os equisios da Resolugia CHS 45851 2 a suss complamontares. Compromieto-mea a
uillzar o8 materiars & dados colalades snclusivamends pars of fins previstos no protocoio ¢ 2 pubicer os resubados ssjam eles favaseis oo ndo.
Acailn a8 reaponsabilidadas pafa condugio sentifca do prajets acima. Tanba cincia que essa foha serd aneeda ac projete devidamientz assinada
por W000s 08 reponsdveis o tard pats inlsgrants da decumentagio do mesme.

[ - Gt | | .
Jura 1 ! i f .l { I':U-\J Wh = . il o ul " LA
Azziratura
INETITUIGAD PROPOMENTE
12, Noma: 13, CHRL: 14, Unidacardrga:
FUNMDACAD UNIVERSIDADS FEOERAL DO [ 06517 8070001.94
PlALI
15. Telghang: 18, Caudng Talahore, :
LB Bl 2-BERT
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