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RESUMO

A escala geogréfica, aceita por muitos autores como uma categoria-chave nos
estudos do espaco, adquire particular relevancia como estratégia de abordagem de contetddos
do livro didatico (LD) de Geografia. Assim, o presente trabalho de pesquisa tem o objetivo
geral de analisar como esse recurso metodologico é utilizado nos livros didaticos adotados na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do municipio de Teresina (PI). A Pesquisa se apoia no
pressuposto que o LD, mesmo em nossos dias, € uma ferramenta de ensino-aprendizagem
bastante utilizada por alunos e professores em sala de aula, e fundamenta-se na posi¢do de
autores como Pontuschka (1984), Lajolo (1996), Castrogiovanni e Goulart (2001), Scaffer
(2001), Kaercher (2001), Silva, Souza e Duarte (2006) e Tonini (2011) que admitem o papel
ainda preponderante do livro didatico no processo ensino-aprendizagem na Educacao Basica.
Considerou-se que o problema se apresenta ainda maior na EJA, por se tratar de uma
modalidade de ensino, via de regra, bastante negligenciada pelo poder publico. Desta forma,
avaliou-se necessario, dentre os objetivos especificos: (a) Definir os conceitos-chave
principais do estudo; (b) Identificar os tipos e niveis de escala tratados nos livros didaticos
analisados; (c) Averiguar se o livro didatico proporciona aos sujeitos-alunos o conhecimento
necessario a compreensdo do seu espaco de vivéncia (o lugar) e o exercicio de sua cidadania;
(d) Verificar a ocorréncia da multiescalaridade e da articulacdo entre os diferentes niveis
escalares no contetido nas colegdes selecionadas. Foram analisadas as duas cole¢bes adotadas
nas redes municipal e estadual de educacéo, dos Anos Finais do Ensino Fundamental (do 6°
ao 9° ano). Para alcancar os objetivos supracitados procurou-se apoio nas teorias defendidas
por autores que abordam o problema da escala geografica, como Racine, Raffestan e Ruff
(1983), Castro (1992), Valenzuela (2004), Horta (2013), Souza (2013) e Haesbaert (2015). No
campo do ensino de Geografia, recorreu-se aos nomes de Straforini (2002), Nogueira e
Carneiro (2009), Oliveira (2009; 2011) e Silva (2013/2014). Os textos destes e de outros
estudiosos nortearam o estudo no sentido da conceptualizacdo e tipificacdo de escala
geogréfica. A metodologia utilizada na pesquisa foi da analise de conteddo (AC) com o
auxilio do computador, tendo como suporte teérico os trabalhos de Richardson (1985),
Teixeira e Becker (2001), Morais (2003), Flicr (2004), Bauer e Gaskell (2005), Kelle(2005),
Lage e Godoy (2008) e Bardin (2016). Assim, utilizou-se um pacote de software da versao
CAQDAS (Computer-assisted Qualitative Data Analysis Software), denominado NUD*IST,
desenvolvido por Richards e Richards, no final dos anos 1990, e que funciona com base no
principio da categorizacdo/codificacdo do texto. A grande vantagem na utilizacdo desse tipo
de software relaciona-se as facilidades oferecidas ao permitir que se faca a analise do corpus
de forma confidvel, célere e sistematizada. Os relatérios fornecidos pelo programa permitiram
concluir, em termos gerais, que as colecdes analisadas ddo pouca importancia a abordagem
em escala local e negligenciam varias possibilidades de articulacBes escalares, estratégia que
dificulta a compreensdo do espaco geografico em sua totalidade.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Livro didatico. Escala geogréfica.



ABSTRACT

The geographic scale, accepted by many authors with a key category in space
studies, acquires particular relevance as a strategy for approaching contents of the textbook
(TB) of Geography. Thus, the present work has the general objective of analyzing how this
methodological resource is used in the textbooks adopted in the Education for Young people
and Adults (EYA) in the city of Teresina (P1). The research is based on the assumption that
the textbook, even today, is a teaching-learning tool widely used by students and teachers in
the classroom, and is based on the position of authors such as Pontuschka (1984), Lajolo
(1996), Castrogiovanni and Goulart (2001), Schaffer (2001), Kaercher (2001), Silva, Souza
and Duarte (2006) and Tonini (2011), who acknowledge the still preponderant role of the
textbook in the teaching-learning process in Basic Education. It was considered that the
problem is even greater in the EYA, because it is a modality of education, as a rule, quite
neglected by the public authority. In this way, it was assessed necessary, among the specific
objectives: (a) Define the main key concepts of the study; (b) Identify the types and levels of
scale treated in the analyzed textbooks; (c) To investigate whether the textbook provides to
the subjects-students the knowledge necessary to understand their space of living (the place)
and the exercise of their citizenship; (d) Verify the occurrence of multiscalarity and
articulation between the different scalar levels in the content in the selected collections. It was
analyzed the two book collections adopted in the municipal and state education systems, from
the Final Years of Middle Education (grades 6-9). In order to achieve the objectives
mentioned above, we sought support in the theories defended by authors who approach the
problem of geographic scale, such as Racine, Raffestan and Ruff (1983), Castro (1992),
Valenzuela (2004), Horta (2013), Souza (2013) and Haesbaert (2015). In the field of
Geography teaching, we used the names of Straforini (2002), Nogueira and Carneiro (2009),
Oliveira (2009; 2011) and Silva (2013/2014). The texts of these and other scholars guided the
study towards the conceptualization and typification of geographic scale. The methodology
used in the research was the analysis of content (AC) with the help of the computer, having as
theoretical support the works of Richardson (1985), Teixeira and Becker (2001), Morais
(2003), Flicr (2004), Bauer and Gaskell (2005), Kelle (2005), Lage and Godoy (2008) and
Bardan (2016). Thus, a software package of the CAQDAS (Computer-Assisted Qualitative
Data Analysis Software) version, called NUD * IST, developed by Richards and Richards in
the late 1990s and based on the principle of categorization/coding text. The great advantage in
using this type of software is related to the facilities offered by allowing the analysis of the
corpus in a reliable, fast and systematized way. The reports provided by the program made it
possible to conclude, in general terms, that the book collections analyzed give little
importance to the local scale approach and neglect various possibilities of scalar articulations,
a strategy that makes it difficult to comprehend the geographic space as a whole.

Keywords: Education for Young people and Adults (EYA). Textbook. Geographic scale.
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INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro tem passado por importantes transformagdes nas
ultimas décadas, particularmente com o advento da Constituicdo de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/ Lei n® 9394 de 1996). Neste processo, o projeto da
Universalizacdo do Ensino e as medidas visando a melhoria na formag&o docente, tal como a
exigéncia de diploma de nivel superior para lecionar em escolas publicas, sdo avangos
positivos inegavelmente. Em 2015, a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE) reconheceu em relatério o aumento do nivel de escolarizacdo da
populacéo e os investimentos realizados pelo Pais no campo educacional. A informética nesse
setor veio dar um qué de modernidade ao sistema. Da mesma forma, os programas de governo
relacionados a valorizacdo do magistério, a merenda e ao transporte escolar, bem como os que
viabilizam distribuicdo gratuita do livro didatico, sem sombra de ddvidas trouxeram
contribuices significativas a Educacdo Nacional.

Contudo, também é notério o fato de que o ensino publico brasileiro precisa
vencer urgentemente outros desafios, desta vez, ligados a qualidade ou viabilidade desses
projetos e programas oficiais, de tal forma que as melhorias conquistadas saiam do campo das
ideias, da propaganda e dos resultados estatisticos para a realidade educacional. Se ha um
esforgo por parte do governo em universalizar 0 acesso a todos os niveis de ensino — como
uma das metas do Programa Nacional de Educacdo (PNE — 2014-2024) —, é momento de da
aos sujeitos-alunos um ensino de boa qualidade, com apoio pedagdgico e infraestrutura
escolar mais adequados; os curriculos precisariam estar mais de acordo com as realidades
locais e regionais; se ha uma cobranca para que os professores se qualifiquem, melhor seria se
para isso recebessem remuneracdo e condicGes de trabalho condizentes com a importancia de
suas fungbes; a imprensa nacional d& conta de que ainda ha imensas lacunas territoriais entre
certas comunidades e as escolas aonde o transporte escolar ndo atende; gestores reclamam que
0S recursos para a merenda escolar ndo garantem uma refeicdo de qualidade durante todos os
dias do més, até para escolas localizadas em grandes cidades; denunciam também que muitos
laboratorios de informéatica estdo inoperantes por falta de manutencdo ou profissionais
habilitados para o seu funcionamento.

Ainda com relacdo a esse quadro de insatisfacfes, também causa preocupacéo o
menosprezo que sofre determinados segmentos da educacdo publica, sobretudo aqueles

direcionados aos sujeitos-alunos colocados a margem do sistema regular, destacando aqui o



caso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Apesar da longa trajetéria da educacdo de
adultos no Brasil, e depois de tantos projetos desenvolvidos em nome daqueles que, por
algum motivo, ndo puderam acompanhar o sistema dito regular, é lamentavel constatar o
descaso administrativo em relacdo a essa modalidade de ensino, ainda em nossos dias.

Diante desta problematica interessa-nos neste trabalho adentrar um pouco mais
nas questdes pertinentes a sala de aula, aos contetdos de ensino, que giram em torno do livro
didatico (LD), mais especificamente no que se refere as colecdes de Geografia utilizadas para
a EJA, modalidade de ensino que entra no rol das demandas negligenciadas pelo poder
publico, ainda que dada como Unica opgdo de estudo para muitos alunos trabalhadores da
periferia e da zona rural.

Assim, focamos nossos esforcos na questdo da utilizacdo do LD de Geografia,
concordando com Lajolo (1996); Castrogiovani e Goulart (2001); Silva, Souza e Duarte
(2006) e Tonini (2011), que mesmo reconhecendo algumas limitagdes deste recurso,
defendem sua importancia no cotidiano escolar, principalmente no contexto da escola publica.
No caso da EJA, e considerando as atuais condicdes de trabalho do professor, em que o tempo
para elaboracdo de seu proprio recurso de trabalho € exiguo, o livro didatico torna-se
ferramenta obrigatdria, apesar de ndo necessariamente a Unica, para ministracdo das aulas de
Geografia.

Vale esclarecer que as argumentagfes e 0s posicionamentos que apresentamos
neste trabalho de pesquisa estdo em grande medida pautados nas experiéncias trocadas e
adquiridas no ambito do pleno exercicio da docéncia e dos assuntos que a ela dizem respeito.
Entre escolas da rede publica municipal de Teresina e da rede publica do estado do Piaui, o
convivio com alunos, colegas de profissdo, diretores, pedagogos e técnicos administrativos
durante mais de vinte e sete anos de servi¢os dedicados ao ensino de jovens e adultos, nos
permitiu construir um ponto de vista bastante claro do sistema em tela, do seu funcionamento,
de suas virtudes e também de suas limitacbes e problemas. Na posicdo de gedgrafos
preocupados com 0 ensino critico, portanto balizado por questdes sociais e pautado no
exercicio da cidadania, € licito que busguemos conhecer e avaliar os recursos oferecidos a
esses jovens e adultos que dependem dos servicos da escola publica.

Entdo, o problema que pretendemos discutir relaciona-se a utilizacdo do livro
didatico de Geografia adotado na EJA. Nosso tempo de tirocinio com 0 uso do LD nesta
modalidade de ensino nos confere alguma base para questionar determinadas formas de
abordagens. Destacamos aqui as que ignoram a importancia do lugar (escala local) em relacéo

aos fendmenos analisados em &reas de abrangéncia mais amplas: a regido, o pais e 0 mundo.



No sentido inverso, identificamos aquelas que perderam a oportunidade de articular os
fendmenos que ocorrem em escalas mais amplas e o cotidiano da vida do lugar.

Admitido esse pressuposto, estabelecemos como objetivo geral de nosso trabalho
analisar como se apresenta o conceito de escala geografica na abordagem de contetudo do
livro didatico de Geografia na EJA nas escolas publicas do municipio de Teresina. Tomando
como ponto de apoio a proposta curricular de Geografia para essa modalidade de ensino,
procuramos verificar, mais especificamente, como a nocao de escala aparece contemplada na
estrutura programatica das colecdes que selecionamos para analise e a ocorréncia ou ndo da
multiescalaridade no interior dessa estrutura, ou seja, nos temas de cada capitulo dos textos
didaticos.

A ideia de desenvolver um estudo sobre o conceito, atributos e classificacao de
escala geografica e, particularmente, a forma como ela se apresenta no livro didatico, baseia-
se na nossa conviccdo de que esse recurso de analise, por assim dizer, essa metodologia de
abordagem, possibilita uma melhor compreensao dos fendmenos espaciais, de maneira a levar
em conta sua extensao e seu significado social.

Consideramos aqui, logicamente, o perfil do sujeito-aluno da EJA, isto é, a
necessidade de colocar a sua disposi¢cdo contetidos que Ihe motive o interesse pelas aulas de
Geografia, partindo da realidade conhecida por ele, para a realidade mais complexa e distante
dele (e vice-versa), mas que ao mesmo tempo lhe dé oportunidade de adquirir consciéncia de
sua participacdo como sujeito ativo na realidade socioespacial por ele vivenciada e, em um
contexto mais amplo, fundamentos para a construcao de sua propria cidadania.

Além disso, confiamos que a utilizacdo da nogdo de escala geogréfica permite
deduzir e avaliar relagOes existentes entre recortes que variam do bairro ao mundo, passando
pelo @mbito da regido e do pais. Assim, acreditamos que a abordagem dos fenémenos
geograficos deve ser feita, sempre que possivel, considerando suas implicacfes imediatas na
escala local — no lugar, no espaco das relagdes cotidianas, espago onde se pensa, habita, das
experiéncias e convivéncias, aberto ao mundo, porquanto materializa os fatos globais,
conforme nos faz acreditar os escritos de Carlos (1996), Relph (2012) e Souza (2013), dentre
outros — buscando-se, outrossim, estabelecer relagcbes entre ela e as demais escalas de
abrangéncia dos fenémenos (regional, nacional, mundial).

A dindmica intrinseca ao espaco geogréafico fica desta forma contemplada, através
de um estudo mais totalizante e que da margem a posicionamentos criticos contextualizados e

abrangentes, em relacdo ao tema que se estuda. Por outro lado, privilegiando a visdo de
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mundo a partir do lugar, espera-se que o ensino da Geografia desperte mais interesse por parte
dos alunos da EJA.

Visando alcancar esses objetivos, nossa pesquisa tomou como base as obras de
autores como Racine, Raffestan e Ruff (1983), Castro (1992), Melazzo e Castro (2007), Souza
(2013) e Haesbaert (2015), no que se refere a discussdo tedrica do conceito de escala espacial.
No ambito da educagdo geografica, buscamos apoio em textos como os de Straforini (2002),
Nogueira e Carneiro (2009), Oliveira (2009, 2011) e Silva (2013/2014). Destacamos das obras
destes e de outros autores a no¢do de escala geografica, bem como sua importancia como
ferramenta de analise espacial ou de abordagem de contetdos geograficos. Interessa-nos
observar também em suas producgdes como justificam a necessidade de se considerar a relagcdo
sempre existentes entre escalas diferentes.

Os textos pesquisados revelam que a apesar da discussdo sobre a escala remontar
ao periodo da Geografia Positivista, aparecendo nas obras de La Blache e Elisée Reclus, s&o
nas décadas mais recentes que o tema tem despertado a atencdo de muitos gedgrafos. Trés
aspectos gerais sdo abordados: a questdo conceitual, as diferencas de cunho metodoldgico
entre escala cartogréafica e escala geogréafica e as tipologias ou classificacdes que a partir delas
se pode definir.

Trata-se de um debate que tem muito a ver com a abordagem teorico-filosofica
daquele que pesquisa ou utiliza o conceito de escala. Observa-se que as noc¢des de escala
cartografica e de escala geografica se distanciam na medida em que se identificam as
diferencas de propoésito ao utilizar cada uma delas. O interessante a esse respeito é reconhecer
que, no caso da escala geografica, se trabalha com tamanhos de espacos definidos pela
abrangéncia autodeterminada pelo fendmeno estudado, e ndo por dimensdes pré-estabelecidas
a partir de uma relacdo matematica entre distancia no mapa e extensdo real no terreno.

Para além das questdes tedrico-conceituais trazidas a baila pelos autores
supracitados, outros estudiosos preocuparam-se em propor classificagdes ou tipificagdes de
escala geografica. Neste trabalho apresentamos, em linhas gerais, as propostas de Valenzuela
(2014), Melazzo e Castro (2007) e Souza (2013). As propostas conceituais e classificatorias
apresentadas nas obras pesquisadas nos orientam no sentido de dirimir davidas a respeito do
que pretendemos analisar no corpus sobre o uso da escala geografica no livro didatico. Ou
seja, a0 mesmo tempo em que nos ajuda a compreender a nocdo de escala geogréfica, evita
gue incorramos no erro de confundi-la com o conceito de escala cartografica e ainda nos
mostram algumas alternativas para definicdo de recortes espaciais, dentro de determinadas

fronteiras teorico-filosoficas.
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Reconhecemos aqui o papel do professor como principal facilitador da
aprendizagem. Sabemos perfeitamente da habilidade que o profissional do ensino deve ter
para superar as limitacbes do LD, bem como para preencher lacunas, sanar inadequacdes ou
dirimir equivocos que porventura aparecam no texto didatico. Se ndo optamos por investigar o
posicionamento dos mestres diante do fendmeno que ora questionamos — 0 uso da escala
geogréfica como estratégia de abordagem de conteidos geograficos — é porque preferimos
focar na referéncia bibliografica que se utiliza nas praticas ordinarias das aulas de Geografia.
Assim, propositadamente, destacamos a funcdo do livro didatico no processo ensino-
aprendizagem na EJA, na disciplina geogréfica, deixando o papel do professor entre
parénteses, pelo menos neste texto. Mas fica a indicacdo para que esta analise seja
desenvolvida por n6s mesmos ou por outros pesquisadores em uma outra oportunidade.

Com o intuito de contemplar os objetivos propostos por nosso trabalho — uma
pesquisa qualitativa e documental — optamos pelo percurso metodolégico pautada na analise
de contetdo (AC). Com essa intensdo, recorremos aos textos de Bardin (2016), Franco
(2012), Richardson (1985) e Bauer e Gaskell (2005), para subsidiar nossa argumentacdo a
favor do método. Com o intuito de disciplinar, da confiabilidade e, ao mesmo tempo,
celeridade a nossa pesquisa, recorremos ao auxilio de softwares construidos especificamente
para analise de dados qualitativos, por meio de dispositivos da geracdo CAQDAS (Computer-
assisted Qualitative Data Analysis Software), que se fundamenta no principio da codificacéo
de textos.

No nosso caso, optamos por uma versdo do pacote denominado NUD*IST,
desenvolvido originalmente por Tom Richards em 1981 (EUA) e posteriormente distribuido
pela QSR International a partir de 1995. O software permite, dentre outras fungdes, organizar
e fazer o tratamento dos dados qualitativos a partir das unidades de texto selecionadas em
funcdo das categorias pré-definidas pelo pesquisador. Trata-se de automatizar o processo (de
unitarizar, de recortar e classificar) que, sem o auxilio do computador, seria feito de forma
manual e exaustiva. Os relatorios emitidos pelo programa possibilitam a analise do contetido
baseada na frequéncia dos cddigos (temas), ou mesmo na auséncia deles em determinada
parte do texto. Com base nos resultados da analise do corpus (livros didaticos utilizados na
EJA), cabe ao pesquisador concluir o processo apresentando suas proprias conclusdes e
compreensdes em um novo texto, ou metatexto, isto €, um produto original, inédito e atil ao
seguimento de novas pesquisas. Para da suporte tedrico a aplicagdo desses procedimentos
metodoldgicos pautados nas tecnologias de computagdo, apelamos para as referéncias de
autores como Teixeira e Becker (2001), Flicr (2004) e Bauer e Gaskell (2005).
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O material selecionado para analise corresponde as duas cole¢fes de Geografia
adotadas nas escolas publicas municipais e estaduais de Teresina, na modalidade da EJA, no
Ensino Fundamental. Estas colecdes representam, segundo a metodologia que adotamos,
nosso corpus de pesquisa, e foram escolhidas em funcdo do grande nimero de escolas que as
utilizam, haja vista que séo adotadas por todas as unidades das redes municipal e estadual de
ensino, no triénio para o qual foi designado.

A estrutura do nosso trabalho ficou entdo definida da seguinte forma: na primeira
secdo apresentamos 0 percurso metodologico adotado na pesquisa. Nela explicamos o
processo de analise de contetdo feita com o auxilio dos recursos da informatica. Na segunda
secdo, inicialmente discorremos, em linhas gerais, sobre o historico da EJA no Brasil. Logo
em seguida, a luz das propostas curriculares para essa modalidade (proposta do MEC e a nova
proposta curricular do municipio de Teresina), comentamos as orientacbes metodoldgicas e 0s
contetdos sugeridos por elas, com destaque para a Geografia. Na mesma secdo, ainda
abordamos a questdo do livro didatico de Geografia como recurso imperativo nas atuais
condicdes de ensino na modalidade em tela, procurando mostrar, ainda, a importancia da
questdo escalar no bojo do desenvolvimento dos conteidos.

A discussdo sobre a teoria que serviu de fundamento as nossas argumentacées a
proposito da nocdo, dos conceitos e tipologias de escala geogréfica, foi desenvolvida na
terceira secdo. O objetivo ai foi o de nortear nossa andlise sem o risco de confusdes
conceituais, mas, ao mesmo tempo, estabelecendo uma base epistemoldgica capaz de da
firmeza as nossas apreciacoes.

A andlise do material (corpus) é realizada na quarta e Ultima secdo. Agora,
aplicando a metodologia ja descrita, verificamos como o texto didatico utiliza a escala
geografica como alternativa metodoldgica ao longo das unidades de contetido de cada colecao
escolhida para analise, mediante os fundamentos tedricos considerados em nosso trabalho.

Queremos saber, basicamente, se o livro didatico, enquanto material de auxilio ao
professor, no contexto da escola puablica, valoriza a compreensdo dos fendmenos
socioespaciais em multiplas escalas, e saber, igualmente, se houve ou ndo a preocupacéo, por
partes dos autores do LD, de evidenciar as articulagdes escalares entre si, propiciando uma
visdo mais totalizante da realidade e oferecendo condi¢bes favoraveis ao exercicio da
cidadania a partir do proprio lugar de vivéncia do sujeito-aluno.

Vale ainda acrescentar que o trabalho que ora nos propomos a apresentar € fruto
de uma combinacdo de fatores que envolvem questes pessoais e profissionais. Se por um

lado havia uma pressdo positiva por parte de amigos professores no sentido que
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continudssemos nossa jornada académica desde a conclusdo da Especializagdo (2008), sob a
alegacdo mesma da necessidade de crescimento curricular, por outro, 0s bons anos que nos
separaram do Mestrado (2016) s6 contribuiram para agregar mais experiéncias e suscitar
novos questionamentos a respeito de nossa pratica pedagogica no campo da EJA e do uso do
livro didatico de Geografia nesta modalidade de ensino. O interesse em dar publicidade a
esses questionamentos foi, digamos assim, a motivacédo final no sentido de empreendermos
tdo desafiador projeto.

Ja no ambito académico, dentre varios temas colocados em pauta, concordamos
com a relevancia da discussdo do uso da escala geografica no ensino da Geografia. Assim,
estavam montados 0s trés eixos norteadores da nossa pesquisa: A EJA, o livro didatico e a

escala geogréfica. A relacdo existente entre eles serd o fio condutor do presente trabalho.



SECAO |

TRAJETORIA METODOLOGICA: ANALISE DE CONTEUDO COM O AUXILIO
DA INFORMATICA

A pesquisa cientifica se orienta pela aplicacdo de determinada metodologia de
trabalho. Nesta secdo, apresentamos nosso percurso metodoldgico, iniciando pelo objeto de
pesquisa selecionado a partir do material didatico de Geografia disponibilizado para Educacao
de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental no municipio de Teresina (Pl). Em seguida,
discutimos as caracteristicas do método em si, a Analise de Contetdo (AC), abordando a
questdo conceitual e tecendo consideracGes sobre os procedimentos da andlise do texto.
Destacamos também nesta secdo a importancia do uso das novas tecnologias da informacéo
na AC, como forma de dar agilidade e confiabilidade ao processo de pesquisas e aos seus
resultados.

1.1 O objeto de pesquisa

No presente trabalho de pesquisa partimos do principio de que a abordagem de
um determinado assunto ou tema da Geografia, = que envolve o0 conceito de escala
geogréfica, é de suma importancia para a compreensdao do fendbmeno socioespacial no
contexto dos estudos geograficos. Nossa experiéncia didatico-pedagdgica nos faz crer que € a
defini¢do ou o reconhecimento do nivel escalar que permite ao pesquisador determinar o foco
de sua pesquisa; ao professor, viabilizar a discussdo do fendmeno geografico em sala de aula;
e, ao aluno, compreender as articulagdes entre os variados recortes do espaco geogréafico. Dai
a proposta de se analisar como essa questdo esta sendo veiculada nos livros didaticos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nas escolas publicas do municipio de Teresina (PI). Foi
baseado nessa problematica central que fundamentamos nosso esforco de pesquisa. Para tanto,
utilizamos as cole¢des adotadas nas escolas municipais e estaduais do Municipio, na
modalidade da EJA.

Essas colecbes foram selecionadas por meio de processos de avaliacdo e escolha
do livro didatico organizados pelo Ministério da Educagcdo (MEC) através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), referente aos triénios 2011, 2012 e 2013, no caso da
rede estadual’, e 2014, 2015, 2016, no caso da rede municipal. No que diz respeito ao ensino

voltado para jovens e adultos, o processo de escolha do livro didatico é feito pelo PNLD-EJA.

! As escolas da rede estadual de ensino utilizaram as mesmas colecdes nos dois triénios consecutivos.
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O PNLD-EJA é o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacao de
Jovens e Adultos. Ele incorporou o Programa Nacional do Livro Didatico
para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), e ampliou o atendimento,
incluindo o primeiro e o segundo segmentos de EJA, que correspondem aos
anos iniciais e finais do ensino fundamental e o ensino médio na modalidade
EJA. Seu objetivo é distribuir obras e cole¢cbes de qualidade para
alfabetizandos do Programa Brasil Alfabetizado e estudantes da EJA das
redes publicas de ensino [...]. (BRASIL, 2014, p. 9).

O documento que serve de base para a escolha do material bibliografico a ser
adotado pelas escolas em todo o Brasil € o Guia de Livro Didatico que apresenta as resenhas
das obras indicadas pelas editoras cadastradas no PNLD. O ultimo documento disponibilizado
pelo MEC relativo a modalidade da EJA foi lancado em 2014. O objetivo desse documento,
segundo seus idealizadores, é auxiliar o educador e ser uma ferramenta Gtil ao processo de
selecdo dos livros, uma vez que os mesmos sdo “concebidos especificamente para os
estudantes da EJA, observando as especificidades das diretrizes educacionais dessas turmas,
respeitando ao mesmo tempo sua diversidade e seu carater heterogéneo.” (BRASIL, 2014,
p.9).

Dois outros aspectos destacados no Guia também podem ser considerados de
particular importancia, pelo menos em tese: o fato de o livro escolhido ter que levar em conta
o leque de experiéncias advindas do convivio social, no trabalho e na familia; e o fato de ele —
livro didatico — se revestir do papel de contribuir para o desenvolvimento do senso critico do
aluno, em relagdo ao mundo em que vivemos na atualidade.

As obras/coleces contidas no Guia® foram provadas por editais, que definem as
regras para a inscricao das editoras, publicadas no Diario Oficial da Unido e disponibilizadas
no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) na internet. E
observado de cada autor ou grupo de autores as respectivas propostas pedagdgico-
metodoldgicas, formas de abordagem, critérios de organizacdo dos conteudos e composi¢ao
grafica do material. Em uma etapa seguinte, o processo de avaliacdo das obras continua, desta
vez com a participacdo dos professores, pedagogos e diretores das escolas onde o material
deve ser adotado. As primeiras reunides nesse sentido ocorrem no ambito escolar.
Posteriormente, os profissionais envolvidos no processo participam de encontros agendados

pelas secretarias da educacgdo de cada rede de ensino, realizados nos respectivos Centros de

2 Segundo o Guia, “Obra didatica” é organizada na forma de volume unico e as “colegdes”, em varios volumes.
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Formacdo de Professores de cada rede. Depois de selecionadas as obras ou as colecGes, cabem
as respectivas secretarias adquiri-las e distribui-las as escolas.

A quantidade de livros que cada estabelecimento recebe guarda propor¢éo com o
resultado do ultimo censo escolar realizado pelo MEC. Cabe ressaltar nesse momento um
pormenor: o regulamento firmado nos editais permite que, por uma questdo de economia
(diminuic&o de custos), a escola receba ndo a primeira opcao de escolha dos professores, mas
a segunda. Persistindo algum tipo de impasse quanto a esse processo, 0 FNDE pode negociar
a aquisicdo da obra ou colecdo mais escolhida na regido da escola, a revelia da escolha feita
pelo grupo docente daquele estabelecimento. Para muitos profissionais da educagéo essa
alternativa termina por comprometer a expectativa de qualidade do material didatico que
chega efetivamente a escola, uma vez que o mesmo pode ndo corresponder aos anseios
daqueles que participaram do processo de selecéo.

Também se faz importante destacar que, por uma questdo de economia e
praticidade, a colecdo escolhida pelos educadores, em reunides especificas para esse fim, é
adotada por todas as escolas da Rede. Assim, as obras que selecionamos para desenvolver
nossa pesquisa sdo aquelas adotadas por todas as unidades escolares que trabalham com o
ensino de jovens e adultos tanto na rede estadual, como na rede municipal de ensino.

Nos ultimos trés anos, foram utilizadas nas escolas publicas do municipio de
Teresina, na area de Geografia, nas séries finais do Ensino Fundamental da EJA, as colecdes

indicadas no quadro 1, a seguir.

QUADRO 1 - COLEGOES SELECIONADAS

REDE TITULO DA EDITORA AUTORES DA
COLECAO AREA DE
GEOGRAFIA
Estadual EDUCAGCAO DE | IBEP Joyce Martins Araljo

JOVENS E ADULTOS.
6° AO 9° ANO DO
ENSINO
FUNDAMENTAL

Santos;

Sandra Beline

Municipal EJA MODERNA Moderna Maria Julia Panzarin

Carminati Pantano

FONTE: O autor (2017)
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Em nosso trabalho, a colecdo produzida por Santos e Beline (2013) ser& doravante
reconhecida por COL.1, e a colecdo de autoria de Pantano (2009) serd reconhecida por

COL.2. A estrutura do sumario de cada colecdo esta apresentada no quadro 2, a seguir.

QUADRO 2 - SUMARIO/COLEGCAO 1 E 2

ANO/ coL.1 CoL.2
SERIE
6°/52 Cap. 1 Onde estou? Cap. 1 O territdrio brasileiro
Cap. 2 De onde sou? Cap. 2 O Brasil e suas regides
Cap. 3 Como eu vou? Cap. 3 A populacéo brasileira
Cap. 4 Lendo 0 mundo Cap. 4 A producdo de alimentos

Cap. 5 A producdo de alimentos e os
impactos ambientais

7°/68 Cap. 1 Entre o céuea Terra Cap. 1 A cidade e seus desafios
Cap. 2 O Sertéo vai virar mar? Cap. 2 O direito a moradia
Cap. 3 Preservar, custe o que custar Cap. 3 O bem-estar da populacéo
Cap. 4 Crescei e multiplicai-vos? Cap. 4 A melhor idade
Cap. 5 Vocé tem fome de qué?
8o/7a Cap. 1 Retratos do Brasil Cap. 1 O pais em que vivemos
Cap. 2 Ir e vir Cap. 2 O Brasil no mundo
Cap. 3 Rigueza e pobreza Cap. 3 Aspectos demograficos da populacéo
Cap. 4 Paz x conflitos brasileira
Cap. 4 Participagdo social
90/g2 Cap. 1 Desemprego por qué? Cap. 1 Inddstria: transformagdes e
Cap. 2 A propaganda é a alma do consumo Desafios
Cap. 3 O mundo global Cap. 2 Relagdes de trabalho
Cap. 4 Por uma “antiglobalizagdo” Cap. 3 Vivendo em um mundo globalizado

Cap. 4 Globalizagdo e meio ambiente

FONTE: O autor (2017)

Essa duas colecdes representam, assim, 0 corpus da pesquisa, isto €, 0s
“documentos submetidos aos procedimentos analiticos.” (BARDIN, 2016). Os
encaminhamentos metodoldgicos adotados nesse trabalho de pesquisa serdo explicitados na

subsec&o a seguir.

1.2 O método: caracteristicas da analise de conteldido

O percurso metodoldgico seguido em nosso trabalho tomou por base, em termos
gerais, na Analise de Contetdo (AC), qual seja

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (qualitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens. (BARDIN, 2016).
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Trazendo a definicdo para o campo mais especifico da educagdo, podemos dizer
que se trata de “técnicas de exploragdo de documentos, que procura identificar os principais
conceitos ou o0s principais temas abordados em um determinado texto [didatico].”
(OLIVEIRA, 2003, p.5). Richardson chama a aten¢éo para a grande importancia da analise de

contetido na pesquisa documentaria, explicando que:

Em sua dimensdo mais geral, [0 método] trata de descrever os conteddos
segundo a forma e o fundo. A andlise da forma estuda os simbolos
empregados, isto €, as palavras ou temas que sdo, inicialmente, selecionados
e, a partir dai, verifica-se a frequéncia relativa de sua aparicdo em uma obra
ou em diferentes tipos de comunicacéo. [...] A analise do fundo consiste em
estudar as referéncias dos simbolos, podendo revelar tendéncias constatadas
nos conteudos das comunicagdes, verificar a adequagdo do contetdo aos
seus objetivos [...]. (1985, p. 45).

Se a intencdo aqui é desenvolver um estudo analitico de um determinado tema
abordado em livros didaticos, a analise de conteido é o caminho, sob nosso ponto de vista,
mais viavel. E necesséria, nesse tipo de pesquisa, uma atencdo ndo s no que dizem os
codigos linguisticos diretamente (a forma), mas, em muitas passagens, € oportuno que se
perceba nas entrelinhas o tema que implicitamente propdem (o fundo). A palavra “escala”, ou
mesmo o termo “nivel de escala”, por exemplo, ndo precisam aparecer citados em um texto
para que se compreenda que, o fendmeno ali estudado, corresponde a um determinado recorte
espacial do espaco de dimensédo presumivel.

No contexto das discussdes sobre andlise de conteudo faz-se um necessario debate
a proposito das alternativas existentes entre a pesquisa quantitativa e a qualitativa. Segundo
Bardin (2016), por proporcionar maior controle, a anélise quantitativa é bastante Gtil na fase
de verificacdo das hipdteses; dela obtém-se dados descritivos e, através de um método
estatistico, confere objetividade, fidelidade e exatidao aos resultados da pesquisa. De acordo
com a mesma autora, a analise qualitativa, que emerge de um procedimento mais intuitivo, é
uatil na fase de lancamento das hipoteses e levanta problemas ao nivel da pertinéncia dos
indices, isto é, temas, categorias, conceitos que servirdo para construir indicadores utilizados
nas inferéncias relativas as interpretacbes finais. Além disso, para Richardson (1985) a
pesquisa qualitativa se distancia um pouco do “contetdo manifesto” e se aproxima mais do
“conteudo latente”, e se baseia, sobretudo, na presenca ou auséncia de um contetudo particular,
e menos na frequéncia destes.

Ribeiro (2015, p. 41), apoiando-se em Flick (2009), argumenta que “a pesquisa

qualitativa se fundamenta no paradigma da interpretacdo da realidade, com a finalidade de
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explicar fendbmenos dentro de determinados contextos, mais especificamente, contextos
sociais.” Ora, a pesquisa na area de educacgdo, principalmente na atual conjuntura do ensino
publico brasileiro, exige que nos coloquemos cada vez mais na posicdo de analistas
conscientes dos problemas que dizem respeito ao processo ensino-aprendizagem, sendo esta a
questéo social de nosso interesse imediato.

Diante destas considera¢des, entendemos que o melhor percurso metodoldgico
para alcancar os objetivos propostos em nosso trabalho é aquele pautado na pesquisa
qualitativa situada no contexto da AC. Essa opcdo se justifica porque, apesar de nosso ponto
de partida ser a descricdo de dados e informacdes coletados de um livro didatico, o processo
de analise focaliza no significado e na interpretacdo das mensagens (conteddo do livro
didatico), procurando um posicionamento critico-reflexivo frente as abordagens dos autores
dos textos analisados. Vale salientar que a descricdo como primeiro aspecto analitico deve ser
entendida como estudo relevante que “permite identificar as caracteristicas dos fendmenos,
possibilitando também a ordenagao e classificacao destes [...]” (RICHARDSON, 1985, p. 30),
e que essas analises, a proposito de uma pesquisa de carater qualitativo, tende a seguir um
processo indutivo, isto é, orienta-se basicamente pelo arcabouco tedrico do proprio analista. A
experiéncia na leitura e no manuseio dos livros didaticos ora analisados nos confere, assim,

uma vantagem no contexto da nossa Pesquisa.

1.3. Consideracgdes quanto ao procedimento da analise

De acordo com as orientacBes de Bardin (2016), apo6s a definicdo do corpus, a
organizacao do processo inicia-se com a pré-analise, que envolve 0s seguintes passos, citados
aqui na ordem que nos foi conveniente: escolha dos documentos, leitura flutuante, formulacao
das hipdteses e dos objetivos, referenciacdo dos indices/elaboracdo de indicadores e a
preparacdo do material.

Na pesquisa que desenvolvemos a etapa da escolha dos documentos, determinada
a priori, foi cumprida por ocasido da selecdo dos livros didaticos. A leitura flutuante, que
evoluiu naturalmente com o tempo para uma leitura mais conscientizada, ja se processava
com a manipulacdo ordinéria dos documentos (textos didaticos) em sala de aula nos dltimos
trés anos. Foi a partir dessas leituras sistematicas que chegamos a formulacao das hipdteses e
objetivos a serem considerados no processo de analise. Partimos do pressuposto de que a
abordagem escalar utilizada pelos autores dos LD para o estudo de determinados eventos
geogréficos e a auséncia de uma relacdo coerente entre fendmenos que ocorrem em escalas

diferentes, resultam num certo prejuizo ao entendimento da dindmica socioespacial em sua
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totalidade. O objetivo que buscamos é o de verificar exatamente como sdo feitas essas
abordagens escalares — local, regional, nacional ou global — no interior do corpus da pesquisa
e de um objeto de estudo conhecido. Significa afirmar, voltando a tese da analise de conteudo,

que adotamos em nosso trabalho os chamados “procedimentos fechados”, isto €,

[...] a partir de um quadro empirico ou tedrico de anélise de certos estados
psicolégicos, psicossociolégicos ou historico-sociais, que se tentam
particularizar, ou entdo a propdésito dos quais se formulam hipéteses ou se
levanta questfes. Reunem-se textos... Depois, observam-se esses textos
através de um determinado quadro tedrico [...], quadro esse preestabelecido e
gue ndo pode ser modificado. (HENRY; MOSCOVICI, 1968, apud
FRANCO, 2012, p. 58-59).

O quadro tedrico no qual apoiamos nossa andlise é representado por obras de
autores que se destacaram por suas consideracGes sobre os trés segmentos-eixo da nossa
pesquisa: a EJA, o livro didatico e a escala geografica. Foi recorrendo a esses especialistas
que definimos o conjunto das argumentacdes fundantes da nossa Pesquisa.

Ocorre que, segundo Bardin (2016), a constituicdo do corpus implica ndo sé
escolhas e sele¢cdes, mas também regras. Dentre as regras apontadas pela a autora — regra da
exaustividade, de representatividade, da homogeneidade e de pertinéncia — aplica-se a nossa
pesquisa particularmente as duas Ultimas, isso porque todos os documentos analisados
guardam a mesma caracteristica geral de serem livros didaticos de uma mesma disciplina e
modalidade de ensino (regra da homogeneidade), e seus contedos se adequam e se ajustam
perfeitamente ao objetivo da analise: verificar a forma de abordagem da escala geogréafica nos
textos didaticos da EJA (regra da pertinéncia).

O passo seguinte da pré-analise concretiza-se com a identificacdo de indices para
elaboracdo de indicadores relativos ao tema pesquisado. “O indice pode ser a mengdo
explicita de um tema numa mensagem. Caso parta do principio de que este tema possui tanto
mais importancia para o locutor quanto mais frequentemente ¢ repetido” (BARDIN, 2016, p.
130). Neste caso, ter-se-ia como indicador a frequéncia deste tema de maneira absoluta ou
relativa a outros. Porém, em se tratando de uma pesquisa qualitativa (como a nossa) nao sera
exatamente a frequéncia do tema ou de uma palavra o indicador primordial. As inferéncias
podem partir mesmo de “auséncias”, e estas constituirem indices validos de analise. Alids, no
caso da pesquisa em tela, cujo corpus envolve uma gama consideravel de subtemas, assuntos
correlatos ou discrepantes e niveis de compreensdo diferenciados, a identificacdo desses
indices torna-se bastante complexa, logo porque o tema permanece muitas vezes implicito nas

mensagens.
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Em termos gerais, 0 que se procura fazer €, a partir de um tema mais amplo —
escala geogréfica —, identificar os niveis de abordagens utilizados em cada parte do texto
analisado, ou seja, procurar descobrir na leitura os elementos textuais que apontam neste ou
naquele sentido, no que se refere a abrangéncia escalar de determinado fenémeno geografico.
Algumas vezes palavras-chave denunciam mais claramente a presenga de um indice, como
“cidade”, “Sertdo”, “Brasil” e “globo”, referem-se normalmente aos niveis escalares do local,
do regional, do nacional e do mundial, respectivamente, mas nao de forma peremptoria.

O processo de exploracédo do material € o segundo momento da analise. Agora as
técnicas serdo administradas ao corpus segundo as orientacdes do método utilizado. Nesta
fase, o objetivo é produzir inferéncias sobre “as caracteristicas do texto, as causas e/ou
antecedentes das mensagens e os efeitos da comunicagio” (FRANCO, 2012). E nesse
momento da analise que o pesquisador ira confrontar método e objeto, a fim de avaliar
estratégias e aplicar sistematicamente os procedimentos recomendados pela AC em relagdo ao
corpus do trabalho. No caso da pesquisa em tela, o texto € o do livro didatico, isto é, seu
contedo, particularmente observando a forma de abordagem da categoria ‘“‘escala
geografica”. Essa € a base empirica sobre a qual se administra 0 método em questéo.

Contudo, para que se possa da prosseguimento a esse momento especifico da
analise ¢ necessario fazer a “codificacdo” dos dados brutos (informagdes gerais) do texto.
Estes dados devem ser reorganizados em pequenas unidades (recortes), mas que tenham
significado diante dos objetivos da andlise e que permitam “atingir uma representacao do
conteddo ou da sua expressao; suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do
texto, que podem servir de indices” (BARDIN, 2016, p. 133). Corresponde a agdo de
desmontagem dos textos, ou processo de unitarizacdo, sugerida por Moraes (2003, p. 191),
como primeiro foco do ciclo de analise textual. Para o autor, essa a¢do “implica examinar 0S
materiais em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de atingir unidades constituintes,
enunciados referentes aos fendomenos estudados”. Esses recortes correspondem as chamadas
“unidades de registro” e servem de referéncia a categorizagdo (etapa explicitada mais a
diante) e contagem de frequéncia. Por sua vez, uma unidade de registro pode ser uma
“palavra”, “o tema”, “o objeto ou referente”, “o personagem”, “o acontecimento” ou o
“documento”. (BARDIN, 2016).

Das unidades de registro supracitadas, consideramos a conotacdo semantica de
certas palavras e a mencdo de determinados temas. Cabe ressaltar que numa analise

qualitativa textual h& de se levar em consideracdo a relagéo leitura e significagdo, bem como
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as armadinhas da anfibologia®. Deve-se, outrossim, atentar para a raz&o entre o significante e
o significado e observar a possibilidade dos multiplos sentidos da leitura, no que diz respeito
0S propositos dos autores, os referenciais tedricos dos leitores e 0s campos semanticos
inseridos no contexto das palavras (MORAIS, 2003).

A palavra — entendida aqui ndo meramente como simbolo, mas, sobretudo com
relacdo ao seu sentido — é a menor unidade empregada nas pesquisas de anélise de conteudo.
Embora se possa, teoricamente, trabalhar com todas as palavras de um texto, no caso de uma
pesquisa qualitativa buscar-se-a preferentemente as ditas palavras-chave ou palavras-tema,
que, por si so, revelam muito sobre o fendmeno ao qual se referem, delatando mesmo o
proprio tema. Em um trecho que apareca, por exemplo, a palavra “seca” ¢ muito provavel que
se trate ai da abordagem de um fendbmeno socioambiental de escala regional. Mas se a palavra
que surge em destaque ¢ “globaliza¢ao”, presume-se que aquela passagem trate de assuntos
relacionados ao planeta como um todo, ou pelo menos de uma expressiva extensao deste.

No entanto, o sentido especifico de uma palavra ou a plotagem do tema pode
depender também de uma leitura mais ampla, de todo um paragrafo ou capitulo. Entdo,
recomenda-se que, para efeito de compreensdo e de possibilidade de codificacdo, utilize-se o
que na AC ¢ chamado de “unidade de contexto”, que ¢ justamente essa tomada mais aérea e
geral do texto, se ligando inclusive com trechos distantes daquele analisado, com o intuito de

evitar erros de inferéncia e interpretacéo.

A escolha das unidades de registro e de contexto depende da natureza do
problema e dos dados. Uma selecdo errada das unidades pode ter sérias
consequéncias nos resultados da pesquisa. A medida que aumenta o tamanho
da unidade, aumenta a possibilidade de viés produzido pela interpretacdo do
investigador ( RICHARDSON, 1985, p. 191).

Uma recomendacéo final que se faz a respeito da determinacdo das unidades de
registro e de contexto, é a de que se estabelecam critérios para a dimensdo dos recortes, que
deve se da de acordo com o montante de leitura do material. O ideal é que ndo sejam nem
muito grandes, nem muito pequenas. O outro fator importante é a coeréncia em relacdo ao
referencial tedrico e tipo de material analisado. No caso da analise em questdo as se¢fes dos
capitulos ja indicam um certo limite nesses recortes (item, subitem, etc.), facilitando a
definicdo das unidades. Quanto ao referencial tedrico este € aplicavel, em termos gerais, aos

fendmenos apresentados no material (livro didatico) selecionado.

¥ No texto, o duplo sentido de uma ideia.
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Desta forma, o que foi feito até o momento corresponde ao que Moraes (2003)
chamou de unitarizagdo, isto €, um processo iniciado com a fragmentacdo dos textos e
codificacdo de cada unidade, mas que prossegue com a reescrita delas, de tal forma que
assumam um significado o mais completo possivel em si mesmo. Ao final, é atribuido um
nome ou titulo para cada unidade produzida. O referido autor ainda chama a atengdo para o
fato de que essa etapa da analise propde inexoravel envolvimento com o contetdo do corpus,
uma “impregnacao”, para ele, necessaria ao €xito da leitura dos documentos analisados. A

partir dai, defende a ideia de que

[...] a unitarizacdo é um processo que produz desordem a partir de um
conjunto de textos ordenados. Torna cadtico o que era ordenado. Nesse
espago uma nova ordem pode constituir-se as custa da desordem. O
estabelecimento de novas relagdes entre os elementos unitarios de base
possibilita a constru¢cdo de uma nova ordem, representando uma nova
compreensdo em relacdo aos fendmenos investigados. (MORAIS, 2003, p.
196).

Desta forma, o esfor¢o depreendido no processo de unitarizagdo deve gerar, no
momento da releitura dos fragmentos de texto, novas possibilidades de compreensdo da
mensagem e do fendmeno a ela relacionado. O objetivo maior ai € ampliar o potencial de
interpretacdo da leitura, indo além do significante da palavra, alcancando seu significado, e,
sobretudo, criando ligacGes importantes entre o texto analisado e a teoria que sustenta a
analise. Para Morais (2003), essa analise rigorosa e aprofundada possibilita a construcéo de
novas compreensdes e teorias. Porém, no caso da nossa pesquisa, que trata da analise de um
livro didatico, ndo ha a intencdo de reformular teorias, nem mesmo de reescrever seu
conteddo. A ideia é que as unidades de texto sirvam para identificar a no¢do de escala
utilizada pelo autor em cada tema abordado no livro e a presencga ou nao de relagdes escalares.

Concluida a fase de definicdes das unidades de andlise, 0 passo seguinte aponta
para o processo de categorizacédo. De acordo com Moraes (2003, p. 191), a categorizacao é o
estabelecimento de relagdes entre unidades de base, “combinando-as e classificando-as no
sentido de compreender como esses elementos unitarios podem ser reunidos na formacéo de
conjuntos mais complexos, as categorias”. Trata-se de um longo e trabalhoso esfor¢o de
classificacdo, feita no sentido de determinar, a partir da leitura do corpus, grupos de
elementos reunidos sob determinados critérios, que podem ser semantico (tematico; uma
caracteristica), sintatico (os verbos, os adjetivos, advérbios etc.), léxico (ordenamento interno
das oragOes) e expressivo (relativos a problemas de linguagem, por exemplo) (BARDIN,
2016; FRANCO, 2012; RICHARDSON, 1985). Mediante um procedimento de desmontagem
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e reagrupamento seletivo de falas particulares do discurso, o objetivo precipuo é permitir a
apresentacdo dos dados ou informag6es de forma sintética e esquematizada, de tal sorte que se
consiga perceber o propoésito, as intengbes e 0s objetivos do texto; 0s mecanismos ou
estratégias adotados por seu(s) autor(es); ou a teoria que lhes deu base, sem que seja
necessario toda a leitura do material em questéo.

Segundo Franco (2012), para a elaboracgdo de categorias existe dois caminhos que
podem ser seguidos. As categorias (e seu respectivos indicadores) podem ser predeterminadas
em funcdo da busca a uma resposta especifica do investigador. Séo, portando, categorias
criadas a priori e que encabecam as unidades de analise retiradas diretamente do texto. Este é
0 caso da nossa pesquisa, pois as categorias que foram aqui definidas resultam das
experiéncias com o conteudo investigado (o livro didatico) e do conhecimento prévio da
teoria aplicada em sua analise (0 uso da escala geogréfica).

A outra situacdo é quando as categorias ndo sdo definidas a priori. Neste caso,
surgem por conta de um exercicio de reflexdo em cima do discurso do(s) sujeito(s). Sera o
proprio material em manipulagdo a revelar as categorias ao longo do processo. “Em outras
palavras, o contelido, que emerge do discurso, é comparado com algum tipo de teoria. Infere-
se, pois, das diferentes ‘falas’, diferentes concepgdes de mundo, de sociedade, de escola, de
individuo, etc.” (FRANCO, 2012, p. 66). Para o caso da analise do conteido de um livro
didatico, onde se espera encontrar uma orientacdo teérico-ideolégica mais ou menos uniforme
— e ndo uma confusdo de tendéncias — consideramos este caminho 0 menos adequado.

Segundo Bardin (2016, p. 149/150), é importante atentar para determinadas
qualidades que as categorias devem ter: a exclusdo mutua (a organizacdo das categorias deve
ser orientada por um Unico principio de classificacdo); a pertinéncia (a categoria deve estar
em conformidade com o material de andlise escolhido, com o quadro teérico definido, com os
objetivos do trabalho e com as caracteristicas das mensagens); a objetividade e fidedignidade
(independente de quem analisa, a entrada de um elemento numa categoria deve obedecer a
critérios de codificacdo validos para todo o corpus, de acordo com os indices ja definidos); e a
produtividade (que esta na dependéncia de os resultados obtidos apontarem bons indices de
referéncia, novas hipéteses e dados exatos).

O terceiro estagio da analise refere-se ao tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacdo dos mesmos. Bardin (2016) chama a atengdo para o fato de que, nesta fase, “os
resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos (‘falantes’) e validos” (2016,
p. 131). Também é caracteristica desta etapa a utilizacdo de processos que tém na estatistica

uma de suas bases organizacional. Porém, como a pesquisa que desenvolvemos € de carater
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qualitativo, como ja é sabido, ndo se fez nela nenhum tipo de exploracdo envolvendo de forma
absoluta técnicas estatisticas como calculo das médias, dos desvios-padrdo etc.
(RICHARDSON, 1985). Por outro lado, além das orientacfes, do passo a passo, do método
em si, 0 que garante ao nosso trabalho o rigor que uma pesquisa cientifica requer, de tal forma
que se garanta confiabilidade as inferéncias e precisdo as interpretacfes/conclusdes, € a
utilizacdo de tecnologias disponiveis para a organizacdo e tratamento das categorias de
analise. Alids, o carater complexo dos procedimentos da AC, convida naturalmente o analista
a procurar meios cada vez mais modernos e eficientes para proceder tal empreitada. Ao nosso
dispor temos atualmente programas de computador especialmente criados para essa
finalidade. No item seguinte, aprofundaremos um pouco mais essa quest&o.

1.4 O uso das tecnologias de informacao na anélise de contetado

A utilizacdo de softwares na fase de tratamento analitico dos dados coletados em
pesquisas cientificas ndo é propriamente uma novidade. Uma pesquisa realizada por
Goncalves (2016) em manuais e sitios de empresas e instituicdes produtoras de softwares
revela que o programa IBM SPSS software teve sua primeira versdo desenvolvida em 1968,
passando a ser utilizado, a partir de 1970, no meio académico nos Estados Unidos. O
lancamento do SPSS Inc, um programa de analise estatistica, em 1975, e a liberacdo de sua
primeira versdo para computadores pessoais, em 1984, garantiu a popularizacdo do software
em outras partes do mundo.

Ao longo das Gltimas décadas, varios programas foram criados com a finalidade
de auxiliar o trabalho cientifico. Na area da pesquisa quantitativa, Gongalves (2016) cita 0s
softwares SPSS Standard, SPSS Amos, SPSS Samplepower, Minitab, Excel e Action; na
qualitativa, NVivo e Atlas ti. Aponta, ainda, os softwares EndNote e Latex. O primeiro, um
gerenciador de bibliografia, e o segundo, um editor de texto. Atualmente, segundo Kelle
(2005) sdo mais de 20 diferentes pacotes de software a disposicdo para auxiliar 0s
pesquisadores qualitativos em seus trabalhos com dados textuais, com destaque para oS
programas THE ETHNOGRAPH e NUD*IST.

Flick (2004) corrobora essa mudanca tecnologica que vem influenciando o carater
essencial da pesquisa qualitativa. Segundo o autor, existe uma grande variedade de softwares
disponiveis, sendo a maior parte deles utilizados na andlise de dados qualitativos, como atesta
as referéncias feitas ao software QDA (analise de dados qualitativos) ou CAQDAS (software
de analise de dados qualitativos com o auxilio do computador).
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O fato é que a partir da década de 1980, como afirmam Lage e Godoy (2008),
vem se desenvolvendo uma ampla variedade de softwares com essa finalidade. Talvez o
problema da divulgacdo do método relacione-se mais ao fato de os manuais de metodologia
de pesquisa qualitativa ndo abordarem diretamente o uso dos pacotes nesse tipo de pesquisa,
como explicam Teixeira e Becker (2001) em seu artigo “Novas possibilidades da pesquisa
qualitativa via sistemas CAQDAS”. O objetivo dos autores nesse texto ¢ justamente apontar
0s recursos oferecidos por esses programas de analise de dados qualitativos e como
funcionam.

Apesar das facilidades que as novas tecnologias de informacdo oferecem para o
campo da ciéncia, de uma maneira geral, o uso dos softwares na pesquisa qualitativa ainda
ndo é uma unanimidade entre os pesquisadores deste campo. Flick (2004, p. 260), ao se referir
ao uso dos computadores nessa area, fala de “sentimentos conflitantes”. E explica: “alguns
pesquisadores nutrem grandes esperangas quanto a vantagem de utiliza-los, enquanto outros
preocupam-se e temem que os computadores modifiquem ou mesmo distorgcam a prética da
pesquisa qualitativa”.

Lage e Godoy (2008), apoiando-se em Puebla (2003), apontam, por exemplo, os
pesquisadores que preferem “técnicas artesanais de trabalho”, ou seja, os que ndo utilizam de
forma alguma os recursos da informatica. Os autores apontam também o caso de
pesquisadores que trabalham com programas de computador que ndo foram desenhados
especificamente para essa finalidade.

Baseados nas argumentacbes de Barry (1998), Teixeira e Becker (2001, p. 96),
lembram algumas dificuldades em relacdo ao uso desse tipo de programa. Para eles,
“ocorreria um distanciamento entre pesquisador e dados: dados qualitativos passariam a ser
analisados de forma quantitativa e, por fim, ocasionariam uma homogeneidade entre o0s
metodos de anélise de dados, inibindo a criatividade do pesquisador”. Entretanto, tais riscos
podem ser minimizados caso o analista assuma uma “[...] postura de vigilancia constante do
processo de pesquisa, visando, assim, ndo incorrer nas desvantagens que as técnicas de
operacionaliza¢do via programa possam trazer”, conclui os autores supracitados.

Ainda sobre essa questdo, Flick (2004) argumenta que o temor de alguns
pesquisadores esta relacionado ao fato de ndo se observar a diferenca entre 0s programas para
analise estatistica (tipo SPSS) e 0 QDA. Este ultimo, explica o autor, é incapaz de realizar
uma andlise qualitativa por si mesmo. Assemelhando-se a um processador de texto, que
facilita a redacdo da escrita, sem poder redigi-la por conta propria, 0 QDA auxilia a pesquisa,

mas ndo a realiza nem a automatiza. Assim, se € o pesquisador quem redige ou seleciona as



27

unidades de texto e define categorias, ele serd, ao final, o grande responséavel pelo processo de
codificacdo e analise do material de pesquisa. Kelle (2005) reforca essa ideia quando explica
que os pacotes utilizados na pesquisa qualitativa “sao instrumentos para mecanizar tarefas de
organizagdo e arquivamento de textos, € se constituem em um software para ‘tratamento e
arquivamento de dados’, mas ndo sdo instrumentos para ‘analise de dados’[...]”. Ou seja, se a
organizacao e tratamento dos dados ficam por conta do programa de computador, a anélise
interpretativa destes continua a cargo do pesquisador.

Para além dessa polémica, no caso da nossa pesquisa, concordamos com Lage e
Godoy (2008) quando argumentam sobre as facilidades oferecidas pelo CAQDAS. O trabalho
sem duvida torna-se mais produtivo quando se abre a possibilidade de o pesquisador substituir
ferramentas tradicionais por tecnologias que ddo celeridade, principalmente a fase de
codificacdo/categorizacdo e tratamento dos dados e informacgdes. Implica dizer que a
codificacdo dos temas e a defini¢do e organizacgdo das categorias a partir da leitura criteriosa
do material representa uma etapa crucial da metodologia em questdo. Esse processo &
previsto, como vimos anteriormente, na teoria geral da Anéalise de Contetdo. Neste contexto,
0 uso de tecnologias da informacdo pode inserir-se no processo de categorizacado e codificacdo
dos componentes da mensagem. Segundo Franco (2012, p. 63) “a categorizacdo ¢ uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagéo
seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos”. A
operacionalizacdo dessa etapa da analise de contetdo fica, assim, a cargo das facilidades
oferecidas pelos programas de computador.

Desta forma, utilizamos em nosso trabalho os recursos oferecidos pelo NUD*IST,
acronico de Non-numerical ustructured data indexing, searching and theoriging, ou seja,
indexacdo, busca e teorizacdo de dados ndo-numéricos e ndo-estruturados. Esse pacote de
programas computacionais foi criado a partir de projetos desenvolvido por Tom Richards na
Universidade La Trobe, Melboune (EUA), em 1981. A partir do ano de 1995, a multinacional
QSR International, especialista na fabricacdo de softwares de pesquisa qualitativa de dados
(QDA) passou a distribui-lo e aperfeicod-lo em novas versfes. Neste trabalho de pesquisa
utilizamos a versdo 4, de 1997.

Tomando o principio basico da codificacdo, que € a forma como as categorias,
conceitos e ideias sdo apresentados ao programa, o trabalho com o computador consiste
basicamente no processo de arquivar as unidades textuais (codigos) em um sistema

denominado nodes-nés.
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Os ‘nos’ sdo recipientes que armazenam a codificagdo, ou seja, 0s nos irdo
conter a referéncia a uma porcéo de texto codificado. O conjunto dos nés
formam a index tree root, ou uma arvore onde todos 0s nés estdo dispostos
de forma hierarquizada e relacional (TEIXEIRA; BECKER, 2001, p. 97).

O programa, concebido por um sistema de janelas, permite que as categorias
identificadas a priori pelo pesquisador sejam distribuidas nessa “arvore”, formando “galhos” e
“nos”, de forma hierarquizada, segundo o contetdo dessas categorias e com a relagédo

existente entre eles. Em nossa pesquisa o0 index tree root esta organizado conforme a figura

01, a sequir.
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A partir dai, cada n6 é alimentado pelas unidades de texto correspondente aquela
categoria. Com todos os nds alimentados, € possivel para o pesquisador, utilizando as
ferramentas do software e de posse de relatorios por ele fornecidos (FIGURA 02), fazer uma
analise qualitativa a prop6sito dos indicadores apresentados. No nosso caso, questfes do tipo
“que niveis escalares sdo mais frequentes no texto?” ou “onde foi usada (ou néo) a articulagédo
entre escalas?” Sao respondidas a partir dos resultados fornecidos por tais técnicas de
tratamento de dados que, sem davida, imprimem celeridade e confiabilidade ao processo,

sem, contudo, dispensar a etapa de inferéncias feitas pelo proprio pesquisador.
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Nossa andlise parte de uma descricdo (sobre um texto didatico), mas pretende

alcancar o estagio de avaliacdo e critica, e até propor alternativas quanto as formas de

abordagens de determinados temas. Significa dizer que a AC é uma importante etapa do

trabalho de pesquisa, na medida em que nos permite fazer uma leitura objetivada do texto,

mas nao € o limite deste trabalho. Os procedimentos analiticos se estendem para momentos de

reflex@o a propdsito do contetido em si e para a construcdo de um novo texto, o “metatexto”,

produto das descri¢Oes e interpretacdes dos sentidos e significados elaborados a partir do
referido corpus (MORAIS, 2003).

Com o objetivo de conhecer melhor o universo no qual se insere o corpus do

nosso trabalho, na secdo seguinte abordaremos aspectos relativos ao curriculo e ao uso do

livro didatico da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).



SECAO 11

DA PROPOSTA CURRICULAR DE GEOGRAFIA A QUESTAO DO USO DO LIVRO
DIDATICO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A utilizacdo do livro didatico em sala de aula esta intrinsecamente relacionada a
pratica pedagogica adotada pelo professor, e esta, por sua vez, ao curriculo escolar. Em
funcdo disto, julgamos necessario analisar o contetdo do curriculo — primeiro o que esta
proposto para EJA em termos gerais, depois especificamente para a area de Geografia — e
assim procurar tracar um paralelo entre o que se ensina com o auxilio do LD e o que se
propGe nos documentos oficiais de orientacdo curricular, na modalidade de ensino em tela.

Em um momento inicial dessa se¢do tragcamos algumas caracteristicas gerais da
EJA no Ensino Fundamental, partindo de alguns pressupostos historicos, com o objetivo de
contextualizar essa modalidade de ensino na realidade educacional brasileira na
contemporaneidade. Em seguida, analisamos o que preconiza os documentos oficiais a
proposito do tema, no que se refere as metodologias e conteldos propostos para educacgdo de
jovens e de adultos. Abordamos, na sequéncia, a polémica questdo do uso do livro didatico
como recurso escolar, particularmente no que tange o ensino de Geografia, reconhecendo,
porém, sua importancia para professores e alunos da EJA que, diante da precarizacdo da
educacdo publica, ainda ndo podem abrir mao dessa ferramenta no processo de ensino e
aprendizagem.

Por fim, no que diz respeito a proposta programatica do livro, buscamos fazer
algumas consideracdes sobre o tipo de conteldo que se espera encontrar com relacdo ao
estudo do espaco de vivéncia do homem através da nogdo, conceito e uso da escala geografica

pelos autores das obras analisadas.

2.1 Uma breve contextualizacao historica

Em paises como o Brasil onde as grandes desigualdades sociais tém carater
historico, haja vista que perduram desde o inicio da colonizagdo do Pais, as iniciativas no
sentido de diminuir o analfabetismo ou proporcionar algum tipo de educacdo para jovens e
adultos marginalizados pelo sistema oficial tém, da mesma forma, origem longinqua.
Estudiosos no assunto, como Castro Junior e Schmidlin (2014, p. 69), afirmam que a

educacdo de jovens e de adultos ja era praticada no periodo colonial por padres jesuitas. A
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clientela na época seria composta por adultos e adolescentes nativos ou estrangeiros,
variando, em funcéo disto, apenas os objetivos da “instru¢do”. Segundo esses autores, com a
expulsdo dos jesuitas pelo marqués de Pombal teria ocorrido uma “desorganizagdao do
ensino”, somente retomado no Periodo Imperial (1822-1889).

Ainda durante o Brasil Império, governantes e parlamentares provinciais, e até
autoridades do proprio governo, reclamavam a necessidade de um reaparelhamento do
sistema educacional, denunciando o atraso da educacdo patrocinada pelo Estado e a
insuficiéncia dos estabelecimentos de ensino. Falava-se da ‘“necessidade do Estado no
provimento da instru¢do publica com o objetivo de desenvolvimento e progresso da na¢do”
(ZICHIA, 2008, p. 58). Contudo, apesar da explicitacdo dos problemas, dos inimeros debates
sobre o tema (destacando-se as questdes relativas ao direito a educacdo, a gratuidade,
obrigatoriedade, liberdade e qualidade do ensino) e das acGes normativas, o problema do
analfabetismo de adultos foi francamente negligenciado. Apesar de o direito a educacéo ter
sido consolidado no Periodo Imperial, “os governos da Unido e das provincias ndo foram
capazes de popularizar a cultura mediante uma politica eficiente” (ZICHIA, 2008, p. 106).

Entdo, no que diz respeito a educacdo de adultos, apesar de na Europa
movimentos liberais recomendarem a expansdo do ensino formal, como forma de garantir
liberdades individuais e direitos politicos e juridicos ao homem comum, no Brasil, esses
ideais foram limitados. Dentre os fatores limitantes a um liberalismo nacional, podemos
apontar a falta de uma burguesia ativa que se contrapusesse aos privilégios da aristocracia
dominante — esta mais preocupada em manter suas terras, a forca de trabalho escrava e a
ignoréncia — e pela existéncia de uma maioria de analfabetos na populacdo (ZICHIA, 2008).
Assim, mesmo que o Liberalismo tenha influenciado alguns movimentos revolucionérios no
Pais®, este ndo alterou significativamente o quadro educacional em termos gerais, nem ao
menos contribuiu para diminuir o nivel de analfabetismo, ao contrario do que ocorrera no
Velho Continente.

Apos a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) o tema da educacdo de adultos
passa a ser discutido em encontros internacionais. A | Conferéncia Internacional sobre
Educacdo de Adultos foi realizada na Dinamarca, em 1949 e, segundo Gadotti (2011),
inspirou-se no ideal da construcdo de uma educacdo para a paz, haja vista que a escola ndo

conseguira evitar os horrores da Guerra. Desta forma, a ideia era a de se propor uma educacao

* Em S&o Paulo um movimento revolucionario de carater liberal ocorreu em maio de 1842 e, em Minas Gerais,
em julho do mesmo ano (TRESPACH, 2017).
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“paralela”, pautada na defesa dos direitos humanos, ¢ continuada para jovens e adultos,
mesmo depois da escola.

Outros quatro encontros internacionais ocorreram sobre a mesma tematica: a Il, a
Il e a IV Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos, realizadas em Montreal
(1963), Toquio (1972) e Paris (1985), respectivamente; e a Conferéncia Mundial de Educagéo
para Todos, realizada em Jomtien (Tailandia), em 1990. Durante esses encontros, foram
discutidos concepcBes de educacdo de adultos (se deveria ser uma educagdo permanente ou,
de outra forma, de base ou comunitaria) e temas diversos: alfabetizacdo de adultos, pos-
alfabetizacdo, educagdo moral, educacdo familiar, educacdo da mulher, educacdo em salde e
nutricdo, educacao cooperativa, educacéo vocacional e educacao técnica. (GODOTTI, 2011).

No Brasil, durante o século 20, diante de um quadro social em que o
analfabetismo atingia — como até hoje atinge® — milhdes de pessoas, chegando a
impressionante marca de 72% da populacdo, as agOes pioneiras no sentido de abordar o
problema vieram em 1934. Segundo Strelhow (2010), baseado nos dados de Aguiar (2001),
neste ano foi criado o Plano Nacional de Educacdo, que estendia o ensino primario,
obrigatdrio e gratuito, as pessoas adultas. Esse teria sido o primeiro plano da historia
educacional brasileira dedicado especificamente a educacdo de jovens e adultos. O artigo de
Strelhow ainda faz mencgédo a Primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adultos que,
segundo o autor, foi motivada por pressdes internacionais a partir da criagdo da ONU/Unesco
(1945) e de suas acOes para erradicar o analfabetismo nas nacgdes subdesenvolvidas. A
proposito desse movimento, que durou até o fim dos anos 1950, “é discutivel o método
pedagogico utilizado que homogeneizava seus alunos sem a preocupacao dos contextos onde
estavam inseridos”. (STRELHOW, 2010, p. 53).

No mesmo ambito de preocupacdo, varios grupos organizaram-se em torno do
objetivo de alfabetizar jovens e adultos que nédo tiveram acesso a educa¢do formal em periodo
regular. Castro Janior e Shmidlin (2014, p. 70) citam alguns desses projetos e campanhas,
como a Campanha de Educacdo de Adolescente e Adulto (CEAA), de 1947, o Movimento de
Educagdo de Base (MEB) — “sistema radio educativo criado na Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil com o apoio do governo federal” —, de 1961, e o Movimento de Cultura
Popular, desenvolvido a época (inicio dos anos 1960) em variados tipos de espacos (escolas,
clubes, igrejas...), com ampla proposta pedagdgica, cultural e politica.

® Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad/2015) realizada pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil possui atualmente cerca de 12 milhdes de analfabetos (oito por cento
da populacéo).
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Muitos desses movimentos sociais em prol da erradicagdo do analfabetismo,
sobretudo aqueles iniciados a partir dos anos 1960, apoiaram-se no pensamento pedagogico
de Paulo Freire (1921-1997), baseados, portanto, no direito a uma educagdo popular,
conscientizadora e libertadora como bandeiras de luta. Chegou mesmo a ser criada, em 1963,
uma Comissdo Nacional de Alfabetizacdo que recebera a missédo de construir um Plano
Nacional de Alfabetizacdo apoiado no Metodo Paulo Freire. Esse Plano, criado em janeiro de
1964, tinha como meta “alfabetizar cinco milhdes de brasileiros e elevar o nivel cultural das
classes populares, mas foi extinto em abril do mesmo ano”. (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p.
53).

O fato € que esses movimentos procuravam o apoio do governo federal para a
causa e, a0 mesmo tempo, almejavam uma mudanga na estrutura econémica e social do Pais.
Certamente por terem uma preocupacdo ndao s6 com o ensino em si, mas também em
promover a “emancipagdo do povo” (JARDILINO; ARAUJO, p. 58), essas iniciativas e
projetos foram desmontados pela ditadura militar iniciada, no Brasil, em 1964. Perdia-se,
assim, uma oportunidade que poderia ter levado o Pais a erradicacdo progressiva do
analfabetismo. A partir dai a educacdo direcionada a jovens e adultos ndo escolarizados, ou
postos a margem do ensino regular, assume novos parametros politico-pedagdgicos ditados
pelo regime militar.

A partir da década de 1970, os principios fundadores de uma educacdo popular
compreendida em funcdo das causas e consequéncias do analfabetismo geral, funcional e
politico — a educacdo libertadora de Freire — foram substituidos por um modelo que tinha na
sua expressdo maxima o sistema Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). Segundo
Godotti (2001, p.43), “o Mobral foi concebido como um sistema que visava basicamente ao
controle da populagdo (sobretudo a rural)”. Em termos de valores quantitativos, o Mobral
chegou a ser implantado em 2.251 municipios brasileiros, atendendo a quase 2 milhdes de
pessoas em todo o Pais (CORREA, 1979), nimeros que, na visdo de Jardilino e Aradjo
(2014), ndo justificavam seus elevados custos financeiros.

A impressdo geral que se tem ao analisar criticamente a proposta educacional
desse programa governamental é que seu objetivo de permitir a melhoria da condigdo de vida
da populacdo adulta se limitava ao ensino de técnicas de leitura, ensino e calculo, como
afirma o proprio documento oficial que o criou (Lei nimero 5.379, de 15 de dezembro de
1967). Passa-se, portanto, ao largo da discussdo sobre as contradicdes e desigualdades
inerentes a sociedade de classes tipica do capitalismo (BELLO, 1993). Diante de um projeto

ideologico que proporcionava pouca margem para o didlogo e manifestagdo de pensamentos,
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e de um sistema de ensino que ignorava as particularidades regionais, o problema do baixo
nivel de escolarizagdo das camadas mais carentes de instrucdo segue, de fato, sem solucao.

O Mobral, com sua estrutura grande e cara, é extinto em 1985, em meio a uma
crise econdémica que serviu de pretexto para sua substituicdo pela Fundacdo Educar, que ndo
executaria nenhuma agéo direta, mas apoiaria projetos de outras instituicdes a ela conveniadas
(JARDILINO; ARAUJO, 2014). A expectativa com a “redemocratizagdo”, pos-regime
militar, era a de que as acOes de alfabetizacdo e educagdo de adultos seriam retomadas pela
sociedade, inclusive baseada nos ideais freirianos. Porém, na préatica, no campo da politica
educacional, o ensino voltado para EJA seguiria negligenciado. Na opinido de Godotti (2011,
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p. 43), “a educacao de jovens e adultos foi, assim, enterrada pela ‘Nova Repuiblica’”. Perante
0 descaso das autoridades governamentais com a educacgdo, o autor ainda lembra o histérico
distanciamento entre sociedade civil e Estado, no que se refere a essa questdo, e assevera que
“até hoje existe muita desconfianca em relacdo as iniciativas do Estado, mesmo quando seus
dirigentes tém [em principio] compromisso com o povo” (idem, p. 44).

Vale a pena destacar que na mesma década (1970) o Ensino Supletivo é
regulamentado através da Lei n° 5.692, de 1971°. Porém, segundo Romao (2001, p. 59) essa
lei “ndo incluiu os excluidos da escola na idade propria no sistema de ensino, mas criou uma
espécie de sistema paralelo, que previa cursos e exames supletivos”. O objetivo inicial, pelo
menos em tese, era 0 de suprir a deficiéncia de escolaridade daqueles que ndo conseguiram
concluir seus estudos no periodo regular, inclusive visando o problema do analfabetismo de
adultos e adolescentes. Também fazia parte dessa modalidade de ensino a profissionalizacéo,
atualizacdo e aperfeicoamento da comunidade de maneira geral (ROCCO, 1979 apud
JARDILINO; ARAUJO, 2014).

A aplicacdo dos exames e a difusdo do Ensino Supletivo vieram, na verdade, ao
encontro das exigéncias de certificacdo cobrada pelo mercado de trabalho aproximando-se,
assim, mais de objetivos pragmaticos (diplomar forca de trabalho) do que do propoésito geral
de formar cidaddos conscientes e capazes de compreender a realidade social, econdmica e
politica na qual estdo inseridos. Grosso modo, essa modalidade de ensino seria uma espécie
de precursora da EJA dos dias atuais, conservando, inclusive, o baixo grau de interesse, por

parte das autoridades competentes, em providenciar 0S recursos necessarios ao pleno

® O Parecer n.° 699/72 destaca quatro funcdes do entdo ensino supletivo: a supléncia, ou seja, a substituicao
compensatoria do ensino regular pelo supletivo via cursos e exames com direito a certificacdo de ensino de 1°
grau para maiores de 18 anos, e de ensino de 2° grau para maiores de 21 anos; o suprimento, ou complementacéo
da escolaridade inacabada por meio de cursos de aperfeicoamento e de atualizagdo; a aprendizagem; e a
qualificacdo (BRASIL, 2002).



35

funcionamento dos cursos, mas, de outra forma, empobrecendo o conteldo das metas
originais no Ensino Supletivo.

Em termos de projetos relacionados a educacdo de jovens e adultos, a primeira
metade da década de 1990 foi marcada por uma retracdo do governo federal, um aumento da
participagdo dos municipios e o inicio de movimentos comandados por Organiza¢fes ndo
governamentais. Somente em 1996 o governo federal retoma as iniciativas no campo da EJA
com o Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS) que, no entanto, ndo se livrou de criticas
que diziam respeito a qualificacdo dos educadores (jovens bolsistas ndo graduados), ao tempo
dos cursos (cinco meses), por se basear em um principio assistencialista (tratando o analfabeto
como incapaz) e de uma pressuposta relacdo de submissdo entre o Norte-Nordeste
(subdesenvolvido) e o Centro-Sul (desenvolvido) (STRELHOW; BASTOS, 2005).

Dentre as principais iniciativas por parte de governos municipais ou estaduais,
Jardilino e Araujo (2014) discorrem sobre as significativas acfes do Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos da cidade de S&o Paulo (Mova-SP) e da A¢do Educativa,
Assessoria, Pesquisa e Informacdo (Acdo Educativa). O primeiro programa, que se iniciou na
gestdo de Paulo Freire a frente da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo, estendeu-
se por quase todo territorio brasileiro, recebendo a denominagdo de acordo com a area
geogréfica de atuacdo (Mova-Porto Alegre, Mova-MG, Mova-Belém, Mova-ABC, etc.),
marcando presenca atualmente em 629 municipios de 11 estados da Federacdo (Alagoas,
Amazonas, Bahia, Ceard, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Norte, Sdo Paulo e Sergipe) (GADOTTI, 2013). A iniciativa do projeto Mova-Brasil, que
comemorou em 2013 dez anos de existéncia, busca “priorizar a formagdo intelectual em
perfeito didlogo com a organizacdo social, o trabalho e a mobilizacdo por uma condi¢édo
cidada para todos”. (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 69).

O segundo programa (Ac¢do Educativa), também fundada na capital de Sdo Paulo
(1994), ¢ uma ONG muito presente no cenario brasileiro e que destaca, entre suas propostas, a
“formacdo de educadores e agentes culturais, pesquisa e divulgacdo de politicas publicas que
promovam os direitos humanos daqueles menos assistidos pelas iniciativas publicas no Pais”
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 70). Ainda de acordo com os autores, a A¢do Educativa
teria atuado com destaque na articulacdo politica por ocasido da formulacdo da Lei n°
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).
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Na segunda metade da década de 1990, ganha destaque os projetos desenvolvidos
pela Alfabetizagdo Solidaria (AlfaSol’), um desdobramento do PAS, mas que foi
transformada em ONG no ano 1998 e mantida por parcerias entre empresas privadas e o0 setor
publico, representando um dos mais conhecidos projetos relacionados a EJA na atualidade.
Além de se apoiar no principio de que a educacdo é um direito de todos, jovens e adultos, a
entidade acredita que “é necessario desenvolver metodologias alternativas que considerem o
conhecimento acumulado pelo adulto em sua vida pessoal e comunitaria, que levem em
consideragdo o contexto sociocultural em que os alunos vivem” (AlfaSol, 2009, p. 23).

Inicialmente, concentrando suas ag¢fes nas areas geograficas de maior indice de
analfabetismo e baixos indicadores sociais, hoje a AlfaSol atua em parcerias com prefeituras,
através das secretarias da educacdo, promovendo cursos de formacdo continuada a
professores, pedagogos e diretores de escolas onde se atende a clientela da EJA também em
municipios de grande populagdo. Segundo informacdes veiculadas por sua pagina na Internet,
a Associacdo AlfaSol ja teria beneficiado, através de programas como o Telesol e Telesol
Pro®, 5,5 milhdes de alunos e capacitado 259 mil educadores, impactando mais de 2.300
municipios.

Em Teresina (PI), a entidade desenvolve, desde 2005, agdes conjuntas com a
secretaria da educagdo (SEMEC). Em 2016, contou com a participacdo de 4.342 alunos
matriculados, distribuidos em 224 turmas de 42 escolas, de acordo com os dados fornecidos
pela propria Secretaria do Municipio. Ao longo dos anos de 2014, 2015 e 2016, durante o
processo de formacdo continuada dos educadores da EJA, os profissionais envolvidos com
essa modalidade de ensino participaram do projeto de construcdo de uma proposta de
integracao curricular entre a educacdo basica e a educacéo profissional. O projeto, sob o lema
“A EJA que queremos”, abrangeu cerca de 200 educadores entre professores, pedagogos e
diretores do Municipio e possuia como meta final a construcdo de uma nova proposta

curricular para a EJA em Teresina. O curriculo é o tema de nosso préximo item.

’ A AlfaSol é uma organizacdo social, sem fins lucrativos e de utilidade publica que, segundo informagdes de sua
pagina na internet (http://www.alfasol.org.br/alfasol/), desenvolve agdes que visam contribuir com a elevacéo da
escolaridade e ampliar a oferta de Educacdo Profissional para jovens e adultos. Foi a primeira organizacdo
brasileira ndo governamental a manter relagdes com a Organizacdo das Nag¢6es Unidas para a Educacéo, Ciéncia
e a Cultura (Unesco).

® Programas que consistiam na aquisicdo do material da Fundagdo Roberto Marinho (Tecendo o Saber e
Telecurso 2000) para uso das escolas que ofertavam a EJA.
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2.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais e a proposta curricular do municipio de
Teresina para a EJA

No inicio do segundo semestre de 2017 comecou a ser entregue aos profissionais
da rede municipal de ensino um exemplar da Proposta Curricular da Educacdo de Jovens e
Adultos do Municipio de Teresina, como documento final do Programa Telesol e Telesol Pro
viabilizados através da Associacdo AlfaSol. A introducdo da Proposta (TERESINA, 2017, p.
11) sugere a necessidade de superacdo da concepcao tradicional do ensino de jovens e adultos
¢ a adogdo de um curriculo “pautado em uma pedagogia critica”, propicio a “emancipacdo dos
educandos e a formacao da consciéncia critico-reflexiva e autonoma”.

Em nivel nacional a Proposta Curricular para a Educagdo de Jovens e Adultos
(segundo segmento do Ensino Fundamental) tem como suporte legal a LDBEN n° 9.394/96° e
a resolucdo CNE/CEB n° 1/2000%. Portanto, é norteada pelos principios ditados por esses

documentos. Assim, apoiam um modelo pedagdgico que considera o carater peculiar da
modalidade, adequando-se ao perfil de seus alunos, de modo a assegurar “equidade”, isto &,

“distribuicdo especifica dos componentes curriculares, a fim de propiciar um patamar
igualitario de formacdo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades em face do
direito a educagdo”, e a “diferenga”, ou seja, “identificacdo e reconhecimento da alteridade
prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do
mérito de cada um e do desenvolvimento de seus conhecimentos ¢ valores” (BRASIL, 2002,
p. 18).

Quanto as funcbes da EJA os documentos oficiais preconizam que esta deve
desempenhar trés funcdes: funcéo reparadora, que diz respeito ao enquadramento dos jovens
e adultos ao campo dos direitos civis (direito a educacdo publica gratuita e de qualidade), e
também como forma de reconhecimento da “igualdade ontol6gica de todo e qualquer ser
humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente importante” (idem, p.18);
funcdo equalizadora, que se baseia na igualdade de oportunidades e condi¢fes que devem ser
dadas aos jovens e adultos para que possam, num ambiente de equidade, integrarem-se ao
mundo do trabalho, em particular, e participarem com consciéncia na vida social, politica e

cultural, de maneira geral; func@o qualificadora, que se refere ao papel basico do ensino para

% prevé que a educaco de jovens e adultos se destina aqueles que nao tiveram acesso (ou ndo deram
continuidade) aos estudos no Ensino Fundamental e Médio, na faixa etaria de 7 a 17 anos, e deve ser oferecida
em sistemas gratuitos de ensino, com oportunidades educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas,
interesses, condicOes de vida e de trabalho do cidaddo (BRASIL, 2002).

"% Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2002).
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jovens e adultos, como um dos instrumentos de educacdo permanente do ser humano (nha
condicdo de sujeito “incompleto”), mas que encontra na escola uma oportunidade de
aproveitamento de suas potencialidades.

Na secdo dedicada a Geografia, o documento do MEC argumenta, perante uma
“leitura geografica da realidade, [que] os alunos devem ser estimulados a considerar as
diferentes acOes sociais e culturais, sua dinamica social e espacial, os impactos naturais que
transformam o mundo, e as marcas que identificam os lugares” (BRASIL, 2002, p.184). O
saber adquirido pelas experiéncias pessoais e pelo senso comum dos alunos, bem como o0s
oriundos da pesquisa cientifica, ddo margem a “construcdo e reconstru¢do do conhecimento
geografico”, segundo o mesmo documento. Caberia ao professor, por seu turno, promover
uma reflexdo a partir das nocdes e conceitos-chave da Geografia, tais como: “lugar, regido,
territorio, escala geogréfica, paisagem e mobilidade social” (idem).

E por demais interessante, sob 0 nosso ponto de vista, a relevancia dada ao
conceito de lugar na proposta curricular do governo federal. Trazendo a Geografia Cultural

para o centro do debate, o documento oficial enfatiza:

[...] hoje, cada vez mais, saber sobre o lugar é compreender como ele da base
as relagbes globais e com elas interage — o0 planeta, em seu movimento
historico, é a unidade; os lugares dao a marca da diversidade. Muda o mundo
e mudam os lugares: 0s acontecimentos mais distantes podem provocar
transformacdes no espaco local de vivéncia dos alunos (BRASIL, 2002, p.
186).

E exatamente essa orientacdo didatico-pedagodgica que consideramos fundamental
no ensino para jovens e adultos da escola publica. A ideia é articular a realidade, o entorno,
com os fendmenos que se desenrolam alhures, muitas vezes do outro lado do mundo. E, ainda
mais, criar condi¢Bes para que esses sujeitos sejam também agentes de transformacao social,
dentro de suas possibilidades socioculturais.

Nas palavras de Antunes (2009, p. 67) encontramos a chave para o tipo de

Geografia que queremos nos curriculos da EJA:

[...] uma Geografia que ndo abre mdo de fazer de nossos alunos jovens e
adultos atores auténticos capazes de refletir, observar, compreender e
interpretar o espaco geografico como produto histdrico da interagdo entre
ambiente e as praticas sociais das pessoas que nele vivem.

A proposta curricular para EJA do municipio de Teresina segue, em linhas gerais,

as mesmas orientacdes dadas pelo MEC, pois tomou por base os mesmos documentos
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oficiais. Mas procurando reafirmar o direito das pessoas jovens e adultas a educacédo
articulada ao mundo do trabalho, 0 Documento destaca o artigo 37, pardgrafo 3° da LDB
9394/96, onde afirma que “a educacdo de jovens de adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educagdo profissional, na forma do regulamento”. Refere-se, ainda,
a outras leis, subsequentes, que abordam e definem novas orientacBes referentes a educacéao
profissional, caso da Lei n° 11.741/2008' e da Lei n° 12.513/2011"2. Assim, o Documento
deixa clara sua tendéncia em priorizar a questdo do trabalho no curriculo da EJA.

A proposito desse particular uma critica é feita por Barcelos (2012, p. 25), citando
Soares (2005): “[...] pensarmos a EJA tomando como referéncia e objetivo apenas a dimensao
relativa a insercdo destes educandos(as) ao mercado de trabalho € ter uma visdo muito
reducionista € mesmo pragmatica da Educac¢ao”. O que o autor quer lembrar é do vies
humano que deve ter o ensino formal no sentido de, pelo menos, considerar o interesse dos
sujeitos-alunos de realizar seus desejos e sonhos, para além das necessidades imediatas de
trabalho.

O outro ponto béasico do discurso oficial em tela encontra referéncia nas teorias
gue condenam as propostas de ensino que negam as experiéncias e saberes dos sujeitos-
alunos, como matéria-prima viavel do processo pedagdgico, limitando-se, equivocadamente, a
programas tradicionais que ndo levam em consideragdo o0s interesses gerais de alunos
trabalhadores, ou mesmo as demandas especificas (politicas, sociais ou culturais) dos jovens e
adultos como membros de uma determinada comunidade. Nesse contexto, segundo os autores
do Documento, o contetido do livro didatico se reveste num mero reprodutor desses curriculos
da educacédo convencional, propondo, para substitui-lo, “textos e outros materiais cognitivos
que ampliem o universo de referéncia” do aluno (TERESINA, 2017, p. 34).

Ainda no mesmo Documento, faz-se uma critica ao debate que se restringe a
apenas propor mudancas na forma de ensinar (metodologia), deixando em segundo plano o
objeto que ja se ensina (conteudo). A partir dai, buscando apoio nos pressupostos de uma
educacéo libertadora/transformadora (citando Paulo Freire), o texto oficial procura afastar-se
do modelo tradicional para admitir um caminho pedagogico livre da rigidez estabelecida por
contetdos escolares compartimentados em disciplinas especificas. Os autores do Documento
explicam que “o estudo e o aprendizado ndo se definem desta ou daquela matéria, mas em

funcdo dos temas estabelecidos como importantes”. E ponderam: “ndo se trata de negar as

1 Redimensiona, institucionaliza e integra as acdes da educagao profissional e tecnoldgica (TERESINA, 2017).
12 |nstitui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC).
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areas de saber, mas de toma-las como referéncias possiveis & medida que avanga o proprio
processo de estudo” (TERESINA, 2017, p. 35).

Baseando-se no pensamento freiriano, 0 Documento enfatiza a ideia de construcao
dialética do conhecimento (educador/educando, e vice-versa). A estratégia preponderante,
neste caso, € a do didlogo, é a da troca de experiéncias, € a da diversidade de abordagens e
pontos de vista. O que se espera € 0 compromisso com a acdo criadora, a partir da
curiosidade, inquietacBes, duvidas e persisténcia dos atores envolvidos diretamente no
processo educativo, isto €, professores e alunos. Se por um lado se admite a importancia da
competéncia técnico-cientifica dos educadores e dos rigores proprios do ambiente escolar
(metodologia, disciplina, avaliagdo), por outro se apela para valores como a amorosidade nas
relacBes interpessoais, a postura contraria a qualquer tipo de discrimina¢do ou preconceito,
participacdo da comunidade nos projetos escolares e democratizacdo da gestéo.

Para tornar viavel a pedagogia sugerida a partir dos principios acima colocados —
isto é, baseada no dialogo, na aprendizagem significativa, na afetividade e no contexto do
trabalho — orientou-se o projeto, apds minucioso processo diagnéstico, no sentido de uma
“formagdo integral”. A ideia, segundo o Documento, ¢ propor um ensino a partir do
conhecimento e perfil do préprio aluno e de sua realidade, ¢ “construir um projeto de
educacdo integral que supere propostas pedagdgicas restritas ao mero treinamento de
habilidades e desenvolvido de forma instrumental e fragmentada” (TERESINA, 2017, p. 39).

Os encontros realizados nos Gltimos trés anos e que reuniram o pessoal envolvido
na EJA no Municipio foram justamente para discutir e definir as diretrizes dessa proposta
curricular, nos moldes aqui preconizados. Da parte que nos interessa analisar mais
especificamente, cabe ressaltar a adocdo de duas estratégias metodoldgicas: o ensino a partir
de temas (e subtemas) e a metodologia de projetos interdisciplinares. Um planejamento capaz
de conciliar tempos, necessidade e interesses de educandos e educadores €, sem margem para
duvidas, fundamental para o éxito do processo. Entdo, o que teremos como referéncia de
conteudos €, na verdade, os “temas” (predeterminados nesse planejamento). Cada disciplina
buscara aprofundar a discussdo dos aspectos por ela historicamente abordados dentro do tema
em questao.

Assim, na Proposta Curricular da Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de
Teresina (TERESINA, 2017, p. 62-67) identificamos na tematica “trabalho” os contetidos que
mais se aproximam do campo de estudos da Geografia, a saber: Os indices de emprego e
desemprego na cidade; As areas de maiores indices de empregabilidade na cidade; RelacGes

de trabalho; O uso de tecnologias no mundo do trabalho; Alternativas ao mercado de trabalho;
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Sustentabilidade e tipos de produgdo que existem no pais; Potencialidades sustentaveis da
regido; Globalizacdo e mercado de trabalho; Cooperativismo e economia solidéria; Préticas
agricolas de superacéo da cultura do agrotoxico.

Na tematica “violéncia X cultura da paz”, é sugerido ao professor de Geografia
discutir os seguintes temas: Abordagem e comunicacdo sobre os varios tipos de violéncia no
Brasil e no mundo; Estudo do territorio: aspectos historicos, culturais, econémicos e sociais,
relacionando-os ao contexto nacional. A outra tematica apontada é “cultura, lazer ¢ esporte”.
Dela podendo-se trabalhar o conceito de cultura; Estudo do territrio: aspectos historicos,
culturais, econémicos e sociais; Histéria dos movimentos culturais e globais; Lazer e
qualidade de vida. E na ultima tematica proposta, “satide e educagdo”, apenas um contetudo ¢é
de interesse geografico: influéncia do uso de agrotéxico na alimentacao.

Salientamos que estes e outros contedos nao estdo indicados por disciplinas, mas
em uma coluna comum, devendo ser trabalhados de forma interdisciplinar, seguindo a
pedagogia de projetos. Por fim, o Documento ainda ressalta que “a proposta curricular estd
em consonancia com os objetivos de aprendizagem da Proposta Curricular de EJA, nas areas
de conhecimento do 1° e 2° segmentos” (TERESINA, 2017, p. 71). Resta-nos saber até que
ponto esses discursos oficiais sobre curriculo estdo afinados com a realidade educacional
conhecida em nossos dias. O item seguinte aborda essa problemaética.

2.3 Da nova proposta curricular do municipio de Teresina para a EJA a realidade
hodierna do sistema de ensino

Tomando por base nossa experiéncia na EJA, tanto em sala de aula, como em
cursos e encontros a ela relacionados, consideramos que qualquer iniciativa no sentido da
implementacdo de mudancas a partir do curriculo, e que atendam aos principios preconizados
nos documentos aqui discutidos, reverte-se, na verdade, em importantes desafios e pontos
para questionamentos.

O primeiro diz respeito ao préprio perfil do alunado, hoje cada vez mais jovem e
menos adulto™. A questdo que provoca inquietacdo ndo é necessariamente a idade dos
sujeitos, mas o0 motivo que os coloca nessa modalidade. E muito comum o remanejamento de
alunos do ensino regular para a EJA, sobretudo para o turno da noite, como forma de punicao

para aqueles que mantem uma conduta indisciplinada ou que ndo acompanhem o rendimento

3 De acordo com o perfil levantado por meio da aplicagdo de instrumento especifico (coleta de dados através de
questionarios) em todas as escolas da Rede Municipal de Teresina, 51% dos alunos esta na faixa etéria entre 15 e
19 anos.
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médio de sua série. Tais alunos, caso sejam mantidos no ensino regular, comprometem, na
visdo dos dirigentes da escola, 0s resultados das avaliagdes as quais a escola estd submetida e
os indices que consequentemente procuram alcancar, como o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb).

Nota-se, diante desse quadro, que muitos adultos se sentem incomodados com a
dindmica contraproducente que tal tipo de miscelanea provoca as aulas, como se ja ndo fosse
suficiente o dilema provocado pelo choque natural de interesses entre o adulto e o jovem,
numa mesma turma, em termos de experiéncia de vida, comprometimento com a
aprendizagem e postura em relagdo a realidade. Esse fato também se reveste num elemento
complicador na hora mesmo de selecionar temas/contetdos mais afinados a determinada faixa
etaria de alunos. O resultado em médio prazo de tal situacdo pode ser o desanimo a
desisténcia dos que se sentem prejudicados, contribuindo para 0 aumento dos casos de evasdo
escolar.

Outro ponto que merece questionamento é saber qual estratégia os professores
devem utilizar para coadunar a nova proposta curricular e o conteudo do livro didatico ja
adotado (ou por ser adotado) na Rede nos proximos anos. E fato que os documentos oficiais
que tratam da questdo curricular na EJA deixam em aberto o programa de contetidos em si,
atentando mais para a caracterizacdo e funcdo da modalidade, os objetivos, metodologias e
avaliacdes, propondo, outrossim, orientacGes gerais, tematicas.

O préprio documento oficial do municipio (proposta curricular) substitui os
conteudos colocados da forma tradicional por temas abertos. Vimos neste texto que a ideia é
apresentar tematicas gerais e propor a partir delas uma abordagem interativa entre as areas de
conhecimento. Fala-se em pesquisa, em materiais cognitivos para substituir o livro didatico e
em projetos interdisciplinares, mas deixa-se em suspenso 0s mecanismos Vviabilizadores do
processo. E o caso, por exemplo, de se procurar saber quais referéncias bibliogréaficas serdo
utilizadas, ou estardo ao alcance dos professores e alunos; se havera tempo suficiente para o
planejamento das acBes antes do inicio do ano letivo e durante 0 mesmo; e se 0S recursos
materiais necessarios aos projetos estardo de fato disponiveis nas escolas. Vale lembrar,
também, a necessidade de aperfeicoamento do professor para trabalhar de modo
interdisciplinar.

Enfim, é importante saber se a nova proposta curricular serd& mesmo
implementada da forma como esta sendo proposta, inovadora e coerente com a demanda da
EJA; ou se vai esbarrar nas velhas limitagbes do ensino publico, no descaso e

irresponsabilidade por parte de gestores, na “falta de verbas”, na desvalorizagdo dos
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profissionais da educacdo e no desanimo por parte daquele cansados de ouvir retérica, sem
acdes que mudem a situacdo de caréncia e desordem, particularmente no setor educacional
dedicado aos jovens e adultos.

No que se refere ao uso do livro didatico, aspecto que nos interessa
particularmente discutir, 0 posicionamento comum dos documentos de orientacdo curricular é
o0 de critica, rejeicdo. Observemos, a propdsito, o que diz o texto da Proposta Curricular do

governo federal:

[...] os livros didaticos seduzem os professores com suas capas, titulos e
imagens atraentes, fazendo-o inferir que sdo publicacGes atualizadas e em
conformidade com os PCN. Ainda que remetam a temas atuais, pouco
auxiliam o trabalho cotidiano do professor e os conflitos que vivencia na sala
de aula, dificultando uma acdo pedagdgica tedrico-metodoldgica competente
(BRASIL, 2002, p. 182).

Neste caso enxergamos, no minimo, uma contradi¢do quando lembramos que o
préprio governo federal sustenta um programa de distribuicdo de livros didaticos para as
escolas publicas em todo o Pais.

Na esteira da mesma critica a Proposta Curricular do Municipio sugere a
substituicdo do livro didatico por referéncias técnico-cientificas avulsas mais adequadas aos
objetivos do curso da EJA, como vimos em linhas anteriores. Contudo, em relacdo ao livro
didatico, sabemos tratar-se aqui de uma ferramenta bastante utilizada em sala de aula,
considerando justamente a caréncia de outros recursos didaticos, pelo menos até os dias
atuais.

Dai o interesse de se discutir um pouco mais sobre a importancia do LD como
recurso em sala de aula. Logo porque tratamos, nesta secdo do trabalho, das novidades
curriculares no &mbito do municipio de Teresina, mas devemos compreender que o restante
das instituicdes escolares do estado do Piaui segue se orientando pelas diretrizes e propostas
curriculares do governo federal para a EJA e utilizando o PNLD como suporte para suprir
suas demandas de referéncia bibliograficas para as escolas. O presente trabalho de pesquisa
baseou-se na andlise desses livros didaticos de Geografia adotados nas escolas estaduais e,

pelo menos até o presente, nas escolas do Municipio.

2.4 O uso do livro didatico de Geografia como recurso primordial na EJA

No artigo intitulado “As diferentes propostas curriculares e o livro didatico”

(2004) Maria Encarnagdo Spdsito nos d& uma oportuna ideia sobre a importancia do tema que
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gira em torno do interesse do Estado na definicdo de guias, propostas ou parametros
curriculares e a importancia do livro didatico no ensino brasileiro. Para a autora, “todo o
processo de ensinar/aprender esta mediado pela presenca desses dois instrumentos de trabalho
pedagdgico: o livro didatico e o curriculo” (SPOSITO, 2004, p. 297).

Nos itens anteriores deste texto ja foi discutido — cremos que satisfatoriamente — a
questdo curricular dentro do que a préopria autora denominou de “politica de descentralizagdo
centralizada” (idem, p.300), isto é, a formulacdo por parte dos municipios (ou estados) de uma
proposta curricular pautada em sugestdes de educadores locais, a partir de iniciativas da
administragdo local, mas ainda muito atrelada, ou mesmo subordinada, as orienta¢fes oficiais
da esfera federal (leis, diretrizes, parametros, etc.). Alids, como também ja salientamos, a
proposta do Municipio, elaborada ao longo de trés anos (2014, 2015, 2016), se por um lado
celebra 0 mérito de ter sido construida a partir de inimeros debates (fora e dentro da escola),
por outro, deixou em aberto justamente a questdo do livro didatico, sugerindo a utilizacdo de
textos avulsos de origem e aquisi¢do ainda ndo definidos. Porém, como as escolas do Estado
continuam se baseando em propostas curriculares tradicionais e utilizando o LD como recurso
primordial, inclusive com consideravel frequéncia nas aulas de Geografia, a justificativa do
debate perdura.

E importante frisar que a intensdo maior nessa parte do trabalho n&o é abordar os
pormenores da desgastada discussdo sobre os méritos ou deméritos da utilizacdo do LD em
sala de aula. Sdo bastante conhecidas as acusacdes que esse recurso sofre por ser, na opinido
de alguns autores, veiculo de inculcacdo de ideias reacionarias postas em favor de uma classe
dominante (FARIA, 1984). Pesa ainda sobre ele o temor de ser fonte univoca de acesso ao
conhecimento divulgado na escola, ficando professores e alunos na condigcdo de dependéncia,
como insinuou Freitag (1989), e que se apresente como Unico instrumento disponivel no
processo ensino-aprendizagem.

Outros estudiosos do assunto apontam, em relagdo ao LD, problemas “como
confusdo de critérios, inadequacdo de nivel [...], sobrecarga de teorizacdo, preocupacao
excessiva de defini¢bes, impropriedade de conceitos, artificialidade de exemplos [...], mau
aproveitamento do texto, dentre outros” (NEVES, 2002, p. 233). Sobre esse recurso didatico
ainda recai a suspeita de que sua adogdo em massa tem a ver com o “lucro estrondoso” das
editoras, por um lado, e a “perda de dignidade do professor”, por outro (SILVA, 1998, p. 58).

Nossa experiéncia com o livro didatico no Ensino Fundamental e Médio, ao longo
destes vinte e sete anos de magistério, nos fez reconhecer muito de sua aplicabilidade, apesar

de todas as limitacOes aqui apontadas. Alids, para aléem dos pontos negativos geralmente
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citados pelos criticos desta ferramenta de ensino, enxergamos fatores que, para nos, também
mereceriam apreciacdo, quando a andlise recai especificamente sobre o material de Geografia.
E o caso, por exemplo, da forma como alguns contetidos da chamada Geografia Fisica sdo
apresentados, muitas vezes negando o principio da totalidade, isto &, como se o estudo dos
fendmenos naturais fizesse sentido em um contexto separado dos fenémenos humanos, isto é,
em uma andlise insensivel as conexdes mutuas, dialéticas, existentes entre eles.

Outro aspecto apontado por Neves (2002, p. 233) também merece destaque. O que
a autora chama de “impropriedade de conceitos” ndo é dificil de ser identificado nos textos
didaticos de Geografia. Sdo relativamente comuns 0s casos em que 0s conceitos-chave da
ciéncia geogréfica sdo eles mesmos ignorados pelos proprios autores ao longo dos capitulos,
ou utilizados indistintamente de uma filiacdo teérico-filoséfica especifica™.

Todavia, nos posicionamos ao lado daqueles que veem no livro didatico uma das
poucas alternativas de referencial tedrico em sala de aula, e que adquire importancia em
paises como o Brasil “onde a precarissima situa¢do educacional faz com que ele acabe
determinando contetdos e condicionando estratégias de ensino, pois, de forma decisiva,
define o que se ensina, como se ensina e o que se ensina” (LAJOLO, 1996, p. 5). Silva, Souza
e Duarte (2006, p. 1) reforcam essa defesa quando argumentam que:

apesar das criticas ao livro didatico, este se torna, na grande maioria das
vezes, 0 Unico material didatico que o professor e aluno dispdem para
discutir os assuntos cientificos em sala de aula, pois € comum queixas de

professores afirmando ndo possuirem outros meios para trabalhar os assuntos
referentes aquele nivel de ensino.

Soares (2002, p. 2) ainda nos diz um pouco mais sobre essa polémica quando
afirma:

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico fosse
apenas um apoio, mas nao o roteiro do trabalho dele. Na verdade isso
dificilmente se concretiza, ndo por culpa do professor, mas por culpa das
condigdes de trabalho que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse
pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o dia inteiro,
de manha, de tarde e, frequentemente, até a noite. Entdo, € uma pessoa que
ndo tem tempo de preparar aula, que ndo tem tempo de se atualizar. A
consequéncia é que ele se apoia muito no livro didatico. Idealmente, o livro
didatico devia ser apenas um suporte, um apoio, mas na verdade ele
realmente acaba sendo a diretriz basica do professor no seu ensino.

4 A categoria “lugar”, para ficarmos apenas em um exemplo, muitas vezes ¢ apresentada dentro das concepgdes
da Fenomenologia nos primeiros capitulos do livro, mas em outros contextos do mesmo aparece limitada a nogao
de “local”, tipica da Geografia Tradicional.
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Bittencourt (2008) ao tratar sobre a histdria do livro didatico no processo de
constituicdo do ensino escolar brasileiro (de 1810 a 1910) primeiro admite o assunto envolto
em controvérsias, depois faz questdo de lembrar que o uso do LD vai além das atividades de
sala de aula, pois, para muitos professores, € recurso para elaboracdo de planejamentos,
sistematizacdo de contetdo ou elaboragdo de exercicios. De fato, é bastante comum nos
encontros de inicio de ano letivo ver professores folheando catélogos ou livros, além daquele
ja adotado, a procura de subsidios que possam complementar as atividades pedagdgicas ou
mesmo para buscar objetivos/habilidades propostas por outros autores.

Voltando ao caso especifico do ensino de Geografia concordamos com a posicéo
de geografos como Pontuschka (1984), Vesentini (1989), Castrogiovanni e Goulart (2001),
Schéffer (2001) e Kaercher (2003) que, em termos gerais, enxergam esse recurso ndo sé como
importante, mas viavel mediante a adocdo de determinados critérios em sua escolha e
utilizacdo. N&o se trata, na opinido desses estudiosos, de negar os problemas referentes a
qualidade do contetdo de alguns livros, mas de se destacar as obras que merecem elogio e que
estdo cada vez mais disponiveis no mercado.

Tonini (2011, p. 146) é bastante enfatica sobre esse tema quando afirma:

Embora o bombardeamento das outras formas de comunicagdo, do impacto
das novas tecnologias, da existéncia de uma nova sociedade multimidiatica e
plural, a qual cria novas condic¢Ges de aprender, o livro didatico permanece
na centralidade da préatica pedag6gica e com seu irresistivel desejo: o de
comunicar-se. Ainda soa muito estranho falar de cultura escolar sem sua
presenga. Embora frequentemente polemizado, criticado e, as vezes, negado
pelos professores, o livro didatico, em todos estes séculos, continua sendo
um recurso pedagaégico privilegiado no ensino.

As condicdes de trabalho do professor de Geografia (e também a de outras
disciplinas) parece ser um fator fundamental na defesa do LD como “instrumento, sendo
indispensavel, pelo menos necessario como complemento as atividades didatico-pedagogica
[...]”, mesmo que utilizado “apenas como um recurso entre tantos disponiveis”
(CASTROGIOVANNI; GOULART, 2001, p.129). Segundo 0s mesmos autores, para que 0
livro didatico de Geografia possa manter uma perspectiva critica, ele deve levar em
consideracdo os seguintes aspectos: fidedignidade das afirmacdes, estimulo a criatividade,
correta representacdo cartografica, abordagem que valorize a realidade e enfocar o espago
como totalidade (idem, 2001).
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Os dois Ultimos aspectos destacados pelos autores supracitados nos chamam
particularmente a atencdo em relacdo ao tema de nosso trabalho de pesquisa. Acreditamos que
uma fonte de estudo se apresenta verdadeiramente util ao aluno da EJA quando permite ao
mesmo, sob orientacdo do professor, compreender criticamente seu espaco de vivéncia, sua
realidade local, mas sem perder de vista os fatores que se desdobram em escalas mais amplas
e, antes de tudo, viabiliza a compreensdo das interagdes/correlagcbes que ocorrem entre 0s
diferentes componentes da analise espacial (a natureza, a paisagem, as relagdes sociais, 0
campo, a cidade, o lugar, a regido, o territdrio, a nacdo, o0 mundo, a localizacdo cartogréfica,
etc.), que definem o estudo do espago como totalidade.

Schaffer (2001), por sua vez, reforca a funcéo social e pedagdgica do LD, ou seja,
seu papel na construcdo/ampliacdo do conhecimento. Discutindo outro ponto, desta vez
relacionado a escolha do material em si, o autor afirma: “o livro didatico mantém-se como 0
recurso mais presente em sala de aula, quando ndo a propria aula, a voz principal do ensino”
(idem, p. 141). Explica o autor que, se dotado de informacdes de natureza cientifica e de
origem confidvel, o LD transforma-se em fonte de atualizacdo e de consulta para muitos
professores. Assim, justificam-se os esforcos no sentido de estabelecer critérios apropriados
no processo de escolha das obras, principalmente no que diz respeito ao conteldo, estrutura,
ilustracBes e atividades propostas. Entdo, “o ponto fundamental é que o livro didatico deve
atender aos objetivos estabelecidos pelo professor em seu plano de trabalho e,
consequentemente, as caracteristicas do grupo de alunos ao qual se dedica” (SCHAFFER,
2001, p. 141).

Um dos objetivos do presente texto é justamente verificar até que ponto o livro
didatico adotado nas escolas publicas, que recebem jovens e adultos do municipio de
Teresina, atende aos objetivos tracados, em termos gerais, para a EJA, segundo o que esta
colocado nos documentos oficiais e nas propostas elaboradas pelos profissionais da area.
Equivale saber, mais ainda, se as cole¢fes escolhidas e adotadas para a EJA auxiliam
positivamente no ensino de uma Geografia comprometida com o papel de explicar aos alunos
temas que, em Ultima instancia, desenvolvam neles possibilidades de aprendizagem dos fatos
e fendmenos socioespaciais atraves de uma leitura critica do espago geogréfico, e a partir da
interacdo entre diferentes escalas de anélise.

Entendemos, a propdsito do tema ora tratado nesta secdo, a posicdo de autores
como Pontuschka (1984), que defendem a ideia da necesséria elaboragdo de um material de
leitura didatica especifico para o municipio ou lugar onde o estudante vive. Mas, a mesma

autora admite que essa solugdo nem sempre é possivel. Nesse caso, ela propde que pelo
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menos o livro didatico ofereca subsidios para que o professor estabeleca, de alguma forma,
uma relacdo entre o conteudo e a realidade especifica do sujeito-aluno. Alids, justamente em
funcdo deste tipo de limitacdo (textos elaborados por autores que vivem em outras realidades
socioespaciais) € que em nossa analise de contetdo do LD o que procuramos observar foi a
frequéncia e a forma como, além de outros niveis escalares, o lugar é abordado,
independentemente de ser ou ndo aquela realidade, a conhecida pelo sujeito-aluno, isto é, o
seu bairro ou sua cidade.

A verdade € que, apesar de tudo isso, na auséncia desse recurso a discussdo do
conteldo escolar ficaria bastante comprometida. No contexto da EJA a situacéo torna-se ainda
mais delicada frente ao quadro de caréncias materiais e de descaso administrativo que
caracterizam essa modalidade de ensino. Como trabalhar com leituras técnicas ou cientificas
(temas avulsos) em uma turma onde a maioria dos alunos tem extrema dificuldade de
interpretacdo de texto? E o caso de se considerar: na EJA, quanto mais didatico e menos
abstrato, melhor.

Convém lembrar, como nos adverte Vesentini, que o LD, embora fundamental
num ambiente escolar carente de outros recursos (de varias ordens), é apenas uma ferramenta
de “apoio ou complemento no processo ensino-aprendizagem que visa a integrar criticamente
o educando ao mundo” (1989, p. 167).

A preocupagdo de colocar o aluno frente ao “mundo complexo” mediante o
desenvolvimento de “espirito critico”, com o auxilio do livro didatico, € também
compartilhada por Hespanhol (2006, p. 77). Isso implica, segundo o mesmo autor, “a
capacidade de problematizar a realidade, propor solugdes e reconhecer sua complexidade”
(idem). O caminho que, sob nosso ponto de vista, consideramos indispenséavel e viavel para
que o aluno da EJA alcance tais prerrogativas de entendimento do real é o da abordagem
escalar interativa entre o lugar, a regido, o pais e 0 mundo. Dai a necessidade de se discutir a
questdo da escala geogréfica como alternativa de metodologia de analise dos fenémenos e

fatos geograficos. E o que faremos na proxima secao.



SECAO 111

A DISCUSSAO DO CONCEITO DE ESCALA NA GEOGRAFIA
CONTEMPORANEA

A definicdo da metodologia de pesquisa relaciona-se indubitavelmente ao tema
que se pretende desenvolver, e este ao referencial tedrico que Ihe d& fundamentacdo. Assim,
nesta secdo tecemos consideracBes sobre a questdo do conceito/nocao de escala geografica,
que é o tema de base aqui proposto. Primeiro, explicamos a importancia desta ferramenta de
abordagem no contexto da ciéncia geografica. Em seguida, destacamos a polémica que
envolve o préprio conceito de escala e as contraposicGes teoricas, destacando os estudos de
geografos contemporaneos, inclusive no que diz respeito as diferencas entre escala
cartografica e escala geografica. Também nesta secdo, com o intuito de esclarecer o tipo de
escala que estamos considerando neste trabalho, apresentamos classificacbes desenvolvidas

por alguns autores que se dedicaram ao tema.

3.1 A escala como tema cardeal no raciocinio geogréafico

A discussdo sobre a questdo da escala, que envolve conceito, atributos e
categorizacOes, tem suscitado um importante e relativamente inovador debate no segmento da
producdo académica, no campo do conhecimento geogréafico em tempos atuais, certamente
porgue seja uma discussao estreitamente vinculada a forma de abordagem e anélise do objeto
de estudo da propria Geografia: o espago geogréfico.

Definido, em termos muito gerais, como meio criado e transformado pela
sociedade humana por intermédio das técnicas™ (ao longo do tempo), o espaco geografico é a
porcdo do real formada simultaneamente por elementos visiveis (concretos) e invisiveis
(abstratos); por matéria, e igualmente pela esséncia que a define e lhe da sentido de ser.
Santos (1980, p. 119) resume 0 conceito quando afirma: “o espago geografico ¢ a natureza
modificada pelo homem através do seu trabalho”. Vale, entdo, afirmar que € essa categoria,
correspondendo a uma faceta da realidade, que cabe a Geografia estudar, isso admitido tanto

para 0 campo cientifico-académico quanto para o0 da Educagdo Geografica.

1> Técnicas aqui entendidas a partir da concepgio de Santos (2006, p. 16), isto &, “um conjunto de meios
instrumentais e sociais, com os quais o0 homem realiza sua vida, produz e, a0 mesmo tempo, cria espago”.
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Santos e Silva (2014, p. 17) ao iniciarem a secdo de desenvolvimento de seu
artigo “Revisitando o conceito de escala na Geografia” se apoiam em Lefebvre (2006, 2008)
para afirmarem: “O espa¢o ¢ uma realidade concreta — 0 que ndo quer dizer apenas material,
pois abarca também o simbolico, as ideologias e as representacdes — que caracteriza a atual
sociedade”. Os citados autores v@o buscar na discussdo da “produgdo social do espago”,
levada a cabo por estudiosos da linha ndo s6 de Lefebvre, mas também de Carlos (1994),
Santos (1996) e Harvey (2005), os fundamentos para sua concepcao de espago geografico,
considerando-o0 como “condi¢do, meio e produto da reproducdo da sociedade”. (SANTOS;
SILVA, 2014, p. 18).

Apesar de se constituir como a principal categoria da ciéncia geografica, uma
pesquisa junto a professores do Ensino Médio da rede estadual de ensino, no ambito da cidade
de Teresina (PI), desenvolvida por Xavier (2013), revelou a dificuldade que muitos
profissionais da area tém de compreenderem o conceito de espaco geografico no contexto de
uma Geografia que se pretende critica, reflexiva, social. Nossa experiéncia no Ensino
Fundamental nos faz crer que essa realidade, considerando os resultados da pesquisa dessa
autora ndo passou por importantes transformacdes. Contudo, pelo menos um fato nos
interessa observar. Mesmo com a dificuldade de externar a concepc¢do de espaco geogréfico, a
fala dos professores envolvidos na pesquisa mostrou que 72% o entendem como espaco
“construido e transformado pelo homem™*®,

O espaco geografico é, de fato, produto do trabalho humano, objetivado por
“agentes sociais concretos, historicos, dotados de interesses, estratégias e praticas espaciais
préprias, portadores de contradicdes e geradores de conflitos entre eles mesmos e com outros
segmentos da sociedade”. (CORREA, 2011, p. 43). Ocorre que esses agentes, na condico de
produtores do espaco, atuam em diferentes escalas espaciais e temporais, 0 que torna
fundamental considera-las em qualquer analise de carater geografica (SANTOS; SILVA,
2014).

Para Nogueira e Carneiro (2013, p. 79) 0s processos e categorias aos quais se
refere Milton Santos (2006) “precisam ser estudados e entendidos numa perspectiva de
relacOes, de imbricamento, de multiplas referéncias das partes com o todo e do todo com as
partes, no dimensionamento dos espacos apreendidos e vivenciados”. Isso significa considerar

as “formas de organizagéo da acdo do homem em nivel local, regional, e mundial” (idem).

16 Os demais indicadores categorizados foram: “como superficie terrestre” (14%) e “espago como lugar” (14%).
(XAVIER; EVANGELISTA, 2015, p. 36).
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A proposito da categoria escala espacial, muitos autores que tém se dedicado ao
assunto quase sempre destacam, logo no inicio de seus textos, a auséncia de um debate mais
amplo sobre essa categoria de andlise, denunciando certa negligéncia no trato da questdo da
escalar no conjunto dos debates eleitos como fundamentais para as ciéncias que lidam com o
espaco.

Santos e Silva (2014, p. 16), a exemplo de Nogueira e Carneiro (2013)*", colocam
a escala entre o0s conceitos-chave da ciéncia geografica, porém, para eles, “ndo
suficientemente discutido, refletido e reformulado a partir dos avancgos que se poderia esperar
de sua aplicag¢do as mais variadas pesquisas em Geografia”. Como um elemento indispensavel
para a interpretacdo do mapa, ou como um conceito analitico para estudos socioespaciais
(prerrogativa que pretendemos destacar neste texto), o fato € que o problema da escala
interessa tanto a pesquisa académica quanto as formas de abordagem de conteidos no LD. Se
h& uma polémica a se discutir sobre escala no campo da producéo cientifica, certamente que o
assunto gera desdobramentos nas metodologias utilizadas na producdo dos manuais escolares
de Geografia, perspectiva que nos interessa avaliar mais a frente em nosso trabalho.

Vale dizer que o uso da escala e o reconhecimento de sua importancia como
ferramenta metodologica e analitica, de forma alguma é uma novidade na histdria do
pensamento geografico. Segundo Silva (2013/2014), analises desenvolvidas por gedgrafos
como Vidal de La Blache e Elisée Reclus ja demonstravam preocupacio com as questdes
escalares. “A apreensdo entre grande e pequena escala realizada por Vidal de La Blache em
seu ‘Atlas Geral’ preconizou todo um direcionamento da utilizacdo metodoldgica do conceito
de escala em Geografia” (OLIVEIRA, 2011, ndo p.).

Contudo, do periodo que antecedeu o processo de sistematizacdo da Geografia
(século 19), até o advento da chamada Geografia Critica (anos de 1970), o problema da escala
permaneceu limitado ao seu carater exclusivamente matematico, como atributo essencial dos
mapas, haja vista que, por forca do positivismo classico — método cientifico que se impds até
o0 inicio do movimento de renovacdo da Geografia — 0 objeto de estudo da ciéncia geografica
era, por exceléncia, a superficie terrestre, tomada de forma absoluta, natural, homogénea e
estavel. Significa dizer que as reflexbes em torno das questdes sociais, do homem como
agente de transformacdo e sujeito a relagdes de dominacdo, ainda estavam no por vir

geografico.

" Nogueira e Carneiro incluiram o conceito de escala geografica em um quadro onde reuniram os “conceitos-
base ou categorias analiticas no contexto da Educag@o Geografica”, isto ¢, no mesmo conjunto das defini¢des de
espaco geografico, paisagem, regido, lugar, territorio, natureza, sociedade e tempo. (2013, p. 107-108).
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Corréa (2003) lembra que sé recentemente o problema da escala tem alcangado o
merecido destaque nas analises feitas pelos gedgrafos em suas abordagens espaciais. De
acordo com Souza (2013) houve um bom avanco na discussdo sobre escala a partir da década
de 1980, quando ndo s6 gedgrafos, mas também outros profissionais ligados a pesquisa
socioespacial tém se interessado direta ou indiretamente pela questdo epistemoldgica, em
propor categorizacdes ou formas de utilizagdo da escala. Assim, apesar de ser ainda um
numero relativamente baixo se comparado aos que se dedicam a outros campos de pesquisa,
nos Gltimos vinte anos muitos autores vém dedicando um relativo esfor¢co no sentido de
definir o que é e como pode ser (ou deve ser) utilizada a escala nas investigacdes académicas
e estudos escolares, fato que acaba revelando também n&o sé a importancia do conceito, mas
sua complexidade, como poderemos atestar no decorrer desta se¢do. Contudo, parece ainda
ndo haver mesmo consenso entre os especialistas quanto a natureza e os desdobramentos

dessas questdes.

3.2 Escala cartografica ou escala geogréfica?

Um dos aspectos fundamentais da discussdo sobre o tema em tela diz respeito a
diferenca entre a nocdo de escala cartografica e a nocdo de escala geografica. Alguns
trabalhos recentes tentam dirimir duvidas epistemologicas a respeito dessas duas categorias de
analise, ao mesmo tempo em que encaminham o debate para a conceituacdo de escala na area
de ensino de Geografia. Podemos citar, novamente, os textos de Oliveira (2009, 2011) e Silva
(2013/2014). Para Oliveira (2011, ndo p.), “diversas abordagens sdo possiveis quando
tratamos especificamente sobre o complexo conceito de escala”. Sobre essas duas alternativas
conceituais, o autor acredita que “cada uma dessas vertentes se propde a resolver problemas
inerentes a sua légica, de modo que a utilizacdo de cada uma delas ¢é delimitada pela préatica e
pela intengéo do sujeito que delas se apropria”.

Em um texto anterior, Oliveira (2009) ja havia chamado a atencdo para o
equivoco de se embaralhar os conceitos de escala cartografica e escala geografica nos livros
didaticos de Geografia. Sem pretender adentrar nos pormenores da pesquisa de Oliveira, 0
importante é reconhecer nela o meérito de esclarecer a inconveniéncia de se considerar a escala
geografica uma espécie de aprofundamento metodoldgico da escala cartografica, ou de formar
uma analogia direta entre ampliacdo/reducdo matematica e a abrangéncia do fendmeno

geografico.
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No mesmo campo de discussdo, Silva (2013/2014, p. 61) conclui que as
diferencas de definigdes de escala t€ém a ver com a “concepgdo de espago em cada momento
da historia do pensamento geografico”. No geral, segundo o autor, a escala cartografica surge
em destaque em estudos que tomam o espaco geografico como um dado absoluto e
mensuravel, tendo a superficie terrestre como referencial e o Positivismo como método. Ja no
contexto atual essa ideia de espaco absoluto e concreto foi superada pela ideia de espaco
social, dindmico; compreendido entre um momento local e um outro global; percebido na sua
continuidade ou em sua estrutura em redes. Neste caso, a no¢do de escala cartogréfica se
mostra insuficiente para da conta de uma realidade onde o fendmeno, o interesse em estuda-lo
e 0 ponto de vista do investigador é quem define a escala.

E assim que seguindo a tendéncia natural que tem a ciéncia de revigorar teorias e
conceitos, o problema da escala na Geografia “comeca a ir além de uma medida de propor¢ado
da representacdo grafica do territdério, ganhando novos contornos para expressar a
representacdo dos diferentes modos de percepcdo e de concentragdo do real” (CASTRO,
1995. p. 117). Nesse sentido, a escala cartografica, necessaria sempre para a interpretacdo
correta dos mapas, por si so € insuficiente quando o que se pretende fazer € a analise do real
propriamente dito, a partir de sua extensdo, abrangéncia e significado no espago. Trata-se
aqui, ainda segundo Castro, de se perceber a escala como problema dimensional (no caso da
cartogréfica), ou fenomenal, (no caso da geografica), e também de se reconhecer que ha um
grande problema ao se confundir as duas no¢6es, ou seja, quando se substitui o fendmeno por
sua representacao.

A propésito dessa confusdo que parece sempre tangenciar a discussao sobre as
nocgdes de escala, Racine, Raffestin e Ruffy (1983), afirmam que a origem do problema esta
na falta de uma conceituacdo propria de escala por parte da Geografia. Castro (1995, p.125)
utilizando as argumentacGes dos mesmos autores explica que o inconveniente se situa no fato
de que “a escala cartografica exprime a representacdo do espago como forma geométrica,
enquanto a escala geografica exprime a representacdo das relacdes que as sociedades mantém
com essa forma geométrica”. Isso demonstra que os dois conceitos se aproximam, mas de
forma alguma se confundem. No entanto, se ha de fato uma necessidade de se compreender a
diferenca epistemoldgica/metodologica entre a escala cartogréfica e a escala geografica, por
outro lado ha autores, como os ja citados Racine, Raffestin e Ruff (1983), além de Corréa
(2003) e Haesbaert (2015) que parecem inclinados a admitir essa relagao “dialética” entre

ambas — isto é, entre 0 espaco absoluto (quantitativo) e o construido pela reflexdo humana
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(qualitativo) —, sem deixar de assinalar as limitacGes da primeira e o alcance permitido pela
segunda.

E licito destacar também que a escolha da escala, mesmo da escala cartografica —
e logicamente o que ela quer ou consegue mostrar — revela alguma tendéncia ideologica, na
medida em que o proprio mapa é um objeto disponivel ao uso de interesses politicos. Veja-se,
por exemplo, a velha polémica envolvendo os tipos de projecdes cartograficas: entre Gerhard
Mercator (1512-1594) e Arno Peters (1916-2002) verifica-se uma gama de concepc¢des nos
processos de construcdo de mapas, e, nesse campo, ndo faltam discuss@es e criticas a este ou a
aquele paradigma cartografico. E desnecessario dizer que nesse jogo de escolhas, que termina
por definir o que 0 mapa pretende representar, a escala tem papel preponderante. Em funcéo
dessa filtragem de informacGes 0os mapas proporcionam muitas controvérsias, sendo mesmos
utilizados “como instrumento de propaganda comercial ou politica” (VESENTINI, 2011, p.
56).

Aprofundando o assunto, Castro (1992) explica que a escala ndo envolve somente
uma relacdo dimensional — embora inseparavel — entre fenbmeno e area (como no caso do
estudo por mapas), mas que implica a analise do proprio fendmeno, o que faz da escala
geogréfica um instrumento metodoldgico, cientifico. Também neste caso, assim como ocorre
com a escala cartogréfica, a tomada de decisao sobre qual aspecto da realidade sera destacado
para analise, juntamente com o conceito (recorte) que se pretende adotar (lugar, regido, pais,
mundo...) traduz, em menor ou maior medida, um posicionamento ideoldgico-metodoldgico,
ou até mesmo politico daquele que pesquisa.

A mesma autora argumenta no sentido de nos fazer entender que cabe a escala
geogréfica, e ndo a cartografica, o papel da percepcdo do real e da interpretacdo de seu
conteddo. A questdo que se coloca € o que cada escala revela, torna visivel e permite
investigar, apesar da autora se contrapor a existéncia de hierarquizacdo de grandezas escalares
(sem nexos), ou ao fato de uma determinada escala ter validade maior que outra (no sentido
de que uma escala utilizada para se estudar um fendmeno pode néo ser a mais adequada para
se estudar outro). No caso defendido por Castro (idem), é o fenbmeno que determina a escala
apropriada de estudo, e ndo a escala que define o que se deve estudar. Isto €, a escolha da
escala depende a prioristicamente da natureza e abrangéncia do fenbmeno, e dos interesses do
investigador.

Trazendo a discussao para o campo da pratica pedagdgica do professor, Straforini

(2002, p. 102) reclama de “uma total hierarquizagao do espago, de forma sistematica e linear.
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[...] Cada escala espacial [da familia ao mundo] é ensinada de forma fragmentada e
independente, ou seja, sem o estabelecimento de relagdes entre elas™.

Para o citado autor, a ideia correta que se deve ter é a de um mundo formado por
espacos indissociaveis, apenas percebidos de fato “no conjunto da totalidade” (idem, p. 94).
Apesar de Straforini ter orientado sua pesquisa para o ensino de Geografia nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, enfatizando a necessidade de a crianca desde entéo j& apreender 0s
caracteres de seu espaco de vivéncia (a rua, o bairro) — para que a partir dele possa extrapolar
compreensdes do mundo (num processo dialético de construcdo de conhecimento) —
acreditamos que a mesma ldgica se aplica ao ensino de jovens e adultos, isto é, para todos 0s
que pretendam entender o verdadeiro propdsito da Geografia ao estudar o espago construido,
organizado e transformado pelo homem, correlacionando micro, meso e macroescalas.

Conclui-se pelo exposto que qualquer questdo relacionada a propostas
epistemoldgicas e/ou metodoldgicas de escala rende importantes debates e reflexdes. Segundo
entendemos, primeiro tem-se que saber o que se pretende conhecer, para entdo definir a escala
de abordagem. Contudo, nos parece licito tecer mais consideracGes a proposito da pertinéncia
(ou ndo) de se estabelecer grandezas, tipologias ou categorias de escala. Ndo sdo poucos 0s
autores que se permitiram “navegar” por essas ‘“aguas”. Aqui comentamos sobre as

abordagens de alguns, entre os mais citados em producdes cientificas.

3.3 A guestdo da tipologia e classificacdo da escala geogréfica

No que diz respeito a estas possibilidades e propostas de escalonamentos da
realidade e sua problematica, recorremos as consideracfes que Castro (1992, 1995), Souza
(2013) e Haesbaert (2015) fazem aos escritos do francés Yves Lacoste, desenvolvidos na
década de 1970. Considerado um nome de expressdao da chamada Geografia Critica, Lacoste
(1988) deu importante contribuicdo a esse campo de discussdo ao destacar a especificidade do
conceito de escala para a Geografia e colocar em pauta a importancia das concepgoes
multiescalares.

Para Haesbaert (2015, p. 105), “Lacoste certamente foi o gedgrafo que primeiro
tentou, de modo mais enfatico e mais articulado, desenvolver a questdo da escala em
Geografia”. O autor lembra que, apesar de sua teoria ndo ter avangado “muito além da nogéo
empirica de escala cartografica” (idem), o pesquisador francés procurou mostrar “A

importancia da andlise geografica em diferentes ‘niveis’ (ou escalas) que ele denominou,
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também, ‘ordens de grandeza’, enfatizando que o conhecimento de um fenémeno s6 pode se
da pela imbricacdo de diferentes escalas/niveis de analise”. (idem).

Ocorre que Lacoste, segundo Souza (2013), ao sugerir um quadro terminoldgico
contendo sete ordens de grandeza — de uma primeira (menor escala), que corresponderia a
uma &rea mais ampla, até a ultima (maior escala), correspondente a um espago mais restrito —
criou uma “metalinguagem cientifica hipotética” que de forma alguma galgou a simpatia dos
pesquisadores. Estes preferiram continuar utilizando os termos familiares e inteligiveis como
“local”, “regional”, “nacional” e “internacional”.

Souza (2013, p. 186) assevera que o problema da teoria de Lacoste estaria em seu
“formalismo intelectual nada maleavel, pouco fecundo”. Utilizando termos muito abstratos, o
geografo francés teria apelado para um artificialismo académico e uma rigidez passiveis de
critica, além de ter privilegiado as “magnitudes métricas em vez de, em primeiro lugar, lidar
com 0s préprios processos, com 0s agentes e com os discursos destes Ultimos (ainda que para
problematiza-los).” (idem, grifo do autor).

Para Castro (1992), a fragilidade do raciocinio de Lacoste estaria na sua definicao
de escala a partir da légica meramente cartografica, e por estabelecer um paralelismo entre
nivel de analise e espaco de conceituac&o. 1sso incorreria em um empobrecimento do conceito
de escala que, em fungdo da polissemia do termo, ja& comportaria a acep¢do de espaco de
conceituacdo. Por outro lado, segundo Castro, a ideia de nivel de anélise seria dispensavel,
pois a variacdo do conhecimento, para maior ou para menor (como numa analise de nivel)

ocorreria independente da escala. Castro explica que

A escala, na realidade, é definida pelo proprio fendbmeno, a partir da sua
visibilidade, ndo definindo, portanto, o nivel de analise. Em sintese, a escala
s6 é um problema epistemoldgico enquanto definidora de espacos para
analise, porque enquanto medida de proporcdo ela é um problema
matematico. (1992, p. 24).

Em uma critica final a Lacoste, Castro entende que este autor “aprisionou” o
conceito de escala e o transformou numa “formula prévia para recortar o espago” (idem, p.
123), ao definir escalas apropriadas ou significativas para a analise geogréafica.

Porém, a critica a Lacoste ndo encerrou essa polémica. Outros autores, inclusive
Castro (1995), Souza (2007) e Haesbaert (2015), como veremos, propuseram teorizacoes
sobre o tema, e, no interior delas, conceituagdes, categorizagOes ou tipificacOes de escala.
Aqui e acola, os paralelismos e analogias entre escala cartografica e escala geogréafica sdo

reavivados.
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Racine, Raffestin e Ruff (1983), por exemplo, chamam a atencdo para alguns
problemas quando se comparam os dois tipos de escala, mas, como ja foi salientado neste
texto, defendem haver uma relacdo dialética entre elas, assinalando que essa relagdo ndo pode
ser ignorada nos estudos do espaco geografico.

Horta (2013), também baseado nestes trés autores, concorda com a ndo separagdo
radical entre esses dois tipos de escala. Porém, ele mesmo cita Silveira (2004, p. 88) quando
essa autora lembra que a “inconveniéncia da analogia escala cartografica-escala geografica é
assinalada com persisténcia por varios autores”. Vé-se, assim, que a questdo da escala rende
muitos posicionamentos um tanto quanto antagonicos.

Melazzo e Castro (2007) apresentam uma proposta de caracterizagdo de “tipos” de
escala. Os citados autores iniciam sua explanacdo considerando a escala como nocao. Isto é, a
escala como “ideia utilizada em diferentes matrizes cientificas discursivas [...], associada a
uma representagdo” (idem, p. 137). Em outras palavras, trata-se da escala como recurso para
que se possa estabelecer uma relacdo de proporcionalidade entre o real e o representado
graficamente (escala cartogréafica).

Em seguida, os mesmos autores passam a caracterizar “a escala como conceito
geografico” (idem, grifo nosso). Neste caso, a ideia central estd nas dificuldades de se
relacionar a escala as fronteiras dos fenémenos que representa. Admite-se que, agora, ndo se
pode depreender dos mesmos artificios da escala como nocéo (relacdo matematica). O que
interessa saber é se 0S processos sociais, objetos da pesquisa, estdo em correspondéncia com a
escala escolhida para o estudo.

A propésito dessa problematica, Castro (1995, p.136) ja havia chamado a atencéo
para os “campos fundadores” que se deve considerar nesse conceito: “o referente” (a
observagdo pessoal do sujeito), “a percepcao” (a primeira impressdo sobre o que se observa),
“a concepcdo” (o que se compreendeu) e a “representagdo” (a forma subjetiva de apreensdo
da realidade). Podemos verificar que desta forma o entendimento da escala segue um processo
relativamente complexo que tem a finalidade dltima de definir uma forma particular, em
relacdo ao investigador, de apreensédo da realidade espacializada.

Em um outro momento do mesmo texto, Melazzo e Castro (2007) utilizam a
proposta de Neil Smith, em trabalhos desenvolvidos nos anos 1980 e 1990, para explicar o
que seria a passagem de nogéo de escala a conceito de escala. De inicio, os autores explicam
que a obra de Smith se reporta ao espaco como produto do capital, e, sendo este de natureza
historico-social, ndo s6 sustenta (sendo a base) objetos e a¢fes humanas, mas também

influencia a vida social e seus desdobramentos.
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E a partir da teoria desenvolvida por Smith, que tem como referéncia 0 modo de
producdo capitalista e suas contradi¢cbes, que se pode entender o sentido que 0s autores
quiseram dar ao conceito de escala. Ocorre que Melazzo e Castro (2007) perceberam nos
escritos de Smith uma categorizacdo do fenémeno escalar, quando 0 mesmo utiliza expressoes
do tipo “escala geral de analise” ¢ “grande cenario” — ao se referir & questdo da abrangéncia
do fato observado: o desenvolvimento desigual. Por outro lado, os autores deduziram que a
producdo do espaco dada pelo capital ocorreria, a principio, em escalas mais limitadas, ou
“pequenos cenarios”, isto ¢, admitindo niveis de analise variados. Segundo Smith (apud
Mellazo e Castro, 2007, p. 139) “o capital ndo somente produz 0 espagco em geral, mas
também produz as reais escalas espaciais que ddo ao desenvolvimento desigual a sua
coeréncia”. A escala de Smith seria, assim, “um conceito integrado a uma teoria (a do
desenvolvimento desigual) que procura da coeréncia a producdo do espaco em diferentes
niveis, entendendo-o sempre como espago organizado e hierarquizado” (Mellazo e Castro,
2007, p. 139). Seguindo essa linha de raciocinio, o recorte escalar estaria subordinado ao
modo de producdo capitalista ou mesmo definido por ele. Em outras palavras, a escala
geografica passa a ser um meio de compreensdo da realidade, sendo “instdncias de
concretizacdo e de negacao [dos] movimentos internos [do capital]” (idem).

Valenzuela (2004, ndo p.), baseada nos estudos de Gutiérrez (2001), reconhece
quatro conceitos “elementares” de escala: “la escala como tamafio, como nivel, como red y
como relacion” (grifo da autora). A exemplo de outras classificagfes, essa também comeca
descrevendo a que seria chamada por outros autores de escala cartografica (escala como
dimensdo reduzida por meio de procedimentos matematicos). Trata-se de uma nocéo de escala
que estabelece uma relacdo matematica entre as distancias no mapa e a do terreno, no sentido
de que cada unidade de distancia no papel, corresponde a tantas unidades no terreno. Alias,
esse é o tipo de escala que, via de regra, aparece explicitada nos livros didaticos de Geografia
do Ensino Fundamental e Médio. Nos manuais escolares havera sempre um capitulo dedicado
a Cartografia, onde a escala surge entre os elementos fundamentais de um mapa, e como um
recurso necessario ao calculo de distancias reais.

Quanto a escala como “nivel hierarquico”, Valenzuela (2014) explica que neste
caso se considera as diversas instancias existentes entre o0 mundial e o local; salienta que esses
niveis estdo inseridos uns nos outros; que, na maioria dos casos, correspondem a divisdes
politicas; e classifica-os “como supranacional, macro, meso, micro y pontual” (2004, ndo p.).
Neste caso, cada nivel escolhido corresponderia a uma determinada realidade ou a um

fendmeno de amplitude especifica. Seguindo o raciocinio da autora teriamos, portanto, a
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escala de analise de abrangéncia internacional; uma que abordaria fendmenos nacionais; uma
outra correspondente a regido; e, finalmente, uma escala para 0 municipio, a cidade ou o
bairro.

A terceira concepcao de escala de Valenzuela (2014) — escala como rede — rejeita
a ideia de &reas continuas ou niveis predeterminados, defendendo a existéncia de redes de
agentes (ndo explicitados pela autora) que operam numa certa profundidade de influéncia. O
pressuposto da hierarquia €, assim, substituido por uma disposicdo em rede. No entanto, para
a pesquisadora, é o quarto conceito que vai melhor promover a andlise geogréafica do espaco.
Isto &, a escala como relacdo. Por essa Ultima concepcdo admite-se — como ja fizeram outros
estudiosos do assunto — que um mesmo fenémeno adquire importancia diferenciada mediante
a escala de observacdo adotada. Mas Valenzuela (2014, ndo p.) explica melhor quando afirma
que ao se alterar a escala “los elementos que se contemplan pueden ser basicamente los
mismos; lo que cambia son las relaciones entre ellos y el modo em que destaca el papel que
juegan, adquiriendo algunos una importancia diferencial”.

A leitura do texto de Valenzuela nos permite identificar alguns aspectos basicos
dessa caracterizacdo: o espaco geografico (ou seu recorte espacial) seria composto por
instancias dinédmicas, que se relacionam mutuamente e possuem qualidades distintas conforme
a relacdo que se estabelece entre o fendmeno e seu investigador. A propdsito dessas
caracteristicas se reconhece, por exemplo, que em nivel global os fenémenos se manifestam
de forma mais homogénea, impessoal, estruturante. De outra forma, em escala local, teriamos
uma tendéncia a heterogeneidade dos fatos, as questdes individuais e relacionadas a vida
cotidiana.

Souza (2013) é outro autor que se propbs a esclarecer a polémica questdo da
escala. Ao se referir especificamente a escala geografica, Souza assevera que a mesma “deve
ser subdividida em escala do fendbmeno, escala de anélise e escala de acdo” (2013, p. 181,
grifo do autor). Enquanto a primeira corresponderia ao objeto real em si, em sua caracteristica
objetiva — podendo variar entre fenémenos naturais e humanos, em area continua ou em rede
—, a segunda seria a prépria construcdo subjetiva do que se pretende analisar, a partir de um
guestionamento que se queira responder sobre o fendmeno selecionado. Poderiamos imaginar,
por exemplo, o estudo dos impactos ambientais provocados pela poluicdo em uma bacia
hidrografica de um municipio. Assim, a escala do fenbmeno seria definida pela propria
extensdo da bacia em questdo. Sobre essa base fisica, decidir-se-ia 0 que e 0 como analisar 0
problema levantado para pesquisa: suas causas, relacfes e consequéncias socioambientais, por

exemplo.
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Quanto a escala de acdo esta estaria relacionada a uma determinada dindmica
social de cunho especialmente politico, manifestada numa certa extensdo do espaco e
apreendido analiticamente pelo investigador. O foco de interesse, nesse caso, passa a ser 0
fendmeno provocado por acBes organizadas de um grupo social especifico. Na hipdtese de
uma investigacdo sobre a area de atuagcdo de um organismo internacional, de um partido
politico ou do potencial de ataque de um grupo terrorista numa regido qualquer, estariamos
tratando, neste caso, de tipos de escala de acao.

Souza propds também uma tipologia de escala bem detalhada. Antes, porém, fez

questdo de frisar que seu objetivo ndo ¢ estabelecer “um quadro rigido de referéncias

terminologicas” (2013, p. 199). Sua intengdo seria:

Fornecer um pretexto adicional para refletirmos sistematicamente sobre
possiveis conteddos em um plano mais operacional, indicando como certos
niveis escalares [...] se associam, ndo por mera comodidade formalistica,
mas sim por razdes substantivas (dindmicas dos processos sociais e das
praticas espaciais), a certos contetdos especificos — que sdo, todavia,
historica e culturalmente mutéveis. (idem).

De um modo geral, sua tipologia organiza-se como indica o quadro 3, a seguir.

QUADRO 3 -TIPOLOGIA DE ESCALA DE MARCELO LOPEZ DE SOUZA

(CONTINUA)

1)Escala (ou nivel) do corpo.

2)Escala (ou nivel) dos “nanoterritorios”.

Corresponde ao espago imediatamente proximo ao corpo; o quarto, a casa.

3)Escala (ou nivel) local.

3A) Escala (ou nivel) microlocal.

Escala das relagdes/experiéncias cotidianas e das organizagdes sociais e politicas comunitérias.

3B) Escala (ou nivel) mesolocal.
Em relacdo a populacdo urbana, seria a cidade ou municipio (mas ndo do porte de uma metrépole); em
relacdo a populagdo rural, uma aldeia ou povoado. Neste caso, o sentimento de lugar, de pertencimento
ainda pode ser observado basicamente por meio da comunicacdo direta ou indireta entre pessoas com

problemas e rotinas mais ou menos comuns.
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(CONCLUSAO)
3C) Escala (ou nivel) macrolocal.

Neste nivel estdo as metropoles ou as regibes metropolitanas, caracterizadas pelos intensos fluxos
intraurbanos que, apesar dos avancados processos de segregacdo e de territorializacdo de determinados
grupos sociais, ainda assinalam uma ténue, porém perceptivel unidade sécio-espacial, capitaneada pelos

sistemas integrados de servicos publicos comuns.

4) Escala (ou nivel) regional.

A regido é concebida aqui como um espago de multiplas conceituagdes, dadas a partir de aspectos politico-
administrativos, socioeconémicos, histérico-culturais, cultural-simbolicos etc., mas sempre situado entre o
nivel local e a escala do pais. H4, neste caso, a possibilidade de se identificar sub-regifes mediante a adogao

de critérios variados.

4)Escala (ou nivel) nacional.
E a escala do pais (Estado soberano). Nio se refere necessariamente ao conceito de “nagdo” (territorio

ocupado por um povo ou etnia).

5)Escala (ou nivel) internacional.

6A) Escala (ou nivel) de grupos de paises
Refere-se aos casos de paises que se agrupam formando blocos em &reas continuas ou ndo a propésito de
acordos politico-militares (como a OTAN e os Cinco Acordos de Forca de Defesa/FPDA), econdmicos
(como a Unido Europeia e o Mercosul). Também se enquadram nessa escala os conjuntos de paises

identificados por caracteristicas historico-culturais (como a América Latina e o0 Magreb).

6B) Escala (ou nivel) global.
Esta é a escala utilizada para a analise de fendmenos de repercussdo mundial, principalmente no que se
refere aqueles relacionados a etapa atual do sistema econdmico capitalista: a globalizagdo econdmico-
financeira. Pode-se considerar também a area de atuacdo de organismos internacionais como a Organizacao
das Nacbes Unidas (ONU), o Banco Mundial ou a Fédération Internationale de Football Association
(FIFA).

FONTE: Adaptada de Souza (2013)

3.5 Haesbaert e as escalas espacotemporais

Antes de adentrar propriamente em sua teoria, Haesbaert (2015) aborda dois

aspectos interessantes. Primeiro ele reforca a ideia da forte relacdo existente entre o espaco
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geogréfico e o tempo historico. Em outras palavras, a estreita ligacdo da Geografia com a
Histéria. Dessa forma, o autor explica: “admitir que ¢ possivel compreender o espago € o
tempo socialmente instituidos/incorporados é reconhecer a necessidade de analisar suas
partes, ‘esquadrinhando’, de certa forma, suas multiplas escalas” (2015, p. 101). O autor
assevera que a Geografia a e a Historia, possuindo contetdos tdo afins ndo poderiam
prescindir de um “didlogo”, de uma interdisciplinaridade.

Outro aspecto destacado por Haesbaert diz respeito aos desajustes ou
desencontros entre as duas disciplinas. Apesar da inexoravel ligacdo entre espaco e tempo —
atestada pela Filosofia e por outras tantas ciéncias sociais, como lembra o proprio autor —
muitos gedgrafos e historiadores tém assumido posturas antagbnicas a essa relacdo. Haesbaert
(2015, p.101) cita, por exemplo, o caso dos neopositivistas (da Geografia Quantitativa) que,
“em nome de um pragmatismo simplista, ignoraram a indissociabilidade da rela¢do espacgo-
tempo”. De uma outra parte, o materialismo historico-dialético teria encontrado o caminho
mais definidor para esse encontro entre Geografia e Historia, mesmo que tenha havido, apesar
disto, ainda divergéncias entre os autores de cada area. De qualquer forma, sdo os gedgrafos
apoiados pelo materialismo histérico os que vao, na maioria, considerar em seus estudos “a
andlise conjunta e indissociavel entre as dimensdes espacial/geogréafica e temporal/historica
da realidade” (idem, p. 102).

Observados esses fundamentos, principalmente no que diz respeito a estreita
relacdo espaco/tempo, Haesbaert (2015) comeca a expor a partir dai sua teoria. Segundo o
autor, a primeira questdo a se pensar € a definicdo de escalas espaciais/geograficas e escalas
temporais/histéricas. Em seguida deve-se avaliar a relacdo entre elas (ou inter-relacdes) e
saber até que ponto ha pertinéncia ou coeréncia nesse relacionamento.

Entdo, o citado pesquisador segue a orientagdo comum de, primeiro, explicitar a
diferenca entre escala cartogréafica e escala geografica, utilizando a nogdo de espaco e tempo
que cada uma pressup@e: a escala cartografica estaria associada a visdo de espaco absoluto,
homogéneo e estdvel, por isso relacionada diretamente ao meio fisico, a realidade
quantificavel; a escala geografica, por sua vez, corresponderia a no¢do de espaco e tempo
relativos, instaveis e heterogéneos, sendo assim indicada aos estudos qualitativos, ligados a
sociedade.

Confrontando a posicdo de autores que conduziram seus estudos de forma mais
empirico-cartografica (como fez Lacoste), com a de outros que empreenderam um discurso

mais tedrico e social bem proximo ao que entendemos como escala geografica (como Alain
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Lipietz'®), Haesbaert (2015, p. 107) procurou mostrar que “as implicacdes que a defini¢io de
uma escala (concomitantemente cartografica e geografica) impGe, é um elemento central e ao
mesmo tempo bastante desprezado em nossas pesquisas”.

Tomando por base as teorizacdes dos historiadores Fernand Braudel e Jacques Le
Goff — em que identificam os “tempos longos”, “tempos intermediarios” e “tempos curtos” —,
Haesbaert (2015, p. 107) primeiro destaca a importancia de se considerar “a delimitagdo
cronologica (historica) e geografica das questdes sociais” que se analisa. Depois, procurando
estabelecer um paralelo entre as colocagbes dos historiadores e a teoria de Lacoste
(“espacialidade diferencial” ou conjuntos de grandeza), mas procurando ir além dos limites
tedricos deste Gltimo, o autor passa a fundamentar suas ideias sobre a relacdo espaco-tempo,
isto €, sobre a “interagdo entre as escalas de tempo e de espago” (idem, p. 110).

A preocupacdo primordial do autor € justamente mostrar a analogia existente
entre, por exemplo, um “acontecimento” de grande duracdo histérica e sua manifestacdo
numa extensdo geografica mais ampla; ou, um “acontecimento” de pequena duragdo histérica
e sua correspondente manifestacdo mais local. Para Haesbaert (2015, p. 110) “qualquer estudo
que se pretenda denso, apreendendo o social em sua complexidade, deve enfrentar o dilema
da priorizacdo de algumas e da interacdo entre escalas de tempo e espaco”. O autor salienta
que apesar de ndo se poder fazer uma correspondéncia direta e automaética entre o tempo
breve e a escala local, ha ai “correspondéncias que merecem ser analisadas”, e reforca que
“tanto um quanto o outro tendem a ser melhor (ou mais claramente) delimitados e refletem
mudangas mais rapidas [...]” (idem).

Em sua teorizacdo, Haesbaert faz questdo de, a todo o0 momento, deixar claro que
apesar de haver uma aproximacéo, para ele muito clara, entre as duas escalas (de tempo e
espaco) ndo ocorre ai uma relacdo incondicional ou irrestrita. E admite: “assim como existem
tempos breves em escalas espaciais mais amplas, também podem existir espacos locais
inseridos em tempos mais longos” (2015, p. 111). Mas insiste: “por ser sempre mais facil
introduzir uma mudanga, digamos, ‘pontual’, a escala local sera sempre uma escala
privilegiada em relagdo as transformagdes mais rapidas”.

Porém, o autor € forcado a considerar em sua reflexdo as dindmicas impostas
pelas novas tecnologias globais que, de certa forma, colocam o “mundo” no espaco local, e ao

mesmo tempo possibilitam que se alcancem, a partir do lugar, fendmenos de escalas mais

aesbaert se refere ao livro “O capital e seu espaco onde o economista Alain Lipietz apresenta os
'8 Haesbaert se ref livro “O capital ” (1988), ond: ta Alain Lipiet t
conceitos de “armaduras regionais”, “formagdes nacionais” e “blocos multinacionais”.
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amplas, proporcionando uma importante relativizagdo no que se refere a essa questdo do

tempo (breve ou longo?) e do espaco (local ou mundial?). O autor pondera:

Como, as vezes, a moderna tecnologia, pelo menos para a restrita elite que a
ela tem acesso, permite desenvolver as maiores velocidades justamente nas
maiores distancias, ha casos/momentos em que o préprio mundo parece
tornar-se um ‘espago cotidiano de relagdes’. (HAESBAERT, 2015, p.111-
112)

Para Haesbaert (2015, p. 112) esse “tempo breve mundializado aparece sempre
[...] imbricado numa ambigua e contraditéria teia de outros espacos locais/regionais onde se
delinciam sempre certas formas de resisténcias e constrangimentos”. O caso das escalas
regionais seria ainda mais complexo se comparado ao da escala local.

Tomando a escala regional a partir dos conceitos de “regionalismo” e de
“identidade regional”, o autor considera que diante de uma base sociocultural assim
complexa, as resisténcias regionais, diante dos movimentos hegemonicos globais, atestam a
contradig@o entre o carater dos “tempos longos” (dominagdes imperialistas, por exemplo) e a
luta de povos por seu territorio de soberania nos espagos/tempos intermediarios (movimentos
nacionalistas, por exemplo).

Uma ultima e importante colocacgdo é feita por Haesbaert (2015, p. 114) em defesa
das escalas espacotemporais. A de que ndo hd uma organizacdo formal e rigida de escalas
conceéntricas ou sobrepostas em hierarquia de abrangéncia. Para o autor, “muitos fendmenos
participam de redes locais ou regionais, outros de redes nacionais/mundiais, e muitas sdo as
descontinuidades e os entrelagamentos”. E conclui afirmando que desvendar “este confuso
‘novelo’ € o que a questao da escala e da propria regido nos propde”.

A questdo das escalas espagotemporais desperta especial interesse em nossa
pesquisa na medida em que se desdobra a partir de uma problemaética bastante visivel nos
livros-textos de Geografia da Educacdo Basica, particularmente nas produgfes para a EJA.
Isto €, observa-se uma certa negligéncia dos autores no que diz respeito ao cuidado em se
considerar essa relacdo espaco/tempo, Geografia/Histéria, procedimento que julgamos muito
necessario a compreensdo do fendmeno social estudado em sua totalidade. Fala-se, por
exemplo, numa se¢do dedicada ao “Territorio brasileiro” (Capitulo 1, p. 210-217, COL.2, 6°
ano), na grande extensao territorial do Brasil, mas omite-se 0 processo de ocupagao do espaco
ocorrida ao longo de muitos séculos de historia, até a definicdo das fronteiras atuais. Por outro
lado, discute-se 0 processo de expansdo territorial e definicdo das fronteiras, sem se apresentar

uma ideia da grandeza escalar do pais em relacdo ao mundo ou ao continente onde se localiza,
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e 0 que isso significa em termos socioecondmicos na atualidade (Capitulo 2, p. 214-222,
COL. 2, 8° ano). Parece mesmo que nos livros-texto de Geografia da EJA, o tempo e 0 espaco

sdo tratados como categorias/conteudos independentes.

3.6 Os atributos e a natureza da escala geografica

A percepgdo que se tem até o momento é a de que a utilizacdo da escala
cartogréfica, apesar de fundamental para a interpretacdo ou leitura do espaco terrestre a partir
dos mapas, ndo deve ser confundida com a no¢do de escala geografica, esta mais adequada
aos propositos investigativos que levem em consideracdo o fenbmeno em si, o conteddo que
se procura analisar, explicar ou propor modificagfes. Quando falamos de escala geogréfica
queremos ir além de uma simples nog¢do de “ordem organizacional do mundo” (DIAS, 2010,
p. 165). Outrossim, ndo significa que as duas abordagens sdo autoexcludentes ou
automaticamente contraditorias, mas que cada uma atende a interesses especificos. Alias, essa
aproximacdo, digamos, funcional entre escala geogréafica e escala cartografica aparece visivel
em alguns textos aqui consultados, como o de Frémont (1980) e Melazzo e Castro (2007).

Quanto a questdo da escala geografica, a argumentacdo de Santos (1997, p.52) nos
parece esclarecedora: “A totalidade ndo se entende sem que seja, antes, subdividida”. Parte-se
da logica de que o espaco certamente forma um todo complexo, mas, uma vez fragmentado
para efeito de estudo, e sendo preservado o carater da inter-relacdo entre suas partes, ndo
permite uma interpretacdo baseada somente em um nivel de anélise, em alguma escala tomada
de antemdo a revelia das caracteristicas do fenbmeno de interesse do pesquisador. Dai
também se depreende o entendimento da escala enquanto problema epistemolégico e
metodolégico relacionado aos recortes espaciais da base de estudos do espaco geogréfico.
Estes estudos se desenvolvem a partir de certas categorias de referéncia: o local (lugar), o
regional, o nacional e o global, para usar uma generalizacdo bastante comum (mas ndo a
unica) neste campo de trabalho. Alias, a orientacdo no sentido de se considerar esses recortes
na analise geografica estd presente nos proprios documentos oficiais, como a Proposta
Curricular para a Educagéo de Jovens e Adultos (5% a 82 séries) (BRASIL, 2002).

Oliveira e Silva (2014) alertam para o risco que se corre quando ndo se explicita o
conceito de escala que fundamenta a pesquisa. Risco maior para o leitor que inadvertidamente
pode sofrer dificuldades de interpretacdo. Na medida em que a Geografia avanca em termos

teoricos, metodoldgicos e técnicos, tanto mais se faz necessario o entendimento da escala
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como recurso analitico, como meétodo de investigacdo de um fendmeno socioeconémico,

politico, cultural ou ambiental. Afinal, como salienta Silva (2013/2014, p. 54):

A selecdo de uma escala para abordagem de um fendmeno é muito comum
no cotidiano dos cientistas, chagando até a definir um ramo de
conhecimento, como atualmente a Fisica vem se dirigindo a Mecanica
Quantica, por exemplo. Na Geografia ndo € diferente, a escala ¢ um
instrumento metodoldgico importantissimo para o oficio.

No contexto da Geografia escolar a probleméatica do uso da escala persiste e
preocupa. Via de regra o que se observa é uma dificuldade que muitos alunos tém (e também
de muitos professores) em compreender as conexdes existentes entre os fendmenos que se
manifestam e se reproduzem em escalas geograficas diferentes.

Se concordarmos que a Geografia hodierna deve se ocupar preferentemente com
as grandes questdes socioespaciais que atingem (e afligem) as pessoas no seu dia a dia,
devemos concordar com Nogueira e Carneiro (2009, p. 11) quando sustentam que a
“cidadania critico-participativa é a finalidade emergente e urgente na formacdo dos alunos
desde a escola basica a universidade”. Para eles, deve-se considerar “os problemas e questdes
em escala locais e globais”, pois “as interferéncias no local afetam o global e vice-versa”. O
gue Nogueira e Carneiro querem salientar € que as a¢6es do sujeito/agentes em nivel local (de
lugar) acabam se refletindo no mundo, como € o caso de movimentos socioculturais, de
resisténcias politicas ou de degradacdo ambiental que afetam varios paises ao mesmo tempo.
Contudo, a julgar pelo que se ensina na maioria das escolas brasileiras, “a formagdo para a
cidadania critico-participativa, democratica e cidada” (idem), parece estd mesmo em um nivel
de desafios para a educacao escolar de nossos dias, como admitem os préprios autores.

Vale a pena esclarecer que, como acreditamos que o fundamental na pesquisa
geogréfica sdo as possibilidades de propor alternativas de transformacdo social a partir do
conhecimento da realidade, neste trabalho, nas secdes que se faz a analise do conteddo dos
livros didaticos adotados na EJA, centraremos foco mais nos atributos referentes a escala
geogréfica, por considerarmos que é ela que da um direcionamento critico ao estudo de um
espaco que nédo é so concreto, fisico; mas €, antes de tudo, abstrato, social, humano.

Se 0 espaco e de alguma forma o receptaculo ou o suporte das a¢cGes humanas, ele
é também o resultado dessas aces e sobre elas, dialeticamente, pode atuar. E por aceitarmos
esse principio tedrico que acreditamos ser a escala geografica, e ndo a cartografica, a que
responde de modo mais satisfatorio aos questionamentos levantados em uma pesquisa

socioespacial. Esse também podera ser o caminho para uma analise que pretenda investigar ou



67

avaliar a forma como essa relacdo (escala/conteido) se da ao longo de um texto, no caso da
nossa pesquisa, didatico.

E importante ressaltar que n&o é de nossa intencio adotar esta ou aquela tipologia
de escala como a correta ou a mais apropriada as abordagens de um livro de Geografia de
Ensino Fundamental. Alinhados a Souza (2013, p. 182), acreditamos que ndo nos cabe

discutir aqui certos aspectos do “status ontologico” da escala. Segundo o autor,

admitir que os fendmenos possuem um certo alcance espacial independente
da consciéncia de quem os percebe ou estuda ndo nos impede de aceitar que
0 pesquisador possa estabelecer, segundo critérios variados, recortes
espaciais que lhes permitam ou facilitem visualizar ou descartar
determinados aspectos da realidade — e vice- versa (idem).

A bem da verdade, das tentativas de elucidacdo do conceito, passando pela
confrontacdo com a escala cartogréfica, até as propostas classificatorias, encontramos em
nossas leituras inimeras expressdes ligadas ao mesmo principio conceitual de escala
geogréfica (e seus subtipos), como vimos nos itens anteriores: escala como nivel hierarquico,
escala como rede, (VALENZUELA, 2004), escala da ag&o, escala do império (SILVEIRA,
2004), escala como conceito, escala como teoria (SMITH, 1988 apud MELAZZO; CASTRO
2007), escala do fendmeno, escala de analise, escala de acdo (SOUZA, 2013), dentre outros.
Seria contraproducente tentar adotar apenas uma dessas no¢ées como referencial absoluto e
assertivo para nossa analise.

E licito deixar evidente que ndo ha em nosso trabalho o intuito de discutir os
conceitos de lugar, regido, nacdo ou globalizacdo em si, apesar de eles acompanharem a nocao
de escala geografica e aparecem a todo 0 momento em nossa analise. Tdo pouco é
aconselhavel nesse momento suscitar polémica quanto ao sentido filos6fico-metodoldgico
atribuido a eles pelos autores dos livros analisados®. Logo porque a leitura do texto didatico
da pouca margem a especulacdes deste tipo.

Assim, para nos parece mais conveniente identificar a no¢do dada a essas
categorias geogréaficas pelos préprios autores das cole¢cdes analisados, sem perder de vista as
referéncias teéricas que serviram de base ao desenvolvimento da nossa pesquisa, malgrado as
divergéncias conceituais defendidas por cada especialista. Um ponto em comum, porém,

podemos facilmente identificar: todos asseveram a importancia das articulacdes escalares

9 Os termos “lugar” e “regido” sdo utilizados nas colecdes, via de regra, no sentido de recortes espaciais, cada
um com suas particularidades, mas sem comprometimento radical com nenhuma base teérico-filosdfica
especifica.
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tomando como base principal o “lugar”, como ja destacamos por meio de alguns
posicionamentos de autores neste trabalho.

Quando o publico-alvo de um sistema escolar é formado por jovens e adultos, no
geral alunos trabalhadores da periferia de uma grande cidade ou da zona rural, uma das
preocupacOes do ensino da Geografia deve ser o de aproveitar exatamente os saberes e as
experiéncias de vida desses sujeitos em prol da construcdo de um curriculo mais adequado as
suas expectativas e desafios. Isso significa também ressaltar o “lugar” como escala
privilegiada nas abordagens de contetdo, caminho inicial para a compreenséo dos fendbmenos
que se desdobram em outras amplitudes (regido, na¢do, mundo).

As argumentacgdes em torno desse entendimento sdo razoavelmente abundantes. O
titulo do livro de Ana Fani Alessandre Carlos — “O Lugar no/do Mundo” — ndo deixa margem
para ddvidas quanto a importdncia dada pela autora a essa relacdo espacial. Para a
pesquisadora “o espaco se constitui numa articulagdo entre o local e o mundial, visto que,
hoje, o processo de reproducdo das relagdes sociais da-se fora das fronteiras do lugar
especifico até pouco vigente”. (CARLOS, 1996, p. 14). Isto é, atualmente ndo d& mais para
encontrar explicacbes para os fendmenos socioespaciais sem levar em conta os fatores

(econdmicos, culturais, politicos) que vém de fora. A verdade é que

a globalizacdo materializa-se no lugar, aqui se 1é/percebe/entende o mundo
moderno em suas multiplas dimensdes, numa perspectiva mais ampla, o que
significa dizer que no lugar se vive, se realiza o cotidiano e é ai que ganha
expressdo o mundial. O mundial existe no local, redefinindo seu conteudo,
sem todavia anularem-se as particularidades. (idem, p. 15, grifo da autora).

A relevancia dessa categoria para 0 entendimento do espaco geografico em sua
totalidade € reforcada por outros estudiosos. Relph (2012) p. 27 enfatiza a importancia de
“compreender que ¢ por meio de lugares que individuos e sociedades se relacionam com o
mundo, e que essa relacdo tem potencial para ser ao mesmo tempo profundamente
responsavel e transformadora”. Sim, e esse potencial serd tanto maior quanto mais essa
relacdo for explicitada pelo livro didatico de Geografia.

Raciocinio analogo é o de Callai (2000, p. 71) quando sentencia: deve-se
“compreender o lugar para compreender o mundo”. Em um texto dedicado aos anos iniciais
do Ensino Fundamental — mas perfeitamente valido para o nosso caso (EJA) —, a autora
explica que a leitura do espaco geografico inicia-se no relacionamento da crianca a partir de

seu “lugar”, mas seguindo uma ldgica diferente daquela preconizada pela Geografia
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Tradicional, em que o estudo evolui inevitavelmente do particular (local) para o geral
(global), em circulos concéntricos de anélise, ignorando as dindmicas sociais e tecnoldgicas
do mundo contemporaneo (CALLAI, 2005). A melhor forma de estudo, portanto, é aquela
que considera também a influéncia dos fendbmenos globais na escala do lugar, mediante uma
relacdo mais dialética na compreensdo dos fendbmenos espaciais.

Nogueira e Carneiro (2013, p. 11) praticamente assentam sua teoria — do ensino
da Geografia como fator para a consciéncia espacial-cidadd — na relevancia do lugar e de sua
relacdo com o mundo. Dizem eles que “as interferéncias no local afetam o global e vice-versa,
uma vez que esses contextos estdo inter-relacionados. Portanto, uma cidadania critico-
participativa implica a a¢do do sujeito no global a partir de suas ag¢des no local”. Em Gltima
instancia, essa intensdo sO se concretiza dentro de um projeto escolar que acolha em seu
curriculo a questdo da escala, atraves de uma abordagem de conteidos que a privilegie.

Fechamos essa secdo enfatizando que no estudo que realizamos procuramos
identificar como a escala geografica é utilizada para fins de estudos do contetdo do LD,
independente da base epistemoldgica ou de tipificacdes adotadas por seus autores. A seguir,

faremos a andlise das cole¢bes que compbe o corpus do nosso trabalho de pesquisa.



SECAO IV

A ANALISE DO CONTEUDO E A QUESTAO DA ESCALA GEOGRAFICA NO
LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA DA EJA

Na presente secdo apresentaremos os resultados da analise dos contetidos das
colecdes de Geografia adotadas nas escolas publicas municipais e estaduais de Teresina que
trabalham com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Como ja explicitamos, dois conjuntos
de obras foram selecionados para essa andlise: o de Joyce Martins Araljo Santos e Sandra
Beline (da rede estadual) e o de Maria Julia Panzarin Carminati Pantano (da rede municipal).
A primeira colecédo lancada no ano de 2009 e a segunda, em 2013.

O objetivo agora foi o de verificar como a aplicacdo do conceito de escala
geogréfica e os fendbmenos tomados a partir deste conceito estdo contemplados nas citadas
colecBes. Indo mais ao fundo da discussao, foi de nosso interesse saber se 0s contedidos que
tratam do espaco geografico sdo abordados de forma a considerar as multiplas interacdes e
correlacdes existentes entre as principais escalas de analise: o lugar, a regido, o pais e o
mundo®. Tal apreciacdo foi feita através do método da Analise de Contetido (BARDIN,
2016), com o auxilio do programa de computacdo denominado QSR NUD*IST 4,
desenvolvido e aperfeicoado por Richards e Richards, durante a década de 1990. A grande
vantagem do Programa € fornecer relatdrios sobre a frequéncia dos fendmenos codificados

(nivel de escala, articulacéo entre escalas e tipos de escala) em cada volume, de cada colecao.

4.1 Apreciacao geral a respeito da questao escalar nas colecdes analisadas

N&o é de forma alguma pretensdo nossa da exatiddo matematica ao processo de
analise dos dados colhidos através dos relatérios fornecidos pelo NUD*IST 4 (1997). Afinal,
a pesquisa por nés desenvolvida pretendeu ser de carater qualitativo. Porém, a frequéncia com
que determinado fenébmeno codificado aparece nos textos didaticos nos da importante
impressao sobre o uso (ou ndo) de certo tipo de nivel escalar, ou se é feita (ou ndo)
articulacbes entre escalas ao longo dos conteudos. S&o esses dois indicadores que nos
interessam particularmente analisar. E fundamental destacar que esses indicadores s revelam
seu real significado quando submetidos a um questionamento critico por parte do analista, o

que reafirma a necessidade de constante manipulacdo do material analisado.

20 Estes recortes tém sido utilizados pela Geografia Humana, segundo Castro (1995).
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Parece ndo haver ddvidas que o tipo de escala que constitui alvo de nossa
preocupacdo basica é a escala geografica. Neste texto fica bastante claro nosso alinhamento
de ideias ao posicionamento de autores como Racine, Raffestin e Ruff (1983), Castro (1995),
Oliveira (2009, 2011), Silva (2013, 2014), Haesbaert (2015) e Souza (2013) quanto as
particularidades da escala geogréfica em relacdo a cartogréfica. Ao mesmo tempo, sdo esses
mesmos autores que destacam a importancia da escala geogréafica nos estudos qualitativos do
espaco geografico. Apesar de nossa preocupacao primordial ser com a escala geografica, ndo
deixamos de observar a frequéncia com que as autoras dos livros didaticos selecionados
abordam seus conteudos utilizando as representacdes graficas dos mapas, bem como a forma
como esse tipo de escala foi apresentado.

Buscamos, outrossim, nos textos de Carlos (1996), Santos (1996, 1997, 2006),
Melazzo e Castro (2007), Silva (2013/2014) entre outros, o respaldo para argumentarmos a
favor da importancia das relagdes entre niveis escalares diferentes na abordagem de contetidos
da Geografia.

Os relatérios do Programa, extraidos da analise computacional do corpus da
pesquisa (livros didaticos utilizados na EJA), foram apresentados com o auxilio de legendas,

definidas pelo prdprio software, e mostradas aqui de forma simplificada no quadro abaixo.

QUADRO 3 - NIVEIS DE ANALISE, ARTICULACAO E TIPOS DE ESCALA

(A) NIVEIS DE ANALISE (F) ARTICULACAO ENTRE | (M) TIPOS DE ESCALA
ESCALAS

(B) Local (G) Local/regional (N) Geografica

(C) Regional (H) Local/nacional (O) Cartografica

(D) Nacional () Local/global

(E) Global (J) Regional/nacional
(K) Regional/global
(L) Nacional/global

FONTE: NUD*IST 4 (1997)

Assim, de posse desses relatdrios, organizamos os dados de tal forma que
pudéssemos ter uma visdo geral dos indicadores em cada colecdo. De acordo com esses dados
averiguamos a frequéncia do indicador “nivel de analise” nos livros didaticos das duas
colecdes selecionadas para estudo.

Na COL. 1 foram introduzidas no programa computacional 246 unidades textuais
relativas ao fendmeno da escala espacial. Quase 90% destas referem-se a algum nivel de
analise da escala geografica (local, regional, nacional ou global). O restante corresponde a
figuras de mapas e cartogramas de fendmenos variados contabilizados, portanto, como escala

cartografica.
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Procedendo da mesma forma com a COL. 2, submetemos ao programa 282
unidades de texto relativas a escala espacial. Neste caso, 93% correspondem a um dos niveis
de escala geogréfica.

Porém, o mais importante € saber o interesse dos autores em relacdo a cada nivel
de andlise do espaco e como os mesmo utilizaram o recurso da articulagdo escalar em suas
abordagens de conteido. S&o esses indicadores que nos permitem ter uma ideia mais precisa

sobre o enfoque dado ao estudo de espaco geografico em cada material didatico. Vejamos 0s
gréficos construidos a partir dos relatorios do NUD*IST 4.

GRAFICO 1 - NIVEIS DE ANALISE: COL.1ECOL. 2

LEGENDA

mCOoL1
mCOL.2

REGIONAL
NACIONAL

GLOBAL

FONTE: O autor (2017)
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GRAFICO 2 - NIVEIS DE ESCALA GEOGRAFICA (COL.1)

LEGENDA
M Escala local
M Escala regional
i Escala nacional

M Escala global

29%

FONTE: O autor (2018)

GRAFICO 3 - NIVEIS DE ESCALA GEOGRAFICA (COL. 2)

LEGENDA

M Escala local
M Escala regional
1 Escala nacional

M Escala global

FONTE: O autor (2018)

Como ja salientamos, uma de nossas preocupagdes basicas relaciona-se a forma
como o livro didatico da EJA aborda a questdo local — espaco de vivéncia imediata do aluno —
e sua interacdo com os demais niveis escalares. Na COL. 1, pelo menos em termos
quantitativos, a escala do lugar perde em nimero de unidades textuais para outros dois niveis:

o global e o nacional. Na COL. 2, apenas a escala nacional supera a local, ficando o nivel
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global desta vez em dltima colocacdo em numero de unidades de texto. Mesmo assim, chama
a atencdo o fato de o nivel nacional superar em 16% as unidades textuais relativas a escala
geografica local.

Chegamos, entdo, a nossa primeira inferéncia: o nivel do lugar — aqui considerado
para nossa categorizacdo a partir do que Souza (2013) classificou como escala microlocal,
mesolocal e macrolocal (o bairro, a cidade e a metrépole) — ndo assume exatamente prioridade
em nenhuma das colecdes. Assim, percebemos neste dado o indicio de uma tendéncia, por
parte dos autores, de negligenciar os fendmenos locais em favor dos nacionais e globais.

Mesmo os fendmenos de escala regional parecem, por essa tomada de visdo geral,
ter menos importancia que os fendmenos que se desenrolam em qualquer outra escala, no caso
da colecdo 1. Com relacdo a COL. 2, o recorte regional s6 ndo € menos explorado do que o
global. Ao mesmo tempo, o fato de a escala mundial ser tdo pouco abordada nesta colecédo
também nos causa estranheza.

Nossa analise, neste momento, recai sobre a frequéncia com que as autoras das
colecBes procederam algum tipo de relacdo entre escalas diferentes. Fazer essa averiguacao
torna-se importante para sabermos até que ponto o contetdo do LD articula os fenémenos
locais com aqueles que se desenvolvem em niveis mais amplos do espaco geogréfico. No
sentido inverso, também acreditamos ser positivo e oportuno saber se 0s textos didaticos
exploram as correlacdes entre 0 que est4 colocado em escala regional®!, nacional e global,
com o que se da em nivel local (bairro ou cidade).

Tal preocupacdo orienta-se no posicionamento de autores como Santos (1988,
1997), Smith (2000 apud Melazzo e Castro, 2007), Souza (2013), Nogueira e Carneiro (2009)
e Straforini (2002) — este Gltimo especificamente no campo do ensino —, no momento em que
cada um, dentro de sua teoria, reconhece a importancia das relacdes entre escalas para a
compreensdo do real em sua totalidade, condenando qualquer analise em que 0s niveis
escalares sejam considerados sem vinculo uns com os outros.

Certamente essa forma inviavel de analise da realidade — por recortes estanques
do espaco — € ainda mais inadequada quando o que se pretende no ensino é fazer o aluno
(carente, jovem ou adulto trabalhador) compreender a relacdo de seu mundo com aquilo que
estd muitas vezes distante dele, em termos espaciais, mas de indubitaveis implicagdes sociais,

politicas, econémicas e culturais em nivel do lugar onde mora. Vale dizer que, neste caso, a

2! Considerada neste trabalho como recorte espacial intermediério entre o local e o nacional.
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educagdo para a “cidadania critico-participativa” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2009, p. 11)
fica comprometida por essa auséncia de visao totalizante dos fendbmenos geogréfico.

Os dados estatisticos com o qual nos deparamos forneceu um quadro muito
inquietante quanto a esse aspecto. A situacdo que nos chamou mais a atencdo € a da COL.1,
que praticamente ignora essa alternativa metodoldgica de abordagem de conteido. Tomando
por base o total de 246 unidades textuais postas a anélise, apenas 4% sugerem alguma forma
de relacdo entre escalas diferentes. Vejamos o grafico a seguir com as relacbes escalares

identificadas na COL. 1, a partir dessa margem percentual.

GRAFICO 4 - ARTICULAGCAO ENTRE ESCALAS (COL. 1)

18%
LEGENDA
M Local/nacional

M Local/global

46% 18% Regional/global

® Naciona/global

|

18%

FONTE: O autor (2018)
NOTA: Nenhuma articulacéo local/regional e regional/nacional foi identificada no relatério.

Nos livros da obra de Santos e Beline (2009) a relacdo entre escala nacional e
global aparece em destaque. H& um equilibrio relacional entre os niveis local-nacional, local-
global e regional-global, com auséncia absoluta de relacGes entre os niveis local-regional e
regional-nacional. O recorte regional fica, de certa forma, mais isolado que os demais.

No que diz respeito a COL. 2, os esfor¢os no sentido das articulacdes entre escalas
foram mais visiveis em relagdo a COL. 1. Mas mesmo assim, de um total de 262 fragmentos
de texto relacionados diretamente a escala geogréafica, apenas cerca de 5% sugeriram alguma
forma de articulagdo escalar. O gréfico a seguir mostra as relages escalares encontradas na

colecdo em anélise.
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GRAFICO 5 - ARTICULAGAO ENTRE ESCALAS (COL. 2)

FONTE: O autor (2017)
NOTA: Nenhuma articulagdo local/nacional e regional/global foi identificada no relatério.

28%
LEGENDA
M Local/regional
M Local/global
Regional/nacional
‘ ® Nacional/global
7%

22%

43%

Aqui, 0 que nos causou estranheza foi a caréncia de conteldos que permitem ao
sujeito-aluno compreender relacdes entre seu lugar e os fendmenos geograficos globais. A
auséncia de articulagdo entre os niveis local e nacional também é motivo de particular
preocupacao.

Assim chegamos a nossa segunda inferéncia: a caréncia de uma abordagem que
leve em consideracdo a relacdo entre escalas acaba prejudicando a compreensdo dos
fendmenos socioespaciais em seu conjunto. A impressdo que temos € a de que os contetdos
das colecBes negligenciando, por assim dizer, esse fundamento metodolégico perdem a
oportunidade de proporcionar um ensino mais adequado ao publico alvo a que se dedicam.

Por fim, este primeiro momento de apreciacdo dos relatorios ainda nos permitiu
deduzir mais um aspecto sobre o uso de escalas espaciais pelos autores das colecdes.
Obviamente a escala geogréafica se sobrepde a escala cartogréfica, de outra forma ndo seriam
textos discursivos de Geografia, e sim atlas geograficos. Assim, as referéncias a escala
cartografica na COL. 1 totalizaram 10% das unidades textuais, envolvendo figuras de mapas
e/ou trechos de conteudos sobre eles relacionados. Na COL. 2, o total foi de 7%, com
referéncia a esse mesmo indicador. Em uma perspectiva geral, podemos perceber uma
subutilizacdo, também, desse tipo de recurso escalar no material didatico em tela.

Nos itens que seguem, faremos uma apreciacdo mais pormenorizada de cada

colecgdo analisada.
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4.2 Analise da colecéo 1: sobre os niveis de abordagem e relacdes escalares

Como ja foi salientado neste texto, no triénio correspondente aos anos de 2011,
2012 e 2013, as escolas publicas do estado do Piaui que atendem a clientela da EJA adotaram
para essa modalidade de ensino a colecdo de livros didaticos de Geografia escritos por Joyce
Marins Aradjo Santos e Sandra Beline. Trata-se de um conjunto de quatro volumes do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental (5% a 82 séries) que, seguindo as orientacdes do Guia do livro
didatico da EJA (2014), tiveram a pretensdo de apresentar um contetdo adequado ao perfil
dos jovens e adultos hoje colocados a margem do sistema de ensino regular.

Como suporte para o trabalho dos professores da EJA e material de estudos para
jovens e adultos da periferia, espera-se que, no ambito do ensino da Geografia, o professor
tenha ao seu alcance um livro didatico capaz de auxilia-lo a fazer o sujeito-aluno compreender
o significado dos fendbmenos que se desenrolam entre niveis escalares diferentes, do mais
intimo (o lugar) ao mais distante (0 mundo), bem como perceber as relagdes e inter-relacoes

existentes entre esses niveis.

4.2.1 A escala local

Com base no relatdrio fornecido pelo NUD*IST construimos o seguinte gréfico sobre
a frequéncia do nivel local nos quatro volumes da COL. 1.

GRAFICO 6 - ESCALA LOCAL (COL. 1)

92 ANO

FONTE: O autor (2017)
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O primeiro volume da colecdo de Santos e Beline (2009), correspondente ao 6°
ano ou 5% série?? do Ensino Fundamental, d4 relativo destaque aos fenémenos relacionados &
escala local, nivel escalar que visivelmente perde importancia a cada volume das series
posteriores. Iniciaremos nossa apreciacdo por esse volume que introduz os conteudos
geogréficos no citado segmento escolar.

Ao adotar uma orientacéo curricular tradicional, muitos autores de LD escolhem o
volume 1 de sua colecdo para apresentar os conceitos fundamentais da ciéncia geogréafica.
Assim, seguindo essa tradicdo, logo no primeiro capitulo do livro, as autoras abrem um
didlogo introdutério com os leitores a respeito da relagdo do sujeito com seu espago de
vivéncia cotidiana, fazendo questionamentos do tipo: a) “Em que lugar vocé nasceu?”.
(SANTOS; BELINE, 2009, v. 1, p.255); b) “O lugar em que vocé nasceu sofreu modificagdes
ou continua como no tempo em que era crianga?”. (idem); ¢) “Vocé acha que as atividades do
seu dia a dia transformaram, de alguma forma, o lugar onde voc€ vive?”. (idem).

O objetivo inicial do texto é preparar 0 aluno para o entendimento do conceito de
“lugar” explicitado no primeiro item do mesmo capitulo: “Lugar é a porg¢do do espaco
terrestre onde os seres humanos vivem seu cotidiano”. (SANTOS: BELINE, 2009, v. 1, p.
257).

Colocado de forma simples e clara, como se espera de um texto didatico dedicado
a EJA, o conceito em tela obedece as caracteristicas do lugar defendidas, em linhas gerais, por
autores ja citados neste trabalho de pesquisa, dentre os quais destacamos: Carlos (1996),
Straforini (2002), Relph (2012) e Souza (2013). Inclusive o atributo da escala geografica
lembrado por Haesbaert (2015) quanto a questdo da escala espago-temporal, é, no texto,
contemplado no momento em que as autoras fazem referéncias a relacdo do lugar com o
tempo histdrico, como mostra os exemplos retirados de uma atividade: a) “O lugar onde vocé
vive € idéntico ao que era anos atras?”. (SANTOS; BELINE, 2009, v. 1, p. 260); b) “O que
havia antes da constru¢do de sua casa nesse mesmo lugar?”. (idem); c) “As ruas, as estradas,
as vilas e os bairros que vocé conhece hoje sempre existiram?”. (idem).

Desta forma reconhecemos o mérito de Santos e Beline (2009) em dedicar mais
da metade das unidades de texto de sua colecdo a escala do lugar (65%), do total relacionado
a algum nivel de andlise espacial no primeiro livro da cole¢do, dando o imprescindivel

destaque ao estudo dos fendmenos que interagem imediatamente com a vida em comunidade.

22 Nomenclatura ainda utilizada nos documentos oficiais da EJA.
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Ocorre que nem tanto a frequéncia, mas a forma de abordagem e as interagdes
com outros niveis escalares € o que de fato interessa. Dai a importancia de fazer ndo s6 uma
contagem de “unidades de registro”, mas também uma leitura cuidadosa das “unidades de
contexto”, (BARDIN, 2016), para que se tenha uma ideia mais ampla do sentido dado ao
tema.

A partir do conceito de lugar, as autoras aproveitam para desdobrar a
argumentacao em outras duas categorias: o de espaco geografico e paisagem. No texto, a ideia
de paisagem como a parte visivel do espaco geografico, mesmo assim bastante limitada®, tem
a vantagem de presumir uma nogdo a partir de um observador no lugar onde vive. Isso, no
nosso entendimento, € positivo.

Contudo, ao definirem espaco geografico também a partir da Otica do lugar, mas
sem explicitar seu carater multiescalar — pois o conceito de espaco geografico implica uma
noc&o que varia da escala do lugar até a escala do mundo® — as autoras perderam a primeira
importante oportunidade de mostrar a interagdo entre niveis escalares diferentes, aproveitando
esse conceito-chave da Geografia.

Na sequéncia do conteudo, ao longo notadamente do primeiro capitulo, a
concepgdo de lugar, nos termos da classificacdo escalar de Souza (2013), isto é, da nocéo de
recorte espacial, aparece também nas atividades e imagens referentes a bairros, cidades e
areas rurais especificas indicadas por legendas. Apenas uma figura representando uma mao
segurando o planeta Terra, sob o titulo “O melhor lugar do mundo ¢ aqui” (SANTQOS;
BELINE, 2009, v. 1, p. 260) parece indicar uma ideia de articulacdo escalar, mas nada no
corpo do texto principal promove uma relacdo explicita entre fendmenos locais e mundiais.

As referéncias ao espaco local aparecem ainda em outras passagens da colecgéo.
Também no volume 1, a no¢do de lugar € clara na discussdo sobre a relagdo campo-cidade. Se
fosse do interesse das autoras explorar uma abordagem de conteldo que privilegiasse a
articulacdo entre escalas, o texto poderia ser aproveitado para mostrar que os produtos do
campo e da cidade, além de permutarem-se entre si, estdo submetidos a leis de mercado de

abrangéncia maior que os interesses meramente locais. Ou seja, poder-se-ia falar, neste caso,

28 Uma conceituacdo mais completa abarcaria, mesmo que de forma acessivel ao alunado da EJA, outras
dimensdes além do aspecto meramente visivel do real, admitindo uma percepgdo através de outros sentidos do
corpo e uma possivel leitura de seu conteudo histdrico, socioldgico, socioecondmico, simbolico, de apreensdo
subjetiva e, sobretudo, pautada no senso critico. (CORREA; ROSENDAHL, 2004; MERLEAU-PONTY, 2004;
SANTOS, 1994).

24 Corréa (1995, p. 15), sobre essa questio, comenta que “a palavra espago tem seu uso associado
indiscriminadamente a diferentes escalas, global, continental, regional, da cidade, do bairro, da rua, da casa e de
um comodo no seu interior”.
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das relagdes econémicas do lugar com a regido, com o pais ou mesmo com o mundo. Porém,
tal iniciativa ndo ocorreu.

A palavra “lugar” ou “lugares” aparece com certa frequéncia nos dois capitulos
dedicados a cartografia no mesmo volume. Porém, em funcdo dos objetivos do assunto, a
“identidade da escala”® (MELAZZO; CASTRO, 2007 apud SMITH, 2000) revela uma
conotacdo restrita a no¢do de ponto de representacdo grafica ou local impessoal de uma
determinada area reduzida da superficie terrestre, ou seja, ndo se faz referéncia propriamente a
um espaco Vvivo, dinamico, de identidade social definida.

No volume 2 da mesma cole¢do (7° ano), do total das unidades textuais
identificadas na analise de contetdo através do indicador “nivel de escala”, cerca de 20%
referem-se a escala local. Em apenas duas delas pode-se considerar uma relacdo do tipo local-
global. Num primeiro momento, o0 texto cita as consequéncias do efeito estufa (fenbmeno
global) para determinados lugares da Terra, contudo, sem maiores especificagdes de
localizacdo. Grande parte das referéncias a escala do lugar se resume a fotografias de cidades
atingidas por variadas formas de impactos ambientais ou a representacfes de aspectos da vida
das sociedades urbanas. Alias, é justamente em um conjunto de fotografias mostrando causas
e consequéncias do aquecimento global que encontramos o segundo momento de articulagédo
local-global, dos evidenciados pelas autoras do livro didético.

Em suma, a maioria dos fragmentos de texto sobre esse nivel escalar encontra-se
nas questdes de exercicios do tipo a seguir: a) “O lugar onde vocé mora tem clima quente ou
frio? Vocé acha que seus costumes em relacdo a alimentacao, ao vestuario, a passeios, etc. sdo
influenciados por esse clima?”. (SANTOS; BELINE, 2009, v. 2, p. 244); b) “Qual a forma de
relevo existente no lugar do Brasil em que vocé mora?”. (idem, p. 251); ¢) “Qual formagao
vegetal brasileira € tipica do lugar onde vocé mora?”. (idem, p.269).

Nota-se que nos dois casos citados as autoras, caso optassem por desenvolver
esses temas no corpo do texto principal, teriam a opcdo para discutir a influéncia dos fatores
naturais de escala regional, nacional ou global no lugar de moradia do aluno. Logicamente
que, ao sugerirmos essa relacdo, ndo deixamos de considerar as “diferencas interiores” de
cada nivel, isto €, “os processos que as constituem como tal”, conforme explica Melazzo e
Castro (2007, p. 140), citando Smith (2000). Contudo, pensamos sim na possibilidade de
transferéncia de raciocinio de uma escala a outra, sempre que for possivel, perante o estudo de

um determinado fenbmeno geografico.

% segundo Melazzo e Castro (2007) apud Smith (2000), aquilo que a diferenciaria de outras escalas.
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No volume 3 (8° ano), a escala do lugar surge pela primeira vez no texto em uma
atividade introdutoria sobre cultura brasileira, seguindo uma tendéncia de aparecer com maior
frequéncia em imagens fotogréficas, questdes norteadoras de capitulo ou questbes de
exercicios, num percentual de 15% do total das unidades textuais relativas as escalas
geogréficas. Em uma dessas questdes, em que o fenbmeno das migracfes intercontinentais é
abordado, uma relacdo entre escala global e escala local é percebida: “Em sua opinido, ¢
importante para um povo conhecer e preservar a cultura do lugar onde vive? Por qué?”.
(SANTOS; BELINE, 2009, v. 3, p. 282).

No trecho mais interessante do livro, envolvendo a escala do lugar, as autoras
explicam as causas e consequéncias da urbanizacdo andémala no Brasil, destacando os
problemas enfrentados pelos moradores das médias e grandes cidades em nivel local
(infraestrutura precaria, periferizacdo da populacdo mais pobre, favelizacdo etc.). No entanto,
também poderiam ter comentado que esse tipo de problema se reproduz em muitos outros
paises do mundo, promovendo uma “ponte” entre as questdes conhecidas do seu lugar com as
questdes dos lugares alhures no mundo.

Acreditamos, assim, que destacando peculiaridades da vida local de outras
realidades (outras regides ou outras nagdes), permitir-se-a ao sujeito-aluno fazer comparacdes
com problemas conhecidos por eles em seu préprio lugar. Procedendo dessa forma, a leitura
do contetdo alcanga uma relacdo escalar em trés niveis: o local, o nacional e o global. Porém,
tal iniciativa foi ignorada pelas autoras do material didatico.

Entre essas questdes norteadoras de temas, destacamos um segundo momento em
que a articulacdo local-global pode ser observada: “Em sua opinido, por que as pessoas saem
do lugar em que nasceram para morar em outro pais?”. (SANTOS; BELINE, 2009, v. 3, p.
278).

No entanto, no texto principal nada é dito, por exemplo, sobre a forca de atracdo
que algumas cidades exercem sobre os movimentos migratorios internacionais. De outra
forma, também poder-se-ia comentar as marcas imprimidas na paisagem local por influéncia
da cultura do imigrante.

Talvez por reservar o contetdo do volume 4 (9° ano) aos fendmenos relativos ao
processo de globalizagéo, nele plotamos pouquissimos indicadores do nivel de escala local.
Apenas 7%, conforme relatérios do NUD*IST. Esse fato por si s6 ja demonstra uma
importante negligéncia no que diz respeito as possibilidades de articulacdo entre escalas.

Ainda assim, as referéncias a escala local se limitam a fotografias de pessoas fazendo compras



82

e a um Unico questionamento de exercicio: “Na cidade onde vocé mora existem
estabelecimentos comerciais iguais ao da foto 1 [shopping center]?”. (idem, p. 329).

Os fenébmenos globais ficaram, dessa forma, praticamente sem alternativa de
conexd@o com os fendmenos relativos ao mundo real e préximo do sujeito-aluno. Apenas trés
fragmentos de texto se reportam a algum tipo de articulagcdo local-global neste volume
(detalhadas na parte que tratamos da escala global). A visdo abrangente, totalizante do espago
geografico, do modo como preconizam autores da linha de Santos (1996) e Straforini (2002),

fica sobremaneira comprometida.

4.2.2 A escala regional

No que diz respeito aos fenémenos relacionados & escala da regido®®, evidenciou-
se que estes ndo séo bem explorados na cole¢do de Santos e Beline (2009). Na verdade, esse
nivel escalar é o que foi utilizado com menos frequéncia nos livros da COL. 1. Em seguida, 0s

dados de cada volume.

GRAFICO 7 - ESCALA REGIONAL (COL.1)

92 ANO

FONTE: O autor (2018)

% £ importante frisar que nesta analise nio estamos considerando o temo “regiio” como conceito tedrico-
metodoldgico, mas no sentido restrito de mesoescala.



83

De acordo com o relatorio apresentado pelo NUD*IST, do total das unidades de
texto do volume 1 da colecdo 1 que tratam de algum nivel escalar, cerca de 11% refere-se a
escala regional, sendo todas colocadas em exercicios e relacionadas a um Unico mapa do
Brasil dividido em regides. Em uma dessas questdes uma ingénua articulacdo entre escala
local e regional é percebida quando perguntado ao aluno: “Em qual estado do Brasil esta
localizada a cidade onde vocé mora?”. (SANTOS; BELINE, 2009, v. 1, p. 276).

Mesmo assim, nessa secdo, 0s autores ndo fazem um estudo propriamente
regional, mesmo considerado a concepcao de regido da Geografia Classica, isto é, valorizando
meso-escalas intranacionais (HASBAERT, 2005, p. 14). Nao encontramos ai uma discussdo
sobre alguma regido do Brasil ou mesmo ao nivel supranacional, isto é, de “situagdo
intermediaria entre o0 Mundo e o pais”. (SILVA, 1997, p. 272). Por outro lado expdem um
mapa dividindo o territério brasileiro em regides (IBGE, 1969), seguido de perguntas de
exercicios.

N&o que seja de fato um momento de articulagcdo entre escalas, mas em uma
determinada questdo de exercicio as autoras pedem para o aluno fazer uma pesquisa com o
intuito que descubram quem € o atual presidente da Republica, o governador do estado e o
prefeito de sua cidade. Certamente que um aluno da EJA poderia perfeitamente abster-se do
trabalho de fazer tal pesquisa para obter esse tipo de informagédo, mas neste momento caberia
apontar uma articulagao entre niveis de “escala de acao” (SOUZA, 2013), ou seja, do alcance
de um determinado agente do poder politico. Porém, no corpo do texto principal, e por
iniciativa das autoras do livro, essa ideia ndo foi desenvolvida no contetdo.

No volume 2 (7° ano), duas breves referéncia a escala regional podem ser
identificadas, no primeiro capitulo, na parte do texto em que as autoras apontam as
consequéncias do efeito estufa: a) “O derretimento do gelo das calotas polares ¢ 0 aumento do
nivel de 4gua nos oceanos, o que poderd inundar regides litordneas em todo o mundo”.
(SANTOS; BELINE, 2009, v. 2, p. 239); b) “Alteracdes no clima da Terra, causando excesso
de chuvas em alguns lugares e seca em outros, além da ocorréncia de ciclones ¢ furacdes”.
(idem).

No primeiro ponto nota-se a relacdo existente entre o fenémeno global (efeito
estufa) e uma de suas consequéncias regionais (inundacdo de areas litoraneas). No segundo
ponto citado, nos parece que a expressdo “lugares” na verdade substitui a ideia de “regides”, a
julgar pela extensdo dos fenémenos ai relacionados. Nos dois casos, parece que a
possibilidade de articulacéo esta clara, mesmo que tenha sido pouco desenvolvida no préprio

texto.



84

Ao logo do volume 2 outros conteudos aparecem relacionados a escala regional,
sendo dois diretamente associados a mapas do Brasil onde caracteristicas de algumas regifes
naturais (clima e hidrografia) sdo descritas em pequenos quadros laterais a figura. Quanto ao
relevo, ndo ha descricdes em nivel de cada regido, s6 uma representacdo cartografica. Ja a
paisagem vegetal, além do mapa, as autoras optaram por detalhar os aspectos fisicos dos tipos
caracteristicos de cada regido. Nem acfes locais do homem — como expansdo da mancha
urbana sobre coberturas vegetais nativas —, nem a influéncia de fatores gerais — como as
mudancas climaticas globais —, serviram de pretexto para uma discussdo mais inter-relacional
entre o lugar e a regido, ou entre a regido e o mundo. O percentual de unidades textuais
referentes a escala regional neste volume ficou em 10%, quando comparada aos outros niveis
de escala geogréfica.

Ainda com relacdo ao volume 2 da colecdo 1, acreditamos que uma importante
oportunidade de aprofundar a discussédo regional foi perdida em um capitulo sobre o tema da
fome. Seria o assunto ideal para mostrar ao aluno como esse aspecto das rela¢Ges sociais (de
exclusdo e desigualdades) tem rebatimento em uma realidade concreta, na regido onde se
localiza seu estado e sua cidade.

Entdo aqui cabe uma pergunta: por que ndo aproveitar a teoria que trata das
questdes da fome no mundo para destacar a situacdo da regido considerada a mais pobre do
Brasil, o Nordeste? Ou, ainda: ndo seria positivo tecer consideracGes sobre a posicdo do
Nordeste, do Sudeste ou de outras regides brasileiras diante dos fatores politico-econémicos
que contribuem, ou explicam, a permanéncia (maior ou menor) do quadro de pobreza nelas
existentes? No texto produzido por Santos e Beline (2009), os assuntos relacionados a questdo
da fome e de outros problemas sociais (qualidade de vida, IDH?’, longevidade) ficaram
mesmo no ambito das teorias gerais.

A primeira alusdo a um estudo considerando escalas regionais no volume 3 (8°
ano) revela-se em um cartograma sobre diferencas culturais regionais do Brasil, logo no inicio
do primeiro capitulo. Apenas 6 unidades de texto foram identificadas nesse volume como
correspondentes ao nivel escalar regional (12% das referéncias a escala geografica). A maior
guantidade de fragmentos de texto relacionados a escala da regido aparece no interior de dois
itens: “Cultura € patrimonio” e “Nosso mosaico cultural”. Nos dois textos, de carater bastante
descritivo, as autoras procuram mostrar as diferencas no que diz respeito aos aspectos da

cultura de cada regiéo.

2" indice de Desenvolvimento Humano.
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A Unica questdo de exercicio proposta para o primeiro item e que esté diretamente
relacionada a nocdo de regido é a seguinte: “Observe o mapa a seguir [Brasil — Diviséo
regional] e copie trechos do texto que identificam tracos culturais proprios de cada uma das
regibes brasileiras: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul”. (SANTOS; BELINE,
2009, v. 3, p. 275).

Ocorre que um dos objetivos do capitulo é explicar o processo de miscigenacao
étnico-cultural e os tipos regionais populares dela resultante. No texto principal ou mesmo em
questdes de exercicios seria interessante trazer a discussdo para o nivel do lugar, atentando
para a composi¢do étnica os tracos humanos mais comuns da comunidade local.

Esse tipo de estratégia de abordagem, segundo nossa experiéncia em sala de aula,
ajuda o aluno a compreender melhor o contetdo, relacionando-o0 ao seu préprio espaco de
vivéncia. Como explica Carlos (1996, p. 17), “o lugar guarda uma dimensao pratico-sensivel,
real e concreta que a analise, aos poucos, vai revelando”. Acreditamos que tomando o lugar
como ponto de partida — a “escala de origem” para Santos (1997) — o estudo do fenébmeno
regionalizado se torna mais inteligivel.

A utilizacdo da escala regional (intranacional) neste volume se encerra com cinco
cartogramas de representacdes simbolicas das regides, e um questionamento de exercicio
indagando qual das regides o aluno gostaria de conhecer, justificando sua resposta.

Em um contexto de regides do mundo, a escala regional aparece destacada em
dois momentos do livro. O primeiro, em uma se¢do contendo textos sobre a classificacdo dos
paises segundo o critério do desenvolvimento socioeconbémico, e um mapa-muandi
representando essa classificacdo. O segundo, em outra representacdo cartografica relativa a
localizagdo dos principais conflitos no mundo atual. Nestes dois casos podemos reconhecer
uma articulacdo entre fenbmenos regionais e suas visibilidades em termos mundiais.
Voltaremos a abordar esses casos mais adiante.

No volume 4 (9° ano) desta mesma colecdo, a utilizacdo da escala regional segue,
grosso modo, 0 mesmo padrdo de frequéncia dos volumes anteriores. Apenas o nivel local,
com apenas 7% das unidades textuais (contra 15% relativos a escala regional), foi menos
prestigiado.

Neste tltimo volume da colecdol, o termo “regido” aparece pela primeira vez em
uma questdo de exercicio: “Criem uma estratégia de marketing que valorize as tradi¢des, a
identidade cultural e também os produtos de sua regido”. (SANTOS; BELINE, 2009, v. 4, p.
344).
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Nesta passagem paira notadamente uma duvida quanto ao sentido da palavra
“regido”. Se o de macrorregido geografica ou o de area mais proxima ao lugar de moradia do
aluno — escala supralocal, na nomenclatura de Haesbaert (2005). De qualquer maneira,
conforme o titulo do item a partir do qual a proposta de atividade acima foi sugerida — “Os
impactos da padroniza¢do mundial do consumo” — abrem-se possibilidades de multiplas
relacbes com as realidades também locais e nacionais, considerando, inclusive, termos
destacados no texto principal, como ‘“aculturagdo”, “tradi¢des” e “submissdao” (SANTOS;
BELINE, 2009, v. 4, p. 342). Infelizmente, tal estratégia de abordagem foi ignorada pelas
autoras.

As demais referéncias a escala regional na colecdo em tela reportam-se mais a
grandes areas de nivel continental. A partir de critérios que variam entre 0 econdmico e 0
politico-geogréafico, passando por questbes ambientais, 4 leituras foram contabilizadas para
esse nivel com os seguintes titulos: “A formagdo dos blocos econdmicos” (SANTOS;
BELINE, 2009, vol. 1, p. 357), “Alca: Yes, nos temos bananas!” (idem, p. 359), “Grito dos
excluidos da América Latina e do Caribe” (SANTOS; BELINE, 2009, vol. 1, p. 366) e
“Internacionalizagdo da Amazodnia” (idem, p. 372). Uma questdo de exercicio, relativo ao
segundo texto citado, fez, em tempo, um tipo de articulacdo nacional-global: “Por que a
formagao da Alca s6 faz sentido com a adesdo do Brasil?”. (idem, p. 360).

Contudo, exceto na quarta leitura citada, onde o autor (Cristovam Buarque)
aborda um tema de escala regional (Amazonia), mas com o intuito de fazer uma critica a ideia
de internacionalizacdo da regido em defesa dos interesses brasileiros, nos fragmentos de texto
analisados predominam as argumentacdes baseadas em conceitos e classificacfes gerais.

No que se refere ao conteudo sobre as “regides supranacionais” (SANTOS, 1997),
podemos entender que, se a regido ¢ a “escala de realizagdo” de um determinado “evento”,
isso ocorre em fungdo de “vetores” que, por sua vez, t€tm como ‘“escala de origem” o lugar
(idem, 2006). Ora, ai estaria uma boa dica de articulacdo entre o lugar e a regido, colocada,
logicamente, em um nivel de compreensédo adequado ao aluno da EJA.

4.2.3 A escala nacional

No que se refere a COL.1 como um todo, vimos que a escala nacional s6 é menos
utilizada que a escala global. Considerando cada volume da colecdo, os dados sé&o os

mostrados no grafico abaixo.
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GRAFICO 8 - ESCALA NACIONAL (COL.1)

92 ANO

FONTE: O autor (2018)

Na colecdo de Santos e Beline (2009), os conteudos dedicados ao nivel escalar
nacional comecam a aparecer no segundo capitulo do primeiro volume (6° ano). Exceto em
alguns paragrafos dispensados ao processo de expansdo do territério brasileiro a época das
Grandes Navegacdes — onde aparece uma figura de um mapa-mundi antigo e incompleto — e
de uma questdo de exercicio sobre limites territoriais, nada mais é dito a respeito de relaces
do Brasil com outras nagdes do mundo. Do total de unidades textuais relacionadas a escala
geogréfica, o nivel nacional corresponde a 24%, neste volume, menor apenas que o nivel
local, com 65%.

Sob 0 nosso ponto de vista, o primeiro problema do volume em questdo gira em
torno exatamente dessa auséncia de articulacdes escalares, sobretudo entre os niveis nacional
e local. No geral, sdo apresentados conceitos relativos a organizacdo politica do Pais,
inclusive com mapas sobre 0 mesmo tema. As relagdes plotadas neste caso sdo, na verdade,
justaposicOes de escalas, como no exemplo a seguir em que as autoras, ap0s apontarem e
descreverem sumariamente as esferas do poder governo federal e do estadual, concluem: “[...]
ha, ainda, o governo municipal, que fica bem préximo da popula¢do, em cada cidade do pais,
nas prefeituras”. (SANTOS; BELINE, 2009, v. 1, p. 275).

Em vérios momentos a palavra “lugar” aparece relacionada ao contexto nacional

nas secBes sobre cartografia, mas ai o unico esfor¢co que se cobra do aluno é o de saber a
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situacdo relativa e a localizacdo de cidades em mapas. A escala nacional € bastante explorada
em mapas, com variados contetdos (agricultura, transporte, vegetacao, hidrografia e fusos
horarios), mas com o propdsito maior de ilustrar ou exemplificar elementos cartograficos.

A segunda questdo que observamos com ressalva, diz respeito a determinados
temas que poderiam viabilizar uma articulagdo entre a escala nacional e global. Essa
oportunidade surgiu na abordagem de questdes como a defini¢do histérica das fronteiras do
Pais, a expansdo do territério brasileiro e ou a condicdo do Brasil como Estado-Nacdo.
Contudo os textos desenvolvidos por Santos e Beline (2009) ndo atentaram para a repercussao
que esses fatos provocam em nivel internacional.

Pela leitura prévia da colecdo — “leitura flutuante” (BARDIN, 2016) —, sabemos
gue em nenhum outro momento surgird um melhor pretexto para introduzir assuntos que
caracterizem a situacdo do Pais no quadro socioeconémico e politico internacional. Mas essa
estratégia de abordagem ndo foi considerada pelas autoras do LD analisado.

A primeira unidade textual relacionada ao nivel escalar nacional no volume 2 (7°
ano) da colecdo de Santos e Beline (2009), corresponde a um texto suplementar intitulado
“Pais tropical”, de autoria dos proprios autores. Ao todo, cerca de 30% das unidades textuais
do volume referem-se a esse nivel de escala espacial. Quinze por cento destes sdo mapas
fisicos do Brasil.

E justamente no campo da cartografia, em um mapa-mdndi representando as cinco
zonas térmicas da Terra, que identificamos uma das poucas relacoes estabelecidas entre escala
nacional e mundial, isto é, a localizacdo do territério brasileiro em relacdo a essas areas
climaticas. A questdo de exercicio que a corresponde é a seguinte: “Em que zona térmica da
Terra estd localizada a maior parte do territorio brasileiro?”. (SANTOS; BELINE, v. 2, p.
247).

Neste caso, estamos considerando as zonas de iluminacdo da Terra, grandes
regides definidas por condicBes climaticas do Planeta. Alias, na parte discursiva do livro,
neste mesmo volume, a escala nacional é muito utilizada para descrever aspectos das
paisagens naturais do Pais. Do total de fragmentos de texto reservados exclusivamente a
escala nacional, metade trata dos aspectos fisicos do Brasil, mas sem fazer grandes

consideracdes a presenca transformadora do homem na natureza. A outra metade faz, de fato,
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algum tipo de aluséo a atividades humanas ou a questdes sociais, mas ignora, tacitamente, a
influéncia dos fatores naturais.

Ainda quanto a essa analise do volume 2, 0 que nos provoca inquietacéo é o fato
de os autores terem desenvolvido uma série de discussdes sobre 0s aspectos naturais do Brasil
sem nenhuma preocupacdo com os fatores mais gerais, de nivel planetario. Deixaram passar
despercebido, por exemplo, a influéncia do clima global (e sua dinamica) sobre o espaco
brasileiro, bem como deste sobre cada regido. Mais uma vez perdeu-se a oportunidade de uma
abordagem consubstanciada em trés niveis analiticos (regional, nacional e global).

E licito enfatizar que n&o se trata aqui de forcar o uso de uma metodologia sem
critério. Como nos diz Souza (2013, p. 188) “combinar/articular diferentes escalas € um
apanagio da pesquisa socioespacial, mas isso ndo significa que, em todos os casos, as mesmas
escalas e todas as escalas serdo ‘mobilizadas’ com a mesma importancia”.

Fora da geografia fisica, a escala nacional no livro do 7° ano volta a ser utilizada
na abordagem de dois temas, um sobre populacdo brasileira e o outro sobre a questdo da
fome. Lamentavelmente, mesmo no campo da geografia humana, ndo sdo muitos 0s
momentos de articulacdo escalar. Dentre as raras passagens indicando relacdo entre escalas,
identificamos uma em que se comenta a situacdo da taxa de mortalidade infantil do Brasil,
comparando-a a dos paises desenvolvidos.

Em outra passagem do citado volume, ndo podemos afirmar que houve
categoricamente uma relacdo direta entre escalas, mas outro exemplo de justaposicdo delas.
No interior de um pequeno texto suplementar sdo apresentados dados sobre a questdo da
desnutricdo no mundo e no Brasil, mas a discussé@o evolvendo fatores como a distribuigéo da
renda, a concentracdo da terra, producdo e tecnologias, ficou restrita ao nivel global, em outra
secdo do capitulo. Ai, nada se comentou sobre a questdo nacional.

Dos quatro capitulos do volume 3 (8° ano), dois destacam quase que
exclusivamente a escala do pais. Trinta e cinco por cento das unidades textuais deste livro
correspondem aos fendmenos de abrangéncia nacional. As autoras acertaram quando, na
secdo que trata da cultura brasileira, propuseram a seguinte questdo de atividade: “No lugar
onde vocé mora ha incentivos do governo para que as manifestagdes da cultura brasileira
possam acontecer, conforme afirma nossa Constituicao?”. (SANTOS; BELINE, 2009, v. 3, p.
268).

%8 Neste trabalho ndo nos cabe desenvolver a critica a essa forma de abordagem, que ignora a relago homem-
natureza (e vice-versa), embora enxerguemos ai também um problema.
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Apesar de deslocada do corpo principal do texto, parece clara a relacdo entre as
escalas nacional e local na pergunta acima. Neste caso, caberia ao proprio aluno tomar a
iniciativa de desenvolver a ideia, ou ao professor, no momento da correcdo do exercicio. A
opcao de aproximar conteddo do livro e realidade do sujeito-aluno através de questdes
norteadoras ou de atividades parece ser mesmo uma estratégia adotada por Santos e Beline
(2009), como ja salientamos no item sobre escala local. O ideal seria também promover esses
encontros em meio a teoria de cada assunto.

Com 28% das unidades textuais do volume 4, da mesma colecdo, a escala
nacional aparece menos que a global, mas supera a local e a regional. Neste livro do 9° ano,
encontramos dois Unicos momentos de correlacdo escalar envolvendo o nivel analitico
nacional. O primeiro, na se¢do que aborda a questdo do desemprego, explicitando suas
modalidades (conjuntural e estrutural), assunto, alias, de grande relevancia na EJA. Em um
outro trecho, as autoras ponderam: “As duas modalidades de desemprego ndo atingem apenas
0 Brasil. Todos os paises do mundo, pobres e ricos, enfrentam problemas de ordem
conjuntural. Os fatores estruturais do desemprego estdo cada vez mais presentes no dia a dia
da humanidade, consequéncia do avango tecnologico dos paises desenvolvidos”. (SANTOS;
BELINE, 2009, v. 4, p. 312). Essa passagem denota bem a existéncia do fendmeno
considerado (desemprego) nas duas escalas de anélise, a nacional e a global.

Até a presenca da escala local esta subentendida na expressdo “dia a dia da
humanidade”, quando consideramos o local como o lugar que “abre perspectiva para se
pensar o viver € o habitar, 0 uso € o consumo, os processos de apropriagdo do espago”.
(CARLOS, 1996, p. 15).

E baseado nesse mesmo raciocinio sobre o conceito de lugar, que encontramos o
segundo momento de articulacdo escalar, agora entre o nivel nacional e o local. Apds
apresentar dados de uma pesquisa revelando determinadas condicGes relativas ao trabalho no
Brasil (carga horéria, salario, grau de satisfacdo pessoal, relacionamentos, problemas
enfrentados dentro e fora das empresas, etc.), é feita a seguinte pergunta em exercicios: “A
realidade que vocé vive ¢ parecida com a demonstrada pela pesquisa? Em qué?”. (SANTOS;
BELINE, v. 4, p. 317).

A abrangéncia da pesquisa é nacional, mas a realidade a que se refere a pergunta é
local, pois tem a ver com a vida cotidiana do lugar de morada do sujeito-aluno. Aqui
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novamente temos um caso em que a articulacdo escalar estd fora do corpo principal do texto,

o que limita sua eficiéncia como estratégia de abordagem de contetido®.

4.2.4 A escala global

Como nos diz Milton Santos em sua obra “A natureza do espago” (2006, p. 108),
“[...] cada ‘acontecer local ¢ referido (em ultima instdncia) ao acontecer mundial”. Fica
subtendida na assertiva do eminente autor a relacdo inconteste entre os fendmenos que se
desdobram em escala mundial e aqueles relativos ao espaco do viver cotidiano, o lugar. E
apoiado neste tipo de fundamento que defendemos a todo 0 momento a necessidade de uma
estratégia metodologica de ensino que leve em conta a importancia dessa articulacdo global-
local (e vice-versa), isso valido também para a exposicdo de conteudos do livro didatico de
Geografia.

Observemos o que os dados de cada volume revelam sobre a utilizacdo da escala
global na COL. 1.

0 professor pode, em nome de sua propria capacidade de elaborar exercicios, simplesmente ignorar as
questdes do livro, e o0 aluno sentir-se, assim, a vontade para ndo respondé-la.
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GRAFICO 9 - ESCALA GLOBAL (COL.1)

%

92 ANO

FONTE: O autor (2017)

Neste trabalho j& mencionamos a figura de uma mao segurando o orbe como uma
das ilustragGes do LD. Ela encontra-se em uma das primeiras paginas do volume 1 (6° ano) da
colecdo em tela. O titulo que antecede a imagem sugere, em principio, uma relagdo local-
global, quando se 1&: “O melhor lugar do mundo ¢é aqui.” (SANTOS; BELINE, 2009, v. 1, p.
260). Contudo, ndo se desenvolve um texto discursivo sobre o tema.

Em uma proposta de atividade — onde as autoras sugerem aos alunos que “criem”
uma paisagem a partir de recortes de revistas e jornais e que deem um nome a esse lugar
“inventado” —, as unidades de registro® “lugar” e “mundo” encontram-se em um mesmo
fragmento de texto no seguinte quesito de proposta de atividade: Facam uma apresentacdo
desse lugar [?] para seus colegas, buscando convencé-los de que se trata do melhor lugar do
mundo para viver. (idem, p. 260).

A escala global ainda aparece em passagens muito ténues, em questdes de

exercicios, textos suplementares e, principalmente, mapas-muandi. Apenas 9% das unidades

%0 Apoiados em Bardin (2016), consideramos as palavras-chave indicadoras de categorias postas & anélise de
contetdo.
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textuais referem-se especificamente a escala geografica de nivel global neste volume. Entre
elas identificamos apenas um fragmento de texto em que se pode reconhecer uma sugestéo de
articulacdo escalar: “[...] Enquanto as pessoas constroem a geografia, estdo desenvolvendo
formas de relacionamento entre si e também com o0s outros grupos de pessoas do mundo;
estdo, dessa maneira, construindo uma identidade coletiva que as faz parte de um povo, uma
nacdo”. (SANTOS; BELINE, 2009, v. 1, p. 269).

Estamos considerando, a partir do que foi destacado, que as “formas de
relacionamento entre si” ocorrem em nivel de lugar. Essas relagdes rompem fronteiras se
estabelecendo com grupos sociais de outros paises, conforme afirmam as autoras. O resultado
do processo seria, assim, a construcdo de uma identidade coletiva em nivel de nacdo. Ora, 0
que percebemos ai ¢ o que Melazzo e Castro (2007, p. 141) chamaram de “articulagdes une ou
pluriescalares de diferentes grupos sociais”, embora mostrado de forma quase imperceptivel
para quem lé. A alternativa seria, entdo, ampliar o entendimento dessas ideias de relagdes
escalares no proprio texto.

Vale destacar que esse mesmo volume, com 22% de referéncias a escala
cartografica, € o que mais explorou figuras de mapas entre todos os livros da colecdo, sendo
que 45% correspondem a figuras indicadoras de escala global. Ocorre que, dos quatro
capitulos do volume em questdo, dois sdo dedicados ao tema da representacdo gréfica da
Terra, incluindo nesse campo 0s assuntos de orientacao e interpretacdo de mapas.

Por forca da tradicdo, os lugares, paises e regides inscritos nessas representacoes
aparecem como pontos ou areas, as vezes em justaposi¢do, mas incomunicaveis, mesmo
considerando as infinitas possibilidades de inter-relacionamento entre “fixos” ¢ “fluxos”
(SANTQOS, 2006), materializadas nas infraestruturas (sistemas de estradas e transportes), nas
rotas de migracdo ou nos caminhos virtuais (infovias). Contudo, essas estruturas ou
dindmicas espaciais ndo aparecem nessas representacées, ndo promovendo, portanto, nenhum
tipo de articulacdo entre os niveis que, por ventura, estejam assinalados nestes mapas. Perde-
se, desta forma, uma boa oportunidade de utilizar o0 mapa para evidenciar tais relacfes entre
lugares préximos e distantes.

A primeira figura do livro do 7° ano (volume 2 da colecdo 1), também ¢é a
representacdo do Planeta, desta vez envolto em ataduras, simbolizando uma espécie de
enfermidade globalizada. Ao contrario do volume anterior (6° ano) que dedicou pouquissimas
passagens referentes a escala geografica global, aqui o percentual de fragmentos de texto

relativos a esse nivel e tipo chegou aos 38%.
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Embora os dois niveis escalares, o nacional e global, aparecam como 0s mais
frequentes no volume, os momentos de articulacdo entre eles resume-se a poucas passagens
do texto, como ja foi comentado linhas acima, ao tratarmos do nivel escalar nacional. Grosso
modo, os temas de abrangéncia mundial®* abordados nesta parte da obra (efeito estufa,
destruicdo da camada de ozénio, zonas térmicas da Terra, questdo da agua, desenvolvimento
sustentavel e fome) foram desenvolvidos quase sempre sem particularizar um lugar, regido ou
pais.

Em um texto suplementar sobre a questdo da subnutricdo (também ja mencionado
neste trabalho), comenta-se a situacdo do Planeta, mostrando os disparates entre 0 nimero de
desnutridos e o de obesos. Os dados relativos ao Brasil aparecem no texto, o que poderia gerar
uma oportunidade de dialogo entre os dois fenémenos escalares, evidenciado, por exemplo, o
papel do Pais na producdo de alimentos para 0 mundo, ndo obstante a existéncia da fome
dentro de suas proprias fronteiras (regides, lugares). Porém, as autoras ndo atentaram para tal
iniciativa.

Além desse texto, as unidades de registro “Brasil” e “mundo” aparecem em um
mesmo trecho na seguinte questdo de exercicio: “Dé sugestdes de acbes que tenham
possibilidade de acabar com a fome no Brasil e no mundo”. (SANTOS; BELINE, 2009, v. 2,
p. 305). Mesmo assim, ndo se vé ai uma proposta direta de articulacdo entre os dois niveis
escalares.

A escala global ganha praticamente 0 mesmo destaque no volume 3 (8° ano), em
relacdo ao volume anterior (7° ano). Com cerca de 38% dos fragmentos de texto referentes a
escala geografica, é o nivel escalar mais explorado. Excetuando-se os capitulos sobre a
pluralidade cultural do Brasil, com a contribuicdo da imigracdo, e outro sobre migracao
interna e urbanizacdo, o restante do contetido do livro diz respeito aos fenémenos globais.

Mais uma vez, temas de grande relevancia como as desigualdades sociais ou
conflitos armados no mundo atual, no contexto da globalizacdo, sdo tratados de forma a nao
considerar seus desdobramentos ou suas implicacfes locais (no lugar). De outra forma, é
como se tais eventos de repercussdo mundial ndo tivessem uma origem regional ou em um
centro de decisdo politica, em uma metropole, ou em uma das capitais econdmicas do Planeta.

Em um item do livro sobre o tema ‘“desenvolvimento e subdesenvolvimento”

(SANTOS; BELINE, 2006, v. 3, p. 299) a contextualizagdo historica, feita no sentido de

31 Vale lembrar: h4 questdes que mesmo indiferentes a determinadas partes do mundo, sendo mais especificas a
certas regides, geram debates de nivel global, como é o caso da pobreza e suas consequéncias, epidemias,
conflitos, etc.
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discutir a problemaética em tela, em primeiro lugar nos mostra o encontro inevitavel entre o
tempo histérico e o espago geogréafico, vale dizer, entre Historia e Geografia. De outra forma
seria dificil explicar a situacdo atual dos paises pobres sem levar em conta 0s processos
historicos que lhe deu origem. Temos ai embutida a ideia de escala espacotemporal
(HAESBAERT, 2015) relativamente bem desenvolvida, em termos de texto didatico para a
EJA, pelas autoras do livro analisado.

Em segundo lugar, o mapa-mundi que acompanha o tema aborda a divisdo do
mundo em paises desenvolvidos (o Norte) e paises subdesenvolvidos (o Sul), destacando as
duas grandes regiGes dominadas por cada conjunto de nagdes, segundo critérios
socioecondmicos. Assim, a relagdo escala global-regional (supranacional) foi, até certo ponto,
apresentada no corpo dos textos (principal e suplementar), ilustrada por figuras e instigada em
questdes de exercicios.

Porém, caso as autoras optassem por uma divisdo regional baseada em critérios
mais especificos, como o ja citado IDH ou o PIB*, a ideia das diferencas regionais para um
contexto de abordagem global, ficariam, sem divida, mais evidentes e a configuracdo do
mundo diante das contradi¢des socioeconémicas, mais compreensivel em sua totalidade.

O ultimo momento que identificamos uma relagdo entre escala global e questdes
regionais, ocorre no item sobre os conflitos armados no mundo atual. Uma pequena unidade
textual comenta a existéncia de disputas territoriais em todos os continentes. Um mapa-mundi
assinala a localizacdo desses conflitos principais e, em uma sequéncia de quadros, as autoras
fazem um resumo dos fatos de cada um. A articulacdo escalar teria se concretizado caso as
autoras tivessem aproveitado para lembrar que as guerras regionais geram implicacGes
politicas e econdmicas de nivel internacional. Por sua vez, em fungdo desses conflitos
algumas das decisbes empreendidas por agentes do poder internacional, a partir dos
escritérios ou gabinetes de seus representantes — escala das forcas operantes (SANTQOS, 1997)
—, podem, de alguma forma, influenciar a vida de muito outros lugares.

O volume 4 (9° ano) da colecdo de Santos e Beline (2009) é a que se volta mais
para os fenbmenos e fatos mundiais. Cinquenta por cento das unidades textuais relativas a
escala geografica referem-se ao nivel internacional, particularmente ao fenémeno da
globalizag¢do. Ora, se “a globalizacdo materializa-se concretamente no lugar”, como afirma

Carlos (1996, p. 15), era de se esperar que em um livro com tantas informacdes sobre o

%2 produto Interno Bruto.
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mundo®, a influéncia deste “mundial” na vida cotidiana fosse abundante. Porém, o relatorio
fornecido pelo NUD*IST apontou, em sua legenda, apenas trés momentos de articulacéo entre
os dois niveis escalares. O caso melhor caracterizado surge na forma de uma leitura
suplementar em um texto de autoria de Milton Santos sob o titulo: “Por uma globalizacao

» 34 onde se 1&: “[...] Num mundo assim transformado, todos os lugares tendem a

mais humana
tornar-se globais, e 0 que acontece em qualquer parte habitada da Terra tem relagdo com o
que acontece em todos os demais”. (SANTOS, 2002 apud SANTOS; BELINE, 2009, v. 4, p.
351).

Ocorre que as leituras complementares muitas vezes sdo esquecidas pelos

professores, que preferem, via de regra, explorar o conteudo principal.
Os dois outros fragmentos de texto em que se detecta uma relacéo entre escala global e local
correspondem a duas questbes de exercicios: a) Por que a globalizacdo pode destruir varias
culturas locais? (SANTOS; BELINE, 2009, p. 370); b) O que poderia ser feito para amenizar
uma possivel destruigdo das culturas locais no mundo? (idem).

Pensamos que tratar o importante tema da globalizacdo sem estabelecer os
necessarios nexos com os fatos relativos ao espaco de vivéncia do sujeito-aluno, acaba-se por
se restringir as possibilidades de compreensdo do proprio lugar, como também do mundo, em
sua totalidade. Dos principais temas apresentados pelas autoras neste volume (trabalho,
consumo, relaces econdmicas, cultura e meio ambiente), apesar de bem trabalhados, poucos
abordaram as implicacdes de cada conjunto de fenémenos na escala do lugar, da regido ou do
pais.

Como palavras finais em relacdo a colecdo de livros didaticos de Santos e Beline
(2009) pode-se afirmar que o cerne do problema tratado em nossa anélise ndo se situa
exatamente na selecdo de conteudos feita pelas autoras. O que nos provocou estranheza,
particularmente, foi a frequéncia com que os fendmenos ligados ao “lugar” aparecem nos
textos.

O segundo ponto, e ndo menos importante, € a auséncia de um esfor¢co mais
incisivo de correlacionar o nivel local — do lugar, das experiéncias cotidianas — com outros de
maior amplitude analitica: a regido, o pais e o0 mundo. No sentido inverso, também foram
poucas as oportunidades em que as abordagens dos fendmenos de abrangéncia regional,

nacional ou global estabeleceram pontes de argumentacdo com o nivel do lugar.

%3 A maior parte dos textos distribuidos em capitulos, secdes e subsecdes séo referentes a teorias (conceitos,
argumentac0es, explicagoes, criticas...) sem muito uso de niveis escalares especificos.
¥ SANTOS, M. O pais distorcido: o Brasil, a globalizagio e a cidadania. Sio Paulo: Publifolha, 2002.
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4.3 Analise da colecéo 2: sobre os niveis de abordagem e relacdes escalares

A segunda colecdo de livros didaticos (COL. 2) que também faz parte de nosso
corpus de trabalho é de autoria de Maria Julia Panzarin Carminati Pantano, sendo produzida
para o triénio 2014, 2015, 2016 nas escolas publicas municipais de Teresina, na modalidade
de ensino da EJA. Uma nova proposta curricular®® foi entregue aos professores em 2017, mas
ainda se encontra em fase de implementacdo efetiva nas escolas. Assim, pelo menos por
enquanto, o LD de Pantano (2013) continua sendo utilizado por alunos e professores da Rede,
a despeito dos temas/contetidos propostos na nova grade curricular.

Perseguindo os objetivos ja estabelecidos para o nosso trabalho verificamos como
a colecdo em tela tratou a questdo da escala espacial, em particular a utilizacdo dos niveis
escalares — o lugar, a regido, o pais e 0 mundo — nas abordagens dos conteudos, bem como
procuramos ver se foi objetivada ou ndo as articulacfes entre eles, tdo necessaria, sob 0 N0sso
ponto de vista, a compreensdo do espaco geografico em sua totalidade. Como nos diz Santos
(1997, p.52) “[...] a totalidade ndo se entende sem que seja, antes, subdividida”.

Diferentemente da colecdo 1 que deu maior destaque a escala global, nos textos
didaticos de Pantano (2013) a escala nacional ganha clara preferéncia. O relatério fornecido
pelo programa NUD*IST aponta que do total de 282 unidades textuais relativos a escala
espacial na colecdo, 30% refere-se ao nivel escalar nacional. Veremos agora como a autora

tratou cada nivel mais detalhadamente.

4.3.1 A escala local

Nunca ¢ demais reforcar a importancia que tem a nocao de “lugar” em nosso
texto. Afinal, a modalidade de ensino com a qual trabalhamos ordinariamente exige da agdo
pedagdgica em seu conjunto (curriculo, planejamento, ensino, didatica, recursos, etc.) uma
postura, no minimo, diferenciada em funcéo das particularidades de sua clientela. Vale dizer,
se a pretensdo, neste caso, € a de se colocar em pratica uma aprendizagem significativa, 0s
conhecimentos devem ser, igualmente, significativos, isto ¢, “aqueles que se relacionam com
a vivéncia, a prética e o cotidiano do trabalhador e que lhe permitem, a partir da motivacéo, a
aquisi¢ao de novos conhecimentos”. (BRASIL, 2009, p. 29).

As palavras de Gadotti (2011, p. 40) nos parecem muito elucidativas quanto a esse

ponto de vista: “[...] o bairro, e logo em seguida, a cidade, sd@o os principais meios educativos

% Proposta Curricular da Educacao de Jovens e Adultos do Municipio de Teresina (2017)/SEMEC/AlfaSol
(Programa Telesol Pro).
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de que dispomos. A cidade é a nossa primeira instancia educativa. E ela que nos insere num
pais e num mundo em constante evolugdo”. Dai se deduz, como de outras vezes neste texto, a
importancia do lugar no bojo das nossas discussdes sobre relacfes escalares.

Analisaremos agora como a escala do lugar aparece em cada volume, tomando por

base os dados do gréfico a seguir.

GRAFICO 10 - ESCALA LOCAL (COL. 2)
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FONTE: O autor (2018)

No primeiro volume da colecdo de Pantano (2013), correspondente ao 6° ano do
Ensino Fundamental, 15% das unidades textuais dizem respeito ao nivel do lugar, se dai
descontarmos as mencdes & escala local tdo somente através de fotografias de areas urbanas®.
Apenas a escala do mundo, com 4% dos fragmentos de texto, € menos contemplada. Esses
dados nos mostram um indicativo do problema que procuramos discutir nesse trabalho de
pesquisa.

A primeira relagdo escalar envolvendo o nivel do lugar, neste volume, foi plotada
no assunto referente a fusos horarios do Brasil. Em um mapa da América do Sul, onde o
territorio brasileiro aparece destacado, os limites tedricos e praticos dos fusos horéarios do Pais
servem para determinar as diferencas horérias entre as cidades assinaladas. Trata-se, no

entanto, de uma relacdo puramente cartografica, e que, ademais, por si SO é incapaz de

% 0O relatério do NUD*IST, que considerou as figuras relativas ao lugar, apontou um percentual de 22%.
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explicar os mecanismos globais responsaveis, em Gltima instancia, pela sucessao das horas no
mundo, qual seja, 0 movimento de rotacdo da Terra.

A escala do lugar aparece de fato como fenbBmeno humano na secao que aborda a
questdo das migracOes internas no Brasil. Duas passagens indicam esse nivel escalar. A
primeira, no paragrafo que descreve a “migracdo pendular”’, mesmo que desvinculada de
qualquer posicionamento critico quanto as suas implicagdes sociais. A segunda, quando a
autora explica as consequéncias do éxodo rural sobre a urbanizacao brasileira: “[...] Com o
crescimento desordenado das cidades, tém se intensificado muitos problemas relacionados a
moradia, infraestrutura e meio ambiente”. (PANTANO, 2013, vol. 1, p. 236).

Pelo menos, o citado fragmento abre uma possibilidade de discussdo sobre os
problemas comuns ao bairro, ao local de referéncia social dos sujeitos-alunos. O quadro
socioeconémico e politico nacional poderiam ter sidos incluidos nessa discussdo, ampliando a
escala de analise e o potencial de entendimento do assunto, mas tal ndo foi o interesse da
autora.

Ainda neste mesmo volume, foram identificadas algumas articulacGes escalares
entre o lugar e a regido, como nos fragmentos de texto sobre a importancia das bacias
hidrogréficas para as cidades; e entre o lugar e o pais, como na parte que trata da relagdo entre
a agricultura familiar e producdo nacional de alimentos. Mas a exemplo do que acontece na
colecdo 1, ndo ha ai uma intensdo deliberada, ou pelo menos mais explicita, por parte da
autora em utilizar essa articulacéo entre escalas como alternativa de abordagem de conteudo.

Os dois primeiros capitulos do volume 2 (7° ano) da colecdo de Pantano (2013),
com os titulos “A cidade e seus desafios” e “O direito a moradia”, respectivamente,
concentram a maior parte dos fragmentos de texto referentes a escala do lugar. Com 48% das
unidades textuais referentes os fendbmenos locais (bairro, cidade, metrépole), esse volume
também é o que mais utiliza o lugar como recorte espacial nas abordagens de conteudo, dentre
todos da colecéo.

Porém, apesar do grande esforco positivo em discutir os aspectos e problemas
relacionados a estrutura e a vida urbana, o relatério do NUD*IST apontou apenas dois
momentos de articulagdo escalar a partir do lugar. O primeiro momento ocorreu na
oportunidade em que o texto esclarece a influéncia das metropoles no interior da hierarquia
urbana. A classificacdo das metropoles nesse item — em metrépoles regionais, nacionais e
globais — abre uma oportunidade de se explorar relagdes escalares em quatro niveis, mas o
raciocinio nesse sentido depende mais da iniciativa do professor ministrante do assunto do

que do texto em si.
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A segunda passagem que sugere uma relagéo entre o lugar e outro nivel escalar foi
identificada no item sobre poluicdo atmosférica. A autora argumenta: A atividade industrial e
a gqueima de combustiveis fosseis [...] lancam na atmosfera grande quantidade de fumaca
contendo gases e particulas solidas que poluem o ar. Esses sdo os principais fatores da
poluicdo atmosférica nas cidades que intensificam o efeito estufa [..] aumentando a
temperatura e causando um aquecimento global. (PANTANO, 2013, vol. 2, p. 208).

No fragmento de texto acima, e nos demais que complementam as explicaces do
fendmeno abordado no mesmo item, parece clara a relacdo entre a escala do lugar e a escala
global, considerando, entdo, o lugar como “um ponto do mundo onde se realizam algumas
possibilidades deste ultimo”. (SANTOS, 1994, p. 13). O exemplo poderia ter sido seguido em
outro item da secdo que trata igualmente de um fenémeno local com repercussdo, no minimo,
regional: a poluicdo da agua. Porém, as argumentacdes se restringiram mesmo aos limites
urbanos.

No livro do 8° ano, que corresponde ao 3° volume da colecdo em tela, a escala
local volta a ser desprezada. Apenas 10% das unidades textuais deste volume referem-se a
algum fendmeno relacionado ao lugar, concentrando-se nos temas relacionados a questdo
politica, como nos fragmentos destacados: a) “Quem sdo os responsaveis pela elaboracdo das
leis vigentes no municipio onde vocé vive? Se respondeu que sdo os vereadores, acertou. S0
eles os representantes do Poder Legislativo no municipio”. (PANTANO, 2013, vol. 3, p. 206);
b) “Quantos vereadores ha no municipio em que vocé vive? Vocé se lembra de alguma lei
aprovada pelos vereadores que tenha afetado diretamente sua vida?” (idem).

O primeiro questionamento esta colocado no corpo principal do texto. O segundo,
em um quesito de exercicio. De qualquer forma concordamos plenamente com Pantano
(2013) quando a autora seleciona a politica como tema a ser discutido na EJA. Em outra, das
poucas passagens sobre fatos do lugar, o mote politico volta a baila quando a autora aborda a
questdo dos direitos dos cidaddos defendidos por determinadas organizagdes, em nivel do
bairro, da escola e do trabalho.

A preocupacdo de Pantano (2013), mesmo que de forma apenas introdutdria, vem
ao encontro do que Nogueira e Carneiro (2013, p. 17), no campo da Educacdo Geogréfica,
chamam de “formacao para uma cidadania critico-participativa, democratica e cidada”. O eixo
politico — além do epistemolégico, do juridico e do valorativo® — é apresentado como

fundamental quando se pretende refletir sobre o significado de uma compreensdo, acéo e

37 Os quatro eixos aparecem em uma figura esquematica que mostra a relacéo entre eles, chamados eixos da
consciéncia espacial-cidadd, no contexto da Educagdo Geografica, segundo Nogueira e Carneiro (2013, p.59).
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reacdo do sujeito-aluno no enfrentamento dos fatos do seu cotidiano, pautados na ética e na
relagdo com o espaco-lugar, de acordo com 0s mesmos autores.

Lamentavelmente, o texto didatico ndo segue o raciocinio de Nogueira e Carneiro
(2013, p. 58) no sentido em que, no contexto de um ensino voltado para o exercicio da
cidadania “critico-participativa”, deve-se sempre considerar “0S problemas e questfes em
escalas locais e globais”, uma vez que sao realidades socioespaciais inter-relacionadas. Aqui
acrescentamos o valor e a pertinéncia de se observar também os niveis de anélise
intermediarios: a escala regional e a nacional. Pelo menos nesse volume nenhuma articulacéo
escalar foi identificada por nossa analise.

Com 16% das unidades textuais do volume 4 (9° ano), o nivel escalar relativo ao
lugar sé ndo € menos utilizado do que o da regido, com apenas 2% dos fragmentos de texto. A
primeira referéncia a escala do lugar aparece em um texto suplementar sobre os impactos que
a zona urbana provoca na salde das pessoas. A escala do local ainda aparece mencionada em
fotografias de cidades e questdes de exercicio.

Contudo, o que mais nos chamou a atencdo neste volume é o fato de que
praticamente ndo ha nele nenhum registro de articulacdo escalar. A Unica passagem que
sugere uma relagdo entre o lugar e 0 mundo esta em um texto suplementar sobre a questdo da
agua e do saneamento bésico: “O limitado acesso a agua potavel serd outro desafio em um
mundo cada vez mais urbanizado”. (PANTANO, 2013, vol. 4, p. 222).

A urbanizacéo €, sem davida, um fendmeno global e a importancia da agua para a
existéncia das cidades é indiscutivel. Mas a correlacdo ai ficou somente subentendida e
dependente de uma argumentacdo extra por parte do professor, como em outras situacdes ja
comentadas neste trabalho.

Em relacdo ao conteudo selecionado por Pantano (2013), a expectativa quando se
aborda temas importantes como o mercado de trabalho, o subemprego, o desemprego, a
informalidade, a discriminacdo e a falta de qualificacdo no emprego, é que suas implicacdes
sejam avaliadas em relacéo aos sujeitos em seu local de moradia, a cidade, o bairro. Mas no
volume analisado o nivel escalar ndo foi considerado em nenhum desses assuntos. Se o lugar
revela, no nivel do cotidiano, os conflitos do mundo hodierno (CARLQOS, 1996), ai foi
perdida uma oportunidade impar de exemplificar tal relacao.

4.3.2 A escala regional

Smith (2000), apud Santos e Silva (2014, p. 23) considera a regido o espaco da

“produgdo economica”. Significa dizer, sob o ponto de vista do autor, que o fato econdmico
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se revela com maior clareza a partir desse nivel escalar, sendo o aspecto socioecondmico o
melhor critério para se definir uma regido geografica. Contudo, via de regra, os livros
didaticos adotados na EJA, mesmo citando resumidamente outras classificacGes, preferem
utilizar a tradicional divisdo do IBGE (1969), que, apesar de considerar os fatores econémicos
e sociais, estabelecem os limites politicos dos estados como fronteira entre 0s espacos
regionais do Pais. Como o objetivo bésico da divisdo é facilitar a divulgacdo de dados
estatisticos, o critério politico-administrativo acaba prevalecendo na definigédo das regides.

Os dados fornecidos pelo relatério do NUD*IST permitiu a construcdo do

seguinte gréfico:

GRAFICO 11- ESCALA REGIONAL (COL.2)

92 ANO

FONTE: O autor (2018)

O volume 1 da colecdo de Pantano (2013), segue essa mesma tendéncia. Talvez
por dedicar todo um capitulo (0 mais extenso do volume) a descri¢cdo fisica e humana das
regides brasileiras, a escala regional acaba sendo a mais privilegiada no livro do 6° ano, com
42% das unidades textuais do volume. Logo em seguida, surge a escala nacional com 30% de
fragmentos de texto no mesmo livro. Inclusive, justamente por destacar varios temas relativos
ao Brasil, muitos fendmenos sdo abordados a partir de suas abrangéncias regionais, a exemplo

do que ocorre nas sec¢des sobre relevo, hidrografia e clima.
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A escala cartografica, com 17% de todas as referéncias a escala espacial no
volume, obviamente também ganha destaque por esse método de abordagem. Em nenhum
outro livro da colecdo se utilizam tantos mapas. Pelo menos um para cada regido, alem de
aparecerem subordinados a outros temas e niveis escalares.

Por outro lado, é também neste volume que o relatério do NUD*IST apontou o
maior indice de articulagfes entre escalas geogréficas, dentre todos os livros da colegdo. Ja
comentamos neste texto alguns casos onde elas ocorreram a partir do lugar. Tomando por
base a regido, a passagem que mais se aproxima de um caso de articulacdo escalar é a
seguinte: “Nos ultimos anos, fatores como a abundancia de matéria-prima, 0s incentivos
fiscais e as facilidades para escoar a producdo para outras regiGes do Brasil e para a América
do Sul tém atraido industrias nacionais e estrangeiras para a regido [Centro-Oeste], ampliando
o polo industrial”. (PANTANO, 2013, vol. 1, p. 227).

Exceto em uma répida mencdo sobre o crescimento da economia nordestina em

relacdo as outras regides e sua abertura para 0 mercado externo, curiosamente esse tipo de
descricdo que estabelece nexos entre a regido e o pais, e entre a regido e o0 mundo ndo mais se
reproduziu.
Nem mesmo no item sobre o Sudeste, de onde se espera amplas possibilidades de correlagdes
internas e externas, em funcao de sua importancia econémica, politica e demogréfica, a opcao
feita pela autora foi a da descri¢do quase sempre introspectiva, restrita as proprias fronteiras
da regido. A Unica passagem em que, por forca do préprio tema (migracdo interna) mostra
uma relagdo regional-nacional afirma: “Essa regido [Sudeste] se tornou um centro de atragdo
populacional ao longo da historia gracas as oportunidades de trabalho e melhores condicdes
de vida”. (PANTANO, 2013, vol. 1, p. 232).

Seguindo, grosso modo, o paradigma da Geografia Tradicional (e suas
classificacbes), o texto de Pantano (2013) concebe as regides como se fossem entidades
autdbnomas, imdveis e pouco suscetiveis as influéncias de fenémenos externos. Por isso as
relacOes interescalares séo tdo limitadas a partir do nivel da regido.

O livro do 7° ano (volume 2) da colecdo em analise utiliza muito pouco a nocdo de escala
regional. Apenas 6% das unidades textuais do volume se referem a algum tipo de fenémeno
de abrangéncia regional, na maioria das vezes relacionada ao conceito de regido metropolitana
ou atraves de exercicios em questdes do tipo: a) “Dos problemas sociais apontados neste item,
quais deles sdo observados na regido onde vocé vive?” (PANTANO, 2013, v.1, p. 207); b)

“Quais as capitais regionais importantes da regido em que vocé vive?” (idem, p. 211).
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Nossa analise ndo identificou neste volume nenhuma passagem que pudesse ser
categorizada como escala regional articulada a outros de niveis escalares. Como ja
enfatizamos mais de uma vez neste trabalho, a auséncia desse tipo de iniciativa acaba por
prejudicar a nocdo de totalidade dos fenémenos espaciais, conforme nos alerta Santos (1996)
e Straforini (2002), entre outros.

A sistematizagdo dos dados relativos ao livro do 8° ano (volume 3) desta mesma
colecdo revelou uma mesma tendéncia do livro anterior em desapreciar a escala regional em
suas abordagens, pois identificamos um percentual de 10% de unidades textuais referentes a
esse nivel escalar. N&o que se tenha, obrigatoriamente, que utilizar a meso-escala em todas as
andlises dos fendmenos espaciais. Saltos escalares, assim como as aproximagdes escalares,
sdo elementos permitidos em uma investigacdo sobre escala geografica (MELAZZO;
CASTRO, 2007), conquanto a ideia de interacdo ou interconexdao espacial ndo seja
prejudicada.

Com o intuito de ilustrar o item sobre a estrutura politica do Brasil, colocou-se a
figura de um mapa representando a divisdo do territério brasileiro em estados e
macrorregides. Outra representacdo cartografica, sub o titulo “Paises-membros e associados
do Mercosul”, aparece na pagina onde se discute esse importante tema. Porém, nos dois casos,
trata-se do que chamamos neste trabalho de justaposicdo de escalas, pois ndo ocorre nenhum
movimento deliberado no sentido de evidenciar, no texto principal, uma articulagcdo entre o
espaco nacional e o regional.

O ultimo volume da colecdo de Pantano (9° ano) praticamente exclui a escala
regional de seu contetido. H4 um Gnico fragmento de texto em que as unidades de registro®
“Norte” e “Nordeste” aparecem em um texto suplementar sobre a questdo do subemprego.
Como ja salientamos neste trabalho, as questBes sociais brasileiras naturalmente abrem
oportunidade para um interessante debate em nivel regional, sobretudo no caso nordestino.
Contudo, tal como ocorreu na cole¢édo 1, de Santos e Beline (2009), essa oportunidade nao foi

levada em conta.

% Unidades de significagdo codificada. Neste caso, palavras-chave que servem de indicadores para a anélise de
contetdo. (BARDIN, 2016).
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4.3.3 A escala nacional

O escala do pais, com 42% das unidades textuais referentes as escalas espaciais, €
0 mais presente na colegdo de Pantano (2013). E compreensivel o esforco da autora em querer
atender ao interesse do alunado com relagdo ao estudo de seu espaco-nagdo. O que voltamos a
questionar aqui é a auséncia de um método de abordagem que também considere as interacdes
entre os fendmenos espacializados em multiplas escalas, a favor de um entendimento mais
totalizante do préprio espaco geografico. Como nos diz Straforini (2002, p. 112), a propo6sito
da nocdo de totalidade-mundo, “no presente, todas as escalas se superpdem e estdo
intimamente relacionadas [...], todas elas fazem parte da explicacdo de qualquer evento ou
situacdo geografica”. Fagamos, entdo, a apreciacdo por volume da cole¢do em tela, a partir

dos dados do gréfico abaixo.

GRAFICO 12 - ESCALA NACIONAL (COL. 2)

92 ANO

FONTE: O autor (2018)

Com relagdo ao primeiro volume da colecdo de Pantano (2013), das unidades
textuais postas a analise, o percentual referente ao nivel escalar do pais no volume 1 (6° ano)
chega aos 31%, menor apenas do que o da escala regional ja comentada neste texto. Trés dos
cinco capitulos do livro abordam temas relacionados ao espago nacional: “O territdrio

brasileiro”, “O Brasil e suas regides” e “A populacao brasileira”.
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De modo geral, nos itens sobre os aspectos fisicos do Brasil, a visdo do todo e
dada a partir das partes, isto é, destacam-se as caracteristicas e as areas de abrangéncia dos
fendmenos naturais (relevo, clima, hidrografia) em cada regido, corroborada por varias
representacdes cartograficas, mas sem muito esforco no sentido de propor uma nogédo de
conjunto (escala nacional) ou articulages com outros niveis escalares.

E na parte que trata da populacio brasileira que vamos encontrar o melhor
momento de articulagdo escalar envolvendo o espaco nacional. Sob o titulo: “Brasileiros no
exterior”, a autora escreve: “Segundo o Ministério das Relagdes Exteriores do Brasil, em
2011, mais de 3 milhdes de brasileiros viviam fora do pais. Esses emigrantes sairam do Brasil
em busca de melhores oportunidades de trabalho e, residindo no exterior, passaram a enviar
remessa de dinheiro aos familiares que permanecem no pais”. (PANTANO, 2013, vol. 1, p.
234).

O texto didatico é devidamente acompanhado de um mapa-mundi representando
através de cores e numeros as regides (continentes e subcontinentes) onde ha maior
quantidade de brasileiros vivendo fora do pais. Se ai podemos ver claramente uma relacdo da
nacao com o mundo, 0 mesmo raciocinio poderia ter sido utilizado para lembrar que a vinda
de povos estrangeiros para o Brasil, em nome de fatores de atracdo econdmica vigentes na
época de maior fluxo imigratério (de meados do século 19 aos anos 1930 do século 20),
terminou por influenciar a vida urbana de muitos lugares do Pais até os dias atuais. Porém,
essa perspectiva de abordagem visando o lugar passou ao largo do conteldo selecionado pela
autora do livro.

O livro do 6° ano também dedica dois capitulos a producdo priméria no Brasil. Na
condicdo de um dos maiores exportadores de alimentos do mundo®, era de se esperar algum
destaque do texto didatico para esse fato. Mas em apenas uma rapida passagem essa ligacédo
da nagdo com o mundo é ventilada: “O Brasil ¢ o maior produtor ¢ exportador de café do
mundo”. (PANTANO, 2013, vol. 1, p. 245).

A autora do LD foi feliz ao introduzir no tema da producéo de alimentos a questao
dos impactos ambientais, como fez no Gltimo capitulo do mesmo volume. Trata-se de um
assunto muito interessante para de discutir em sala de aula com uma turma de jovens e
adultos. Infelizmente, nada foi dito, por exemplo, da influéncia das grandes corporacées
internacionais sobre as atividades primarias e uso do solo nacional, e consequentemente sobre

0s impactos ambientais dai resultantes, ou, voltando a atencdo para niveis escalares menores,

% Segundo dados da Organizagéo das Nagdes Unidas para a Alimentacéo e a Agricultura (FAO) (2015).
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lembrar que atividades como as hortas comunitarias sdo desenvolvidas em espagos urbanos da
periferia, proximos, muitas vezes, da realidade cotidiana do aluno.

A questdo ambiental em nivel de Brasil volta a ser discutida no volume 2 (7° ano),
a partir da secdo sobre os problemas sociais urbanos. Incluiram-se ai muitos problemas de
facil correlagdo com as realidades locais dos sujeitos-alunos da EJA, aspecto que
consideramos bastante positivo. Embora a tonica ai seja a abordagem dos fenbmenos
geograficos em nivel do lugar (como vimos no item 4.2.1), a escala nacional aparece
relativamente bem distribuida ao longo do contetdo, e o indice de 31% de unidades textuais
anotada no livro do 6° ano, se repete neste volume.

Contudo, o relatério do NUD*IST apontou apenas dois momentos de articulagdo
escalar a partir do nivel nacional. Uma analise mais criteriosa do material (corpus) nos fez
deduzir que o primeiro caso plotado pelo Programa, em uma questdo de exercicio, indica mais
uma justaposicéo de escalas do que, propriamente, uma relacdo: “O direito a moradia digna é
respeitado no Brasil e em outros paises do mundo? Utilize elementos do texto para
responder”. (PANTANO, 2013, vol. 2, p. 219).

Ocorre que, o elemento a que se refere a questdo é tdo somente uma fotografia de
um campo de refugiados sirios na cidade de Aarsal (Libano), com a seguinte legenda: “Em
varias regides do mundo, o direito a moradia digna tem sido desrespeitado”. (PANTANO,
2013, vol. 2, p. 214).

No segundo caso, a relacdo escalar também é reforcada por uma figura, desta
feita, uma representacdo cartografica. No item sobre o IDH brasileiro, um planisfério (mudo)
mostra, através da diferenciacdo de cores, a classificacdo dos paises de acordo com esse
indicador (muito alto, alto, médio e baixo). Apesar de o texto didatico apresentar dados de
varios paises do mundo (mais e menos desenvolvidos), incluindo a situacdo do Brasil, a
argumentacao poderia avancar um pouco mais nas comparacgdes entre a sociedade brasileira
(escala nacional) e o padrdo de vida dos paises do Norte (escala regional). No entanto, da
forma como o texto foi estruturado, a ideia de articulagéo escalar ficou comprometida.

No volume 3 da cole¢do de Pantano (2013), que corresponde ao livro do 7° ano,
todos ao capitulos tratam de fendmenos relacionados ao Brasil. Nele, o percentual de unidades
textuais relativas ao nivel escalar nacional chega aos 78%. Mais uma vez, no entanto, as
relagdes entre escalas, como forma de enriquecer as argumentacdes e facilitar a compreenséo
do conteudo, foram, até certo ponto, negligenciadas.

Com o titulo “O Brasil no mundo”, o capitulo 2 da colecdo em tela faz-nos

entender que a articulacdo escalar nacional-global serd uma toénica. De fato, sdo nas secoes
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deste capitulo que encontramos maior nimero de relacdes entre escalas, como nos exemplos
que seguem: a) “Nas ultimas décadas, o Brasil tem ampliado sua influéncia politica e

econdémica no cenario mundial”. (PANTANO, 2013, vol.3, p. 214);

b) A partir do final dos anos 1980, o mundo passou por uma série de
transformacbes politicas e econémicas. O Brasil tem acompanhado esse
processo e, especialmente nos Gltimos anos, tem experimentado uma série de
mudancgas que tem propiciado ao pais um crescente lugar de destaque
regional e mundial. (idem, p. 215).

Parecem bem claras as articulacfes escalares nos dois casos. Na segunda citacéo,
percebe-se uma relacdo nao so entre o nacional e o0 mundial, mas também entre o nacional e o
regional, considerando ai o conceito de regido supranacional (SANTOS, 1997). Na sequéncia
do texto, explicando a situacdo do Brasil em relagdo aos paises chamados “emergentes”, a
autora ainda tece consideracfes sobre a persisténcia das desigualdades sociais e da
concentracdo de renda no Pais, posicionamento critico sempre louvavel e pertinente a
educacéo para a consciéncia espacial cidadda (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2013).

O discurso do texto didatico segue a tendéncia das articulagdes escalares nos
itens: “Brasil, uma poténcia regional” (PANTANO, 2013, v. 3, p. 216); “O Mercosul” (idem,
p. 217) e “A importancia do Brasil no cendario internacional” (idem, p. 218). Porém, nestas
secles, a argumentacdo critica perde espaco para colocacBes mais descritivas e menos
interessantes.

Outro tema que abre naturalmente espaco para uma abordagem multiescalar e
relacional, é o da demografia. Neste volume da colecdo de Pantano (2013) uma representacao
cartogréfica € a Unica indicacdo de relacdo escalar. Um mapa-mundi destaca, em ndmeros, a
populacdo de alguns paises, dentre eles o Brasil. Apesar de o capitulo abordar assuntos como
o “envelhecimento da populag@o” e “os movimentos migratorios”, temas propicios ao debate
internacional no qual as interacBes escalares seriam viaveis, esta alternativa metodoldgica
passou despercebida.

Exceto nos dois capitulos dedicados quase que exclusivamente a temas globais
(“Vivendo em um mundo globalizado” e “Globalizagdo e meio ambiente”), os fendmenos de
escala nacional aparecem bem distribuidos no volume 4 (9° ano) dessa mesma cole¢do. No
computo geral, o nivel escalar do pais totalizou 41% das unidades textuais do livro.

No entanto, ao contrario do padréo registrado no volume anterior, no qual as
relagOes escalares foram relativamente bem observadas no conteudo, neste o relatorio do

indi as unidades de registro “Brasil” e “mundo”
NUD*IST indicou apenas um momento em que dades de registro “Brasil” e “mund
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aparecem em um mesmo fragmento de texto: “O Brasil ¢ o quarto maior emissor de gases do
efeito estufa em todo o mundo”. (PANTANO, 2013, vol. 4, p. 217).

Mesmo assim, essa informacgdo vem isolada do texto principal, na legenda de uma
foto mostrando uma industria emitindo grande quantidade de fumaca para o ar em um lugar
ndo identificado. Alids, em nenhuma passagem do texto didatico sobre este tépico — com o
titulo “Problemas causados pela industrializagdao” — foi citado a escala de origem, ou das
forcas operantes, (SANTOS, 1997) isto &, as cidades brasileiras maiores responsaveis pelo
fendmeno da degradacdo ambiental no Pais. Por isso, ai também se perdeu uma oportunidade

de articulacédo escalar nacional-local.

4.3.4 A escala global

Quando Nogueira e Carneiro (2013, p. 26) alertam para a necessidade de uma
abordagem pedagogica condizente com o “nosso tempo e as mudangas socioespaciais”
(entenda-se globalizacdo), no sentido de uma compreensdo dos eventos geograficos a partir de
suas multiplas relagdes, ¢ a favor da “formacao do cidadao planetario”, podemos deduzir dai o
papel do LD nessa questdo. A analise em escala global torna-se, entdo, condicdo sine qua non
para o desenvolvimento desse processo de conscientizacéo.

Contudo, para que esse estudo do espaco geografico, a mercé de sua
complexidade, se torne vidvel dentro dessa proposta de “[..] aprendizagem que
intencionalmente volta-se para a leitura das praticas espaciais de mundo [...]” (idem, p. 78) é
necessario considerar também as interacdes escalares. Os autores explicam, apoiados em
Santos (2006) que em “sistemas de objetos” e “sistemas de acdes”, processos € categorias
geograficas carecem de uma andlise na “perspectiva de relagdes, de imbricamento, de
maultiplas referéncias das partes com o todo e do todo com as partes, no dimensionamento dos
espacos apreendidos e vivenciados” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2013, p. 79).

A seguir, os dados relativos ao nivel escalar em quest&o.



110

GRAFICO 13 - ESCALA GLOBAL (COL. 2)

82 ANO

92 ANO

FONTE: O autor (2018)

A obra de Pantano (2013), como demonstrou o grafico 2 apresentado no inicio
desta secdo, dedica pouco espaco para as abordagens em escala global, 13% das unidades
textuais da colecdo. As relacdes interescalares também, via de regra, ndo foram tdo
exploradas. Assim, baseado do que foi dito nos paragrafos anteriores, acreditamos que por si
sO esse fato j& revela uma importante limitacdo no sentido da orientacdo dada pelos autores
supracitados. Porém, é licito saber como o nivel de abordagem mundial é utilizado em cada
volume da colecao.

Entre todos os niveis escalares considerados, a escala global, com apenas 4% das
unidades textuais posta a analise, € a menos prestigiada no volume 1 da COL. 2. Neste livro
do 6° ano, a maior parte do contetdo se refere ao espaco nacional. Na verdade, a maioria dos
indicadores de escala global sdo planisférios utilizados para situar o Brasil em relacdo ao
fendmeno estudado (continentes, zonas térmicas, migracdes internacionais, etc.). Alids, sdo
através desses mapas que encontramos as poucas articulacdes entre escalas diferentes. A
primeira referéncia ao nivel escalar mundial aparece em um texto suplementar sobre previsao
de tempo: “[...] A previsdo ¢ feita pela anélise de dados captados em todo o mundo por uma
rede internacional.” (PANTANO, 2013, vol. 1, p. 218).

Ainda encontramos referéncia a escala global no assunto sobre os movimentos
migratorios externos, que vem também acompanhado de um mapa-mundi sobre o tema. Essa
relacdo escalar ja foi comentada no item 4.2.3 (escala nacional). Especificamente dos
fendmenos mundiais para os de abrangéncia mais restrita (de escala nacional, regional ou

local) nenhuma articulagéo foi identificada.
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No livro do 7° ano (volume 2), segue a tendéncia de ndo inser¢do dos fen6menos
globais. Com 10% das unidades textuais referentes a escala geogréfica, o nivel mundial so
ndo é menos prestigiado que o da regido (6%). Ndo ha nesse volume nenhum capitulo
dedicado particularmente aos fendbmenos de escala global, mas encontramos alguns itens e
fragmentos de texto de abordagem mundial, como o citado o seguinte: “Em 2010, segundo
dados da Organizacgéo das Nacgdes Unidas (ONU), cerca de metade dos 7 bilhdes de habitantes
do planeta vivia nas cidades, e a tendéncia € de que a populacdo urbana mundial continue a
aumentar com rapidez.” (PANTANO, 2013, vol. 2, p. 205).

Por conta deste mesmo assunto, identificamos um momento de articulacdo escalar
quando a autora explica, no contexto da escala mundial, a diferenca do processo de
urbanizacéo entre o conjunto dos paises desenvolvidos e dos paises subdesenvolvidos, regides
de desenvolvimento socioeconémico diferenciados.

O item sob o titulo “O envelhecimento da populacdo mundial” (idem, p. 235) é o
unico do livro do 72 ano que aborda especificamente a escala global. Neste caso, a ideia €
introduzir a escala nacional na discussdo, embora separado em outro item com o seguinte
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titulo: “De pais ‘jovem’ a pais ‘maduro’ (idem, p. 235). De qualquer forma, a articulagdo
entre os dois niveis escalares foi consumada.

Com relacdo a escala mundial, a situacdo mais inquietante entre todos os volumes
da colecdo de Pantano (2013) é, sem duvida, a do livro do 8° ano. Nenhum tema de natureza
internacional foi desenvolvido neste livro. Apenas um fragmento de texto foi categorizado
como de nivel global: “A partir dos anos 1980, o mundo passou por uma serie de
transformagdes politicas e econdmicas.” (PANTANO, 2013, v. 3, p. 215).

Na sequéncia do texto, o nivel escalar que se destaca é o nacional (Brasil), € € a
partir dele que se estabelecem algumas relac6es escalares com o mundo, como visto no item
4.2.3 (escala nacional) deste trabalho. No ambito da escala cartografica, apenas dois mapas-
mandi foram encontrados no volume analisado, mas colocados com o objetivo de representar
fendmenos especificos de determinados grupos de paises.

A maior concentracdo de assuntos relacionados aos fenbmenos mundiais aparece
mesmo € no ultimo volume da colecdo (9° ano). Cerca de 37% das unidades textuais
referentes a escala geogréfica abordam um nivel de analise considerado global. Titulos de
dois capitulos evidenciam o objetivo da autora em destacar os assuntos relacionados a escala
mundial: “Vivendo em um mundo globalizado” (PANATANO, 2013, v. 4, p. 238) ¢
“Globalizagdo e meio ambiente” (idem, p. 248). Mesmo assim, a escala nacional ainda tem

maior relevancia neste volume (41%).
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Apesar dos textos sobre globalizagdo serem bastante elucidativos, apresentando
conceitos e aspectos importantes do mundo atual (cultura global, tipos de desemprego,
direitos humanos, meio ambiente, etc.), 0 que nos chamou a atencéo foi justamente a auséncia
de articulacdes entre a teoria — diga-se de passagem, bem fundamentada no texto didatico — e
0s seus desdobramentos em niveis mais restritos do espaco geografico.

Se “cada evento ¢ fruto do Mundo e do Lugar ao mesmo tempo”, como nos afirma
Santos (2006, p. 108), seria oportuno, em Gltima instancia, que o contetdo do LD procurasse
estabelecer uma interconexdo entre essas questdes gerais e o acontecer local, do lugar, vale
dizer, da vida cotidiana do sujeito-aluno. Mas tal intensdo ndo se efetivou no volume
analisado.

Em uma analise final da colecdo de Pantano (2013) podemos perceber que, entre
os volumes da colecéo, ha notaveis desequilibrios no que diz respeito a utilizacdo das escalas
geogréficas. Mas o fato que nos chamou particularmente a atencdo foi a total negligéncia
quanto as articulagGes escalares envolvendo o nivel do lugar. Se o “todo esta na parte, assim
como a parte estd no todo”, como nos faz acreditar Nogueira e Carneiro (2013), com base em
Morin (2001, 2002), entdo ndo podemos abrir mdo de um estudo relacional dos recortes
espaciais para uma compreensdo dos fenémenos geograficos em sua totalidade. Constatamos,
entretanto, que os textos didaticos analisados neste trabalho deixaram muito a desejar no

citado aspecto.

4.4 Aspectos comuns revelados na apreciacdo das cole¢des didaticas analisadas

Como ja foi salientado no capitulo sobre a metodologia adotada neste trabalho, a
“leitura flutuante”, como passo inicial da “pré-analise”, avancga naturalmente para uma leitura
mais direcionada as hipoteses e propositos da pesquisa (BARDIN, 2016). No nosso caso, a
exploracdo analitica do corpus (colecGes didaticas), que ja vinha se processando por conta das
atividades em sala de aula nos Gltimos quatro anos, se fez, sobremaneira, necessaria em vistas
ao posicionamento critico-reflexivo que desejamos aqui estabelecer em relacdo a este
material. Assim, muitas das nossas inferéncias partiram de observacdes colhidas diretamente
das linhas e entrelinhas dos textos didaticos analisados, buscando indicadores que as
estatisticas por se s6 ndo sdo capazes de revelar.

Devemos lembrar que um pressuposto basico de nossa pesquisa é o de que, pelo
menos até o presente, as fontes de consulta e estudo dos temas geograficos ordinariamente

discutidos em sala de aula continuam sendo, em grande medida, os livros didaticos
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disponibilizados as escolas pelos programas governamentais. Desta forma, uma questdo que
se torna relevante € como o contetdo do LD contribui (ou ndo) para o entendimento da
dindmica do espaco geografico em sua totalidade. E quanto a isso, apostamos na importancia
da escala geografica (multiescalaridade e articulagcGes escalares) como recurso vidvel de
abordagem de contetido da Geografia Escolar.

Assim, os resultados fornecidos pelo relatério do programa computacional que
utilizamos (NUD*IST 4) foram exaustivamente confrontados com a apreciacgéo critica de cada
volume, de cada colecdo didatica analisada. Em termos gerais, concluimos que escala local é
menos prestigiada que as escalas nacional e global. Significa dizer que o ambiente de vivéncia
do sujeito-aluno é desconsiderado como alternativa de compreensdo dos fendmenos estudados
pela Geografia. Atrelado a esse fato, verificamos a quase auséncia de correlacdo entre os fatos
e fenbmenos locais com aqueles que se desenrolam em outros niveis de abrangéncia, o que
acaba dificultando uma visdo mais totalizante do espago geografico.

Outro ponto que chamou nossa atengdo foi a tendéncia — mais presente na
primeira colecdo do que na segunda — de se usar questdes de exercicios como forma de
contextualizacdo do conteddo, como alternativa para destacar o cotidiano do sujeito-aluno (o
seu lugar), ou a vida econémica da regido, no interior do tema tratado nos capitulos. Por sua
vez, também por intermédio de atividades, os mapas foram utilizados para fazer importantes
conexdes entre o espaco nacional e o global. O problema que identificamos neste
procedimento diz respeito ao risco que se corre ao deixar essas articulacdes restritas as
questdes de exercicios que nem sempre desperta no professor o interesse de aplica-los.

Por fim podemos afirmar que nas duas colecdes didaticas analisadas a nocdo de
escala geogréfica esta presente na estrutura geral do contetdo, isto é, a multiescalaridade
existe, embora haja um desequilibrio entre os volumes de uma mesma colecdo. Sob nosso
ponto de vista, 0 aspecto que mais dificulta a compreensdo dos fendmenos geograficos em seu
conjunto é mesmo a baixa frequéncia das articulagdes entre escalas diferentes, principalmente
qguando se negligencia a escala local como ponto de partida e, a0 mesmo tempo de chegada,
dessas articulagcdes, em um contexto de ensino através do qual se almeja formar cidadaos

conscientes da realidade do seu lugar, da sua regido, do seu pais e do mundo.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de pesquisa, com um tema voltado para a EJA, encaminhou-
se naturalmente para investigar mais sistematicamente questbes que emergiram da nossa
propria experiéncia como professor de Geografia, no decurso de vinte e sete anos, nessa
modalidade de ensino. Nosso interesse tem a ver com a condi¢cdo de jovens e adultos, em
grande parte trabalhadores, que tém suas historias de vida menosprezadas pelo curriculo
tradicional, além de suas dignidades frequentemente negligenciadas pelo sistema educacional,
quadro motivador para quem se inclina ao debate dos problemas socioeducacionais.

Contudo, a decisdo em qual frente de problema manifestar nossa critica, ndo foi
assim tdo simples. Mesmo porque diante de tantas limitacfes da escola publica brasileira sdo
muitos os desafios em pauta. Assim, balizados por nossa experiéncia na escola publica, a
opcao foi o de direcionar a Pesquisa no sentido de um fator ainda primordial no processo
ensino-aprendizagem na modalidade em tela: o referencial teérico normalmente adotado
como recurso em sala de aula. A ideia é fazer uma anélise de como o livro didatico de
Geografia utiliza a nocdo de escala geogréfica no desenvolvimento dos contetdos.

Desta forma, nesse trabalho partimos do pressuposto inicial de que o LD ainda é
um recurso escolar bastante utilizado na Educacdo Basica do Brasil. Textos de especialistas
no assunto corroboraram nosso ponto de vista ao darem conta de que o quadro de caréncia
material e humana que caracteriza o ensino publico brasileiro de modo geral e da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), em particular, reforca a dependéncia de professores e alunos em
relacdo ao livro-texto.

Verificamos que, congquanto se observe alguns critérios e certos limites na sua
utilizacdo, esse ponto de vista em defesa do LD é compartilhado por autores como
Castrogiovanni e Goulart (2001), Kaercher (2003), Lajolo (1996), Pontuschka (1984),
Schéffen (2001), Soares (2002), Silva, Souza e Duarte (2006), Tonini (2011) e Vesentini
(1989), estudiosos com 0s quais nos alinhamos.

Em nossas leituras a partir dos autores supracitados encontramos respaldo para
defender a ideia de que o texto didatico deve, sempre que possivel, considerar o espago vivido
pelo sujeito-aluno, tomando sua experiéncia e sua relagdo com 0 meio que o cerca (paisagem
e vida social) como pretexto para o desenvolvimento dos contetdos da disciplina Geografia.

Concordamos com Pontuscka (1984) quando diz que o ideal seria 0 LD se

identificar diretamente como a realidade do municipio onde é utilizado. Porém, a mesma
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autora admite ser muitas vezes impossivel a producdo de um material didatico especifico para
0 lugar de vivéncia do estudante. Pelo menos na visdo do poder publico, essa alternativa
parece nao ser viavel, pois 0 MEC prefere contratar grandes editoras e investir em um caro e
complexo sistema, que se inicia com a publicacdo de um edital, passa pela avaliacdo do
material didatico, continua com a logistica de distribuicdo, até a adocdo pelas escolas. A
competéncia e a habilidade de o professor elaborar seu proprio material de ensino
permanecem ignoradas.

A prefeitura de Teresina (PI), através de sua Secretaria da Educacdo (SEMEC),
procurou resolver parcialmente o problema sugerindo um curriculo préprio para EJA no
municipio. Apesar dos avancos em termos de metodologia e sele¢do de temas, a questdo do
referencial tedrico permaneceu em aberto. E assim que, até o presente, muitos professores da
rede municipal, como também grande parte dos lotados da rede estadual, continuam a
depender dos textos didaticos para ministrar suas aulas.

E a partir desse quadro de situagBes que justificamos nosso interesse de explorar
um tema ainda pouco debatido no ambito da Geografia Escolar: a utilizacdo da escala
geografica como recurso de abordagem de conteddos. A construcdo do raciocinio comeca
com o principio basico de que o espago geografico é o objeto de estudo da Geografia. Ocorre
que o caminho apontado para seu entendimento, em sua totalidade, passa pela analise dos
recortes espaciais definidos pela abrangéncia e natureza dos eventos socioespaciais
considerados. Falamos dos fenédmenos relacionados ao lugar, a regido, a nacdo e ao mundo,
em suas multiplas interacdes.

Assim, considerando a importdncia da nocdo de escala geografica para a
compreensdo dos contetidos de Geografia, 0 objetivo maior da nossa pesquisa foi o de analisar
como o livro didatico adotado na EJA aborda a questdo escalar dos fendmenos socioespaciais
por ele estudados. Para tanto, foi necessario lancar mao de recursos metodologicos que
pudessem nos proporcionar uma avaliacdo das abordagens de contetdo propostas pelos
autores das obras que sdo nosso corpus da pesquisa.

Apoiados na metodologia da Analise de Conteddo (BARDIN, 2016) e com o
auxilio do computador, ou seja, utilizando um software desenvolvido por Richards e Richards
em 1997, o NUD*IST 4 — que tem como principio basico a unitarizacao/codificacdo do texto
(TEIXEIRA; BECKER, 2001) — pode-se verificar a frequéncia (ou mesmo a auséncia) dos
niveis escalares utilizados em cada assunto abordado pelas cole¢Bes didaticas, através dos

relatérios fornecidos pelo Programa.
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Outro indicador de fundamental importdncia que também avaliamos foi o
empenho de cada autor, de cada colecédo, no sentido de fazer algum tipo de articulagdo entre
escalas diferentes. Isto €, foi preocupacao nossa saber em gquantas oportunidades, e em quais
termos, verifica-se um certo esfor¢o dos autores em correlacionar os fenémenos locais com 0s
regionais, nacionais e globais, e vice-versa.

Apoiados em diversas produgdes académicas sobre o tema, 0 que procuramos
mostrar neste trabalho de pesquisa foi a relevancia da discussdo da concepcao/conceito e
categorizacao/tipificacdo de escala geografica, apresentada a luz dos escritos de geografos
especialistas nessa temética na contemporaneidade.

No campo mais especifico da classificacdo de escalas, nos foi de grande valia a
obra de Souza (2013). Quanto a importancia da multiescalaridade no estudo do espaco
geografico em sua totalidade recorremos a autores como Nogueira e Carneiro (2009) e
Straforini (2002). Ato continuo, a necessidade de sempre considerar o lugar como ponto de
partida e, a0 mesmo tempo, chegada de toda a reflexdo sobre a abordagem escalar, nos
convidou ao estudo de textos da linha de Carlos (1996), Relph (2012) e Mello (2012). Por
fim, mas ndo menos importante, foi a observancia da relacdo escala espacial/escala temporal,
ou seja, como o conteldo geografico, relacionado a um certo recorte espacial interage de
alguma forma com fatos historicos associados a certos recortes temporais, conforme as
argumentacdes de Haesbaert (2015).

Ocorre que os resultados produzidos pela sistematizacdo dos dados e pelos
relatorios fornecidos pelo Programa de analise de dados apenas mostraram uma frequéncia,
ou, no maximo, uma tendéncia de determinados indicadores. Baseados nisso, e imbuidos do
compromisso de produzir um trabalho de cunho qualitativo, e apoiados nas ideias de autores
da area de metodologia da pesquisa social, nossas acdes se completaram com a andlise critica
do conteddo a partir das informacgdes levantadas, considerando, outrossim, a leitura direta dos
textos e uma reflexdo diante das formas de abordagens dos temas contidos no livro didatico.

A aplicacdo do método de anélise em tela revelou que ha uma forte tendéncia dos
autores das colecOes analisadas em privilegiar as escalas nacional e global, em detrimento da
escala local (lugar). Também se atestou, através da mesma analise, que deixaram de ser
consideradas significativas oportunidades de os autores mostrarem, no conteddo
programatico, as correlagdes existentes entre os fendmenos socioespaciais que se manifestam
em nivel de lugar e os que possuem abrangéncia regional, nacional ou global. Na situacéo
inversa, avaliamos que a frequéncia das abordagens no sentido de articular os temas

apresentados na escala da regido, do pais ou do mundo com a realidade cotidiana do sujeito-
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aluno foi, em muitas oportunidades, negligenciada. Num contexto geral, até que as
articulacGes escalares apareceram nas duas colegdes analisadas, mas ndo se vé uma acao
deliberada de, a partir dessas relacdes, se aplicar uma metodologia de abordagem facilitadora
de ensino-aprendizagem.

Entendemos que essa forma de abordagem acaba por prejudicar a compreenséo do
espaco geografico em sua totalidade, e minimiza as possibilidades de o sujeito-aluno perceber
a interacdo sempre existente entre seu espaco de vivéncia — das acOes e relacfes cotidianas —
com os fatos que se desdobram muitas vezes longe de seu local de moradia. Sob 0 mesmo
raciocinio, entendemos que ao tratar 0s assuntos da regido, do pais ou do mundo, sem uma
articulagdo com o lugar — ou ignorando a inter-relagdo desses niveis entre si —, 0s autores
também abnegaram o fato de que os fendmenos manifestados nestas escalas se refletem,
amiude, na escala local.

A andlise do corpus considerando as colec¢Bes individualmente revelaram alguns
pormenores que consideramos pertinente destacar. Na COL. 1, de Santos e Beline (2009), a
escala global apareceu com maior destaque. Por outro lado, o nivel de andlise relativo ao lugar
sO ndo fica atras daquele referente a regido. Isso significa uma subexploracdo das escalas mais
proximas da realidade social do sujeito-aluno. Significa também que o texto didatico esta
perdendo a oportunidade de aproveitar um recurso fundamental para a educagdo geografica
pautada na cidadania: a valorizacgdo da realidade local e regional como forma de alcancar uma
consciéncia sobre a relacdo dos fenbmenos proximos com 0s mais distantes do meio onde
jovens e adultos vivenciam suas experiéncias cotidianas.

No que diz respeito a escala local percebemos que o0s textos didaticos, em algumas
ocasides, lancaram mao da estratégia de utiliza-la em questbes norteadoras de contetdo e em
exercicios. Consideramos esse recurso valido, conquanto os questionamentos sejam de fato
aproveitados pelo professor como forma de estudo dos temas. O risco que se corre ai é
justamente o de esse fato ndo ocorrer, em funcdo de prioridades dadas ao estudo restrito ao
texto principal ou as atividades elaboradas pelo proprio professor. Contudo, o problema que
nos chamou mesmo a atencdo relaciona-se a frequéncia com que esse nivel escalar foi
utilizado como recurso de abordagem do contetdo fundamental da colecdo em tela.

Na visdo de muitos especialistas consultados, a analise dos fatos e fendmenos
geograficos que se desenrolam em nivel de mundo ou da nacgéo, a despeito da importancia que
representam para 0 ensino da Geografia, adquirem especial entendimento quando
correlacionados a realidade local dos alunos. Porém, constatamos que foram relativamente

poucas as oportunidades em que as articulagdes escalares ocorreram. Considerando o total de
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fragmentos de texto referentes a algum tipo de escala espacial (incluindo imagens e mapas),
apenas 4% aparecem no texto didatico correlacionando escalas em niveis diferentes.

Embora ndo tenha entrado diretamente no rol dos indicadores da Pesquisa, a
relacdo escala espacial/escala temporal, também nos chamou, mesmo que secundariamente, a
atencdo. Durante a leitura do corpus percebemos que a relagdo espago/tempo ou
Geografia/Historia poderia ter sido mais aplicada em determinados assuntos, sobretudo
naqueles relacionados as questdes sociais e econdmicas. Em termos gerais, a associacao entre
a escala do espaco e a escala do tempo, bem lembrada por Haesbaert (2015), ndo parece
compor as estratégias de abordagem dos textos didaticos da EJA, haja vista que o mesmo
aspecto foi observado nas duas colec¢des analisadas.

Um quadro semelhante, em termos de percentual de frequéncia de niveis
escalares, se verifica na COL. 2. Contudo, uma diferenca vale a pena destacar. Nessa colecdo
(Pantano, 2013) o relatério do NUD*IST registrou menos unidades textuais referentes a
escala global, se comparada aos outros niveis escalares. Por outro lado, a escala local ganha
volume em frequéncia, s6 perdendo para o percentual relativo ao nivel nacional.

O ponto comum entre as duas colecdes & justamente 0 que nos causa mais
inquietacdo: a baixa frequéncia com que sdo realizadas as articulacdes entre as diferentes
escalas. Os dados referentes a colecdo de Pantano (2013) apontam um indice idéntico ao da
colecdo de Santos e Beline (2009), quando se compara os fragmentos de texto em que se
verifica alguma forma de relacdo entre escalas e o total de unidades textuais postas a analise.
Entdo, ocorre na COL. 2 a mesma restricdo verificada na COL. 1, isto é, na auséncia de uma
abordagem que considere a correlagcdo entre os fendmenos locais e os que se desdobram em
escalas mais amplas e vice-versa, a ideia de totalidade do espaco geografico fica
comprometida.

Por fim, verificamos que nos livros da COL. 2 hd uma preocupacdo maior de
propor exercicios com mapas. Em principio um caminho viavel para a articulagdo entre escala
geogréfica e cartografica. Mas a proposta que se apresenta ndo vai muito além de aces
mecanicas e descritivas, semelhantes aquelas cobradas no ensino tradicional e pueril voltado a
criangas da modalidade regular. Tal fato acaba por revelar a dificuldade que os autores tém de
produzir um material mais adequado ao perfil dos sujeitos da EJA.

Acreditamos que os resultados obtidos por nossa analise, juntamente com a
critica que a partir dela procuramos construir, possam proporcionar uma reflexdo sobre as
formas de abordagem do contetdo de Geografia na Educacdo Basica, de modo geral, e da

EJA, em particular. A ideia que nos anima é a de que as produgdes textuais didaticas voltadas
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ao ensino do conhecimento geogréafico tenham de fato o objetivo de formar sujeitos-alunos
mais conscientes da realidade socioespacial a que pertencem, a partir de reflexdes a propdsito
dos fatos e fendmenos apreendidos muitas vezes longe do seu “lugar”, em niveis analiticos
mais amplos.

E relevante destacar que nio houve neste trabalho a intenséo de criticar produgdes
didaticas em particular. O fenbmeno que nos interessou discutir e apontar questionamentos
ndo sdo de forma alguma exclusivos das obras selecionadas nesta Pesquisa. Muito pelo
contrario. Nossa experiéncia com leituras de outros autores, inclusive de LD produzidos para
o0 Ensino Médio, no convence que se trata de uma questdo presente em outras modalidade
além da EJA.

Também vale deixar claro que a nossa pretensdo ndo é a de criar um arquétipo
metodoldgico no ensino de Geografia, de radicalizar formas de abordagens. Porém, temos a
convicgdo de que o trabalho que ora apresentamos d& um passo importante na direcdo mesmo
de reforcar uma estratégia de ensino que, privilegiando as concepgdes e relagdes escalares,
auxilia ou possibilita o professor fazer do aluno um cidadéao (sujeito consciente/reflexivo) ndo

sO do seu lugar, mas um cidaddo da regido, do pais e do mundo.
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