MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS

AREA DE CONCENTRACAO: ESTUDOS DE LINGUAGEM

INFLUENCIA DA LINGUAGEM ORAL SOBRE A PRATICA DA ESCRITA: UM
ESTUDO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO ESCOLAR

MARIA ARAUJO DE SOUSA

TERESINA-PI
2018



MARIA ARAUJO DE SOUSA

INFLUENCIA DA LINGUAGEM ORAL SOBRE A PRATICA DA ESCRITA: UM
ESTUDO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO ESCOLAR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Letras do Centro de Ciéncias
Humanas e Letras da Universidade Federal do Piaui
como requisito para obtencéo do titulo de Mestre em
Letras.

Area de concentragéo: Estudos de Linguagem

Linha de pesquisa: variacao/Diversidade Linguistica,
Oralidade e Letramentos.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Catarina de Sena Sirqueira
Mendes da Costa.

TERESINA-PI
2018



FICHA CATALOGRAFICA
Universidade Federal do Piaui
Biblioteca Comunitaria Jornalista Carlos Castello Branco
Divisdo de Processos Técnicos

S725i Sousa, Maria Araujo de
Influéncia da linguagem oral sobre a pratica da escrita: um
estudo na perspectiva do letramento escolar . / Maria Araujo de
Sousa. — Teresina : 2018.
141 f.

Dissertacado (Mestrado) — Universidade Federal do Piaui,
Centro de Ciéncias da Educacgéo, Mestrado em Letras, 2018.

“Orientacao: Prof. Dr2. “ Catarina de Sena Sirqueira Mendes
da Costa”

1. Oralidade . 2. Letramento. 3. Escrita. I. Titulo.

CDD 401.9




MARIA ARAUJO DE SOUSA

INFLUENCIA DA LINGUAGEM ORAL SOBRE A PRATICA DA ESCRITA: UM
ESTUDO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO ESCOLAR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Letras do Centro de Ciéncias
Humanas e Letras da Universidade Federal do Piaui
como requisito para obtencéo do titulo de Mestre em
Letras.

Aprovada em: / /

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Catarina de Sena Sirqueira Mendes da Costa (Presidente)

Universidade Federal do Piaui- UFPI

Profa. Dra. Iveuta de Abreu Lopes (Primeira Examinadora)

Universidade Estadual do Piaui- UESPI

Prof. Dr. Naziozénio Antbnio Lacerda (Segundo Examinador)

Universidade Federal do Piaui-UFPI

Teresina—PI
2018



AGRADECIMENTOS

Tudo é do Pai
Toda honra e toda gloria
E dele a vitoria

Alcancada em minha vida...
(na voz de Padre Fabio de Melo)

E com esse refrdo de uma cancido de grande bencdo que me acompanhou
durante solitdrios momentos de leituras e escrita, e com o corac¢éo pulsando forte de
emocao e gratidao, que inicio meus agradecimentos por esta vitéria, que é a conclusao
do meu tdo sonhado mestrado em Linguistica.

Como o proprio trecho destacado enfatiza, TUDO é do pai, ou seja, em primeiro
lugar, é gracas ao Senhor que eu consegui chegar até aqui. O meu Senhor é o Deus
do impossivel, pois ndo foram raras as vezes que eu acreditei ser inalcancavel a
finalizacdo deste estudo. Muitos fatores, desde profissionais a pessoais, influenciavam
a minha descrenca. Nesses momentos dificeis recorri a ele, e ndos foram poucas
vezes, e Deus, com sua bendita bondade e misericordia, estendeu-me a médo e me
fez acreditar que eu sou capaz. Diante disso, aos poucos fui avangcando nas leituras
e na escrita da dissertacéo.

Posso dizer que este mestrado, além de render-me um titulo académico,
proporcionar-me mais conhecimentos, engrandecer-me profissionalmente, fez o
melhor: renovou a minha fé. Isso, sem duvidas, foi um grande presente, uma vez que
sem fé a caminhada torna-se muito dificil.

Em segundo lugar, esta vitoria € dedicada a minha familia, a minha base.
Agradeco a minha mae, a Sra. Naiza Maria, pelas palavras de afeto, de carinho e pelo
amor incondicional que tem pelos seus filhos e netos. Dona Naiza é uma mulher
dedicada a familia, € uma guerreira, € um ser humano incrivel, € a minha maior
inspiracdo. Agradeco ao meu pai, o Sr. Teoténio Branddo, um homem trabalhador (até
demais), honesto e muito sereno.

Agradeco aos meus irmaos, lzael, com sua generosidade e conselhos
maravilhosos; Francisco, com o seu apoio de sempre; e 0 cagula entre 0s irméo, o

Sidney, com o seu carinho e atencao disfarcados em braveza. Esses agradecimentos



vao também as minhas cunhadas, Milena, Dariane e lIziane, as quais sdo sempre
atenciosas comigo e me ajudam na faxina da casa de minha mae em periodos que
estou de férias do trabalho. Essas ajudas foram fundamentais para que eu tivesse
mais tempo para me dedicar aos estudos do mestrado. Agradego aos meus sobrinhos,
Guilherme, Ana Julia e lago. Estar com essas criancas sempre renova minhas
energias e me proporciona mais animo para prosseguir com meus sonhos. Eles séao
seres de luz. Amo-os incondicionalmente.

Ainda no grupo da familia, ndo deixaria de dedicar este presente ao meu
esposo Antbnio Cleiton. Ele desistiu de alguns projetos em nossa terra natal, Cocal
dos Alves, para morar comigo em uma cidade bem distante no Maranhdo, onde
trabalho como professora. Mais do que morar comigo, Cleiton tem sido uma figura de
grande importancia em minha vida. E uma pessoa atenciosa, paciente, carinhosa e
muito compreensiva, caracteristica que foi e continua sendo de suma relevancia,
principalmente porque eu trabalho em um regime de 40 horas semanais e ainda
concilio com o mestrado académico na capital Teresina. Meu esposo foi capaz de
compreender 0s meus estresses, as minhas auséncias e, muito mais do que
compreender, ajudou-me a conquistar esta vitéria. Essa ajuda, além de ser em forma
de palavras de afeto e de apoio, concretizavam-se em trabalhos domésticos, em
compras de livros do meu interesse, em preenchimentos de diarios, planejamento de
aulas, viagens de ultima hora comigo para Teresina para reunides com a minha
orientadora e para qualificacdes, além de varias outras atividades. Meu amor, sem
vocé nao sei se teria sido impossivel, mas tenho certeza de que teria sido bem mais
dificil chegar até aqui. Vocé, entre inUmeros outros beneficios, segurou minha mao e
caminhou comigo, tornando o meu trajeto mais agradavel. Muito obrigada por tud..
Esta vitoria também é sua. Eu amo vocé.

Esta vitoria € também da minha orientadora, Dra. Catarina de Sena Sirqueira
Mendes da Costa. Agradeco pelas orientacdes, pelos conselhos e pelo apoio. Quero
acrescentar que admiro muito a sua leveza, pois em uma profissdo como a nossa, que
costuma ser associada ao estresse, apresentar essa caracteristica € bastante
louvavel. Ademais, essa caracteristica, juntamente com a sua compreensao,
proporcionaram-me mais seguranca e, consequentemente, ndo me deixaram
fraquejar. Obrigada, professora!

Do professor Dr. Naziozénio Lacerda e da professora Iveuta Lopes eu jamais

poderia esquecer. Esta, por me receber em sua casa com grandes atencéo e carinho



para me orientar. Obrigada também por me emprestar livros, por responder as minhas
mensagens em redes sociais mesmo em momentos NAo comerciais, e por me enviar
textos para eu ler. Suas orientacdes engrandeceram muito este trabalho. Aquele,
posso dizer que serei eternamente grata. Costumo dizer que Naziozénio foi mais que
um professor de graduacao, foi mais que um orientador de Pesquisa de Iniciacdo
Cientifica, ele foi como um pai. S6 um pai para ter tanta paciéncia, atencdo e
compreensao por um filho como o professor Naziozénio teve por mim e pelos seus
outros orientandos. Ressalto, ademais, que o professor Naziozénio me incentivou
muito a entrar no mestrado, doando-me livro, ajudando-me a delinear o projeto com o
qgual eu concorreria a vaga, mesmo ele ndo atuando como professor do mestrado. Ele
€ um ser iluminado, ndo tenho davidas disso. Eu torgco muito por cada conquista sua
e sei que ele estd muito feliz por esta minha. Por isso, esta vitoria € também sua,
professor.

Outro professor que merece meu agradecimento especial € o professor
doutorando Juscelino Nascimento. Mesmo sem ter sido meu professor, mesmo nao
me conhecendo direito, foi atencioso comigo de forma elogidvel. Juscelino, obrigada
por me emprestar sua dissertacdo para que eu pudesse usar como referéncia, por
sugerir leituras e por responder as minhas mensagens sempre que solicito sua ajud
N&o é a toa que vocé é sempre citado como uma boa referéncia no meio académico.

Do meu meio profissional, agrade¢o de um modo muito especial a diretora da
escola onde eu trabalho, Adriana, pelo consideravel incentivo, oferecendo-me
possibilidades para que eu prosseguisse na batalha pelo meu sonho. Sou grata,
ademais, pela sua amizade. Por varias vezes suas palavras aliviaram as minhas
inquietacdes e me fortaleceram. Dedico esta vitoria também aos meus colegas
professores, a professora Maikelma, pela disponibilidade para trocar de horarios
comigo sempre que tive que viajar para Teresina a estudo, pelo carinho e pela linda
amizade que estamos construindo; a professora Maria Antdnia, pelo incentivo e pela
amizade; ao professor Genildo, pelo companheirismo e pela seriedade com que
trabalha, o que contribui com a relagdo de harmonia da nossa equipe e com 0
compromisso com o qual trabalhamos; e a recente integrante do Centro Escolar
Marcelina Nodia Alves (Anexo V), Amanda.

Por dltimo, mas sem desmerecer outras posicdes anteriores, agradeco a
algumas pessoas que fazem parte do meu universo de amizades. A comecar pelas

minhas consideradas amigas-irmas, Annie Caroline e Maria Thais. Sdo duas



amizades conquistadas na graduacao e que pretendo levar para toda a vida. Elas
sabem o quanto sdo importantes para mim, pois isso se reflete constantemente nas
mensagens trocadas, nas visitas, enfim, nas angustias e sonhos compartilhados.
Agradeco a Marilha, a Marilene e a Francilene, amigas da minha cidade natal, as quais
recorro sempre gue preciso pedir ajuda para pagarem multas e renovarem livros para
mim na Biblioteca da Universidade Federal de Teresina. Elas sdo um presente de
Deus em minha vida, ndo s6 por me fazerem favores, 6bvio, mas por serem pessoas
gue fazem bem manté-las por perto, pois transmitem alegria.

Esta vitdéria especial vai também para uma amizade que esta em construcao e
indica uma longa duracéo, a amizade com a minha colega de mestrado Ravena. Ela
€ uma moca de uma bondade admiravel e outras caracteristicas com as quais eu me
identifico bastante. Cito aqui também outros colegas do mestrado que, de alguma
forma, marcaram essa minha trajetdria, a Julia, uma moca leve e simpatica, o Alceane,
um rapaz atencioso e gentil, a Erika Patricia e a Val, mulheres lindas, corajosas e
batalhadoras. Cada caracteristica marcante desses meus colegas me serviu de
inspiracdo e me impulsionou a ir além.

Para finalizar esses agradecimentos, reitero que esta vitdria ndo € s6 minha.
Creio que eu nao a teria alcancado se nao fosse a contribuicdo de cada uma dessas
pecas fundamentais que formam esse tabuleiro que é a minha vida. Sendo assim,
esta vitéria € minha, é de Deus, é da minha familia, € dos meus professores, é dos
meus colegas de trabalho, &€ dos meus amigos. E nossa! Muito obrigada a cada um
de vocés por contribuir, direto ou indiretamente, com essa conquista que faz meu

coracdao transbhordar de alegria!



RESUMO

Este trabalho objetiva analisar a influéncia da linguagem oral sobre a prética da escrita
de alunos do nono ano do Ensino Fundamental, buscando encontrar possiveis
relagBes com as praticas de uso da escrita fora do ambiente escolar desses discentes.
Essa pesquisa tem como parametro os Novos Estudos do Letramento (NEL) que
compreendem a oralidade e a escrita como préticas sociais. Nesse sentido, parte-se
das seguintes problematicas: Ha influéncia da oralidade sobre a escrita desses
alunos? Quais sédo as marcas da oralidade presentes nesses textos? Quais 0S usos
de escrita que esses alunos fazem em suas residéncias? Esses usos estdo mais
voltados para a oralidade ou para a escrita? Os alunos que frequentemente praticam
atividades de uso da escrita nesse ambiente tendem a apresentar menos registros da
oralidade em seus textos? Do ponto de vista metodolégico, a pesquisa caracteriza-se
como qualitativa e de campo, além de ancorar-se em pressupostos etnograficos,
conforme André (1995) e Bortoni-Ricardo (2008). A coleta de dados aconteceu em
uma escola municipal, em Alto Alegre do Pindaré, Maranhdo, e também nas
residéncias dos quinze alunos da pesquisa. Na escola foram observadas e descritas
duas aulas de producéo textual, das quais foram recolhidos os textos para analise.
Nas residéncias foram aplicados questionarios com roteiros de perguntas
semiestruturadas. O trabalho ancora-se, ainda, em pressupostos teéricos que fazem
a relacao entre oralidade e escrita, como Botelho (2012) Favero, Aquino e Andrade
(2003) e Marcuschi (2010), bem como referéncia aos trabalhos que enfocam o
Letramento, como o de Brian Street (2014), os de Kleiman (2008, 2005) e o de Soares
(2004). Os resultados da analise dos dados possibilitaram constatar a grande
influéncia da oralidade sobre a escrita desses alunos e que as marcas da oralidade
mais recorrentes nos textos foram a repeticéo, a grafia correspondente a palavra ou
sequéncia e o apagamento do /R/ em posicdo de coda silabica final. Verificou-se,
ainda, que o contato com a escrita no ambiente familiar dos discentes € muito
deficitario. Os dados também apontaram que a escrita comumente utilizada pelos
discentes tem mais caracteristicas da oralidade, possibilitando afirmar que a
comunicacdo e sociabilidade desses alunos estdo apoiadas fundamentalmente na
oralidade, o que contribui para a incidéncia do fendmeno em pesquisa.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Letramento. Escola. Comunidade Social



ABSTRACT

This work aims to analyze the influence of oral language on the writing practice of
students from the ninth grade of Elementary School, seeking to find possible relations
with writing practices outside their school environment. This research has the New
Studies of Literacy (NEL in Portuguese) as a parameter, which comprises orality and
writing as social practices. In this context, there are the following problems: Is there an
influence of orality on the writing skills of these students? What are the orality marks
present in these texts? What writing uses do these students make in their homes? Are
these uses more directed to orality or writing? Do students who frequently practice
writing activities in this environment tend to have fewer oral records in their texts? From
the methodological point of view, the following work is a qualitative and field research
anchored in ethnographic assumptions, according to André (1995) and Bortoni-
Ricardo (2008). The data collection took place in a municipal school in Alto Alegre do
Pindaré, Maranhdo as well as in the homes of the fifteen subjects of the research. The
texts were collected for analysis after two Textual Production classes were observed
and described at the school. At the students’ homes, semi-structured questionnaire
scripts were applied. The work was also anchored on theoretical assumptions that
relate to orality and written language, such as Botelho (2012) Favero, Aquino and
Andrade (2003) and Marcuschi (2010) as well as references to works that focus on
literacy such as Brian Street (2014), Kleiman (2008, 2005) and Soares (2004). The
data analysis of the results made it possible to notice the great influence of orality on
the students’ writing, and that the most recurrent oral features in the texts were
repetition, spelling corresponding to the word and deletion of /R/ in final syllabic coda
position. It was also verified that the contact with writing language in the students’
familiar household is rather deficient. The data also showed that the writing language
commonly used by students has many oral features, allowing to say that students’
communication and sociability are mainly supported on orality, which contributes to the
incidence of the phenomenon described in the research.

Keywords: Orality. Writing Language. Literacy. School. Social Community
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“A linguagem é inseparavel do homem, segue-o em todos 0s seus
atos. Alinguagem € o instrumento graca ao qual o homem modela
seu pensamento, seus sentimentos, suas emocles, seus
esforcos, sua vontade, seus atos, o instrumento gracas ao qual
ele influencia, e é influenciado; a base mais profunda da
sociedade humana.”

(Louis Hjelmslev)

INTRODUCAO

Muito ainda se discute sobre a relagao entre oralidade e escrita, de modo que
parece pertinente afirmar que essa questdo esta longe de representar um consenso
entre os estudiosos da area. Por muito tempo, a linguagem escrita e a oral foram
estudadas na perspectiva dicotbmica e, até mesmo hoje, ainda sédo verificados
estudos que insistem na busca pela distingdo rigida entre essas praticas, pouco
considerando que € possivel ver bastante semelhancas entre ambas.

Essa postura, como explica Favero, Aquino e Andrade (2003), tem contribuido
para uma visdo preconceituosa e muitas vezes polarizada, principalmente ao colocar
a lingua escrita como a verdadeira forma de linguagem. Em oposicdo a esse
posicionamento, pode-se afirmar que é inegavel aceitar o fato de que essas
modalidades influenciam-se mutuamente, podendo ocorrer tracos proprios da
oralidade na escrita, bem como construcfes peculiares a escrita em textos orais.

E bastante comum a presenca de tracos da oralidade em textos escritos na
fase inicial da alfabetizacdo, periodo em que a crianca experimenta as relacdes
distintivas entre fala e escrita. Desta forma, nessa fase inicial “é a escrita que tenta
representar a fala e, posteriormente, é a fala que procura simular a escrita” (KATO,
1999, p. 11).

Depois desse processo de alfabetizacdo, espera-se que a representacdo da
fala por meio da escrita seja superada, principalmente quando o aluno ja esta
cursando os anos finais do Ensino Fundamental, a finalizagdo de uma etapa em que
se espera que o aluno tenha se apropriado da oralidade e letramento enquanto
praticas sociais e, assim, apresente um desempenho satisfatorio no que diz respeito
ao uso da escrita e da oralidade nas diversas situacdes comunicativas. No entanto, €
o inverso disso que muitas pesquisas a respeito desse tema tém mostrado, uma vez

gue essas ocorréncias persistem em textos escritos por esses discentes, como
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apontam os estudos de Marquardt (2015), de Ribeiro (2013), Silva (2012), os quais
atestam esse fenbmeno em textos escritos por alunos em séries finais da educacéao
bésica. Esses trabalhos comprovam que o ensino de lingua portuguesa continua
sendo um desafio constante, principalmente no ensino basico.

Sabendo que o processo de letramento do individuo pode estar relacionado em
grande medida a suas praticas sociais, suas vivéncias de leitura e escrita nos mais
diversos eventos sociais, acredita-se que 0s usos da escrita que os alunos fazem fora
da escola, em suas residéncias, em especial, podem, de alguma forma, ter alguma
influéncia sobre a escrita desses discentes no ambiente escolar.

Com base nessa realidade e dada a importancia que a lingua escrita adquiriu
na cultura ocidental do século XXI, faz-se mister estudar a influéncia da linguagem
oral sobre a pratica escrita de alunos do nono ano do Ensino Fundamental.
Diferentemente de grande parte das pesquisas na area que fazem esse estudo
apenas sob um viés ortogréfico, este propde fazer uma relacéo entre o aparecimento
desse fenbmeno e as praticas de letramento, isto €, 0s usos da escrita que esses
alunos fazem no ambiente familiar.

A motivacdo para realizacdo deste estudo veio também de inquietacfes
surgidas a partir de uma experiéncia vivenciada pela pesquisadora enquanto bolsista
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em uma escola.
Nesse periodo, por meio de alguns estudos, ela verificou que o fenbmeno do
aparecimento de registros orais em producdes escritas era constante. Ademais, uma
outra experiéncia como docente em uma comunidade carente possibilitou a mesma
constatacao.

E importante salientar, também, que a escolha da escola em que foi realizado
este trabalho, apresentada mais a frente nesta mesma secéao, justifica-se pela maior
facilidade com que a pesquisadora desenvolveu o estudo, tendo em vista que esta
atua como professora efetiva do ensino médio na instituicdo em pauta e também
reside no bairro em que a escola se localiza e a maior parte dos educandos reside.

Em vista disso, fazia-se necessario um estudo que ndo somente apontasse
para questdes de ordem linguistica e de dominio da modalidade da lingua escrita, mas
gue também buscasse associar esse fenbmeno as praticas de letramento vivenciadas
por esses discentes fora da sala de aula, compartilhando assim da ideia de Soares
(1988, p. 72) e com a perspectiva do Letramento, que considera importante “[...] o que

as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto
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especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e
praticas sociais” e nao que saibam apenas decodificar textos.

Com esse propdésito, acredita-se que este trabalho possa ser util para novos
estudos linguisticos, para o aprendizado em sala de aula, para formagcdo de
professores e, em suma, como um norte para uma pratica docente mais situada nesse
universo multifacetado da lingua.

Tendo como base esses pressupostos, a pesquisa que se delineia tem como
problemética responder aos seguintes gquestionamentos: ha influéncia da oralidade
sobre a prética da escrita dos alunos do nono ano do Ensino Fundamental da escola
pesquisada? Quais sdo as marcas da oralidade presentes nesses textos? Quais 0s
usos de escrita que esses alunos fazem em suas residéncias? Essas atividades de
letramento estdo mais voltadas para a escrita ou para a oralidade? E possivel dizer
gue os alunos que praticam atividades de uso da escrita de forma frequente em seu
ambiente familiar tendem a apresentar menos registros da oralidade em seus textos
escritos? Sabendo que “a relagcdo entre oralidade e escrita € a de um continuo
discursivo de mutuas influéncias” Kleiman (2004, p. 213) e que nesse continuo ha
textos que, mesmo escritos, aproximam-se mais da oralidade, assim como ha textos
orais que se aproximam mais da escrita (MARCUSHI, 2010), é possivel dizer que os
alunos que praticam atividades de letramento mais proximas da escrita, em seu
ambiente familiar, tendem a apresentar menos registros da oralidade em seus textos
escritos do que os alunos que praticam atividades de letramento mais proximas da
oralidade?

Embora existam muitas perguntas norteadoras da pesquisa, cumpre esclarecer
que elas comp&em um todo, somam-se e ndo se excluem. Acredita-se que, a medida
em que a analise dos dados for respondendo a um questionamento, podera responder
a outros na sequéncia também, pois eles estdo muito ligados. Por isso, considerou-
se importante colocar todos.

Além da justificativa apresentada anteriormente, € importante salientar que
essas Ultimas indagacdes surgiram a partir da leitura de textos que apontam a
presenca de muitos materiais escritos nas residéncias dos brasileiros. Baseados nos
dados do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), autores como Marcia Abreu
(2004), Galvao (2004) , Oliveira e Vovio (2004), no livro intitulado “Letramento no
Brasil”, discutem a presenga da escrita nesse ambiente, a qual envolve desde a

existéncia de livros sagrados, como a Biblia, até textos mais técnicos.
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Nessa mesma obra, Galvdo (2004) constata um fato que, embora seja
praticamente consensual, faz-se relevante destacar: na zona rural e nas pequenas
cidades as formas de comunicagdo e de sociabilidade sdo, predominantemente,
calcadas na oralidade, o que torna a escrita, em muitos casos, desnecessaria no
cotidiano das pessoas. Diante disso, acredita-se que esta pesquisa podera se deparar
com situacdes semelhantes a essa, tendo em vista que esta sera realizada em um
contexto com caracteristicas rurais, por assim dizer.

Nesse sentido, é possivel que alguns alunos ndo pratiguem muito a escrita em
seu ambiente familiar e que suas formas de comunicacéo e de sociabilidade se deem
predominantemente através do uso da oralidade, ou que usem uma escrita mais
proxima da modalidade oral, como a escrita nas redes sociais, por exemplo. Assim, a
constatacao desses fatores podera comprovar a influéncia da oralidade sobre a escrita
desses alunos, uma vez que eles estdo imersos em um ambiente familiar em que suas
praticas de letramento estdo mais voltadas para a oralidade do que para a escrita.

Entende-se, ainda, a importancia de ndo apenas saber a quantidade e os tipos
de materiais escritos dos quais 0s sujeitos da pesquisa dispdem em suas casas, mas
também saber se eles fazem uso com frequéncia desses materiais, como sugerem
Oliveira e Voévio (2004). Isso porque supfe-se que sO a presenca em si nao vai
interferir muito na escrita dos alunos no ambiente escolar. Assim, objetivou-se saber
se eles praticam essas atividades de letramento e quais materiais usam com mais
regularidade para que se possa, a partir disso, fazer um paralelo entre essas
informacBes e 0 que se constata nas producdes escritas por esses discentes no
ambiente escolar.

Com esta finalidade, este trabalho insere-se na area de concentracdo em
Linguistica, na linha de pesquisa e orientacdo Variacdo/diversidade linguistica,
oralidade e letramentos do Mestrado Académico em Letras da UFPI, e teve por
objetivo analisar, a partir de textos escritos, a influéncia da linguagem oral sobre a
pratica escrita de alunos do nono ano do Ensino Fundamental, buscando encontrar
possiveis relacdes com as praticas de uso da escrita fora do ambiente escolar desses
discentes, neste caso especifico, em suas residéncias.

O estudo caracteriza-se como qualitativo e de campo, além de apresentar um
viés etnografico ao se inspirar em alguns trabalhos dessa natureza. A coleta de dados
foi realizada em uma escola municipal, a qual oferta, além do ensino fundamental, o

ensino médio e outras modalidades de ensino, localizada numa comunidade do
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municipio de Alto Alegre do Pindaré, Maranhdo, e também nas residéncias dos
sujeitos pesquisados. No ambiente escolar foram observadas e descritas duas aulas
de producéo textual. Além disso, foram recolhidos os textos escritos pelos alunos
durante essas duas aulas para que fossem analisados. Nas residéncias dos sujeitos
da pesquisa foram aplicados questionarios com roteiro de perguntas
semiestruturadas. Para fundamentacdo tedrica deste trabalho, foram utilizadas
pesquisas que tratam da relagédo entre oralidade e escrita , como Botelho (2012)
Favero, Aquino e Andrade (2003) e Marcuschi (2010), bem como referéncia aos
trabalhos que se caracterizam como Novos Estudos do Letramento, como o de Brian
Street (2014), os de Kleiman (2008, 2005) e o de Soares (2004) e de muitos outros
autores.

Sobre a estruturacao, esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. O
primeiro capitulo aborda alguns pressupostos tedricos a respeito do letramento. O
segundo faz um retrospecto historico da relacao entre oralidade e escrita, enfatizando
que relacao entre essas duas modalidades adotada neste estudo € a de um continuo
de mutuas influéncias. O terceiro capitulo aborda a metodologia adotada para
desenvolver a pesquisa. O quarto traz a apresentacdo e a analise dos dados, a
comecar pelos dados relativos a primeira coleta, a saber, a andlise do corpus coletado:
30 producdes escritas; a fim de constatar ou ndo a influéncia da linguagem oral sobre
a pratica da escrita e, depois, a analise dos resultados relativos ao segundo momento
de coleta de dados, o qual se utilizou do instrumento questionario com a finalidade
de identificar as atividades de letramento que envolvem 0s sujeitos da pesquisa em

suas residéncias. O ultimo capitulo faz as consideracdes finais sobre o estudo.
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1. PRESSUPOSTOS TEORICOS SOBRE O LETRAMENTO

Este capitulo traz os principais fundamentos teoricos sobre o letramento. Para
inicio, julgou-se adequado discutir sobre a origem desse vocabulo de suma relevancia

para este estudo, o que sera feito a seguir.
1.1 A ORIGEM DO VOCABULO LETRAMENTO

Tendo como base Soares (2010), pode-se dizer que o uso do termo letramento
constitui-se como bastante atual em estudos no campo da educacéo brasileira. Esse
vocabulo comecou a ganhar espaco no discurso académico ha pouco mais de duas
décadas, em especial nas areas da Educacao, da Linguistica, das Ciéncias Sociais e
da Historia.

Esse vocabulo teria sido usado pela primeira vez no ano de 1986 pela autora
Mary Kato, no livro intitulado “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”.
Posteriormente, em uma publicacédo de Leda V. Tfouni (1988), esse termo aparece
com mais forca, momento em que, de acordo com Magda Soares, letramento ganha
estatuto de termo técnico no léxico dos campos da Educacdo e das Ciéncias
Linguisticas. Vale lembrar que foi nesse livro, intitulado “Adultos n&o alfabetizados”,
que Tfouni faz a distincdo entre alfabetizacdo e letramento. A partir de entdo, séo
realizadas varias publicacbes sobre essa tematica, as quais passaram a focar
principalmente na relacéo entre letramento e alfabetizacdo, como Rojo (1998).

O surgimento desse vocabulo remete a década de 80, periodo de grande
debate a respeito das elevadas taxas de analfabetismo e de repeténcia no campo
educacional brasileiro. Ao proporem uma nova perspectiva sobre 0 processo que a
crianca percorre para aprender a ler e a escrever, Ferreiro e Teberosky (1979)
contribuiram muito para a reflexdo sobre a problematica da alfabetizacdo. Diante de
toda a reflexdo que ocorreu na época sobre o analfabetismo, foi necessario encontrar
uma palavra que se referisse a condicdo ou ao estado contrario daquele expresso
pela palavra analfabetismo, ou seja, uma palavra que representasse o0 estado ou
condicdo de quem esta alfabetizado, de quem domina o uso da leitura e da escrita
(GRANDO, 2012).

Contudo, pode-se dizer que nesse momento inicial de utilizacdo do termo em

questdo, ainda ndo havia uma distingdo nitida entre alfabetizagéo e letramento. A
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respeito disso, Rojo (2009) salienta que nos textos e pesquisas da década de 1980
no Brasil, alfabetizacdo e letramento?! recobriam significados bem semelhantes, os
quais eram usados, por vezes, indiferentemente ou como sindénimos.

Sobre 0 uso desse termo no meio académico, Kleiman (1995) pontua que o
conceito do vocabulo letramento comecgou a ser usado no universo académico a partir
de uma tentativa de separar os estudos sobre “o impacto social da escrita” dos estudos
sobre a alfabetizacdo, a qual costuma ser relacionada, na esfera escolar, com as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita.

Em outro trabalho, Kleiman (2005) complementa a discussdo a respeito do
surgimento desse termo ao afirmar que ele esta relacionado com a complexidade da
sociedade moderna, uma vez que essa complexidade demanda conceitos também
complexos capazes de descrever e entender seus aspectos relevantes. Nesse
sentido, “o conceito de letramento surge como uma forma de explicar o impacto da
escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas atividades escolares”
(p-6)

A partir da incorporacdo dessa nova palavra, a discussdo no &ambito
educacional comecou a tomar novos contornos, tendo em vista que até entédo sé se
falava em analfabetismo, condicdo esta em que se encontrava grande parte dos
brasileiros.

Apesar de a propria morfologia do termo letramento reportar-se a letras, leitura,
escrita e até mesmo a condi¢do de ser proficiente em leitura e escrita, ndo se deve
acreditar que letramento é o mesmo que alfabetizacdo. Letramento, nesse
entendimento, é uma condicdo muito mais além do que o simples saber ler e escrever.
Para Magda Soares, letramento néo configura simplesmente um conjunto de
habilidades individuais. Para além disso, letramento é entendido como “um conjunto
de praticas socais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em
seu contexto social”’ (SOARES, 1998 p. 72) .

Kleiman (2008) cita Scribner e Cole (1981) para defender que hoje pode-se
definir letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos. Com essa nova concepcdo de letramento, as préaticas especificas da

escola, as quais forneciam o modelo de prética social a partir da qual se definia

1 Segundo a autora, era um termo usado desta forma, isto &, no singular.
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letramento e também segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo da divisa
alfabetizado ou nao alfabetizado, tornam-se apenas um tipo de pratica, embora ainda
a dominante.

Esse fenbmeno do letramento é mais abrangente, de modo que, com base nas
palavras da referida autora, extrapola a visdo a respeito da escrita comumente
empregada pelas instituicbes escolares. Isso se justifica porque a escola, tida como a
mais importante das agéncias de letramento, tem como foco ndo o letramento
enquanto pratica social, mas apenas um tipo de letramento, isto &, a alfabetizacéo.

Em um texto da UNESCO ¢é possivel compreender bem o que é letramento a

partir da definicdo de pessoa funcionalmente letrada:

Uma pessoa é funcionalmente letrada quando pode participar de todas
aquelas atividades nas quais o letramento é necessério para o efetivo
funcionamento de seu grupo e comunidade e, também, para capacita-
la a continuar usando a leitura, a escrita e o calculo para seu
desenvolvimento e o da sua comunidade. (UNESCO. In: Soares, 2001,
p.73).

Botelho (2012) observa que no Brasil ainda ndo se tem uma pratica efetiva de
leitura e escrita, mas acredita que ha uma aproximacao desse estagio, tendo em vista
a existéncia de esforcos por parte dos educadores brasileiros na avaliacdo do nivel
de letramento e ndo apenas na avaliacao de saber ler e escrever.

Nesse ponto, é importante ficar clara a devida distincdo entre letramento e
alfabetizacdo, uma vez que essa diferenciacdo ainda ndo é tdo bem compreendida
por todos, o que leva algumas pessoas a usarem um termo por outro como se ambas

as palavras fossem sinénimas.

1.2 LETRAMENTO E/OU ALFABETIZACAO

Marcuschi (2010) evidencia que letramento é um processo de aprendizagem
social e histérica da leitura e da escrita em contextos informais e para usos, isto €, um
conjunto de praticas ou letramentos, termo usado no plural por Street (2014), sobre o
gual sera discutido mais a frente. Essa pratica distribui-se em graus de dominio que

vao de um patamar minimo a um maximo. A alfabetiza¢&o, por outro lado, compreende
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o dominio ativo e sistematico das habilidades de ler e escrever. Apesar de poder
acontecer fora do ambito escolar, como explica o linguista através de um exemplo
histérico, é sempre um aprendizado que se da por meio do ensino.

Dessa forma, letramento ndo é alfabetizacdo, mas ele a inclui, como bem
esclarece Kleiman (2005). Essa autora explica que o0s dois processos estao
associados. Para ela, se consideramos que as instituicbes sociais usam a lingua
escrita de modo diferente, em praticas diferentes, podemos assumir que a
alfabetizacdo é uma das praticas? de letramento, a qual faz parte do conjunto de
praticas sociais de uso da escrita da instituicdo escolar. Por conta disso, Kleiman
defende que sejam mantidos os dois termos.

E importante observar que nem todos os pesquisadores da area concordam
com o uso da nomenclatura letramento, como nos diz Kleiman (2008). Para esses
autores, letramento designa apenas conceitos implicitos no termo alfabetizacao, fato
gue o tornaria desnecessario. Kleiman (2008) discorda dessa posi¢cédo, chegando a
dizer que o pensamento desses autores nada mais é do que uma simplificacado, ela
argumenta, ainda, que esse termo entrou em uso carregado de novas associacoes e
significados, como por exemplo, uma nova relagdo com a oralidade e com as
linguagens ndo verbais, relacdo esta ndo incluida e nem prevista pelo termo
alfabetizacao.

Outros autores e tradutores de livros chegaram, inclusive, a preterir o termo
letramento por outro, em geral alfabetizacdo, nos titulos de obras, isso porque, de
acordo com Britto (2004), eles ndo se sentiam totalmente a vontade com esse conceito
com o qual estavam operando. A exemplo, o autor cita o livro “Cultura escrita e
alfabetizacdo” de Emilia Ferreiro, no qual a autora insiste no uso do termo
alfabetizacdo como relativo ao conhecimento da escrita como um todo e ndo apenas
como algo relativo a aprendizagem do cddigo. Britto (2004) salienta que essa
estudiosa argumenta a recusa em utilizar o novo termo ao sustentar que a sua
admissao desconsideraria todo um trabalho empenhado, nos ultimos trinta anos, na

ampliacdo do termo letramento.

2 A autora entende como prética (de letramento) o conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita
para alcancar um determinado objetivo numa determinada situagdo, associadas aos saberes, as
tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizacdo (p. 12). Ela cita como exemplos de

praticas de letramento: assistir a aulas, enviar cartas e escrever diarios.
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Fica evidente, entdo, a justificativa de alguns autores ao recusar a utilizacdo do
termo letramento em seus trabalhos. Para eles, ndo parecia necessario a utilizacéo
de outra palavra, ja que poderiam apenas ampliar o significado da palavra
alfabetizacdo, a qual poderia englobar outras conotac¢des além daquela tradicional.

Por outro lado, ndo foram poucos os estudiosos que advogaram a utilizacdo do
neologismo em pauta, o proprio antropologo inglés Brien Street (1984) ja sentia a
necessidade de um termo que designasse esse outro conceito. Esse autor usa o termo
“literacies”, isto é, letramentos, no plural, em vez de “literacy”, termo este que estava
para letramento ou alfabetizac&o. Para Marcuschi (2010), o uso desse termo no plural
€ uma tentativa do autor de frisar a natureza social do letramento e o carater multiplo
das praticas de letramento. Isto porque Street defende o posicionamento de que nao
se deve confundir as diversas manifestacdes sociais do letramento com a escrita
como tal, tendo em vista que esta seria, na verdade, apenas uma das formas de
letramento, ou seja, o letramento pedagogico. No que se refere aos letramentos, esse
autor explica que eles se manifestam como eventos em que a escrita, a compreensao
e a interacao encontram-se integralmente interligadas.

De acordo com Kleiman (2005), ha muitas maneiras de ver e entender a relacao
entre letramento e alfabetizacao, principalmente por este ser um vocabulo complexo
e apresentar muitos significados. Para a autora, alfabetizacdo é uma pratica, isto €,
uma pratica especifica a uma instituicdo e, como tal, envolve diversos saberes,
diversos tipos de participantes, bem como elementos materiais que possibilitam
concretizar essa pratica em situacdes de aula.

Nessa perspectiva, conforme explica a pesquisadora acima, a pratica de
alfabetizacdo acontece em eventos que situam no dmbito da sala de aula, estando
esses eventos sob a lideranca de um especialista, o professor, o qual se encarrega
de ensinar de forma sistematizada as regras de funcionamento e uso do cdédigo
alfabético aos iniciantes no assunto, isto é, os alunos.

O conceito de alfabetizacdo também esta relacionado a um conjunto de
saberes a respeito do codigo escrito da sua lingua, o qual € mobilizado pelo individuo
para participar de atividades letradas em outras esferas que nao estejam ligadas
necessariamente a atividades escolares. E nesse entendimento sobre alfabetizac&o
gue costuma-se dizer que “um individuo é analfabeto, semi-analfabeto e semi-
analfabetizado para referir-se aos modos, graus ou niveis desses saberes que ele
apresenta” (KLEIMAN, 2005, p. 13).
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Alfabetizacdo também pode se referir ao processo de aquisicdo das primeiras
letras pela crianga, 0 que envolve sequéncia de operacdes cognitivas, estratégias e
modo de fazer. No entanto, apesar de apresentar essa variedade de sentidos, Kleiman
(2005) enfatiza que a alfabetizacdo, em qualquer que seja o0 seu sentido, € inseparavel
do letramento, isso porque ela é imprescindivel para que alguém seja considerado
letrado, porém néo € suficiente.

Discordando da postura de Magda Soares, a qual chegou a postular em um de
seus trabalhos que a nova palavra “literacy” parecia desnecessaria porque a palavra
alfabetismo apresentava o mesmo significado, Rojo (2009) insiste na distincdo entre
esses dois vocabulos:

O termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas
capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e
valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares e académicos ),
numa perspectiva psicolégica, enquanto o termo letramento busca
recobrir 0s usos e préticas sociais de linguagem que envolvem a
escrita de uma ou de outra maneira , sejam elas valorizadas ou néo
valorizadas, locais ou globais , recobrindo contextos sociais diversos
(familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc), numa perspectiva

socioldgica, antropolégica e sociocultural. (ROJO, 2009. p.98).

Vale destacar que em outro trabalho, Magda Soares, de certa forma,
retifica esse posicionamento, no qual ela sugere usar o termo alfabetizacdo no seu
sentido préprio, isto €, parecendo reconhecer que é preciso distinguir esse termo de

outras conotacgdes que ele pode apresentar:

Entende-se por alfabetizacdo sem eu sentido proprio o uso da
palavra para referéncia exclusivamente a aquisicdo da tecnologia da
escrita; a restricdo aqui feita se justifica porque a palavra vem sendo
frequentemente utilizada em seu sentido ampliado , em geral, seguida
de adjetivo caracterizador, para referir-se a tecnologia de aquisicao de
tecnologia de outra natureza: alfabetizacdo numérica, alfabetizacéo
digital, alfabetizacdo cientifica, alfabetizacdo musical, etc.(SOARES,
2004, p. 91)
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Apoiados nessas distingdes acertadamente elaboradas por Marcuschi (2010) e
Keiman (2005), e também nas contribuicbes de Rojo (2009), observa-se que, em
termos mais simples, a alfabetizacdo esta mais para o dominio do sistema alfabético
e ortogréfico por meio de um ensino sistemético, fator esse que se distancia da nog¢ao
agui adotada de letramento, na qual € possivel que o individuo apenas estando em
contato com praticas letradas em sua comunidade seja considerado letrado. Isso quer
dizer que mesmo alguém sendo ndo-alfabetizado pode ser considerado letrado, desde
que ele esteja imerso num ambiente com praticas letradas e reconheca as func¢des de
um bilhete, por exemplo, que saiba reconhecer rétulos de produtos, que consiga pegar
um Onibus, entre outras.

Esclarecida a distingao entre alfabetizagéo e letramento, ou letramentos como
orienta Street (2014), e relacionados os principais sentidos do termo alfabetizacao,
faz-se mister tecer posicionamentos a respeito de dois enfoques do letramento, a
saber, modelo autbnomo e modelo ideoldgico de letramento, os quais foram propostos
por Brien Steet (1984) em sua obra que inaugura os Novos Estudos do Letramento. A
relevancia da abordagem dessas duas concepgoes justifica-se pelo fato de que essa
Gltima € a mais adequada a proposta deste trabalho. Dessa forma, considera-se

importante fazer a distincdo entre esses dois modelos.

1.3 MODELO IDEOLOGICO E MODELO AUTONOMO DE LETRAMENTO

Street (2014) postula que o modelo autbnomo de letramento é aquele que
apresenta uma consideracdo muito restrita do letramento, uma vez que considera a
escrita uma habilidade neutra, técnica. E, neste caso, um modelo que pressupde uma
distincéo rigida entre oralidade e escrita, como vista anteriormente nas teorias mais
antigas, e até mesmo em estudos mais atuais, quando abordam a relacao oral/escrito.

Ao fazer uma leitura desse modelo abordado pelo antropélogo, Kleiman (2008),
em uma coletanea que propde discutir “Os significados do letramento”, descreve com
propriedade em que consiste essa “autonomia”. Para ela, essa caracteristica refere-
se ao fato de que a escrita seria, no modelo autbnomo, um produto completo em si
mesmo, de modo que ndo estaria preso ao contexto de sua producdo para ser
interpretado. Assim, 0 processo de interpretacdo estaria determinado pelo

funcionamento logico interno ao texto escrito.
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Bunzen (2014), em sua avaliacdo sobre a obra de Street, expde as concepcoes
de instituicdes, textos e sujeitos no modelo autbnomo de letramento, segundo o qual
esses elementos sédo tratados de forma homogénea, fora do contexto social em que
estdo inseridos. Desta forma, o maior esforco reside em avaliar o que 0s sujeitos
conhecem sobre determinados textos escritos, com raras preocupacdes a respeito de
COMO as pessoas usam esses textos e o que fazem com eles nos diversos contextos
historicos e culturais.

Dessa énfase no funcionamento regido pela légica perpassam outras
caracteristicas do modelo autbnomo de letramento. Entre essas caracteristicas,
Kleiman (2008) destaca a correlacdo entre a aquisicdo da escrita e 0 desenvolvimento
cognitivo; a dicotomizacdo entre oralidade e escrita; bem como a atribuicdo de
poderes e qualidades intrinsecas a escrita e, por consequéncia, aos povos ou grupos
gue a possuem.

A correlacdo entre a aquisicdo da escrita e o desenvolvimento cognitivo parte
de argumentos oriundos empiricos e etnogréaficos, 0os quais costumam comparar as
estratégias de resolucdo de problemas por grupos letrados e nao-letrados. Esse ponto
de partida de observacéo ja defende, de certa forma, a ideia de que ha um grande
divisor entre 0s povos gque usam e 0S que nao usam a escrita.

Sobre a dicotomizac&o da oralidade e da escrita, muito presente em teorias da
antiguidade, pode-se dizer que isso acontece porque a pratica de letramento
focalizada nesse modelo é a que leva a producéo do texto tipo ensaio, sendo que o
padrdo da oralidade usado para fazer a comparacdo € geralmente o didlogo, isto é,
justamente o texto que mais se diferencia daquele. Esse tipo de analise certamente
mostrara que ha diferencas entre o texto oral e 0 escrito, mas nao é suficiente para
defender que ha uma dicotomia entre oralidade e escrita, tendo em vista que nao leva
em consideracao as praticas discursivas nas quais a escrita esta integrada. Se fizesse
uma comparag¢do usando o continuo, como defende Marcuschi (2010), seria possivel
verificar que ha mais semelhancas entre essas duas modalidades do que diferencgas.

Com relacéo as qualidades intrinsecas da escrita, Kleiman (2008) observa que
alguns autores como Olson (1981 e 1984) e Ong (1982), atribuem a escrita um poder
transformador de nossas estruturas mentais. Nesse sentido, a escrita proporcionaria
0 exercicio de operacdes mais abstratas, por exemplo. Ha neste caso, uma

supervalorizacéo da tecnologia da escrita, enquanto que a fala é caracterizada como
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uma modalidade restritiva, uma vez que estaria relacionada ao pensamento
situacional e operacional.

Sobre esse poderio atribuido a escrita, Botelho (2012) evidencia que, embora
concorde com Ong quando este defende que a pratica da escrita ocasionou uma
mudanca na vida do homem de forma direta ou indireta, discorda da ideia de que a
tecnologia da escrita tenha de fato moldado e capacitado a intelectualidade do homem
moderno. Botelho(2012) contra-argumenta, inclusive, ao dizer que nés ndo somos
robds e que a escrita ndo é para n6s um programa de comportamento. Como diz esse
autor “ somos seres pensantes e a escrita € um dos elementos de que nos valemos
para expressar nossos pensamentos (p. 28).

Graff (1979) ja avaliava essa primazia da escrita como sendo o que ele
denominou “mito do letramento”, ou seja, uma ideologia que vem se reproduzindo nos
altimos trezentos anos, e que confere ao letramento uma enorme gama de efeitos
positivos, desejaveis ndo s6 no ambito da cognicdo, mas também no ambito social (
KLEIMAN 2008, p. 34).

Kleiman ainda menciona Gee (1990) para ressaltar que o modelo autbnomo de
letramento, ainda muito praticado nas escolas, torna-se ainda mais agravante quando
atribui o fracasso e a responsabilidade por esse fracasso ao individuo que pertence
ao grande grupo dos pobres e marginalizados nas sociedades tecnoldgicas, isso
porque € comum a percepcdo do problema em termos individuais, contraditorios a
realidade social.

Brien Street (2014) argumenta enfaticamente que o modelo autbnomo é
dominante na UNESCO e em outras agéncias que se ocupam de alfabetizacao. Isso
porque esse modelo “tende a se basear na forma de letramento do ‘texto dissertativo’
prevalente em certos circulos ocidentais e académicos e, a generalizar amplamente a
partir dessa pratica restrita, culturalmente especifica” (p. 44). Dessa forma, esse
enfoque considera apenas uma direcdo em que o desenvolvimento do letramento
pode ser tracado, associando-o a ideia de progresso, civilizacao, liberdade individual
e mobilidade social.

Com base nesses pressupostos, verifica-se que esse modelo foca o letramento
em seus aspectos técnicos, isto é, trata-se de um modelo insensivel ao contexto
social. Alem disso, pela forma como trata oralidade e escrita, dando prioridade a

escrita, colabora com a visdo dicotdbmica entre essas modalidades, distanciando-se,
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assim, da proposta desse trabalho, a qual trata a oralidade e escrita como praticas
sociais.

Ao contrario do modelo autdbnomo, o enfoque ideolégico compreende o
letramento em termos de préticas sociais. Esse modelo reconhece que as praticas de
leitura e escrita estdo sempre inseridas ndo s6 em significados culturais, mas em
alegacdes ideologicas e nas relacdes de poder (STREET, 2014).

Em sua tese, “Cenas de letramentos sociais”, Lopes (2006) reporta-se a esses
posicionamentos adotados por Street, 0s quais ja aparecem em uma publicacdo desse
autor em 1984, avaliando que esse autor tece uma critica ao posicionamento ja
cristalizado no meio académico e também dominante na instituicdo escolar e na
sociedade em geral, isto €, a posicdo de que a escrita deveria ser concebida enquanto
um recurso tecnoldgico que reuniria qualidades capazes de dotar de superioridade
agueles que dele tivessem o dominio formal.

Essa autora explica, ainda, com base em Street (1993), a utilizacdo do termo
ideologia para nomear o modelo em pauta. Trata-se de um termo que ndo € tomado
no sentido marxista de falsa consciéncia ou dogma, mas tal como usado na
antropologia contemporanea e na sociolinguistica, em que “ideologia € o lugar de
tensdo entre autoridade e poder, de um lado, e de outro, resisténcia e criatividade”
(apud LOPES, 2006, p. 48).

Ao se contrapor as generalizagfes viabilizadas pelo uso do modelo autbnomo,
Street (2014) advoga a favor do enfoque ideolégico, ao pontuar que este, ao contrario
daquele, forca a pessoa a ficar mais cautelosa no que diz respeito as grandes
generalizacBes e pressupostos acalentados sobre o letramento em si. Sobre esse
posicionamento, o autor explica: “aqueles que aderem a este segundo modelo se
concentram em praticas sociais especificas de leitura e escrita. Reconhecem a
natureza ideoldgica e, portanto, culturalmente incrustrada dessas praticas” (p.44).

E importante esclarecer que o autor em referéncia ndo defende esses dois
modelos de letramento como uma dicotomia, mas sim a ideia de que todos os modelos
de letramento podem ser compreendidos como um arcabouco ideologico e que sé ha
superficie os modelos autbhomos parecem ser neutros e imparciais. Com isso,
aqueles que preferem preservar a postura autbnoma € que Sd0 responsaveis por
estabelecerem uma polaridade entre os aspectos técnicos do letramento e o0s
ingredientes culturais, como se estes pudessem ser adicionados depois. Os que

aderem ao modelo ideoldgico, ao contrario:
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nao negam a importancia dos aspectos técnicos da leitura e da escrita,
tais como decodificacéo, correspondéncia som/forma e “dificuldades”
de leitura, mas sustentam que esses aspectos do letramento estéo
sempre encaixados em praticas sociais particulares- o processo de
socializacdo por meio do qual a leitura e a escrita sdo adquiridas e as
relacbes de poder entre grupos engajados em praticas letradas
diferentes sao cruciais para o0 entendimento de questbes e
“problemas” especificos. (STREET, 2014, p. 161)

Fica evidenciado, a partir dessas explicacbes, que a visdo ideoldgica de
letramento ndo exclui todo o trabalho em torno do modelo autbnomo, de modo que
nao busca negar as habilidades técnicas nem os aspectos cognitivos da leitura e da
escrita, mas sim tenta entendé-los como aspectos que estdo envoltos por questbes
de ordem cultural e por estruturas de poder.

Embora ja se tenha comentado no decorrer deste texto sobre o modelo de
letramento predominante nas escolas de um modo geral, faz-se mister tecer mais
alguns comentarios subjacentes as praticas de letramento na escola. Mesmo se
considerando que o presente trabalho néo intenta fazer uma anélise exaustiva dessas
praticas de letramento desenvolvidas nesse ambiente, acredita-se que nao se deve

desconsidera-las em qualquer pesquisa que versa sobre o letramento.

1.4 A ABORDAGEM DO LETRAMENTO PELA ESCOLA

Angela Kleimam, na sua célebre obra “Os significados do letramento”, reporta-
se aos resultados de um estudo etnogréafico de pequenas comunidades no Sul dos
Estados Unidos realizado por Heath(1982, 1983), para reconhecer que o modelo
determinante das praticas escolares € o modelo autbhomo de letramento. A autora

explica como esse modelo considera a aquisi¢ao da escrita:

(...) como um processo neutro que, independentemente de
consideracbes contextuais e sociais, deve promover aquelas
atividades necesséarias para desenvolver no aluno, em Ultima

instancia, como objetivo final do processo, a capacidade de interpretar
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e escrever textos abstratos, dos géneros expositivo e argumentativo,

dos quais o prototipo seria o texto tipo ensaio. (KLEIMAN, 2008, p. 44).

Ainda de acordo com essa autora, as praticas escolares nesse contexto
americano estariam constituidas por praticas de letramento ideologicamente
determinadas, as quais encaminham o discente por trilhas previamente determinadas
em virtude de sua classe social e/ou etnia, ou seja, essas trilhas ndo eram
determinadas por fatores como inteligéncia ou potencialidade do aluno. Com isso,
essas trilhas contribuem para a reproducéo das desigualdades no sistema.

Embora esses dados refiram-se a uma pesquisa realizada no contexto escolar
americano, estudos feitos em solo brasileiro mostram que aqui a situacdo € bem
semelhante. Isso porque o modelo predominante nas praticas escolares € o modelo
autbnomo de letramento, o qual, juntamente com outros fatores como a reproducéo
da ordem dominante pela escola, isto €, ela atua, muitas vezes, em prol dos interesses
da classe dominante, contribuindo, assim, para preservar as desigualdades. Kleiman
(2008) alerta que essa situacdo € ainda mais agravada pela pobreza e pelo
analfabetismo generalizado, 0s quais tornam as consequéncias do processo ciclico
de reproducéo da desigualdade muito mais desumanas.

Fica evidente que uma pratica escolar nesses moldes, isto €, que direciona o
ensino da escrita para a producao de textos expositivos abstratos, reforca, ainda mais,
a polarizacao entre oralidade e escrita, como adverte a autora acima.

Concorda-se com Botelho (2012) para quem a pratica escolar que da prioridade
a escrita e a tem como elemento fundamental para producdo de textos diversos, 0s
quais sdo, ndo raras vezes, abstratos e descontextualizados, torna estanques a
oralidade e a escrita, além de néo as considerar como duas modalidades da lingua,
mas como formas realmente diferentes de comunicacéao e expressao do pensamento,
ou seja, como se fossem linguas distintas.

Sobre a prioridade que costuma dar a escola a escrita padrdo, Juscelino
Nascimento (2014), em sua dissertacdo “Do Joca ao Satélite, do Satélite ao Joca:
oralidade e letramento na escola e na comunidade”, acredita que a escola esta certa
guanto ao ensino desta variante de prestigio, até porque, de acordo com ele, ndo ha
outra opgdo que n&o seja ensinar a escrita padrdo. Entretanto, concordando com
Marcuschi (1998), Nascimento discorda da maneira como essa instituicéo realiza esse

ensino, o qual costuma se processar com base em uma gramatica normativa, sem se
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vincular ao contexto e a realidade dos alunos, que se veem cercados por uma gama
de regras dispostas nos manuais de ensino e seguidas pelos professores de lingua
materna.

Importante dizer que a culpa por essas incongruéncias ndo devem ser
direcionadas apenas para a figura do professor, por este ndo ser considerado um
representante pleno da cultura letrada, nem para as falhas no curriculo que néao
prepara adequadamente o professor para o ensino. Concorda-se com Kleiman (2008),
para quem as deficiencias do sistema educacional na formagédo de sujeitos
plenamente letrados sdo bem mais profundas e advém dos proprios pressupostos
referentes ao modelo de letramento escolar.

Kleiman (2008) acredita que a concepcdo de ensino da escrita como o0
desenvolvimento de uma linguagem cada vez mais abstrata, através da prioridade que
costuma dar a escola a escrita do texto expositivo, esta em oposicéo a outros modelos
de letramento que consideram a escrita uma pratica discursiva. Em sua obra “A
educacéo na cidade”, Paulo Freire (1991), ao discutir questdes educacionais, defende
que é essa ideia de escrita como prética discursiva que, ao possibilitar uma leitura
critica da realidade, atua como um importante instrumento de resgate da cidadania e
gue impulsiona o0 engajamento do cidaddo nos movimentos sociais, 0s quais tém
como objetivo a luta pela melhoria de vida e a transformacéo social.

Oliveira (2004) faz referéncia a autores como Dahlet, Meurer e Garcez, ao dizer
gque esses tém observado que o processo de ensino/aprendizagem da linguagem
escrita ndo esta sendo efetuado com o devido compromisso de despertar no aluno o
prazer de escrever, isto é, de fazé-lo enxergar essa atividade como uma pratica que
se faz necesséria para toda a sua vida e que a melhor saida seria trabalhar o seu
convivio com ela da forma mais natural possivel.

Essa autora acrescenta, ainda, que a escola parece querer resumir o ensino da
escrita ao simples repasse de normas gramaticais descontextualizadas e a dicas para
0 bem-escrever.

Concorda-se com Passarelli (2013), em seu livro “Ensino e corregédo na
producao de textos escolares”, para quem essa forma como a escola orienta as
producbes de texto provém de uma herangca como muitos de ndés aprendemos a
escrever com base nas tradicionais “técnicas de redagao "p. (46). Em outros termos,
€ algo que esta tao arraigado no imaginario escolar que é de dificil desconstrucao,

mesmo diante de pesquisas que mostram que 0 caminho € outro a se seguir e mesmo
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frente a resultados nem um pouco satisfatorios no que tange a pratica da escrita pelos
alunos.

Reitera-se que esse distanciamento entre o que a escola concebe como escrita,
ou seja, como encaminha o ensino e aprendizagem dessa pratica e as reais situagdes
de envolvimento com a escrita vivenciadas pelos alunos, possivelmente, contribui
para o fracasso no que se refere as producdes escritas por esses discentes no
ambiente escolar e também para a aversdo que grande parte desses discentes
costumam ter a escrita.

Kleiman (2008) sugere, entdo, a importancia da transformacédo de praticas
sociais tdo excludentes como as da instituicdo escolar brasileira, a comecar pela
desconstrucdo da concepcédo de letramento dominante nesse contexto. Essa
transformacao proporcionaria, assim, o resgate da cidadania, principalmente quando
se trata de grupos marginalizados.

Diante dessas discussfes, € importante saber, ainda, quais as orientacdes dos
documentos oficiais, como os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs), para o
ensino de lingua portuguesa, principalmente o ensino da escrita, uma vez que esta
constitui a pratica social em foco neste trabalho. Importante frisar que a secdo néo
pretende esgotar a andlise dos documentos, apenas propor uma breve reflexdo sobre

0 ensino de lingua portuguesa no terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental.
1.5 ORIENTACOES OFICIAIS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Como se sabe, Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram
publicados no final da década de 90, no entanto, suas raizes remontam as reformas
do ensino iniciadas na década de 1980, periodo em gue no Brasil vivenciavam-se lutas

politicas por redemocratizagéo:

Durante os anos de 1980, o retorno a democracia politica levantou
expectativas de desenvolvimento de processos correlatos no conjunto
das instituicbes da sociedade. No plano educacional, e apesar dos
limites impostos ao retorno a institucionalidade democratica pela
persisténcia do autoritarismo, a abertura politica levou varios prefeitos
e governadores de oposi¢do ao governo militar e seus secretarios de
educacado a procurarem impelir modificacdes no sistema educativo,
qgue incluiam reformas estruturais e curriculares focalizadas na
ampliacdo e melhoria da escola publica. Essa perspectiva democratica
ecoou, inicialmente, nas propostas educacionais apresentadas
durante a elaboracdo da nova Constituicdo Federal (CF) e,
posteriormente, no processo de elaboracdo da nova Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e nas iniciativas de
reorganizacdo do espago politico-institucional responsavel pela
educacdo. (BONAMINO; MARTINEZ, 2002, p. 370).

No que se refere aos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, pode-se dizer que surgiram a partir de discussdes que se propagavam
desde a década de 70, as quais apontavam a necessidade de melhorar a qualidade
de ensino no pais. O eixo dessa discussdo no Ensino Fundamental, segundo os
proprios documentos, centra-se, principalmente, no dominio da leitura e da escrita
pelos alunos. Nesse sentido, esses documentos apresentam como finalidade basilar
constituir-se em referéncia para as discussfes curriculares da area e contribuir com
técnicos a professores no processo de revisao e elaboracdo de propostas didaticas.

Enquanto um projeto educativo comprometido com a democratizagéo social e
cultural, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa delegam a
escola a fungao e a responsabilidade de “contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania” (19).

Nestes documentos, principalmente quando trata do ensino da lingua
portuguesa no terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental verifica-se a atencao

direcionada para a formacéao de sujeitos para a ativa participacao social:

Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso
a informacéo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou
constroem visbes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizagéo social e cultural atribui
a escola a funcé@o e a responsabilidade de contribuir para garantir a
todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessérios para o

exercicio da cidadania. (p. 19).

Esse documento oficial salienta que a responsabilidade da escola é ainda mais
acentuada quanto menor for o grau de letramento das comunidades em que vivem 0s
alunos. Importante dizer, ainda, que a concepc¢ao de letramento adotada por esse
projeto educativo € bem semelhante a adotada neste trabalho:

Letramento, aqui, é entendido como produto da participacdo em
praticas sociais que usam a escrita como sistema simbdlico e

tecnologia. Sao préticas discursivas que precisam da escrita para
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torna-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepcao decorre 0
entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, nao existe
grau zero de letramento, pois nelas é impossivel ndo participar, de

alguma forma, de algumas dessas préticas (BRASIL,1998, p. 19).

Desta forma, considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio dos
alunos, é papel da escola promover sua ampliacdo de forma que, progressivamente,
no decorrer dos oito anos do Ensino Fundamental, cada aluno se torne capaz de
interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como
cidadao, de produzir textos eficazes nas mais diversas situagoes.

Fica evidente que o ensino da Lingua Portuguesa deve estar voltado para a
funcdo social da lingua. Este é requisito basico para que a pessoa ingresse no mundo
letrado, para que possa construir seu processo de cidadania e, ainda, para que
consiga se integrar a sociedade de forma ativa e a mais autbnhoma possivel.

Quando o referido documento coloca que especialmente 0S grupos com menos
praticas letradas em seu cotidiano devem conhecer e ser inseridos nas diferentes
praticas de leitura e escrita, isto é, praticas de letramento voltadas para o exercicio da
cidadania, Cloris Porto Torquato (2016), em seu artigo denominado “Documentos
Oficias Relativos ao Ensino de Lingua Portuguesa, Interculturalidade e Politicas de

Letramentos”, nota um descompasso:

Essa inser¢do dos estudantes em diferentes préaticas de letramento
gera o encontro — e também pode gerar o conflito — intercultural, uma
vez que insere o0s alunos em praticas letradas que podem ndo ser
frequentemente exercidas em e por suas comunidades. Assim, 0
documento orienta que os estudantes devem ser levados a conhecer,
interpretar e produzir textos que circulam em esferas socioculturais
distintas daquelas em que eles estao originalmente inseridos. Convém
lembrar que as préticas de letramento dessas esferas, bem como os
textos/discursos que as constituem, sdo marcadas por ideologias
(concebidas, neste texto, como conjuntos de valores, como
orientacdes axiolégicas) proprias, de modo que os estudantes sdo

levados ao didlogo com esses valores. Em funcao de diferencas
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ideolégicas dos grupos sociais, esse dialogo intercultural pode gerar
conflitos (TORQUATO, 2016, p. 445).

Ao fazer essa analise, Torquato acredita que ha o privilégio de determinadas
politicas de letramento por parte dos PCNs. Essa autora indica que esses
documentos oficiais, ao promoverem determinadas politicas de letramentos,
promovem também conflitos interculturais, pois privilegiam o0s letramentos
dominantes, silenciando outras praticas de letramento. Para essa autora, esse
silenciamento e ndo legitimacdo de praticas letradas locais tém implicacbes para as
constituicbes das identidades dos estudantes e para as 1politicas linguisticas locais.

Dessa forma, o documento parece indicar para um movimento predominante,
a saber, a insercdo dos estudantes nas praticas letradas dominantes em virtude de
uma formacdo que se volta para o mercado de trabalho e para a formacédo da
cidadania (TORQUATO, 2016). Essa autora explica, com base em Street (2007), que
sdo dominantes as praticas consideradas padrao, mas essas praticas devem ser
vistas como uma variedade dentre varias outras.

A respeito disso, Street (2014) chama a atencdo para que se considere as
praticas letradas de uma determinada populacdo, isso porque essas pessoas ja
trazem consigo esse letramento antes de qualquer programa de letramento que vise
a essas praticas de letramento consideradas padrédo. Assim, o autor enfatiza que
essas pessoas nao sao “tabuas rasas” e, por isso mesmo, essas praticas de
letramento que ja possuem ndo podem ser desconsideradas e nem marginalizadas
perante o letramento dominante.

Ainda sobre essas irregularidades, por assim dizer, presentes nos PCNs de
Lingua Portuguesa, Torguato cita, inclusive, andlises criticas de outros autores
(CANEN, 2000; VALENTE, 2003; FREITAS; VARGENS, 2009) que apontam
contradicdes teoricas e fragilidades conceituais desse documento.

Embora haja esses pontos considerados negativos, ndo se pode negar a
presenca de muitos pontos positivos quando se analisa o documento em pauta,
guestdes essas que vao ao encontro dos atuais debates que giram em torno do ensino
de lingua portuguesa. A exemplo disso esta o reconhecimento da influéncia que a
oralidade pode exercer sobre a pratica escrita do escritor iniciante. Sobre esse
fenbmeno, os PCNs enxergam apenas uma saida, a saber, “ a possibilidade que

venha a construir uma representacdo do que seja a escrita sO estara colocada se as
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atividades escolares Ihe oferecerem uma rica convivéncia com a diversidade de textos
que caracterizam as praticas sociais (p. 25). Concorda-se com essas orientagoes,
principalmente por entender que apenas essa rica convivéncia com a diversidade de
textos proporcionaria ao aluno compreender as especificidades que a modalidade
escrita assume nos diversos géneros, pois hdo se pode negar a complexidade que
apresenta a escrita.

Esses documentos orientam, ainda, que a selegao de textos deve privilegiar
textos de géneros que aparecem com maior frequéncia na realidade social e no
universo escolar, como é o caso de noticias, editoriais, cartas argumentativas, artigos
de divulgacado cientifica, verbetes enciclopédicos, contos, romances, entre outros.
Assim, a diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar a servi¢o da
expansao do conhecimento letrado do aluno.

No que tange a abordagem do texto, segundo os parametros “a inclusao da
heterogeneidade textual ndo pode ficar refém de uma pratica estrangulada na
homogeneidade de tratamento didatico, que submete a um mesmo roteiro cristalizado
de abordagem uma noticia, um artigo de divulgagao cientifica e um poema” (p. 26).

Algumas evidéncias mostram que os PCNs apresentam uma postura contraria
a tradicdo gramatical. Ndo se vé uma alusdo ao aprimoramento dos conhecimentos
linguisticos visando a norma culta ou se referem a dicotomia fala x escrita, bastante
discutida neste trabalho. Esses documentos, em vez de focarem em apenas uma
variedade, no caso a de maior prestigio social, apontam para a necessidade de a
escola possibilitar ao aluno conhecer e valorizar as diferentes variedades do
Portugués, bem como leva-lo ao dominio apropriado da leitura e da escrita. Desta

forma, esses documentos sugerem que:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrbes de fala e escrita, o que
se almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a
escolha da forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e
condicbes do contexto de producdo, ou seja, € saber adequar os
recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes

situagcbes comunicativas(...)(p. 31).

Quando os PCNs orientam que “é preciso abandonar a crenga na existéncia de

um género prototipico que permitiria ensinar todos 0s géneros em circulagao social’
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(p.24), fica clara a orientacdo para o trabalho com a diversidade de géneros, seja na
modalidade oral ou na escrita. Isso mostra o esforco dos PCNs em desmistificar a
ideia de que h&d um género parametro para se trabalhar a modalidade escrita, como
no caso dos géneros de natureza expositiva, e de que ha um género modelo para se
abordar a modalidade oral, como no caso da conversa informal. Estes parametros,
como vistos numa secao anterior, contribuiram para que se consolidasse, durante
muito tempo, o mito da grande divis&o entre oralidade e escrita.

Dadas essas discussdes que apontam fatos positivos relativos as orientacdes
dos PCNs no que se refere ao ensino de lingua portuguesa, mais especificamente a
abordagem do letramento, mas também possiveis falhas desse documento, como
sugere Torquato (2016), acredita-se que esse documento, enquanto orientacéo
curricular, apresenta um papel de bastante relevancia e pode servir como norte para
um trabalho pedagdgico mais situado, isto €, mais adequado as atuais discussdes no
ambito do ensino de lingua portuguesa. Ademais, reconhece-se que a breve
discussdo que se propds aqui esta longe de esgotar todo o debate que pode ser
realizado em torno das questdes aqui propostas. Ela pode direcionar, certamente,
para o delineamento de outras pesquisas mais aprofundadas a respeito dessa
tematica.

Dito isso, pretende-se, a seguir, discorrer, ainda, sobre dois conceitos relativos
ao letramento : a nocao de eventos de letramento, a qual foi proposta por Heath (1982)
e préticas de letramento, conceito empregado por Street(1984) e melhor desenvolvido,
juntamente com o conceito evento de letramento, em outro trabalho deste autor, a
saber, “Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento,
na etnografia e na educagao” (STREET, 2014).

Vale esclarecer, entretanto, que para o objetivo deste trabalho, ndo serdo
analisados eventos de letramento variados. A principio, intenta-se considerar, para
efeito de andlise, apenas o evento ensino da escrita em sala de aula, o qual sera
analisado nos dias de observacao e coleta de textos escritos por alunos do nono ano

do Ensino Fundamental.

1.6 EVENTOS DE LETRAMENTO E PRATICAS DE LETRAMENTO
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Além do desmembramento dos estudos do letramento nos modelos autbnomo
e ideoldgico, os Novos Estudos do Letramento apresentam 0s componentes eventos
e praticas de letramento, como dito anteriormente, como unidades basicas de analise
do fenbmeno, sem, no entanto, deixar de considerar o texto, o qual € relevante quando
se trata de evento de letramento (LOPES, 2006).

Heath (1982) define evento de letramento como “qualquer ocasidao em que um
fragmento de escrita integra a natureza das interacbes dos participantes e seus
processos interpretativos” (apud STEET, 2014, p. 173).

Ao interpretar essa definicdo apresentada por Heath, Lopes (2006) indica tratar-
se de uma nocao inspirada na ideia de evento de fala, a qual foi proposta inicialmente
no contexto dos estudos da Etnografia da Comunicacéo, por Dell Hymes. Da mesma
forma que os eventos de fala, os eventos de letramento processam-se de acordo com
as regras tacitamente estabelecidas, e podem desenvolver-se em uma sequéncia de
acOes que envolvem desde uma pessoa ou um grupo de pessoas para elaborar uma
peca escrita ou ler algum fragmento anteriormente escrito.

A autora supracitada assinala, ainda, que esses eventos nem sempre se
processam da mesma forma, isso porque cada um deles possui regras especificas,
as quais precisam ser observadas de acordo com 0 contexto em que ocorrem, 0S
objetivos aos quais se propdem e também os papéis dos agentes sociais que neles
estdo envolvidos.

Praticas de letramento, por seu turno, sdo entendidas como um conceito mais
amplo, “alcado a um nivel mais elevado de abstracdo e referindo-se a
comportamentos e conceitualizagdes relacionados ao uso da leitura e/ou da escrita”.
(STREET, 2014, p. 174)

De acordo com Street, as praticas letradas incorporam, além dos eventos de
letramento, isto é, ocasides empiricas em que o letramento é parte integrante; os
modelos populares desses eventos e preconcepcdes ideoldgicas que 0s sustentam.

Dessa forma, como bem interpreta Lopes (2006), por serem estruturados a
partir de algum material escrito, evento de letramento caracteriza-se como uma
unidade concreta, o que o torna observavel e passivel de descricdo e analise. As
praticas de letramento, ou praticas letradas, como prefere Street (2014),
diferentemente do evento, sdo unidades abstratas de analise. Isso ndo quer dizer que
por serem diferentes, eles ndo estéo relacionados, até mesmo porque sao as praticas

de letramento que propiciam a interpretacdo daquilo que é observavel no evento.
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Dadas essas discussdes teoricas a respeito do letramento, tendo como base
os Novos Estudos do Letramento, este trabalho intenciona, também, apresentar o
percurso histérico da relacédo entre oralidade e escrita. Para isso, o proximo capitulo
parte de teorias mais antigas até chegar em concep¢des mais atuais que propdem o
tratamento da oralidade e escrita dentro do continuo tipolégico que envolve variados

géneros textuais.
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2 DAS TEORIAS DA ANTIGUIDADE AS TENDENCIAS ATUAIS: UM BREVE
ESTUDO DA RELACAO ENTRE ORALIDADE E ESCRITA

Esta secdo propbe-se a apresentar o percurso historico da relacdo entre as
duas modalidades da lingua, a saber, as modalidades oral e escrita. Antes de abordar
essa relacado propriamente dita, faz-se pertinente apontar elementos referentes a
histéria da escrita. Esse mesmo processo ndo sera feito com a oralidade, neste
trabalho, o que se justifica pelo dificil rastreamento de sua génese, o que se explica,
de acordo com Pino (1993), por sua origem ter se perdido em um passado muito
remoto, impossibilitando assim a investigacao.

Sabendo da impossibilidade de realizacdo desse rastreamento, acredita-se ser
relevante ao menos definir precisamente o termo oralidade, bem como a sua origem.
Nas palavras de Costa (2016), oralidade significa a propriedade natural da lingua, a
manifestacdo verbal do homem na sua comunicacdo mais auténtica. Sobre o
surgimento do termo, “a palavra oral tem origem no latim oralis, de os, oris que
significa boca. (p. 46). Como diz a autora, oralidade, desta forma, relaciona-se com
oral, sonoro, isto é, aquilo que € expresso por meio da voz e, como tal, acompanha o
homem desde o seu surgimento.

Com essa breve definicdo do termo oralidade, discute-se a seguir alguns

elementos referentes a histéria da escrita.

2.1 ALGUNS ELEMENTOS DA HISTORIA DA ESCRITA

Definida como “conjunto de signos organizados que permitem comunicar
qualquer mensagem construida sem passar necessariamente pela voz natural’
(CATACH, 1996, p. 5), a escrita, por sua vez, surge e se configura como uma forma
de comunicacgao pratica e eficaz quando do estabelecimento e desenvolvimento das
relacbes sociais.

Em sua dissertagdo intitulada “Oralidade e Escrita: Uma relacdo de
complementaridade”, Mirian Bueno (2003) reporta-se a Barthes para afirmar que as
primeiras expressdes ou marcas escritas teriam surgido ha 30.000 anos. Tratava-se
de incisdes feitas em 0ss0s ou pedras, as quais serviam para marcar o tempo ou
contar os animais. Ha cerca de 20 000 anos, ainda na perspectiva desse autor, teriam

surgido as primeiras figuras mais elaboradas de escrita, porém, ainda se
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apresentavam de forma abstrata, significando algum dominio técnico e transmitindo
conteudos ligados a mitologia.

A escrita que hoje se conhece teria surgido, com base em Masini-Cagliari
(1999), na antiga Suméria, por volta do ano 3. 100 antes de Cristo, o que corresponde
ao periodo em que tabletes de barro eram grafados com o objetivo de atender as
demandas de registro de contabilidade e contagens rudimentares. Essa autora, no
entanto, ndo exclui os indicios de que essa escrita tenha surgido também de forma
independente em outros lugares do planeta, citando como exemplo a China (1.300
a.C), o Egito (3.00 a. C) e a América Central.

Sobre a evolucao do grafismo, Cagliari (1996) destaca as trés etapas distintas
que caracterizam as formas primitivas da escrita até chegar as formas alfabéticas, a
saber: pictogréafica, a ideografica e alfabética. A fase pictogréfica se caracterizou pela
escrita através de desenhos ou os chamados pictogramas.

Kato (1986) alerta que esse sistema nao apresenta, a principio, uma relacao
direta com a fala, no entanto, encaminha-se mais tarde em direcdo a representacao
desta. A partir de entéo, a fala passa a representar as ideias e a escrita a ser vista
como a representacdo daquela.

Outra fase posterior foi a ideografica (3.100 a. C), a qual representa a escrita
por meio de desenhos especiais, denominados ideogramas. Kato (1986) salienta que
o ideograma, ou logograma, ja apresenta o estatuto linguistico de palavra e, dessarte,
possui também sua representacdo fonética. Contudo, “os pictogramas nao estao
associados a um som, mas a imagem do que se quer representar. Consistem em
representacées bem simplificadas dos objetos da realidade”(CAGLIARI, 1989, p. 108).

Convém evidenciar que foi nessa fase da escrita que foram introduzidos alguns
sinais auxiliares muito conhecidos na nossa escrita alfabética, a saber, a pontuacéo e
os determinantes.(KATO, 1996).

Kato explicita, ainda, que embora na fase logogréafico-silabica os logogramas
ja fossem utilizados com valor de silaba , € somente posterior a essa fase de fungéo
hibrida do logograma que o sistema silabico se desenvolveu plenamente. Dado esse
esclarecimento, a autora cita os sistemas pictograficos que se desenvolveram em
escritas logografico-silabicas: o sumério (escrita cuneiforme), o egipcio e o hitita
(hierdglifos) e o chinés. Vale lembrar que é na escrita egipcia que esta a base da

escrita alfabética.
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Cagliari (1989) explica como a evolucdo da fase pictografica propiciou o
surgimento do nosso alfabeto. Segundo esse autor, as letras do nosso alfabeto vieram
desse tipo de evolugdo: “o a era a representacdo da cabeca de um boi na escrita
egipcia, o b era a representacdo de uma casa na escrita egipcia, o d era a figura de
uma porta, o m era o desenho das ondas das aguas, o n era 0 desenho de uma cobra"
(p. 108).

Para que se entenda de que forma passou-se do sistema logografico-sildbico
para o sistema sildbico, Kato (1996) cita o fenbmeno chamado rébus, que nada mais
€ do que a representacdo de palavras ou silabas por pictogramas, utilizando-se

apenas 0s sons dos objetos representados, uma técnica muito comum em jogos de

palavras. A titulo de exemplo, a autora cita o pictograma ~  para representar

A

“cara” e o pictograma == para representar “vela’ para representar a palavra
“caravela”. Para a autora, ndo é facil representar palavras desta forma, pois usa-se
apenas as propriedades fonéticas e ndo as semanticas, assim, os ideogramas sao
esvaziados de uma semantica. Contudo, foi esse o caminho encontrado pelo homem
para chegar a escrita silabica.

Ainda de acordo com Kato (1996), foram os povos fenicios, 0s quais possuiam
um forte espirito pratico de comerciantes, que se apossaram da complicada escrita
lexical silabica dos egipcios, derivada dos hieréglifos, e dela extrairam 24 simbolos,
0s mais simples, a fim de formarem o silabério. Esse silabario constituia-se somente
de consoantes, sendo que ocasionalmente as semiconsoantes correspondentes aos
fonemas /w/ e /y/ eram usadas para representar as vogais /u/ e /il. A exemplo disso,
um mesmo simbolo podia ser lido como /ma, me, mi, mo/ ou /m/.

Finalmente, surge a fase da escrita alfabética, a qual se caracteriza pelo uso
de letras e tem sua génese nessa intersecado entre as duas formas de escrita
anteriores. Embora se saiba que as letras tiveram sua origem nos ideogramas,
Cagliari(1989) esclarece que estas perderam o seu valor ideogréafico e passaram a
assumir uma nova funcéo de escrita, a saber, arepresentacdo puramente fonografica.

Kato (1996) data o surgimento dessa fase no século X a. C, na Grécia. Parece
oportuno afirmar que o aparecimento do alfabeto configurou um verdadeiro marco na
histéria da escrita, uma vez que “embora haja inUmeras variedades de alfabeto no
mundo, que apresentam diferencas formais externas, todas ainda usam o mesmo

principio estabelecido pelos gregos” (KATO, 1986, p. 16).
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No que concerne a evolucdo da escrita alfabética, vale destacar que as
atividades comerciais impulsionaram a crescente simplificacéo do sistema de escrita,
dando margem para o surgimento do sistema gréfico mais estilizado. Nesse sentido,
de acordo com Bueno (2003), os fenicios, com base em um primeiro alfabeto criado
pelos semitas, deram origem ao alfabeto. Posteriormente, 0s gregos contribuiram com
a nomeacdo de todos os sons da fala, além de adaptarem esse alfabeto inicial,
ampliando-o ao acrescentar mais vogais. Essa contribuigdo teve um papel importante
no sentido de propiciar o surgimento da escrita alfabética. Em um outro momento, 0s
romanos conseguiram desenvolver um alfabeto bem mais simplificado que o anterior,
apresentando letras como representacfes apenas do som inicial de seus nomes,
ficando mais proximo ao alfabeto atual.

No que concerne ao sistema alfabético utilizado nas culturas ocidentais da
atualidade, pode-se afirmar, tendo como base o que postula Bueno (1993), que tanto
a escrita alfabética, a pictografica quanto a ideogréafica coexistem de forma
harmonica, diferenciando, certamente, apenas nas formas de uso de cada uma.

Importante salientar, a partir do exposto, que essa escrita fonografica sofreu
algumas mudancas, e nesse percurso se utilizou de formas diferentes para
representar os sons da fala. No entanto, Kato (1996) acredita que, embora a escrita
alfabética tenha surgido como uma forma de representacéo da fala, ela ndo chega a
ser fonética.

No que se refere a proposta inicial desta secao, a qual propds apresentar o
percurso histérico da relacdo entre a oralidade e a escrita, pode-se dizer que essa
relacdo nem sempre configurou um consenso entre os tedricos dessa area. Houve
sempre uma certa confuséo entre essas duas modalidades motivada, provavelmente,
por uma longa tradicdo gramatical, a qual a linguistica moderna busca se opor, em

varios aspectos. E sobre isso que o préximo topico ira versar.

2.2 APRETENSA CONFUSAO ENTRE ORALIDADE E ESCRITA NAS TEORIAS DA
ANTIGUIDADE

Quando discute a transicdo da tradicdo oral para a escrita, Esteves (2014)
explica que desde os tempos mais remotos a relagdo historicamente estabelecida

entre oralidade e escrita ndo foi de simples transicdo harmdnica e continua da
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capacidade de oralizar para a possibilidade de registrar a fala, bem como fazer toda
sorte de registros.

Para Desbordes (1996), as origens dessa pretensa confusdo remontam a
antiguidade, que legou uma gramética e ndo uma linguistica. Essa gramatica
(gramatike) se caracteriza a priori por ser uma ciéncia das letras, do aprendizado da
leitura e da escrita e, até mesmo em sua acepc¢ao mais recente de ciéncia da lingua,
ainda esta fortemente ligada a lingua escrita. Isso pode explicar, certamente, o grande
prestigio que essa modalidade representou durante séculos da historia.

Desbordes enfatiza que essa primazia da escrita sobre a oralidade pode ser
representada até mesmo pelos melhores autores: “o proprio Bopp néo faz distingao
nitida entre a letra e o som” (DESBORDES, p. 24). A autora explica que essa Visdo
de Bopp, assim como de muitos outros autores contemporaneos a ele, estava ligada
a uma herancga dos antigos gregos e latinos. Nestes ultimos, era possivel encontrar,
nao raras vezes, assercdes como “A voz humana é construida de letras” (p. 24).

Faz-se relevante destacar, no entanto, com base na referida autora, que os
antigos ndo defendiam uma identidade entre o escrito e o oral, 0 que pode ser atestado
pelos numerosos textos da antiguidade que apresentam a escrita como objeto, nos
quais a lingua escrita € sempre considerada na sua relacdo com a lingua falada.

De acordo com essa autora, é possivel encontrar também nesse periodo um
consideravel numero de textos que defendem a prioridade, interdependéncia e, até
mesmo, a superioridade do oral sobre o escrito, ao considerarem que a invencgao deste
€ posterior ao aparecimento da linguagem oral.

Esteves (2014) utiliza-se das palavras de Jorge Luis Borges (1999) para
ressaltar que na Antiguidade, o livro, representante maior da escrita, ndo era cultuado
como os discursos orais, de modo que a famosa frase latina Scripta manent, verba
volant , isto é, o escrito fica, as palavras voam, apresentava uma acepc¢ao diferente
para os antigos. Por outro lado, palavras orais tinham “algo de alado, de leve” e nao
representavam algo efémero, mas sim vivas e plenas de poder e de acdo. Dessa
forma, “o referido provérbio, resultado da tradicao escrita, pode ser desmentido ao se
considerar a inegavel influéncia da oralidade nos processos de sedimentacdo da
escrita” (p. 25).

Ao discutir a historia da escrita, Kato (1986) explica que em Platdo é possivel
verificar essa autoridade dada a linguagem oral, enquanto a escrita € vista numa

condicdo de inferioridade: “O proprio Platdo toma o aspecto interpessoal da escrita
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como um traco inferior, atribuindo a insuficiéncia dessa modalidade a falta de contato
pessoal” (p 34).

Esteves (2014), ao reportar-se a Ong (2011), acrescenta que esse fildsofo
grego, em sua obra Fedro, fez severas criticas a escrita, chegando a considerar esta
uma forma ndo humana e mecanica de processar 0 conhecimento, insensivel a
duvidas e destruidora da memoria”. A reflexdo de Platdo esta relacionada “as
implicagbes advindas de uma nova forma de processamento do conhecimento, que
até entdo acontecia por meio das possibilidades orais. O conhecimento adquirido tinha
gue ser sempre repetido a fim de ndo se perder’ (ESTEVES,2014, p.23).

Essa concepcdo de escrita como mera representacdo da fala € observada
também em Aristételes. Olson (1997) indica que desde a época desse filosofo
(nascido em 384 a.C), entende-se a escrita como um recurso grafico destinado a
transcrever a fala. Em um trecho de sua obra De Interpretatione, encontram-se
afirmacdes do tipo “As palavras escritas sao simbolos ou signos de afeicdes ou
impressodes da alma; as palavras escritas séo signos das palavras faladas” (p.82).

Nesse sentido, pode-se depreender que no decorrer da evolugcdo da
humanidade é possivel observar em muitos textos a lingua oral com um lugar de
destaque. Assim, embora ndo se desconsidere a importancia da escrita, ela aparece
em muitos casos apenas como uma simples e fiel representacdo da oralidade. E o
que pode ser atestado pela tradicdo ortografica latina, a qual defende que se deve

escrever conforme se fala:

Quanto a mim, estimo que, salvo excec¢ao sancionada pelo uso, deve-
se escrever conforme o que é pronunciado. O papel das letras é, de
fato, o de conservar os sons e restitui-los aos leitores, como um
deposito; elas devem, portanto, representar o que tivermos a dizer
(QUINTILIANO apud DESBORDES 1988, p 24).

Assim como muitos textos antigos, esse parece insistir na superioridade
subjetiva da lingua falada, concebendo as letras apenas como um modelo ou mesmo
uma coépia dos sons.

Hhiss e Puech (1996) citam Aroux (1979) para explicar que no século XIlI n&o
se contenta em opor lingua escrita e lingua falada fazendo da segunda apenas uma

representacao da primeira, por entenderem que a escrita tem uma natureza complexa,
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capaz de possuir uma existéncia autbnoma. Nao obstante, esses mesmos autores
salientam que o uso repetitivo da palavra representacdo, além de outras questdes,
leva a crer que é de fato uma secundarizacao da escrita que a época classica prevé.

Parece pertinente afirmar que Saussure também chegou a compactuar com a
ideia de escrita enquanto representacdo da fala. Em uma passagem do Curso de
linguistica Geral (CLG), € possivel observar que Saussure aproxima a escrita da
nocao de representacdo da fala, além de concebé-la como algo exterior. E essa ideia
de exterioridade, de dissimulagéo, explicaria o prestigio que ganhou a palavra escrita,
uma vez que tende-se a valorizar o carater de permanéncia e solidez que simbolizam

as palavras em sua forma grafica:

[...] a palavra escrita se mistura téo intimamente com a palavra falada,
da qual é a imagem, que acaba por usurpar-lhe o papel principal;
terminamos por dar maior importancia a representagéo do signo vocal
do que ao proprio signo. E como se acreditissemos que, para
conhecer uma pessoa, melhor fosse contemplar-lhe a fotografia do
gue o rosto (SAUSSURE, 2006, p. 34).

Olson (1997) chama a atencéo para o fato de Bloomfield ter sido outro linguista
estruturalista, que assim como Saussure, sustenta essa ideia defendida por
Aristoteles, uma vez que Bloomfield identificava a fala com a lingua, vendo a escrita
apenas como uma forma de representar aquela.

Favero, Andrade e Aquino (2003) compartilham dessa ideia ao pontuarem que
para Bloomfield “a escrita ndo é a linguagem, mas uma forma de gravar a linguagem
por marcas visiveis” (p. 10). Nesse caso, percebe-se que prevalece essa ideia de
escrita como representacdo da fala, vendo esta como primaria e aquela como
secundaria.

Olson (1997) ainda explica que essa postura é possivel ser encontrada até
mesmo em autores mais recentes. De acordo com esses autor, Mattingly (1972), por
exemplo, defende que a escrita € uma simples cifra superposta a fala.

Esse autor critica essa visao dos antigos, por estes entenderem a escrita como
simples transcricao da fala, ao defender que os sistemas de escrita conseguem captar

apenas algumas propriedades do que foi falado. Isso quer dizer que ha muitos
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aspectos na fala que a escrita ndo pode representar, entre 0s quais se pode citar 0s
gestos, as mimicas, entre outros.

Ao estudar a historia da escrita, Kato (1986) evidencia que foi somente no
século Il d. C que a ela foi legitimada, através de Irineus que propunha essa
modalidade como um suporte para a tradicéo oral. Posteriormente, a Igreja, atraves
da reforma protestante de Lutero, contestou a autoridade do oral, além de postular a
Biblia como a fonte verdadeira do conhecimento.

Sobre essa oposicao entre a fala e a escrita apresentada em alguns momentos
da histéria, é importante lembrar que a maioria dessas pesquisas mais antigas sobre
a linguagem oral e a linguagem escrita foi feita baseada em textos de conversacao
espontanea, isto é, da fala, em comparacdo com textos em prosa expositiva, da
escrita. Essa comparacdo, sem duavidas, € inconveniente, tendo em vista que séo
representantes distintos que se opdem completamente tanto por pertencerem a
fendmenos discursivos a priori distintos quanto por pertencerem a géneros diferentes,
cujos processos de producdo, condicdo de producdo e objetivos, entre outros
elementos, se distinguem completamente (BOTELHO, 2012).

Botelho (2012) enfatiza, ainda, que a comparagcdo entre a linguagem oral,
usando como representante uma conversa informal entre amigos, e a linguagem
escrita, cujo representante é um artigo académico, apenas pelo fato de os dois casos
serem modalidades discursivas da lingua, é totalmente inconveniente, pois, sem
davidas, seria provado que sdo modalidades diferentes.

Numa visao geral, mostra-se evidente que no decorrer da histéria a fala esteve
muitas vezes em posicdo de privilégio. No entanto, sabe-se que pela forma como a
escrita se imp6s nas sociedades, em especial a literaria, muitos autores chegaram a
defendé-la como a verdadeira forma de linguagem, enquanto a fala aparece como
instavel, ndo podendo configurar um objeto de estudo.

Ainda sobre essa oposicéo rigida que muitos autores insistiram em colocar a
fala e a escrita, o topico que segue focara essas duas modalidades enquanto

dicotomias.

2.3 DICOTOMIAS

Costa (2011), ao tratar das principais dicotomias relacionadas a corrente

estruturalista, afirma que a lingua e fala eram vistas como duas faces da linguagem,
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sendo que a lingua (langue) representava o lado social e a fala (parole), o lado
individual. Saussure, principal figura da linguistica estruturalista, elegeu a lingua como
objeto de estudo especifico e nao a fala, usando como justificativa o entendimento
de que a lingua representaria a esséncia da atividade comunicativa.

Conforme Favero, Andrade e Aquino (2003), essa postura estigmatizadora sé
comecou a mudar no século XX, a partir de estudos de autores como Grinn na
Alemanha e com Sweet e Jones na Inglaterra, momento em que, segundo 0s autores
supracitados, a Fonética se torna uma disciplina autbnoma.

No entanto, esses mesmos teoricos alertam que esses estudos ndo tratavam
da comparacao entre fala e escrita, dando destaque as particularidades de cada uma
dessas modalidades, pois a fala aparece como a primaria enquanto a escrita como a
derivada. E o que pode ser visto em estudiosos como Sapir (1921) “a escrita é o
simbolismo visual da fala” e Fillmore (1981) “ a comunicacgéo escrita é derivada da
norma conversacional face a face “ ( apud FAVERO, ANDRADE E AQUINO, 2003, p.
10).

Favero, Andrade e Aquino (2003) evidenciam que, no Brasil, o linguista Mattoso
Camara (1986) também ilustra esse entendimento da escrita enquanto representacéo
da fala. Segundo esses autores, Camara Jr. defende que a escrita é decorrente da
fala e, por essa razédo, é secundaria em relacéo a linguagem oral.

Botelho (2012) também cita Camara Jr. e Givon (1979) para afirmar que o
primeiro chegou a rotular a linguagem escrita como sendo um sucedaneo da fala. O
segundo autor também defende a linguagem escrita como sendo uma transposi¢cao
da oral, porém, Botelho ( 2012) alerta que este ultimo reconhece que a linguagem
escrita apresenta relacées genéricas com a fala.

Marcuschi (2001), por outro lado, entende que esses estudos, realizados em
especial nos Estados Unidos e na Inglaterra, propdem que se compare essas duas
modalidades da lingua ndo como dicotbmicas, mas numa relagdo continua entre
letramento e oralidade, ameacando, assim, a ideia de “autonomia da escrita” em
relacdo a fala. Passa-se a identificar as particularidades que caracterizam tanto a
escrita quanto a oralidade, além de levar em consideragdo aspectos como formas
tipicas de funcionamento, producédo de sentido e contextos de producéao.

Entretanto, ndo se pode afirmar que essa visao deu conta da complexidade que
€ a relacdo entre oralidade e escrita e muito menos foi capaz de erradicar de vez a

nocéo de autonomia, a qual pregava a superioridade da escrita perante a fala. Street
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(2014) critica essa visao do continuo ao postular que ela néo traz inovacfes bem
como nao consegue se desvincular totalmente da antiga nocéo de grande divisdo. O
que acontece, na verdade, é apenas uma forma de encarar essa problematica com
uma nova roupagem e postulados que apenas buscam amenizar a questao por meio
de explicitacdes.

Com isso, Street (2014) defende outro modelo, o modelo ideolégico de
letramento, o qual postula que se considere o estudo da relacdo fala e escrita no
contexto das préticas de letramento bem como nas relacdes de poder que
predominam em qualquer sociedade.

Partindo dessa construcao teodrica, pode-se dizer que o modelo mais adequado

para tratar dos problemas do letramento é:

0 que parte das relagbes entre oralidade e o letramento na perspectiva
de continuo das praticas sociais e atividades comunicativas,
envolvendo parcialmente o modelo ideolégico (em especial o aspecto
da insercéo da fala e da escrita no contexto da cultura e da vida social)
e observando a organizagdo das formas linguisticas no continuo dos
géneros textuais. (MARCUSHI, 2001, p. 28).

Nesse entendimento, reitera-se que esse sera 0 modelo norteador desse
estudo, na intencéo de atender a relacdo de interface entre oralidade e escrita, a partir
da ética do continuo na relacédo de géneros textuais e nas praticas comunicativas, que
sdo realizadas através dos eventos e das préticas sociais de letramento.

Como visto anteriormente, essa perspectiva de analisar as modalidades oral e
escrita como dicotdmicas comecou a mudar a partir da década de 80, se comparada
com os estudos das trés décadas anteriores, que, além de defenderem essa oposicao,
colocavam a escrita numa relagdo de supremacia cognitiva sobre a oralidade,
“atribuindo-se a escrita valores cognitivos intrinsecos no uso da lingua, nédo se vendo
nelas duas praticas sociais (MARCUSCHI, 2010, p.16).

Marcuschi (2010) destaca as principais tendéncias que se propunham a
analisar essa relacdo entre as modalidades de uso da lingua. Observa-se que a
primeira dessas tendéncias, representada por obras publicadas por volta do final da
década de 70, possui uma matriz ainda fortemente ligada a perspectiva dicotomica.
Entre os autores que representam essa dicotomia mais polarizada e viséo restrita de

andlise dessas duas modalidades, estdo linguistas como Bernstein (1971), Labov
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(1972), Halliday (1985, em primeira fase) e Ochs (1979). A representacao dessa visao

dicotdbmica estrita pode ser melhor visualizada no quadro que segue:

Quadro 1. Dicotomias estritas

Fala Versus Escrita
Contextualizada descontextualizada
Dependente autbnoma
Implicita explicita
Redundante condensada
nao planejada planejada
Imprecisa precisa
nao normatizada normatizada
fragmentéria completa

Fonte: Marcuschi (2010, p.27)

Ao analisar esse quadro, pode-se observar que a fala e a escrita sado colocadas
em dois polos opostos, numa situacdo de divergéncia, no sentido de que uma
modalidade tende a ser o contrario do que a outra representa. Marcuschi (2010]0
alerta que essa visao nao leva em consideracao os usos discursivos nem a producao
textual, o que vai divergir da perspectiva mais adiante que analisa essa relacao dentro
de um mesmo continuo das praticas sociais dos géneros textuais.

Com base no que postula esse autor, essa perspectiva restrita e com uma visao
de carater marcadamente formal, de certa forma, contribui para perpetuar a tao
arraigada ideia de que a escrita é superior a fala por seu carater normativo e de bom
uso da lingua, colocando assim a fala como o lugar do caos, do erro gramatical. Além
disso, foi esse modelo que originou muitas gramaticas pedagogicas que ainda hoje
séo bastante usadas nas escolas.

Koch (2004), ao criticar essas caracteristicas distintivas que ainda sao
frequentes entre a fala e a escrita, acrescenta que essas diferengcas nem sempre
distinguem as duas modalidades, uma vez que ndo se pode desconsiderar a

existéncia de uma escrita informal que se aproxima da fala, bem como uma fala formal
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bem préxima ao polo da escrita. Nesse sentido, a autora defende que seria mais
conveniente dizer que a escrita formal e a fala informal constituem os polos dentro de
um mesmo continuo que envolve variados tipos de interagéo verbal.

Por outro lado, de acordo com Marcuschi (2010), essa mesma tendéncia
apresenta também uma matriz, representada por obras que datam a partir da década
de 80, que ja comecam a conceber a relacdo entre fala e escrita ndo mais como
opostas, mas dentro de um continuo, sendo esse tipolodgico ou da realidade cognitiva
e social. Entre os autores que representam essa matriz, estdo Chafe (1982, 1984,
1985), Tannen (1982, 1985), Biber (1986, 1995), Blanche-Benveniste(1990) e
Halliday/Hassan (1980).

Uma segunda tendéncia que se desenvolveu nesse mesmo periodo foi a
chamada tendéncia fenomenoldgica de carater culturalista. Essa perspectiva, com
base em Marcuschi (2010), propbe-se a fazer analises de cunho cognitivo,
antropoldgico e de natureza social. Acrescenta ainda que é uma perspectiva pouco
adequada para andlise dos fatos da lingua por seu carater epistemoldgico
desenvolvida sobretudo por antropdlogos, psicélogos e sociélogos, entre os quais
estariam Walter Ong (1982), Jack Goody (1977), Sylvia Schibner (1997), além dos
primeiros trabalhos David Olson (1977).

Quadro 2: Visao culturalista

CULTURA ORAL CULTURA ESCRITA
Pensamento concreto Pensamento abstrato
Raciocinio pratico Raciocinio l6gico
Atividade artesanal Atividade tecnoldgica
Cultivo da tradi¢ao Inovacéo constante
Ritualismo Analiticidade

Fonte: Marcuschi (2010, p.27).

Os estudiosos defensores dessa vertente entendem a escrita como
impulsionadora do avanc¢o cognitivo dos individuos. Mais uma vez se observa a
supervalorizacéo da escrita, dessa vez, no entanto, fala-se ndo do texto empirico, mas

de sua estruturacdo macro: psicossocioecondémico-cultural.
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Botelho (2012) enfatiza que essa tendéncia foi alvo de criticas por alguns
estudiosos, entre 0s quais se destaca Biber (1988), para o qual, em tom de ironia, foi
de grande notabilidade e importancia capital a introdugéo da escrita no mundo, mas
que esse fato representa a transicdo do mito para a historia, pois foi sé a partir da
escrita que a lingua p6de ser estudada de forma sistematica.

Observa-se, nesse caso, que 0s grandes representantes eram em sua maioria
pertencentes a outras areas do conhecimento e ndo propriamente da Linguistica.
Destaca-se ainda que essa tendéncia continua defendendo o engrandecimento da
escrita sobre a fala, no momento em que a preocupacdo desses autores recai sobre
a identificacdo das mudancas ocorridas nas sociedades em que se introduziu o
sistema da escrita, em especial a alfabética.

A perspectiva variacionista € uma outra tendéncia que surge por volta da
década de 80. Marcuschi (2010) considera essa tendéncia como intermediaria entre
as anteriores, porém, sem a presenca de muitas incongruéncias daquelas. Essa
tendéncia busca abordar o papel da escrita e da oralidade na perspectiva dos
processos educacionais, além de fazer propostas especificas sobre o tratamento da
variacdo quando se trata da relacdo entre os usos padrao e ndo padrao da lingua nas
situacdes formais de ensino.

Quadro 3: A visao variacionista

FALA E ESCRITA APRESENTAM
Lingua padrao Variedade ndo-padrao
Lingua culta Lingua coloquial
Norma padréo Normas nao-padrao

Fonte: Marcuschi (2010, p. 31).

Parece pertinente afirmar que essa proposta se mostra mais adequada do que
as anteriores ao abandonar a nogao dicotdbmica de analise da relacdo entre fala e
escrita. Essa tendéncia vai além de uma simples distingéo entre fala e escrita, quando
se propde verificar as variedades linguisticas. Entra em jogo, entdo, ndo mais a
primazia da escrita sobre a fala, mas 0s usos linguisticos, levando-se em
consideracdo que todos esses usos podem ser passiveis de normatizacado, embora

nem todas essas normas sejam a padrao.
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Marcuschi(2010) elenca os principais representantes dessa tendéncia no
Brasil, entre os quais estdo Bortoni (1992, 1995), Kleiman (1995), além de Soares
(1986), a qual compartilha desse mesmo pensamento, embora se insira em uma
perspectiva um pouco mais diversa.

Uma ultima tendéncia de destague nesse periodo, e ainda hoje, e que possui
muitos seguidores brasileiros € a perspectiva sociointeracionista. Chega-se a um
momento em que oralidade e escrita passam a ser tratadas como duas modalidades
e ndo como dois dialetos. A analise da relacdo entre fala e escrita defendida por essa

tendéncia pode ser observada no quadro a seguir.

Quadro 4: A perspectiva sociointeracionista

Fala e escrita apresentam
Dialogicidade

usos estratégicos
Funcgdes interacionais
Envolvimento

Negociacao
Situacionalidade
Coeréncia

Dinamicidade

Fonte: Marcuschi (2010, p. 33).

Verifica-se, com base nesse quadro, que as modalidades oral e escrita ndo sao
mais apresentadas em uma relacdo de oposi¢cédo, em dois polos opostos. Aqui elas
sao vistas com caracteristicas capazes de aproxima-las. Busca-se erradicar mais uma
vez a ideia dicotdbmica vista nas primeiras tendéncias, além da ideia de superioridade
da escrita diante da fala. Trata-se de um modelo com aspectos que, pode-se dizer,

mais coerentes no que diz respeito ao que realmente representa a lingua:

esse modelo tem a vantagem de perceber com maior clareza a lingua
como fenbmeno interativo e dindmico, voltado para as atividades

dialégicas que marcam as caracteristicas mais salientes da fala, tais
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como as estratégias de formulacdo em tempo real (MARCUSCHI,
2010, p. 32).

Essa é uma tendéncia bastante representada no Brasil, envolvendo seguidores
como Preti (1991, 1993), Koch (1992), o proprio Marcuschi (1986, 1992, 1995),
Kleiman (1995a) e Urbano (2000), além de edi¢cdes de obras feitas por Preti que datam
1993, 1994, 1998 e 2000.

Marcuschi (2010) parece propor que essa tendéncia é, na verdade, a juncao de
conceitos de vérias correntes tedricas. Dessa forma, fica realmente possivel abranger
todas as peculiaridades especificas da relagédo oral/escrito. Fica evidente, no entanto,
a impossibilidade de se esgotar com uma abordagem tedrica todo o entendimento
desse complexo emaranhado de fatos sociais, culturais e cognitivos chamado lingua
gue se manifesta em textos escritos e orais.

Com relacédo as propostas de andlise da relacdo oralidade e escrita nos ultimos
anos, muitos estudiosos desta area vém advogando a ideia que se trate essa relacao

dentro de um continuo, o qual sera abordado no tépico seguinte.

2.4 ORALIDADE E ESCRITA NO CONTINUO TIPOLOGICO

Entre os precursores a adotar a nogao do continuo esta a autora Tannen. De
acordo com Botelho (2012), em um dos trabalhos dessa estudiosa, ao enfatizar o
envolvimento interpessoal como um dos tracos relevantes na
comparacao entre as modalidades oral e escrita, ha a preocupacao
em comprovar que as estratégias discursivas decorrem do grau de envolvimento
e que permeiam essas duas modalidades num continuo.

A autora acima, fazendo uma sintese dos estudos conhecidos acerca das
diferencas entre as estratégias das duas modalidades, chega a duas diferencas que
considera fundamentais:

a) a linguagem oral depende quase exclusivamente do contexto
enquanto a linguagem escrita € descontextualizada ; b) recursos
paralinguisticos e nao-verbais (gesto, entonagdo, conhecimento
compartilhado, etc.) estabelecem a coesao na linguagem oral, ao
contrario do que ocorre na linguagem escrita , em que a coesao se
da através de elementos lexicais (conjuncdes, locucdes
conjuntivas , déiticos, etc.) e de estruturas sintaticas complexas.
(TANNEN (1983), apud BOTELHO 2012, p. 40).
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Observa-se gue na visao de Tannen a linguagem falada estabelece coeséao por
meio de recursos paralinguisticos, como entonacéo, expressao facial, etc., enquanto
a lingua escrita realiza esse processo através da lexicalizacao.

Por outro lado, Street (2014) rejeita esse argumento de que a escrita ndo
apresenta aspectos de canais nao verbais e paralinguisticos. De acordo com o autor,
€ possivel encontrar uma gama de aspectos paralinguisticos por meio dos quais o
significado se expressa através da escrita, 0s quais podem ser tdo complexos e ricos
quanto os do discurso oral.

A exemplo disso, Street(2014) lembra que gquando um texto aparece numa
revista académica, seu status e a atitude que o leitor Ihe confere residem em muito
mais do que a na simples lexicalizacao, pois o status da prépria revista, até mesmo a
qualidade do papel e o estilo da capa contribuem para o “significado” das proposig¢des
contidas dentro dele e para o grau de atencdo que ele esta destinado a merecer de
um leitor “académico”, de um lado, ou do outro se merece que uma pessoa “leiga” se
incomode com ele.

Para dar mais sustento ao seu posicionamento, o referido autor se vale de uma
pesquisa realizada por Bledsoe e Robey ( 1986) com os mendes na Serra da Leoa.

Para estes:

A escrita tem meios secundarios para comunicar significados, além daqueles
literalmente transcritos no papel. Papel elegante, texto datilografado e um
envelope limpo e multicolorido s&o sinais de respeito para com o destinatério
bem como de elevagdo do prestigio da mensagem. Por outro lado, se o autor
deseja mostrar desrespeito, pode escrever a mensagem com tinta vermelha
(insulto) (apud STREET, 2014, p. 181).

Street (2014) explica que esses meios secundarios de que falam Bledsoe e
Robey sado na verdade os recursos paralinguisticos e ndo verbais que Tannen e
outros estudiosos encontram apenas no discurso oral.

Diante disso e da analise de um dos ensaios de Tannen, Street (2014) acredita
gue essa autora continua a exibir a postura tipica de tantos outros estudiosos em sua
tendéncia de reintroduzir a nocao da grande divisdo entre fala e escrita, ainda que de

forma “suavizada’(p.179). Para sustentar esse argumento, o autor supracitado se vale
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de um relato da prépria Tannen, quando fala de que modo considera a tradicéo oral
vs. letrada, refletindo o foco relativo sobre envolvimento vs. contetdo.

Varios outros estudiosos também contribuiram com a propagacdo dessa
perspectiva ao compararem essas duas modalidades dentro de um continuo dos
géneros textuais. Entre esses estudiosos, Botelho(2012) cita os trabalhos de Chafe
(1982, 1985 e 1987), quando este leva em consideracdo um envolvimento maior ou
menor dos interlocutores; Halliday (1987, e 1989), ao discutir a complexidade
estrutural dessas duas modalidades; Ochs (1987), que descreve as estratégias de
planejamento das modalidades; Britton (1975), ao demonstrar que as diferencas
apresentadas pelos géneros textuais emergem de suas condicfes de producao; Biber
(1988), quando descreve as dimensdes significativas de variagcao linguistica, a relacéo
entre os géneros de texto, bem como o continuo tipolégico nos usos da lingua.

Entretanto, Street (2014), ao analisar algumas dessas novas representacoes,
argumenta que a suposta mudanca de divisdo para o continuo € mais retorica do que
real. Para esse autor, muitos desses estudiosos continuam a representar o letramento
como suficientemente diferente da oralidade em suas consequéncias sociais e
cognitivas.

No Brasil, entre os defensores da analise da relacdo entre oralidade e escrita
dentro do continuo estdo Kock e Marcuschi. Como mencionada em um momento
anterior neste trabalho, Koch (1997) ao se opor a nocao de dicotomia, esclarece que
existem textos escritos que aproximam, no continuo, ao polo da fala conversacional,
como o caso do bilhete, carta familiar, por exemplo, ao tempo em que € possivel
verificar a existéncia de textos falados bem préximos do polo da escrita formal, como
0 caso das conferéncias, entrevistas profissionais para altos cargos administrativos
e outros. Essa autora ainda reconhece a existéncia dos géneros mistos, 0s quais se
situam entre os dois polos, ao apresentarem caracteristicas semelhantes tanto a
escrita formal quanto a fala conversacional.

Marcuschi (1995) vai aléem ao trazer a ideia do continuo tipolégico, termo
inicialmente sugerido no trabalho de Biber em 1988. Botelho (2012) afirma que no
continuo tipolégico had géneros orais e escritos muito préximos, assim como ha
géneros muito distintos e isso se d& por ndo existir uma homogeneidade na relagéo
entre essas modalidades da lingua.

Botelho (2010) demonstra que essa perspectiva encontra respaldo nos estudos

de Chafe (1987), o qual comparou textos, de natureza prototipica, da oralidade e da
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escrita, produzidos por académicos (professores e alunos de Universidade dos
Estados Unidos) durante um determinado tempo. Pouco mais tarde, num outro artigo
com Deborah Tannen, Chafe, considerando o artigo académico como protétipo da
escrita e a conversacdo, o protétipo da oralidade (CHAFE; TANNEN, 1987),
digressiona sobre diferencas e semelhancas entre as linguagens oral e escrita, como
apontado em paragrafos anteriores.

Marcuschi (2010), corroborando com as ideias de Chafe e Tannen (1987) e
considerando o continuo tipolégico, postula que ndo se pode negar que hé
semelhancas entre a oralidade e a escrita, ndo apenas por ser a lingua a fonte de
ambas para as suas producdes, mas, sobretudo, porque essas duas praticas sociais
fundamentais do homem moderno ndo séo estanques.

Pode-se depreender que essa noc¢ao do continuo tipolégico € uma das mais
atuais e adequadas quando se refere a analise da relacao oral/escrito. Apesar de esse
termo ter surgido provavelmente pela primeira vez em uma obra de Marcuschi, datada
em 1985, continua fortemente sustentada em seus textos mais atuais.

Com efeito, no Brasil, o proponente e articulador principal da visdo do continuo
€ Marcuschi, mas é importante considerar que antes dele, Kato (1986) ja apresentava
uma visdo de continuidade entre as construcfes de fala e escrita na crianca em

desenvolvimento, como podemos ver no esquema que segue:

Figura 1: Relagdes de continuidade fala/escrita na crianga.

falat _ p»escrital  » fala2__——» escrita?

Fonte: Kato (1986 p. 11).

Para essa autora, a crianca desenvolveria uma fala inicial sem contato com a
escrita, a fala pré-letramento (F1). Posteriormente apareceria a escrital que buscaria
representar a fala de forma bem natural. Nessa esquematizacao, a escrita 2 aparece
com um certo carater de autonomia em relagéo a fala. Por outro lado, a fala? seria o
resultado do letramento e como tal procuraria simular a escrita.

Terzi(2008) discorda dessa interpretacdo ao reportar-se as altas taxas de
fracasso na aprendizagem da escrita na escola, as quais, segundo ela, parecem
mostrar o contrario do que pensa Kato. Tendo como base esses dados relativos as

dificuldades de escrita na escola, Terzi acredita que as criangas ndo usam o
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conhecimento da lingua oral como suporte para tentar entender o funcionamento da
lingua escrita: “nossas pesquisas mostram que isto de fato ocorre e que é decorrente
das préprias praticas da sala de aula” (p. 92). No entanto, esta autora reconhece que
hé situagBes propicias em que a oralidade passa a influenciar a construgéo da escrita.

Corroborando com Brown (1981), para o qual essa oralidade pré- letramento
se da antes da experiéncia da escrita, em comparacdo com a oralidade pos-
letramento — aquela que é posterior a experiéncia da escrita, Kato (1986) acredita
resultar desse continuo fala-escrita uma fala-padréo, ideia com a qual Botelho (2010)
vai discordar.

O que ndo se pode negar € que ap0s 0 contato continuo com a escrita, o
individuo falante passa a apresentar uma fala diferente, caracteristica de um falante
letrado, em cujas producdes textuais as influéncias que as modalidades exercem uma
sobre a outra podem ser sentidas (BOTELHO, 2010).

Ha de se considerar, nesse sentido, um ciclo de influéncias muatuas entre fala e
escrita, de modo que, depois dos contatos iniciais da crianga com a escrita, sua fala
seria modificada por efeitos de letramento, assim como sua escrita também sofreria
impactos desses processos.

Semelhante a esse pensamento esquematizado, Ong (1988) procura identificar
e descrever a oralidade priméria e a secundaria, fazendo uma distincdo entre elas. Na
oralidade priméria, os falantes ndo seriam afetados pela escrita ou pela impressao,
que ainda ndo existiam; na oralidade secundaria — tipica das sociedades
contemporaneas —, a efetivacdo da oralidade se daria paralelamente a efetivacdo da

escrita e da impressao:

(...) designo como “oralidade primaria” a oralidade de uma cultura
totalmente desprovida de qualquer conhecimento da escrita ou da
impressao. E “primaria” por oposigéo a “oralidade secundaria” da atual
cultura de alta tecnologia, na qual nova oralidade é alimentada pelo
telefone, pelo radio, pela televisdo ou por outros dispositivos
eletrdnicos, cuja existéncia e funcionamento dependem da escrita e
da impressao (ONG, 1988, p. 19, apud Botelho 2001).

Convém lembrar a interpretacéo que Botelho (2010) faz a respeito do esquema
representado acima, o qual, de acordo com esse autor, foi baseado na proposta de
Brown. Botelho ressalta que letramento nesse caso deve ser entendido como o

manuseio individual do sistema escrito e ndo um conjunto de praticas sociais.
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Ao discordar em alguns pontos dessa proposta, Botelho (2012) faz algumas
ressalvas. Segundo esse autor, € essa Escritaz que a crianga procura simular na fala,
constituindo a Falaz que, por sua vez, também influencia a Escrita?2 que continua
influenciando a Fala?. Apesar desse ciclo continuo, o autor supracitado afirma néo crer
que resulte dele uma fala-padrdo, como sugere Kato (1986), ao reportar-se a Brown,
nem que se dé uma tecnologizacéo da fala, como quer Ong.

Botelho reconhece, entretanto, que apds o contato continuo com a escrita 0
individuo falante passa a apresentar uma fala diferente, caracteristica de um falante
letrado, em cujas producdes textuais as influéncias que as modalidades exercem uma
sobre a outra podem ser sentidas.

Botelho (2012) apresenta, ainda, outra falha no esquema de Kato (1986). Para
ele, ao apresentar a sua visdo acerca da direcdo do movimento de influéncia de uma
modalidade sobre a outra, a autora deixou evidente que se trata de um fendbmeno
unidirecional, mas néo deixa claro se 0 processo continua ou para neste ponto.

Para preencher essa lacuna, Botelho (2012) sugere que um ciclo continuo se
estabelece nesse momento, de modo que outra idas e vindas se dao entre a falaze
a escrita 2. Nesse sentido, esse autor propde o seguinte modelo que da continuidade

ao modelo proposto por Kato.

Figura 2: Ciclo de simula¢des continuas

Escritaz Fala 2
e

Fonte: (Botelho 2012. p 73)

Esse autor lembra, ademais, que tanto a fala (fala! e fala?) quanto a escrita
(escrita? e escrita?) nutrem-se da mesma fonte, isto é, da lingua, garantindo, assim,
uma isomorfia parcial entre elas, apesar de apresentarem diferencas formais,
funcionais e de natureza de estimulos.

Nesse sentindo, concordando com Botelho, pode-se dizer que € Marcuschi
(2010) que, retomando a hipétese do continuo tipoldégico que Biber suscitou e,
possivelmente considerando o esquema desenvolvido por Kato(1986), descreve com
mais propriedade o que seria 0 continuo tipolégico. O autor propde, inclusive, um
grafico bem mais completo em que a nogdo esquematica dessa postura se mostra

bem mais clara.
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Gréfico 1. Fala e escrita no continuo dos géneros textuais.

Fonte: Marcuschi (2010, p.38).

Marcuschi (2010) justifica essa esquematica ao defender que “as diferencas
entre fala e escrita se ddo dentro de um continuum tipolégico das praticas sociais de
producdo textual e ndo na relagdo dicotdmica de dois polos” (p. 37). Esse autor
evidencia, ainda, que a sua preocupacao reside nas correlagdes entre varios planos,
dos quais surge um conjunto de variacfes e ndo tdo somente uma simples variacéo
linear.

Botelho(2012) analisa esse gréafico e sobre o qual faz as seguintes
observacgodes interpretativas: “veem-se, neste grafico, os dois dominios linguisticos: a
fala e a escrita, 0s quais contém diversos géneros tipoldgicos (G), que estao dispostos
num continuo (sequéncia), respectivamente, na fala e na escrita” (p. 46). Esse
estudioso esclarece também um ponto importante a respeito desse modelo. Botelho
verifica que cada linha vertical representa o limite de cada género textual, que,
colocado um ao lado do outro, afasta-se de um dos pontos de referéncia e se aproxima
do outro. Por conta disso, esse limite ndo pode ser rigido e, como tal, ndo poderia ser
uma linha, mas um pontilhado, como se observa na figura acima.

Ainda sobre esse gréfico proposto, Marcuschi(2010) explica detalhadamente, a

partir de exemplificacdes, como se dé essa relagdo no interior desse continuo:

“Um determinado género da fala (GF), por exemplo, uma conversagao
espontanea, seria 0 GF1 e representaria uma espécie de protétipo da
modalidade, ndo sendo aconselhavel compara-lo com um género
escrito (GE), tal como o GE1 que seria protétipo da escrita, por
exemplo, uma conferéncia académica num congresso. Na realidade,
temos uma série de textos produzidos em condi¢cdes naturais e

espontaneas nos mais diversos dominios discursivos das duas
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modalidades. Os textos se entrecruzam sob muitos aspectos e por
vezes constituem dominios mistos” (MARCUSCHI, 2010, p. 38).

Sobre as producdes textuais que se entrecruzam e constituem, ndo raras
vezes, dominios mistos de que fala o autor, cita-se como exemplo um noticiario de
televisédo, que, embora seja um texto originalmente escrito, chega aos telespectadores
ou leitores por meio da modalidade oral. O autor ainda cita a aula expositiva que, por
apresentar caracteristicas da oralidade e da escrita ao mesmo tempo, torna-se de
dificil definicdo, isto &, ndo se sabe ao certo se é mais adequado defini-la como um
género oral ou escrito. Marcuschi (2010) justifica essa posicdo, ao observar que
apesar de muitos estudiosos classificarem a aula expositiva como um género da
esfera oral pelo fato de ela chegar aos ouvintes por meio dessa modalidade, a aula
expositiva “em parte compde-se de leituras que o professor faz e de comentarios que
lhes acrescenta e, em parte, sdo exposi¢cdes originais sem um texto escrito prévio
base” (p. 38).

Da mesma forma que ha géneros orais que se aproximam da escrita, ha
géneros escritos que se aproximam da oralidade pelo tipo de linguagem que
empregam e pela natureza da relag&o entre os participantes da comunicagéo, como
€ 0 caso das cartas intimas e pessoais, dos bilhetes e, um textos mais recentes, as
conversas escritas nas redes sociais, como no aplicativo WhatsApp.

Dadas essas reflexdes, depreende-se que a nogao de continuo proposta acima
€ bastante coerente por respaldar “a tese de que ha mais semelhancas entre as
modalidades discursivas da lingua do que diferencas entre elas” (BOTELHO, 2012).
Desta forma, a comparacdo entre as modalidades oral e escrita em que, de um lado,
usa-se a conversa espontanea como representante da linguagem oral e, do outro,
usa-se a prosa expositiva ou um texto académico escrito como representante da
linguagem escrita €, no minimo, inadequada por motivos ja mencionados em uma
secdo anterior. Uma comparagdo como essa so reforgara o mito da “grande divisa”
entre oralidade e letramento, como alerta Street (2014).

Nesse sentido, o continuo tipologico torna inconsistente a grande divisdo ou a
tese da dicotomia entre as linguagens oral e escrita. As consideracdes aqui feitas
sobre esse modelo encaminham para o entendimento de que oralidade e escrita
constituem um mesmo sistema linguistico e, por esse motivo, ndo sao estanques,

embora se considere que 0s seus processos e meios de producédo sao diferentes.
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Em termos gerais, pode-se dizer que a tentativa de apresentar neste trabalho
um rastreamento histérico da relacédo entre as modalidades oral e escrita possibilitou
o entendimento de que essa tematica sempre dividiu opinibes e ndo chegou a
representar um consenso entre os autores da antiguidade e nem entre os mais atuais.
Em certos momentos da historia, vé-se a escrita como simples representacao da fala,
em outros esta aparece de forma estigmatizada e aquela com um carater de
superioridade. O que se pode assegurar € que nos ultimos anos, em especial a partir
da década de 80, vem se delineando uma tentativa de combate a ideia dicotbmica tao
firmada nos anos anteriores a década de 80, principalmente as décadas de 60 e 70.

Com essa postura, varios estudiosos da atualidade entendem a fala e escrita
como duas formas de expressdo da linguagem, cada uma com caracteristicas
proprias, mas ndo deixando de estabelecer relagbes ou mesmo suficientemente
opostas a ponto de constituir dois sistemas linguisticos. Além disso, muitos desses
autores vém defendendo que se entenda essa relacédo fala/escrita dentro de um
continuo das préticas sociais e dos géneros textuais.

N&o obstante, depreende-se que esses estudos estao longe de constituir uma
analise exaustiva. Uma vez estando essa relacdo fortemente ligada aos géneros
textuais e as praticas sociais, e entendendo o dinamismo dessas préaticas e 0
surgimento de variados géneros, acredita-se que as concepc¢des dessa relacéo
oral/escrito também sofrerdo reflexos e, consequentemente, mudardo. Nesse sentido,
parece oportuno afirmar que muito ainda sera debatido e até mesmo divergido nessa

area.

2.5 ORALIDADE E LETRAMENTO NO CONTEXTO DAS PRATICAS SOCIAIS

E importante esclarecer que a oralidade e o letramento ndo devem ser
confundidos com fala e escrita. O primeiro par se trata de praticas sociais da lingua,
engquanto o segundo diz respeito as modalidades de uso dela (MARCUSCHI, 2010).
Botelho (2012) também esclarece que o surgimento da escrita ndo deve ser visto
como um desejo do homem em substituir uma pratica que ja se teria esgotado, tendo
em vista que a fala continua a ser o elemento essencialmente caracterizador do ser
humano, tanto pelo fato de ela continuar a ser utilizada quanto porque ela subsiste
sem a escrita. Ademais, a fala possui caracteristicas que lhe sé&o exclusivas, fato pelo

gual seria impossivel a escrita representa-la em sua plenitude.
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Diante desses esclarecimentos, Botelho (2012) pontua que “a escrita veio
completar a fala, e € usada em contextos sociais especificos da vida cotidiana.
Oralidade e escrita concorrem nas préticas discursivas do homem em seu dia-a-dia”(p.
29).

Quando se defende a posicdo de que ndo se deve estudar oralidade e

letramento fora do contexto das praticas sociais, significa reconhecer que:

a lingua reflete, por meio da modalidade oral ou da modalidade escrita,
a organizagdo da sociedade, j& que se relaciona com as
representacdes e formacdes sociais. A lingua € uma das criacdes
humanas e, como tal, parte da cultura, que foi definida como um
conjunto de atividades humanas. (BOTELHO, 2012, p. 25).

Marcuschi (2001) defende a ideia de que se pode trabalhar a questdo do
letramento e da oralidade no contexto das praticas comunicativas, assumindo, assim,
o letramento como pratica social situada. Esse autor assinala que essa posicdo ja
aparece em um trabalho de Barton e Hamilton (2000), quando esses autores tratam o
letramento como pratica social, além de definirem a nogdo de pratica como “modos
culturais de uso do letramento” (p. 24).

Esse autor explica, ainda, que observar praticas significa voltar-se para analise
de usos culturais situados em contextos naturais numa sociedade. E estudar o
letramento € estudar 0s usos de textos escritos em contextos sociais.

Para o linguista supracitado, diante de toda a discussdo a respeito do
letramento, isto €, as praticas de leitura e escrita na sociedade, ndo cabe mais estudar
o letramento focando apenas no aspecto linguistico, sem uma perspectiva critica, uma
abordagem etnograficamente situada e uma insercdo cultural das questdes nos
dominios discursivos. Nesse sentido, concorda-se com Marcuschi (2001), para o qual
investigar o letramento é “observar préticas linguisticas em situa¢cdes em que tanto a
escrita como a fala séo atividades centrais para as atividades comunicativas em curso
“(p. 25).

O autor destaca, ainda, que trata-se de praticas linguisticas, ndo ignorando,
desta forma, o envolvimento da lingua quando se trata de letramento, mesmo nao
fazendo dela, enquanto forma, seu objeto de interesse, uma vez que o foco central de

sua abordagem esta na lingua em uso. Convém explicar, com as palavras do autor,
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qual seria a nocao de uso adotada por ele, uma vez que esta palavra pode gerar outras

conotacdoes:

[...] cabe, ainda, uma palavra a respeito da expressao uso que comecga
a ser criticada por sua excessiva vinculacdo instrumental, ou seja,
parece gue a no¢ao de uso estaria apontando na direcdo da lingua
como instrumento, o que conflita com os aspectos centrais da nogéo
de lingua adotada. Portanto, fique claro que a nocdo de uso € aqui
tomada como como pratica, atividade, acdo e ndo como instrumental.
(MARCUSCHI, 2001, p. 25).

Como bem esclarece o autor acima, uso estéd direcionado para a nog¢ao de
pratica, atividade e acao, distanciando-se, assim, da conotacéao instrumental que essa
palavra pode apresentar em alguns trabalhos. E de consideravel relevancia essa
distincdo feita pelo linguista, uma vez que é essa ideia de uso adotada por ele com
gue esta pesquisa pretende operar.

Realizada essa discussao teodrica em que se apoia este estudo, intenta-se a

seguir apresentar a metodologia que proporcionou a execucédo deste trabalho.
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3 METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

O termo método vem do grego methodos; met'hodos , que quer dizer o
“‘caminho para chegar a um fim” &, portanto, o caminho em dire¢do a um objetivo;
metodologia é o estudo do método, ou seja, é o corpo de regras e procedimentos
estabelecidos para realizar uma pesquisa (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Uma abordagem metodologica muito utilizada por muitas areas do saber,
especialmente pelas ciéncias humanas ou sociais, para a geracédo de conhecimento

€ a qualitativa, utilizada neste trabalho e sobre a qual sera discutido no tépico seguinte.

3.1 CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA QUALITATIVA

De acordo com o que postula Bortoni-Ricardo (2008), a abordagem qualitativa
ganha corpo no inicio do século XX, quando alguns pesquisadores colocaram em
davida alguns pressupostos da pesquisa positivista de natureza quantitativa, bastante
empregada nas ciéncias exatas ou ciéncias da natureza, para a geracdo de
conhecimento das ciéncias humanas e sociais. Desta forma, a pesquisa qualitativa
surgiu com o proposito de procurar entender, interpretar fendmenos sociais inseridos
em um contexto (Op. cit).

Esteban (2010) acrescenta que a pesquisa qualitativa inclui um leque extenso
de perspectivas tedricas e epistemoldgicas, bem como estratégias e modos de
pesquisa. De acordo com essa autora, essa abordagem é uma atividade sistematica
orientada a compreensao em profundidade de fendmenos educativos e sociais, as
transformacdes de préaticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisdes, bem
como ao descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos (ESTEBAN, 2010).

Sabendo disso, este trabalho, que tem como objetivo analisar a influéncia da
linguagem oral sobre a pratica da escrita de alunos do nono ano do Ensino
Fundamental, buscando encontrar possiveis relagcbes com as praticas de uso da
escrita fora do ambiente escolar desses discentes, seguiu o paradigma qualitativo
para geracao de registros. Além disso, esse estudo valeu-se de alguns procedimentos
proprios da etnografia, como a observagcdo participante, em sala de aula,
principalmente, e também de interagdes constantes com o0s sujeitos da pesquisa em

sua comunidade. Sobre essa segunda caracteristica da pesquisa do tipo etnografica,
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isto € , o fato de haver uma interacdo constante entre o pesquisador e o objeto
pesquisado, André (1995) ressalta que o pesquisador é o instrumento principal na
andlise e coleta dos dados.

Sobre a relevancia da pesquisa qualitativa em sala de aula, especialmente a
etnografia, Bortoni-Ricardo (2008) defende que ela possibilita o “ desvelamento do
que esta dentro da “caixa preta” no dia a dia dos ambientes escolares, identificando
processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis” para os atores que deles
participam”(p. 49).

No ambiente sala de aula, além de fazer a observacédo do evento de letramento
aula de producéo textual, a qual foi realizada durante dois dias, foram recolhidos 30
textos para analise da influéncia da linguagem oral sobre a prética escrita.

E relevante para este trabalho a colocag&o que Bortoni (2008) faz com relagéo
as pesquisas de natureza etnografica, as quais, nas palavras da autora, nao sao
necessariamente conduzidas por extensos periodos de tempo, principalmente as
realizadas em escolas, como no caso desta. Assim, de acordo com a autora, quando
se fala em pesquisas etnogréficas em sala de aula, por exemplo, devemos entender
que se trata de pesquisa qualitativa, interpretativista, que faz uso de métodos
desenvolvidos na tradicdo etnografica, como observacdo, especialmente para
geracao e analise dos dado” (BORTONI-RICADO, 2008).

André (1995) também apresenta posicionamento semelhante ao evidenciar que
o periodo de tempo em que o pesquisador mantém o contato mantém com a situacao
estudada pode variar bastante, de modo que pode durar algumas semanas, varios
meses e até anos. Esse periodo de duracdo vai depender dos objetivos especificos
do trabalho, da disponibilidade de tempo do pesquisador, de sua aceitacao pelo grupo,
de sua experiéncia em trabalho de campo e do numero de pessoas envolvidas no
trabalho.

Desta forma, este estudo, embora tenha buscado utilizar-se da metodologia
etnografica para geracéo de dados, ndo seguiu a fundo seus pressupostos, de modo
gue adotou apenas a observacao participante, que se realizou em dois eventos de
letramento aula de producgéo de texto, para coleta de registros no diario de campo e
também de observagdes no decorrer da coleta de dados na comunidade, sobre a qual
sera tratado mais a frente. Ademais, o numero de pessoas envolvidas no trabalho
nao foi grande, o que ndo exigiu longo periodo de contato com os sujeitos da pesquisa

para a coleta de dados, como exige grande parte das pesquisas do tipo etnografico.
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Para o propoésito desta pesquisa, a coleta de dados foi realizada em duas
etapas. Na primeira etapa, foi construido para este trabalho um corpus de lingua
escrita, 30 textos. Os sujeitos da pesquisa foram 15 alunos do nono ano do Ensino
Fundamental. Esclarece-se que a escolha dessa quantidade de aluno se deu porque
sdo os que frequentam com mais regularidade a sala de aula, pois, apesar de a
diretora informar que ha 26 alunos matriculados naquela turma, menos de 20 alunos
costumam marcar presenca diariamente, conforme esclareceu a professora de
producao textual da turma.

Destaca-se que os informantes foram selecionados por meio de critérios como
faixa etaria compativel com a idade esperada para finalizacdo do Ensino
Fundamental, por volta dos quinze anos de idade, o que excluiu da pesquisa o0s alunos
repetentes. Entendeu-se que a ndo consideracdo de um critério como esse poderia
interferir nos resultados da pesquisa.

Adotar o paradigma qualitativo para geracao de dados exige, ainda, que seja
estabelecida uma boa relagéo entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa por meio
de um contato mais longo. Vovio e Souza (2005) asseguram que “uma atengao
especial deve ser dedicada aos contatos preliminares, buscando criar um campo de
didlogo e uma relacéo de confianca para que sejam autorizados a entrar em territorios,
tomar parte de praticas e ter liberdade de observacado” (p. 51). Seguindo essas
orientacdes, teve-se o cuidado de comunicar a direcdo da escola e a professora da
disciplina de producéo textual sobre os objetivos da pesquisa. Desta forma, embora a
pesquisadora ja fizesse parte daquela escola enquanto professora do Ensino Médio,
todos os procedimentos necessarios para a realizacdo de uma pesquisa dessa
natureza foram tomados.

Além disso, entendeu-se a necessidade de observar o aspecto ético que
permeia as pesquisas na area da linguagem, tais como o compartiihamento de
responsabilidade e a explicitacdo de seus objetivos, de modo que todos os envolvidos
no estudo tivessem conhecimento e consciéncia dos possiveis tratamentos e usos dos
dados obtidos, assim como das possiveis implicagdes quando da divulgacdo dos
resultados (VOVIO; SOUZA, 2005). Assim, teve-se o cuidado de explicitar para os
sujeitos da pesquisa os riscos e os beneficios da colaboragdo com este estudo.
Assinala-se, ademais, que a realizacdo desta pesquisa foi autorizada pelo Comité de
Etica em Pesquisa Humana da UFPI (CEP).
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No que se refere aos textos coletados, esses foram analisados com base no
estudo de Botelho (2012), o qual faz uma pesquisa descritiva, com prioridade no
tratamento qualitativo, em que investiga o uso das linguagens oral e escrita e como
se manifestam no discurso de alunos do Ensino Fundamental e de Ensino Médio; e
também baseado em Koch (1997), em um trabalho no qual a autora constata marcas
da oralidade em textos escritos na fase de aquisi¢ao da linguagem escrita; em Favero,
Andrade e Aquino (2003), bem como em outros autores.

Sobre as anota¢Bes no diario de campo, o qual foi utilizado nos dois eventos
de letramento aula de producéo textual, Bortoni (2008) comenta a importancia desse
instrumento para as pesquisas de cunho qualitativo. Segundo ela, apesar de a
producdo de um diario de campo variar de pesquisador para pesquisador, a literatura
especializada traz sugestbes para o conteudo de didrios dessa natureza, a saber,
sequéncias descritivas que contém narrativas de atividades, descricdo de eventos,
reproducdes de dialogos, informacdes sobre gestos, entoacdes e expressodes faciais.
Além disso, falas do proprio professor ou de outra pessoa devem ser reproduzidas o
mais fielmente possivel.

Dessa forma, pretendeu-se seguir essas sugestdes da literatura especializada
guanto ao contetdo do diario de campo. Acredita-se que a utilizacdo do diario neste
estudo foi util principalmente para que se pudesse efetuar a descricdo dos dois
eventos aula de producéo textual observados.

Depois de descritos os eventos aula de producgéo textual e coletados os 30
textos escritos e analisados, foi realizada uma segunda etapa da pesquisa, esta com
0 objetivo de verificar os usos da escrita que 0s sujeitos da pesquisa fazem em suas
residéncias. Para isso, foi aplicado com os informantes, 0s quinze alunos produtores
dos textos escritos analisados, um questionario com um roteiro de perguntas
semiestruturadas para geracdo de dados. A elaboracdo das perguntas desse
guestionario foi inspirada em perguntas propostas por Voévio (2007), as quais sao
retomadas por Rojo (2009), em um de seus trabalhos “Letramentos multiplos, escola
e inclusdo social”, mais precisamente no capitulo 3 dessa obra em que a autora sugere
gue se busque conhecer melhor as praticas e eventos de letramentos de que as
pessoas participam.

Optou-se por utilizar também o questionario, pois, segundo Vovio e Souza
(2005), ele ¢é “utilizado para estabelecer correlagoes e realizar analises com intuito de

generalizagOes dos resultados para um universo amplo de sujeitos ou eventos”(p. 58).
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Entende-se, nesta etapa, a importancia de ndo apenas saber a quantidade e
0s tipos de materiais escritos dos quais 0s sujeitos da pesquisa dispdem em suas
casas, mas também saber se eles fazem uso com frequéncia desses materiais, como
sugerem Oliveira e Vévio (2004). Isso porque supde-se que sO a presenca em si nao
interfere muito na escrita dos alunos no ambiente escolar. Assim, intentou-se saber
se eles praticam essas atividades de letramento e quais materiais usam com mais
regularidade para que se pudesse, a partir disso, fazer um paralelo entre essas
informagdes e 0 que se constata nas producdes escritas por esses discentes no
ambiente escolar.

Os dados desse questionario foram analisados com fins a identificar os usos
da escrita que o0s sujeitos em pesquisa fazem em suas residéncias, além de saber se
essas atividades de letramento estdo mais voltadas para a escrita ou para a oralidade.
Essa anélise fundamentou-se em estudos de autores como Marcuschi ( 2010), o qual
defende que se analise oralidade e escrita no continuo dos géneros textuais, sendo
que nesse continuo ha textos que, mesmo escritos, aproximam-se mais da oralidade,
assim como ha textos orais que se aproximam mais da escrita; e Kleiman (2004), a
gual compartilha das ideias de Marcuschi ao postular que “a relacdo entre oralidade
e escrita € a de um continuo discursivo de mutuas influéncias”(p. 213).

Depois dessa etapa, os dados oferecidos na analise desse questionario foram
comparados com os dados proporcionados pela primeira analise documental, isto €,
os das 30 producdes escritas pelos alunos. Esse paralelo teve como foco verificar se
ha relacéo entre os dados da primeira coleta e os da segunda, como, por exemplo,
entender se é possivel ou ndo que os alunos que praticam atividades de letramento
mais proximas da escrita, em seu ambiente familiar, tendem a apresentar menos
registros da oralidade em seus textos escritos do que os alunos que praticam
atividades de letramento mais préximas da oralidade.

Importante colocar o pensamento de Bortoni-Ricardo(2008) sobre o professor
pesquisador. Para ela, esse professor ndo se vé somente como um usuario do
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de modo a melhorar a sua pratica
docente. Dessa forma, o que diferencia um professor pesquisador dos outros
professores € o seu compromisso de refletir sobre a sua propria pratica, procurando

reforcar e desenvolver questdes positivas, bem como superar as préprias deficiéncias.
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Concorda-se com essa citacdo da autora, de modo que pretende-se que 0s
resultados desta pesquisa sirvam para promover uma reflexdo, capaz de aperfeicoar
a pratica docente da prépria pesquisadora, bem como torna-la mais sensivel ao meio
social em gque se encontram os alunos. Embora a pesquisadora nao pretenda realizar
uma pesquisa-acao, isto €, investigar sobre a sua propria pratica docente, ela atua
como professora nesse campo de pesquisa, como relatado anteriormente, e se vé
como responsavel também pela aprendizagem e outros fatores relacionados aos
alunos.

Sabendo disso, a proxima secdo fara uma breve caracterizacdo do municipio
onde foi realizada a pesquisa, 0 municipio de Alto Alegre do Pindaré-MA,
principalmente sobre o povoado Nova Brasilia, em que se localiza a escola em foco e

onde vive a maioria dos sujeitos da pesquisa.

3.2 O CAMPO DE PESQUISA: BREVE CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO E DA
ESCOLA

Para a caracterizacdo do municipio e da escola onde a pesquisa se realizou,
valeu-se de dados documentais, como o livro de Back (2014), a dissertacéo de Santos
(2011), dados do censo demografico realizado pelo IBGE (2010) e do Projeto Politico
Pedagdgico da escola.

Localizado na regido Nordeste, Alto Alegre do Pindaré (MA) dista 339
quildmetros da capital, Sao Luis. Segundo informacdes do ultimo censo demografico,
possui uma populacdo estimada em 33. 211 habitantes, distribuidos em uma area
territorial de 1. 932, 327 km2. Foi emancipada recentemente, em 1997, através da lei
estadual de n® 6167, de novembro do referido ano.

E interessante comentar a origem do nome dessa cidade. Embora haja
controvérsias, a maioria das fontes documentais e informacgdes orais passadas pelos
habitantes mais velhos informam que o nome do municipio- Alto Alegre do Pindaré-
deve-se a juncao de trés caracteristicas marcantes da regido: o relevo entrecortado
por muitos morros; a alegria e o gosto do povo por divertimento desde o tempo em
qgue os indigenas viviam naquele local; e o rio Pindaré, que corta toda a cidade e é
fonte de renda para muitos de seus moradores, além de ter servido, por muito tempo,

como principal via de trafego e de ligagdo do local com outras regifes maranhenses.
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Segundo os trabalhos de Back (2014) e a dissertacdo de Santos (2011),
inicialmente o nome da cidade era apenas “Alto Alegre”, mas na década de 1980, com
0 aumento do povoado, havia muitos problemas com a correspondéncia, iSso porque
existem muitas outras cidades maranhenses com essa designacao. Foi entdo que o
pe. André Engel, scj (1925-2011), o primeiro vigario da Paroquia da cidade, resolveu
o problema ao sugerir o acréscimo do termo “Pindaré” ao nome do lugar. Com isso, a
identificacdo “Alto Alegre do Pindaré”, que ja era conhecida e usada por praticamente
todos, foi mantida com a emancipac¢do do municipio.

O municipio possui como povoados mais populosos Auzilandia, Mineirinho,
Nova Brasilia e Timbira do Borgea. Nova Brasilia, o povoado onde se localiza a escola
municipal de enfoque neste trabalho, possui cerca de 2100 habitantes, além de ser
0 mais proximo do centro da cidade, aproximadamente 9 quildmetros de distancia.

A educacéo escolar nesse povoado iniciou-se em 1970, com professoras que
ministravam aulas em suas residéncias até a construcdo da primeira escola publica
de Nova Brasilia, em 1974. No inicio, a escola contava com apenas duas salas. Em
1990 houve a necessidade de mudanca da escola para outro local da comunidade.
Essa mudanca também ocasionou a alteracdo do seu antigo nome para a sua
denominacéo atual.

Com o aumento do numero de alunos, a escola precisou ser ampliada, o que
foi feito, totalizando sete salas. Atualmente, além do prédio principal, a escola conta,
ainda, com um anexo destinado a Educacéo Infantil Pré-escola.

De acordo com dados do Censo Escolar de 2016, a escola oferece Educacéao
Infantil (Creche e Pré-escola), Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) e
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Ainda sobre aspectos estruturais, a escola conta com mais duas salas ondem
funcionam a secretaria e a diretoria, dois banheiros, uma cozinha onde é preparada a
merenda escolar, uma sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e uma sala de leitura. Destaca-se que nessa sala de leitura, a
qual conta com uma pequena biblioteca, antes funcionava um laboratério de
informatica. Sendo assim, hoje a escola ndo possui mais salas de informéatica e nem
acesso a internet.

Como equipamentos para o trabalho pedagdgico ha uma impressora, dois

projetores multimidia (data shows), um aparelho de som, uma TV e um notebook.
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O quadro docente é formado por 27 professores, alguns pertencentes ao
quadro efetivo e outros contratados pela administracdo da cidade. Além disso, alguns
séo formados na area de atuacao, como a professora de lingua portuguesa do nono
ano, mas ha muitos professores atuando em areas que nao séo de sua formacéo.

Assim como grande parte da populacédo altoalegrense, a populacdo de Nova
Brasilia vive da atividade agricola, que inclui a plantacdo de arroz e de mandioca, da
pesca e do extrativismo do coco babacu. Sendo assim, muitas familias desse
povoado vivem em condi¢gdes bastante humildes, habitando casas cobertas por palhas
e mantendo-se apenas com beneficios proporcionados do Governo Federal, como o
Programa Bolsa Familia.

Mesmo o povoado sendo pouco desenvolvido, ha algumas conquistas que
merecem destaque, como o asfaltamento das ruas; a construcdo de uma ponte sobre
um igarapé? que banha o povoado, facilitando, assim a locomocédo dos moradores nos
frequentes periodos chuvosos; um posto de saude, que facilta o acesso ao
atendimento médico; a coleta de lixo domiciliar e abastecimento de agua.

Voltando aos aspectos relativos a cidade de Alto Alegre, € importante
mencionar os seus indices relativos a educacado, cabendo ressaltar que, apesar de
possuir muitas escolas, ainda conta com altas taxas de analfabetismo. No ano de
2008, Alto Alegre do Pindaré se destacou no cenario Nacional por apresentar bons
indices no indicador da educacédo primaria. Em comparacdo com anos anteriores, 0s
dados do Ministério da Educacdo apontaram uma melhora significativa,
principalmente na educacao basica até a 42 série (Ensino Fundamental menor). De
2005 a 2009, observou o0 aumento de aproximadamente um ponto no IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica). O estado saiu de um indice de 2. 9 para 3.9.
No Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) a evolu¢cdo em quatro anos foi de 0, 6 pontos
e no Ensino Médio de 0, 5 pontos.

Os dados do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) mostram
gue a qualidade da educacao comecou a cair a partir 2009 e, em 2011, Alto Alegre do
Pindaré registrou os menores IDEBS desde sua fundagao.

% adotada da lingua tupi, esta palavra significa “caminho de canoa”, através da jungéo dos

termos ygara (canoa) e apé (caminho)(BACK, 2014). A maioria dos igarapés de Alto Alegre do Pindaré

constitui-se de afluentes do rio Pindaré.
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O IDEB 2015 nos anos iniciais da rede publica cresceu, mas ndo atingiu a meta
e ndo alcancou 6,0, foi apenas 5.0 para a 42 série/5° ano. Com relacao a 82 série/ 9°
ano, a meta projetada era 5. 1 em 2015, mas o municipio alcangou apenas 4.2. A
expectativa para a etapa final do Ensino Fundamental no ano de 2017 foi de 5. 3
pontos, mas os resultados ainda estdo sendo aguardados.

indices alcancados e néo alcancados a parte, é importante dizer que a cidade
Alto Alegre do Pindaré ja apresentou destaque nacional em termos de boas iniciativas
relacionadas a educagdo. Em parceria coma Companhia Vale do Rio Doce, a
Secretaria Municipal de Educacao (SME) desenvolveu o Programa Casa do Professor
e o Projeto Jegue Livro* . A Casa do Professor, ainda em

funcionamento, faz parte de um programa amplo denominado Escola que Vale,
e tem como objetivo atuar como espaco de incentivo a leitura e a escrita. Trata-se de
um espaco amplo, dotado de instalacdes e equipamentos que oferecem condicdes
adequadas para o processo de formacéo continuada dos docentes. Além disso, atua
como um local para atividades de integracdo voltadas para o alunado e € aberta a
toda comunidade altoalegrense.

A Casa do Professor influenciou, ainda, a criacao do Projeto Jegue-Livro, em
2005. Esse projeto, posteriormente extinto, atuava como uma biblioteca mével que
propagava o conhecimento pelas ruas da cidade e dos povoados. O Jegue-Livro fez
tanto sucesso, principalmente pela sua originalidade e criatividade, que foi vencedor,
na categoria biblioteca, da primeira edicdo do Prémio Viva Leitura, realizado em
Brasilia, no ano de 2006.

Em termos de educacgdo, ha ainda uma informacéo relevante sobre a escola
em que essa pesquisa se realizou: ela ja esteve entre as duas melhores escolas do
municipio. Em 2008, a escola chegou, inclusive, a ser destaque nacional em termos
de boas iniciativas no ambito educacional. Isso fez com que ela fosse objeto de
reportagem® pelo Jornal Nacional da rede Globo de televisdo dentro de uma série de
reportagens que abordava a educacdo no Brasil. No entanto, como relatam os

proprios funcionarios dessa escola, esses indices tém caido, de modo que néo se vé

4 Para saber mais, acesse este link que contém uma matéria do portal de noticias do Maranhéo
“Imirante.com” sobre o projeto Jegue-Livro desenvolvido em Alto Alegre do Pindaré :
<http://imirante.com/maranhao/noticias/2006/02/07/livros-chegam-de-jegue-em-alto-alegre-do-
pindare.shtml > acesso em marco de 2018.

5> Saiba mais ao acessar o link que contém o video dessa reportagem:
https://globoplay.globo.com/v/807630/


http://imirante.com/maranhao/noticias/2006/02/07/livros-chegam-de-jegue-em-alto-alegre-do-pindare.shtml
http://imirante.com/maranhao/noticias/2006/02/07/livros-chegam-de-jegue-em-alto-alegre-do-pindare.shtml
https://globoplay.globo.com/v/807630/
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mais aquele destaque de antes, o que foi motivado, possivelmente, pela constante
troca de professores, mudanca de gestdo escolar e administracdo municipal, entre
outros fatores.

Depois de abordada a metodologia adotada por este estudo e feita a
caracterizacédo da escola e do povoado onde foram coletados os dados para analise,
0 proximo capitulo propde apresentar os dados obtidos no estudo. Esse capitulo
iniciar4 analisando os dados relativos a primeira coleta que aconteceu na escola.
Nesse sentido, ele iniciara descrevendo os dois eventos aula de producdo de texto
observados, dados esses obtidos por meio das anotacfes no diario de pesquisa e,
depois, andlise dos dados relativos as producdes escritas pelos alunos e, por ultimo,

os dados sobre o segundo momento de coleta de dados.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Em sec¢bes anteriores foi indicado que a modalidade oral e a modalidade escrita
da lingua apresentam caracteristicas que as particularizam, mas que também as
aproximam. Além disso, ficou evidenciado que nos primeiros momentos de
desenvolvimento da escrita a fala exerce total influéncia sobre a escrita do aprendiz.
Isso se deve, principalmente, porque, nessa fase de aquisicdo da escrita, a crianga,
inconsciente da sua funcéo social e importancia nas praticas discursivas sociais, vé a
escrita apenas como uma forma de representacdo da linguagem oral (BOTELHO,
2012).

No entanto, muitas pesquisas, como as citadas em outro momento, vém
mostrado que essa influéncia da oralidade sobre a préatica da escrita pode estender-
se até séries mais avancadas, de modo que, até na escrita de alunos do final da
educacdo basica € comum a constatacdo desse fenbmeno. Pensando nisso, este
capitulo intenta fazer uma analise de um corpus composto por 30 producdes escritas
por alunos do nono ano do Ensino Fundamental a fim de identificar se h4 ou nédo
influéncia da linguagem oral sobre a pratica da escrita desses alunos.

Para desenvolver essa andlise, utilizou-se como base os trabalhos de Koch
(1997), a qual, para efeito de analise, assinala as principais caracteristicas do texto
falado, a saber, questdo da referéncia, repeticdo, marcadores discursivos,
justaposicdo de enunciados, discurso citado, segmentacdo grafica, grafia
correspondente a palavra ou sequéncia de palavras e autocorrecdo; bem como
referéncia ao estudo de Botelho (2012) que, inspirado no trabalho daquela, propde
uma andlise semelhante.

Antes disso, considera-se importante descrever o evento de letramento aula de
producéo textual na escola escolhida para o estudo, conforme os critérios de definigdo
de (HEATH, 1982 apud STREET, 2014).

Assim, foram feitas duas observacdes em sala de aula durante o0 més de
dezembro de 2017, especificamente em duas quintas-feiras, sendo uma em uma
semana no inicio do més e a outra mais para o final do més. Vale destacar que, de
acordo com o cronograma de aulas da escola, as aulas de producao textual do nono
ano sao ministradas uma vez por semana, as quintas-feiras. O objetivo do
acompanhamento em sala de aula era observar o evento aula de producéo de texto,

principalmente como se dava a conducédo da atividade de escrita pela professora, o
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comportamento dos alunos em pesquisa, 0 que, por meio de anotacdes no diario de
campo, seria depois descrito e, posteriormente, o recolhimento dos textos escritos
pelos alunos para analise.

Sobre a entrada da pesquisadora em sala para acompanhar a aula, é
importante dizer que nao houve nenhum empecilho que dificultasse esse
acompanhamento, tendo em vista que a maioria dos alunos ja a conhecia, pois ela
atua na escola como professora efetiva do Ensino Médio daquela escola, além de
residir na mesma comunidade que a maioria dos alunos mora, 0 que ndo causou
nenhum estranhamento. Além disso, ela ja havia comunicado a eles, juntamente com
a docente da turma, sobre aquele estudo.

Como fundamentacao sobre o que seria observado naquele ambiente, utilizou-
se como base alguns pressupostos a respeito o letramento, como Street (2012, 2014).

Para Street (2012), ao se propor a defesa da concepcao social da leitura e da
escrita, surgiu, nos ultimos anos, um consideravel nimero de termos sobre o
letramento, a saber, atividades de letramento, situacdes de letramento, estratégias de
letramento, padrdes de letramento, eventos de letramento. Diante disso, esse autor
salienta que esse fato exige nossa atencao e elaboracéo quanto aos usos, pois muitos
termos tém relagéo entre si e sdo, muitas vezes, usados alternadamente.

Street sugere que é preciso ter cautela ao tratar desses termos. “Eventos de
letramento”, na visdo de Street (2012), € um conceito util, na medida em que nos
capacita (pesquisadores e praticantes) a enfocar uma situacao especifica em que as
coisas acontecem, observando-as enquanto elas acontecem. Trata-se, naturalmente,
de um evento de letramento porque é possivel caracterizar um evento que abrange a

leitura e/ou a escrita.

4.1 EVENTOS DE LETRAMENTO NA ESCOLA

No que se refere as duas aulas de producédo textual na turma em pesquisa,
pode-se dizer que elas apresentaram-se de forma tipica, no sentido tradicional de
apresentarem inicio, meio e fim (NASCIMENTO, 2014).

A professora de producédo de texto chegava a sala de aula pontualmente as
sete horas da manha e ja encontrava a maioria dos alunos em sala. Enquanto ela

fazia a chamada, o restante ia chegando e sentando as suas carteiras.
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Na primeira aula observada, as sete horas da manha de uma quinta-feira de
dezembro de 2017, depois de feita a chamada e constatado que alguns alunos haviam
faltado, a professora apresentou a pesquisadora a turma e disse que esta
acompanharia duas aulas de producédo de texto para fazer um trabalho académico,
pedindo, assim, que os discentes ficassem comportados e prestassem atencdo na
aula normalmente. Como dito anteriormente, a maioria dos alunos ja conhecia a
pesquisadora, 0 que ndo causou estranhamento na maioria, outros apenas olharam-
na com uma possivel admiracéao.

Depois disso, a professora disse que, como havia combinado na aula anterior,
aguele seria um dia de producédo textual. Para isso, solicitou que os alunos abrissem
na pagina 158 do livro didatico, onde havia véarias imagens que propunham uma
reflexdo, através de perguntas prontas no livro, sobre a temética que seria abordada
no texto escrito, a saber, “ser jovem é...”. Sabendo da caréncia de livros didaticos, a
professora sugeriu que os alunos, mesmo sendo poucos naguela turma, formassem
duplas para que todos pudessem acompanhar e participar da andlise das imagens
dispostas na referida pagina.

Evento (1):

Aula de producao textual
Ambiente: Sala de aula

Propdésito: Refletir sobre imagens introdutérias dispostas no livro didatico

que introduzem a tematica a ser abordada no texto: “ser jovem é...”.
Participantes: Professora e a turma
Forma de mensagem: Verbal.

Regras de interacdo: A professora e os alunos dialogavam sobre o assunto,

embora o uso da fala fosse bem maior pela docente.

(P): “_ Visualizem essas imagens da péagina e tentem dizer o que vocés
entendem em cada uma dessas imagens. Nessa primeira imagem, 0 que VOCES
veem’™? Nesse momento, a sala fica em siléncio, parecia que os alunos nao

conseguiam opinar, talvez por medo de arriscar e errar a resposta. A professora,
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entdo, questiona o fato de eles estarem em siléncio e novamente faz a pergunta, desta
vez, da algumas pistas para que os discentes possam participar com respostas. (P):
“Por que os jovens dessa imagem estdo mascarados”? Com isso, um aluno se arrisca
“provavelmente é um protesto...” A professora concorda: “isso mesmo, é um protesto”.

Posteriormente, a professora continua falando sobre aquela imagem e sobre
as demais, tentando facilitar a compreenséo por parte dos discentes, de modo que,
constantemente, ela adequava aquele assunto a realidade dos alunos, sempre
questionando se eles ja haviam visto algo semelhante ao que estava sendo
representado naquelas imagens, na TV, por exemplo, em especial quando era
imagem relacionada a protestos feitos por jovens. Nesse Ultimo caso, a professora
lembrou inclusive, os ultimos protestos ocorridos no contexto brasileiro, além de
mencionar um recente acontecido naquela cidade:

(P): “Vocés estéo lembrados daquele altimo protesto que teve aqui na cidade...
em que muitos de vocés participaram pedindo que(...), fecharam aquela estrada que
da acesso a cidade (x), exigindo que a empresa Y, aquela que € dona dos trens que
passam aqui, ajudasse a reconstruir a estrada que estava toda danificada por causa
dos caminhdes da empresa Y...?”

Essas adequacOes feitas pela professora foram de grande relevancia, pois
percebeu-se que, a partir delas, alguns outros alunos sentiram-se mais a vontade para
participarem da aula. Apesar do esfor¢co da professora, alguns outros alunos insistiam
em nao prestar atencao na aula e, para piorar, travavam conversas paralelas a aula,
0 que atrapalhava os que queriam alguma aprendizagem com aquele contetdo. Esses
alunos, segundo relatos da docente em outro momento, sdo 0s que mais atrapalham
no decorrer das aulas e, por consequéncia, 0s que mais apresentam problemas de
aprendizagem. Ela ainda relatou que muitos deles, por serem de familias de baixa
renda, trabalham nos turnos em gque nao estdo na escola, o que € de conhecimento
também da pesquisadora. Acredita-se que esses trabalhos, juntamente com outros
fatores, podem interferir na aprendizagem desses alunos, uma vez que impossibilitam
a dedicacéo total aos estudos.

Depois da analise das imagens, havia, ainda, outras perguntas no livro didatico
gue auxiliariam os alunos na producédo do texto. Nesse momento, verificou-se que a
professora seguiu a sugestao do livro didatico ao abordar aquela atividade de forma

oral e propor novas perguntas relacionadas ao contexto social dagueles jovens.
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Logo apods essa explanacédo, a professora disse aos alunos que seria a hora de
praticar os conhecimentos adquiridos no decorrer da aula na escrita de um texto
dissertativo-argumentativo sobre o tema “ser jovem é”, que, segundo ela, seria de
grande relevancia a préatica dessa tipologia textual, haja vista ja seria uma preparacao
antecipada para as redacfes de vestibulares, em especial, a do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio).

Antes de entregar a folha em branco na qual os alunos escreveriam seus textos,
a docente questionou se os alunos se lembravam da estrutura de um texto
dissertativo-argumentativo. A maioria respondeu que ndo. Diante disso, a professora,
dizendo ja prever que isso aconteceria, entrega a eles, e a pesquisadora também,
uma folha fotocopiada sobre a estrutura do texto dissertativo-argumentativo.

Sobre essa fotocOpia com as orientacdes de como fazer um texto nos moldes
daquela tipologia textual, observou-se que sdo aquelas orientacbes comumente
encontradas em manuais de redacdes como essa, isto é, sdo instrucdes voltadas para
a tradicdo de um género preso, engessado, com forma fixa, apresentado a partir de
modelo a ser seguido a risca, com uma introducao curta, desenvolvimento com dois
pardgrafos, nos quais se deve apresentar dados estatisticos, argumentos e
problematiza¢des; e, por fim, uma concluséo, na qual sera apresentada uma solucéo
para o problema trabalhado e debatido no desenvolvimento.

Pelo que se pode notar, os alunos ficaram com bastante dificuldade de produzir
o texto, alguns diziam ndo saber como organizar suas ideias na estrutura de um texto
dissertativo-argumentativo. Alguns ficaram muito tempo apenas lendo as instrucfes
de estruturacdo daquele texto, sendo logo alertados pela professora de que o tempo
estava acabando e que, por conta disso, eles teriam que agilizar a escrita. Nesse
momento, a pesquisadora combinou com a professora que sairia da sala para que 0s
alunos ficassem mais a vontade e que aguardaria a professora em outro local da
escola, para que esta pudesse entregar 0s textos escritos pelos alunos para a andlise.
Como combinado, foi isso que aconteceu.

Na segunda aula observada, acontecida no final do més de dezembro,
verificou-se que houve um planejamento prévio por parte da docente, no sentido de
ser uma aula tipica, com comeco, desenvolvimento e fechamento. De acordo com as
palavras de Nascimento e Pereira (2014), esse planejamento revela a recorréncia das
atividades de leitura para o desenvolvimento da aula, ancorada sempre no livro

didatico, quase Unica fonte de conhecimento a que o0s alunos tém acesso e, por vezes,
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utilizado como uma forma de eles participarem da aula, fazendo uma leitura limitada,
acompanhada de correcfes esporadicas feitas pela professora da disciplina.
Evento (2)

Aula de producéo textual

Ambiente: Sala de aula

Proposito: Compreender o género artigo de opinido para produzi-lo.
Participantes: Professora e a turma

Forma de mensagem: Verbal.

Regras de interacdo: A professora tem o turno da fala e raramente os alunos.

Depois de constatada a presenca da maioria dos alunos, a professora realizou
a chamada e também mencionou a presenga mais uma vez da pesquisadora em sala
de aula. Pareceu que aguela presenca novamente ndo causou nenhum problema para
os alunos, possivelmente por motivos jA mencionados anteriormente. Posteriormente
a docente iniciou a aula fazendo uma retomada da aula anterior aquela, na qual ela
disse ter iniciado uma abordagem sobre o género textual artigo de opini&o.

(P)‘- Pois é, pessoal, hoje nds retomaremos aquele assunto que nos
comegamos a estudar na quinta passada. Alguém se lembra qual foi o assunto?” Dois
ou trés alunos parecem verificar algumas anota¢des no caderno e respondem: “- artigo
de opinido”. A professora, entdo, questiona: (P) “- se lembram o que é um artigo de
opiniao”? Um aluno arrisca: - “aquele texto que a gente d4 uma opinido sobre uma
coisa, algo...”. A professora interrompe o aluno, concorda com ele com um —“isso”! e
elenca mais caracteristicas relativas aquele género.

Nesse momento, a professora pega duas folhas fotocopiadas e entrega aos
alunos e a pesquisadora. Em uma dessas folhas havia uma noticia de jornal sobre
uma agressao sofrida por uma aluna em uma escola de Sao Paulo e na outra folha
havia um artigo de opinido sobre essa noticia. A professora pediu que um aluno lesse
em voz alta a noticia e outro, do mesmo modo, o artigo. Depois de fazer alguns

questionamentos aos alunos do tipo “ qual a semelhanca e a diferenca entre a noticia
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e o artigo de opinidao”, o que foi respondido por apenas dois alunos. Diante disso, a
professora explica a relacdo entre os dois textos.

Depois disso, a docente pede que os alunos que ndo tinham livro didatico
formassem duplas com outro colega para que pudessem acompanhar a discussao.
Com alguns alunos em dupla, ela pede que eles abram na pagina 183 na qual ha um
artigo de opinidao “Eu n&do quero saber da sua vida” para ser lido e interpretado e
posteriormente perguntas propostas pelo livro sobre aquele texto.

Durante a discussdao a respeito daquele texto, a professora fez
guestionamentos e discussfes que adequavam aquele assunto a realidade dos
discentes e depois direcionou as perguntas propostas pelo livro didatico.

Respondidas e corrigidas as questbes propostas pelo livro didatico, a
professora comenta:

(P)_olha, vocés vao ver que bem ai embaixo da atividade que nés
respondemos no livro tem uma parte que diz ‘agora é sua vez’. O que isso diz pra
vocés, hein? Alguns alunos respondem, “ _ahhhh, mas nés tem que fazer texto de
novo?”

“isso é muito chato”. A professora discorda da opinido desses alunos: (P)-“que
nada, nos ja discutimos muito sobre o artigo de opinido e é bem parecido com aquele
outro texto argumentativo que nés fizemos, vocés sabem como fazer um texto assim,
vocés ja tdo terminando o ano e ainda tem esses problemas?!,.. e ai embaixo, podem
ver ai, tem um....um...t4 ensinando o passo a passo da estrutura do texto é s dar
uma olhada quem tiver com duvida e qualquer coisa olhem esse texto que eu
entreguei a vocés para terem como modelo...

Em meio a algumas reclamacdes de alguns alunos, argumentando que n&o
sabiam fazer texto e ndo viam nenhum beneficio em escrever a ndo ser um dos meios
para passar de ano, a professora entregou uma folha com outro texto sobre uma
teméatica semelhante a que os alunos teriam que produzir seus textos: a questédo do
racismo no Brasil. Depois de ler o texto, a professora comecou a fazer um breve
debate sobre a importancia do combate ao racismo. Poucos alunos participaram. O
gue mais chamou a atencéo da pesquisadora nessa aula foi o pouco conhecimento
demonstrado pelos alunos a respeito desse tema tdo discutido atualmente. Alguns
assumiram que sofrem preconceito por conta da cor da pele, mas parece que pouco
se importam com isso, pois nem buscam conhecimento como forma de se defender

desse problema que vem sendo enfrentado pela sociedade ha muito tempo. Quando
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a professora fez referéncia a Lei Aurea, a maioria dos alunos disse que nem sabia de
que lei se tratava, 0 que deixou a professora visivelmente surpresa. No entanto,
entende-se também que esse pouco ou nenhum conhecimento a respeito daquele
assunto, especificamente sobre a Lei Aurea, pode se justificar pela caréncia de
aprendizagem em outras disciplinas, como Historia, por exemplo. Com relatos da
prépria diretora, através de conversas informais, ha periodos que ndo ha professor de
Historia na escola, e muitas vezes as aulas sao ministradas por professores de outras
areas do saber.

Posterior a essa breve discussao, que foi feita quase somente pela docente,
pois poucos alunos conseguiam ou queriam opinar sobre o tema, a professora pediu
qgue eles iniciassem a escrita de um artigo de opinido sobre o tema racismo, mais
especificamente, sobre o “Combate ao racismo no Brasil”’, tema este que foi posto no
qguadro. Iniciada a escrita pelos alunos, a pesquisadora resolveu, mais uma vez, deixa-
los mais a vontade e foi aguardar as producdes escritas em outro compartimento da
escola. Ao final da aula, como combinado, a professora tirou uma cépia de cada
producéo de texto e entregou a pesquisadora para a analise.

Dadas essas breves consideracdes a respeito da observacéo das duas aulas
de producédo de texto em uma turma do nono ano do Ensino Fundamental, na escola
em pesquisa, procede-se, em seguida, a analise do corpus coletado: 30 producdes
escritas; a fim de constatar ou ndo a influéncia da linguagem oral sobre a pratica da
escrita. Para isso, serdo mostrados trechos de producgdes escritas por esses alunos
nos dois dias observados na escola. Esses trechos serdo apresentados por meio de
imagens seguidas de transcri¢cdes de alguns exemplos para uma melhor visualizacao
e compreenséo, considerando-se que algumas fotografias impossibilitam uma leitura
nitida. Reitera-se que essa analise tera como base trabalhos de Favero, Andrade e
Aquino (2003), Botelho (2012), Koch (1997), bem como outros autores referidos neste
trabalho.

Para analise da influéncia da oralidade nas producdes escritas pelos alunos,

considerou-se as seguintes categorias:

Questao da referéncia
Repeti¢cdes

Marcadores discursivos

A W DN P

Justaposicao de enunciados
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5 Segmentacéo grafica
6 Grafia correspondente a palavra ou sequéncia de palavras
7 Apagamento do /R/ em posicao de coda silabica final

Como um critério ético para ndo expor os alunos e manter suas identidades em
sigilo, estes serdo identificados apenas pelas letras do alfabeto, as quais néo faréo
nenhuma referéncia a seus nomes verdadeiros. No entanto, sera indicado se trata de
um aluno do sexo masculino ou feminino. Vale destacar, contudo, que esse critério de
género ndo sera usado para efeito de andlise, tendo em vista que este trabalho néo
pretende evidenciar se sao os alunos do sexo masculino ou os do sexo feminino que
mais apresentam influéncia da linguagem oral sobre a pratica da escrita, por exemplo.
Sera indicado, também, se o texto faz parte da primeira produgao, sobre o tema “ser
jovem &” feita pelo aluno (texto 1) ou da segunda, sobre o tema “combate ao racismo

no Brasil” (texto 2).

4. 2 INFLUENCIA DA LINGUAGEM ORAL SOBRE A PRATICA ESCRITA

4.2.1 Questao da referéncia

Conforme Koch (1997), na oralidade € comum a recuperacao dos referentes na
prépria situacéo discursiva, basta, para isso, apontar para eles, dirigir o olhar em sua
direcéo ou fazer um outro gesto qualquer que permita ao parceiro saber de quem ou
do que se esta falando. H4 casos em que o conhecimento é tdo compartilhado entre
0s participantes de uma interacao face a face, que basta apenas um sorriso ou um
siléncio, juntamente com uma expressao facial ou corporal (BOTELHO, 2012).

No texto escrito, como dizem os autores acima, esses elementos déiticos,
juntamente com outros artificios para se fazer a referéncia desejada, aparecem
normalmente em forma de pronomes e advérbios anaféricos ou cataféricos.

No entanto, em muitos textos escritos, quando se emprega esses anaféricos,
tem-se, muitas vezes, a auséncia de um referente textual, bem como o uso ambiguo
de formas anaféricas como ele, ela, esse, entre outros; 0 que sera atestado nos

trechos de textos que seguem.

Imagem 1. Fragmento do texto 1 do aluno A:
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Fonte: pesquisa direta

“Ser jovem e uma pessoa que tem que té moral respeito os mais velho para
gue or mais velho respeite ele também um jovem que nao respeita o outro jove e
muito fei para ele entdo ele é ti moral pra quando ele tiver velho or que vim atras

dele...”

Imagem 2: Fragmento do texto 1 do aluno B:

Fonte: Pesquisa direta

“Os jovem de antigamente ndo namoro os garotos mais as mées nao aceitava
uma namoro de deles. Mais sir deles fosse namora as mais linha que ficar no pé

deles l4 onde que eles namorava.”

Imagem 3: Fragmento do texto 2 do aluno D:

Fonte: Pesquisa direta
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“No jornal passo um policial que mato o outro so pucaso que era negro, até na
sua escola como as pessoas que fais racismo, como um aluno que chama seu proprio
colega de negro e sua professora.”

Entre os varios déiticos destacados nos textos desses alunos, alguns causam
duplo sentido na interpretacao da frase. Concorda-se com Botelho (2012), para quem
iSso acontece porque os déiticos apresentam baixa densidade semantica, o que faz
com que provoquem ambiguidade ao substituirem um referente, o que néo acontece
guando essas formas acompanham o referente.

Ambiguidade como essa poderia ser evitada com o0 uso de elementos
referenciais alternativos mais comuns de serem encontrados na modalidade escrita,
como elipses, sinonimias de formas, repeticdes convenientes (BOTELHO, 2012). No
entanto, € preciso admitir enquanto professores do Ensino Fundamental,
principalmente, que os alunos ainda apresentam muitas dificuldades em utilizar esses
altimos referenciais de que fala o autor, sendo mais facil, possivelmente, o uso
repetitivo desses déiticos que causam ambiguidade, até mesmo porque é comum
esse uso na oralidade.

Importante dizer que por terem sido selecionados apenas esses exemplos
acima que atestam a questéo da referéncia como marca da oralidade na escrita dos
alunos do nono ano do Ensino Fundamental, ndo quer dizer que foram apenas esses
casos encontrados, pois varios outros como esses foram constatados em quase todas
as producdes colhidas para andlise. Outros exemplos ndo foram colocados apenas
por entendimento de que essa quantidade de exemplos seria suficiente para

comprovacao da presenca do fendmeno em estudo.

4.2.2 Repeticbes

Favero, Andrade e Aquino(2003) concordam com Marcuschi (1996), para o
qual a repeticdo é uma das atividades de formulacdo mais recorrentes na oralidade,
podendo assumir diversas fungbes, como a manutencdo da coeréncia textual, a

organizacao topica, a geracao de sequéncias mais compreensiveis, entre outras.

Como diz Botelho (op. Cit), as repeticées sdo muito frequentes nas producgdes
orais, tendo em vista que o texto oral € produzido passo a passo por meio de uma

criacado coletiva dos interlocutores. Nas producdes escritas, por outro lado, esse
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recurso nao costuma ser bem visto, no lugar do qual sdo indicados outros recursos de
coesao referencial, como o uso de sinbnimos, de elipses e de paréafrases.

Sabe-se, no entanto, que a repeticdo na escrita nem sempre configura um
problema, por assim dizer, tendo em vista que ela pode ser estilistica, quando se trata
da escrita de escritores proficientes, por exemplo. No entanto, no caso de alunos, essa
repeticdo ndo parece ser planejada, revelando, muitas vezes um vocabulario limitado,
0 que dificulta a utilizacdo de outros artificios como os citados acima. Diante disso,

esses discentes produzem seus textos escritos tais como produzem seus textos orais.

Imagem 4. Fragmento do texto 2 da aluna B

Fonte: pesquisa direta

“Os negro eles tem lei lambém um maior liberdade o racismo esta na escola

com pessoa magrinha cabelo ruim.”

Observa-se que ao utilizar o pronome “eles” a aluna repete o referente “os

negro” que esta muito préximo, causando, inclusive, uma redundancia.

Imagem 5: Fragmento do texto 1 do aluno C:

Fonte: Pesquisa direta
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“Ser jovem e muito bom por que 0s jovem nao se procupa com nada. Os jovem
estao em todos os lugares se divertindo, e curti o vida mais curti o vida de jorna natural
tipo ir pras festas bebe normaumende e tambem respeito a sua mae e seu pai e sua

tia seu avo.....poriso que os jovem...”

Imagem 6: Fragmento do texto 2 do aluno C:

Fonte: Pesquisa direta

‘o racismo na nossa vida sao muito frequente. Pareseplo . como o anos atrais
0s negros era trasido pelos fazendeiro para trabalha escravo, asfeses sdo muito mais

etucado do que os branco paresenplo ...”

Imagem 7: Fragmento do texto 1 do aluno D:

Fonte: Pesquisa direta

“Ser jovem ja sabe que vai fazer da vida, jovem tem que estuda, fazer um
curso para quando ter minhar ter um trabalho melhor. Os jovem tem que pasticipar
na igreja , para fazer um grupo dos jovem”..

...tem jovem que mata seu préprio pai por nada, e também tem jovem que e
educado tem um bom Estudo e tambem tem um bom trabalho tambem tem jovem que
participa nas igreja.”

Imagem 8: Fragmento do texto 2 do aluno I:
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Fonte: pesquisa direta

Os exemplos do texto 1 mostram que a palavra mais repetida é “jovem”, palavra
esta que faz parte da tematica proposta para a producao de texto durante a primeira
aula observada. Verifica-se, com isso, que esses alunos recorrem frequentemente a
repeticdo por conta desse léxico restrito que possuem. Para se ter uma ideia da
incidéncia dessa repeticao, destaca-se que no texto do aluno C ela aparece seis vezes
e na producédo do aluno D ela surge nove vezes, sem contar que esse vocabulo faz
parte dos titulos dos dois textos.

O texto do aluno D apresenta muitos outros casos de repeticdo. Em todo o
texto, a palavra “tem” aparece oito vezes e mais duas vezes o verbo “ter” em sua
forma infinitiva, contabilizando, assim, dez vezes em gue o verbo em pauta é utilizado.
A palavra “também” é bastante recorrente no texto em questado. Esses fatores acabam
tornando a leitura do texto muito cansativa, até mesmo porque trata-se de uma
producéo relativamente pequena, mas carregada de repeticdes desnecessarias.

O texto 2 do aluno | apresenta repeticao frequente da palavra “problema”. No
pequeno trecho mostrado, verifica-se que essa palavra surge trés vezes. Vale
destacar que a palavra “racismo” repetiu-se de forma demasiada em alguns textos da
producgéo 2. Apesar de essa palavra fazer parte do tema do texto 2 , assim como a
palavra “jovem” que fez parte do tema da primeira produgéo escrita, e, por conta disso,
ser esperado que ela apareca algumas vezes no decorrer do texto, considerou-se um
problema de repeticdo pela grande frequéncia com que ela apareceu nessa producao
escrita.

Evidencia-se, ademais, que muitos outros textos analisados apresentaram a
repeticAo como uma marca da oralidade na escrita, inclusive o texto do aluno A
mencionado acima. Foram tantos casos de repeti¢cdes, de outras palavras, inclusive,
que ficou dificil escolher esses exemplos representativos. Diante disso, optou-se por
colocar textos ndo exemplificados anteriormente.

4.2.3 Marcadores discursivos
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Como bem ilustra Koch (op. Cit), os organizadores textuais continuadores
tipicos da fala séo as palavras como: e, ai, dai, entdo, (d)ai, entre outras. Entende-se
como marcadores discursivos esses elementos que, por ndo se encaixarem
perfeitamente em uma das classes de palavras existentes na nossa gramatica, atuam
como organizadores discursivos, isto €, como elementos de conexao textual proprios
da fala (BOTELHO, 2012.). Nesse sentido, os marcadores discursivos apresentam no
texto oral a funcdo semelhante aos elementos de coesao do texto escrito, como as
preposicoes, as conjuncdes e as locucdes prepositivas e conjuntivas, por exemplo.

Contudo, muitos estudantes ndo tém consciéncia das adequacdes linguisticas
de que necessitam o texto oral e o0 texto escrito e, possivelmente, por se utilizarem no
dia a dia mais da oralidade do que da escrita, tendem a transpor marcadores
discursivos caracteristicos da oralidade para suas producdes escritas.

Entre os textos analisados, o marcador discursivo “entdo” € o mais recorrente.
Em algumas situacdes, o “mas” que € um marcador discursivo tipico da escrita

também é recorrente.

Imagem 9: Fragmento do texto 1 do aluno E:

Fonte: Pesquisa direta

“...ndo Sabemos o dia de Amanha entdo Deus néo fez as pessoas pra Viver
Aqui pro Sempre entao os Jovens...”

Esses marcadores que realizam-se com uma Unica palavra sdo chamados
marcadores simples, 0s quais podem ser representados por uma interjeicdo, advérbio,
verbo, adjetivo, conjuncdo, pronome, entre outras classes de palavras (FAVERO,
ANDRADE, AQUINO, 2003).

Sobre a utilizagdo de marcadores como o “entdo”, Favero, Andrade e Aquino
(2003) evidenciam que sdo comumente utilizados pelo locutor quando este deseja
progredir suas ideias por meio de séries cumulativas de unidades discursivas ligadas

a um topico. Esse tipo de uso se efetiva através de encadeamento de acdes,
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explicacdes, conclusdes, etc. (p. 46). No trecho retirado do texto 1 do aluno E, acima,

parece que a primeira utilizacdo do marcador “entao” foi feita para dar uma explicagao
relacionada a algo dito anteriormente, isto €, ao fato de ndo sabermos o dia de
amanhd; ja na segunda ocorréncia, esse marcador foi utilizado para concluir a ideia
que o autor vinha defendendo.

No que concerne a estruturacdo frasal, ressalta-se que foram encontrados
alguns casos de periodos compostos por coordenacdo, nos quais as oracgles

coordenadas sindéticas sao introduzidas pela conjungéo “e”.

Imagem 10: Fragmento do texto 2 do aluno J:

Fonte: Pesquisa direta

“...que ficam tirando a felicidade de uma pessoas e ferindo as pessoas,o0s
professores podiam suspender e espulsar da escola para que esse tipo de coisa nao
volte acontecer e todos possam se interessar mais na escola nas atividades do dia
dia para que quando as pessoas se dao bem todos podem ter mais tempo para

estudar e ndo se preocupar que 0s pais ou responsaveis...”

Imagem 11: Fragmento do texto 2 do aluno L:

Fonte: Pesquisa direta

“Dificilmente o racismo tera fim, mas podemos lutar para que seja derrotado,
com apoio aos negros, manifestacdes e comerciais de apoio, e vamos esta juntos para

contemplar e comemorar essa grande conquista.”

Imagem 12: Fragmento do texto 2 da aluno M:
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Fonte: Pesquisa direta

O racismo tambem vem desde pequenas desde criangas as vezes 0s pais sao
racistas e as criancas pegam esse exemplo para elas, e acabam se tornando pessoas
ruins e racistas”.

Em casos assim, em que o conectivo “e” ocorre mais de uma vez, até mesmo
qgquando o periodo & pouco extenso, concorda-se com Botelho (2012) quando
argumenta que essa incidéncia também se caracteriza como uma marca da oralidade,
uma vez que esta comumente apresenta muitos periodos assim estruturados.

Apesar de esses trés alunos terem apresentado essa marca de oralidade em
suas producdes escritas, € importante dizer que nesses textos ndo foram encontrados
outros casos expressivos de registros préoprios da oralidade, como aconteceu com
textos de outros alunos que vém sendo destacados no decorrer dessa analise.

Houve, ainda, um caso bastante peculiar, o excesso de utilizacao de reticéncias
no texto escrito para fazer longas pausas, assemelhando-se aos textos orais. Sabe-
se que em alguns textos escritos, como nas narrativas, por exemplo, as reticéncias
nao configuram um erro, por assim dizer, mas o texto em questdo ndo era uma
narrativa, era um texto dissertativo, no qual se deve evitar artificios como esse. Além
disso, as reticéncias presentes nesse texto ndo sdo semelhantes as das narrativas
escritas, de modo que assemelham-se mais as utilizadas na modalidade oral, quando
se esquece do conteudo de uma conversa oral e, por isso, se faz uma longa pausa
para depois retomar esse conteudo, por exemplo.

Imagem 13: Fragmento do texto 1 da aluna F

Fonte: Pesquisa direta
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Na fala, esses marcadores sdo chamados prosoédicos, como salientam Favero,
Andrade e Aquino (2003). De acordo com esses autores, 0S recursos prosodicos ou
suprassegmentais sdo de natureza linguistica, mas ndo apresentam carater verbal.

Em uma conversa com a professora, a pesquisadora questionou sobre esse
fato, buscando saber se ele se repete em outras producdes textuais escritas por
aguela aluna. A resposta da regente daquela turma foi confirmatéria além de
acrescentar que ja conversou com a aluna sobre esse fenbmeno. No entanto, parece
gue essa conversa entre a professora e aluna ainda nao surtiu grandes efeitos, pois o
fendmeno continua recorrente. Embora no texto em questao tenha sido mais evidente
a utilizacdo das reticéncias, esclarece-se que outros textos apresentaram esse
mesmo recurso, mas com outra fungdo: na maioria das vezes para substituir
expressdes como “entre outros’ e “et cetera”, isto &, para indicar que outros elementos

devem ficar subentendidos.

4.2.4 Justaposicao de enunciados

A Justaposicéo de enunciados, sem marca de conexao explicita, isto €, como
se formassem uma Unica estrutura, como dizem o0s autores supracitados, € um
fendmeno estrutural muito comum na oralidade e principalmente na fala de criancas
ainda bem pequenas.

A justaposicéo de enunciados ndo é comum ou pelo menos esperada na escrita
de usuérios letrados. Quando ocorre na escrita, é facil a identificagdo porque costuma
se caracterizar pela falta de conectores ou de transicao entre as ideias, sem sinal de
pontuagcao ou com pontuacgao inadequada.

Imagem 14: Fragmento do texto 2 da aluna B

Fonte: Pesquisa direta

“Os negro eles tem lei lambém um maior liberdade o racismo esta na escola

com pessoa magrinha cabelo ruim.”
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Nota-se que entre o primeiro enunciado “Os negro eles tem lei lambém um
maior liberdade” e o segundo “o racismo esta na escola com pessoa magrinha cabelo
ruim” ndo ha nenhuma palavra ou sinal de pontuagdo que marque a conexao entre as

ideias que a aluna pretendeu expor.

Imagem 15: Fragmento do texto 1 do aluno E

Fonte: Pesquisa direta

Imagem 16 : Fragmento do texto 2 do aluno E

.

Fonte: Pesquisa direta

Como se V€, o aluno E justap8e os enunciados frequentemente sem qualquer
marca de conexao explicita, isto €, ndo ha a inclusédo de pontuacdo tipica da escrita,
como a virgula, o ponto final, os dois pontos, etc (FAVERO, ANDRADE, AQUINO,
2003).

O mais preocupante ainda é que, ao analisar o texto desse aluno na integra,
percebe-se que ele ndo utiliza nenhum desses sinais de pontuagdo em toda a sua
producédo escrita, excetuando-se apenas raras virgulas no texto 2, de modo que nao
utiliza nem o ponto final para fechar seu texto.

Imagem 17: Fragmento do texto 2 da aluna F:
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Fonte: Pesquisa direta

Por esse pequeno trecho do texto 2 da aluna F, nota-se que ela deixa de fazer
algumas conexdes entre os enunciados, além de fazer o uso inadequado dos sinais

de pontuacédo, em especial, a virgula.

Imagem 18: Fragmento do texto 2 do aluno I:

Fonte: Pesquisa direta

Semelhante ao aluno E, o aluno | raramente usa marca de conexao para ligar
suas ideias expostas no texto. Na integra, seus textos assemelham-se a um
amontoado de palavras.

Nos textos dos alunos A e C também foram encontradas justaposi¢cfes de
enunciados sem marca explicita de conexao. Foram poucos os textos analisados que
nao apresentaram essa marca da oralidade na escrita. No entanto, ha outros tipos de
justaposicdo com uma marca de conexao explicita que apresentam problemas ou com
a propria marca de conexdo (uso desnecessario ou inconveniente) ou com sinal de

pontuacao como se vera no trecho de um texto a seguir:

Imagem 19: Fragmento do texto 1 da aluna G:
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Fonte: Pesquisa direta

No primeiro e no segundo paragrafos deste texto ha um problema de uso
inadequado de sinal de pontuacéo, nestes casos, 0 uso da virgula. Assim como esse
da aluna G, foram encontrados muitos outros casos de uso inadequado de sinais de

pontuacao.
4.2.5 Segmentacao gréafica

Com fundamentagao no trabalho de Camara Jr(1991) “Manual de expressao
oral e escrita”, Koch(op. Cit) indica que a segmentacéao grafica, que é feita a partir de
vocabulos fonoldgicos, é muito comum aparecer na escrita de criancas na fase de
aquisicdo da linguagem escrita.

Em uma pesquisa sobre a escrita infantil, Silva (1994) observou dois tipos
comuns de ocorréncias de segmentacdo grafica: segmentacdo para mais e
segmentagao para menos no que se refere a ortografia”. O primeiro tipo, constituido
por “separacbes além da prevista pela ortografia”, o autor denominou de
hipersegmentacédo; o segundo tipo, “constituido por jungcbes de duas ou mais
palavras”, chamou de hipossegmentacdo. Segundo o autor, quando a crian¢a toma
decisdes sobre segmentacdo no seu texto espontaneo, mostra sua percepc¢ao ora de
aspectos constitutivos do discurso oral, ora de aspectos que caracterizam a escrita.

Sobre a hipersegmentagcdo, ou seja, a separacdes além da prevista pela
ortografia, Koch (op.cit) acredita que isso ocorre porque a crianga, tentando efetuar a
segmentacéao grafica adequada, acaba, por vezes, caindo no extremo oposto, isto €,
“picando” demais a palavra.

Apesar de os sujeitos desta pesquisa ndo estarem mais em fase de aquisigdo

da linguagem escrita, ndo foram raros 0s casos como esses, que revelaram, mais uma
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vez, influéncia da linguagem oral sobre a pratica da escrita, como sera evidenciado a
seqguir.

Imagem 20: Fragmento do texto 1 do aluno A:

Fonte: Pesquisa direta

‘poriso meu filho voce tem que respeita ele quando vo pasa porele voce tem
que dar Bom dia, Boa noiti”.

Imagem 21: Fragmento do texto 1 do aluno C:

Fonte: Pesquisa direta

“...por que nao sabemos que dia vamos morre, poriso que 0s jovem tem que

respeita os mais velho.”

“Tambem os jovem ndo quer ir parais igreja nao si apega com DEUS” .

Imagem 22: Fragmento do texto 2 do aluno C:

Fonte: pesquisa direta
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“o racismo na nossa vida sdo muito frequente. Pareseplo . como o anos atrais
0S negros era trasido pelos fazendeiro para trabalha escravo, asfeses sdo muito mais
etucado do que os branco paresenplo ...”

Para efeito de esclarecimento, as palavras que aparecem hipossegmentadas
no trecho apresentado do texto do aluno C sédo as seguintes: “Por exemplo” e “as
vezes”.

Imagem 23: Fragmento do texto 2 do aluno D:

Fonte: Pesquisa direta

“No jornal passo um policial que mato o outro so pucaso que era negro..”

Imagem 24: Fragmento do texto 1 da aluna F:

Fonte: Pesquisa direta

“Porisso que temos que estuda respeita uns &os outros se diverti Brincar
compatrtilhar...

Imagem 25: Fragmento do texto 1 do aluno H:

Fonte: Pesquisa direta
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‘quando ajente passar a ser joven conpletanente tudo mudar na vida de un
joven, ja conesa a procura trabalho para fazer agente conesa a sai pras festa comesa
a sideveste cons os amigos ..."

As palavras que mais apareceram com a segmentacdo grafica inadequada
foram essas grifadas “poriso” e “agente”, esta, inclusive apareceu duas vezes no texto
da aluna B, outras duas no texto da aluna G, e mais duas vezes nos textos de outras
alunas que nao apresentaram outros significativos exemplos de marcas da oralidade
em suas producdes escritas . Contudo, foram verificadas outras ocorréncias como o
termo “apartir’” que apareceu em textos escritos por outros trés alunos, entre eles a
aluna O, a qual ndo apresentou outros casos significativos de influéncia da linguagem
oral sobre a sua escrita.

POde ser notado que o tipo de segmentacdo mais encontrado foi a
hipossegmentacao, principalmente através da juncdo de duas palavras, ndo sendo
detectados muitos casos caracteristicos de hipersegmentacéo, apenas um exemplo
no texto 1 do aluno D: “ter minhar” (terminar) e dois no texto 2 do aluno A e um no

texto da aluna E:

Imagem 26: Fragmento do texto 2 do aluno A:

Fonte: Pesquisa direta

“O racismo no noso dia dia esta munto dificio de controla e vai cer muinto di
ficio de controla. por exemplo nas escola tem muintos preconceitos a queles que

tem....

Imagem 27: Fragmento do texto 2 da aluna F:
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Fonte: Pesquisa direta

“Muitos brasileiros sdo descendentes, de negros o, preconceito anda...., ndo
podemos ser a sim somos todos iguais.”

Interessante notar que o aluno A, no texto 2, oscila na sua escrita, de modo que
ora ele escreve “dificio” (dificil), ora ele faz hipersegmentacao dessa palavra “di ficio”,
0 mesmo acontece com a palavra “aqueles’. Além disso, ele faz também

hipossegmentagao, como mostrado no excerto do texto 1 desse aluno.

4.2.6 Grafia correspondente a palavra ou sequéncia de palavras

E também muito comum na escrita de iniciantes o fendmeno da grafia
correspondente a palavra ou sequéncia de palavras tal como pronunciadas oralmente,
assim como o fendmeno da autocorrecdo. Em seus estudos, Koch (1997) e Botelho
(2012) declaram que esse fendmeno é inexistente na escrita de letrados mais
proficientes.

Embora se espere que um aluno que cursa o nono ano do Ensino Fundamental
seja letrado proficiente com relacdo ao uso da escrita, alguns casos de grafia
correspondente a palavra ou sequéncia de palavras tal como pronunciadas oralmente
foram detectados.

Nos textos 1 e 2 do aluno A foram encontradas grafias como: “t€” (ter), “or”
(o0s), “otro”(outro); “fei” (feio), “pra”(para), “fo” (for), “ti” (de), muintos (muitos).

Nos textos 1 e 2 da aluna B: “ por calso” (por causa), “narim” (nariz),
“‘emportande” (importante), “ploblerma “ (problema).

Nos textos 1 e 2 do aluno C : “normaumende” (normalmente), “ovesse
(houvesse)”, “nais” (nas), “ruais” (ruas), “paresenplo” (por exemplo), “asfeses” (as
vezes), “dais” (das), “atrais” (atras), “trasido” (trazidos), “jegou” (chegou).

Nos textos 1 e 2 do aluno D: “pasticipar’(participar), “tar’ (estar), “dinorante”

(ignorante), “trais”(traz), “fais” (faz), “pu caso” (por causa), “ingreja’(igreja),- destaca-
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se que em outa utilizacdo dessa mesma palavra, o aluno a escreve conforme a sua
ortografia oficial .

No texto 1 do aluno E: “curti” (curtir),”nois” (nos), “locau” (local), “40” (ao)

Texto 2 do aluno H: “enporta” (importa).

Texto 2 do aluno I: “muintas” (muitas).

Além desses casos elencados que atestam a influéncia da linguagem oral sobre
a pratica da escrita, faz-se mister colocar, ainda, outros exemplos bastante
recorrentes nas producdes analisadas: apagamento do /R/ em posicdo de coda

silabica final, em especial, nas formas verbais infinitivas.

4.2. 7 apagamento do /R/ em posicdo de coda silabica final .

Sobre esse fenbmeno, em um de seus trabalhos, Bortoni (2005) reitera que nao
€ raro ver em textos escritos por alunos a construcdo de verbos no infinitivo com
apécope do /r/ final, o que configura “a queda do /r/ final nas formas verbais”
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 56), assim como & comum verificar a ndo presenga
do /d/ que faz parte da forma nominal gerundio, o que, na interpretacdo da autora,
trata-se da assimilacdo e degeminacao do /nd/.

Ha trabalhos, como a dissertacdo de metrado de Lorena Ribeiro (2013) “O
apagamento do —r em posicao de coda sildbica: ha influéncia da fala na escrita
discente?”, que vem advogando que essa queda do “r’ em posicao final de vocabulos,
principalmente na forma do infinitivo verbal, nas producdes escritas por alunos, nao
configura meramente um problema de cunho ortografico como outro qualquer, bem
mais do que isso, revela tragos da oralidade na escrita, tendo em vista que , “alguns
alunos deixam de assinalar a letra r de certas palavras porque segundo suas
prondncias ndo ocorre nenhum som que eles reconhecam como pertencendo a
categoria do r” (CAGLIARI, 1993, p. 65).

Com essas consideracdes, cabe aqui mencionar os principais exemplos de
apagamento do “r” final dos verbos na forma nominal infinitivo nos textos analisados.
Cabe dizer, ainda, que, apesar de saber que é um fato comum, nas produc¢des escritas
pelos informantes deste estudo n&o foram encontrados casos de assimilacdo e
degeminacéo do /nd/ na forma nominal gerundio de que fala Bortoni-Ricardo.

Textos do aluno A: té (ter), respeita (respeitar), passa (passar), controla

(controlar), evita (evitar), acaba (acabar).
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Textos da aluna B: que (quer), fala (falar), usa (usar).

Textos do aluno C: preocupa (preocupar), curti (curtir), bebe (beber), morre
(morrer), respeita (respeitar), servi (servir), diminui (diminuir), sofre (sofrer), acaba
(acabar).

Textos do aluno D: trabalha (trabalhar), estuda (estudar).

Textos do aluno E: namora (namorar), comeca (comecar), trata (tratar), curti
(curtir), brinca (brincar), estuda (estudar), para (parar), continua (continuar).

Texto 2 da aluna F: acontece (acontecer).

Textos da aluna G: foi detectado somente um caso: torna (tornar).

Textos do aluno H: preciza (precisar), procura (procurar), sai (sair), “sidiveste”
(se divertir).

Texto 2 do aluno L: esta (estar), comemora (comemorar).

Observa-se, a partir das exemplificacdes, que os casos sao bem semelhantes,

“ Ly

os alunos da pesquisa geralmente apagam o “r’ final dos verbos na forma infinitiva
pertencentes a primeira conjugacao. Alguns outros casos bem similares foram
encontrados no restante dos textos da analise. Sobre isso n&o se pretende lancar mais
comentarios para tentar justificar esse fato, acredita-se que podera servir de norte
para o delineamento de outro trabalho.

Houve, ainda, uma incidéncia bem marcante de falhas ortograficas e de
acentuacdo por falta de dominio das regras gramaticais na maioria dos textos dos
informantes desse estudo. Abaixo serdo destacadas algumas palavras mal grafadas
gue mais ocorreram nos textos.

Nos textos do aluno A: “jove” (jovem) , “e” (é); respeita (respeitar), velho
(velhos), “tambem” (também), “ti” (de), “tiver” (estiver), “vim” (vierem), “atras” (atras),
por que (porque), “voce” (vocé), “nosso” (nosso), esta (estd), “dificio” (dificil), “muintos”
(muitos), tem (tém).

Nos textos da aluna B: “que” (quer), “mais” (mas), “deixa” (deixam), por que
(porque), “comesam” (comega), “deverente” (diferente), “critar’(gritar), velha (velhas),
“fala”(falar), comuns (com umas), “desente” (decente), um (uma), “caratem” (carater),
atraz( atras), “jovem”(jovens), “namorava” (hamoravam), festa (festas), ser (se), ja (j4),
“‘patre” (padre), “laparina”(lamparina), “acesar” (acesa), € (e), sevil (civil), “simpre”
(simples), tem (tém), “igua” (iguais).

“

Nos textos do aluno C: “ e” (é), por que (porque), jovem (jovens), preocupa

(preocupam), “estao” (estdo), “pras” (para as), bebe (beber), “tambem” (também),
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morre (morrer), respeita (respeitar), velho (velhos), quer (querem), “si” (se), “amanha”
(amanhad), servi (servir), existia (existisse).

Nos textos do aluno D: “estuda” (estudar), jovem (jovens), pasticipar
(participar), “igreja” (igreja), mais (mas), “sor” (s0).

Nos textos do aluno E: onde (quando), “Adalesencia” (adolescéncia), “tambem”
(também), por que (porque), “amanha” (amanha).

Nos textos do aluno F: “respandescente’(resplandecente) , é (e), “cocéncia”
(consciéncia), “passao” (passam), as (as), “@os” (aos), “estuda” (estudar),
“respeita’(respeitar), “conpartilhar’ (compartilhar).

Nos textos da aluna G: sdo (eram), diferente (diferentes), “distanciado”
(distanciado), vida (vidas), reunem (reunir) .

Nos textos do aluno H: “caber” (saber), “preciza” (precisar), “algem” (alguém),
“ajente” (a gente) , “conpletamente” (completamente), “conesa” (comega), sai (sair),
“confiancia” (confianga), “en” (em), “senpre” (sempre), “enporta” (importa), “peli” (pele),
“fin” (fim), “brevi” (breve), “tem” (tém).

Vale destacar que, em se tratando de problemas de ordem gramatical, que néo
€ o foco aqui, mas merece ser mencionado, foi notado em praticamente quase todas
as producdes escritas a caréncia de concordancia verbal e nominal.

Essa primeira andlise proporcionou constatar uma forte influéncia da oralidade
sobre a préatica da escrita de alunos do nono Ensino Fundamental da escola
pesquisada, comprovando o que Kleiman (2004) evidencia quando diz que a relacao
entre oralidade e escrita € a de um continuo discursivo de matuas influéncias.

Considerando o gréafico 3° da representacdo do continuo dos géneros textuais
na fala e na escrita, proposto por Marcuschi (2010), percebe-se que os textos
produzidos pelos sujeitos da pesquisa, uma dissertacdo argumentativa e um artigo de
opinido, sdo protétipos da escrita e situam-se em pontos bastante distantes da
oralidade. Isso quer dizer que néo é esperada a influéncia da linguagem oral sobre a
pratica da escrita de textos como esses. Desse modo, esses dados evidenciam que
esses alunos ainda ndo conseguem bem discernir as modalidades oral e escrita,
tendo em vista suas dificuldades de adequar a modalidade da lingua a cada situacao

de comunicacéo.

6 Ver Marcuschi (2010, p. 41).
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Dada a analise dos primeiros dados coletados e tendo em vista 0s objetivos
deste estudo, intenta-se apresentar, a seguir, a analise da segunda coleta de dados,
a qual se deu nas residéncias dos sujeitos pesquisados, por meio do instrumento
questionéario e também com o auxilio do diario de campo. Como explicado em uma
secao anterior, os dados desse questionario serdo analisados com fins a identificar os
usos da escrita que os sujeitos em pesquisa fazem em suas residéncias, além de
saber se essas atividades de letramento estdo mais voltadas para a escrita ou para a

oralidade.
4.3ATIVIDADES DE LETRAMENTO NO CONTEXTO FAMILIAR DOS DISCENTES

Considerando que o contato com material escrito no ambiente familiar pode
influenciar a leitura e a escrita dos discentes (GALVAO, 2004), achou-se relevante
guestionar os alunos sobre a presenca de materiais impressos em suas residéncias.
Feito isso, 0 primeiro quadro mostra as respostas mais frequentes. Evidenciou-se que

os alunos poderiam marcar mais de uma opgéao de material.

Quadro 5: Presenca de materiais impressos nas casas dos alunos

Materiais Quantidade de | Identificacdo dos | Porcentagem

alunos alunos
Biblia  ou livros | 14 A C,D,E F G,H, I, |93, 3%
religiosos. J LM N O,P.
Cartilhas, livros | 14 A, C,DEF G,H,I |93 3%
escolares ou J,L,M,N,O,P.
coletaneade livros de
preparagao para
vestibulares.
Livros ou folhetos de | 5 C,D,I, N, P. 33,3%
literatura de cordel.
Dicionarios. 12 A, B,D,E F G,H,J, | 80%

L, M, N, O.

Enciclopédias. 2 A, N. 13, 3%
Folhetos, apostilas | 1 N. 6, 6%
de movimentos
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sociais, de partidos

politicos ou grupos

religiosos.

Calendarios. 14 A B,C D, EFG,H, |93 3%
l,J,L, M, N, O, P.

Livros de receita. 9 A,D,E,G,I,M,N,O, | 60%
P.

Livros de literatura. 7 D, G, I,J,N,O,P. 46, 6%

Livros infantis. 7 A, D, G, H,J,N, O. 46, 6%

Livros técnicos ou |2 A, N. 13,3 %

especializados.

Manuais de |5 A, H, I, NP. 33, 3%

instrucao.

Revistas. 7 A, B, D, F, J, N,O. 46, 6%

Fonte: Pesquisa direta

Biblia ou livros religiosos; cartilhas, livros escolares ou coletanea de livros de
preparacao para vestibulares e calendarios foram os materiais impressos assinalados
pela maioria dos alunos (93, 3%), como 0S que mais estdo presentes em suas
residéncias. No entanto, € importante frisar que a presenca em si desses materiais
ndo garante que os alunos os utilizam (ABREU, 2004), como mostrara o quadro
seguinte, no qual ser& possivel notar que apenas uma pequena porcentagem desses
alunos de fato |é a Biblia, por exempilo.

Sobre a coletanea de livros de preparacdo para vestibulares, cabe dizer
também que, em interacdes com os alunos, as quais foram registradas no diario de
campo, muitos entre eles, como os alunos C, D, E, H, I, L, M, marcaram essa op¢ao
apenas porque nela estava subentendida também a presenca de livros escolares.
Com isso, percebe-se que houve uma falha na elaboragcéo dessa pergunta, uma vez
que a presenca de livros escolares em suas residéncias é um tanto 6bvia, tendo em
vista que eles sao estudantes. Ainda sobre essa opcao, vale dizer que o aluno A,
aluno que apresentou bastante marcas da oralidade em seus textos escritos, e a aluna

F, que também teve um de seus textos escritos’ com alguns registros proprios da

" Rever a andlise desses textos em paginas anteriores
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oralidade, revelaram nunca terem lido sequer uma pagina desses materiais e que sao
pertencentes, no primeiro caso a uma irma que estuda fora da cidade, e no outro, do
irmé&o que é professor da mesma escola onde pesquisadora trabalha.

Sobre a presenca de dicionarios em suas casas, apenas 80 % responderam
gue sim. Pode-se dizer que é um percentual pequeno, tendo em vista que o esperado
€ que todo estudante possua esse item, principalmente se considerarmos as varias
iniciativas do Ministério da Educacdo(MEC) em buscar contemplar todos os
estudantes do Ensino Fundamental com esse material pedagégico. Além disso,
alguns desses alunos, como o A, o C, o D, e o E afirmaram, em conversas com a
pesquisadora, ndo terem o habito de consultar essa obra de grande importancia para
0 aprimoramento da escrita, nem mesmo na escola. Outros, no entanto, como o aluno
N, o L e a aluna O, disseram consultar o dicionario com grande frequéncia na escola,
sobretudo quando estédo produzindo textos.

Outros 60 % assinalaram possuir em seus lares livros de receita. Livros de
literatura, livros infantis e revistas foram materiais impressos de que dispdem 46, 6%
dos sujeitos da pesquisa. A respeito da presenca de revistas é importante evidenciar
gue grande parte desses alunos, como as alunas B, F, J e O, esclareceram que nao
sao revistas de distribuicdo semanal, como a Veja e outras, até mesmo porque a
comunidade na qual residem ndo conta com esse tipo de servico. S&o, na verdade,
revistas de vendas de cosméticos, como a AVON e a Natura. No entanto, apesar de
ndo serem as famosas revistas informativas, considerou-se estas também importantes
guando se trata de letramento.

Livros ou folhetos de literatura de cordel e manuais de instrucao foram materiais
impressos que 33, 3% dos alunos afirmaram possuir em suas residéncias. Esperava-
se que a literatura de cordel estivesse presente na maioria dos lares desses alunos,
uma vez que pesquisadores como Galvao (2004) apontam a penetragdo dessa
literatura, por varias geracdes, no interior de grupos mais populares.

Apenas 13, 3 % , alunos A e N, afirmaram possuir livros técnicos ou
especializados e Enciclopédias em suas residéncias. Com a porcentagem menor esta
o item “Folhetos, apostilas de movimentos sociais, de partidos politicos ou grupos
religiosos”. Somente o aluno N, equivalendo a 6, 6%, assegurou ter esses materiais
em sua residéncia. Esse aluno evidenciou que marcou essa Opg¢ao porque na sua
residéncia ha muitos folhetos e livros religiosos, especialmente porque seu pai é

dirigente de uma igreja protestante daquela comunidade.
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Com base no exposto, constatou-se que a diversidade de materiais escritos
nas casas dos sujeitos da pesquisa € bem restrita , 0 que vai de encontro a dados de
pesquisas recentes, como a de Abreu(2004), que mostram a forte presenca da escrita
na sociedade atual, em que mesmo as pessoas que nao podem ler estdo em contato
constante com materiais escritos. Dessa forma, se por um lado esta acontecendo
uma relativa democratizacdo do acesso aos impressos no Brasil, como analisa Rojo
(2009), ao reportar-se a dados recentes de pesquisas, esses alunos da pesquisa
pouco tém acesso a esse bem em suas casas.

Quando se trata da posse de acervos de livros, Rojo (2009), no entanto,
assume que a distribuicdo € menos democrética. Nesse ponto, concorda-se com a
autora, pois muitos desses alunos, como os alunos B, C e E, assumiram nunca terem
lido um livro, nem pela metade, que ndo fossem os livros didaticos. Outros, como o
aluno I, assinalaram possuir livro de literatura em sua casa, mas depois, em conversa
com a pesquisadora, revelaram referir-se apenas aos livros didaticos de lingua
portuguesa que abordavam literatura.

Indo em um sentido contrario ao da maioria dos outros alunos, o aluno N é o
gue mais parece apresentar uma relacdo de intimidade com o mundo da cultura
escrita , por ter um contato com uma diversidade um pouco maior de materiais escritos
em seu lar.

Sabendo que a presenca de materiais escritos nos lares dos alunos, apesar de
grande importancia, ndo garante que eles efetivamente os leem, como apontou Abreu
(2004), buscou-se ir além e saber quais atividades de letramento esses alunos de fato
praticam em suas residéncias. Sendo assim, o préximo quadro apresenta os dados

relativos a esse questionamento.

Quadro 6: Atividades de letramento praticadas pelos alunos

Atividades Quantidade | Identificacdo dos | Percentual
de alunos alunos
Fazer lista de atividades | 10 A,B,C,D,E,F,H,I,L,N | 66,6 %

gue precisa desempenhar
para nao esquecer.

Usar agenda para marcar | 1 N 6,6%

compromisso.

Escrever e enviar e-mail. 1 N 6, 6%
Escrever e enviar | 10 A B, D, E F G, J,|66,6%
mensagem no WhatsApp M, N, O.
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ou no Messenger do

Facebook.

Escrever textos e publica- | 4 B,J, M, N, O. 26,6%

los em redes sociais como

Facebook, Instagram...

Ler correspondéncia | 8 A C, D H ILL M, |533%

impressa que chega em N.

casa.

Fazer lista de compras. 4 A, B, J, M. 26, 6 %

Procurar ofertas ou|3 A, E, N. 20%

promocdes folhetos ou em

paginas online.

Pagar contas em bancos | 5 A, C, H,N,O. 33,3%

ou casas lotéricas.

Fazer depdésitos ou saques | 5 A C,J,N,O. 33,3%

em caixas eletrénicos.

Ler manuais para instalar | 5 F,H, I, M, N. 33,3%

aparelhos domeésticos.

Ler bulas de remédios. 10 A D EFI,L,M, N, | 66,6 %
o, P.

Ler a Biblia. 8 A D GH, L N, O, |53 3%
P.

Ler paginas de jornais ou | 1 N. 6,6%

revistas onlines.

Ler livros de romances ou | 6 C,FG,N,OP. 40%

semelhantes.

Ler folhetos de literatura | 3 C,I,N. 20%

de cordel.

Copiar ou anotar receitas | 4 H,J, M, O. 26, 6%

culinarias.

Copiar ou anotar letras de | 7 D,I,J,M,N,O,P. |46,6%

musicas.

Escrever historias, poesias | 2 N, P. 13,3%

ou letras de musicas de

sua autoria.

Fonte: Pesquisa direta

Os dados desse quadro apontam que as atividades de letramento mais
realizadas pelos alunos em suas residéncias sdo: fazer lista de atividades que precisa
desempenhar para ndo esquecer; escrever e enviar mensagem no WhatsApp ou no
Messenger do Facebook e ler bulas de remédios, apontados por 66,6 % do total de
alunos. E valido esclarecer que, por meio de interages com os participantes no
decorrer da aplicagdo do questionario em suas casas, constatou-se que muitos
desses alunos marcaram a opgao “fazer lista de atividades que precisa desempenhar
para ndo esquecer’, mas afirmaram que essas atividades estéo ligadas apenas as

exigidas na escola, como atividades no livro didatico. Outros alunos que marcaram a
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opgao “ler bulas de remédio”, como os alunos A, D e E, os quais apresentaram muitas
marcas da oralidade em seus textos, afirmaram que essa pratica se da com pouca
frequéncia.

Outros 53, 3 % dos alunos responderam que praticam atividades de letramento
como ler correspondéncia impressa que chega em casa e ler a Biblia. Sobre a leitura
da Biblia, salienta-se que o aluno A, apesar de ter afirmado que realiza essa pratica,
assumiu que ela acontece raras vezes. Outros alunos, como o N e o P, 0s quais nao
tiveram seus textos como representantes de casos expressivos de influéncia da
oralidade na escrita, afirmaram que a leitura da Biblia Sagrada acontece de forma
frequente, principalmente por questdes religiosas, uma vez que Sao protestantes a
consideram essa prética importante.

Copiar ou anotar letras de musicas correspondeu a uma atividade realizada por
46, 6% dos informantes. No entanto, grande parte dessa porcentagem assinalou que
essa atividade ndo acontece com uma frequéncia consideravel. 40 % afirmaram ler
livros de romances ou semelhantes. Interessante notar que muitos alunos que
apresentaram muita influéncia da oralidade sobre a escrita de seus textos néo
praticam essa atividade que, por ser a leitura de um género-protétipo da escrita
(BOTELHO, 2012), é considerada de grande relevancia para o aperfeicoamento dessa
pratica. A exemplo desses alunos estdo A, B, D, E e I. O aluno E chegou a dizer,
inclusive, que, excetuando-se os livros didaticos, nunca leu um livro de literatura.

Pagar contas em bancos ou casas lotéricas, fazer depdsitos ou saques em
caixas eletrbnicos e ler manuais para instalar aparelhos domésticos foram atividades
de letramento assinaladas por apenas cerca de 33, 3% dos discentes. A maioria dos
alunos assumiu nao saber realizar atividades como pagar contas em bancos ou casas
lotéricas e fazer depdsitos ou saques em caixas eletronicos e que essas atividades
sao realizadas por terceiros, tendo em vista que muitos pais ou irmaos desses alunos
também ndo conseguem desempenhar essas agoes.

Somente 26, 6 % dos sujeitos da pesquisa afirmaram realizar atividades de
letramento como escrever textos e publica-los em redes sociais como Facebook,
Instagram(...), fazer lista de compras e copiar ou anotar receitas culinarias. Salienta-
se que muitos desses alunos declararam que fazem lista de compras e que copiam
ou anotam receitas culinarias quando sdo solicitados pelos pais, 0s quais sdo, em
grande parte dos casos, analfabetos. Como dito em outra sec¢do, a comunidade onde

foi realizada esta pesquisa ainda apresenta uma taxa de analfabetismo consideravel.
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Procurar ofertas ou promoc¢des em folhetos ou em péaginas online e ler folhetos
de literatura de cordel correspondeu a atividades comumente desenvolvidas por
apenas 20 % dos alunos. Escrever historias, poesias ou letras de musicas de sua
autoria foi outra atividade de letramento que apresentou uma porcentagem baixa.
Apenas 13, 3 % afirmou fazer essas atividades com frequéncia em suas residéncias
Faz-se mister notar que sao atividades que contribuem bastante para o
aperfeicoamento da escrita. Isso, possivelmente, explica o fato de os textos dos
alunos N e P, isto é, 0s que marcaram essa 0p¢ao, estarem entre 0S poucos que nao
aparecem como exemplos notérios de producdes em que ha influéncia da oralidade
sobre a préatica da escrita. E possivel que atividades de uso da escrita como essa
assinalada os ajudem a discernir oralidade e escrita enquanto praticas sociais que
exigem adequacoes.

Mais uma vez o aluno N, mencionado anteriormente, aparece como praticante
de atividades de letramento como usar agenda para marcar COmpromisso, escrever e
enviar e-mail e ler paginas de jornais ou revistas onlines. Desta vez, ele aparece
sozinho, representando 6, 6% do total de alunos. Esses dados reforcam o que foi dito
no paragrafo anterior sobre a escrita desse aluno.

Pelos dados deste quadro e pelas anotacdes no diario de campo, percebeu-se
que, pelo fato de esses sujeitos residirem em uma comunidade um pouco afastada do
centro urbano, local onde sao compartilhadas “experiéncias e atividades préprias de
centros urbanos, nos quais praticas socias de uso da linguagem escrita estdo
disseminadas e ha intensa exposicdo a materiais impressos” (OLIVEIRA; VOVIO,
2001, p. 170), é possivel dizer que as préticas sociais de uso da linguagem desses
alunos esta mais voltada para a oralidade, até mesmo porque a maioria desses
informantes marcou como uma das atividades que mais pratica em suas residéncias
a escrita de mensagem no WhatsApp ou no Messenger do Facebook, isto é, uma
escrita que, ao se considerar o continuo dos géneros textuais proposto por Marcuschi
(2010), sera possivel ver que ela possui caracteristicas que a aproximam mais da
oralidade do que da escrita. Como o préprio Botelho (2012) assevera, “o chat é o texto
da modalidade escrita mais préximo da oralidade, pois € um verdadeiro bate-papo
escrito” (p. 50). Ademais, ndo ha exposicdo desses alunos a materiais impressos,
como jornais, tendo em vista que nenhum aluno assinalou essa opg¢ao presente no

questionario.
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Ademais, esses dados levam a pressuposicao de que alguns usos da leitura e
da escrita tém deixado de cumprir um papel predominante na vida das pessoas, como
€ 0 caso da carta, ja observado por Galvao (2014), do bilhete e do diério pessoal.
Pode-se dizer que o uso do e-mail, para algumas camadas da sociedade, do telefone
e, consequentemente, o uso das redes sociais para praticamente todas as camadas
sociais contribuem para que a carta e o0 bilhete venham se tornando meios de
comunicacao obsoletos.

Sendo assim, objetivou-se saber dos alunos quais as atividades de uso da
escrita que eles costumam realizar no celular. Antes disso, cabe dizer que alguns
alunos, a saber, os alunos C, H,I, L e a aluna P, afirmaram n&o utilizar esse meio de
comunicagdo. Sabe-se que o celular € uma ferramenta que pode auxiliar no
desempenho da escrita, desde que se considere as inUmeras atividades de letramento
gue ele proporciona. Desse modo, pode-se supor que a nao utilizacdo do celular por
esses alunos reduz ainda mais as atividades de letramento que poderiam envolvé-
los, trazendo reflexos, assim, para as suas producdes escritas no ambiente escolar.
Isso, provavelmente, contribui para explicar a grande dificuldade de escrita
apresentada por esses alunos, com excec¢ao do aluno L, o qual ndo apresenta grandes
dificuldades e da aluna P que, de acordo com a leitura dos seus textos e segundo a
sua professora de producéao textual, € uma das melhores alunas de producao de texto
da escola. Essa facilidade de escrita dessa aluna pode ser explicada por ela realizar
atividades de escrita que esses outros discentes nao realizam, como escrever
histdrias, poesias ou letras de musicas de sua autoria, bem como afirmar ler a Biblia
com muita frequéncia, diferenciando-se dos demais.

Diante desses alunos que declararam néo fazerem uso do celular, o quadro a

seguir apresenta as atividades de uso da escrita que os 10 alunos restantes disseram

realizar no celular.
Quadro 7: Atividades que os alunos realizam no celular

Atividades Quantidade de | Identificacéo dos | Porcenta
realizadas no | alunos alunos gem
celular

Jogar 5 D, E,G,N,O. 50%
Enviar e receber |9 B,D,E,F,G,J, M/ N, O. |90%
mensagens de

texto.
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Usar bate-papo | 10 A B,D,E,F G,J, M N, | 100%
nas redes socias. 0.

Navegar em sites | 9 A/ D EF G JM, N, O. |90%
de pesquisa

Salvar textos de |5 F, G,J, M, N, O. 50%
interesse para ler

posteriormente.

Fonte: Pesquisa direta

Pelos dados, observa-se que a atividade de uso da escrita mais assinalada
pelos alunos foi o bate-papo nas redes socias, 100%. Foi dito anteriormente que, ao
se considerar o continuo entre oralidade e escrita proposto por Marcuschi ( 2010), vé-
se que o bate-papo em redes socias, apesar ter o meio de producéo gréfico, possui
caracteristicas que o aproximam mais da oralidade do que da prépria modalidade
escrita.

Enviar e receber mensagens de texto e navegar em sites de pesquisa foram
também atividades bastante praticadas no celular pelos alunos, correspondendo a 90
% deles. Sobre navegar em sites de pesquisa, cabe dizer que a maioria desses
alunos, como A, D, E, F, G, assumiram fazer essa atividade apenas quando solicitados
pelo professor para que pesquisem em casa um determinado conteudo relacionado a
uma disciplina. Essa falta de interesse por parte dos alunos em buscar conhecimento
atraves da leitura foi bastante evidenciada.

Com a menor porcentagem, 50%, apareceram as atividades jogar e salvar
textos de interesse para ler posteriormente. A respeito desta Ultima atividade, além de
aparecer com uma porcentagem pequena, alguns alunos ainda admitiram que a
realizam no celular apenas quando solicitados por algum docente.

Esses dados levam a reflexdo sobre a pouca importancia que os alunos da
pesquisa parecem dar a leitura e a escrita, o que contribui para as visiveis
consequéncias sobre as suas producdes escritas no ambiente escolar, como visto na
analise dos textos escritos desses alunos.

Um outro questionamento foi feito aos alunos, a saber, sobre a presenca ou
nao de computador em suas residéncias. Com essa pergunta, caso fosse afirmativa,
tinha-se o intuito de identificar as atividades de uso da escrita realizadas pelos alunos
nessa maquina. Entretanto, a resposta foi negativa por parte de todos os alunos. Em
contrapartida, o aluno N afirmou utilizar o computador com grande frequéncia em seu
local de trabalho, uma oficina de motos onde ele passa grande parte do seu dia,

trabalhando, inclusive, até aos sabados e domingos.



111

Embora ndo sendo o foco da pesquisa verificar os usos da escrita no ambiente
de trabalho, principalmente por ndo se esperar que um aluno de 15 anos esteja
trabalhando, mas sim apenas se dedicando aos estudos; acreditou-se ser relevante
ouvir desse aluno as atividades de uso da escrita praticadas por ele no computador.
Esse interesse foi motivado especialmente porque esse foi um dos alunos que mais
pareceram ter uma habilidade maior com relacdo ao uso da escrita, de modo que a
influéncia da linguagem oral sobre a pratica da sua escrita foi minima.

Segundo esse aluno, as atividades mais frequentes que realiza no computador
do seu trabalho sédo: Organizar agenda ou lista de tarefas relacionadas ao trabalho;
Consultar e pesquisar pecas de motos para a oficina, por exemplo; Enviar e receber
e-mail; Comprar pela internet, tanto artigos para a oficina quanto para ele mesmo;
Jogar ou desenhar; Navegar por diversos sites de pesquisa; Copiar musica em CD ou
arquivo eletrénico; e ainda disse que nas horas vagas de trabalho usa esse mesmo
computador para fazer cursinhos a distancia, como o curso de inglés e de espanhol,
e ainda faz tutoriais com informacdes sobre certas fun¢des a mais que descobre em
aparelhos como o celular. Esses dados contribuem para reforcar o que ja foi
evidenciado nesta analise sobre o aluno N.

Expostos e analisados os dados obtidos neste estudo, pretende-se, a seguir,

apresentar as consideracdes finais deste trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para a efetivacéo dos propositos desta dissertacdo, a qual teve como obijetivo
principal analisar a influéncia da linguagem oral sobre a pratica da escrita de alunos
do nono ano do Ensino Fundamental, buscando encontrar possiveis relacdes com as
atividades de letramento vivenciadas pelos discentes em seu ambiente familiar, foram
analisados 30 textos escritos e, em seguida, foi aplicado com os alunos um
guestionario com um roteiro de perguntas semiestruturadas.

Alguns referenciais teéricos foram de suma importancia por darem sustentacao
a este estudo, principalmente os chamados Novos Estudos do Letramento, os quais
consideram a oralidade e a escrita enquanto praticas sociais e sdo encabecados por
Street e seguidos por autores como Soares (1998) e Kleiman (2005). Alguns conceitos
dessa nova vertente de estudos do letramento foram fundamentais para este trabalho,
como o modelo ideoldgico de letramento em contraposicdo ao modelo autdnomo,
comumente seguido nas instituicbes escolares.

Os trabalhos de Botelho (2012), Favero, Andrade e Aquino (2003), Koch (1997)
e Marcuschi (2010), os quais versam sobre oralidade e escrita e defendem que a
relagdo entre essas duas modalidades é a de um continuo de mutuas influéncias,
também contribuiram significativamente para a construgcdo do presente estudo.
Propbs-se, ademais, uma reflexdo sobre o que a escola entende por letramento,
sobretudo sobre a escrita, e quais 0s possiveis reflexos dessa concepcédo nas
producdes escritas pelos alunos.

Com relacdo a metodologia, empregou-se a pesquisa de natureza qualitativa e
de campo, além de valer-se de alguns pressupostos da etnografia. André (19998),
Bortoni-Ricardo (2008) e Vévio e Souza (2005) foram alguns dos autores que
forneceram orientacdes para a coleta de dados.

Como a pesquisa versa sobre letramento, julgou-se relevante observar os
eventos de letramento em aula de producéo textual, de onde seriam coletados os
textos escritos para uma posterior andlise. Assim feito, foram observadas duas aulas
de producao textual, nas quais foi constatado um certo planejamento das aulas pela
professora. Por conta desse planejamento, pode-se dizer que as suas aulas
apresentaram-se de forma tipica, no sentido tradicional de terem inicio, meio e fim.

Uma das primeiras problematicas que estimulou a realizacdo desta pesquisa

foi se a linguagem oral apresentava influéncia sobre a pratica da escrita dos alunos
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do nono ano do Ensino Fundamental da escola pesquisada. Como verificado nas
analises dos textos desses discentes, a resposta foi positiva. A presenca da oralidade
sobre essas producdes escritas foi bem marcante que foi necessario dividi-la em sete
categorias. Essa divisdo possibilitou constatar que as marcas da oralidade mais
recorrentes nos textos foram a repeticdo, a grafia correspondente a palavra ou
sequéncia de palavras e 0 apagamento do /R/ em posicéo de coda silabica final, tendo
em vista que incidiram sobre a grande maioria dos textos.

Além disso, verificou-se que a maioria dos alunos apresentaram registros da
oralidade em suas producdes escritas. Fazendo parte de quase todas as categorias
organizadas, estavam os textos dos alunos A, B, C, D, E, F, H, I, isto é, estes foram
os alunos que demonstraram menos habilidade com relacdo ao uso adequado
linguagem escrita. Por outro lado, os textos dos alunos N e P praticamente néao
apresentaram marcas da linguagem oral. Outros, como os alunos G, J, M e O,
apresentaram poucas marcas.

Com o propoésito de buscar relagdes entre essa influéncia da oralidade sobre a
escrita e 0s usos da escrita que os alunos fazem em suas residéncias, aplicou-se um
guestionario, como evidenciado anteriormente. A analise dos dados indicou que séo
poucos 0s materiais impressos de que dispdem os alunos em seus lares, isto é, o
contato com a escrita € minimo na comunidade onde se realizou esta pesquisa. Para
agravar a situagdo, muitos desses alunos parecem n&do dar muita importancia a essa
pratica social. Isso porque, mesmo possuindo alguns materiais impressos em suas
casas, como a Biblia Sagrada, a qual foi assinalada pela grande maioria dos sujeitos,
muitos alunos admitiam néo os ler e, se liam, a frequéncia era pequena, isto é, esses
materiais parecem configurar como um objeto qualquer que enfeita suas estantes.
Esse € um fator que pode colaborar para explicar a pouca intimidade desses discentes
com a escrita no ambiente escolar.

Com essas consideragOes, pode-se responder a outro questionamento
proposto para o estudo: os alunos que praticam atividade de escrita com mais
frequéncia em seu ambiente escolar tendem a apresentar menos registros da
oralidade em suas producdes escritas na escola? A resposta a essa pergunta parece
afirmativa, basta observar que os alunos que nao apresentaram nenhum registro da
oralidade em seus textos escritos foram o aluno N e a aluna P. O aluno N marcou
praticamente todas as atividades propostas pelo questionario e, em conversas com a

pesquisadora, as quais foram registradas no diario de campo, deixava claro que as
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atividades de leitura que fazia eram frequentes, bem como gostava de escrever textos
de sua autoria, como poesias e contos; 0 que se pode julgar como importantes para
0 aperfeicoamento da escrita. A aluna P, por outro lado, embora n&o tenha marcado
todas as atividades dispostas no questionario, dizia a pesquisadora que tem o habito
de ler com frequéncia, principalmente a Biblia, e também gosta de escrever poesia,
contos etc, quando esta em casa. Acredita-se que isso coopera fundamentalmente
para a boa relagéo desses dois alunos com a escrita.

Para responder a ultima pergunta norteadora deste estudo, a saber, se os
alunos que praticam atividade de uso da escrita mais proximo da escrita tendem a
apresentar menos registros da oralidade em suas producdes escritas do que os alunos
que praticam atividade de uso da escrita mais préximas da oralidade, foi necessério
ouvir desses alunos sobre 0s usos efetivos desses materiais impressos que possuem,
bem como outras atividades de letramento que eles praticam em seus ambientes
familiares.

Como visto no quadro 2, escrever e enviar mensagem no WhatsApp ou no
Messenger do Facebook, marcou a maior porcentagem, ao lado de outras atividades
como fazer lista de atividades que precisa desempenhar para ndo esquecer e ler bulas
de remédios. No entanto, ndo foram raros os alunos que disseram nao ler bula de
remédio com frequéncia, além de alguns terem marcado a bula, mas acabavam
dizendo que consideravam as informacdes presentes na parte externa da caixa de
remédios como sendo a bula. Também né&o foram poucos os alunos que assinalaram
fazer lista de atividades que precisam desempenhar para ndo esquecer, mas
assumiam que so realizavam essa atividade quando solicitados por um docente.

Com essas informacdes, com a de que o contato desses alunos com materiais
escritos € ainda bem pequeno e sabendo que a escrita e leitura em ambientes virtuais
a exemplo do bate-papo em redes sociais é uma atividade que, apesar de escrita,
tem mais caracteristicas da oralidade (BOTELHO, 2012), é possivel dizer que a
comunicacdo e sociabilidade desses alunos estdo apoiadas fundamentalmente na
oralidade, assemelhando-se ao que apontou Galvdo (2004) em sua pesquisa. Esse
fator pode gerar reflexos na escrita desses alunos, uma vez que a maioria nao
consegue adequar a modalidade da lingua a situacdo de comunicacao, transpondo
constantemente registros proprios da modalidade oral para a modalidade escrita.

Curioso é que o aluno A marcou quase todas as atividades de uso da escrita,

no entanto, foi um dos alunos que mais apresentou grande influéncia da oralidade



115

sobre as suas producdes escritas. Essa constatacdo poderia contrariar a conclusao
proposta de que os alunos que mais praticam atividades de uso da escrita em seus
lares tendem a apresentar menos registros da oralidade em seus textos escritos.
Contudo, o aluno pode ter se intimidado com a presenca da pesquisadora e, com iSso,
ter ficado com receio de assumir que nao pratica muitas atividades de uso da escrita
em sua residéncia. Isso, no entanto, € apenas algo hipotético, para se ter conclusdes
mais acertadas, sobretudo com relacdo a esse aluno, seria necessario um estudo
mais aprofundado e individualizado.

Cumpre esclarecer que, apesar de se ter tido o cuidado de identificar os alunos
nos quadros de analise, essas conclusfes, principalmente com relacdo a ultima
pergunta norteadora deste estudo, ndo devem ser tomadas como absolutas e
definitivas, isto €, ndo esgotam a temédtica. Acredita-se que um estudo mais
aprofundado baseado em uma pesquisa exaustiva e detalhada na escola e na
comunidade poderia contribuir significativamente para a complementacdo ou
redirecionamento destes resultados e, por consequéncia, deste estudo.

Em sintese, reitera-se que, assim como outras pesquisas ja vinham apontando,
mais uma vez constatou-se a grande influéncia da oralidade sobre a escrita de
estudantes, embora seja esperado que superada a fase de alfabetizacéo, isso nao
mais aconteca, concordando com Kato (1999).

Diante disso, urge que educadores e todos os profissionais comprometidos com
a educacédo repensem suas praticas docentes, suas metodologias, a fim de facilitar a
aprendizagem desses sujeitos. E preciso mudar as concepcbes de instituicdes
escolares, principais agenciadoras do letramento, bem como mudar acepcdes de
textos e sujeitos, 0s quais costumam ser tratados de forma homogénea, fora do
contexto social em que estéo inseridos, como destaca Street (2014). Acredita-se que
um ensino da pratica da escrita em sala de aula sensivel as atividades de letramento
vivenciadas pelos discentes em seu meio social, isto € , que proporcionasse a eles
perceber o sentido da pratica da escrita, e consequentemente, entender as
semelhancas e diferencas entre as duas modalidades da lingua, poderia amenizar

essa dificuldade de escrita apresentada por tantos alunos no ambiente escolar.
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APENDICE : Questionario aplicado aos alunos

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS-PPGL /UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PIAUI

PESQUISA: Influéncia da linguagem oral sobre a pratica da escrita: um estudo

na perspectiva do letramento escolar

I-DADOS DE IDENTIFICA(}AO
Nome do(a) do

aluno(a):

Série

Endereco

ll- QUESTIONARIO COM ROTEIRO DE PERGUNTAS SEMIESTRUTURADAS

1. Dessas atividades, quais vocé costuma fazer em sua casa? (Pode assinalar
mais de uma)

ST @meaonoy

XESETVWFQTOS3 TR

V.

Consultar lista telefonica.

Fazer lista de atividades que precisa desempenhar para ndo esquecer.
Usar agenda para marcar Compromissos.

Deixar bilhetes com recados para alguém da casa.

Enviar e-mail.

Enviar mensagem no whatsapp ou no Messenger do facebook.
Escrever textos e publica-los em redes sociais como facebook, o
instagran...

Ler correspondéncia impressa que chega em sua casa.

Fazer lista de compras.

Procurar ofertas ou promocdes em folhetos e jornais impressos, ou em
paginas online.

Pagar contas em bancos ou casas lotéricas.

Fazer depdésitos ou saques em caixas eletrdnicos.

. Ler manuais para instalar aparelhos domésticos.

Ler bulas de remédios.

Ler a biblia.

Ler mensagens de whatsapp ou no Messenger do facebook.
Ler paginas de jornais ou revistas onlines.

Ler livros de romances.

Ler folhetos de literatura de cordel.

Copiar ou anotar receitas.

Copiar ou anotar letras de musica.

Escrever histérias, poesias ou letras de musicas de sua autoria.

. Escrever diario pessoal.

Outra(s) atividade(s) semelhante(s). Especificar:

N&o faco nenhuma dessas atividades em minha casa.
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2. Com que frequéncia vocé realiza a(s) atividade (s) marcada(s) na pergunta
anterior?

a

b.
C.
d.

Diariamente.

A0 menos uma vez na semana.
Algumas vezes ao més.
Raramente.

3. Quais desses materiais (impressos) ha em sua casa? (Pode assinalar mais de
um)

a.
b.

~o Qo

2T o5 3T AT T D@

a.
b.

Biblia ou livros religiosos.

Cartilhas ou livros escolares, pode contar com coletaneas compradas para
se preparar para vestibulares.

Livros ou folhetos de literatura de cordel.

Dicionarios.

Enciclopédias.

Folhetos, apostilas, ou livretos de movimentos sociais, de partidos politicos
ou grupos religiosos.

Calendarios.

Jornais.

Livros de receitas.

Livros de literatura.

Livros didaticos ou apostilas escolares.

Livros infantis.

. Livros técnicos ou especializados.

Manuais de instrucao.
Revistas.

Outros. Especificar
N&o tem nenhum desses materiais.

Ha computador em sua casa?

Sim
Nao

5. Quais das atividades abaixo vocé costuma fazer no computador.

AT T SQ@mo o0 o

Escrever trabalhos escolares.

Organizar agenda ou lista de tarefas.
Consultar e pesquisar.

Fazer cursos a distancia.

Enviar e receber e-mails.

Usar redes sociais, como para usar bate-papo.
Comprar pela internet.

Jogar ou desenhar.

Navegar por diversos sites.

Copiar musicas em CD ou arquivo eletronico.
Outra atividade. Especificar
Nenhuma dessas atividades

6. Com que frequéncia vocé realiza a(s) atividade (s) marcada(s) na pergunta
anterior?

e.

Diariamente.



f.

g.
h.

A0 menos uma vez na semana.
Algumas vezes ao més.
Raramente.

7. Ha celular em sua casa?

C.
d.
8. Quais das atividades abaixo vocé costuma fazer no celular.

S@mooo0oTy

Sim
Nao

Apenas fazer e receber ligacao.

Jogar.

Enviar e receber mensagens de texto.
Usar redes sociais.

Navegar em sites.

Fazer pesquisa.

Salvar textos interessantes para ler depois.
Outra atividade. Especificar
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ANEXO I: Textos produzidos pelos alunos.

1° - “A vida dos jovem” - Texto 1 do aluno D;

2° - Racismo “- Texto 2 do aluno I;

3° - Sem titulo - Texto 1 do aluno H;

4° - Sem titulo - Texto 1 da aluna B;

59 - “O problema na sociedade “racismo” - Texto 2 da aluna P;
6° - Sem titulo - Texto 2 do aluno N;

7° - Sem titulo - Texto 1 do aluno A,

8° - “O racismo no nossa vida” - Texto 2 do aluno C;
9° - “O racismo” - Texto 2 do aluno E;

10 °- Sem titulo - Texto 1 do aluno E;

11° - “Combate ao racismo” - Texto 2 do aluno A;

12° - “Ser jovem é€” - Texto ! do aluno C.
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ANEXO 1 - “A vida dos jovem” - Texto 1 do aluno D;
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ANEXO 2- “Racismo” - Texto 2 do aluno I;
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ANEXO 3 - Sem titulo - Texto 1 do aluno H;
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ANEXO 4- Sem titulo - Texto 1 da aluna B;
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ANEXO 5 - “O problema na sociedade “racismo” - Texto 2 da aluna P;
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ANEXO 7 - Sem titulo - Texto 1 do aluno A;
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ANEXO 8 - “O racismo no nossa vida” - Texto 2 do aluno C;

Ve - ), Q Q [SMILEYWORLD |

Gt 0 ongd. Yiblo

!
%
;

]
1

‘)I

-
3
|
[
3
13
3
3

,/_
%
§




ANEXO 9 - “O racismo” - Texto 2 do aluno E;
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ANEXO 10 - Sem titulo - Texto 1 do aluno E;
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ANEXO 11 - “O racismo” - Texto 2 do aluno E;
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ANEXO 12 - “Ser jovem é€” - Texto 1 do aluno C.
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