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RESUMO

O ensino de Geografia é primordial para a construcdo da identidade de cidad&os criticos e
reflexivos, contribuindo para que atuem em seu cotidiano. Nesse sentido, este estudo propde
um dialogo entre o ensino de Geografia e a imagem do livro didatico, compreendida como
linguagem, conhecimento e iconografia didatica. Delineou-se como objetivo geral: estudar
como os livros didaticos de Geografia séo planejados a partir da analise dos textos imagéticos
e verbais, fundamentado na Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimédia, embasados nos
principios da Teoria da Carga Cognitiva de John Sweller. E como especificos: conhecer o
processo de insercdo da imagem no livro didatico de Geografia; analisar o valor didatico
dessa linguagem neste recurso e discutir a importancia de sua leitura para uma alfabetizacédo
do olhar relacionada a constru¢do de uma Geografia visual. Assim, embasou-se em
Bittencourt (2008), Choppin (2004) e Albuquerque (2014), para a discussao sobre o livro
didatico; Tonini (2003; 2013; 2014) e Albuquerque (2010) referente & imagem no livro
didatico; Joly (1996), Rossi (2011) e Ramos (2011) no tocante ao uso de imagens no ensino;
Mayer (2001) para compreensdo da aprendizagem por meio de palavras e imagens, bem como
Stefanello (2009), Albuquerque (2011), Rocha (1998) e Filizola (2009), discutindo o ensino
de Geografia e Geografia Escolar. Para as analises, selecionou-se duas cole¢des do PNLD,
triénio 2015-2017, que estdo em uso nas escolas jurisdicionadas a 13 Geréncia Regional de
Educacdo (GRE) do Estado do Piaui. No estudo das imagens nos livros didaticos das
colecBes, classificou-se em decorativas e representacionais (sem valor didatico) e
organizacionais e explicativas (com valor didatico). Com isso, identificou-se que, a maioria
delas, apresenta valor didatico. Para estas, aplicou-se os principios da Carga Cognitiva:
coeréncia, sinalizacdo e contiguidade espacial. Assim, percebeu-se que a maior parte
apresenta carga cognitiva baixa, ou seja, fornece subsidio suficiente para a promocdo de uma
aprendizagem significativa. Nos livros da colecdo Fronteiras da Globalizacdo, esse indice é
elevado, enquanto que na colecdo Geografia é baixo. Além disso, notou-se maior violacdo no
principio de sinalizacdo pelas duas colecBes, e que a colecdo Geografia apresentou elevado
indice de violacdo em todos os principios. Identificou-se, ainda, que as linguagens, imagética
e verbal (escrita), dos livros didaticos de Geografia das colecdes analisadas, dialogam
parcialmente e de forma implicita. Diante disso, salienta-se a necessidade de analisar o
processo de elaboragdo dos livros didaticos, e que os principios elencados sejam considerados
no referido processo, afim de se ter mais elementos instrucionais com carga cognitiva baixa,
alinhados a capacidade discente de aprendizagem multimidia de forma significativa, bem
como, rigor no processo avaliativo do PNLD, para evitar possiveis erros e promover maior
dialogo entre as duas linguagens, visto que, apesar da imagem falar por si so, ela também &
polissémica e, por isso, precisa ser ancorada pelo texto escrito. Além disso, ambos precisam
ser coerentes com o conteudo discutido e sem erros, pois erros, tanto na linguagem imagética
guanto no texto escrito, levam a uma aprendizagem equivocada, e, ao tratar-se do ensino de
Geografia produz-se equivocos no aprendizado do conhecimento geografico.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Livro didatico. Aprendizagem Multimédia.
Linguagem imagética.



ABSTRACT

The teaching of Geography is essential for the construction of critical, reflective citizens’
identity, by contributing to their daily activities. In this sense, this study proposes a dialogue
between the teaching of Geography and the image of the textbook, which is understood as
language and knowledge by means of didactic iconography. Our main objective is to study
how writers design Geography textbooks by analyzing imagery and verbal texts based on the
Cognitive Theory of Multimedia Learning, based on the principles of John Sweller Theory of
Cognitive Load. Our specific objectives are to determine the process of insertion of the image
occurred for Geography textbook, to analyze the didactic value of this language on it and to
discuss the importance of its reading by training students’ look for the construction of a visual
Geography. Thus, we based our research on textbook by reading Bittencourt (2008), Choppin
(2004) and Albuquerque (2014) assigments; Tonini (2003, 2013, 2014) and Albuquerque
(2010), for the use of images on textbooks; Joly (1996), Rossi (2011) and Ramos (2011) for
the use of images in teaching; Mayer (2001), for understanding learning through words and
images, as well as Stefanello (2009), Albuquerque (2011), Rocha (1998) and Filizola (2009)
for their discussion on Teaching Geography and basic-school Geography. Two collections of
the PNLD, triennium 2015-2017, were selected and are in use in the schools that are
jurisdiction of the 13th Regional Education Management (GRE) of the State of Piaui. In the
study of images in the Didactic Books of the collections, they were classified as decorative
and representational (without didactic value), and organizational and explanatory (with
didactic value). Therefore, we identified that most of them present didactic value by
considering the principles of Cognitive Load — coherence, signaling and spatial contiguity —,
that is, the images in general provided enough subsidy for the promotion of meaningful
learning. On the Frontiers of Globalization book collection, this index is high, whilst on the
Geography book collection it is low. In addition, there was a great violation of the principle of
signaling by these two collections and we highlight that Geography book collection presented
high violation index in all researched principles. Likewise, we also identified that the imagery
and verbal (written) languages of Geography textbooks partially and implicit dialog among
themselves. Furthermore, it is necessary to analyse the elaboration of the textbooks and to
verify if the writers have taken into consideration the mentioned principles, in order to have
more instructional elements with low cognitive load. This must be aligned with the learning
capacity of the Multimédia learning and rigor in the evaluation process of the PNLD to avoid
possible errors and to promote greater dialogue between those two languages, once image is
polysemic and therefore needs to be anchored by the written text, even if we think that an
image speaks for itself. Besides that, textbooks have to be consistent with the content
discussed and without mistakes, because errors in both visual and written texts lead to
misleading learning, and in the case of Geography teaching, is produced misunderstandings in
the learning of geographic knowledge.

Keywords: Teaching Geography. Textbook. Multimédia Learning. Visual language.



RESUMEN

La ensefianza de Geografia es primordial para la construccién de la identidad de ciudadanos
criticos y reflexivos contribuyendo para que actien en su cotidiano. En ese sentido, este
estudio propone un dialogo entre la Ensefianza de Geografia y la imagen del Libro Didéactico
comprendida como lenguaje y conocimiento, y iconografia didactica. Se deline6 como
objetivo general estudiar como los Libros Didacticos de Geografia son planeados a partir de la
analice de los textos imagenes y verbal fundamentado en la Teoria Cognitiva del Aprendizaje
Multimedia, basada en los principios de la Teoria de la Carga Cognitiva de John Sweller. Y como
especificos: conocer como se dio el proceso de insercion de la imagen en el Libro Did4ctico
de Geografia; analizar el valor didactico de ese lenguaje en este recurso y discutir la
importancia de su lectura para una alfabetizacion del mirar en relacion a la construccion de
una Geografia visual. Ademas, se buscéd una base en Bittencourt (2008), Choppin (2004) y
Albuquerque (2014) para la discusion bajo el Libro Didactico; Tonini (2003; 2013; 2014) y
Albuquergue (2010) referente a la imagen en el Libro Didactico; Joly (1996), Rossi (2011) y
Ramos (2011) en el tocante al uso de imégenes en la ensefianza; Mayer (2001) para
comprension de la aprendizaje por medio de palabras e imagenes, bien como Stefanello
(2009), Albuquerque (2011), Rocha (1998) vy Filizola (2009) discutiendo Ensefianza de
Geografia y Geografia académico. Se selecciond dos colecciones do PNLD, trienio 2015-
2017, que estan en uso en las escuelas con jurisdiccion de la 13* Geréncia Regional de
Educacdo (GRE) del Estado de Piaui. En el estudio de las iméagenes los Libros Didacticos de
las colecciones, se clasificO en decorativas y representaciones (sin valor didactico) y
organizacionales y explicativas (con valor didactico). Con eso, se identificé que, la mayoria
de ellas presenta valor didactico. Para estas, se aplicd los principios de la Carga Cognitiva:
coherencia, sefializacion y contigiiidad espacial. Aln, se percibi6é que la mayor parte presenta
carga cognitiva baja, o sea, fornece subsidio suficiente para la promocion de un aprendizaje
significativo. En los libros de la coleccion Fronteiras da Globalizacéo ese indice es elevado en
cuanto que en la coleccion Geografia es bajo. Ademas, se notd6 mayor violacion en lo
principio de sefializacion por las dos colecciones y que la coleccion Geografia presentd
elevado indice de violacién en todos los principios. Se identifico, aunque los lenguajes de
iméagenes y verbal (escrita), de los Libros Didacticos de Geografia de las colecciones
analizadas, dialogan parcialmente y de forma implicita. Delante de eso, se destacd la
necesidad de analizarse lo proceso de elaboracién de los Libros Didacticos y que los
principios citados sean considerados en lo referido proceso, con finalidad de tenerse mas
elementos instruccionales con carga cognitiva baja, alifiados a la capacidad discente de
aprendizaje Multimédia de forma significativa, bien como, rigor en lo proceso evaluativo del
PNLD para evitar posibles errores y promover mayor dialogo entre las dos lenguajes, visto
que, a pesar de la imagen hablar por si solo, ella también es polisémica Y, por eso, precisa ser
ancorada pelo texto escrito. Todavia, ambos precisan ser coherentes con el contenido
discutido y sin errores, pues errores tanto en el lenguaje de imagen cuanto en el texto escrito
lleva el aprendizaje equivocada, y, al tratarse de la ensefianza de Geografia, se produce equivocos
en el aprendizaje del conocimiento geografico.

Palabras-llave: Ensefianza de Geografia. Libro Didactico. Aprendizaje Multimédia. Lenguaje
de imagen.
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INTRODUCAO

Diante dos desafios que se apresentam para a sociedade e mais especificamente para a
educacdo brasileira na contemporaneidade, a importancia do ensino da Geografia torna-se
ainda maior no curriculo das escolas, em funcdo da relevancia de seus conteudos e na
contribuicdo para a formagao de cidaddos criticos, reflexivos e conhecedores de sua realidade.

Sabendo que o contexto atual (2018) é marcado por um momento particular, que se
caracteriza pela insercdo de tecnologias nos métodos de ensino, o que nos leva a crer que 0s
professores tem que estar cada vez mais atentos a esta questdo, uma vez que precisam manter-
se atualizados e bem preparados para lidar com tais peculiaridades, tanto no que se refere aos
contetdos como do uso racional de recursos, tais como o livro didatico e as imagens contidas
neles, ou imagens do proprio contexto, espacial/temporal, em que ocorre o0 ensino, para que
este seja significativo para o estudante.

Além disso, a escola ainda d& lugar de primazia ao livro didatico que se cristaliza
como fonte do saber e da verdade, e por essa razdo, deve apresentar contetidos inequivocos de
forma a eliminar ambiguidades e possibilidades de erros. Visto dessa maneira, pode significar
um ponto de partida para mediacdo no ensino de conceitos cientificos, da linguagem
cientifica, utilizando-se também de linguagens outras, tais como a imagética.

As imagens por sua vez constroem e transmitem significados. Seu uso ndo poderia
deixar de se difundir, também, nos livros didaticos de Geografia para o Ensino Médio.
Destaca-se, que nesse aparato, o referido recurso visual tem presenca destacada. E, ao estarem
nele, sdo tidas como certas. Diante disso, compartilha-se da ideia de que o conhecimento
cientifico envolve a articulacdo da linguagem verbal e imagética, por essa razdo, nesta
pesquisa trabalha-se nesse sentido, entendendo que elas ndo tém valor de mera ilustracéo, pelo
contrario, sdo fundamentais do ponto de vista cognitivo e cumprem importantes funcGes
mediadoras no aprendizado do conhecimento escolar, estendendo-se, também, a Geografia
Escolar pelo aluno e pelo professor.

Ressalta-se, que no processo de ensino, o uso de ambos é desafiador. O livro didatico,
um instrumento importante para o andamento do trabalho pedagdgico, €, ainda largamente,
utilizado pelos professores na pratica diaria do seu fazer docente. Ele que contém conteido
organizado e estruturado em uma linguagem simplificada e compreensivel para o aluno, na
intencdo de facilitar a aquisicdo de conhecimentos. E a imagem por ser representacédo visual,

também, pode ser pensada como um aparato cultural, com finalidade de formacéo e
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subjetivacdo e, tal como veiculada em materiais escolares (principalmente, o livro didético,
por ser 0 mais usual) (TONINI, 2013).

Nos ultimos tempos, tem se desenvolvido estudos sobre as abordagens dos contetdos
dos livros didaticos de Geografia, a saber: Imagens nos livros didaticos de Geografia: seus
ensinamentos, sua Pedagogia... (TONINI, 2003); Livros didaticos de Geografia (PNLD 1999-
2014): editoras, avaliagdes e erros nos contetdos sobre Santa Catarina (MACIEL, 2014);
Classes sociais no ensino de Geografia: uma analise através de livros didaticos no ensino
médio (AMORIM, 2015); Avaliacédo da cartografia presente no livro didatico de Geografia no
contexto educacional brasileiro (FONSECA, 2015); Imagens do livro didatico de geografia:
representacfes do espaco geografico (ALMEIDA, 2013); Permanéncia, mudanga ou
silenciamento: o que os livros de Geografia para o ensino fundamental dizem (ou néo) acerca
das pessoas com deficiéncia? (FREITAS, 2015).

Essa abordagem também estd presente em outras producdes como: Paisagem e
imagem nos livros didaticos de geografia do ensino fundamental (SOUZA, 2016); Livro
didatico de geografia: entre o impresso e o digital (RAUBER, 2016); Charge no livro didatico
de geografia do ensino médio (BUSTAMANTE, 2016); A imagem do livro didatico: um
estudo sobre a didatizacdo da imagem visual (MARTINS, 2012), entre tantos outros. Porém,
ndo se encontrou trabalhos que discutissem o tipo de abordagem (o valor didatico das imagens
do livro didatico de Geografia, a partir dos principios da Teoria Cognitiva da Aprendizagem
Multimédia).

Assim, a relevancia do estudo que ora vos é apresentado estd em analisar o potencial
pedagogico das imagens nos livros de geografia do ensino médio, sem pensar em criticas,
nem tampouco desmerecer ou subestimar trabalhos e importancia de autores que discutem
sobre o tema, mas de contribuir com o debate que envolve esses dois elementos tao relevantes
e a0 mesmo tempo complexos que séo o livro didatico e a imagem, podendo assim, alavancar
futuras discussdes a respeito da tematica dos mesmaos.

Ele surge de uma inquietacdo que advem do ambiente profissional e de formacao,
impulsionada por trés momentos distintos: inicialmente, devido & participacdo em um
minicurso sobre livro didatico durante o XIII Simpo6sio de Geografia da Universidade
Estadual do Piaui — UESPI, em outubro de 2013, que agugou minha curiosidade sobre o
mesmo; depois devido a orientacdo e supervisdo de estagio no curso de Geografia também da
UESPI, contexto que atuei como celetista de 2013 a 2015 ministrando a disciplina de Estagio

Curricular Supervisionado e acompanhando os académicos em suas atividades de regéncia em
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sala de aula, o que me fez perceber o uso demasiado do livro, mas sem uma exploracdo de
suas imagens.

Outra inquietacdo, a terceira e que nasce por ultimo, aflora por meio da vivéncia,
enquanto professora da Educacéo Basica, a partir de atividades realizadas em sala de aula com
os alunos do Ensino Médio da rede estadual que atuo, ou seja, do Piaui. Na ocasido foram
selecionadas imagens (charges) da internet, de acordo com o conteudo proposto no livro
didatico adotado na escola que ja havia sido trabalhado, de forma a complementa-lo. Nas
diversas ocasifes que isso se aplicou, foi percebido dificuldades no momento das leituras,
porém, ao final obteve-se bons resultados, com a anélise e interpretacdo do recurso, o que se
leva a crer no potencial pedagdgico dos textos imagéticos para o aprendizado dos estudantes.

Em razéo dos fatos apresentados, surgiram questionamentos como: por que os alunos
do Ensino Médio apresentam dificuldades em interpretar e analisar critica e reflexivamente o
acervo iconografico, que lhes é apresentado por meio do livro didatico, se este é abundante
daquele recurso visual? Isso ocorre devido ao fato de o préprio livro ndo fornecer subsidios
suficientes para a promocdo dessa leitura? Dentro dessa perspectiva, sera que o ensino de
Geografia, baseado no uso de imagens, do livro didatico e do contexto temporo/espacial dos
discentes, junto ao contetdo do curriculo escolar contribui para um ensino critico e reflexivo
sobre a realidade contemporénea?

Com isso, para o levantamento das informacGes a esse respeito, elencou-se como
objetivo geral, estudar como os livros didaticos de Geografia sdo planejados a partir da analise
dos textos imagético e verbal fundamentada na Teoria Cognitiva da Aprendizagem
Multimédia embasados nos principios da Teoria da Carga Cognitiva. E como especificos:
conhecer como se deu o processo de insercdo da imagem no livro didatico de Geografia,;
analisar o valor didatico dessa linguagem neste recurso e discutir a importancia de sua leitura
para uma alfabetizacdo do olhar em relagéo a construcdo de uma Geografia visual, dada a
relevancia dessa linguagem na contemporaneidade.

Para a analise das imagens presentes nos livros das cole¢des, foi adotada uma
abordagem qualitativa associada a Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimédia de Richard
Mayer (2001), que versa sobre o uso educacional da linguagem imagética associada a textos
para a efetivacdo de uma aprendizagem significativa. Optou-se por essa abordagem para
verificarmos se estas formas de textos presentes nos livros, atendem os principios de tal
teoria, mais especificamente, se cumprem seu papel didatico pedagdgico, ou seja, se um serve

de apoio ao outro na promogéo de uma aprendizagem aos estudantes.
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Com isso, estruturou-se o estudo em quatro capitulos, a saber: 1 — Entre o espa¢o da
pesquisa, 0 objeto e o percurso metodologico onde sdo apresentados os caminhos percorridos
para a realizacdo da pesquisa; 2 — A imagem no livro didatico de Geografia: uma releitura
historica, fala do percurso historico da imagem no livro didatico de Geografia, enfatizando, o
proprio livro, a Geografia Escolar e o0s responsaveis por sua constituicdo. 3 —
Contextualizando o livro didatico de Geografia do Ensino Médio, momento que se descreve o
PNLD e a entrada do livro didatico no Ensino Médio; e 4 — Abrindo o livro didatico de
Geografia — colecbes do PNLD 2015, neste se descreve as colegdes selecionadas, e se faz a
anélise das imagens dos livros que as compBem, utilizando-se da Teoria Cognitiva da
Aprendizagem Multimédia com os principios da carga cognitiva.

Assim, diante dos debates que envolvem o ensino de Geografia que se pautam na
dificuldade que se tem em estabelecer ligacdo do saber cientifico com a realidade cotidiana,
visto que o ensino dessa disciplina precisa levar em consideragéo tudo aquilo que acontece no
cotidiano e aproveitando as tantas possibilidades metodoldgicas acessiveis, bem como as
diferentes linguagens, sem ddvidas, as imagens como representacfes visuais contribuem para
o0 atendimento dessa demanda, justamente por serem algo do cotidiano e estarem presentes
por toda parte. Ao tratar-se do contexto escolar, também sdo validas, principalmente, no que
se refere as do livro didatico, um dos recursos mais presentes nesse contexto. Por esta razdo,
receberam atencdo, na analise de seu potencial pedagdgico, pois precisam ser coerentes na
forma de apresentacdo e estarem diretamente relacionadas aos conteddos em que estdo

inseridas.
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1. ENTRE O ESPACO DA PESQUISA, O OBJETO E O PERCURSO
METODOLOGICO

Sistematizar um conhecimento adquirido ndo é tarefa facil. E, inserir-se em um
contexto de pesquisa cientifica, a0 mesmo tempo em que proporciona medos e apreensdes,
também, instiga desafios e desejos de compartilhamento daquilo que se conseguiu de
informac0des e descobertas, que possam ser relevantes para este meio.

Consciente das limitacdes de um pesquisador, busca-se subsidios nos conteddos ja
produzidos sobre a imagem, livro didatico e ensino de Geografia, tencionando com isso, uma
apropriacdo de tais saberes de modo a construir um embasamento enquanto pesquisadora,
visto que para se discutir sobre qualquer objeto de estudo é necessario, inicialmente, a
construcdo do préprio saber a partir de leituras.

Assim, parte-se do principio de que toda forma textual é vélida para insercdo no
ensino, por acreditar que esse todo de manifestacdo produz sentido nos sujeitos envolvidos
nesse processo. Também, todo ato de leitura diante de signos e significados produz
subjetividades e, neste caso, em relacdo aos textos imagéticos, e aqui se chama a atencéo para
os dos livros didaticos, pois se devem levar em consideracdo, também, as subjetividades
maltiplas dos interlocutores envolvidos em seu processo de elaboragdo, bem como de ensino e
aprendizagem através dele, partindo do autor da obra, da editora que o coloca no mercado, da
equipe de avaliacdo, do estudante e professores leitores, e, também, do pesquisador, que
envereda no seu estudo.

Desta maneira, este capitulo esta direcionado para exposicao dos caminhos percorridos
para que esta pesquisa fosse realizada. Além disso, é valido salientar que ela estd embasada
nos estudos e conhecimentos produzidos nas areas pelas quais se percorre, considerando as
multiplas formas textuais dentro do processo de ensino e aprendizagem, com enfoque para as

imagens do livro didatico.

1.1 Espacializando a pesquisa

Antes de apresentar os resultados de uma pesquisa, faz-se necessario contextualiza-la
espacialmente, a fim de localizar o leitor, e também, de construir uma identidade para a
mesma, diante dos varios estudos ja realizados com a mesma tematica, visto que, todo e

qualquer fendmeno, acontece em espacos definidos. Assim sendo, por estar inserida no
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contexto educacional como professora da Educacdo Bésica, €, absolutamente normal, o
surgimento de inquietacdes sobre situagdes que permeiam o cotidiano no que se refere a este
meio.

Diante disso, descreve-se aqui 0 espaco desta pesquisa que possui caracteristicas
préprias. Inicia-se, contextualizando o 6érgdo maior que rege a educacdo no ambito do estado
do Piaui, que € a Secretaria de Estado da Educacdo. Esta possui varias divisfes internas, além
do gabinete do secretario, sdo elas: superintendéncias, unidades diretoras, assisténcia de
Servigos, assessoria técnica, geréncias, coordenacgdes e supervisdes. Dentre estas, destaca-se as
geréncias regionais que sdo Orgdos regionais de direcdo e execugdo programada e estdo
distribuidas por todo o estado. Estas, de acordo com o site oficial da secretaria (PIAUI, 2017),
somam o total de 21, conforme mostra a Figura 01, cada uma responsavel por suas respectivas
escolas. Interessa aqui a 13* Geréncia Regional de Educacdo (13* GRE), com sede em S&o
Raimundo Nonato — PI, pois é nesta onde se localizam as escolas cujos livros didaticos ora

analisados, estdo em uso.

Figura 1 — Regionais de Educagao do estado do Piaui com destaque para a 132 GRE

ESTADO DO PIAUI
GERENCIAS REGIONAIS DE EDUCA(;AO

LEGENDA

B 12 Parnaiba

I 22 Barras

I 32 Piripiri

[ 42 Teresina

= 52 Campo Maior
3 62 Regeneracdo

3 72 Valenca

3 82 Oeiras

1 92 Picos

I 102 Floriano

1 112 Urucui

I 122 S&o Jodo do Piaui
3 132 Sao Raimundo Nonato
[ 142 Bom Jesus

I 152 Corrente

3 162 Fronteiras

Il 172 Paulistana

[ 182 Grande Teresina
B 192 Teresina

CONVENGCOES

» 5 — Limites entre regionais
EER 202 Teresina el | Limites entre municipios da 132 GRE
[IIm 212 Teresina Anisio de Abreu  Varzea Branca e Sede das regionais

Fonte: Secretaria de Estado da Educacéo do Piaui — SEDUC-PI (2017). Organizado e elaborado por SOARES,
César Dias e pela autora (2017).
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Esta Geréncia por sua vez, tem sob sua jurisdicdo um total de 21 escolas, funcionando
com as modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA - Fundamental e Médio); Ensino
Médio Regular e Profissionalizante; e delas, duas sdo de tempo integral. Dados do relatério do
numero de alunos por modalidade da 132 — GRE (2017) revelam que estdo matriculados nas
escolas dessa regional um total de 11.844 alunos, incluindo todas as modalidades citadas.
Destes, 3.723 s&o do Ensino Médio Regular, modalidade foco desta pesquisa.

Em relacdo a quantidade de professores de Geografia, estes somam 44, lotados nas
escolas dos municipios jurisdicionados, no ano de 2017.2. Atuando no Ensino Médio Regular
com a disciplina de Geografia. Utilizou-se os dados deste periodo pelo fato desse nimero ser
bastante variavel a cada ano, pois como € recorrente em todo o estado do Piaui, estes
profissionais (com excecdo dos efetivos) se submetem a testes seletivos periodicamente. Essa
situacdo favorece uma rotatividade a cada periodo, uma vez que, na ocasido dos testes nem
todos conseguem aprovacao.

No que se refere as colecdes didaticas adotadas nas escolas e utilizadas por estes
profissionais, elas sdo distintas, visto que todos eles possuem autonomia para escolha quando
na ocasido do PNLD correspondente ao seu nivel de ensino, que no caso em questdo, sao
referentes ao Ensino Médio. Essa escolha ocorre em triénios, e como ha uma rotatividade
desses profissionais em virtude dos testes seletivos, muitas vezes, pode ocorrer 0 uso de uma
colecdo sem que o profissional tenha participado da escolha.

Referente aos curriculos desta etapa de ensino, estes devem considerar a formacéo
integral do aluno, adotando um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e
para a sua formacéo considerando seus aspectos cognitivos e seguindo as diretrizes definidas
pelo Ministério da Educacdo. Este aspecto se estende aos livros que compdem as colecdes
didaticas destinadas a mesma.

Para verificar o atendimento da exigéncia relacionada a cognicdo, fez-se a analise de
livros destinados a etapa de ensino hora discutida. Para tanto, apesar de serem varias colegdes
adotadas nas escolas jurisdicionadas a 13* GRE, foram selecionadas apenas duas das
indicadas pelo PNLD/2015, por meio do Guia do livro didatico, triénio 2015-2016-2017, para
adogdo na rede publica de ensino brasileira e que estdo em uso nas escolas apresentadas no

Quadro 1, perfazendo um total de seis livros.
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Quadro 1 — Colecdes de Livros Didaticos de Geografia das escolas jurisdicionadas a 13 GRE —

Ensino Médio Regular — triénio 2015 — 2017.

NO

ESCOLA

COLECAO

AUTOR(ES)

01

U. E. Leticia Macedo

Geografia

Luiza Angélica Guerino

02

Centro Ed. Gasparino Ferreira

Territério e Sociedade no
Mundo Globalizado

Elian Alabi Lucci,
Anselmo Lazaro Branco e
Claudio Mendonca

03

U. E. Antbnio Soares Rocha

Conexodes - Estudos de
Geografia Geral e do Brasil

Lygia Terra,
Regina Arauljo e
Raul Borges Guimaraes

04

U. E Profd Raquel F. de
Oliveira

Geografia: espaco e vivéncia

Levon Boligian e Andessa
Alves

Tércio Rigolin e

05 | U. E. Dr Barroso Fronteiras da Globaliza¢do . .
L0cia Marina
U. E. Dom Inocéncio Fronteiras da Globalizacéo Tgrc_lo ng_olm ¢
06 Lucia Marina
07 | U. E. M2de O. Rodrigues Geografia Geral e do Brasil Eustaquio de Sene

Jodo Carlos Moreira

08

U. E. Areolino Ferreira Braga

Geografia em rede

Adilson Adéo e
Laercio Furquim JR.

09

CETI Paulo Freire

Fronteiras da Globalizacao

Tércio Rigolin e
Ldcia Marina

10

U. E. Ensino Médio de Jurema

Geografia - Espaco e vivéncia

Levon Boligian e Andessa
Alves

11

U. E. F*° Ant6nio de Sousa

Geografia em rede

Adilson Adéo e
Laercio Furquim JR.

12

Esc. Familia Agricola

Geografia - Espaco e vivéncia

Levon Boligian e Andessa
Alves

13

U. E. Malaquias R. Damasceno

Fronteiras da Globalizacéo

Tércio Rigoline
Llcia Marina

14

CEEP Gercilio de Castro
Macedo

Geografia Geral e do Brasil

Eustaquio de Sene
Jodo Carlos Moreira

15

CETI Moderna

Geografia Geral e do Brasil

Eustaquio de Sene
Jodo Carlos Moreira

16

U. E. Edith Nobre de Castro

Geografia Geral e do Brasil

Eustaquio de Sene
Jodo Carlos Moreira

17

U. E. José Leandro Deusdara>

18

U. E. M2 de Castro Ribeiro

Geografia Geral e do Brasil

Eustaquio de Sene
Jodo Carlos Moreira

19

U. E. Prof® Deolindo Lima

Geografia Geral e do Brasil

Eustaquio de Sene
Jodo Carlos Moreira

20

U. E. M2 de Sousa Andrade**

21

U. E. José Marques

Fronteiras da Globalizacéo

Tércio Rigolin e
Lucia Marina

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
* Essa escola so trabalha com EJA/Médio e Ensino Fundamental.
** Dados ndo fornecidos pela escola.

Diante disso, ateve-se aos livros daquelas adotadas nas dos municipios de Varzea
Branca — Pl e Anisio de Abreu. — Pl. Da primeira colecdo, Fronteiras da Globalizacdo
(ALMEIDA; RIGOLIN, 2013) por ser a da escola que atuo como professora desde 2015 e

guando cheguei este ja havia sido escolhido por outro profissional no ano anterior. E, da
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segunda, Geografia (GUERINO, 2013) por ser a que se teve contato propiciado pela
disciplina, Formagdo Docente e Ensino de Geografia, durante o pagamento dos créditos
exigidos no mestrado, que propds 0 contato com uma escola para realizacdo de uma pesquisa
relacionando-a ao objeto de pesquisa. A referida pesquisa rendeu uma producéo ja publicada.
Além disso, articulou-se o encontro com profissionais muito competentes, que utilizam essa

colecdo.

1.2 As opcdes: definindo o objeto

Diante das inquietagcdes e constatacOes apresentadas até aqui, decidiu-se enveredar
pelo caminho investigativo, buscando subsidiar educadores na compreensdo e no trato do
conteddo iconografico de livros didaticos, principalmente, os de Geografia do Ensino Médio,
para que possam mediar 0s conhecimentos dessa disciplina diante de seus alunos, de forma
mais consciente e racional.

Essa escolha deve-se ao fato de que na maioria das escolas brasileiras o livro € um dos
poucos recursos materiais disponiveis para os docentes e discentes Castrogiovanni e Goulart
(2003); Schaffer, (2003). Também por se acreditar na importancia pedagdgica da imagem
para o0 ensino desta disciplina, visto que contribui para que os estudantes aprendam de forma
mais prazerosa e mais significativa, a partir da linguagem verbal e visual Mayer (2001).
Diante disso, este estudo propde um didlogo entre o ensino de Geografia e a imagem do
referido recurso, esta ultima, compreendida como linguagem e conhecimento e, aqui se traduz

enquanto iconografia didatica conforme Choppin (2004) e uma forma de texto.

1.3 O delineamento e a escolha dos procedimentos para a pesquisa

Para atingir os objetivos desejados optou-se pela pesquisa qualitativa de carater
exploratdrio-descritivo, por meio de levantamento bibliografico, para uma aproximacdo do
fendmeno estudado, e assim tecer um esclarecimento mais aprofundado sobre a temaética para
posteriormente, a partir da interpretacdo dos dados obtidos, apresentar as caracteristicas
encontradas. Desta maneira, embasou-se, teoricamente, em Bittencourt (2008), Choppin
(2004) e Albuquerque (2014) para discutir sobre o livro didatico; Albuquerque (2010), Tonini
(2003; 2013; 2014) para discutir sobre a insercdo da imagem no livro didatico de Geografia;
Joly (1996), Rossi (2011) e Ramos (2011) para a abordagem sobre uso de imagens no ensino;
Mayer (2001) para tecermos consideracfes sobre a aprendizagem através da associacéo entre
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palavras e imagens, bem como Stefanello (2009), Albuquerque (2011), Rocha (1998) e
Filizola (2009) e Fantin; que discutem sobre ensino de Geografia e Geografia Escolar.

Utilizou-se também, da pesquisa documental, “um procedimento que se utiliza de
métodos e técnicas para a apreensao, compreensao e analise de documentos dos mais variados
tipos” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 05), no caso em questao, utilizou-se
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 2000), de pareceres, do edital de
convocacdo para avaliacao dos livros do PNLD 2015 (BRASIL, 2013), do guia de Geografia
também do PNLD 2015 (BRASIL, 2014) e da fonte principal deste trabalho: os préprios
livros didaticos que precisaram ser contextualizados em uma estrutura tedrica para que o seu
contetdo fosse entendido.

Assim, para esta fase, primeiro fez-se a jun¢do dos documentos mencionados, depois
sintetizou-se as informac6es e na medida do possivel fez-se as inferéncias. No caso especifico
dos livros, fez-se a andlise de suas imagens mediante uma abordagem qualitativa associada
aos fundamentos da Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimedia de Richard Mayer
(2001), que versa sobre o uso educacional da linguagem imagética associada a textos para a
efetivacdo de uma aprendizagem significativa.

Optou-se, por essa abordagem por acreditar que a mesma contribui no que se refere a
interpretacdo e compreensdo dos fendmenos analisados, ou seja, neste caso, serviu para
identificar se a apresentacdo destas duas formas textuais atende aos principios da referida
teoria, contribuindo para a aprendizagem dos alunos. Mesmo com a abordagem qualitativa,
fez-se necessario quantificar estatisticamente, as imagens em diferentes categorias para

facilitar o entendimento e subsidiar a analise das mesmas.

1.3.1 Sobre a Teoria Cognitiva de Aprendizagem Multimédia

Para realizacdo de qualquer pesquisa é necessaria uma revisao de literatura, que deve
estar pautada e orientada em uma teoria especifica, além disso, a escolha por tal teoria e seu
significado para o pesquisador deve ficar clara, bem como para o avan¢o do conhecimento
cientifico da area que este desenvolve suas investigagdes (TRIVINOS, 2013).

Entretanto, tratando-se da pesquisa educacional, a orientacdo tedrica ndo precisa ser
tdo rigida, visto que é possivel se trabalhar com conceitos. Nas palavras deste autor, sobre

essa area,
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é preferivel trabalhar com fragmentos de teorias parcialmente desenvolvidas
a ter caréncia de qualquer referéncia tedrica. O investigador, apoiado num
conjunto de conceitos, de alguma maneira esta iluminando uma parte da
realidade e tera, sem duvida, maior seguranca para realizar sua acao
(TRIVINOS, 2013, p. 102).

Contudo, apesar da ponderagdo, 0 autor destaca sua importancia, uma vez que sua
utilizacdo é indispensavel para dar significado aos fatos investigados, que de outra maneira,
ndo fariam sentido. Além disso, destaca ainda que ela € capaz de explicar os aspectos da
realidade estudada, permitindo a interpretacdo dos fatos, abrindo a possibilidade para
pesquisas futuras, aprimorando normas, conservando-as ou rejeitando-as (TRIVINOS, 2013).

Nesse sentido, optou-se nesta investigacdo por um apoio na Teoria Cognitiva de
Aprendizagem Multimédia, pelo fato de esta oferecer subsidios para a analise dos textos
verbal e imagético presentes nos livros, fornecendo embasamento, no que se refere ao seu
poder pedagdgico e, se a maneira como se apresentam proporcionam a aprendizagem por
parte dos alunos diante do seu uso.

Assim, a palavra Multimédia é resultante da justaposicdo dos termos: multi+media
(plural de medium), ou seja, varios meios ou formatos de apresentacdo textual, como os
verbais e imagéticos, por exemplo, em midias impressas ou ndo. Embasado no significado do
termo, Richard Mayer" (2001) apresenta a Teoria de Cognitiva de Aprendizagem Multimédia,
baseado no “principio multimidia”, situacdo que afirma o seguinte: “people learn more deeply
from words and pictures than from words alone” (MAYER, 2005a, p. 31), ou seja, “as
pessoas aprendem mais profundamente, a partir de imagens e palavras, do que palavras
sozinhas” (MAYER, 20053, p. 31), a aprendizagem ocorre melhor com essa associagdo do
gue somente com palavras isoladas.

O autor se fundamenta em alguns apontamentos sobre a arquitetura cognitiva humana,
advindas da psicologia cognitiva e da neurociéncia cognitiva, que demonstram o
funcionamento do modelo cognitivo humano, no que tange a capacidade do processamento de
informagdes. Com isso, menciona que essa capacidade é limitada e que isto esta, em grande
parte, associado ao funcionamento do sistema mnemdnico humano, que é estruturado em trés
sistemas de memoria: a sensorial, a de trabalho ou operacional (de curta duragéo) e a de longo
prazo (de longa duracéo), e que precisam trabalhar juntas para a construgdo do conhecimento.

A seguir ttm-se algumas informac@es de como isso acontece.

! Professor de psicologia da Universidade da California, a sua atual investigacdo envolve a intersecdo da
cognicao, instrucdo e tecnologia, com especial enfoque na aprendizagem multimidia. Para saber mais, acesse:
https://www.psych.ucsb.edu/people/faculty/mayer/index.php Acesso em: 28/072017


https://www.psych.ucsb.edu/people/faculty/mayer/index.php
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O primeiro processo ocorre na memoria sensorial, um tipo que tem origem nos 6rgaos
dos sentidos e subdivide-se em sensorial auditiva (ou ecoica), visual (ou iconica). Ela
corresponde ao armazenamento das mais diferentes informacgdes, que chegam até nossos
sentidos, podendo vir de estimulos visuais, auditivos, tateis, olfativos e gustativos. E utilizada
no momento que um evento ativa o sistema neural, como ler uma palavra ou analisar uma
imagem, por exemplo. De acordo com Lent (2001), a referida memaria possui a caracteristica
de ser pré-consciente e possui um limite de retencdo muito rapido.

Ao chegar a memoria sensorial, 0 passo seguinte € as informacdes passarem pela
memoria operacional ou de trabalho, para, posteriormente, serem armazenadas como uma
memoria de longo prazo. A memoria de trabalho ou operacional, para Baddeley (2000) é um
sistema de capacidade limitada, que armazena e manipula a informacéo, temporariamente,
para a execucdo de tarefas complexas, como por exemplo, a compreensao, o raciocinio e a
aprendizagem. Além disso, € um sistema ativo cuja funcdo é realizar a manutencdo e o
processamento da informacdo de forma simultinea. Porém, a informagdo, que é ai
armazenada dura somente o tempo suficiente para orientar o raciocinio imediato, a resolugédo
de problemas ou para a acdo comportamental, por isso se caracteriza como de curta duragao.

Apos essa fase, inicia-se a retencdo da informacdo na memoria de longo prazo. Nessa,
aspectos selecionados ficam disponiveis para ser lembrados, mas para que isso aconteca as
informacdes precisam voltar a memoria de trabalho para ocorrer o processamento e o link.
Conforme assevera Mayer (2005a), sua capacidade de armazenamento € grande, podendo
fazé-lo por longos periodos de tempo. Além disso, apds armazenamento ha também a
codificacdo para se transformar em novo conhecimento adquirido.

Além do exposto, com o estimulo das técnicas multimidia, para a concretizacdo da
aprendizagem multimidia de forma significativa, o individuo precisa selecionar, organizar e
integrar as informac@es, realizando para isso, cinco processos cognitivos em sua memoria,

conforme Mayer (2005a) que assim se posiciona:

for meaningful learning to occur in a multimédia environment, the learner
must engage in five cognitive processes: (i) selecting relevant words for
processing in verbal working memory, (2.) selecting relevant images for
processing in visual working memory, (3 ) organizing selected words into a
verbal model, (4) organizing selected images into a pictorial model, and (5)
integrating the verbal and pictorial representations with each other and with
prior knowledge (MAYER, 20053, p. 38).

Ou seja,
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para que ocorra uma aprendizagem significativa em um ambiente
multimidia, o aluno deve realizar cinco processos cognitivos: (1) selecionar
palavras relevantes para processamento na memoria de trabalho verbal, (2)
selecionar imagens relevantes para processamento na memoria de trabalho
visual, (3) organizar palavras selecionadas em um modelo verbal, (4)
organizar imagens selecionadas em um modelo pictdrico e (5) integrar as
representacdes verbais e pictoricas entre si e com conhecimento prévio
(MAYER, 20054, p. 38, traducdo nossa).

Embora o autor numere esses processos como uma lista, ndo implica em dizer que eles
ocorrem, exatamente, nessa ordem, visto que cada individuo organiza a sua maneira as
informacdes recebidas, porém o sucesso desse formato de aprendizagem exige que o aluno os
coordene e os monitore. A forma como isso ocorre, fica mais bem entendida diante da

visualizagdo da figura abaixo.

Figura 2 — Modelo de aprendizagem multimidia a partir de texto e imagem.

‘Apresenta;'éol ‘ Memoria ‘ ‘ Memoria Operacional ou de ‘ ‘ Memodria de Longa
Multimidia Sensorial Trabalho Duragdo

‘ Selecdo de Palavras ‘ ‘ Organizagdo de Palavras ‘
1 3 '

r ‘ Modelo ‘

‘ Palavras ‘7 ‘ Ouvido ‘
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Prévio
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Processamento de Palavras
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| "'°°essal:z':§‘;:::a'a“as | Sele¢do de imagens H Organizagdo de imagens ’

‘ Aprendizagem
|::| Processamento de Imagens | lntegl’ada

1,2,3,4,5 Processos Cognitivos ‘

Fonte: Mayer (2005a, p. 37). Adaptado pela autora (2017). Tradugdo nossa.

A figura representa 0 modelo cognitivo da aprendizagem multimidia, e, além de
evidenciar os processos anteriormente descritos, indica, também, o caminho percorrido
durante o processamento das informagdes recebidas, do meio externo pelo individuo através
de palavras e imagens até a memdria de longa duracdo. Esse tipo de apresentacao é designado
por Mayer, de instru¢do Multimidia, que se refere ao uso associado dessas duas formas
textuais destinadas & promoc¢éo da aprendizagem. Assim, no esquema apresentado, as caixas
representam os locais de armazenamento, e as setas com suas respectivas cores indicam a

direcdo seguida pela informacdo durante o processo cognitivo.



32

A seta amarela entre palavras e ouvidos corresponde ao registo do texto oral pelos
ouvidos e a da mesma cor, mas com o (*) que liga palavras aos olhos, corresponde ao registo
do texto impresso pelos olhos. Ja a azul, que liga imagens aos olhos corresponde, ao registro
de uma imagem, também, pelos olhos. A seta entre sons e imagens representa a conversao
mental de um som numa imagem visual e a que liga imagens a sons representa a conversao
mental de uma imagem visual em som, ou seja, ouvimos, mentalmente, a palavra do objeto
representado, ao vemos sua imagem. Assim, observando o contetdo das linhas anteriores e 0s
dados da figura, percebe-se que, além dos tipos de memoria, apresenta, também, trés
pressupostos que dao sustentacdo a teoria de Mayer, no que se refere a aprendizagem
multimidia, a saber: pressuposto do duplo canal, da capacidade limitada e do processamento
ativo.

Sobre o duplo canal ele afirma que o ser humano possui dois distintos e que sao
utilizados para a construgdo do conhecimento: visual/pictorico e auditivo/verbal. No entanto,
o0 processamento de informacdes ocorre de forma separada. Esse entendimento esta associado
a Teoria do Codigo dupla de Paivio (1986) e Clark e Paivio (1991), versando que a cogni¢do
humana, se utiliza de um sistema de cddigos, para representar suas informacdes verbais e
visuais, construindo com isso, imagens mentais, que sdo codigos analdgicos e representacdes
mentais de palavras, que sdo codigos simbdlicos e, estes por sua vez organizam a informacéo
em conhecimentos para a acdo. Desta maneira, a percepcao dos textos imagético e verbal,
ocorre através dos olhos, porém, ao se integrarem com 0 sistema perceptivo, 0 texto passa
para o canal verbal e imagem para o canal pictorico, conforme esquematizado na figura 02.

Embora as informacgdes sejam processadas cada uma pelo seu respectivo canal, é
possivel que aquela que entra no sistema de informacdo do aprendiz por um deles, possa ser
convertida em uma representacdo pelo outro, pois ha uma relagdo entre ambos. Por exemplo:
uma vez que o texto é apresentado aos olhos ele comeca a ser processado no canal visual, no
entanto, pode se converter, mentalmente, as imagens em sons que séo processadas pelo canal
auditivo; ou, a ilustracdo de um evento qualquer, pode, inicialmente, ser processada no canal
visual, porém o leitor pode elaborar, mentalmente, a descri¢éo verbal correspondente ao canal
auditivo; como, também, uma narracdo apresentada aos ouvidos, descrevendo certo
acontecimento, pode ser processada, primeiro no canal auditivo, mas, pode ser transformada,
em imagem mental correspondente ao processado no visual.

Sobre a capacidade limitada, discutida por Baddeley (1986, 1999) Chandler & Sweller
(1991), vale ressaltar, que ambos 0s canais possuem esta caracteristica em relacdo ao

processamento de uma informacdo de maneira simultanea. Ao visualizar uma ilustracdo o
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aprendiz s6 consegue reter fragmentos da informacdo e ndo uma cdpia exata. Da mesma
forma, ocorre com uma narracdo e com as palavras escritas. Com base em estudos de Miller
(1956) e Simon (1980) sobre testes de amplitude de memaria, Mayer afirma que os individuos
humanos séo capazes de reter de cinco a sete unidades de informacéo. Diante dessa restricao,
estrategicamente, seleciona-se aquelas que sdo mais relevantes para as devidas ligagfes com
0s conhecimentos ja existentes.

E, sobre processamento ativo Mayer (2001) e Wittrock (1989), afirmam que o0s
individuos, se tornam parte ativa do processamento cognitivo, diante da construcdo de uma
representacdo coerente com suas experiéncias, tornando-as familiar. Assim, se tem uma
aprendizagem significativa a partir da execugdo de um conjunto coordenado de processos
cognitivos até se articular com a memdria de longa duracdo, gerando uma aprendizagem
integrada. Isso implica em dizer que para o aprendizado é preciso prestar atencdo, organizar
as informacdes recebidas e integra-las aos conhecimentos pré-existentes.

Continuando a discussao e retomando o0 assunto sobre a carga cognitiva, Coutinho et
al. (2010), citando Sweller (2005) afirma existir trés categorias da mesma, definidas como
supérflua, intrinseca e efetiva, que devem ser consideradas no momento da elaboracdo de
materiais de ensino, respeitando a capacidade da memoéria humana, conforme discutido
anteriormente. A intrinseca, de acordo com Santos e Tarouco (2007), é composta pela
complexidade natural da informacdo do contetdo de ensino, que precisa ser processado e,
com isso provoca alta demanda da memdaria operacional.

Sobre as coordenadas em Geografia, por exemplo, excluir ou simplificar qualquer
informacdo pode prejudicar a localizagdo exata de um ponto no globo terrestre, além de
dificultar o entendimento do aprendiz sobre a tematica. “Assim, o conteldo complexo da
informacdo ndo pode ser alterado sem prejuizos da aprendizagem” (SWELLER, 1988; 2005,
citado por COUTINHO, et al., 2010, p. 06). Esse tipo de carga ndo pode ser influenciado pelo
autor do material de ensino, pois esta, diretamente, relacionado com a natureza do conteudo.

A supérflua, € desnecessaria a aprendizagem e pode ser alterada, nota-se isso pela
natureza do proprio nome. Ela sobrecarrega a memoria operacional ou de trabalho e esta
relacionada aos materiais mal projetados, desconsiderando a cogni¢do humana. 1sso pode ser
exemplificado, diante de uma situacdo que o texto escrito possui passagens interessantes, mas
desnecessarias a compreensdo do contetdo, assim como uma imagem conter elementos
estranhos. Com isso, a mensagem didatica com muitos adornos e informagdes gratuitas ou
layout confuso, vai exigir do aprendiz um processamento supérfluo (COUTINHO, et al.,

2010; MAYER, 2005b). Por fim, a carga efetiva, que se relaciona aos processos de construcao
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de esquemas na memoria operacional e, é essencial para aprendizagem, pois atua sobre ele de
forma positiva.

Para Mayer (2001) as palavras incluem o discurso falado e a parte escrita, e as
imagens podem ser estaticas (ilustracdes e fotos) ou dinamicas (animacg6es ou videos). Neste
trabalho, utiliza-se de seus pressupostos para andlise das imagens estaticas, mais
especificamente, as impressas nos livros didaticos de Geografia, de forma a compreender seu
poder pedagdgico, visto que diante do conhecimento da carga cognitiva dos individuos, o
autor considera que a aprendizagem ocorre melhor com o uso de palavras e imagens,
ancoradas no pressuposto do duplo canal e da capacidade limitada de ambos.

Para ele, mensagens instrucionais, planejadas conforme os apontamentos de pesquisas
sobre o funcionamento do sistema cognitivo humano tém maiores possibilidades para a
promocdo de aprendizagens eficientes. Assim, diagramacdo e planejamento do livro didatico
e, aqui se traz a discussdo para o de Geografia, deve atender a alguns principios, pois 0
simples fato de adicionar imagens e palavras em materiais instrucionais sem a devida
articulacdo, ndo a garantem. Ainda de acordo com Mayer (2001), as imagens do livro
didatico, podem ser categorizadas em decorativas, representacionais, organizacionais e
explicativas, sendo que as decorativas e representacionais ndo servem a propositos
instrucionais importantes e as organizacionais e explicativas os servem.

Para tanto, as decorativas objetivam despertar o interesse, ou entreter o leitor, porém
sem acrescentar informacdo ao trecho discutido; as representacionais ilustram um Unico
elemento; as organizacionais representam relacdes entre elementos de forma sistematica e as
explicativas, explicam o funcionamento de um sistema em etapas. Assim, ao se pensar na
elaboracdo dos livros didaticos, é preciso planeja-la de forma a ndo sobrecarregar a memoria
dos aprendizes.

Diante disso e considerando os argumentos de Mayer sobre a aprendizagem por textos
e imagens e sobre a categorizacdo da ultima, ao se fazer presente no livro didatico, apoia-se
nesta pesquisa, em uma metodologia utilizada por Coutinho et al. (2010) em um estudo
realizado com a analise de imagens em livros didaticos de Biologia para o Ensino Médio,
fundamentado na Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimédia, assim pensa-se ser
pertinente, também, para a area da Geografia, visto que esta é uma ciéncia extremamente
visual. Essa metodologia pauta-se em trés dos sete principios da Teoria para o planejamento
de material Multimidia, que faz uso de texto imagético e escrito, a saber: da coeréncia, da
sinalizac&o e da contiguidade espacial.
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O principio da coeréncia sugere que o aluno aprende melhor se o material supérfluo
for suprimido. Uma vez que este esteja presente, pode desviar sua atencdo em relagdo aos
componentes relevantes do contetdo, dificultando a organizacdo do conhecimento ou guia-lo
para uma organizacdo de temas inapropriados. Ja o principio de sinalizacdo mostra que se
aprende melhor quando a mensagem multimidia inclui guias, que organizam o foco do leitor
para o material relevante, facilitando a sele¢cdo e organizagdo da informacdo na memoria
operacional. Enquanto, que o principio de contiguidade espacial, afirma que se aprende
melhor quando palavras e imagens correspondentes sdo dispostas 0 mais proximo possivel
uma da outra na pagina que se encontram, para que o leitor ndo use seus recursos cognitivos
em uma busca visual em péaginas distantes. Estando, assim, organizadas, facilita o
armazenamento de informacgdes na memoria operacional (MAYER, 2005b; 2001).

Dito isso, assim como Coutinho et al. (2010), considerando esses principios e
categorias definidos por Mayer, o primeiro passo dessa pesquisa para a analise das imagens
consistiu em identificar quais eram decorativas, representacionais, organizacionais e
explicativas, para, posteriormente, classificar as decorativas e representacionais como, sem
valor didatico, e as organizacionais e explicativas como com valor didatico.

Apos essa classificacdo, partiu-se para o segundo passo, que foi analisar as imagens
com valor didatico, tomando como base 0s principios da coeréncia, sinalizagdo e contiguidade
espacial. Para o principio de sinalizacdo, considerou-se a indicacdo da imagem no texto,
indicacdo por setas de forma correta, quando nesta havia presenca de texto explicativo dos
itens apresentados. Ja para o principio de coeréncia, foram analisados 0s erros conceituais, 0s
elementos desnecessarios, supérfluos e exagerados, bem como sua relacdo com o contetido
discutido. Enquanto, que no principio de contiguidade espacial foi verificado se o texto e a
imagem referente ao assunto abordado, e mesmo a indicacdo de sua presenga no texto
ocupavam a mesma pagina. Quando isso ndo ocorreu, foi considerado como ndo atendendo a
esse principio.

Na andlise com a aplicacdo dos principios, atribuiu-se O (zero) para as que néo
atenderam a nenhum deles, 01 (um) quando no atendimento de um, 02 (dois) para o
atendimento de dois e 03 (trés) no atendimento de trés. Assim, as que receberam mencéo 0 e
01 foram categorizadas como: com carga cognitiva alta, ndo atendendo aos recursos
cognitivos dos alunos, ou seja, exigindo grande esforco destes para o entendimento da
informacdo. J& as que receberam mencdo 02 e 03 foram categorizadas como: com carga
cognitiva baixa, atendendo a esses recursos, isto é, apresentavam informacdes suficientes para

a compreensao do contetido abordado.
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Vale ressaltar que para a identificacdo das imagens com e sem valor didatico, foi feita
a andlise e a contabilidade de todas as que se faziam presentes nos seis volumes das duas
colecdes; porém para a aplicacao dos principios ja descritos, o fato de todos os volumes juntos
somarem 118 capitulos, 52 na Colecdo Geografia e 66 na Fronteiras da Globalizagdo, com um
total de 2.507 imagens, 1.585 com e 922 sem valor didatico, se fez necessério a realiza¢do do
sorteio de uma unidade de cada volume com seus respectivos capitulos, como critério para a
analise, apenas daquelas presentes nesses, e que possuissem valor didatico. Assim, para

melhor compreenséo de como isso ocorreu, organizou-se a Tabela 1 apresentada abaixo.

Tabela 1 — Quantidade de unidades e capitulos analisados por cole¢do

Colegdes | Geografia Fronteiras da Globalizacéo
Volume Unidade | Quant. de Capitulos Unidade | Quant. de Capitulos
01 02 05 03 04
02 01 04 03 02
03 04 04 04 04

Fonte: Almeida; Rigolin (2013); Guerino (2013). Organizado pela a autora (2017).

Desta maneira, foi utilizado o percentual de 25% dos capitulos da 12 colecdo e 16,7%
da 22 E, quanto as imagens presentes neles, correspondem a uma amostragem de 28, 8% do
total daquelas que foram inclusas na categoria com valor didatico. Além disso, com esse
critério de sorteio, foram 37,1% do total da mesma categoria da colecdo Geografia e 20,7% da
colecdo Fronteiras da Globalizacdo. E, considerando-se, a soma de capitulos, analisou-se
20,3% do total.

Diante do exposto, entende-se, que existem elementos gerais, a serem considerados
para todas as colec6es didaticas, no momento da elaboracéo dos livros que a compdem. Além
da obediéncia, aos principios aqui utilizados, ha também a obediéncia a critérios como
adequacao a legislacdo, dimensdes de formacao cidadd, coeréncia e correcdo de conteldo,
atividades adequadas aos contetdos, bem como ao nivel de ensino, a que se destina, qualidade
de impressdo, referéncias, entre outras.

Além disso, no que se refere, diretamente, as cole¢des de Geografia, indica-se como
importantes os aspectos de localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar
a realidade, reconhecer as dindmicas do espaco geografico, alem dos conceitos estruturantes
(COPATTI, 2017), e com a metodologia ora aplicada, verifica-se, também, além do ja
mencionado, como sdo planejados os livros destas em relacdo as suas linguagens verbais e
imagéticas, segundo alguns principios, provenientes do modelo de memdria operacional e da

carga cognitiva.
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No contexto do inicio século XXI, ao se verificar os livros, especificamente, 0s
didaticos, os codigos antes quase em sua totalidade, premeditados por palavras ou frases, hoje
sdo constituidos por imagens, cada vez mais coloridas, atrativas e convidativas para a leitura
do que esta posto, por isso, se faz de extrema importancia identificar como estdo planejadas e
quais os sentidos apresentam, pois, a partir delas o aluno pode desenvolver o seu poder de
entendimento dos fatos.

De acordo com Costella (2017), as imagens dos livros didaticos, também, possuem
voz e podem adquirir sentidos diversos dependendo da forma com que os professores a
analisem. Ao exploré-las, tencionando instigar a interpretacdo, trabalham-se as subjetividades
do aluno propondo textualizagbes e compreensdes a partir delas. Assim sendo, conforme
afirma Penn (2015), fica evidente que palavras e imagens possuem uma relacdo de
ancoragem. Que a imagem € polissémica ou ambigua, e por essa razdo, ao estar disposta em
algum suporte, em sua grande maioria estd acompanhada de algum tipo de texto, ou seja, 0
texto escrito tira a ambiguidade do imagético e, ambos em conjunto, contribuem para 0

sentido completo da informacéo.
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2. A IMAGEM NO LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA: UMA RELEITURA
HISTORICA

Os estudantes contemporaneos sdo individuos munidos dos mais variados tipos de
informagdes, inclusive por meio de imagens, que nos cercam e estdo recheadas de mensagens,
que proporcionam diferentes leituras de mundo. Além disso, a linguagem imagética
acompanha o homem desde a pré-historia. As pinturas rupestres, como as encontradas no
Parque Nacional Serra da Capivara, em Sdo Raimundo Nonato-Pl, s&o exemplos disso, visto
que eram utilizadas para o ato de se comunicar. Porém, a escola ndo tem dado conta de
textualizar essas novas leituras, e por esta razdo ndo se manifesta atrativa perante 0 mundo
contemporaneo.

Com isso, é preciso que o ensino de Geografia, que acontece nesse espago e muitas
vezes pautado no uso do livro didatico deve ser compativel com a realidade descrita,
buscando inserir o uso da imagem, linguagem que pode ser utilizada para articular contetdos
geograficos, possibilitando uma aprendizagem eficaz e contribuindo para a dinamizacdo da
aula, pois tem o poder de incentivar a reflex&o e estimular a criatividade, visto que, trabalhar
com essa linguagem é romper o paradigma de que a Unica forma existente, sdo letras e
ndmeros.

Diante dessa realidade e buscando adequar-se a0 mundo que passa por transformacdes
e se refletem nos individuos que o compde, o livro didatico, importante objeto na mediacdo do
ensino no contexto escolar, consequentemente, também, tem passado por alteracdes, no que se
refere a seus conteddos, bem como em seu design, incluindo a insercdo da linguagem

imageética, como discutido adiante.

2.1 Conceituando o livro didatico

O livro didatico é uma producgdo cultural, diferente das demais, pois ha na sua
elaboracdo, maior nitidez quanto a interferéncia de agentes externos. E um instrumento
pedagdgico e componente integrante do sistema de ensino institucionalizado, que tem papel
importante na construcdo do saber escolar. Sua origem esta, diretamente, vinculada ao poder
instituido. Além de propagar conhecimentos, é também, mercadoria que atende aos interesses
de mercado, caracterizando-se, assim como “um veiculo portador de um sistema de valores,
de uma ideologia, de uma cultura” (BITTENCOURT, 2008, p. 14).
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N&o se pretende com essa pesquisa, fazer um recenseamento das obras didaticas ja
produzidas, mas, apenas contextualiza-las, historicamente, elencando alguns pontos sobre a
insercdo da imagem em sua estrutura e possibilidades de uso na atualidade para
posteriormente discutir suas textualidades e valor didatico das mesmas. Até porque, como
afirma Choppin (2004), ninguém pensaria em procura-las, e se assim fizesse, cairia no mundo
das desilusdes e da incerteza ao tentar tal feito.

Conforme afirma Choppin (2004) ha uma divisdo geogréafica entre varios paises,
qguanto as pesquisas sobre os livros escolares com esforco exaustivo de contabilizar as
mesmas. Existem varios projetos com essa finalidade espalhados pelo mundo, como por
exemplo, na Bélgica, Espanha, Alemanha, Argentina, entre outros, bem como no Brasil. Neste
ultimo ha diversos centros de pesquisa, mas de acordo com o autor, a maior concentracao esta
no Centro de Memdria da Educacéo da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo.

Com isso, antes de iniciar a discussdo de forma mais direcionada para a presenca da
imagem nos livros, fez-se primeiro, uma breve apresentagédo sobre o significado deste recurso
utilizado nas escolas, mas que é de uma grande complexidade, até mesmo no que se refere a
sua definicdo, fator que para o autor em discussdo, se constitui em um problema enfrentado
pelos seus pesquisadores, por ser um objeto complexo, possuir multiplas funcbes e,
principalmente, pelos diversos agentes envolvidos em seu processo de producdo. Enfatizando

esse ponto, ele nos diz que

0 “livro didatico” ¢ designado de intimeras maneiras, e nem sempre ¢
possivel explicitar as caracteristicas especificas que podem estar
relacionadas a cada uma das denominaces, tanto mais que as palavras quase
sempre sobrevivem aquilo que elas designaram por um determinado tempo
(CHOPPIN, 2004, p. 549).

Analisando essa colocagéo, percebe-se que pode haver modificacdo na definicdo desse
recurso de acordo com o tempo que isso seja feito. Hoje é considerado por muitos autores
como material escolar, manual de texto, livro escolar. E, também, tido como um manual
didatico pelo fato de ser entendido, diferentemente, do livro convencional, como algo a ser
lido de forma linear a cada péagina e, principalmente, por ser destinado para um uso
especifico, ou seja, para 0 processo de ensino-aprendizagem no contexto da escola. Tem um
periodo de tempo determinado para sua validade e, por essa razdo, alguns autores afirmam,
que ele tem usuéarios e ndo leitores. Caracteriza-se, ainda, como “um instrumento pedagdgico
gue propde métodos e técnicas de aprendizagem e torna efetivos os objetivos e principios das
instrugoes oficiais” (FILGUEIRAS, 2013, p. 161).
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Esta autora ainda o tem como um

instrumento de socializacdo que colabora na transmissdo dos contetdos de
ensino. Por ser objeto cultural com caracteristicas peculiares, um
instrumento educacional que expde parte dos saberes escolares, a sua historia
relaciona-se com a histéria das politicas educacionais e a continua
preocupacdo em se regular a sua producéo (FILGUEIRAS, 2013, p. 161).

Além dessas defini¢bes, a primeira vez que se tem noticia da denominacdo oficial

deste recurso no Brasil, foi a partir do Decreto Lei N°. 1.006, de 30 de dezembro de 1938, em

seu artigo 2°, paragrafos 1° e 2°, versando que:

Art. 2° [...] sdo considerados livros didaticos os compéndios e o0s livros de
leitura de classe.

8 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos
em aula (BRASIL, 1930, p. 01).

Entende-se, desta maneira, pelas definicbes do decreto, que o livro, se utilizado em

sala de aula, atendendo aos programas escolares é considerado como didatico. No entanto,

independentemente de como seja entendido, ele possui varias fungfes no contexto da

sociedade, e da comunidade escolar. Contribuindo para nosso entendimento a respeito dessas

funcBes, Choppin (2004, p. 553) nos esclarece que sdo quatro e descreve cada uma, conforme

esquematizado no Quadro 2, abaixo.

Quadro 2 — Func0es do livro didatico

FUNCOES

CARACTERISTICAS

1. REFERENCIAL

Funciona como suporte privilegiado dos conteldos educativos, depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita ser
necessario transmitir as novas geragoes.

2. INSTRUMENTAL

[...] PGe em pratica métodos de aprendizagem, prop8e exercicios ou atividades
que, segundo o contexto, visam facilitar a memorizacdo dos conhecimentos,
favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, a
apropriacdo de habilidades, de métodos de analise ou de resolugdo de
problemas, etc.

3.  IDEOLOGICA
CULTURAL

[...] Nesse contexto se apresenta como um [...] instrumento privilegiado de
construgdo de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a
bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume um
importante papel politico. Essa funcgéo tende a aculturar — e, em certos casos, a
doutrinar — as jovens geragoes [...].

4. DOCUMENTAL

Essa fungéo surgiu muito recentemente na literatura escolar e ndo é universal: s
é encontrada — afirmacdo que pode ser feita com muitas reservas — em
ambientes pedagdgicos que privilegiam a iniciativa pessoal da crianca e visam a
favorecer sua autonomia; supde, também, um nivel de formagdo elevado dos
professores.

Fonte: Choppin (2004, p. 553). Organizado pela autora (2017).
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Diante disso, é a partir da perspectiva documental que se trabalha nesta pesquisa,
abordando especificamente a imagem, uma vez que se acredita no ensino de Geografia a partir
do acervo iconico presente no livro didatico, e compartilha-se do pensamento de Choppin, de
que este (acervo iconografico) contribui para o desenvolvimento critico dos alunos. Sendo
assim, como j& se tratou da definicdo e das funcBes exercidas por este recurso, parte-se agora

para sua contextualizacdo em meio a Geografia Escolar.

2.2 A institucionalizacdo da Geografia Escolar no curriculo brasileiro e o livro didatico

O surgimento do livro didatico no mundo como material impresso destinado ao
processo de aprendizagem ou formacéo, discutido por Schéffer (2003), provavelmente tenha
ocorrido, ja no século XVII, chegando a momento posterior ao Brasil. Porém, como nos
esclarece Tonini (2014), definir o momento preciso que esse instrumento se torna didatico é
algo emblematico, visto que, a escola trazia para seu contexto e para uso no ensino, os livros
do mundo, ou seja, ndo havia livros especificos para esta instituicdo, somente em momento
posterior, ndo especificado pela autora, é que surge esse tipo de material dedicado
exclusivamente a ela.

Assim, para discutir sobre os destinados a Geografia no contexto do Brasil, dispositivo
constitutivo do saber e da cultura escolar, se faz necessario, também o entendimento do seu
papel no curriculo como parte desta cultura, bem como da trajetoria da Geografia, enquanto
disciplina em nosso pais. Ademais, essa discussdo nos leva por caminhos tortuosos, visto que
ainda sdo poucos os estudos no contexto nacional sobre a constituicdo da Geografia como
disciplina escolar, bem como sua institucionalizacdo como &rea de conhecimento, se levada
em consideracdo o periodo que esses fatos se consolidaram (ALBUQUERQUE, 2011;
PEZZATO; SOUZA, 2010). Dentro desse apanhado, se fez algumas reflexdes sobre a histdria
da disciplina menciona, enfatizando a constituicdo do curriculo e as concepcdes pedagdgicas,
que permeavam o contexto educacional do periodo que ela adquire esse status.

Além do mais, entende-se que a escola trabalha sob a perspectiva de tratar
conhecimentos Uteis para determinado contexto histérico. E, no que se refere a permanéncia
ou ndo de disciplinas nos curriculos escolares depende muito das finalidades existentes para o
momento. Estas sd0 necessarias para atender aos interesses do contexto historico e social,
caso contrario podem até ser extintas. Diante dessa concepcao, as disciplinas escolares se
caracterizam como modos de transmisséao cultural, que se dirigem aos alunos, como entidades

proprias da escola, sendo um elemento de referéncia para estes e para a estruturacdo do
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ensino. Sua funcdo consiste em colocar um contetido de instrugdo a servigo de uma finalidade
educativa e preparar a aculturacdo dos individuos em conformidade com certas finalidades,
fato que constitui sua razdo social (CHERVEL, 1990). No contexto da instituicdo escola, “se
consolida mediante um processo de associacdo entre curriculo explicito e formal e o curriculo
oculto informal” (PEZZATO; SOUZA, 2010, p. 73).

Além disso, ¢ “um dos motores da escolarizagdo” que “encontra sua marca em todos
0S niveis ¢ em todas as rubricas da historia tradicional do ensino” (CHERVEL, 1990, p. 220).
E um saber escolar produzido pelos sujeitos sociais, que compdem a escola, ou seja, fruto de
um dialogo secular entre os mestres e os alunos, constituindo, “por assim, dizer o codigo que
duas geragdes, lentamente, minunciosamente, elaboraram em conjunto para permitir a uma
delas transmitir & outra uma cultura determinada” (CHERVEL, 1990, p. 222).

Entendidas como entidades, elas ndo sdo estaveis, pois se modificam de acordo com
seu contexto. Assim, diferentes contetdos sdo ensinados ao longo do tempo sob 0 mesmo
rotulo, isto €, sob a mesma denominacdo. E, aqui o caso que interessa que é o da disciplina
escolar Geografia, ndo se deu de forma diferente. Ela, assim como as demais, € dotada de
historia e sua presenca no curriculo escolar brasileiro ja é bastante antiga, de acordo com
Rocha (1998) e Albuquerque (2011), sua producdo é de bem antes da Geografia cientifica,
académica, ou seja, era a Unica existente e, com o desenvolvimento da Gltima, passou a andar
paralela a ela e sofrendo suas influéncias. E também, ao longo de sua trajetdria passou por
grandes modificacdes de cunho epistémico-didatico, até sua configuracdo atual.

O curriculo por sua vez, também é dotado de uma historia: “ele é socialmente
produzido e, consequentemente, sujeito as mudancas e as flutuagoes” (ROCHA, 1998, p. 03).
E um terreno propicio para a transformacio, ou manutencio, das relagdes de poder e nas
mudancas sociais. Além de ser permeado por ideologias e culturas é resultado do equilibrio de
interesses e forcas atuantes no sistema educativo em um dado momento. E, ao se pensar no
contexto escolar, 0 que transita nesse espaco exerce acdo, direta ou indireta, na formacdo e
desenvolvimento do aluno.

Por ser “concebido para ter efeito sobre as pessoas, produzindo processos de selecéo,
de incluséo/excluséo e de legitimacdo de certos grupos e ideias” (GOODSON, 1997, p. 10), o
estudo de sua historia, bem como das disciplinas escolares, permite-nos conhecer suas
trajetérias, bem como entender as razdes pelas quais 0s conhecimentos presentes em sua
estrutura e, ensinados por meio das segundas, nas escolas em um determinado momento ou

local, podem ser conservados, excluidos ou alterados ao longo do tempo. Porém, vale destacar
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que o entendimento sobre as mudancas de um curriculo s6 é possivel se junto a ele forem
analisados a formacao social e o papel da educagéo nela presente.

Sobre isso Goodson (1991) afirma que a escolha dos conteidos para a composic¢do do
curriculo sofre influéncias do momento historico que ele é elaborado, e que ele atende a
fatores conjunturais. Essa colocagdo faz com que se desnaturalize a presenca de alguns
conhecimentos no mesmo, visto que ele tem o papel decisivo de ordenar os contetidos a serem
ensinados. Assim, aqueles que forem contemplados para o ensino sdo partes de “uma sele¢do
organizada dos contetdos a aprender, 0s quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se
desenvolve durante a escolaridade” (SACRISTAN, 2013, p. 17). Além disso, na “perspectiva
geogréfica deve ser analisado em um conjunto de saberes contidos no &mbito da escola e que
refletem na formagao do aluno” (ARAUJO, 2012, p. 53).

Sendo assim, se tratando da Geografia Escolar por n6s herdada, entende-se que ela é

autbnoma. Além disso,

é o saber geografico produzido na escola [...] um conhecimento escolar e néo
uma mera vulgarizagdo do conhecimento cientifico. E dotada de uma
dindmica propria, de uma autonomia caracterizada, sobretudo, pela
reelaboracgao dos conhecimentos cientificos e a sua consequente transposi¢ao
didatica (ROCHA, 1998, p. 09).

E parte da cultura escolar e se consolida nesse espaco por meio da atuacdo do
educador. Também, caracteriza-se como um construto social e historico resultante do
processo de selecdo, a partir de uma seara maior de conhecimentos geograficos produzidos,

historicamente e disponiveis. Assim, sua constituicao,

vai se dando a partir das proposicGes postas pela escola (alunos e
professores), pelos autores de livros didaticos e pela sociedade em geral que
a influenciam direta ou indiretamente. E nesta perspectiva que se constitui
um saber que é difundido nas escolas brasileiras até os dias atuais e que
passa constantemente por transformacgfes decorrentes do contexto de cada
época (ALBUQUERQUIE, 2011, p. 37).

O inicio do seu ensino no Brasil de forma sistematizada foi fundamental para a difusdo
da ideologia nacionalista, exigéncia imposta pelo poder do Estado, do periodo historico

conhecido como Estado Novo.

De um universo maior de conhecimentos geograficos disponiveis, foram
selecionados para serem legitimados como "verdadeira Geografia" apenas
aqueles que contribuissem para a consolidagdo da visdo de mundo das elites
dominantes, tornando-as senso comum (ROCHA, 1998, p. 10).



44

A discussdo mais aceita pela comunidade académica brasileira é de que esta area do
conhecimento se institucionalizou no Brasil, a partir de sua inser¢do no curriculo do Colégio
Pedro Il no Rio de Janeiro, porém sua trajetdria enquanto disciplina escolar no pais € mais
antiga do que se pensa. Pezzato e Souza (2010) fazem um levantamento sobre essa trajetoria,
considerando o periodo, que compreende os anos de 1549 até 1960 e demonstram a
contribuicdo dos jesuitas para a construcdo desse saber, porém, de acordo com 0S mesmos,
esses conhecimentos chegavam aos colégios de forma esparsa correlacionados a estudos de
literatura, ou seja, ainda ndo ocorria de forma sistematizada.

Sobre isso, a partir dos estudos realizados em Rocha (1996) os autores supracitados,
afirmam ser em 1832, que ela se introduz no curriculo do sistema escolar brasileiro pela
reforma do plano de estudos da Companhia de Jesus, denominado de Ratio ataque Institutio
Studiorum Societateis Jesu®. Nesse periodo tinha o status de disciplina secundaria, porém, é
somente em 1837, a partir da criagdo do colégio ja citado, que adquire o estatuto de disciplina
auténoma no curriculo escolar oficial do pais.

Porém, Albuquerque (2014; 2011) afirma ser possivel que esta tenha se
institucionalizado antes mesmo da criacdo do Colégio Pedro Il, pois em 1831, foi criado um
curso secundario na provincia da Pharahyba, que, posteriormente, constituiu o Liceu
Paraibano e teve a Geografia entre as disciplinas elencadas no curriculo. Além disso, citando
Veiga (2007) argumenta que a disciplina consta da organizagdo das classes de leitura do
ensino matuo® de 1833.

A autora se fundamenta ainda nos levantamentos feitos em manuais, compéndios e
livros didaticos encontrados por ela, em estudos realizados na biblioteca do Exército do Rio
de Janeiro, como por exemplo, o de José Saturnino, intitulado Compéndio de Geografia
Elementar, datado de 1836 e destinado ao ensino secundario (mesmo nivel do Pedro I1) o que
no seu entendimento, a existéncia desse material traz indicios do seu uso, visto que nenhum
autor o escreveria sem a existéncia de um publico alvo. Ela argumenta que a indicagéo de que
era para uso nas escolas brasileiras esta presente em sua capa e para 0 ensino secundario na
introducéo.

Continuando com a discussdo e passando para a primeira metade do século XX, as
demandas sociais da educacdo pressionaram o sistema escolar a se expandir, pois as pessoas

dos diferentes extratos sociais buscavam-na na intencdo de ampliarem as possibilidades de

2 Funcionava como uma lei a ser cumprida pelos estabelecimentos de ensino criados por religiosos.

® O principal elemento que definia e caracterizava 0 Método MUtuo era o uso de monitores no ensino. Para saber
mais, ver: NEVES, Fatima Maria. O Método Lancasteriano e o Projeto de Formacao disciplinar do povo (Séo
Paulo, 1808-1889). 2003, 293f. Tese (Doutorado em Histéria) — UNESP, Assis, 2003.
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ascensdo social. Logo, necessitou-se repensar a escola, no que se refere as suas fungoes,
curriculo e metodologia e isso se refletiu também no Ensino de Geografia. Nesse contexto,
surgiu 0 manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, ou Escolanovista® de 1932, que atingiu o
ensino de Geografia nas escolas. Este movimento focava o processo de aprendizagem no
aluno, considerando a escola como um reflexo da sociedade que ela se insere. Porém, mesmo
com suas proposicdes havia prevaléncia nas aulas desta disciplina com excesso de
informacBes e memorizacéo dos conteudos.

Um dos grandes nomes do desenvolvimento geografico no pais, considerando,
também, as producdes didaticas é Delgado de Carvalho (sobre o qual se fala mais
detalhadamente, adiante), grande expoente, que contribuiu, grandemente, para a disseminagéo
desse saber. Alem disso, teve a fundacdo da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas (FFLCH) da Universidade de Sdo Paulo (USP) em 1934, além do curriculo
elaborado pelo Colégio Pedro Il. Outros fatores que contribuiram para a producdo do
conhecimento geografico e sistematizagdo desse saber foi & fundagdo da Universidade do
Brasil (RJ), atual Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e a Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB).

No ambito da Geografia Académica foi criado o primeiro curso superior para essa area
do conhecimento e com isso foi necesséria & vinda de professores estrangeiros para dar conta
desta formacdo. Esses professores eram Pierre Deffontaines e Pierre Monbeig, franceses que
trouxeram para o Brasil as influéncias da escola do seu pais, mais, especificamente, 0s
preceitos de Vidal de La Blache. Por consequéncia disso, a Geografia Escolar passou por
beneficios significativos, visto que a partir de entdo, iniciou-se a profissionalizacdo docente,
diante da qualificacdo para o exercicio do magistério, no contexto destas instituicdes, pois 0s
professores deste periodo que trabalhavam com a disciplina eram formados em outras areas,

como direito, por exemplo. E avangando no sentido de sua importancia,

em 1932, comeca a implantacdo da Reforma Francisco de Campos® que,
baseada no modelo alemao, dividiu o ensino secundario em dois ciclos: o

* |deério da Escola Nova que surgiu como contraponto ao que era considerado “tradicional”, com o ensino
centralizado no aprendiz. Para saber mais, acesse:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_pedagogia_escolanovista.htm

® Primeira reforma educacional de caréter nacional, realizada no inicio da Era Vargas (1930-1945), sob o
comando do ministro da educacdo e salde Francisco Campos. Dentre as medidas tomadas por esta reforma,
estavam a criacdo do Conselho Nacional de Educagdo e organizacdo do ensino secundario e comercial.
MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos. Verbete Reforma Francisco
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ginasial, de cinco anos, e o complementar, de dois anos. Com um novo
curriculo, a Geografia aparece em todas as séries do ginasio. Contudo, foi
colocada no final do extenso programa, ficando de lado muitas vezes.
Quanto aos livros didaticos do periodo, surgem os de Aroldo de Azevedo e
Raja Gabaglia, entre outros (PEZZATO; SOUZA, 2010, p. 83).

Dando prosseguimento a esse avanco, em 1941 ocorreu uma nova reforma, a Reforma
Capanema, que manteve os dois ciclos, diminuindo para quatro anos o curso ginasial e
aumentando para trés o colegial. Além disso, a Geografia se tornou obrigatdria para ambos,
como também ganhou novos instrumentos didaticos, como livros e atlas, por exemplo. E
nesse contexto, também, que se tem as politicas voltadas para o livro didatico. Com isso, 0
Estado Novo (1937-1945) inspirado na defesa de interesses de um estado corporativo, uma
educacdo com interesses nacionais, uma organizacdo social que representava 0s anseios
privados em detrimento do publico, nas propostas educacionais propunha um “curriculo
unico”, que viria atender ao novo projeto de Estado, de nagéo e de educagéo.

Diante dessa proposta buscou-se implantar o “livro tnico”, que se fez muito
importante nesse processo. E, com isso, esse intervalo de tempo viria a modificar de forma
substancial a cultura nacional, visto que 0 mesmo, também conhecido como a Era Vargas, é
lembrado pelo autoritarismo e nacionalismo que tinha intervencédo do estado nas producdes
escolares. Dessa forma, o curriculo e o livro Unicos, tornaram-se formas deste controlar a
cultura, bem como um dos principais elementos da cultura escolar, que € o livro didatico
utilizado nas escolas publicas, incluindo os de Geografia.

Além disso, ainda nesse periodo,

foi dada de fato uma estrutura organica ao ensino secundario, estrutura esta
tornada obrigatéria em todo o territério nacional, e através da qual a
Geografia escolar foi transformada em uma das mais importantes disciplinas
escolares, devido ao papel que Ihe foi destinado pelos detentores do poder de
Estado (ROCHA, 1998, p. 07).

Enquanto disciplina desse curriculo, era e continua sendo ensinada até os dias atuais,
através dos livros didaticos que por sua vez, sao entendidos como “local de suporte curricular
por materializar um curriculo editado” (TONINI, 2014, p. 149), pelo fato de traduzirem seus
textos fixados em leis, pareceres, parametros, diretrizes e a partir destes textos, direcionarem
as praticas pedagdgicas. Também, podem ser considerados como o proprio curriculo,
dependendo da forma como sdo utilizados pelo professor no contexto da escola, construindo

sua cultura. Albuquerque (2014) os considera assim, pelo fato de definirem o planejamento e

Campos. Dicionario Interativo da Educagéo Brasileira - Educabrasil. Sdo Paulo: Midiamix, 2001. Disponivel
em: <http://www.educabrasil.com.br/reforma-francisco-campos/>. Acesso em: 02 de out. 2017.
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raticas escolares. Ela esclarece que se tornam curriculos, de forma efetiva, ao serem utilizados
como unica referéncia pelo professor. E quando utilizados como recursos didaticos, podem
contribuir para a efetivacdo de um curriculo interativo pelo fato de contribuirem para o
desenvolvimento das praticas escolares dos sujeitos que os utilizam nesses espacos, ou seja,
professores e alunos. Além disso, a autora entende que os curriculos e os livros se influenciam
mutuamente e que ambos sdo resultantes do contexto social de cada época, visto que mudam
de acordo com as transformacdes da sociedade que atendem.

Tratando-se desse recurso referente a Geografia, essas transformacdes ocorreram de
forma continua e significativa, como sera discutido em linha posteriores. Vale destacar que
esse intervalo de tempo, que se buscava a implementacao de curriculos e de livros para ensino
nas escolas, foi marcado pela atuacdo de intelectuais, que acreditavam na renovacéo do ensino
e dentre eles se destacava Delgado de Carvalho, expoente que contribuiu de forma
significativa para isso e, mais, especificamente, para a instituicdo da disciplina escolar
Geografia no curriculo das escolas brasileiras. Devido a sua grande importancia para essa area

do conhecimento, dedica-se adiante, uma sessdo para tratar especificamente deste intelectual.

2.2.1 As contribuicdes de Delgado de Carvalho para a renovacéo da Geografia Escolar e
para os Livros Didaticos

As contribuicGes de Delgado de Carvalho para a Geografia Escolar sdéo muitas, dentre
elas, destacam-se as publicacbes de livros didaticos, bem como a sua mais magistral obra
Methodologia do Ensino de Geographia (Introducéo aos estudos de Geografia Moderna), com
orientagdes para os professores, de como trabalhar essa disciplina em sala de aula. Neste livro,
considerado o mais importante voltado para o ensino, ele criticava o fato de a Geografia
ensinada no pais ser mnemotética. Pode se dizer que suas contribuigdes ocorreram por pelo
menos 04 décadas, desde 1913 ate 1950.

Delgado entendia a escola como espaco de reproducdo nacionalista e enquanto
intelectual da época, contribuiu para a alimentacdo desse sentimento. De acordo com Rocha
(2000), Delgado pregava a cultura do patriotismo em sua obra e cultuava o sentimento de
unificacdo nacional. Com isso, defendia que o povo brasileiro deveria conhecer todo o seu
territério e todo o povo das diferentes regides do pais. Como ele era também um autor de
livros didaticos, com o intitulado “Geografia da Patria”, voltado para a patria brasileira, bem
como para a realidade do aluno, contribuiu para apoiar a construcdo do Estado Nacional
(PINA, 2009).
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Devido ao fato de seu sentimento nacionalista e de prega-lo no ensino, ele defendeu a
posicdo de que a Geografia Patria deveria ser base e o0 ponto de partida dos estudos, além de
sugerir que os professores ndo se alongassem em assuntos sem aplicacdo no Brasil. Naquele
periodo, este autor ja sugeria se fugir da Geografia baseada na nomenclatura e propunha a
abordagem do meio que o aluno vive, para qualquer tema tratado nas aulas de Geografia,
devendo ser este o assunto principal de estudo. E, as demais regiGes deveriam entrar como
suplementar e por meio da comparacao, método proposto pelo mesmo.

Nesse meio tempo (correspondente ao periodo de sua contribuicdo) passou pelo
Colégio Pedro Il, onde por um curto periodo, foi professor de Geografia e diretor da
instituicdo. No ambito da Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro, colaborou na
organizacdo do Curso Livre Superior em Geografia, que visava a atualizacdo de professores
do ensino primario, cuja finalidade era inovar nas abordagens de conteldos e metodologia
para esse nivel de ensino (ALBUQUERQUE, 2011). Além disso, foi membro do Conselho
Nacional de Educagdo e, tambeém, um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova e ainda fez parte da comissdo de avaliacdo do livro didatico, bem como também
participou da elaboracdo e implantacdo dessa disciplina no curriculo na escola primaria nos
anos de 1930.

Para Rocha (2000), Delgado se fez muito importante no processo de penetracdo da
Geografia nas escolas, visto que este foi o principal mentor do curriculo prescrito para essa
disciplina, aprovada pela congregacdo do Colégio Pedro I, instituicdo considerada como
estabelecimento de ensino padrdo pelo entdo governo brasileiro. Antes de sua chegada ao
Brasil, era inexistente os cursos de formacéo para professores de Geografia, assim tanto estes
profissionais como os autores de livros didaticos ndo tinham formacéo especifica. Para
ministrar essa disciplina era necessario apenas o que se caracteriza hoje como notorio saber.

Um dos livros mais importantes deste autor para a Geografia escolar foi o Compéndio
de Geographia do Brasil — Tomo I, publicado em 1913, porém este s6 passa a fazer parte do
curriculo das escolas secundarias estabelecido pelo Colégio Pedro Il, depois que o intelectual
ingressa nessa instituicdo em 1926 (ALBUQUERQUE, 2011). Uma de suas maiores
contribuic6es para com o livro didatico, esta relacionada ao abandono de uma abordagem por
estado e a adogdo de uma perspectiva mais regional, ou seja, ele foi o autor que trouxe para 0
Brasil, abordagens do debate académico europeu e o inseriu, também, nos livros didaticos.

Delgado era muito eclético, cujo diferencial estava em suas concepgdes tedricas. Além
do debate europeu, também, enveredava pelas abordagens alemd, inglesa e norte-americana, o

que fazia de suas producdes, algo particular, e até mesmo singular. Enquanto a maioria dos
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autores brasileiros ligados & Geografia se embasavam em tedricos franceses e alemées, ele foi
além, teve contato com ingleses e norte-americanos, fato que o diferenciava dos demais.

Delgado de Carvalho participou do movimento de renovacao pedagdgica no Brasil
fazendo parte do Manifesto dos Pioneiros da educacdo em 1932. Nesse contexto, tinha como
estratégia legitimar a Geografia de forma cientifica e didatica sob trés desafios, a saber:
assegurar sua presenca e continuidade no sistema escolar; outorgar cientificidade a seu
conhecimento e conferir identidade e autonomia ao mesmo, frente a outras disciplinas. Como
sua Geografia era destinada a enaltecer os valores patrios, sua inser¢cao no ensino se daria sem
dificuldades, visto que, as preocupacOes das elites politicas e intelectuais do periodo
mencionado era difundir os valores patrios para as novas geracfes e em amplos setores da
sociedade, o que convergiam com a forma de pensar de Delgado (LOPES, 2009).

A respeito do intelectual, continua Lopes (2009) afirmando que ele era um divulgador
da Geografia Francesa. Defendia que esta, por meio de seu ensino seria capaz de desempenhar
o papel de “disciplina de nacionalizagdo”, e, com isso foi instituida na escola com o objetivo
da construcdo e afirmacdo da nacionalidade. Além disso, ela menciona, que o referido autor
era defensor inconteste da Geografia Moderna em sala de aula, uma vez que propunha que o
meio que vive o aluno, ou seja, seu cotidiano, se tornasse assunto principal diante de qualquer
tema abordado nas aulas de Geografia. E, também, ja evidenciava preocupacdo com essa
disciplina ligada ao trabalho de investigacdo. O livro didatico de sua autoria é reconhecido por
outros intelectuais como um conhecimento criado para a escola e resultante de debates sobre a
mesma e ndo algo produzido fora do seu contexto.

Do ponto de vista do carater patriético, como discute Filizola (2009) a Geografia era
vista como ‘“uma ferramenta poderosa para a educacdo do povo na dissimulacdo do
autoritarismo, em que o manual escolar de Geografia exercia um papel de mensageiro dos
ideais que deveriam ser estudados na escola” (PINA, 2009, p. 35). De acordo com esta autora,
Delgado de Carvalho conquistou o mercado de livreiros (obras didaticas) entre 1920 e 1940,

até surgirem novos autores.

2.3 Revisitando a historia da imagem do livro didatico de Geografia

O livro didatico esté situado no cruzamento da cultura, da pedagogia, da producéo
editorial e da sociedade, por esta razdo € tido como um produto cultural complexo. Foi
concebido para facilitar a relacdo de ensino e aprendizagem, no entanto, mais tarde passou a
ser utilizado pelo Estado para controlar o saber a ser divulgado pela escola. J& no final do
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século XVIII aparecia como principal instrumento para a formacéo do professor, e por meio
dele, tinham-se, a0 mesmo tempo métodos e dominio de conteldo, de acordo com as
prescricdes do poder estabelecido, garantindo a ideologia desejada por intermédio do ensino
(BITTENCOURT, 2008). Conforme Azambuja (2017) ele contém o saber da ciéncia e
encaminha a forma de apropriacdo desse saber. Na situagdo aqui discutida, encaminha a
Geografia Escolar a ser ensinada no contexto da Educacdo Bésica, que tem o saber cientifico
universal sistematizado, estudado de forma intencional pelos sujeitos que a compde.

Pensando neste recurso e no cotidiano do contexto do século XXI, nota-se que “a
cultura vivida pelo aluno [...] se caracteriza pela saturacdo de imagens, e a maioria das
informagdes que ele recebe chega através delas” (ROSSI, 2011, p. 09). Em razdo disso, a
autora afirma que vivemos na era da visualidade, na “civiliza¢ao da imagem”. Que ela sempre
teve um poder de se impor a nos e, além disso, nos seduz pela propria presenca.

Uma imagem ¢ antes de tudo “algo que se assemelha a qualquer outra coisa, apenas o
critério da semelhanga a define” (JOLY, 1996, p. 42). Assim, ela “é apresentacdo e aparéncia,
cuja configuracdo procura ser verdadeira, ou seja, parcialmente correspondente as condicdes
do objeto representado” (NEIVA JUNIOR, 1986, p. 27). Por se apresentar como “instrumento
de comunicacdo, [..] assemelha-se ou confunde-se com aquilo que ela representa.
Visualmente imitadora, pode tanto enganar como educar” (JOLY, 1996, p. 19).

Diante disso, afirma-se que ela

[...] esteve presente na educagdo tradicional. Posteriormente, durante a
Modernidade, foi abolida para ndo contaminar o aluno em sua livre-
expressao e, agora, estad voltando com novos objetivos [...] veio para ficar
por um bom tempo. Admite-se que a imagem ndo é prejudicial a educagédo
[...] é certo que a sua leitura terd um lugar privilegiado (RAMOS, 2011, p.
16).

A mesma autora, citando Salibury (2005) demonstra que Comenius afirmava ser as
imagens a forma de aprendizagem mais fécil de assimilar, que se poderia oferecer as criancas,
(em nosso caso, defendemos essa premissa no que se refere ao ensino para 0s jovens), por iSso
concedeu muita importancia as ilustracbes ao transmitir nelas informacGes sobre a arte de
ensinar.

Jan Amos Comenius® é considerado o pai da Pedagogia Moderna. Ele publicou Orbis

sensualium pictus’, em 1658, o primeiro picturebook (obra escrita com predominancia de

® Nasceu em 28 de marco de 1592, Uhersky Brod, Moravia (atual Replblica Checa) e faleceu em 15 de
novembro de 1670, Amsterda (Holanda). Para saber mais acesse
https://educacao.uol.com.br/biografias/comenius.htm. Acesso: 25 jul 2017
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imagens em detrimento de texto) que pode ser traduzido em termos mais contemporaneos
como: “O mundo em imagens”. Nesse livro, as ilustracbes eram em preto e branco e cada
pagina continha uma delas, além disso, as nomenclaturas podiam receber marcas tipogréaficas
diferentes, formando um jogo de imagens (RAMOS, 2011).

Apoiando-se em Lewis (2001) a autora ora citada, afirma que Comenius criou esse
livro para apresentar figuras e palavras, simultaneamente, para o leitor, enfatizando a
importancia dos processos intuitivos na aquisi¢cdo do conhecimento, e, criando uma soma de
forca entre os textos imagético e verbal. O modelo proposto por Comenius, situacdo que as
palavras e as imagens formavam uma estrutura integrada, se deu pela sua percep¢édo sobre o
grande poder da imagem no entendimento dos contetdos. Com isso, previu um jogo
equilibrado entre o visual e o verbal.

Assim sendo,

considerar a imagem como uma mensagem visual composta de diferentes
tipos de signos equivale, [...] a considerd-la como uma linguagem e,
portanto, como um instrumento de expressdo e de comunicagdo. Quer ela
seja expressiva ou comunicativa, podemos admitir que uma imagem
constitui sempre uma mensagem para 0 outro, mesmo quando este outro é o
préprio autor da mensagem (JOLY, 1996, p. 61).

Por isso, a esse respeito, pensa-se que a producdo desse recurso visual esta voltada ao
dominio simbdlico, o que as torna mediadoras entre o0 espectador, no caso o leitor, e aquilo
que chamamos de realidade, ou seja, “se define como um projeto produzido pela mao do
homem, em determinado dispositivo, e sempre para transmitir a seu espectador, sobre forma
simbolizada, um discurso sobre 0 mundo real” (AUMONT, 1993, p. 260).

Nesse sentido, Comenius que atribuia & imagem uma funcdo para além da
ornamentacdo, quando o assunto era o livro bem como o ensino, em seu livro j& mencionado,
ele nomeava as figuras, as descrevia e, com esses recursos acreditava que atingiria todos 0s
publicos, até mesmo aquele leitor ndo alfabetizado que no seu ponto de vista compreenderia 0
visto. Ao valoriza-la, Comenius ressaltou a importancia da percep¢do e da capacidade de
visualizar para atrair a atencéo e facilitar o aprendizado do leitor emergente (RAMOS, 2011).

A mesma autora nos revela ser na Inglaterra, a partir do século XIX que as imagens
comegaram a ganhar corpo no objeto livro. Feitas com a técnica da litografia ainda do século
XVIII, baseada na criagdo de desenhos sobre uma matriz (de pedra), feitos com lapis

gorduroso e posteriormente impresso no papel. Afirma que temos avanco em momento

" Para saber mais sobre a publicac&o consultar https://comeniusorbispictus.wordpress.com/. Acesso: 25 jul 2017.
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posterior, em 1837 com o surgimento da cromolitolografia® que passou a permitir o uso da cor
colaborando para o incentivo da alteracdo na arte da ilustracdo que até entdo era em preto e
branco.

No entanto, é ap0s a consolidacdo do invento da fotografia, que se tem significativas
transformacdes na arte de ilustrar. A partir de entdo, comeca-se a conseguir a captacdo de
imagens de forma mais rapida, retratando a realidade, também de forma rapida, do que
quando se utilizava do desenho. Por essa razdo, este periodo ficou conhecido como a idade de
ouro da ilustracdo e se tornou fonte de influéncia, causando transformacbes nesta arte,
resultando, também o aumento crescente na importancia da imagem na estrutura dos livros,
fortalecendo assim a sua presenca neste aparato. Ela se refere aos direcionados a infancia,
porém, isso influenciou de forma direta nas producdes para os demais pablicos, inclusive nos
livros didaticos destinados a Educacdo Basica e, mais especificamente, os de Geografia, como
se abordaré adiante.

Continuando com a discussdo, direciona-se aos livros didaticos, que por sua vez, de
acordo com Choppin (2004), estdo presentes no contexto escolar e coexistindo juntamente
com outros suportes educativos, “como quadros, mapas, enciclopédias, audiovisuais,
softwares didaticos, CD-Rom, Internet, dentre outros, mas ainda assim continua ocupando um
papel central” (FREITAS; RODRIGUES, 2008, p. 02). Dentre esses varios suportes ou
instrumentos, ele continua como apoio para 0 ato educativo, proporcionando o
desenvolvimento de faculdades cognitivas nos individuos no processo de aquisicdo de
conhecimento através da leitura e interpretacdo de textos imagéticos ou verbais.

Mesmo diante da sociedade midiatica e plural que apresenta varias condicdes de
aprender, o livro com seu desejo irresistivel de comunicar, ainda permanece na centralidade
pedagdgica nas salas de aula por todo o territorio brasileiro. Desde que foi inserido como
meio de ensino até os dias atuais, no contexto do seculo XXI, continua com o status de
recurso pedagdgico privilegiado, por essa razdo, “ainda soa muito estranho falar de cultura
escolar sem sua presenca (TONINI, 2014, p. 150).

Como discute Choppin (2004), tradicionalmente, as pesquisas que o0 envolvem se
direcionam para a andlise de textos (verbais). No caso deste trabalho, direciona-se para a
analise do texto imagetico, que por vezes pode ser discutido com a nomenclatura de

ilustracdo. N&o se tenciona contar sua histdria, mas é preciso contextualiza-la, para,

8 palavra do grego khréma, - atos, cor + litografia). Significa o processo pelo qual se imprimem, por meio da
litografia, desenhos em muitas cores. Estampa obtida por esse processo. In: Dicionario Priberam da Lingua
Portuguesa [em linha], 2008-2013. Disponivel em: https://www.priberam.pt/dIpo/cromolitografia. Consultado
em 05-11-2017.
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posteriormente, analisar como esta disposta no recurso em questdo e, embasados na Teoria
Cognitiva de Aprendizagem Multimédia, de que maneira influencia no processo de ensino-
aprendizagem da disciplina escolar Geografia.

Tratando-se do livro didatico de Geografia, seu design grafico tem sofrido grandes
transformacdes ao longo do tempo, que por décadas permaneceu tendo como centralidade o
texto escrito, mas com a virada textual no suporte da informacgdo, destacou-se a
movimentacdo da textualidade, ou seja, o texto escrito como posicéo central forneceu espaco
para textos complementares ou paralelos, tais como o texto visual (fotografias, mapas,
desenhos, entre outros). Para entendermos essas transformacOes, serd tratado nas proximas
linhas deste item sobre o percurso de sua presenca neste aparato referente a area do
conhecimento de Geografia.

Assim, especificamente aqueles do século XIX no contexto brasileiro, em geral nédo
apresentavam imagens (ALBUQUERQUE, 2010). Para exemplificar o fato mencionado, esta
autora cita o “Compéndio de Geografia Elementar” de José Saturnino, que apresentava essa
auséncia, acreditando ser uma regra para os demais livros da época, visto que havia falta de
acesso a tecnologias de impressdo de imagens, realidade que ndo se aplicava as producdes
importadas. De acordo com a mesma autora, 0 caso do livro “Li¢Oes de Geografia” do Abade
Gaultier, de 1838, ja trazia um apéndice apresentando imagens como gravuras referentes a
esfera da Terra, destinados aos estudos da Corografia. Porém, eram ausentes na discussao de
outras tematicas.

A autora afirma, ainda, que as primeiras imagens a compor os livros nacionais de
Geografia eram gravuras e desenhos, em publica¢Ges a partir de 1870, seguindo os modelos
europeus. E, imagens como os mapas, por exemplo, apareceram ja ao final do século XIX,
porém, eram utilizadas como suporte para memorizagdo dos conteddos, ou seja, a
preocupacéo era de contemplar a nomenclatura dos lugares em detrimento da representacéo
dos espacos reais. Desta maneira, se configuravam como um recurso didatico auxiliar ao
método mnemaonico, tanto € que, no livro Geografia Elementar adaptadas as escolas publicas
primérias, de Tancredo do Amaral, a quantidade de imagens passou de 12 de 1895 para 28 em
1904, seguindo essa logica.

No século XX, aos poucos, foram surgindo sinais de mudancas, que atingiriam 0s
livros didaticos no final deste mesmo século. Nesse contexto, destacou-se a ampliacdo da
inser¢do dos textos visuais, 0 que representou um deslocamento nas formas de ler o livro
didatico. As caracteristicas deste recurso até entdo, com raras excecoes, era a de apresentar em

texto unico e de forma linear e o conhecimento era pronto e definitivo, no que se refere a
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determinados conceitos e nogOes da Geografia, além de serem ausentes de questionamentos
sobre assuntos sociais.

Tais mudancas, foram impulsionadas pelos debates elencados por intelectuais, que se
preocupavam com o ensino de Geografia e pelos avangos tecnoldgicos relacionados a
impressao, além das influéncias das publicagdes estrangeiras, e agora, iam além dos aspectos
cosmograficos, visto que, ja se inseriam caracteristicas naturais e humanos. Vale destacar, que
nem todos os livros apresentavam esse recurso, uma vez que, elas estavam presentes naqueles
direcionados ao ensino primario, pois no secundario demoraram para ser inclusas.

Ja em relagdo as fotografias, foi somente nos livros didaticos de Geografia publicados
na segunda década do século XX, que comegaram a compor a iconografia
(ALBUQUERQUE, 2011). Além disso, foi a partir de sua popularizacdo na década de 1930,
conforme ja discutido em Ramos (2011), em relacdo aos livros infantis no contexto europeu,
que no Brasil, estas passaram a compor o livro didatico de Geografia, utilizadas como apoio
ao texto verbal e proporcionando mudancgas mais contundentes em seu design e nas formas de
leitura.

Foi nesse periodo, também, que em nosso pais um sistema de ensino se consolidou e
se iniciou a politica do livro didatico, passando a receber essa nomenclatura. A partir de
entdo, o recurso livro passou por mudancas estéticas, trazendo significativa quantidade de
imagens desde a fotografia até mapas, porém os contetdos e a forma de trabalha-los, ensina-
los ndo passaram pela mesma transformacdo (ALBUQUERQUE, 2010). E, referente as
fotografias, em 1950 com Aroldo de Azevedo, que também contribuiu para mudancas nos
livros de Geografia, passou a receber cores monocromaticas, embora os livros fossem
impressos em preto e branco.

Os mapas, também, se inserem nessa seara. No livro “Geografia Primaria” do Dr.
Carlos Novaes, ja apareciam 0s mapas e imagens, mas estas retratavam, 0 que 0 autor
pretendia que fosse memorizado pelo aluno. No caso dos mapas, eram somente para
evidenciar o nome de paises, estados ou cidades citadas no texto verbal. Nesta obra, ndo se
tinha uma preocupagdo em representar o espago real, mas a nomenclatura dos lugares. No
referido contexto, “as imagens passam a ser um recurso didatico que foi incorporado ao
método dialdgico, em que predomina a memoriza¢do” (ALBUQUERQUE, 2010, p. 79).

Diante disso, 0 que se percebe, € que nos métodos de ensino e aprendizagem
difundidos pelos livros didaticos até a década de 1950, havia uma acentuada valorizagdo da
memoria como recurso didatico no processo de ensino e aprendizagem. Esse enfoque

respaldava-se nas praticas escolares e, se perdurou por muito tempo como referencial, sendo
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abandonado nos livros didaticos, porém ndo no ensino de Geografia, nas praticas em sala de
aula, em pleno contexto do século XXI.

No entanto, com as influéncias das inovagdes advindas das tecnologias da informacéo
e comunicacao, que atingiram a producdo do recurso livro, no contexto das Gltimas décadas
do século XX, a partir da década de 1960 o texto escrito passou a ser comprimido com a
integracdo do texto visual. Porém, foi apenas a partir da década de 1980, que os livros de
Geografia passaram por transformacdes significativas, principalmente, na insercdo de mapas
que priorizava a producao de 6rgdos especializados, como o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), em substituicdo aos desenhos e gravuras que, em geral, até entdo, eram
feitas pelos proprios autores.

Foi nesse contexto, e a partir da introducdo da Geografia critica no objeto livro, que as
imagens passaram de suporte facilitador de memorizacdo de contetidos a um elemento a mais
na compreensdo da realidade tratada. Com isso, a estrutura textual dos livros didaticos
contemporaneos ao fazerem uma justaposi¢do entre a escrita e a imagem, permite diversos
processos de leitura, itinerarios sem hierarquias. Tal disposicdo é bastante diferenciada da
organizacdo da informacdo, que era oferecida nos tradicionais. Com a inser¢do da imagem
nesse recurso, fato entendido por Tonini (2014) como nova textualidade, desaparece a leitura
de forma linear, criando-se possibilidades de tornar o leitor independente do autor.

De acordo com a autora, esse tipo de género textual torna o leitor muito mais ativo
frente ao texto, ao contrario do livro didatico tradicional com suporte Unico na escrita, em sua
maioria, cujo caminho de leitura é linear e coeso. A autora menciona ainda, que mesmo, em
muitos casos, detendo-se ao papel apenas de ilustrar ou aparecer como acessorio, nao
podemos ignorar sua forca atrativa para a geragdo atual de estudantes, que, como discute
Rossi (2011) vive na era da visualidade.

Citando Gramigna (2006), Tonini (2014, p, 152) nos diz que,

essa ruptura textual permite considerar o livro didatico como um hipertexto,
visto que, “embora continue a ter como suporte o papel, contém todas as
potencialidades de um texto informético: sua leitura apresenta diversos
pontos de partida. Assim, sdo outros modos de textualidades sendo
colocados em uso, em gue a escrita e a imagem sdo suportes da informacao e
nao substituem uma a outra” (grifo nosso).

Diante disso, para caracterizar a presenca da imagem no livro didatico pode-se
identificar trés diferentes geragdes, cada uma delas apresentando caracteristicas distintas,

conforme organizado no Quadro 3 a seguir:
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Quadro 3 — Geragdes do Livro didatico de Geografia

GERACAO CARACTERISTICAS AUTORES
REPRESENTANTES
Aqueles que apresentavam somente textos escritos de forma
. . linear com o conhecimento pronto e acabado e sem | Casal (1817) e Carvalho
1% geragdo | questionamentos sobre o social; século XIX e 12 metade do (1927)
século XX.
A escrita ainda aparece como central, porém os elementos visuais
. . ja comecam a se inserir na construgao do conhecimento; inicia-se Betrame (1967) e
2% geragao | yma pluralidade na forma de aprender; 22 metade do século XX. Azevedo (1973)
Também chamada de uUltima geracdo, o texto escrito sede espaco
. . para o visual e muitas vezes aparece com funcdo secundaria; as | Moreira, Sene (2007) e
3" geracao | jmagens predominam em relagio ao texto escrito em quantidade Magnoli (2008)
e tamanho.

Fonte: Tonini (2014). Organizado pela autora (2017).

Analisando a discussdo apresentada neste item e os dados organizados no quadro,
percebe-se que a imagem como recurso didatico ndo é algo recente, porém sua presenca no
livro didatico de Geografia é, se considerarmos seu tempo de existéncia. Além disso, nota-se
que este recurso conquistou espaco no referido objeto ao longo do tempo, bem como exerceu
diferentes fungdes nesse percurso, tornando-se cada vez mais presente e acompanhando o
avanco das tecnologias, bem como as demandas do estudante contemporaneo que vive na era
da visualidade.

As mudancas no design dos livros, incluindo a insercdo de imagens, podem ser
compreendidas atreladas a cultura midiatica, em uma tentativa de aproximagdo maxima
daquilo que o aluno vivencia fora do contexto da sala de aula, decorrentes das novas
configuracOes da sociedade contemporanea, contexto que as imagens se manifestam como
artefatos de divulgacao e fixacdo de informacGes.

Ademais, diante das informac@es elencadas no quadro, identifica-se que conforme sua
organizacdo textual ha uma diferenciacdo do livro, podendo este ser categorizado em
geracOes. Com isso, entende-se que os das colecOes ora analisadas, se enquadram na categoria
de 32 ou ultima geracdo, e nela, a atengdo se volta para varios elementos, ao invés do texto
escrito como Unico meio de comunicar. Além do conteudo verbal, existe a presenca de
gréficos, esquemas, mapas, fotografias, entre outros, dinamizando a abordagem e
contribuindo para melhor compreensdo por parte dos estudantes, visto que ha uma

diversificacdo na apresentagdo das informacoes.



57

2.4 Desafios na leitura de textos visuais no processo de ensino-aprendizagem em

Geografia

Sobre a imagem, Joly (1996) afirma que é uma das principais producdes humanas
destinadas a estabelecer uma relacdo entre o homem e o mundo, assumindo com isso,
também, a dimensdo de instrumento de conhecimento, ou seja, fornece informagdes sobre
lugares, pessoas e objetos. Por essa razéo, sua funcdo ndo é apenas de comunicar algo, mas de
estabelecer uma relacdo com o mundo real e interpreta-lo, tomando, assim, sua funcéo
polissémica de transmitir informacdes.

J& a educacéo escolar é a que se realiza por meio de um sistema escolar de ensino, em
espacos que tenham legitimacdo para exercé-la. Seu surgimento esta, diretamente, relacionado
ao das escolas e das politicas educacionais exercidas pelos estados e pelo governo. E, assim,
definida para se diferenciar do processo de educacdo e por ocorrer de forma
institucionalizada, além de acontecer em espaco especifico, ou seja, no contexto das escolas,
onde se constroi uma cultura especifica, a cultura escolar.

Assim sendo, € indiscutivel que a nova sociedade multimidia e do conhecimento esta
provocando a producdo de diferentes formas de comunicacdo, e por consequéncia, afetam as
mediagBes pedagogicas classicas, que se encaminham para outras modalidades textuais, ou
seja, 0 surgimento de novas textualidades esta afetando as formas de construir textos e,
consequentemente, a cultura escolar que precisa se adequar a logica cognitiva dos aprendizes.

Nesse contexto, se tem a presenca de imagens como uma linguagem textual, que se
torna cada vez mais presente em nosso dia a dia, podendo ser utilizada como um recurso
pedagdgico no ensino, no contexto das escolas, de forma a estimular o processo cognitivo dos
estudantes. Com isso, inserir a cultura visual nas praticas escolares significa colocar em pauta
a subjetividade de quem Vvé, dado que, trabalhando as subjetividades do aluno ele se torna
protagonista de leitura do cotidiano, por esta razdo, se faz pertinente seu uso na cultura

escolar, principalmente no ensino de Geografia, pois,

a imagem, como estratégia de levantamento de problemas geogréfico-
espaciais para pensar e resolver, € mais rico de possibilidades pedagdgicas,
contanto que o problema proposto esteja no nivel de compreenséao dos alunos
e, simultaneamente, estimula a aprendizagem de novos conteudos e
conceitos para resolvé-lo (COUTO, 2017, p. 195).

Os argumentos de Couto convergem para o que Mayer (2001) defende em sua Teoria
Cognitiva da Aprendizagem Multimédia, elencando que os conteudos de instru¢do devem ser
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compativeis com o desenvolvimento cognitivo do aprendiz. Além disso, exercitar o dominio
da visualidade é importante para problematizar as imagens, ampliando as habilidades de
interpretacdo de mundo. Por esta ser “basicamente uma sintese que oferece tracos, cores e
outros elementos visuais em simultaneidade” (NEIVA JUNIOR, 1986, p. 05), apods
contemplar essa sintese, é possivel exploré-la aos poucos. E, para conseguir isso de forma
significativa, € preciso que seja realizada, respeitando as caracteristicas dos individuos, citada
a pouco, porque “a observagdo deste recurso ¢ o ponto de partida do processo de ensino”
(COUTO, 2017, p. 195).

De acordo com Gomes (2013, p. 05): “[...] parece que qualquer coisa para existir deve
necessariamente ser fixada sobre um suporte imagético”. Além disso, para ele “[...] as
imagens que conseguem prender o interesse estabelecem para si um campo de visibilidade
privilegiado” (GOMES, 2013, p. 06). Desta maneira, pensando no contexto do século XXI, é
preciso estar atento a necessidade de inovagdes ao uso das diversas linguagens no ensino, e
valorizar a imagem como uma dessas linguagens, uma vez que ela pode ser uma possibilidade
pedagdgica. Assim, rompe-se com o paradigma de que a Unica forma de linguagem sdo letras
e numeros, porém, para isso é preciso pensar também sobre suas intencionalidades.

As imagens constituem campo fértil para a educacéo escolar. E o estudo do no-verbal
sob o plano da significacdo. Podem servir como um instrumento de conhecimento, pois
contribuem para ver e interpretar o0 mundo, uma vez que, sua finalidade se estende a esta
funcdo, a de estabelecer uma relacdo com o mundo. Trata-se do processo sobre a construcdo
da consciéncia. Por meio delas, vé-se 0 mundo, abstrai-se 0 que é externo, interioriza-se,
forma-se a consciéncia, e devolve-se ao mundo exterior por meio de palavras.

No contexto da educagéo escolar, ensinar pela imagem pode ser uma opg¢édo de fuga.
Fuga da palavra, oral ou escrita, como Unica forma de mediar informagdes e conhecimentos, e
consequentemente, de aproximacdo de uma linguagem mais circunjacente ao jovem
estudante, que retrata o perfil da sociedade contemporanea, visto que, essa linguagem permite
interpretar o visualizado. Assim, ao se utilizar dela no ensino de Geografia, trabalha-se a
realidade cotidiana dos alunos no que se refere ao uso de um recurso tdo presente em seu
meio, além do mais, este pablico mantém contato constante com o referido recurso, mesmo
que, involuntariamente.

As imagens carregam intencionalidades em suas entrelinhas. Além disso, néo
estabelecem um roteiro de leituras como acontece com uma frase. Diante delas, a leitura

comeca a partir do ponto de interesse do leitor, e também, é inversamente proporcional a de
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um texto escrito. Além disso, conforme se globaliza a informagdo, o tempo de atencdo se
torna mais curto, aumentando sua importancia.

Assim, discutir como a linguagem imagética dos livros didaticos, tratada por Choppin
(2004) como iconografia didatica, atende ou ndo as recentes recomendacdes curriculares, no
que diz respeito a necessidade de contextualizar conteudos, fornece-nos subsidios para uma
abordagem sobre a disciplina escolar Geografia, que dentre 0s objetivos especificos
norteadores de seu ensino no ambito do Ensino Médio estdo: dominar as linguagens grafica;
cartografica; corporal e iconografica. Em razdo da quantidade presente nos livros didaticos de
Geografia, leva-se ao entendimento de que este tipo de livro destinado a Educacdo Baésica ja
ndo possui mais a cultura escrita como predominante, passando assim, a centrar-se numa
cultura visual, possuindo em sua estrutura, grande quantidade de imagens.

Deste modo, apoia-se aqui em Michael J. Parsons, que ao prefaciar Rossi (2011)
afirma que, diariamente, somos cercados por imagens das mais diversas fontes, desde a arte
até as comerciais e as ligadas ao entretenimento. As mensagens contidas nas mesmas podem
influenciar, tanto quanto, ou mesmo até mais que as dos textos escritos, verbais. Supde-se que
para os adultos elas sejam compreensiveis, ja para as criangas e jovens, ndo. O gue no ponto
de vista deste pensador, necessita de uma alfabetizagdo nesse sentido.

Dando prosseguimento a discusséao, recorre-se a Rossi (2011), por esta esclarecer que
a cultura vivida por nossos alunos é marcada pela saturacdo de imagens, que lhes trazem
informacdes diversas. Utilizando-se de Ana Mae Barbosa, ela assim como Parsons, alerta para
a importancia da leitura destas na escola, visto que tal pratica prepararia os alunos para a
compreensdo da gramatica visual de qualquer imagem, seja ela artistica ou ndo, pois precisam
ser preparados para compreender e avaliar as de todos os tipos que lhes forem apresentadas.
Assim, “[...] comunicar pela imagem (mais do que pela linguagem) vai, necessariamente,
estimular no espectador um tipo de expectativa especifico e diverso daquele que uma
mensagem verbal estimula” (JOLY, 1996, p. 68).

Assim, pensando no ambiente escolar, a maioria delas chega aos alunos através do
livro didatico (STROHER, 2012). Nesse sentido, defende-se que a alfabetizacéo,
principalmente, nesse contexto, envolve mais do que a palavra, além disso, acredita-se que a
linguagem imagética define rumos da leitura e estimula a fantasia. Por essa razéo, sugere-se a
necessidade de analisa-las, visto que, “sdo tantas as informagdes trazidas pelo livro, e que as
imagens ‘falam’ tantas coisas” (RAMOS, 2011, p. 33). Com isso, entende-Se que essa
linguagem, pode ser uma excelente municdo para 0 ensino de Geografia por ser esta uma

disciplina que exige muito do visual em determinados assuntos.
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No que se refere a leitura de imagens, Joly (1996) contribui com essa discusséo
argumentando que desde a infancia aprendemos a Ié-las, ao mesmo tempo que aprendemos a
falar, e que, além disso, frequentemente, estas servem de suporte a aprendizagem na
linguagem, que também tem um limite de idade para ser iniciada. De acordo com a mesma, se
ndo tivermos iniciado na leitura e compreensdo das imagens esta Ultima se torna impossivel.
Sobre isso, Ramos (2011) assevera que ainda nos falta percorrer um longo caminho para
ampliar o trabalho de interpretacdo dessa gramatica visual. Ela menciona que a habilidade de
ler imagens pode ser adquirida, cultivada. E, é nesse ponto que se aposta na escola para essa
mediagéo.

No entanto, apesar de defender sua eficicia no ensino, a autora alerta para o fato de

que,

assim como ndo fomos estimulados a praticar a arte de olhar obras de arte,
ndo fomos acostumados a narrar ou, acdo mais simples, a descrever
ilustragGes inseridas em um livro, na tentativa de compreendé-las. E o mais
grave: faltam-nos instrumentos teéricos [...] que nos permitam esmiucar uma
imagem, enquanto a degustamos ou rejeitamos com o olhar, seja ela qual for
(RAMOS, 2011, pp. 35-36).

Utilizando-se de Salibury (2007), ainda acrescenta que, “se a alfabetizago significa a
habilidade de ler, escrever e compreender, resulta razoavel que ‘alfabetizagdo visual’ se refira
a destreza de ver, desenhar e formular juizo” (RAMOS, 2011, p. 39). Nesse sentido, ao inseri-
las no processo de ensino se deve ter em mente, que sua produgdo “jamais ¢ gratuita, e, desde
sempre [...] foram fabricadas para determinados usos, individuais ou coletivos [...] em todas
as sociedades, a maioria [...] foi produzida para certos fins” (AUMONT, 1993, p. 78). No caso
dos livros didaticos, acredita-se que os fins sejam educativos. Deve-se ter em mente ainda

quea

[...] se por um lado o leitor tem determinada “liberdade” de interpreta¢do do
texto e de criagdo de novos e maltiplos sentidos para este, por outro lado n&o
devemos nos esquecer das intencionalidades e da “coercdo” na leitura
objetivada por aqueles que sdo responsaveis por escrever 0s livros
(AZEVEDO, 2013, p. 866).

Afirma-se isso, pelo fato de se saber que os mecanismos produzidos por autores e
editores sé@o intencionais para direcionar a leitura, pensando sempre em um leitor idealizado,

bem como por acreditar que,
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os autores de livros didaticos ndo sdo simples espectadores de seu tempo:
eles reivindicam um outro status, o de agente. O livro didatico ndo é um
simples espelho: ele modifica a realidade para educar as novas geragoes,
fornecendo uma imagem deformada, esquematizada, modelada,
frequentemente de forma favoravel (CHOPPIN, 2004, p. 557).

O favoravel aqui entendido, se refere aos interesses do governo que € de longe, o
maior comprador de didaticos, e que por meio de editais regula o tipo de conteddo a ser
disseminado por meio deste aparato e também como deve ser o seu projeto grafico, incluindo
assim a iconografia.

Diante do exposto e da realidade das escolas do pais, que em muitos casos 0S
professores dispdem apenas desse recurso para mediacdo dos conteldos no processo de
ensino-aprendizagem, entende-se que se deve conviver com a situacdo decrita, adaptando-se
ao que lhes é oferecido. Sendo assim, se tratando do acervo iconografico nos livros didaticos
de Geografia, 0 que se propde é que seja mais bem aproveitado para 0 bom entendimento das
questdes geogréaficas, por meio de analise, intepretacdo e producéo de texto a partir de seu uso
mais efetivo, conforme sugere Bittencourt (2008) se referindo ao ensino de Historia.

Assim, entende-se que “a analise da imagem (incluindo a imagem artistica) pode,
entretanto, preencher funcGes diferentes e tdo variadas como proporcionar prazer ao analista,
aumentar os seus conhecimentos, instruir, permitir a leitura ou conceber mais eficazmente
mensagens visuais” (JOLY, 1996, p. 51). A esse respeito Fantin ¢ Tauscheck (2005, p. 63)

esclarecem que,

guando mostramos a imagem de uma cidade (gravuras de revista, desenhos...
livros), devemos provocar momentos de didlogos sobre o que esta presente
nessa imagem, por meio de perguntas e comentarios como: Qual o nome
desta cidade, quem mora nela [...], 0 que estamos vendo [...].

Ao agir desta forma, desenvolvem-se de maneira efetiva as habilidades elencadas por
(ANTUNES, 2010), tais como analisar, comparar, relacionar, perceber, entender, entre outras
gue sdo essenciais no ensino de Geografia, pois 0 que se observa, é que neste processo, ao se
usar o livro didatico, a iconografia existente no mesmo é pouco explorada e até mesmo passa
por despercebida durante a exposicdo do contetdo, fato que ndo deve acontecer, pois
conforme Stefanello (2009, p. 116),

é importante salientar que as pessoas, em geral, consideram essa geracdo
como a “geragdo da imagem”, ¢ o mundo das imagens é muito sedutor. [...]
O que ndo podemos € deixar que nossos alunos tenham uma postura passiva
e simplesmente absorvam tudo da forma como vem. Nesse caso, o papel do
professor é levar o aluno a desenvolver um senso critico diante das
informacGes que recebem.



62

A esse respeito, Kaercher, et al. (2007, p. 18) complementa a discussdo afirmando que,

o0 trabalho com imagens em Geografia é tdo importante quanto o trabalho
com mapas, e ambos, geralmente sdo pouco usados. Desde fotografias que
mostram paisagens, que ndo sofreram acdo dos seres humanos, até as que
representam obras feitas por eles — como prédios, plantacGes, fabricas,
favelas, meios de transporte, maquinas —, todos podem ser interpretados pela
Geografia. Podemos ver um objeto se transformar com o passar do tempo.

Aprofundando o debate sobre esse enfoque, cabe destacar que se pode ainda, fazer
reflexdes sobre a disposicéo e existéncia de objetos nos diferentes espagos temporal/espacial.
Cabe ressaltar ainda que o uso dessa muni¢do ndo pode ser dissociado de uma boa base
tedrica, pois no processo de ensino ndo ha qualidade sem uma boa formacéo. E, para que o
ensino aconteca com qualidade e de forma efetiva, os docentes devem ser capacitados para
conseguirem atuar com eficiéncia nos moldes atuais do sistema educacional, visto que “[...] a
leitura da imagem, enriquecida pelo esforco da analise, pode se tornar num momento
privilegiado para o exercicio de um espirito critico [...]” (JOLY, 1996, p. 155).

Além disso, pensando no ensino de Geografia, entende-se que: “ler imagens
criticamente implica aprender como apreciar, decodificar e interpretar imagens, analisando ao
mesmo tempo a forma como s&o elas construidas e 0 modo como operam na construgdo do

conhecimento geogréafico” (TONINI, 2003, p. 35). Assim sendo,

reafirma-se, assim, elementos fundamentais e que devem ser contemplados
pelas colegdes destinadas ao Ensino de Geografia, na qual é importante
localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a
realidade, formular proposi¢Oes, reconhecer as dindmicas existentes no
espaco geografico, fundamentando-se em um corpo tedrico-metodolégico
baseado nos conceitos de natureza, paisagem, espago, territorio, regido, rede,
lugar e ambiente, incorporando, também, dimensdes de andlise que
contemplam tempo, cultura, sociedade, poder e relacbes econdmicas e
sociais. Essa fundamentacdo deve ter como referéncia os pressupostos da
Geografia como ciéncia que estuda as formas, 0s processos, as dinamicas
dos fendbmenos que se desenvolvem por meio das relacdes entre a sociedade
e a natureza, articulando-se os fendbmenos e considerando as dimensoes
local, regional, nacional e mundial. E importante, também, dominar as
linguagens grafica, cartogréfica e iconogréfica para reconhecer as referéncias
e 0s conjuntos espaciais, e compreender o mundo articulado ao lugar de
vivéncia do aluno e ao seu cotidiano (BRASIL, 2013, p. 51).

O interessante é que, conforme se discute adiante, no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), ja séo disponibilizados materiais multimidias nas colegdes, de forma a
contribuir para o melhoramento no processo de ensino-aprendizagem, contemplando com
IS0, 0 que € proposto pela Teoria Cognitiva de Aprendizagem Multimédia, que versa sobre o
aprendizado com melhor qualidade por meio texto escrito, do falar e do visualizar.
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3. CONTEXTUALIZANDO O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA DO ENSINO
MEDIO

O conhecimento geografico se caracteriza como sendo “um saber tdo antigo quanto a
propria histéria dos homens” (MOREIRA, 1994, p. 15). Nos séculos XI1X e XX essa ciéncia
tinha sobre sua incumbéncia a construcdo da nacionalidade. Concep¢do também presente na
producdo dos livros didaticos, que ja tiveram “no papel de controlador politico-ideolégico do
Estado” (STEFANELLO, 2009, p. 85).

Além disso, no seu processo de desenvolvimento e na construcdo de seus saberes a
Geografia é parte de um movimento histérico que estd em permanente transformacdo, de
maneira que contribui para a formacéo de cidad&os criticos e conhecedores de suas realidades,
objetivando preparé-los para um agir em seu cotidiano de forma consciente. Nesse contexto,
entende-se que essa perspectiva perpassa, também, pelo livro didatico de Geografia,
largamente, utilizado no contexto escolar, como discutido no item anterior que se abordou
sobre as mudancas em seu design, contetdo e forma de apresentacao textual.

Ademais, nota-se que desde sempre, o livro didatico produz conhecimento no espago
da escola. Além do mais, “€ um recurso didatico que contém o contetudo-forma de uma
disciplina escolar” (AZAMBUIJA, 2017, p. 62) como parte do curriculo prescrito que continua
desempenhando papel importante no desenvolvimento do trabalho pedagogico na Educacéo
Basica, sendo que seu uso no ensino-aprendizagem nesta fase de escolarizagdo, relaciona-se a
didatica especifica da respectiva area cientifica curricular. A escola, por sua vez, é 0 espaco
da producdo desse saber que é resultante do entrelacamento do conhecimento definido pelas
disciplinas escolares junto as relacfes construidas na escola com a vivéncia de seus sujeitos,
professores e alunos, que se utilizam do recurso livro como parte de sua cultura. Esse espaco
ndo € inerte e passa por constantes transformacfes, assim como 0 recurso em disCuss&o,
especificamente o de Geografia.

Diante disso, tratando-se desta &rea do conhecimento, as transformac6es da sociedade
contemporanea ocorrem de forma intensa, e acabam atingindo, diretamente, o ambiente
escolar, bem como a Geografia Escolar ensinada, e por consequéncia, também, os materiais
que circulam por esses espacos mediando 0s processos de ensino, nessa conjuntura, inserem-
se o0s livros didaticos. Suas propostas e linguagens devem ser adequadas ao publico que se
destina, de modo que se potencialize o interesse do estudante.

Sendo assim, 0s jovens que precisam de novas perspectivas culturais para atingir

novos horizontes, bem como para se dotarem de autonomia intelectual, necessitam de acesso
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ao conhecimento historicamente acumulado no processo de ensino-aprendizagem e com a
contribuicdo da Geografia. Atualmente, parte desse acesso fica por conta do Ensino Médio em
particular, dltima etapa da Educacao Baésica, que vai além da formacéo profissional e, atinge a
construcdo da cidadania. Foi incluido na faixa de obrigatoriedade, se tornado um direito
publico subjetivo pela Emenda Constitucional n® 59/2009 que assegura a Educacdo Baésica
obrigatoria e gratuita, dos 04 aos 17 anos (BRASIL, 2011). E, tem como objetivo, “preparar 0
estudante para a vida, garantindo sua emancipacdo e autonomia, em um processo de formacéo
integral, humana e solida” (BRASIL, 2013, p. 37).

Diante do contexto mencionado, esse nivel de ensino tem ganho espaco nos ultimos
tempos, pois suas condigdes atuais, contetudos e estrutura, bem como as escolas onde
funcionam, estdo distantes de atender os anseios e necessidades da juventude que o frequenta

ou que é atendida por ele. Visto que,

a educacdo no Ensino Médio deve possibilitar aos adolescentes, jovens e
adultos trabalhadores acesso a conhecimentos que permitam a compreensdo
das diferentes formas de explicar o mundo, seus fendbmenos naturais, sua
organizagdo social e seus processos produtivos” (BRASIL, 2011, p. 147).

Pensando nisso, e com base no ensino fundamentado no livro didatico, “o fato de
prevalecer uma sucessao de leis, decretos e medidas normativas mostra a “influéncia da
estrutura politica nos termos e propostas da legislacdo e suas mencbes ao livro didatico”
(RANGEL, 2005, p. 192). O que nos faz, assim, como Delgado de Carvalho, defender um
ensino pautado no cotidiano dos alunos e levando em consideracdo, também, outras fontes de
pesquisa diferentes desse aparato, que além de ter forte influéncia de agentes externos ao
contexto que é utilizado, ou seja, 0 contexto da escola, é considerado, também, o “primo
pobre” da literatura, que apesar de ilustre, ¢ texto para ler e jogar fora, descartdvel,
abandonado pelos alunos apds avancarem nos seus estudos (LOPES, 2009).

Em relacdo ao Ensino Médio, tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
quanto as Diretrizes Curriculares gerais para a Educacéo Basica o definem como etapa final
da Educacdo Baésica, que é formada pela Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e o proprio
Ensino Médio. Além disso, defendem uma base nacional unitaria, comum para todo esse nivel
de ensino, no que se refere aos contetdos, e, com uma diversificacdo de acordo com as

peculiaridades locais. Essa base comum € garantida por meio do livro didatico que

mantem-se como 0 recurso mais presente em sala de aula, quando ndo a
prépria aula, a voz principal do ensino. Admitido como informacdes
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cientifica e segura, [...] transforma-se, para muitos professores, na principal
fonte de atualizacio e consulta” (SCHAFFER, 2003, p. 144).

A situacdo mencionada tanto no que se refere ao livro de Geografia quanto aos
professores dessa area ndo acontece diferente, de acordo com esta autora. No entanto, mesmo
que o ensino seja pautado no uso desse aparato, sendo ele o recurso base, 0 que se deve

primar é ensino condizente com a realidade dos alunos, pois ele se constitui apenas como

mais uma ferramenta de apoio no desenvolvimento do processo educativo,
com vista a assegurar tanto o trabalho com os eixos cognitivos comuns as
areas do conhecimento quanto a insercdo e articulagdo das dimensdes
ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia no curriculo dessa etapa da Educacao
Bésica (BRASIL, 2013, p. 39).

E, exatamente por essa razdo, nao deve ser considerado como um fim em si mesmo no
contexto do ensino. Além disso, deve ser entendido como uma politica de Estado, bem como
influente e importante na formacéo da mentalidade de uma forma geral. Sua onipresenca pelo
mundo fez com que o setor escolar assumisse um peso consideravel na economia editorial nos
ultimos tempos, transformando-se em mercadoria, e isso € um fato, que deve ser visto com
bastante atencdo por serem destinados aos mais jovens. Nesse sentido, parafraseando Choppin
(2004), afirma-se:

uma vez que sdo destinadas a espiritos jovens, ainda maleaveis e pouco
criticos, e podem ser reproduzidos e distribuidos em grande nimero sobre
todo um territorio, os livros didaticos constituiram-se e ainda continuam a se
constituir como poderosos instrumentos de unificagdo, até mesmo de
unificacdo nacional, linguistica, cultural e ideoldgica (p. 560).

Seguindo essa linha de raciocinio, deve-se ter a devida preocupacdo sobre seus
conteddos, principalmente os de Geografia que sdo destinados ao ensino da Geografia
Escolar, pelo fato de estarem presentes no contexto de toda Educagdo Basica, compondo o
curriculo vigente e contribuindo para a construcdo da identidade de jovens, que compordo o
futuro da nagéo. Sua regulamentacgéo difere das demais produgdes impressas, em grande parte
dos paises. No caso do Brasil essa fica a cargo do Programa Nacional do Livro didatico

(PNLD), do qual trataremos com mais detalhes em item especifico.

3.1 Ainsercdo do livro didatico de Geografia para o Ensino Médio no PNLD

O livro didatico é parte de uma politica de Estado e, para se configurar como se

apresenta na atualidade, passou por muitas mudancas, além disso, para ser liberado para uso
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no ensino ao longo de sua trajetéria, sempre passou por avaliagdes atraveés de comissdes
instituidas pelo governo. Esse processo de avaliacdo, iniciou na década de 1930, quando se
instalou o ensino no Brasil de forma sistematizada, sendo o liviro um meio para sua
propagacdo, bem como da cultura escolar.

Assim, formalmente, a primeira a ser instalada foi denominada Comissao Nacional do
Livro Didatico — CNLD, instituida pelo decreto 1.006 de 30 de dezembro de 1938, que tinha
sob suas competéncias: examinar, julgar e autorizar o uso dos livros didaticos; estimular a
producdo e orientar a importacdo dos estrangeiros que mereciam ser traduzidos; promover
abertura de concurso para a produgdo de livros ainda ndo existentes no pais e promover,
periodicamente, a organizagdo de exposi¢des nacionais dos livros autorizados para
publicacéo.

Seus membros, em geral, participavam simultaneamente de diferentes espacos de
discussdo e decisdo sobre a educacdo brasileira, além de serem professores de importantes
instituicdes de ensino secundario e superior, tais como colégios das forgas armadas, Colégio
Pedro II, entre outros. E, ainda eram autores de livros didaticos para o ensino primario,
secundario e para formacdo de professores, mas suas produces ndo podiam ser postas para
serem avaliadas. Entre esses membros, estava Carlos Delgado de Carvalho, importante nome
da Geografia escolar no contexto brasileiro e autor de varios livros didaticos desta area do
conhecimento, como ja discutido (FILGUEIRAS, 2013).

Entre 1950 e 1960, o Brasil passou por momentos de intenso debate politico-
ideoldgico, que visava tira-lo da condicdo de pais subdesenvolvido, situacdo que para ser
modificada, necessitava, também, de acbes governamentais concernentes ao campo
educacional. Nesse sentido, ainda em 1966 no contexto do regime militar, cria-se a Comisséo
Nacional do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), por meio do Decreto n°® 59.355,
de 4 de outubro de 1966. Seus membros eram educadores, que atuavam no MEC e em
instituicOes educacionais desde os anos de 1950 (FILGUEIRAS, s/d; KRAFZIK, 2006). Tinha
como finalidade “incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades, do entdo Ministério
da Educacéo relacionados com a producdo, a edicdo, o aprimoramento, e a distribuicdo de
livros técnicos e de didaticos” (DECRETO, N° 59.355/66) e, dois dos seus principais
objetivos “eram estimular a expansao da indastria do livro e baratear os livros didaticos
produzidos pela empresa privada” (FILGUEIRAS, s/d, p. 03).

Em 1967 foi consolidado um convénio entre 0 MEC, a Agéncia Norte Americana do
Livro Técnico e do Livro Didatico (USAID) e Sindicato Nacional dos Editores de Livros

(SNEL). Esse acordo objetivava aumentar o nimero de livros disponiveis nos niveis de ensino
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primario, médio e superior e sua distribuicdo pela rede comercial, promovendo contratos com
as editoras e fortalecendo e expandindo a industria editorial de livros técnico e didatico, bem
como difundir os meios de aperfeicoar técnicas didaticas, para melhorar o uso dos livros
didaticos e materiais cientificos, entre outros.

Na parceria a USAID prestava assessoria e assisténcia técnica ao MEC na execuc¢éo do
programa de distribuicdo de livros nos diferentes setores e em todo o processo de elaboragao e
ainda auxiliava as editoras na compra de direitos autorais. A SNEL por sua vez, realizava o
levantamento dos livros disponiveis nos diferentes niveis de ensino e colaborava com a
USAID na assisténcia técnica prestada pela mesma. Vale ressaltar, que esse periodo se
caracterizava pela imposicdo de mecanismos de controle e preservacdo social, o que se
materializava na vigilancia sobre os contedos a serem ensinados em sala de aula por meio
dos livros.

Tal controle era tratado por assessores e funcionarios do MEC como ajuda, mas
altamente denunciado por intelectuais da educacdo nacional que atribuiam a esse fato, o
controle sobre o mercado livreiro, principalmente de cunho didatico, que por consequéncia
garantia também o controle ideologico por meio do processo educacional (FREITAG;
MOTTA; COSTA, 1987), pois nesse momento ainda permaneciam as tradugdes de livros
estrangeiros e uma vistoria (um crivo dos contetdos) dos que eram produzidos no territério
nacional, como acontecia na Era Vargas, porém agora sob a vigilancia americana.

Assim, o livro desenvolvido nos moldes americanos, era mais voltado para a formacéo
profissional e deixando de lado a questdo humanistica (modelo francés), encarado como
politizante e improdutivo, 0 que ndo era interessante para um governo autoritario. Dessa
forma, a educacéao passou a ser pautada no ensino para o profissional que fosse preparado para
0 mercado de trabalho.

Nesse sentido, “o modelo anglo-sax6nico foi considerado mais eficaz do ponto de
vista econdémico e técnico, e mais pragmatico do ponto de vista politico” (FREITAG;
MOTTA; COSTA, 1987, p. 16). Além disso, reconhecido como mais capaz de uma
participacdo efetiva no desenvolvimento técnico e econdmico do pais e de silenciamento das
vozes criticas e das liderancas politizadas e politizadoras no &mbito da educagdo. Ele
“comportaria a despolitizacdo do sistema educacional e um maior controle ideolégico e
politico dos materiais de ensino, de modo especial do livro didatico” (SHAFFER, 2003, p.
142). Assim, as pessoas eram formadas para dar sustentagéo ao poder econémico.

Para seus idealizadores, era uma politica ambiciosa, que abrangia todo pais, pelo fato

de colocar como meta, levar o livro técnico e didatico para todo o territorio nacional, mas sua
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atuacdo durou pouco, ela foi extinta em 1971, pelo Decreto n° 68.728, de 9 de junho de 1971,
e suas atividades foram incorporadas ao Instituto Nacional do Livro (INL), pelo mesmo
dispositivo, sendo que este ultimo, por sua vez foi criado pelo decreto-lei n® 93, de 21 de
dezembro de 1937.

Outra comissdo ou editora do estado como entendida por muitos, e que merece ser
citada no contexto da politica sobre o livro, é a Fundacdo Nacional do Material Escolar
FENAME), criada pelo Decreto n° 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, também no contexto do
Regime Militar. E, se responsabilizou pelo programa do livro didatico, até entdo sob
reponsabilidade do INL. No decorrer da década de 1970 a comissdo passou a realizar
convénio para edicdo e distribui¢do de livros e materiais didaticos com diversas instituicdes
publicas e privadas. Neste periodo os livros eram descartaveis, ou seja, reunia na mesma
edicdo, livro texto, e caderno de exercicios, 0 que tornava o seu uso limitado.

Entre as publica¢des de destaque da FENAME estavam o Atlas Historico e Geogréfico
Brasileiro; Atlas Geogréafico Escolar e Atlas Historico Escolar. Estes dois ultimos tinham a
contribuicdo de Delgado de Carvalho na sua elaboracdo. Esta manteve seus trabalhos até
1983, quando foi incorporada pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), criada neste
mesmo ano e era, diretamente, subordinada ao MEC, para desenvolver programas de
assisténcia ao estudante da educacdo pré-escolar e de 1° e 2° graus (hoje Educacdo Basica) e
dessa forma contribuia para facilitar o processo didatico-pedagdgico. Nessa fundacdo
(instituicdo unica) foram reunidos varios programas de assisténcia do governo. Neste

intervalo de tempo, foi também,

estabelecida uma politica educacional direcionada ao aluno carente, através
de diferentes programas dirigidos ao ensino fundamental (PLIDEF), ao
ensino médio (PLIDEM) e ao ensino supletivo (PLIDESU) que passaram a
ser coordenados pela [..] (FAE) a partir de sua criagdo em 1983
(SCHAFFER, 2003, p. 139, grifo nosso).

Por consequéncia, houve um consideravel aumento de publica¢des de titulos didaticos
com propostas pedagdgicas diferenciadas em relacdo as da decada anterior, inclusive trazendo
selecdo de contetdo, bem como iconografias. Porém, existiam muitas criticas em relagéo a
esses programas dentre elas: “destacam-se as observagdes de assistencialismo e centralizacdo
de decisoes” (RANGEL, 2005, p. 191), fato que “esconderia 0 descompromisso oficial para
com a educacdo” (SCHAFFER, 2003, p. 140). Dos programas mencionados, somente
permaneceu em atividade o PLIDEF, que mais tarde foi transformado no Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) (CASSIANO, 2005).
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Diante do exposto, percebe-se que 0s programas de distribui¢do de livros didaticos no
pais pelo Governo Federal sdo uma realidade desde a primeira metade do seculo XX. Os mais
recentes, atuais e significativos sdo o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que é direcionado a aquisicéo e a distribuicdo
de livros, gratuitamente, aos alunos dos anos iniciais e finais do ensino fundamental e do
ensino médio como também para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), que estejam matriculados nas escolas desde a rede municipal até a
federal, bem como entidades parceiras do Brasil Alfabetizado.

Para atender a esses varios publicos nas diferentes modalidades de Ensino, o PNLD
incorpora em sua organizagdo, o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacéo de
Jovens e Adultos (PNLD/EJA); Programa Nacional do Livro Didatico do Campo
(PNLD/Campo); Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PNLDEF) e Programa Nacional do Livro Didatico Ensino Médio (PNLEM.

No préximo item, a discussdo converge para este programa para se entender sua
dindmica em relacdo ao livro didatico como um todo, pois ele merece destaque singular pela
sua proporcao e, principalmente, no aspecto de distribuicdo de livros, bem como também, ao
PNLEM, visto que o objeto desse estudo permeia por esse nivel de ensino, ou seja, 0 Ensino
Médio Regular, que é atendido pelo mesmo.

3.1.1 O Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD)

Para falar especificamente do PNLD embasa-se em Batista (2001) e Maciel (2016),
que fazem um apanhado sobre seu desenvolvimento e os critérios de inclusdo e exclusdo de
obras. Batista (2001) fez um estudo de 1997 a 2001 e sugere a¢des para essa politica e Maciel
(2016) de 1997 a 2014, que enfatiza as mudangas no processo avaliativo das obras didaticas e
nos avaliadores da area de Geografia. Com isso, pretende-se citar alguns pontos relevantes
elencados pelos autores supracitados, afim de dar seguimento ao que vem se tratando sobre os
processos de avaliacdo e as comissdes, que atum nos mesmos, bem como a escolha desse
insumo téo presente nas nossas escolas.

O PNLD é uma politica publica destinada a aquisi¢éo e distribuicdo universal de livros
didaticos. E o maior programa de fornecimento de material didatico do Brasil. Tem grande
relevancia social por assegurar a universalizacdo do acesso ao livro didatico para todos os
estudantes brasileiros da Educacdo Basica. Sua execugdo fica a cargo do FNDE — Fundo

Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, autarquia diretamente vinculada ao MEC
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(BATISTA, 2001; CASSIANO, 2005). Essa autarquia angaria recursos a fim de financiar
programas que se voltam para o Ensino Fundamental. As obras didaticas nele inscritas, séo
avaliadas, pedagogicamente, pela Secretaria da Educacdo Basica (SEB), também do MEC.
Apds avaliados e aprovados passam a constituir a lista do guia do livro didatico. Essa
avaliacdo visa assegurar a qualidade dos livros a serem adquiridos pela escola.

Este foi criado em 1985 pelo Decreto-Lei 91.542/85, com a intengdo de universalizar o
atendimento aos alunos de escolas publicas e estabelecer a analise, selecdo e indicacdo do
livro didatico. Buscando a descentralizacdo administrativa, a partir de entdo o livro passou de
forma oficial a ser escolhido pelos professores. Diante do programa, com essa nova
denominagdo, “a legislacdo de 1985 da Nova Republica ndo previa a atuacdo de uma
comissdo especifica. No entanto a selecdo dos livros pelos professores era feita em listas
fornecidas pela diretoria do livro didatico da FAE” (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1987, p.
18). O fator levado em consideracdo, nesse momento, para que o livro pudesse ser inserido
nesta lista estava relacionado as questbes de custo, ndo sendo levado em consideracdo a
qualidade.

Essa politica “tal como se caracteriza hoje, ¢ o resultado de diferentes e sucessivas
propostas e acdes para definir as relagdes do Estado com o livro didatico brasileiro”
(BATISTA, 2001, p. 11). De acordo com esse autor, parte de suas caracteristicas atuais foram
estabelecidas e fixadas pelo Decreto-Lei j& mencionado, dentre tais caracteristicas estdo, a
“adogdo do livro reutilizavel (exceto para a 12 serie), escolha do livro pelo conjunto de
professores, distribuicdo gratuita as escolas e sua aquisi¢do com recursos do governo federal”
(BATISTA, 2001, p. 11).

No entanto, foi em 1990 que essa politica se efetivou no pais, pois foi em 1993
(considerado como marco para tal) que se elaborou o Plano Decenal de Educagéo para Todos,
liderado pelo MEC, acdo que ocorreu apds a participacdo do pais na Conferéncia Mundial de
Educacéo realizada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e varios parceiros. Os livros publicados nessa época continham graves
incorrecOes referente a conteudos e de reforcavam ideologias conservadoras. Além disso,
também apresentavam mapas sem escala, figuras em desacordo com o texto e sem orientagdo
para exploragao, textos ingénuos e muito ideologizados, entre outros problemas (SCHAFFER,
2003).

A esse respeito, Batista (2001) afirma que embora fossem adquiridos pelos recursos do
governo, foi somente na década de 1990 que o MEC passou a se preocupar com sua

qualidade. De acordo com o autor, isto foi impulsionado pelos estudos realizados por
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pesquisadores sobre as obras didaticas que chegavam as escolas. Esses pesquisadores
denunciavam a mé qualidade, “seu carater ideologico e discriminatorio, sua desatualizagdo,
suas incorre¢des conceituais e suas insuficiéncias metodologicas” (BATISTA, 2001, p. 12).

Entre os pesquisadores que faziam essas denuncias, estavam Circe Bittencourt e
Ariovaldo Umbelino de Oliveira, este Gltimo mostrava, também, a falta de atualizacdo dos
contetdos da disciplina de Geografia, chegando a afirmar que: “nem sempre as editoras
colocaram no mercado livros com um minimo de seriedade e veracidade cientificas. A grande
maioria contém erros grosseiros” (OLIVEIRA, 2010, p. 137). Além disso, em seu ponto de
vista, o livro didatico no que se refere ao campo da Geografia, ndo conseguia acompanhar as
transformacdes que vinha ocorrendo em seu campo nos ultimos tempos.

Embora as diretrizes, que o regem tenham sido expressas em 1985, como ja
mencionado, somente no PNLD/1997 foram inseridos critérios de inclusdo e exclusédo de
obras didaticas, atentando para a questdo da qualidade que ja vem sendo discutida ao longo do
texto. Para isso, criou-se no ano anterior, uma equipe de especialistas das areas especificas de
cada livro para analisa-los e, assim, definir aqueles que seriam adquiridos na escola publica.

Sobre a questdo da divulgacdo para os consumidores, ou seja, para as escolas e
professores, das obras que passaram pelo crivo da comissdo, se deu por meio da imprensa e
também por meio da publicacdo de um Guia de Livros Didaticos, pela 12 vez no PNLD, e nele
continha todas as obras aprovadas que atendiam as exigéncias do momento. A partir de entéo,
perdura até os nossos dias essa pratica de divulgacéo.

No PNLD/1997 na listagem dos livros, o catalogo, era simples, sem resenhas, pois
como ja discutido o fator levado em consideragdo até entdo era o preco, em detrimento da
qualidade e, nesse cendrio o Estado se comportava apenas como comprador e distribuidor. As
resenhas s6 foram acrescentadas no PNLD/1998 para aprimorar e fundamentar as escolhas,
visto que no Guia estavam presentes apenas as obras que atendiam os critérios ja
mencionados (BATISTA, 2001).

Segundo Maciel (2016) os critérios atendiam a dois conjuntos: eliminatérios e
classificatdrios, e, cada disciplina elegeu os conceitos e procedimentos de maior importancia

para serem analisados respeitando 0s mesmaos.

Os Critérios Eliminatérios (CE): destinados a analisar a correcdo dos
conceitos e informacOes basicas, a correcdo e pertinéncia metodologicas e a
contribuicdo da cidadania;

Ja os Critérios Classificatérios (CC): deveriam observar a adequagdo da
linguagem do livro a faixa etdria a que se destinava; as atividades e
exercicios plenamente integrados aos contetdos; a utilizacdo de recursos
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visuais organizados e motivadores; a adequacdo de mapas, legendas, tabelas,
graficos e ilustragbes as convencdes de elaboracdo e publicacdo e
atendimento aos itens exigidos no Manual do Professor (MACIEL, 2016, p.
139, grifos nosso).

Ela afirma ainda, que a disciplina de Geografia acrescentou no quesito “corregédo e
pertinéncia metodoldgica”, item que esta incluso nos critérios eliminatérios, que nao se
aceitaria livros contendo apenas atividades restritas a descricdo e memorizacdo, conforme
consta no guia: “descrigdo e memorizacao de fatos geograficos, deixando de lado a discussdo
critica e as propostas de ensino que desenvolviam outras capacidades, como observar,
comparar, analisar, sintetizar” (BRASIL, 1998, p. 403).

Nessa edicdo os livros eram avaliados e aprovados isoladamente, sem
necessariamente, compor uma cole¢do, ou no caso de compor, se um fosse reprovado nao
comprometeria a aprovagao dos demais, situagdo que “esquartejava a colecao como um todo”
conforme Eliseu Sposito em entrevista concedida a Maciel (2016). J4 no PNLD/2002, para o
processo avaliativo, era necessario a colecao e ndo mais livros individuais, e nesse caso, ao se
reprovar uma unidade, o faria com a cole¢do completa, pois “um livro mais bem qualificado
ndo deveria “compensar” a aprovagdo de um livro que apresentasse elementos que
contrariassem algum dos itens incluidos entre os Critérios Eliminatorios” (MACIEL, 2016, p.
144). Além disso, eram avaliados sem identificacdo de autores e editoras, apenas com um
cédigo numérico e esquema duplo-cego, situacdo que uma dupla recebia 0os mesmos
exemplares para procederem com a avaliagdo, porém ndo tinham contato durante o processo,
somente no parecer final junto ao coordenador na ocasido das reunifes. Essa pratica continua
nas atuais avaliacdes.

Para serem distintos uns dos outros quanto a sua qualidade, e para facilitar a
visualizagdo da categoria na qual o livro se encaixava, estes recebiam estrelas representadas
pela convencdo (*). Sendo assim, (***) referiam-se a livros recomendados com distingao:
aqueles com propostas pedagdgicas criativas, instigantes e inovadoras, atendendo aos critérios
da avaliacdo; (**) livro recomendado: os que continham todos os requisitos minimos de
qualidade, garantindo um bom trabalho pelo professor; e (*) livro recomendado com ressalva:
0s que possuiam algumas restricdes (BATISTA, 2001; BRASIL, 1998; MACIEL, 2016).
Nessa avaliacdo em especifico, nenhum livro da Geografia recebeu a mengdo com trés
estrelas de acordo com Maciel (2016).

Essa mencdo com a diferenciacdo por estrelas apresentadas no guia foi extinta no
PNLD/2005, pelo fato de a partir de entdo, manter-se no mesmo somente as colecoes

aprovadas. Hoje, a diferenciacdo qualitativa, de acordo com Eliseu Sposito em entrevista
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concedida a Maciel (2016), s6 é acessivel na leitura das resenhas. De acordo com Maciel
(2016), esta edicao trouxe também como novidade, um guia exclusivo para cada area do
conhecimento, ou seja, para cada disciplina, que até 2002 era disponibilizado em Unico
volume. E, nesse caso as resenhas das colecdes por livros ganharam mais espaco. E, agora séo
apresentadas separadamente e com mais detalhes.

Em relacdo a andar paralelo ao avanco tecnoldgico, Batista (2001) ja sugeria para o
PNLD, a adocdo de obras que contivessem acessorios para enriquecer e diversificar as
colecdes e, isso se adota nos didaticos atuais. Atendendo a essa sugestdo, no PNLD/2014
foram inseridos os contetdos multimidia. Sendo caracterizados como colegdes tipo 01,
aquelas compostas por livro impresso e material multimidia e, tipo 02 as compostas apenas
por livros impressos e em pdf. No que se refere a area da Geografia, os conteldos constantes
nos materiais Multimidias acrescentam “informagdes e ilustram os temas trabalhados nos
livros impressos, possibilitando melhor visualizacdo, explicagdo e compreensdo dos fatos,
fendmenos e processos geograficos” (BRASIL, 2014, p. 14)

Na organizacdo do guia ndo ha uma separacao por categoria, as duas estdo juntas, e, ja
no inicio da apresentacdo da resenha de cada colecdo esta indicada qual pertence ao tipo 01 e

qual pertence ao tipo 02, como pode ser visto na figura 3 a seguir.

Figura 3 — Exemplo de colegdes tipo 01 e tipo 02
" FRONTEIRAS * FRONTEIRAS DA GLOBALIZACAO GEOGRAFIA GLOBAL

Tercio Rigolin 27544C0L05 tedbahat Helio Garcla 27553C0L0%
Licia Marina Colecdo Tipo 1 ' Mauricio de Almeida Colecdo Tipo 2

Editora Atica . Eci(Des Escala Educacional
2% edicdo 2013 3% edicdo 2013

www.atica.com.be/pnld2015/ viww.escalaeducacional.com.or/pald-2015/
fronteirasdagiobalizacap geografia-global

Fonte: Brasil (2014). Adaptado pela autora (2017).

Essa novidade continua no PNLD/2015 destinado ao Ensino Médio, que, pela primeira
vez contempla essa modalidade. J& no inicio de sua apresentacdo direcionando-se ao

professor, 0 guia comeca fazendo a seguinte afirmacao:

E chegada a hora de fazer a escolha das colec@es didaticas destinadas ao
Ensino Médio. Para tanto, é preciso muita atencdo e cuidado. Nesta edicdo
do Programa Nacional do Livro Didatico- PNLD/2015 — Ensino Médio, ha
uma novidade na maioria das colegOes: sdo os livros digitais, que
acompanham os livros impressos e a eles acrescentam novas possibilidades
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de trabalho, com a presenca dos Objetos Educacionais Digitais (OEDS)
(BRASIL, 2014, p. 07)

Mesmo a insercdo desses recursos tendo inicio em 2014, essa indicagdo é colocada
pelo fato de no ano anterior estar destinado aos anos finais do Ensino Fundamental e em sua
segunda edicdo ser direcionado pela primeira vez ao Ensino Médio. Continuando com a
discussdo, mas ja referente ao quantitativo e a qualidade deste material, tanto Batista (2001)
quanto Maciel (2016) sinalizam para um aumento significativo no indice de inscricdo e
aprovacéo de titulos e colegBes de diferentes autores e editoras nos PNLDs com o passar das
avaliacdes. Nesse sentido Batista (2001) ja mencionava melhorias na qualidade dos livros,
porém Maciel (2016) afirma que ainda permanecem o0s erros de conceituacdo e informacao
que passam sem correcdo. Esta Gltima, relata ainda um aumento também no quantitativo de

avaliadores em cada processo. E, além dos pontos mencionados, ela assegura que,

a exclusdo de um livro condicionada a exclusdo de toda a colecdo abriu
margem para a admissdo de incorre¢Ges a serem aceitas, apesar de tal fato
contrariar os Critérios Eliminatorios. Essa mudanca pode ter beneficiado
editoras que obtiveram aprovacdo de seus livros, mas ndo favoreceu o
aperfeicoamento do processo de avaliagdo, que parece ter perdido parte do
rigor e da objetividade necessarios ao processo de avaliacdo dos livros
didaticos (MACIEL, 2016, p. 185).

Essa questdo de livros com incorre¢cdes implica na qualidade do ensino. Diante dessa
situacdo, o livro passa a funcionar como um instrumento paliativo para manutencdo das
mesmas precariedades, pois 0 ensino centrado exclusivamente nele ndo contribui para o
entendimento das exigéncias do contexto contemporaneo.

Ainda sobre a questdo da politica de avaliacdo e analise, vale ressaltar que se
asseguram no eufemismo de “censura positiva”, visto que se prega uma aparente neutralidade,
mas que na verdade destitui ideologicamente a autoridade do professor. Nesse sentido, Souza

(1999) nos alerta para a questéo de que,

0 governo diagnostica um problema no sistema educacional, comunica
especialistas para opinar e apresentar solucdes. Os especialistas concluem
que, se deve formar bem o professor e avaliar o livro didatico, limpando-o de
suas impurezas ou abolindo-o se necessario. Assim, encontrar um bom livro
didatico pode assegurar a boa formacéao do professor e do aluno (p. 63).

Embora pareca positiva, e até certo ponto €, porque pode também, corrigir erros
gramaticais e conceituais, essa analise deve ser vista com muita cautela, uma vez que pode

haver um interesse oculto por traz da mesma. Pode-se até afirmar em relagéo a isso, que ha
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uma definicdo de lugares devidamente demarcados dentro do cenario educacional (SANTOS,
2007), ficando o professor & mercé das diretrizes impostas pelo MEC e pela leitura de
especialistas sobre 0 ensino que se deve ter e livro a ser adotado, em um contexto que eles
préprios desconhecem.

Até o FNDE assumir o controle sobre a producédo dos livros didaticos, (até 1997 tarefa
desenvolvida pela FAE) melhorou a questdo da logistica e operacionalizagdo desses materiais
até chegarem nas escolas, visto que 0s recursos passaram a ter uma base mais solida. A partir
de 1997 também o processo de inscricdo dos livros passou a ser por meio de editais
divulgados nos jornais de grande circulagdo e no Diario Oficial da Unido. E, o processo de
distribuicéo foi facilitado devido a utilizagcdo dos dados do censo escolar, evitando erros na
guantidade destinada as escolas. Nesse contexto, foi também criada uma reserva técnica de
3% para 0 quantitativo do total para o atendimento de eventuais matriculas que viessem a
surgir na rede publica e estipulou-se a durabilidade de trés anos para os manuais (BATISTA,
2001).

O autor citado, afirma que as editoras seguem as instrucdes dadas pelo Estado,
atendendo de forma rigida e a risca os critérios elencados nos editais que definem o que deve
ou ndo ser posto no curriculo minimo por meio do livro didatico. Com isso, percebe-se que 0
poder sobre as obras escolares, foi e ainda € centralizado no governo, pois o estado sempre
exerceu vigilancia sobre elas, embora sua producdo sempre tenha sido concedida e favorecida
por empresarios particulares (BITTENCOURT, 2008). Afirma-se isso, sobre essa
centralidade, pelo fato de ele ser produzido com base nos critérios avaliativos elaborado pelos

pareceristas do PNLD que é um programa de governo. Além disso, o programa,

ndo s6 molda seu entendimento sobre a Geografia, como define, sobretudo,
uma pauta daquilo sobre o que é necessario ser ensinado na escola. Assim,
muitas vezes, 0s autores lancam mdo de seus pensamentos, de suas
criatividades, para elaborar um livro didatico possivel de ser aprovado pelos
pareceristas (TONINI, 2003, p. 36).

Apesar de tudo isso, mesmo tendo esse controle e, embora sempre tenha sido
produzido por empresas particulares como discutido em Bittencourt (2008), é tido como
“descentralizado”, pois, a escolha ¢ realizada pelo professor desde 1985.

Vale ressaltar que em outros paises, diferentes orgdos e instituicGes participam de
todos os processos desse tipo de livro, desde a definicdo dos contelidos até outros processos
decisorios. Sobre isso Freitag, Motta e Costa (1987) chamavam atencdo para essa politica no

contexto nacional brasileiro, no periodo da década de 1980, pelo fato de ndo ter uma corregédo
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ou critica de outros setores ou atores da sociedade, como sindicatos, associagdes de pais e
mestres, entre outros. Situacdo que se modificou ao longo do tempo, visto que, atualmente
esta avaliacdo é realizada por professores universitarios e da Educacdo Basica das diferentes
regides do pais, sob a coordenacdo de uma Universidade, e nos Gltimos anos tem ficado a
cargo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS.

3.1.2 PNLEM - Programa Nacional do Livro Para o Ensino Médio

O Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) foi implantado em
2004, criado pela Resolugdo N° 38, de 15 de outubro de 2003 (BRASIL, 2003), mas a
primeira experiéncia de avaliacdo para com o livro de Geografia ocorreu no ano de 2007,
ainda com esta nomenclatura. Na segunda edi¢cdo ocorrida em 2012, este foi incorporado ao
PNLD que ja avaliava os livros destinados ao Ensino Fundamental desde a década de 1990. A
terceira experiéncia ocorreu no PNLD/2015 e a quarta ocorreu na edicdo de 2018, sendo que a
escolha dos livros pelos professores nas escolas aconteceu, ainda, em 2017 entre 0os meses de
agosto e setembro para uso no ano posterior.

A resolucgéo que criou esse programa define sua forma de funcionamento, versando em

seu artigo 5° sobre a forma de execucdo, conforme escrito a seguir:

Art. 5° A execugdo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio
ficara a cargo do FNDE e da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica
SEMTEC e contard com a participacdo das seguintes instituicdes:

| Secretarias Estaduais de Educagao SEDUC e;

I Secretarias ou Orgdos Municipais de Educacio (BRASIL, 2003).

Sendo assim, no paragrafo Unico do mesmo artigo, em suas alineas I, Il e 11I, também,
enfatiza sobre as atribuicOes de cada uma dessas entidades durante o processo, ficando da

seguinte maneira:

I FNDE: firmatura de convénios visando estabelecer vinculos de cooperagdo
técnico financeira; inscri¢do e triagem dos livros didaticos; contratacdo da
producdo grafica e distribuicdo do catdlogo de escolha dos livros e
formularios de escolha; processamento dos dados contidos nos formularios;
aquisicdo e distribuicéo dos livros didaticos e coordenacdo das atividades de
distribui¢do;

Il SEMTEC/MEC: pré-analise e avaliagdo pedagdgica dos livros didaticos;
elaboragdo do catalogo de escolha dos livros selecionados na avaliagdo;
monitoramento do processo de escolha dos livros; avaliagdo do uso do livro
e do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio PNLEM;
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Il SEDUC e Secretarias ou Orgdos Municipais de Educacio:
acompanhamento da distribuicdo do catalogo e da escolha dos titulos pelos
professores; acompanhamento da devolugdo dos formularios e
monitoramento da distribui¢do dos livros didaticos (BRASIL, 2003).

Conforme os itens da resolucdo (BRASIL, 2003), pode-se perceber, que para 0 bom
funcionamento do PNLEM, além da execucdo pelo FNDE, precisa da articulacdo deste com
as diferentes secretarias, cada uma exercendo suas fungOes. Desta maneira, este programa
prevé a distribuicdo de livros didaticos para os alunos do Ensino Médio puablico em todo
territério nacional. Inicialmente, foi direcionado, de forma experimental, as escolas das
regides Norte e Nordeste, especificamente, as turmas de 12 série do ensino médio com livros
de Matemadtica e Portugués. E, foi universalizado para toda esta modalidade em 2005, apenas
com essas disciplinas e com exce¢do dos estados do Parana e Minas Gerais, pelo fato de
desenvolverem programas préprios (MEC, 2017).

Aos poucos, essa universalizacdo foi ampliada para as demais disciplinas e com a
insercdo de outros materiais como dicionarios, por exemplo, pois a Resolucdo 38 do FNDE
(BRASIL, 2003) responsavel pela criacdo desse programa define que este atendimento deve
ocorrer de forma progressiva para as trés series desse nivel de ensino. Continuando e
atendendo essa universalizacdo progressiva, no PNLD/2009 tem-se, pela primeira vez, a
contemplacéo do livro da disciplina de Geografia conforme Brasil (2014), para escolha pelos
professores, sendo que esse sO passou a ser utilizado em 2009.

A universalizacdo mencionada foi assegurada pela a Resolucdo n° 1, de 15 de janeiro

de 2007, em seu paragrafo 1° que, também, fala dos objetivos do programa em seu Artigo 1°:

Art. 1° Prover as escolas do ensino médio regular das redes federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal, de forma progressiva, com livros didaticos
de Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia, Histéria, Quimica, Fisica e
Geografia (BRASIL, 2007).

Assim, percebe-se que o livro de Geografia nao foi inserido no Ensino Médio desde o
inicio do atendimento do PNLD a esse nivel de escolaridade, mas somente mediante a
progressao do programa com o passar dos anos. Mesmo ocorrendo desta maneira, foi um ato
importante, visto que, no processo de ensino se faz necessario a presenca de materiais
didaticos no contexto das escolas. E tratando-se do Brasil, isso é ainda mais importante, pois a
maioria da populacéo estudante do pais, estuda nas escolas publicas, e na maioria dos casos
ndo possui condi¢des financeiras para a aquisicdo de livros, ficando muitas vezes com o
contato apenas com aqueles oriundos do programa, ora mencionado, que atendem as referidas

escolas.
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E direcionando para a Geografia, faz-se igualmente importante, pelo fato de esta

necessitar de algumas imagens para a discussdo em determinados conteudos, e nesse sentido,

o livro torna-se bastante pertinente, principalmente para aquelas escolas que nao dispdem de

muitas fontes de pesquisa ou instrumentos que permitam o uso de projecdo. Assim, para

melhor entendimento sobre a progressdo no atendimento com livros didaticos das diferentes

disciplinas, bem como da disciplina de Geografia, para com os alunos do Ensino Médio,

expde-se os dados do Quadro 4, abaixo.

Quadro 4 — PNLEM: criacéo e progressdo no atendimento entre 2004 e 2015

ANO | EVENTO LIVROS ADQUIRIDOS
1° ano de execucdo do PNLEM — Programa Nacional do Livro | Matemética e Portugués
para o Ensino Médio, instituido pela Resolu¢cdo CD FNDE n°.
2004 | 38, de 15/10/2003 que propds o atendimento de forma
progressiva a esse nivel de ensino. Nesse ano o atendimento
contemplou os alunos de 1° ano, das regides Norte e Nordeste.
Ampliacdo na distribuicdo de livros para todos os anos do | Matematica e Portugués
2005 - - o .
Ensino Médio e todas as regides do pais.
2006 Reposicdo e complementacdo dos livros distribuidos | Matematica e Portugués.
anteriormente e compra integral de novo componente: Biologia
2007 O atendimento é ampliado com a aquisic¢ao de novos livros dos | Matematica, Portugués e Biologia.
componentes historia e quimica para uso em 2008.
Inicio da distribuicdo dos componentes curriculares: Quimica e | Matematica, Portugués, Biologia,
2008 | Histéria. Aquisicao de livros de Fisica e Geografia para uso em | Quimica e Historia.
2009.
Contemplando a progresséo e universalizacéo de atendimento | Matemdtica, Portugués, Biologia,
é adicionado o componente curricular de lingua estrangeira | Quimica, Histdria, Fisica e
2009 | Inglés e Espanhol novos livros de ciéncias humanas em | Geografia.
volume Unico e consumivel, Sociologia e filosofia. E, inicio do
uso nas escolas dos livros de Geografia e Fisica.
O PNLEM é incorporado ao PNLD. Atendimento com todos | Matematica, Portugués, Biologia,
0s componentes curriculares ja adotados e adquiridos. Quimica, Historia, Fisica,
2012 . A
Geografia, Inglés, Espanhol,
Filosofia e Sociologia.
Nessa edicdo foi incluso obras digitais e outros contetdos | Matematica, Portugués, Biologia,
educacionais, também digitais, complementares aos livros | Quimica, Historia, Fisica,
impressos para uso dos professores, estudantes e outros | Geografia, Inglés e/ou Espanhol,
usudrios. Esse novo material multimidia, inclui jogos | Filosofia, Sociologia e Artes,
2015 | educativos, simuladores, infograficos, videos, animacdes, | como também os livros digitais e

imagens e textos e, é enviado para as escolas em DVD. Esses
recursos j& haviam sido contemplados no PNLD/2014, anos
finais do Ensino Fundamental. Além disso, é incluso o livro de
Aurtes.

outros materiais multimidia

Fonte: Dados extraidos do site do FNDE/2017, do anexo | de Brasil (2007) e de Brasil (2008, 2011, 2014).
Organizado pela autora (2017).

Percebe-se com o0 exposto no quadro 4 que, atualmente, os alunos do Ensino Médio,

além dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Fisica,

Quimica, Biologia, mencionados na Resolugdo n° 1, de 15 de janeiro de 2007 (BRASIL,

2007), recebem, também, livros de Sociologia, Filosofia, Artes e de lingua estrangeira, Inglés
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e/ou Espanhol, universalizando, desta maneira, o atendimento para esse nivel de ensino com
esses componentes curriculares propostos para 0 mesmo, com excec¢ao de Ensino Religioso e
Educacao Fisica.

Além dessa distribuicdo integral dos diferentes componentes curriculares, o0 FNDE,
também faz as reposic¢des integrais para livros consumiveis, que ficam em definitivo com os
alunos, e parcial para os reutilizaveis, que permanecem em carater provisério com o estudante
durante o ano letivo, mas que passado esse periodo sdo devolvidos a escola para ser
reutilizado por outro no ano subsequente e para atendimento de novas matriculas, além do
suprimento da falta daqueles que, por ventura, ndo foram devolvidos.

A forma de organizagdo dos livros destinados ao Ensino Medio segue todos os
processos do PNLD, como inscri¢do da colecdo para avaliagdo por meio de edital, avaliacdo
pedagdgica, divulgacdo no Diario Oficial da Unido daquelas aprovadas e, publicacdo no guia,
com suas respectivas resenhas que sdo destinados as escolas para serem feitas as escolhas
pelos professores.

De acordo com o edital de convocacéo referente ao PNLD/2015 (BRASIL, 2013), as
obras de Geografia devem ser, obrigatoriamente, organizadas por ano e em colecdo;
compostas de livros reutilizveis, bem como, também, pelo livro do aluno e o manual do
professor, sendo que o Ultimo ndo pode ser apenas uma copia do primeiro e com exercicios
resolvidos, mas que ofereca orientacdo tedrico-metodoldgica e articulagdo dos contetdos do
livro entre si e com outras areas do conhecimento, além de discussdo sobre a proposta de
avaliacdo da aprendizagem, leituras e informacGes adicionais ao livro do aluno, bibliografia,
bem como sugestdes de leituras que contribuam para a formacéo e atualizacdo do docente que
o utilizara em sala de aula.

O edital também define a quantidade de paginas que devem conter nos livros didaticos
para que possam ser aceitos, estipulando como o minimo 288 e como maximo 400 paginas.
Esse numero pode ser variavel dentro dessa margem, porém, vale ressaltar, que se autores e
editores, ao submeterem seus livros ao processo de avaliacdo desrespeitando o que esta
previsto no documento de convocacao, ndo conseguem éxito. Diante disso, entende-se, que 0
documento em discussdo tem papel regulador. Isso se aplica tanto a estrutura descrita quanto
aos contetidos propriamente ditos, estendendo-se também a todas as formas de linguagem.

Desta maneira, faz-se uma avaliacdo, tida como criteriosa das colecfes didaticas para
que constituam os guias a serem direcionados as escolas para a realizacdo do processo de
escolha. E as que atenderam aos requisitos do referido edital que foram aprovadas no
PNLD/2015 estdo listadas no Quadro 5.
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COLECOES

EDITORAS

AUTORES

Conexdes - Estudos de Geografia
Geral e do Brasil

Editora Moderna LTDA

Lygia Terra,
Regina Araujo e
Raul Borges Guimaraes

Territério e Sociedade no Mundo
Globalizado

Saraiva S/A Livreiros Editores

Elian Alabi Lucci,
Anselmo Lazaro Branco e
Claudio Mendonca

Ser Protagonista - Geografia

Edicdes SM LTDA

Fabio Bonna Moreirdo

Novo Olhar Geografia

Editora FTD S/A

Rogério Martinez e
Wanessa Garcia

Geografia Sociedade e Cotidiano

Edicdes Escala Educacional LTDA

Dada Martins,
Francisco Bigotto e
Marcio Vitiello

Geografia para o Ensino Médio

Saraiva S/A Livreiros Editores

Demeétrio Magnoli

Geografia: O mundo em transicéo

Editora Atica S/A

José William Vesentini

Geografia Leituras e Interacdo

Texto Editores LTDA

Antonio Luis Joia e
Arno Aloisio Goettems

Geografia Global

Edi¢des Escala Educacional LTDA

Hélio Garcia e
Mauricio de Almeida

Geografia Geral e do Brasil -
Espaco Geogréfico e Globalizagdo

Editora Scipione S/A

Eustaquio de Sene e
Jodo Carlos Moreira

Geografia: Estudos para
Compreensédo do Espaco

Editora FTD S/A

James Mendes

Geografia em rede

Editora FTD S/A

Edilson Addo e
Laercio Furquim Jr.

Geografia das redes

Editora do Brasil S/A

Douglas Santos

Geografia

Editora Positivo LTDA

Luiza Angélica Guerino

Geografia - Espaco e vivéncia

Saraiva S/A Livreiros Editores

Levon Boligian e
Andressa Alves

Geografia - Contextos e redes

Editora Moderna LTDA

Angela Corréa da Silva,
Nelson Bacic Olic e
Ruy Lozano

Geografia

IBEP Instituto Brasileiro de Edigdes
Pedagdgicas LTDA

Alice de Martini e
Rogata Soares Del Gaudio

Fronteiras da Globalizacéo

Editora Atica S/A

Tércio Rigolin e
Lacia Marina

Fonte: Portaria N° 30 de 31/07/2014 e Brasil (2014). Elaborado pela autora (2017).

O modelo adotado hoje no Brasil, no que se refere aos dois tipos de livros para uso em

sala de aula nas escolas, o do professor e do aluno, conforme exigido no edital de convocagao

PNLD/2015, foi assim concebido na Franca por Condorcet’, no contexto da Revolugdo

Francesa. Nesse sentido, o do mestre se faria muito importante, uma vez que nele continha

anotacBes importantes sobre métodos de ensino, exercicios, entre outros. Sendo assim:

“serviria, sobretudo, para suprir as deficiéncias dos docentes mal preparados e recrutados de

maneira pouco rigorosa, diante da auséncia de cursos especializados em sua formagdo”

(BITTENCOURT, 2008, p. 27). Conforme mencionado por esta mesma autora, esse modelo

° Para saber mais leia o texto disponivel em http://www.scielo.br/pdf/es/v24n84/a02v2484.pdf
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foi adotado no Brasil na Constituinte de 1823, pela Comisséo de Instrucdo Publica, proposta
no texto educacional de Martim Francisco d’Andrade, j4 que o contexto nacional no que se
refere ao quadro de professores se fazia, se apresentava semelhante ao francés.

Vale ressaltar, que mesmo tendo acdes voltadas para esse recurso no periodo
mencionado, as politicas para 0 mesmo no contexto brasileiro se efetivaram na década de
1930 como j& discutido em item anterior e passou a se universalizar de forma progressiva para
todos os niveis de ensino e todo territério ja com o PNLD, a partir da década de 1980.
Referente a este Ultimo, no que diz respeito ao processo de escolha, inicialmente as escolas
recebiam os catalogos impressos, no més de junho para que estas fossem feitas pelos
professores, mas a partir de 2009 essa escolha passou a ser realizada via internet. Nesses
catalogos ou Guias do Livro possuem resenhas como discutidos no item anterior, supondo-se
gue a leitura das mesmas “deve contribuir, entdo, para o professor fazer sua escolha”
(FANTIN; FIRKOWSKI, 2010, p. 02).

A quantidade de livros destinada as escolas ocorre de acordo com a quantidade de
alunos cadastrados no censo escolar do ano anterior, conforme discutido no item que trata do
PNLD. Além disso, “o ponto fundamental € que o livro didatico deve atender aos objetivos
estabelecidos pelo professor em seu plano de trabalho e, consequentemente, as caracteristicas
do grupo de alunos ao qual se destina” (SCHAFFER, 2003, p. 144), bem como atender aos
objetivos do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola. Isso é assegurado no Guia do
PNLD 2009, ao enfatizar que

a obra didatica deve considerar, em sua proposta cientifico-pedagdgica, o
perfil do aluno e dos professores visados, as caracteristicas gerais da escola
publica e as situagdes mais tipicas e frequentes de interacdo professor-aluno,
especialmente em sala de aula. Além disso, nos conteidos e procedimentos
que mobiliza, deve apresentar-se como compativel e atualizada, seja em
relacdo aos conhecimentos correspondentes nas ciéncias e saberes de
referéncia, seja no que diz respeito as orientagdes curriculares oficiais
(BRASIL, 2008, p. 11).

Para esse processo de escolha ndo se pode esquecer de que “o livro didatico [...] é uma
mercadoria destinada a um mercado especifico: a escola” (MUNAKATA, 2012, p. 185).
Diante de uma escolha malfeita pelo professor, ou sem critérios prévios, sem levar em
consideracdo o grupo que se vai trabalhar e sem um plano de trabalho, bem como faltar

dominio na area de conhecimento,

ao longo do ano letivo ele passa a conviver com um estranho, quando néo se
estranhando com o livro. O uso torna-se, restrito e, com frequéncia, ha apelo
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aos exercicios de repeticdes, ndo havendo dialogo com a obra e com o aluno
(SCHAFFER, 2003, p. 147).

Ainda de acordo com a autora, em pesquisas realizadas na década de 1990, nem
sempre eram os professores que, realmente, faziam as escolhas do livro, e quando isso
acontecia, ndo era de forma criteriosa, mas que ainda assim havia um nivel de satisfacdo bem
elevado em relagdo aos que eram colocados para uso. Ela afirma ainda que: “raramente o
professor comparava varias obras antes de fazer sua indicacdo, e mais raramente ainda
estabelecia uma intencdo de uso para a obra que seria utilizada” (SCHAFFER, 2003, p. 141),
ndo discutiam muito sobre o assunto, nem mesmo refletiam antes de suas escolhas.

Hoje, com a questdo da disponibilizacdo desses guias no formato on-line, direto no site
do FNDE, e dos exemplares de livros em PDF, acredita-se que haja uma preocupagao maior a
esse respeito, visto que desta maneira se universaliza 0 acesso. Uma questdo delicada que
pode surgir, diante do fato mencionado, é o despreparo do professor para acessar esses
arquivos, pois sobre isso, é sabido que muitos desses profissionais ndo dominam o uso do
computador e outros recursos tecnoldgicos.

Apesar das possiveis dificuldades encontradas pelos professores no processo de
escolha dos livros e, dos eventuais erros que possam existir nos manuais, acredita-se que
aqueles publicados nos guias, mesmo com o risco de possuir alguma ideologia tenham alguma
qualidade, visto que sdo profissionais da area de cada componente curricular, 0s responsaveis
pelo seu processo de avaliacdo. No caso especifico da Geografia, constam nomes de
pesquisadores bastante conhecidos nas equipes de avaliacdo, como é o caso dos PNLD’s 2012
e 2015, tais como: Eliseu Savério Sposito; Helena Copetti Callai; Maria Encarnacdo Beltrdo
Sposito e Lana de Souza Cavalcanti, entre outros.

Sobre o processo avaliativo das cole¢fes no PNLD/2015 foram diversas as instituicoes

envolvidas, sendo que,

entre as que participaram diretamente, estdo o Ministério da Educacédo, por
meio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e a Universidade Federal do Parana
(UFPR), por meio do Departamento de Geografia, que realizou a avaliacdo
pedagégica do componente curricular Geografia. De modo indireto,
participaram as instituicGes de origem dos avaliadores (BRASIL, 2014, P.
08).

Continuando com a discussdo sobre avaliagdo da referida edigédo, esta contou com

varias fases, a saber:
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Apos a elaboracdo e o langamento do Edital PNLD 2015 — Ensino Médio,
pelo MEC/FNDE/SEB, ocorreu a inscricdo das obras pelas editoras, seguida
da triagem pelo Instituto de Pesquisas Tecnologicas (IPT) e da pré-analise
pela Coordenacdo de Area da UFPR e pelo MEC. Feito isso, teve inicio o
processo propriamente dito de avaliacdo pedagdgica das cole¢bes, do qual
resultou a elaboragcdo dos pareceres de aprovacdo e de exclusdo, além da
elaboragdo deste Guia de Livros Didaticos — PNLD 2015, cujas resenhas tém
papel fundamental para orientar o professor (a) em sua escolha (BRASIL,
2014, p. 08).

Além disso, foi orientada pela verificacdo ao atendimento de principios fundamentais,
como corre¢do conceitual, coeréncia tedrico-metodolégica e a énfase na contribuicdo dos
conteddos geogréaficos para a formacédo de cidaddos capazes de construir uma sociedade mais
justa e igualitaria, e que sejam atuantes em suas realidades (BRASIL, 2014).

Com os trechos em destaque, percebe-se que, atualmente, ainda permanece 0 processo
de avaliacdo das obras didaticas destinadas as escolas valendo-se de Vvarios critérios, que sao
varias as instituicdes e profissionais da area especifica envolvidos, bem como varias fases até
chegar aos consumidores que sdo os professores e alunos. Pode ser percebido, também, ao
longo da discussdo exposta nesse item, que o PNLEM atende de forma integral todos o0s
alunos do Ensino Médio, com todos os componentes curriculares referentes a esse nivel de
ensino, faltando apenas Educacdo Fisica e Ensino Religioso.

Diante disso, e para que se possa continuar com as discussdes, que contemplem os
objetivos deste trabalho, discute-se adiante, sobre os livros das cole¢des aqui analisadas,
referentes ao PNLD 2015, que atendem aos requisitos previstos no edital de convocacao
01/2013-PNLD/2015, e constam no Guia do Livro de Geografia da referida edicdo, listados
na Quadro 05. E, estdo entre os livros mais distribuidos no PNLD/2012, conforme o FNDE.

No intuito de ajudar os professores em suas escolhas, 0 guia traz os critérios que foram
utilizados no seu processo de avaliacdo, a listagem dos avaliadores, a instituicdo responsavel
por conduzir o processo, bem como uma resenha com a descri¢cdo de cada cole¢do daqueles
que foram aprovados. Essas resenhas estdo estruturadas com um formato comum, situagédo
que possibilita a comparacdo entre as mesmas. Tal estrutura se organiza em quatro blocos
tematicos, a saber: visdo geral, que apresenta a obra de forma ampla com énfase em suas
particularidades; descricdo, que enfatiza a organizacdo das unidades e capitulos,
contemplando os conteddos e os principais titulos; analise, que salienta a abordagem da
colecdo e as orientacbes do manual do professor; e, em sala de aula, que indica as
possibilidades, os cuidados e limitacGes de uso da colecao.

Tendo em vista que o livro didatico do Ensino Médio é destinado a um publico jovem

com caracteristicas socialmente relevantes, esse deve ter 0 maximo de qualidade possivel,
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para que contribua, no contexto da Educacdo Bésica, junto a essa modalidade de ensino para a
construcdo da identidade desses sujeitos. Diante dessa situagdo, necessitam de
aperfeicoamento e atualizacdo continuos, bem como de uma aproximacao as novas linguagens
e interesses desses jovens. Além disso, por ser uma politica publica de estado, precisa estar
concatenada com prerrogativas educativas, curriculares e teméaticas da Geografia nessa fase da
educacao escolar, ja que se destina a ela.

Diante disso, vale destacar que um dos grandes desafios da escola, para esse nivel de
ensino, é acolher o sujeito adolescente dando-lhe suporte para a construcdo plena de sua
cidadania, bem como para sua insercédo social e cultural. Essa inser¢do pode se dar através do
ensino da Geografia Escolar, por meio de informacg6es transformadas em conhecimento. No
periodo atual, essas informagdes, “estdo na realidade e se apresentam ou se representam por
meio de diversidades textuais ou de linguagens” (AZAMBUJA, 2017, p. 63), situagdo
propicia ao livro didatico que pode contribuir de forma significativa para a aprendizagem
geogréfica, uma vez que os que compBem as atuais colecdes didaticas apresentam as

diversidades mencionadas, como sera discutido nas linhas seguintes.

3.2 O que dizem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sobre as imagens?

Através da Geografia, pode-se trabalhar a dimensdo do olhar e por meio dela, deve-se
auxiliar o aprendiz a decifrar o imaginario coletivo existente por tras das imagens, além dos
elementos estéticos. Em relacdo ao uso de imagens no ensino, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) para o Ensino Médio (BRASIL, 2000), fazem referéncia somente ao uso
de tecnologias dentro da area de ciéncias humanas, e neste texto, se traz para a area da
Geografia, pois ele enfatiza que essa area do conhecimento se utiliza das advindas de outra
area do conhecimento que é das matematicas, ou seja, das imagens de satélites e da fotografia
aérea na cartografia. Além disso, sugere a inser¢do da tecnologia em atividades de pesquisa.

Dentro dos PCN’s, evidencia-se preparacdo do jovem para o exercicio da cidadania,
enfatizando que ela se concretiza nos usos sociais das diferentes linguagens e na compreensao
e apropriacdo dos significados e resultados dos conhecimentos de natureza cientifica.
Entende-se que dentre essas linguagens, inserem-se as imagens, visto que elas sao
onipresentes na atualidade fazendo parte do convivio do publico que se insere nesse nivel de
ensino. Além disso, preza para um ensino de Geografia com prioridade para a abordagem dos

conceitos inerentes a essa disciplina. Desta maneira, o documento almeja um ensino de
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Geografia que ndo assuma um carater informativo, mas uma forma de construcdo de
conhecimento reflexiva e dindmica, criativa com possibilidade para os alunos entenderem o
dinamismo que rege a organizagédo da sociedade atual.

Com base no estudo através dos conceitos, o documento preza para se trabalhar com a
andlise do real, o que se faz muito pertinente diante da utilizacdo de imagens, uma vez que
através de sua andlise, trabalhando-se a visualidade é possivel identificar através deste recurso
a observacao, andlise e interpretacdo dos lugares. Essa postura da a esta disciplina escolar um
carater de pesquisa para o contexto do Ensino Médio, sugerindo trés propostas de trabalho, a
saber:  representacdo-comunicacdo,  investigacdo-compreensdo e  contextualizagdo
sociocultural, que sdo as competéncias basicas da area de ciéncias humanas.

As competéncias de representacdo e comunicacdo evidenciam as linguagens como
instrumentos de producdo de sentido e, ainda, de acesso ao proprio conhecimento, sua
organizacdo e sistematizacdo. E € claro que se traz essa abordagem para 0 ensino de
Geografia através de imagens. Assim, discute-se com uma énfase maior sobre a representacao
e comunicacdo que esta diretamente relacionada com esse recurso, pois dentro dessa

competéncia os aprendizes devem desenvolver certas habilidades, tais como:

1. Ler, analisar e interpretar os codigos especificos da Geografia (mapas,
graficos, tabelas etc.), considerando-os como elementos de representacdo de
fatos e fenbmenos espaciais e/ou espacializados.
2. Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartogréafica e geogréafica, como
formas de organizar e conhecer a localizacdo, distribuicdo e frequéncia dos
fendmenos naturais e humanos (BRASIL, 2000).

Estas habilidades estdo relacionadas aos procedimentos centrados na linguagem e nos
codigos, e, entende-se que sdo o0s que prendem a atencdo. Como linguagem, entende-se aquilo
que é colocado a disposicdo dos individuos para servir de comunicagdo, como por exemplo,
expressdes artisticas, fotografias, imagens, textos ou quaisquer elementos linguisticos que
tenha esse fim. Ressalta-se que no documento oficial, os PCN’s (BRASIL, 2000), linguagens
e codigos ndo aparecem especificados, logo, fica a cargo dos professores a realizacdo dessa
interpretacao.

Percebe-se que dentro da competéncia, a representacdo e a comunicagdo estdo restritas
aos mapas, graficos e tabelas, porém no uso das tecnologias, evidenciando que os alunos
precisam estar aptos a trabalhar com estes modelos, no entanto, no documento ndo se

menciona outras formas de representacdo, como por exemplo, charges e fotografias. Entende-
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se que no ensino de Geografia, todas as formas de imagens sdo potenciais para uso,
principalmente para se problematizar a dimensao do lugar, pois,

ao se identificar com seu lugar no mundo, ou seja, 0 espaco de sua vida
cotidiana, o aluno pode estabelecer comparacdes, perceber impasses,
contradices e desafios do nivel local ao global. Sendo mais problematizador
que explicativo, podera lidar melhor com o volume e a velocidade das
informacGes e transformacGes (BRASIL, 2000, p. 31).

Diante do exposto e por se acreditar que a orientacdo para uso das imagens didaticas
deva estar explicita nos documentos oficiais, destaca-se como insatisfatdria essa abordagem
nos PCN’s, na area especifica da Geografia, pois ndo se encontrou nenhum enfoque
direcionado para uso de imagens contidas nos livros didaticos dessa disciplina. Nem mesmo a
leitura de gréficos, tabelas e mapas aparecem relacionadas a linguagens, visto que, no
documento estdo relacionados ao ponto que fala de comunicacdo. Uma vez que se direcionam
ao Ensino Médio, com um publico jovem que representa a sociedade contemporanea e que
vive na era da visualidade, poderiam contribuir melhor para orientacdo, no que diz respeito ao

uso desse recurso.

3.3 Notas sobre as imagens no edital e no guia do livro didatico de Geografia (PNLD)
2015

A imagem no livro didatico de Geografia estd relacionada aos seus contetdos e
também a questdo do seu projeto visual, que deve ser adequado ao nivel de ensino a que se
destina. Assim, sua presenca é determinada e regida por um documento que recebe o nome de
edital que é uma ferramenta legal prevista no direito administrativo. Este documento visa
comunicar algo oficial de interesse publico. Assim, as obras didaticas para uso na Educacao
Basica, que séo de interesse publico, visto que abarcam todo esse nivel de escolaridade que é
obrigatorio, devem seguir a risca o edital de convocagdo do PNLD para serem aprovadas e
comporem 0 guia destinado as escolas para adogdo posterior. Neste documento existem
critérios, que precisam ser respeitados pelos autores de livros didaticos, no momento de sua
elaboracdo. Entre esses critérios estdo os que se referem as ilustragdes, imagens que comporéo
0 seu conteudo.

Sobre elas esta enfatizado que devem:

(1) ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas; (2) ser
claras e precisas; (3) retratar adequadamente a diversidade étnica da
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populacdo brasileira, a pluralidade social e cultural do pais; (4) quando, de
carater cientifico, respeitar as propor¢des entre objetos ou seres
representados ou legendar os casos com eventuais desproporgdes; (5) estar
acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificacdo da
localizacdo das fontes ou acervos de onde foram reproduzidas; (6)
apresentar titulos, fontes e datas, no caso de graficos e tabelas; (7) apresentar
legendas, escala, coordenadas e orientagdo em conformidade com as
convengdes cartograficas, no caso de mapas e outras representagdes graficas
do espaco (BRASIL, 2013, p. 43).

Analisando a citacao, percebe-se que o edital se reporta a questdes mais técnicas e que
em nenhum momento prevé que as ilustragcdes respeitem a cognigdo humana, ou seja,
pensando no nivel de ensino a que se destina. J& o Guia do PNLD 2015 (BRASIL, 2014), nos
critérios utilizados para nortear o avaliador no momento da analise do livro que ird para o guia
de livros didaticos, consta a ficha de avaliacdo a ser preenchida pelos mesmos. Entre outros
itens, consta os destinados as ilustracfes (mapas, cartogramas, tabelas, graficos, imagens de
satélite, fotografias, dentre outros). Os questionamentos e reflexdes propostas aos avaliadores

estdo do item 43 ao 46 e sdo as seguintes:

43. Explora as varias fungdes que as ilustragdes podem exercer no processo
educativo, extrapolando o papel estético e apenas decorativo? Séo claras,
precisas e de facil compreensdo, problematizam, despertam curiosidade e
motivam o educando? 44. Reproduz adequadamente, para o nivel de
desenvolvimento cognitivo do aluno de ensino médio, a diversidade étnica
da populacdo brasileira, a pluralidade social e cultural do pais, ndo
expressando, induzindo ou reforgando preconceitos e esteredtipos? 45. As
legendas dos mapas e demais ilustracGes sdo adequadas e claras e a escala é
utilizada corretamente? 46. As ilustragdes sdo acompanhadas dos respectivos
créditos e locais de custddia? Graficos, tabelas e mapas possuem titulos e
fazem referéncia as fontes e datas? Indica-se corretamente a autoria dos
mapas e 0s mesmos estdo em conformidade com as convencdes
cartograficas? (BRASIL, 2014, p. 34)

Neste mesmo documento, em momento posterior é solicitado aos avaliadores da
colecdo, no que se refere as ilustracdes, que dissertem sobre seus aspectos positivos e
negativos. E nesse ponto, que apos identificar alguma incorrecdo, ou incompatibilidade com
as normas previstas, que havera exclusdo, ou sugestdo de correcdo para posterior aceitagcdo no
guia.

Outros itens, que merecem destaque, por estarem diretamente relacionados as
imagens, por exemplo, sdo as indagagdes sobre a adequacdo da linguagem grafica e
cartografica, bem como dos conhecimentos geograficos, ao estadgio cognitivo do aprendiz.
Além da verificacdo se os conceitos e informacBes sdo explorados com recursos graficos.

Nota-se com isso, que diferentemente do edital, os critérios de avaliacdo presentes no guia e
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que norteiam os avaliadores, preocupam-se com a apresentacdo dos contetdos atendendo ao
publico que atende.

Deste modo, pode-se afirmar que o processo de avaliacdo realizado no PNLD (2015)
considera pontos importantes a serem analisados no que concerne as ilustracdes,
principalmente, se os livros das colecOes as exploram corretamente e se estdo adequadas para
o trabalho em sala. Assim, diante da discussao, nota-se a importancia assumida pelas imagens
no livro didatico.

Outra preocupacéo presente no guia, ainda nos critérios para os avaliadores, é sobre o
projeto grafico editorial, se ele proporciona legibilidade e considera o nivel de escolaridade
que se destina. Além disso, ha a verificacdo do equilibrio entre texto principal, ilustracdes,
textos complementares e as demais intervengdes graficas (BRASIL, 2014). A questdo da
legibilidade grafica, também, esta presente no edital que rege o PNLD do ano mencionado.
Essas preocupagdes podem ser vistas como algo importante, pois sua observagdo durante o
processo de elaboracdo dos livros pode favorecer uma producdo de qualidade ao pablico que
se destina esse tipo de obra, bem como pode também, favorecer uma aprendizagem com

qualidade.

3.4 Quem faz o livro didético e articula seu projeto gréafico?

Desde sua concepcao pelos autores até sua utilizacdo em sala de aula, o livro didatico
se insere em uma grande rede de relacGes, com o fim de alcancar a escola, por esta razdo,
inicialmente, apresenta-se uma discussdo sobre os agentes envolvidos no seu processo de
elaboracdo, visto que para entender a articulacdo entre as diferentes linguagens e formas de
textos nele apresentadas, faz-se necessario o conhecimento deste detalhe, pois as formas como
estes agentes se relacionam pode refletir no resultado final deste material tdo importante que
circula pelas escolas do territdrio brasileiro.

Assim sendo, no inicio da concepg¢do de livro didatico, tinha-se o professor como
figura principal e, este objeto era destinado a seu uso exclusivo, que transcrevia e ditava os
contetidos para os alunos, situacdo que comecou a se modificar a partir da segunda metade do
século XIX, pois se percebeu que o material deveria ir, diretamente, para as méos dos
estudantes. Assim, 0 aluno passou a ser consumidor direto do livro, sinalizando para seus
elaboradores que o mesmo precisava de mudangas para atender as novas exigéncias que
surgiam. Neste contexto, as ilustragbes comecaram a se tornar uma necessidade
(BITTENCOURT, 2008; FREITAS; RODRIGUES, 2008).
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De acordo com estas autoras, até 1960 este era tido como manual e passou a se
transformar em material didatico com a democratizacdo do ensino, mantendo-se até ai sem
muitas transformac@es, as quais foram inseridas a partir do periodo mencionado. Para as

autoras,

alguns sinais mais visiveis desta transformacéo foram a mudanca do formato
que, de 14 x 18 cm passou a 21 x 28 cm, e 0 aspecto visual das capas que, de
austeras e rigidas passaram a oferecer um visual mais direcionado ao publico
escolar, com ilustracdes e imagens (FREITAS; RODRIGUES, 2008, p. 06).

Outro ponto que pode ser discutido, € a questdo do livro descartavel, que até 1985,
data de inicio do PNLD, era usado em um Unico ano letivo pelo aluno. Isso era um
condicionante para 0 quesito qualidade, visto que por este motivo, utilizava-se papel
semelhante ao da producdo de jornal, a fim de reduzir custos e aumentar as tiragens, o que
prejudicava todo o projeto grafico. Nesse contexto, “apenas no fim dos anos 1980 o livro
didatico deixou de ser considerado como um texto onde as ilustragBes serviam como
acessorios e enfeites, e comegou a ser levada em conta a articulagcdo semantica que une o texto
e aimagem” (FREITAS; RODRIGUES, 2008, p. 06).

A esse respeito, Choppin (2004, p. 559) se pronuncia, afirmando que,

foi no final dos anos 1980, com os avangos da semidtica, 0 impulso da
historia das mentalidades e o interesse pelas questdes de vulgarizacdo das
ciéncias, que recorreu a muitos esquemas e graficos, que o livro didatico
deixou de ser considerado como um texto subsidiariamente “enfeitado” de
ilustracBes, e para que a iconografia didatica — e a articulacdo semantica
gue une o texto e a imagem — tenha sido levada em conta.

Desta maneira, “se ler bem ¢ condi¢do para o estudo dos conteudos e a compreensao
dos exercicios do livro didatico de qualquer area, esse livro deveria ser um objeto de fécil
manuseio e de facil leitura, tanto visual quanto textual” (BOCCHINI, 2007, p. 02). Afirma-se
isso pelo fato de, por muito tempo, o texto escrito, o conteldo, ter sido 0 mais importante e
valorizado na producdo de um livro, e as imagens desempenharem um papel secundario ou
simplesmente decorativo. Contudo, hoje passaram a ser valorizadas e seu papel se configura
como menos decorativo e mais ilustrativo, no sentido de apoiar e complementar o conteido
textual (COUTINHO; FREIRE, 2006), visto que o texto escrito precisa das imagens, assim
como essas do texto para que o leitor consiga dotar os conteidos de significados. Elas sempre
tiveram o poder de criar espacos, de induzir experiéncias afetivas e intelectuais, que pontuam
o0 imaginario dos leitores (RAMOS, 2011).
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Coutinho e Freire (2006) defendem que a relacdo entre imagem e texto, formas, cores,
enfim toda comunicacdo visual do impresso, necessita ser observada, especialmente em
relacdo a sua capacidade mediadora, pois “ndo ¢ quantidade de imagens que define o valor de
um livro, mas sim a funcdo que elas exercem na narrativa. Por isso, todo detalhe de uma
ilustracdo ¢ importante” (RAMOS, 2011, p. 146). Tais fun¢des podem ser, de acordo com a
mesma autora, principalmente, de reiteracdo, contradi¢do, ampliagdo ou sugestdo, visto que as
imagens podem concordar tencionar, negar, expandir ou propor uma visualidade nova para o
que esta sendo dito com as palavras.

No entanto, concordando com Freitas e Rodrigues (2008), acredita-se que,

aprofundar a questdo da mediacdo que a comunicagdo visual do livro
promove também, levanta pontos como a apresenta¢éo do conteudo de forma
criativa, organizada e interessante, o estimulo ao estudo e a compreenséo do
contetdo. O estudante pode adquirir assim, de maneira mais eficiente,
satisfatéria e principalmente prazerosa, 0s conhecimentos escolares,
facilitando a construgdo do conhecimento e ampliando o potencial
pedagogico do livro (p. 08, grifo nosso).

Para complementar a discussao recorre-se a Joly (1996, p. 135) que se utilizando dos
argumentos de Godard (1993), faz a seguinte indagacdo sobre a questdo do dialogo entre as

linguagens verbal e visual:

Palavra e imagem é como cadeira e mesa: para estar & mesa necessitamos
das duas. Esta analogia referida por Godard a prop6sito da imagem e das
palavras €, quanto a nos, particularmente judiciosa ja que, a0 mesmo tempo
gue reconhece a especificidade de cada linguagem, a da imagem e a das
palavras, Godard mostra que elas se completam, que tém necessidade uma
da outra para funcionarem e serem eficazes.

A autora afirma, ainda, que as palavras vdo completar a imagem quando se trata de um
livro. E, no caso do livro didatico, objeto dessa discussdo, por se tratar de um recurso
destinado ao contexto do ensino, deve-se analisd-lo para refletirmos sobre como ele é
elaborado, uma vez que, para se manterem no mercado adotaram estratégias editoriais, que
Ihes séo peculiares, de forma que atendessem ao mercado editorial. De acordo com Martins
(2006), citado por Nakamoto (2010), ele se organiza através de uma diversidade de
linguagens, desde a verbal (texto escrito) até a imagetica (fotografias, desenhos, mapas e
diagramas), transformando-se em um produto sofisticado.

Ainda, concordando com este autor,

apesar de o livro didatico ter em sua capa o(s) nome(s) do(s) autor(es), sabe-
se que sdo varios os profissionais que trabalham na sua producdo,
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transformando-se, também, em autores implicitos, mas que possuem grande
importancia nessa cadeia (NAKAMOTO, 2010, p. 48).

Para ilustrar a referida situacdo tem-se o trecho de uma entrevista concedida por José
Lino Fruet, entdo gerente da Editora Saraiva a Gatti Junior (2005) referente ao papel e perfil
dos editores de livros didaticos entre os anos de 1970-1990, mostrando sua relacdo com 0s

autores. Na ocasiao Fruet afirmou que

[...] o autor € um parceiro. Ndo quer dizer que ele mande no produto, mas ele
participa do produto. NOs sempre procuramos discutir, mostrar para ele,
obter a aprovacdo dele também. Sabemos que em algumas editoras o autor
ndo interfere muito nesse processo. S6 vé o livro pronto [...] (GATTI
JUNIOR, 2005, p. 374).

Seguindo com a entrevista, mas ja se referindo aos ilustradores que Nakamoto (2010)

cita como autores implicitos, sdo mencionados por Fruet que,

[...] muitos deles se acham artistas e querem fazer a obra deles. Eles ndo se
viam inseridos em um processo industrial, pedagdgico etc. Eles tém que
adequar a atividade deles aquela proposta. [...] Ele sempre tem algum
compromisso e ainda esta inserido num processo pedagdgico. Ndo é s6 o
industrial (GATTI JUNIOR, 2005, p. 374).

Diante do exposto, percebe-se que, assim como discutido em Choppin (2004) e
Nakamoto (2010) sdo varios os agentes envolvidos no processo de elaboracdo do livro
didatico. Dessa maneira, com a possibilidade de mudancas, pode ficar mantido a ideia do
autor principal somente no que se refere ao contedo da disciplina, ou seja, do texto escrito,
mas ndo em relacdo ao didlogo entre este e as imagens, contribuindo para que o aprendizado
por parte dos estudantes fique comprometido. O que se percebe € que no contexto da década
de 1990 o autor era “considerado pelos editores um parceiro, mas um parceiro que ndo devia e
nem podia fugir aos limites que o mercado consumidor ¢ a politica editorial estipulavam”
(GATTI JUNIOR, 2005, p. 375).

Vale ressaltar que, no contexto atual, a participacdo autdnoma do autor na escolha das
imagens para a composicao desses livros depende da editora que o livro € publicado, visto que
cada uma possui uma politica propria. Assim sendo, existem as que essa atuacao é efetiva e
também as que isso ndo acontece. Geralmente, a primeira situacdo ocorre em editoras
pequenas, enquanto a segunda ocorre em grandes, pelo fato de existir maior quantidade de
profissionais para o desenvolvimento dos trabalhos.

Outro trabalho que complementa essa discusséo, é o realizado por Azevedo (2013) que

nos mostra, também, o ponto de vista dos ilustradores e diagramadores a respeito do mercado
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de livreiros, bem como nos esclarece sobre a real relagéo estabelecida entre os profissionais
envolvidos no processo de elaboracdo de didaticos que se mostra segmentada e com pouco
dialogo. As informacbes foram conseguidas pelo autor por meio de entrevistas com 0s
referidos profissionais, que sdo tratados por ele com a mesma nomenclatura da profissdo e

encontram-se esquematizadas adiante, no Quadro 6.

Quadro 6 — Entrevistas com profissionais envolvidos na elaboracdo de livros didaticos

ILUSTRADOR

DIAGRAMADORA

Quando nés estamos falando exclusivamente do
livro didatico ndo ha didlogo com o autor. Pelo
menos eu e alguns dos colegas com os quais eu
converso, nds ndo temos contato com os autores [...]
geralmente o livro didatico tem mais de um autor
[...] n6s ndo temos esse contato.

Quando é um livro para uma faixa etaria mais alta,
pra alunos de segundo grau, pra faculdade esse
contato ndo é tdo necessario. Mas quando € um livro
muito didatico, muito especifico, que tenha imagens
especificas, ilustracfes especificas, fotografias, as
vezes, precisa fazer um quadro, as vezes precisa fazer
uma tabela ai eu tenho que falar com o autor, porque
ficam muitas dividas.

O nosso contato normalmente é com o editor de
arte, e de modo indireto n6s temos contato também
com o editor de texto e com o que nés chamamos de
revisores, e que suponho eu que também sejam
editores de texto. Quando eu me refiro a contato
indireto significa o seguinte [...] que alguém esta
supervisionando esse trabalho que o ilustrador esta
fazendo, e est4, por exemplo [...] vocé manda esse
desenho e essa pessoa esta fazendo marcagdes [...].

O Editor aprova tudo [...]. Em grandes editoras, que
séo elas que bancam as colecdes, o editor tem toda
uma linha de trabalho. Tem algumas editoras
menores que sdo sobre encomenda, o autor vai la e
paga pra fazer o livro [...] ai é diferente [...] outra
histéria [...] Mas o editor profissional, tem essa
editora e banca suas producdes, ele tem uma linha de
trabalho e os livros tém que ta de acordo com essa
linha de trabalho.

[...] eu falo muito em hierarquia, quando eu td6 me
referindo a livros didaticos, [...] no livro didatico eu
reconheco que [...] é necessaria, porque nés ndo
estamos aqui falando meramente de arte, nés
estamos falando de um produto mesmo. Um
produto que tem um foco muito definido tem um
uso muito definido.

As vezes ndo tem, as vezes eu recebo as ilustracdes, a
editora escolhe a ilustracéo, [...] recebo as ilustracfes
e faco o projeto a partir delas [...]. As vezes o dialogo
é com o projeto do ilustrador [...].

Fonte: Azevedo (2013). Organizado pela autora (2017).

As informac0es dispostas nas entrevistas de Azevedo (2013) confirmam-nos a pouca
participagdo dos autores na versdo final dos livros didaticos, pois fica evidente que para sua
producdo h& uma especializagdo, e cada profissional se encarrega de desenvolver parte da
tarefa. Enquanto, na década de 1990 se tinha o autor como parceiro, agora se percebe que ndo
ha didlogo entre os profissionais, diretamente, envolvidos na elaboracdo do material em
questdo. E, quando isso ocorre € de forma esporddica entre alguns deles, mais
especificamente, entre os ilustradores e diagramadores, diretamente, com o editor de texto ou
de arte e com uma espécie de supervisor, porém quase nunca com 0s autores, propriamente

ditos, aqueles responsaveis pela elaboracdo do contetdo verbal.
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Além disso, as narrativas tecem importantes consideracdes concernentes ao papel

conferido ao editor no processo de elaboracdo de livros didaticos, sendo este, de modo geral

entendido como

o responsavel por aprovar ou ndo o que é produzido pelos diferentes setores
estando, portanto, em didlogo com os demais profissionais. Pode-se dizer
que a pouca conexao entre os setores €, de certa forma, “compensada” pela
presenca do editor, que também aparece como personagem importante na
consolidagdo da referida “linha de trabalho”, a qual os demais profissionais
devem se adequar (AZEVEDO, 2013, p. 877).

Assim sendo, fica evidente que

o livro é “escrito” ndo somente por autores, pois na “produgio e divulgagdo
de uma obra também estdo presentes interesses do editor. A prépria forma
como uma obra chega ao leitor — me referindo ao formato, a confecgéo, a
maneira como capitulos estdo distribuidos, a estética para chamar a atencao
de um publico alvo — carrega consigo uma intencionalidade por parte de
guem patrocina o autor, e que, por vezes, destoa inclusive das intencdes
desse autor” (AZEVEDO, 2013, p. 867).

Percebe-se, ainda, que os profissionais entrevistados por Azevedo (2013), coadunam

com o pensamento de Bittencourt (2008), afirmando que este € um produto e de acordo com o

préprio Azevedo, porque ndo uma mercadoria que atende a um mercado especifico que € o

mercado escolar, cujos consumidores sdo professores ¢ alunos. E, “atendendo as exigéncias

das politicas e de um lucrativo e competitivo mercado editorial” (AZEVEDO, 2013, p. 878).

De acordo com Gatti Janior (2005), se referindo ao contexto do final da década de

1990,

os editores [...] precisavam que seus livros fossem bem aceitos no mercado
escolar para que sua atividade editorial pudesse ter continuidade. Nesse
sentido, era comum [...] a adaptacdo dos livros didaticos, em uma velocidade
surpreendente, as modas didaticas e as mudancas curriculares estabelecidas
pelos setores publicos afetos a area educacional (p. 366).

Essa situagdo estava relacionada também a questdo das imagens que se faziam

necessarias nas referidas producgdes, devido as exigéncias que surgiam no momento

mencionado. E, em razdo dos argumentos apresentados, deve-se ter em mente que

0 meio impresso exige atengdo, intencdo, pausa e concentracao para refletir e
compreender a mensagem, diferente do que acontece com outras midias
como a televisdo e o radio, que ndo necessariamente obrigam o sujeito a
parar. O livro, por meio de seu conteldo, mas também de sua forma,
expressa em um projeto grafico, tem justamente a funcdo de chamar a
atencdo, provocar a intencdo e promover a leitura (FREITAS; RODRIGUES,
2008, p. 01).
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E, por isso mesmo, devem ser produzidos respeitando as necessidades e as
peculiaridades do publico alvo, além de ser utilizados materiais de qualidade, visto que séo
pensados para durarem trés anos letivos, e serem utilizados pelos alunos durante esse periodo.
Um fator associado a baixa qualidade do material em sua produ¢do, mencionado pelas autoras

anteriormente citadas, enfatizando a questdo visual, pode estar associado

ao fato de que ndo necessitam ser tdo atrativos nas prateleiras pois,
geralmente, ndo sdo comercializados em livrarias. E no caso de serem
comprados em livrarias, as pessoas gue 0s procuram nao tem o poder de
decisdo da compra, uma vez que precisam adquiri-lo por imposicdo de
alguma instituicdo de ensino (FREITAS; RODRIGUES, 2008, p. 02).

Apesar da ponderagdo apresentada pelas autoras, de acordo com Azevedo (2013),
atualmente, o aspecto da qualidade visual, nem de longe lembra os livros didaticos dos anos
de 1970 e 1980, por exemplo, cujo material utilizado era muitas vezes, semelhante ao papel
empregado na confecgdo de jornais. Mas, referente a questdo do dialogo existente entre textos
e imagens, segue-se com a discussdo apresentando a forma que as colegdes ora analisadas,

dialogam ou néo entre si.
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4. ABRINDO O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA - COLECOES DO PNLD 2015

Houve uma época no sistema de ensino do Brasil que ndo se utilizava o livro como
parte de uma cole¢do, mas como um item individual. Albuquerque (2010) confirma isso ao
mencionar que no século XIX “ndo havia a ideia de colec¢do de livros didaticos, de modo que
os volumes fossem sequencialmente utilizados seguindo respectivas séries a que se
destinavam” (ALBUQUERQUE, 2010, p. 72). Dito isto, neste capitulo, trata-se desse recurso
com essa perspectiva de colegdo, mostrando a estrutura e abordagens e analisando-o em sua
individualidade, mais especificamente suas imagens a partir da Teoria Cognitiva da
Aprendizagem Multimédia, tomando como base, os livros das colecdes Fronteiras da
Globalizacdo (ALMEIDA; RIGOLIN, 2013) e Geografia (GUERINO, 2013), bem como o
guia do livro didatico de Geografia, PNLD 2015 (BRASIL, 2014).

Continuando com a discussdo, entende-se que a sociedade da comunicagdo traz novas
formas de apresentacdo de textos que Tonini (2014) e Escolano Benito (2012) chamam de
novas textualidades. Esse novo formato se reflete também na producéo do livro didatico, que
“es un género textual con atributos propios reconocido asi por los sujetos que lo utilizan y por
la sociedad en que circula como objeto” (ESCOLANO BENITO, 2012, p. 35).

De acordo com Tonini (2014), essa nova forma de textualidade se assemelha ao
formato de paginas da internet, com informacdes apresentadas das mais diversas formas,
utilizando imagens principais e secundarias, quadros de texto, entre outros elementos, o que
exige do estudante, operacfes de aprendizagens mais complexas, assim como maior
conhecimento do professor para mediar com tranquilidade e clareza os conteldos inerentes a

Geografia.

4.1 Colegéo: Fronteiras da Globalizacao

A Geografia, enquanto componente curricular na Educacdo Baésica, especificamente
no Ensino Médio, “precisa contribuir para a formacédo de cidadéos criticos e atuantes perante
0 contexto atual de transformacgbes que ocorrem na interacdo com a natureza, no campo
sociocultural, politico e econdmico” (COPATTI, 2017, p. 165). Seu ensino oferece condi¢des
para que o estudante construa possibilidades de leitura e compreensdo do mundo, das relacfes
sociais e de formagdo para a cidadania. E, o livro didatico, que produz uma forma de pensar e

fazer Geografia, ainda “tem funcionado como a engrenagem principal da pratica pedagogica”
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(TONINI, 2003, p. 36) e € uma importante ferramenta para a consolida¢éo do aprendizado do
aluno, desde que seja utilizado de forma racional, pois constitui-se por “um conjunto de
concepcdes e conteudos sistematizados a partir da ciéncia geografica, aliando a linguagem
especifica dessa ciéncia a um formato adequado a educagdo e ao contexto escolar”
(COPATTI, 2017, p. 170).

Atualmente, este recurso € organizado em volumes compondo uma colecdo. Essa ideia
de colecdo é recente, antes de se pensar nisso, os livros ndo eram assim organizados, nem
mesmo de forma sequencial para as séries as quais se destinavam. Porém, por seguirem o
edital que é um elemento regulador de seus conteddos, apresentam estruturas muito
semelhantes, conforme apresentado a seguir.

Parte-se, inicialmente, dos livros que comp&em a colecdo Fronteiras da Globalizacéo,
escrita por Tércio Rigolin e Lucia Marina, publicados pela Editora Atica referente ao
PNLD/2015 em sua 2?2 edicdo, cujas capas dos livros que a compde constam ilustradas na

figura 4 abaixo.

Figura 4 — Colecdo Fronteiras da Globalizacao

FRONTEIRAS * , FRONTEIRAS® | FRONTEIRAS ¢

DA GLOBALIZACAO

2 Mara ¢ Tércs

Foto: a autora (2017)

Esta € uma Colecdo Tipo 1, ou seja, composta de uma versdo digital e uma impressa,
além dos OEDs. De acordo com o Brasil (2014) esta fundamentada na corrente metodoldgica
da Geografia Critica e traz uma perspectiva pedagogica socioconstrutivista, mantendo
coeréncia entre ambas, de maneira, que todas as versdes valorizam 0s aspectos naturais e ao
analisa-los fazem associagBes com 0s sociais contribuindo para compreensdo dos problemas
socioambientais em diferentes escalas, por parte dos alunos. Além disso, propde no manual do
professor que sua concepcao didatico-pedagogica seja trabalhada por meio da linguagem

textual e iconogréfica, tendo como conceito-chave o espago geogréfico. Tem ainda uma
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apresentacdo geral da obra logo nas primeiras paginas, para que o aluno e o professor tenham

uma viséo estrutural do livro como um todo, conforme ilustrado abaixo na figura 5.

Figura 5 — Estrutura comum aos livros da cole¢éo Fronteiras da Globalizagdo
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Fonte: Almeida, Rigolin (2013, p. 04-05). Vol. 03.

Em seu volume 01, destinado ao 1° ano: “O mundo natural e o espago humanizado”,
discute os contrastes naturais, humanos e politicos e esta organizado em sete unidades e 21
capitulos distribuidos em 288 paginas. J4 no Volume 02 para o 2° ano, ¢ denominado: “O
espaco geografico globalizado” aborda os aspectos econOmicos, tecnol0gicos e
supranacionais em cinco unidades, 23 capitulos e 288 paginas, enquanto que no Volume 3 do
3° ano: “O espago brasileiro: natureza e trabalho”, enfatiza o papel do Brasil como pais
emergente dentro do mundo globalizado em seis unidades e 22 capitulos, dispostos em 272
paginas (ALMEIDA; RIGOLIN, 2013; BRASIL, 2014).

Essa colegdo valoriza o conhecimento prévio do aluno e aborda as especificidades da
Geografia com énfase na nogéo de escala cartografica e geografica, no dominio da linguagem
cartografica, bem como na compreensdo e comparacdo dos fendbmenos geogréaficos. Os
conceitos que nela se destacam, sdo os de espaco geografico, lugar, paisagem, territorio e
rede. Enquanto os de regido, sociedade, natureza e ambiente aparecem de forma indireta, no

contexto da exposicdo dos conteudos. Vale ressaltar que 0s conceitos que aparecem
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deficientes ndo sdo abordados, diretamente, nem ao menos no Manual do Professor, cabendo
a este fundamentar-se para trabalha-los (BRASIL, 2014).

Situacdes muito positivas que podem ser percebidas na mesma, é que

por suas caracteristicas tedricas, conceituais e metodolégicas, a colecdo
possibilita ao professor trabalhar e explorar adequadamente os principais
conceitos geograficos a partir de diferentes linguagens, como musicas,
poesias, histdrias e representacoes, desenhos, fotografias e mapas (BRASIL,
2014, p. 37).

Além disso, também, contempla a interdisciplinaridade, que é ponto importante na
referida colecdo. Com isso, significa dizer que essas situaces consistem na possibilidade da
abordagem de préticas sobre o tema estudado, também em outras disciplinas, além do mais,
nesse sentido, os conteudos geograficos auxiliam na ampliacdo do conhecimento. Para
indicacdo da presenca da interdisciplinaridade no conteudo, a cole¢do apresenta um item
especifico. Um exemplo de interdisciplinaridade, sua indicacdo no contetdo correspondente,
bem como o uso de outras linguagens, como é o caso do poema evidenciado abaixo na figura

6.

Figura 6 — Exemplo de uso do poema e da interdisciplinaridade no livro de Geografia

GEOGRAFIA,

o
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de existéncia e resisténcia.

[...]
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Extraido de: AMORIM, Luiz Carlos.

Disponivel em: <swww.blocosonline.com.br/literatura/poesia/
cidbr/joinville/joinvilleO1.htm>.

Acesso em: 13 fev. 2013.

Fonte: Almeida; Rigolin (2013, p. 159). Vol. 03. Adaptado pela autora (2017)

Percebe-se, ao observar a figura 6, que a colecdo tem sido importante meio, pois se
alia diferentes linguagens contribuindo para a aprendizagem. Com essa abordagem, atende ao
item 2.1 sobre os Critérios Eliminatérios comuns a todas as areas do conhecimento, mais

especificamente ao item 04 desse critério, que €, justamente, 0 respeito & perspectiva



99

interdisciplinar na apresentacdo e abordagem dos conteddos. Além disso, Copatti (2017)
menciona que
no contexto atual, o livro didatico, tende a oferecer, além dos contetidos
especificos ao componente curricular de Geografia, elementos que incluem
trechos de textos cientificos, textos literarios e elementos que envolvem a

linguagem visual do livro didatico, por meio de ilustracGes, graficos,
imagens, dentre outros (COPATTI, 2017, p. 168-169).

Além do exposto, tem, também, a proposta de se trabalhar com os OEDs, cuja
existéncia referente ao assunto trabalhado é indicada nos livros com um icone de cor azul, ao
lado do conteldo. “No volume 1, sdo 15 OEDs, apresentados individualmente, entre
infograficos, videos, tabelas e graficos; ¢ nos Volumes 2 ¢ 3, sdo 10 OEDs em cada um”
(BRASIL, 2015, p. 36). Um exemplo de indicagdo da existéncia desse recurso pode ser visto

abaixo, na figura 7.

Figura 7 — Exemplo de indicagdo de material digital complementar ao contetido

Problemas das cidades brasileiras
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Fonte: Almeida; Rigolin (2013). Adaptado pela autora (2017).

Analisando as informacgGes presentes na figura, percebe-se que essa colecdo se
preocupa com a aprendizagem multimidia, no que se refere a presenca de materiais digitais
que a compde. Além disso, as atividades propostas incentivam o posicionamento critico do
aluno frente a algum problema ou situacio polémica, estimulando o seu papel de cidaddo. E
colocado ainda no final de cada unidade, indicacGes de outras fontes de pesquisa como filmes,
livros e sites para complemento do conteudo.

Com isso, nota-se que os livros da colegdo Fronteiras da Globalizagdo correspondem
aos pressupostos que se tem hoje para o Ensino de Geografia, visto que esta tem uma proposta
critica e que contempla o cotidiano do aluno, propde uma perspectiva socioconstrutivista,

além de trazer novos recursos para se trabalhar conjuntamente com o livro impresso, mas que
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deixa a desejar no trato de alguns conceitos. Dessa maneira, dependendo do preparo
epistemoldgico do professor para com o uso do livro, bem como para manuseio dos OEDs e
na abordagem interdisciplinar, pode ser feito um trabalho de qualidade com os alunos, uma
vez que estes podem ser contemplados com uma formacdo que os tornem conscientes de sua
atuacéo na realidade que vivem.

Apesar dessa afirmacdo de atendimento aos pressupostos de ensino da disciplina
Geografia e da preocupagdo com diferentes linguagens e com os OED’s, 0 livro inicia seus
capitulos sempre apresentando diretamente o contedo sem um preparo ou questionamento
para os alunos como forma de identificar seus conhecimentos prévios e estimular a sua
participacio na discussio. E o que fica evidente diante da representacio da
figura 8.

Figura 8 —auséncia de problematizacdo no inicio de capitulo

PITULO 2
Formacao e ocupacao
do territorio brasileiro

EXPANSAO TERRITORIAL
DO BRASIL COLONIA

atado de Tord

por definir, com
a que hoje con-

19

Fonte: Almeida; Rigolin (2013, p. 19). Vol. 03

Apresentando-se desta maneira, exige-se apenas uma leitura superficial, retirando as
informacdes basicas e de facil consulta, perdendo-se, assim, a possibilidade de uma utilizacéo
mais rica, pois embora exista preocupagdo em incorporar inovac6es, como analisado diante do
exposto, constata-se certa contradi¢do entre o que afirma o Guia do livro de Geografia PNLD
2015 (BRASIL, 2014) e Couto (2017). Diferentemente, do primeiro, este ultimo se dirige para
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uma visdo mais tradicional, para livros que apresentam essas caracteristicas no inicio de seus

capitulos. Sobre isso, ele faz a seguinte indagagao:

Livros Didaticos que comegam com 0s conceitos, temas, processos, enfim,
com o texto organizado segundo a logica dos conteudos do conhecimento
sistematizado, estdo inspirados nas Pedagogias Tradicionais. Nestes, 0s
conteudos sdo pressupostos para a realizacdo das atividades e exercicios, ou
para aplicar os conhecimentos apreendidos na interpretacdo de situacdes e
problemas do mundo real (COUTO, 2017, p. 211).

Concernente a quantidade de imagens presentes nos livros dessa colecdo, no
levantamento feito diante da analise dos mesmos, identificou-se que sdo variadas, visto que
possuem desde fotografias, graficos, quadros e tabelas, até imagens de satélites. Como ja
discutido em linhas anteriores, os livros se adequam ao publico que se destina. Assim, no
conjunto dos livros, percebeu-se que o nimero de fotografias é superior aos demais tipos de
imagens, seguida de mapas e graficos, respectivamente. Além disso, a quantidade maior de
imagens de uma forma geral estd presente no Volume 01 destinado ao primeiro ano e,
conforme aumenta a série, proporcionalmente, diminui sua quantidade.

Também, identificou-se que ha uma inversdo em relacdo aos mapas e graficos. Sobre
0s mapas, no Volume 01 destinado ao 1° ano a sua quantidade € maior e se torna menor do 3°.
Ja com os gréaficos acontece o contrario. Entende-se, diante dessa situacdo, que isso se da
devido ao fato de que o estudante ao avancar nos estudos, amadurece psicologicamente para a
leitura desse recurso.

No que se refere ao Manual do Professor desta colecdo, este

divide-se em duas partes comuns aos trés volumes: a primeira, com 11 itens,
refere-se a consideracBes gerais sobre a Geografia no Ensino Médio; a
segunda trata dos conteldos conceituais, habilidades especificas e viséo
interdisciplinar (BRASIL, 2014, p. 36).

Vale ressaltar que, a estrutura descrita orienta o professor, quanto ao desenvolvimento
de seu trabalho para com seus alunos, além disso, traz as respostas para as atividades
propostas nos livros dos alunos para auxiliar este profissional durante as correcdes e
discussbes dos conteudos. Por um lado, isso se apresenta como fator positivo por facilitar a
vida do professor, mas por outro, pode deixa-lo condicionado a seu uso, dada a carga horaria
excessiva deste profissional, podendo isso se tornar negativo, visto que tira sua necessidade de
pesquisa em relacdo aos contetdos. Isso pode ocorrer, talvez, ndo por conta do livro em si,

gue € justamente para servir de subsidio, mas pelo possivel comodismo que pode surgir diante
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do seu uso. Além disso, em muitas escolas o referido recurso ainda se configura como Unica
fonte de pesquisa.

4.2 Colecao: Geografia

Continuando com a discussao, parte-se para os livros da Colecdo “Geografia”, que ¢
escrita por Luiza Angélica Guerino, publicada pela Editora Positivo e, em sua 12 edig&o ja foi
contemplada no PNLD/2015. As imagens das capas dos livros que a compfe estdo

representadas abaixo na figura 9.

Figura 9 — Colecdo Geografia

T
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AGUERINO e LUIZA ANGELICA GUERINO

Fonte: a autora (2017)

Esta é composta por trés volumes destinados ao Ensino Médio, cada um com seu
respectivo Manual do Professor. Conforme expresso no GUIA PNLD 2015 (BRASIL, 2014),
prioriza a abordagem da Geografia socioambiental, e por meio da andlise sistémica
proporciona a compreensdo do espaco geografico, a partir de estudos integrados dos
elementos naturais e sociais com uma fundamentacdo tedrico-metodoldgica consistente. E,
possui uma perspectiva interdisciplinar que permite a articulacdo da Geografia com outras
areas do conhecimento. Além disso, valoriza o conhecimento prévio dos alunos, visto que ao
longo da abordagem do conteddo estd sempre direcionando perguntas a esses sujeitos,
contribuindo para sua formacdo proativa. E, também, propGe atividades de pesquisa de
campo, levantamento de dados, producéo de textos e analise de mapas.

Essa abordagem contribui para alcancar os objetivos de ensino propostos e
colabora com o desenvolvimento das habilidades priorizadas nos curriculos
de Geografia, tais como localizar, compreender, problematizar a realidade e
atuar em seu espagco de relagdes (BRASIL, 2014, p. 60).
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Os conceitos basicos da Geografia tais como: natureza, paisagem, espaco, territorio,
regido, rede, lugar e ambiente s&o utilizados, corretamente, na interpretacéo e discusséo dos
contetidos, auxiliando a compreensdo do espaco geografico e das relagbes espaciais dos
alunos. E, a fundamentacdo tedrica sobre o mesmo é bem clara no Manual do Professor,
facilitando o trabalho desse profissional (BRASIL, 2014).

A colecdo é bem organizada do ponto de vista estrutural, uma vez que o nimero de
288 péginas é comum a todos os volumes, bem como, também, a quantidade de unidades,
ficando divididos em 04 cada um. Além disso, os trés volumes iniciam com a mesma
dindmica, ou seja, com uma apresentacdo da Geografia e, posteriormente, do tema geral que
sera tratado ao longo do mesmo e, no final de todos € identificado o item Referéncias
(BRASIL, 2014).

Como j& mencionado, a quantidade de unidades ¢ comum a todos os volumes,
mantendo varidvel o nimero de capitulos em cada uma delas. Assim sendo, o Volume 1, 1°
ano intitulado: “A dindmica do espaco geografico” se estrutura em 19 capitulos com foco nos
conceitos geogréaficos. O Volume 2, 2° ano: “A dinamica do espago brasileiro” 0s conteldos
sdo organizados em 16 (quatro capitulos por unidade de forma padronizada) e, o Volume 3, 3°
ano denominado: “A dindmica do espago mundial” se organiza em 17 (BRASIL, 2014,
GUERINO, 2013).

Pode-se afirmar, que esse tipo de organizacdo estrutural dos livros que compdem essa
colecéo € algo padronizado e comum aos das demais, visto que todos os que sdo utilizados na
Educacao Basica sao regulados por editais que regem os processos avaliativos. Desta maneira,
as diferenciacOes ocorrerdo mediante as abordagens feitas por cada autor, de acordo com suas
concepgdes tedricas, e também, na quantidade de capitulos e unidades. Esses se organizam de
acordo com o nivel de escolaridade a que se destina, porém, respeitando 0 numero de paginas,
a estrutura prevista e os demais itens ditados nos editais de convocagéo para avaliagoes.

Ainda sobre a organizagdo e estrutura dos livros da colecdo, desde o sumario existe a
preocupacdo em indicar quais os simbolos utilizados no interior dos mesmos, numa espécie de
legenda. Como coloracdo artificial, imagens fora de escala e de proporgédo, entre outras
indicagdes, o que facilita o entendimento do contetudo. Além disso, contribui para que alunos
e professores identifiquem ao longo das discussdes, quais elementos sdo proporcionais ao real
e quais nao se proporc¢ao, visto que esses simbolos se apresentam no corpo texto, ao lado das
imagens que apresentam essas caracteristicas. Essas indicacfes podem ser visualizadas na

figura 10 que representa o sumario do volume 02 desta colecao.
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Figura 10 — Sumario da colecdo Geografia com énfase
para os simbolos utilizados

Unidade 2
ESTRUTURA E OUALIDADE DE

. Populacao e demografia 7. Aspectos econdmicos e popula:lonals"7
do Brasil
Formagéo da populacso —
Populagao Economicamente Ativa (PEA) 117
A mulher no mercado de trabalho brasileiro 121
Trabalho infantil 125
Densidade demografica e distribuicao Trabalho contemporaneo analogo ao de escravo 128
populacional no territdrio brasileiro 104
8. Qualidade de vida e exclusao social
. Movimentos popula(lonals e no Brasil S 130
urbanizagao do Bra:
¥ Qualidade de vida 131
Movimentos migratérios no Brasil 106 Saude publica e qualidade de vida 132
Urbanizagao 112 Exclusao social no Brasil 133

Simbolos utilizados

€ Coloragao artificial @ Imagem microscopica
Coloragdo semelhante ao natural @ Emescala
Fora de proporcao © foradeescala

Formas em proporgao

Fonte: Guerino (2013, p. 04). Vol. 02

Nota-se diante da andlise das informacGes constantes na figura 10 que ha uma
preocupacao em orientar o aluno leitor, bem como o professor para a falta de proporcdo nas
imagens apresentadas nos livros que compfem essa colecdo. Além da preocupagdo
mencionada, tem-se também o inicio dos capitulos com uma abordagem bem interessante.

Situacdo que se repete na colecdo como um todo e pode ser observada abaixo na figura 11.

Figura 11 — Inicio de capitulo com questionamentos

capitulo 7
Solos

Quando vocé ouve ou vé escrita a palavra "solo”, o que vem 3 sua mente? Observe as
imagens a seguir.

Com base na analise das imagens apresentadas, como vocé definiria solo?

Conceito de solo e sua formacao

O conhecimento do solo & tio importante que indmeras dreas das ciéncias apresentam conceitos
que variam de acordo com sua finalidade para a realizagao de Nos

a sequir, serd utilizado o conceito da Pedologia, a ciéndia que estuda o solo em sua totalidade, isto é,
analisa os componentes do 5olo € os elementos que o originam, sua evolugao no tempo geoldgico e
os fatores do meio a que pertence, a fim de e suas

Para a Pedologia, © solo & um conjunto de corpos naturais dinamicos que contém matéria viva. Ele
¢ resultante da agao do clima e da biosfera sobre uma formagso rochosa, cuja transformagao dura
um tempo, sendo também influenciada pelo tipo de relevo.

O limite superior do solo é a atmosfera, e o limite inferior é a rocha que o originou. Os diferentes
1ipos de solos existentes no mundo s30 determinados por esses limites. O intemperismo, atuando na
rocha, € o processo responsavel pelo surgimento de um material inconsolidado que, por meio de um
processo chamado de pedogénese, da inicio & formagao dos solos.

A pedogénese & o conjunto de processos fisicos, quimicos e biolégicos que atuam na formagao
dos solos 3 partir da alteracdo da rocha. Esse processo s6 estard completo com a acumulacdo de
matérias organicas vegetal e animal (humificacao), a presenga e a agdo de micro-organismos (fungos
@ bactérias) e animais (insetos, minhocas) e 0 pH, condicionado pela natureza da rocha. Além desses
fatores, a pedogénese também se encontra condicionada ao relevo, em razao da acumulagao, da
percolagao e do escoamento da dgua, em fungao da dedlividade.

Fonte: Guerino (2013, p. 75). Vol. 01.
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No inicio do capitulo, anterior a apresentacdo do conteldo escrito, hd uma
preocupacdo em fazer questionamentos objetivando identificar os conhecimentos prévios dos
estudantes, diante de indagacGes sobre as fotografias que estdo retratando o assunto sobre
solos. Nesse caso, as imagens sdo utilizadas para promoc¢ao da aprendizagem, uma vez estdo
sendo exploras de forma direta, ndo especificamente pelo texto do contetido, mas por meio de
questionamentos, de forma a promover a observacdo e a analise. Assim, ndo sdo meras
ilustracoes.

Esse tipo de abordagem é comum a todos os volumes da colecdo e é recorrente na
maior parte dos seus capitulos, semelhantes a forma como esta representado na figura acima.
Assim, buscando estimular a leitura das imagens com a presenca dos questionamentos, o livro

conduz o aluno a pensar. Sobre isso, Couto (2017) afirma:

Livros Didaticos que se iniciam com perguntas ou proposicdes de atividades
para os alunos, visando sondar seus conhecimentos prévios, interesses e
expectativas, estdo inspirados na Pedagogia Nova. Nesses, os contetdos
estdo geralmente subordinados as variadas perguntas, quadros para serem
preenchidos e atividades diversas (COUTO, 2017, p. 210-211).

Analisando a figura e comparando os seus dados com a citacdo de Couto (2017),
entende-se que os livros da colecdo Geografia se inspiram nos preceitos da Pedagogia Nova,
iniciada na década de 1920, que deu base ao que hoje conhecemos por construtivismo. Eles
tém ainda, um ponto positivo que é a utilizacdo de diferentes linguagens para abordagem de

um conteudo, incentivado a reflexdo e o posicionamento dos estudantes.

Para a abordagem dos conteudos, sdo utilizados diversos géneros textuais,
tais como poemas, textos cientificos e literarios, quadrinhos, além de
recursos iconograficos como mapas, graficos, tabelas, desenhos, esquemas e
fotografias, adequadas e atualizadas (BRASIL, 2014, p. 57).

Analisando a citacdo, verifica-se essa diversidade para a discussédo dos conhecimentos
geograficos, tendo como base o livro didatico. Essa caracteristica € riquissima, Vvisto que,
essas varias formas de apresentagéo, contribuem para a percepc¢do do estudante sobre as varias
possibilidades que a Geografia oferece para a discussdo dos contetdos. Alem disso, trabalha-
se a interdisciplinaridade, por apresentar elementos da literatura, de histéria em quadrinhos,
além dos tradicionais mapas dessa disciplina. A figura 12, a seguir, mostra essa diversidade de

linguagens em uma Gnica pagina para o conteudo.
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Figura 12 — Diferentes linguagens para tratamento de contetido

Observe os graficos, as fotos e a charge a seguir.

Populacao mundial e disponibilidade Consumo total anual
) de agua - 2000

de agua — em km?

Piscina em residéncia de alto padrdo na Califérnia — R Moradores retirando dgua de uma pequena valeta em Mogadiscio —
EUA, 2010 Somalia, 2009 is

1. O que tem ocorrido com o consumo mundial
de agua?

1e conclusao vocé chegou apés estabelecer uma
Ao entre as fotos, os graficos e a charge?

Aces

Fonte: Guerino (2013, p. 109). Vol. 01.

Nessa figura, diante da abordagem sobre a temética da agua, no Volume 01 da
colecdo, identifica-se a presenca de graficos, fotografias e charges para sua exploracdo. Além
delas, percebe-se também a presenca de questionamentos referentes ao assunto e direcionando
os alunos para a leitura e interpretacdo dessas linguagens. O objetivo da atividade aparece
descrito: observar a imagem e com 0s questionamentos, instiga a observacao e a analise.

Além do mais, a proposta de todas as imagens juntas € interessante e situa-se
contextualizada com a tematica aprofundada no texto: neste caso € o assunto sobre a agua.
Essa é uma situacdo presente tanto no inicio de capitulos como em outros trechos do livro.
Com isso, as informagdes comprovam o que é descrito pelo Guia do Livro de Geografia, na

resenha dessa colecdo, ao afirmar que,

para a abordagem dos contetdos, sdo utilizados diversos géneros textuais,
tais como poemas, textos cientificos e literdrios, quadrinhos, além de
recursos iconogréaficos como mapas, gréaficos, tabelas, desenhos, esquemas e
fotografias, adequadas e atualizadas (BRASIL, 2014, p. 57).

Isso fortalece o entendimento de que, realmente, se trabalha o conhecimento prévio
dos alunos e instiga sua leitura e interpretacdo sobre os fatos, firmando-se como de uma
pedagogia nova. Além disso, a esse formato de apresentacdo do livro didatico, Tonini (2014)
da o nome de livros hipertextos. De acordo com a mesma, todos esses meios visuais se tornam
Novos suportes para 0 conhecimento “por se inserirem numa mesma pagina, textos escritos,

imagens, graficos, mapas, boxes informativos, etc.” (TONINI, 2014, p. 155). Tais
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caracteristicas levam ao entendimento de que o livro se apresenta desta forma, como meio
para incentivar e buscar o interesse dos alunos para seus contetdos, bem como para promover
o0 aprendizado de forma interativa, visto que com isso, ha varios pontos de partida, e assim o
leitor dispde de liberdade para escolher por qual caminho quer percorrer diante de diferentes

textualidades. Além disso,

essa nova textualidade possibilita exigir dos estudantes outras maneiras de
aprender, ao permitir itinerarios diversos para leitura das imagens, ou seja,
com ou sem articulacdo com o texto escrito. Sdo praticas gque solicitam
habilidades mais complexas ao permitir que os estudantes facam escolhas
para que seus olhares sejam direcionados - entre
imagens/escritos/mapas/tabelas — e, também, podem desencadear autorias ao
capacitar o estudante a estabelecer conexdes entre estas diversas linguagens
para leitura da informacdo (TONINI, 2013, pp. 180-181).

Ao se apresentarem da maneira representada na figura, “percebe-se que as imagens
ndo sdo apenas ilustracbes ou complementos dos textos, pois estimulam a reflexao através de
propostas de atividades diferenciadas” (STROHER, 2012, p. 67). Desta forma, apresentam-se
problematizadas, ampliando a discusséo do contetdo, ndo atuando apenas como subsidio.

No que se refere aos OEDs, no Volume 1 ha 26; no 2, 23; e 3, 19, respectivamente,
sendo mais frequentes os infograficos, animacgdes, audiovisuais, mapas, imagens, tabelas,
graficos e videos, e sdo indicados ao longo do livro do aluno, bem como também,
especificados na parte 01 do Manual do Professor (BRASIL, 2015). Assim, além das imagens
presentes na estrutura deste recurso ja se encaminharem para uma aprendizagem multimidia,
0S recursos visuais que vém a parte, se apresentam como complemento para esse fim.

Dito isso, entende-se que ha uma preocupacdo por parte da autora do texto escrito e
dos demais profissionais envolvidos no processo de elaboracdo dos livros, e mostram-se
atentos as demandas contemporaneas, valendo-se das mais variadas imagens, inclusive
animadas, por meio dos OEDs para procurar prender a atencdo do aluno. Vale destacar, que 0
simples fato da presenca destes recursos, ndo garante uma aprendizagem significativa por
parte dos estudantes. Para que ela assim ocorra, sdo necessarios outros fatores, tais como a
pertinéncia ao conteldo, apresentacdo condizente com o nivel de ensino e finalidades, aléem da
ilustracao.

Destaca-se ainda, que para indicar a existéncia dos OEDs, nos contetdos que 0s
possuem para complemento da discussdo, utiliza-se de um simbolo especifico, alertando,

tanto o professor quanto o aluno sobre 0 mesmo, para visualizagdo e melhor exploracdo do
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assunto, como o que esté evidenciada adiante na figura 13 ,que discute sobre o arsenal nuclear

estimado dos paises autbnomos.

Figura 13 — Indicativo da presenca de material digital para complemento ao contetido

Arsenal nuclear estimado dos paises atomicos

De acordo com o Tratado de Nao-Proliferagao Nuclear,
langado em 1969, os paises que oficiaimente produziram
ogivas nucleares antes de 1967 (Estados Unidos, Reino
Unido, Russia, China e Franga) mse comprometem em
nao transferir a tecnologia da bomba atémica nem ajudar
ninguém a consegui-la

Em contrapartida, os Estados signatarios recebem apoio
da Agéncia Internacional de Energia Atomica (AIEA) para
mutilizar tecnologia nuclear para fins pacificos. India
Israel e PAquistdo nunca assinaram o Tratado de Nao-
Proliferacao Nucler; Coreia do Norte assinou 0 compro-
misso, mas se retirou em 2003.

icone indicativo da existéncia de material digital I P

e
250 z

Fonte: Center for Defense Information (CDI) e Nuclear Threat Initiative (NTI). UOL Noticias. Internacional. Disg
<http://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2010/05/18/ proeminencia-internacional-do-brasil-nao-depend

lula-dizem-analistas.htm>. Acesso em: 19

Fonte: Guerino (2013, p. 231). Vol. 03. Adaptado pela autora (2017).

Observa-se que na parte superior direita da figura ha essa sinalizacdo. Logo, havendo

interesse por parte dos envolvidos no processo de ensino, a discussdo sobre a teméatica em

destaque pode ser ampliada.

Quanto ao Manual do professor, este se organiza em cinco partes:

Que permitem a contextualizacdo do Ensino Médio e da Geografia: 1 —
Novos rumos para o Ensino Médio: curriculo para o Ensino Meédio;
Habilidades e competéncias; Interdisciplinaridade e Objetos Educacionais
Digitais;

2 — Geografia: concepcdes de ensino; principais conceitos de Geografia;
Objetivos de ensino da Geografia; Avaliacdo; Estrutura da colecdo; Sec¢des
didaticas; Contetdos dos volumes;

3 — Orientac0es, sugestdes didaticas e gabaritos, com observagdes para cada
volume.

As partes 4 e 5 sdo especificas para cada volume. A parte 4 nos volumes 1 e
2 denomina-se Projeto interdisciplinar, e no volume 3, Textos
complementares gerais.

A parte 5 constitui-se dos Roteiros de aula (BRASIL, 2014, p. 59).

Analisando a citagdo, fica perceptivel que, o0 manual do professor possui uma gama de

informacdes e muitas orientacdes, fato que direciona o uso da cole¢do, mas que também pode

alienar o professor tirando sua autonomia ou interesse pela pesquisa, visto que ja possui toas
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as sugestdes e até mesmo roteiros de aula. Este fato pode ser agravado diante da
disponibilizacdo dos OEDs, que ja constituem a colecdo, que por sinal sdo muito Uteis para 0
aprendizado dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades propostas para
0 ensino de Geografia, porém tiram do professor a responsabilidade de elaborar seus proprios
materiais.

Além da existéncia desse recurso adicional, que acompanha os livros da colecéo, eles
também possuem uma quantidade consideravel de iconografias, ou seja, diferentes tipos de
imagens ao longo de toda sua estrutura, e assim como a os livros da colecdo Fronteiras da
Globalizacéo, a quantidade de fotografias € maior considerando o total de todos os volumes,
da mesma forma, seguidas de mapas e graficos.

Diante da analise, percebeu-se que ndo ha uma distribuicdo de imagens de maneira
uniforme nos diferentes volumes. Além disso, o acervo, também, é maior no Volume 01,
destinado ao 1° ano e decresce substancialmente do 2° para o 3°, ficando esse Ultimo com um
quantitativo muito menor que o primeiro. H& um equilibrio apenas no item fotografia. J& no
que se refere aos mapas, acontece o inverso da Colecdo Fronteiras da Globalizacdo, ficando
nesse caso, 0 Volume 03 com 0 maior nimero do recurso visual.

Assim, com a andlise do Guia ficou perceptivel que nas duas cole¢es os OEDs vém
com manual para o docente e com respostas para as perguntas relacionadas aos mesmos.
Além disso, adicionam novos elementos e discussdes as abordagens dos contetdos dos livros
da colecdo, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem e contribuindo para melhor
entendimento dos fendmenos geograficos, por parte dos alunos. Em relacdo a essa ferramenta,
pode se perceber, diante dos dados do guia (BRASIL, 2014) que a Colegdo “Geografia” ¢
mais rica que a “Fronteiras da Globaliza¢do”, no que se refere a quantidade de OEDSs, nas
orientacOes para o professor, bem como no trato para com os conceitos geograficos.

Outra diferenca entre os livros das duas colegfes, percebida com a analise dos
mesmos, é que os contetdos relacionados ao Brasil na da Fronteiras da Globaliza¢do estéo
contemplados no Volume 03 da 3?2 série, enquanto que na da Geografia, esse ja vem em seu 2°
Volume, o da 22 série. J& com os contetdos sobre o espaco mundial ocorre 0 inverso entre as
duas. Ambas sdo ricas no acervo iconografico, ou seja, no texto imageético e com pouco texto
verbal, na estrutura do material impresso. Assim, se comparando aos OEDs, ocorre 0 inverso
no quesito riqueza desse recurso. Além disso, essa textualidade presente nos livros, com texto
imagético em alguns momentos ultrapassando o verbal, como serd discutido nas linhas
seguintes. Essa situacdo exige mais qualificacdo e habilidade do professor para discutir os

dados apresentados ao longo dos conteudos.
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Deste modo, sendo, os livros das colegdes aqui analisadas, pelas caracteristicas
apresentadas, se classificam como de 32 geragdo como discutido em Tonini (2014) no capitulo
dois. Além disso, pelo formato de seus designers possuem formato de hipertextos, que de

acordo com os argumentos de Escolano:

el hipertexto estd cambiando la funcion que el texto tradicional cumplia
como instrumento transmisor de los codigos de sociabilidad. Los contenidos
de las lexias pueden comportar valores y esquemas cognitivos, entre otras
cosas porque los medios y sus formas implican por si mismos mensajes y
expresan por tanto patrones de cultura (ESCOLANO BENITO, 2012, p. 37).

Em razdo da justificativa de Escolano, e por se conhecer o jovem estudante de hoje
que retrata o perfil da sociedade contemporanea, pensa-se haver a necessidade de aproveitar
as diferentes linguagens que estdo presentes tanto nos livros quanto no contexto témporo-
espacial destes. Diante da falta de estrutura das escolas, levando os professores a ficarem
somente no uso do livro, é preciso que esse profissional faca uso deste recurso e de suas
imagens da forma mais proveitosa possivel, mas para isso, 0 recurso também precisa oferecer
boas possibilidades.

Conforme Azambuja (2017, p. 72), “a Geografia atual se fundamenta em trés matrizes
teoricas: fenomenoldgica, marxista e ou sisttmica. A colecdo didatica precisa fazer opcéo
assumindo uma dessas vertentes como centralidade de sua proposta”. Como pode ser
percebido, conforme discutido, anteriormente, ambas as cole¢des, ora analisadas, tém na
descricdo de sua resenha no guia do livro (BRASIL, 2014), a sua filiagdo teérica, mostrando
claramente a vertente adotada. Assim sendo, a “Fronteiras da Globalizac¢ao™ se filia a corrente
Marxista, apresentando uma abordagem mais critica na analise do espago, e a “Geografia” a
Sistémica, caracterizando e analisando, conjuntamente, a dinamica do espaco, levado em
consideracdo os atributos bidticos, abioticos, sociais, econdémicos e culturais.

Desta maneira, considerando todo o exposto até aqui, independente da filiacdo dos
livros didaticos, percebe-se que ja hd um tempo que trazem em suas paginas a linguagem
imagética que vem ganhando centralidade como suporte de informacao. E uma outra forma de
ser editorado. Com isso, observa-se que ha: “uma nova configuracdo da informacdo nas
paginas, cujos limites ja ndo estdo restritos ao texto escrito [...]. Tal condi¢do permite observar
um encaixe do livro didatico com a cultura contemporanea” (TONINI, 2013, p. 180), visto
gue as paginas se ocupam da imagem, estabelecendo conexdes com os diferentes modos de

registrar uma informacao.
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4.3 Anédlise das imagens: um olhar através da Teoria Cognitiva de Aprendizagem
Multimédia e da Carga Cognitiva

As imagens complementam informacdes e, normalmente, chamam mais a atencdo do
que os textos escritos. Assim, nas linhas que se seguem, além de se enfatizar a Teoria
Cognitiva de Aprendizagem Multimédia, faz-se mengdo, especificamente, sobre o valor
didatico deste recurso presente nos livros didaticos de Geografia identificando quais possuem
valor didatico e quais ndo possuem, através dos principios da Coeréncia, Contiguidade
Espacial e Sinalizagdo, visto que, "en el siglo XIX aprendimos a leer, en el siglo XX
aprendimos fundamentalmente a escuchar, aprendimos el valor de la palabra, de la
comunicacion. Y en el incipiente XXI, de la impresion de que el desafio es aprender a mirar"
(FUNES, 2004, p. 106).

Diante disso, e pelo fato de se saber que o0 uso associado de palavras e imagens no
ensino é algo potencial para a promocdo da compreensdo humana e da aprendizagem
significativa, entende-se, que para projetar, desenvolver uma mensagem multimidia, é
necessario o entendimento de como as pessoas aprendem diante dessa associacdo. Aléem disso,
para gque a mensagem instrucional promova essa aprendizagem € necessario que seja
elaborada respeitando os principios citados a pouco.

Tratando-se de uma mensagem multimidia, o processo de organizacdo de imagens é
paralelo ao da selecdo de palavras. Uma vez que o aluno forma uma base de imagem daquelas
recebidas de um segmento da mensagem, o proximo passo é organiza-las por meio de uma
base de imagem visual formando um modelo pictérico, construindo uma representacdo
coerente (ou estruturada) na memoria de trabalho do aprendiz das imagens selecionadas
(MAYER, 2005a).

Quando o autor cria uma imagem, a reproduz, ele antecede em sua mente,
evoca em seu pensamento o publico destinado aquela imagem. Sendo assim,
0 outro j& se faz presente, e 0 interessante é que o outro poderd fazer
interpretacdes diversas, até mesmo divergentes daquela que almejava o
autor. Essa interacdo possibilita a ligagéo entre a linguagem e a vida [...]. A
imagem possibilita que nosso olhar va para além do que estd presente ali,
transcendendo a representacao para remeter ao que € real (ALMEIDA, 2013,
p. 69).

Assim, ja que ela é feita para um publico especifico, espera-se que aquelas, que estdo
presentes no livro didatico, mais especificamente no de Geografia, o seja. Além disso, espera-

se que respeitem os limites cognitivos dos aprendizes. E o que serd discutido adiante.
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Tratando-se do livro, € preciso compreender que ndo existe um que seja perfeito,
principalmente, aos referentes a disciplina de Geografia.

Ele, de uma forma geral, se apresenta no contexto do século XXI com um misto de
linguagens e diferentes textualidades, sendo as imagens uma das mais presentes, como
discutido no capitulo anterior. Elas sdo veiculos de significados e das mensagens simbdlicas
produzidas discursivamente, assim, s@o textos culturais, que os constroem e transmitem. Se
fazem pedagogicas, ao construirem discursos e produzirem significados e sujeitos. Mesmo,
em muitos casos se detendo ao papel apenas de ilustrar ou aparecer como acessorio, ndo
podemos ignorar sua forca atrativa para a geracao atual de estudantes (TONINI, 2014; 2013),
que como discute Rossi (2011) vive na era da visualidade.

Além disso, “la textualidad del manual suele ser una mezcla de imagenes y palabras,
armonizada siguiendo estrategias informacionales, estéticas y didacticas que intervienen en la
comunicacion de los contenidos e incluso en la activacion de actitudes” (ESCOLANO
BENITO, p. 35). Por essa razdo, se faz muito necessario e importante problematizar,
principalmente, as que compdem os livros didaticos de Geografia: “no sentido de que a
Geografia necessita ser também construida e alargada pelo olhar” (FIRMINO; MARTINS,
2017, p. 105).

De acordo com Gomes (2013) podemos aprender e compreender por elas. Assim,
pensar 0 ensino dessa disciplina na atualidade, significa desenvolver interesses pelas
demandas sociais e culturais tragas pelos meios de comunicagdo ao contexto contemporaneo.
Significa educar o olhar para dentro da sociedade multimidia de modo a contribuir para novos
modos de aprender e ensinar que mudam junto com esse contexto. Vale ressaltar, que esse
ensino perpassa pelo uso do livro didatico.

Diante disso, passa-se, entdo, a argumentacao sobre a disposi¢do dos textos imagético
e verbal presentes nos livros Didaticos de Geografia, ora analisados, com base nos principios
da Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimédia, que embasada na Teoria da Carga
Cognitiva que se apoia na impossibilidade natural do ser humano em processar muitas
informagdes na memoria a cada momento.

Conforme ja discutido no Capitulo 01, referente a metodologia, diante do
processamento da informacdo, o cérebro humano funciona em um trabalho conjunto da
memoria sensorial, responsavel por captar os estimulos provenientes do meio ambiente; da
memoria de curto prazo, volatil, também, conhecida como memoria operacional ou de
trabalho, que pode ser entendida como uma agéncia de produgdo multimidia, que manipula

imagens e sons de forma continua, para serem organizados significativamente, e os envia para
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serem armazenados na memoria de longo prazo ou longa dura¢do (SWELLER, 1998). Depois
de armazenadas, essas imagens e sons ainda ficam disponiveis para reformulacdo e integracao
com novos conceitos, quando novas informacdes sdo recebidas.

A memoria de trabalho é que realiza todo o processo no tratamento de informacdes,
porém, como ja discutido em linhas anteriores, é de curto prazo e possui capacidade limitada.
Nesse caso, visando contornar essa limitacdo, a aprendizagem multimidia combina midias
verbal e visual para facilitar o processo de ensino, alinhando o conteddo com 0 processo
cognitivo humano, de forma a ndo sobrecarregar a memoria do aprendiz. Isso, devido ao fato
de, segundo a Teoria da Carga Cognitiva, a aprendizagem se da de maneira melhor havendo
esse ajuste, ou seja, na situacdo que o volume de informacbes oferecidas ao aluno é
compativel com a sua capacidade de compreensao.

Ainda tem o fato de por muito tempo, o uso do texto verbal no processo educacional,
ter sido predominante, por isso, pesquisadores como Moreno e Mayer (2007) estudaram o
impacto de modos multimodais de apresentacdo, especialmente, os que fazem uso de palavras
e imagem para representar o conhecimento, justificada na aprendizagem pelo duplo canal
(Mayer, 2005a) que tem sido, amplamente, usada para nortear o projeto de conteddo

educacional multimidia.

4.3.1 Aplicando os principios de coeréncia, sinalizagéo e contiguidade espacial

Para conhecer a situacdo das imagens presentes nos livros das colecdes ora analisadas,
aplicou-se a metodologia descrita no Capitulo 01. Com isso, no primeiro passo se fez a
classificacdo entre os diferentes tipos de imagens, inicialmente considerando o total por
volume de cada colecgéo e depois das duas cole¢Oes em conjunto para identificar quais eram
decorativas, representacionais, organizacionais e explicativas. Para isso, apoiou-se em Mayer
(2001, p. 76-77) que propde essa categorizacdo para as imagens dos livros didaticos.

A imagem decorativa, ndo acrescenta informacdes relevantes ao conteldo que esta
sendo discutido no contexto do capitulo. E o caso do exemplo dado na figura 14, que
apresenta uma discussdo verbal sobre a industria francesa e em seguida acrescenta uma
fotografia mostrando a industria quimica fina no pais. Percebe-se que ela ndo diz muito sobre
0 assunto, sendo a propria demonstracdo das instalagbes externas do local. Ja a
representacional, em destaque na figura 15 é o tipo que evidencia apenas um elemento, no

caso em questdo, a representacdo de uma bdssola. Analisar o teor das figuras, leva ao
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entendimento, do que é falo por Mayer (2001), visto que argumenta sobre a ndo serventia a
propositos instrucionais importantes desses tipos de imagens em materiais didaticos.

Figurald — Imagem decorativa Figura 15 — Imagem representacional
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Fonte: Guerino (2013, p. 173). Vol. 03. Fonte: Guerino (2013, p. 173). Vol. 01.

Com isso, entende-se que imagens com as caracteristicas descritas, nao
necessariamente, precisariam ser inseridas em grandes quantidades, visto que néo
acrescentam informacdes tdo relevantes para a discussao dos contetdos elencados, pois desta
maneira se caracterizam como supérfluas e podem até desviar a atengdo dos alunos para algo
gue acrescentara, minimamente, ao que realmente interessa na aprendizagem.

Referente a imagem organizacional, no que diz respeito a sua finalidade, esta enfatiza
relacbes entre elementos, como demonstrado na figura 16, que destaca os horizontes dos
solos, esclarecendo as diferencas desses e a constituicdo de suas camadas, evidenciando suas
caracteristicas e relacionando-as aos climas pertencentes, ou seja, deixa claro que as
caracteristicas de um solo estdo diretamente relacionadas ao clima que estdo expostos. Ao
analisar a figura, entende-se que esse tipo de imagem se faz pertinente nos livros didaticos por
promover a aprendizagem de maneira positiva, pois mostra ligacdes em sua forma de
apresentacdo, contribuindo para que o aluno perceba que um elemento estd diretamente
relacionado ao outro, de forma que a vegetacdo de um determinado local sera de acordo com
o tipo de solo que ela esta ancorada.

Enquanto, que a explicativa, como o0 proprio nome sugere, explica o funcionamento
de um sistema, como destaca a figura 17, mostrando passo a passo as fases do processo de
formacdo do petroleo. Esse tipo, evidencia em ordem sequencial o desenvolvimento de um
sistema qualquer. No exemplo em destaque na figura, explica os diferentes estagios de

formacgdo do petroleo, o que contribui para a percepcdo clara dos estudantes sobre esse
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fendmeno que ocorre em diferentes fases e sua acomodacdo é variavel do inicio ao fim do

processo.

Figura 16 — Imagem Organizacional Figura 17 — Imagem explicativa
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Fonte: Fonte: Almeida: Rigolin (2013, p. 118). Vol, 02.

Fonte: Almeida: Rigolin (2013, p. 109). Vol, 01.

Diante do exposto, destaca-se que a existéncia das imagens apresentadas é pertinente
na estrutura dos livros didaticos por proporcionarem elementos instrucionais importantes.
Assim, ao se constituirem como parte componente deste recurso, podem promover
aprendizagens coerentes.

Com isso, na andlise das imagens para realizacdo dessa categorizacgdo, ao se verificar
os volumes de cada cole¢do de forma individual, foi possivel perceber, na cole¢do Fronteiras
da Globalizagdo uma porcentagem menor de imagens decorativas (24,8%) no Volume 01 em

relacdo aos 02 e 03, (38,7%) e (38,4%) respectivamente, como exposto na Tabela 2.

Tabela 2 — Porcentagem dos tipos de imagens por volume da colecdo Fronteiras da Globalizagdo
Fronteiras da Globalizagéo

Volume Tipo Decorativas Representacionais Organizacionais Explicativas
01 24,8 % 3,3% 61,7 % 10,2 %
02 38,7 % 25 % 57,1 % 1,7%
03 38,4 % 1,8% 57,5 % 2,3%

Fonte: Almeida; Rigolin (2013). Organizado pela autora (2017).

Notou-se ainda, que em todos os volumes a porcentagem das imagens organizacionais
€ maior, porem o destaque continua sendo para o Volume 01, que chega a um total de 61,7%.
Dentro da categoria organizacional estavam os mapas, graficos, tabelas, esquemas, entre
outros que faziam referéncia a relagdo entre elementos. Esses resultados refletem nos indices
de imagens com e sem valor didatico, quando se soma 0s percentuais (decorativas e

representacionais) e (organizacionais e explicativas). E o que se verifica no Grafico 1.
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Grafico 1 — Porcentagem de imagens com e sem valor didatico, por volume, na colecéo Fronteiras da
Globalizacéo
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Fonte: Almeida; Rigolin (2013). Organizado pela autora (2017).

Conforme mencionado, percebe-se, que entre os volumes dessa colecdo, o destinado
ao 1° ano apresentou um percetual maior de imagens com valor didatico (71,9%) e apenas
(28,1%), enquanto que nos demais esses percentuais apresentaram praticamente 0s mesmos,
na casa dos 50% com valor didatico e dos 40% sem valor didatico em ambos.

Tratando-se dos volumes da colecdo Geografia, esses valores apresentam resultados
variados. Neste caso, aquele que possui 0 menor percentual de imagens decotrativas é o
volume 02 com (28,8%), bem como também, o maior percentual de imagens organizacionais

(66,5%) como mostra a Tabela 3.

Tabela 3 — Porcentagem dos tipos de imagens por volume da cole¢do Geografia

Geografia
vO|umeTlp0 Decorativas Representacionais Organizacionais Explicativas
01 32,7% 3,8% 40,1 % 23,4 %
02 28,8 % 3.2% 66,5 % 1,5%
03 385% 6,1 % 50,1 % 53%

Fonte: Guerino (2013). Organizado pela autora (2017).

Identificou-se também, um ndmero elevado de imagens explicativas no volume 01
(23,4%) em relacdo aos demais, tanto da mesma colecdo quanto da Fronteiras da
Globalizagdo. Ainda, sobre o elevado percentual de imagens organizacionais do volume 02,
esse dado fez com que seu resultado com valor didatico, também se apresentasse em maior
quantidade, como evidenciado no Gréfico 2.
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Gréfico 2 — Porcentagem de imagens com e sem valor didatico, por volume, na cole¢do Geografia
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Fonte: Guerino (2013). Organizado pela autora (2017).

Com os dados do grafico, percebe-se que, realmente, o volume 02 apresentou maior
indice com valor didatico. Porém, comparando os Volumes 01 e 03, esses indices
apresentaram indices bem variados, pois o 01 teve 63,5% com e 36,5% sem valor didatico.
Enquanto que o Volume 03 apresentou 55,4% e 44,6% das mesmas categorias,
respectivamente.

Ainda nessa fase de classificacdo, procedeu-se com 0s mesmos passos, considerando o
numero total de imagens presentes em todos 0s volumes das duas colecdes e contatou-se uma
proximidade quanto as porcentagens entre as mesmas em algumas categorias, como as
decorativas e representacionais, por exemplo, em que ambas possuem uma quantidade bem

préxima de imagens decorativas e representacionais, conforme mostra a Tabela 4 abaixo.

Tabela 4 — Porcentagem por categoria dos tipos de imagens presentes nas cole¢fes

Colecio Tipo Decorativas Representacionais Organizacionais Explicativas
Total 33,4 % 3,4% 55,2 % 8 %
Fronteiras da 33,5 % 25 % 58,9 % 5,1 %
Globalizagdo
Geografia 33,1% 4,3 % 51,5 % 11,1 %

Fonte: Almeida; Rigolin (2013); Guerino (2013). Organizado pela autora (2017).

Além disso, analisando os dados constantes na Tabela 4, percebe-se que ao considerar
0 conjunto total de imagens das duas colegBes como universo, teve-se 33,4% decorativas;
3,4% representacionais; 55,2% organizacionais e 8% explicativas. Ja, considerando a

quantidade por colecdo de forma individual, identificou-se que a porcentagem de imagens
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decorativas e organizacionais ¢ maior na colecdo Fronteiras da Globalizacéo, enquanto que as
representacionais e explicativas apresentam maior nimero na Geografia.

Com esses dados, agrupou-se essas categorias e construiu-se o Grafico 3, que também
representa os indices de imagens com e sem valor didatico, agora considerando o valor total e
por colecdo. Com isso, tais indices também foram dados pela soma das porcentagens das
imagens decorativas e representacionais como (sem valor didatico) e organizacionais e
explicativas como (com valor didatico). Essas informacdes sdo melhor compreendidas diante

da visualizacao do referido grafico.

Gréfico 3 — Porcentagem de imagens total e por colegdo com e sem valor didatico
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Fonte: Almeida; Rigolin (2013); Guerino (2013). Organizado pela autora (2017).

Assim, com esse agrupamento, a colecdo Fronteiras da Globalizagdo apresentou maior
indice de imagens com valor didatico (64%), enquanto que a colecdo Geografia apresentou
um namero maior de imagens sem valor didatico (37,4%).

Avancando e chegando ao passo dois da metodologia (aplicagcdo dos principios de
coeréncia, contiguidade espacial e sinalizacdo) considerando apenas 457 (28,8%) do total de
1585 imagens com valor didatico, bem como ao atendimento dos principios mencionados,
percebeu-se que a ocorréncia de imagens que ndo os satisfazem é bastante variavel. Assim,
comparando os resultados das duas colegdes, nota-se que o indice maior de violacdo se
apresentou na colecdo Geografia, sendo o de sinalizacdo aquele com maior incidéncia. J& o
pricipio que apresentou violacdo em menores propor¢des foi o de coeréncia em ambas, porém
sendo ainda menor na colecédo Fronteiras da Globalizacdo, como esquematizado na Tabela 5.
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Tabela 5 — Porcentagem de violagdo de cada principio por cole¢do, do total de imagens com valor
didatico analisadas

Critério violado

Colecio Coeréncia Sinalizagéo Contiguidade
Fronteiras da Globalizago 0,6 % 36,1 % 15,7 %
Geografia 124 % 41,6 % 35 %

Fonte: Almeida; Rigolin (2013); Guerino (2013). Organizado pela autora (2017).

Além disso, observa-se que, em todos os principios houve um indice de violacéo
maior pela colecdo Geografia. E, ao se identificar as porcentagens desta violacdo nas imagens
com valor didatico analisadas, considerando o conjunto das duas cole¢fes, como apresentado
no Gréafico 4, nota-se que os critérios de sinalizacdo e contiguidade foram os que

apresentaram indices maiores.

Gréfico 4 — Porcentagem dos critérios violados do total de imagens com valor didatico analisadas
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Fonte: Almeida; Rigolin (2013); Guerino (2013). Organizado pela autora (2017).

O ndo atendimento de todos ou o atendimento de apenas um dos principios torna as
imagens sem valor instrucional, dependendo de sua carga. Assim, aplicando-0s no universo de
imagens analisadas e avancando para o terceiro passo, identificou-se que 73,6% possui carga
cognitiva baixa, ou seja, atendem a dois ou trés principios; e 26,4% apresenta carga cognitiva
alta, isto é, atendem a apenas um ou a nenhum principio. J& partindo para as colecbes
individualmente, percebe-se que a Fronteiras da Globalizacdo apresentou um indice de 92,2%
da primeira e 7,8 da segunda e a Geografia 84,5% e 17,5%, também das duas,
respectivamente. Com isso, verificou-se que os indices de imagens com carga cognitiva baixa
sdo superiores nas duas colecdes, sendo maior na colecdo Fronteiras da Globaliza¢do, como

pode ser observado no Grafico 5, que mostra esses dados de forma organizada.



120

Gréfico 5 — Porcentagem total e por colecéo do valor didatico das imagens analisadas

100% 92,2%
90% 84,5%
80% 73,6%
70%
60%
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Total Fronteiras da Globalizacao Geografia
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Porcentagem do valor instrucional dasimagens

0%
Valor instrucional total e por colegédo

M Carga Cognitiva Baixa M Carga Cognitiva Alta

Fonte: Almeida; Rigolin (2013); Guerino (2013). Organizado pela autora (2017).

Vale destacar que a imagem com carga cognitiva baixa é aquela que suas informacdes
sdo coerentes com 0s recursos cognitivos dos alunos, ou seja, possuem elementos suficientes
para a promog¢édo da aprendizagem. Porém, a com carga cognitiva alta € o inverso e exige
muito do aprendiz. Desta maneira, pensando nas proposi¢des de Mayer sobre aprendizagem
multimidia, entende-se que a colecdo Fronteiras da Globalizacdo apresenta maiores
possibilidades de aprendizagem para o ensino de Geografia, quando esta for mediada pelas
imagens presentes nos livros que a compdem, desde que bem exploradas pelos alunos com a

devida orientacdo dos professores.

4.3.2 Andlise qualitativa dos textos imagético e verbal nos Livros Didéaticos de

Geografia: Dialogo ou incomunicacao?

No momento da elaboragdo de materiais didaticos deve-se ter particular relevancia no
cuidado para com 0s mesmos, principalmente, para com aqueles com potencialidades
multimidia. Tendo-se por premissa que a aprendizagem é potencializada quando a sobrecarga
cognitiva do aprendiz € reduzida. Assim, Brasil (2014) afirma, em relacdo a colecdo
“Fronteiras da Globaliza¢dao”, que a conexdo entre textos, exercicios e recursos graficos
favorece o processo de ensino-aprendizagem e deve ser intensamente explorada pelo

professor.
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Além disso, menciona que as ilustracdes sao diversificadas e ajustam-se aos contetdos
e temas. E ainda, que o projeto editorial favorece o manuseio da colecéo, utilizando recursos
visuais com diferenciacdo de cores e letras de tamanhos diferentes, o que melhora a
comunicacdo e pode facilitar a leitura (BRASIL, 2014). Concorda-se que esses beneficios séo,
realmente, possiveis diante do uso dessa obra, mas com a ponderacdo de que o professor
atente para além do que estd exposto, uma vez que nem sempre essa conexdo fica clara. A
forma que ela esta estruturada ja é citada em seu inicio, em todos os volumes.

No entanto, discordando do Guia (BRASIL, 2014), entende-se, que geralmente, o
texto imagético ndo dialoga diretamente com o verbal, criado pelo autor do contetdo da
disciplina. Elas até sdo colocadas no intervalo que trata do contetdo correspondente, porém
sem 0 anuncio de sua presenca e sem especificar se é referente ao que estad se mostrando, ou
seja, ndo ha uma indicacdo no texto escrito, na maioria das vezes de que na figura esta se
tratando daquele conteddo, implicando na violagdo do principio de sinalizagdo. Esse didlogo
acontece, em sua grande maioria, somente por meio da legenda que especifica 0 que se esta
enfatizando. Essa situacdo é bem complicada porque se o professor ndo tiver interesse ou
habilidade em explora-las, ou se o aluno ndo tiver a curiosidade de questionar a esse
profissional, ela pode passar despercebida diante do conteddo. A situacdo mencionada é

evidenciada na figura 18, abaixo.

Figura 18 — Foto de siderurgia sem indicacdo no texto
Exemplo da falta de sinaliza¢&o entre as formas de texto

O governo de Getulio Vargas (1930-1945) foi o
responsavel pela infraestrutura necesséria para a ins-
talagdao de industrias no pais. Entre suas realiza¢gdes
estdo a Companhia Sidertrgica Nacional (CSN), or-
ganizada em 1941 e colocada em funcionamento em
1946, em Volta Redonda, no estado do Rio de Janeiro,
e a mineradora Companhia Vale do Rio Doce, insta-
lada em 1942, emx Minas Gerais.

= P
InstalagSes da linha de producao da Companhia Siderdrgica
Nacional (CSN), em Volta Redonda, Rio de Janeiro, 201 1.

Fonte: Almeida; Rigolin (2013, p. 143). Vol. 03.

Como pode ser percebido, o contetdo em destaque do livro do terceiro ano se refere

ao processo de industrializacdo do Brasil, e, embora a fotografia esteja se referindo ao espaco
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interno da Companhia Siderurgica Nacional, resultante da industrializagdo, ndo ha no texto
que a antecede, anuncio de sua presenca. Diante dessa situacdo, considerando o principio da
Teoria da Carga Cognitiva, mencionado a pouco, entende-se que a imagem apresentada, ndo o
satisfaz, pois ndo possui destaque sobre a sua presenca na estrutura do texto verbal. Também,
ndo é feita qualquer mencdo para sua analise. Essa indicacdo é evidenciada apenas na legenda
da fotografia, mas estudantes desatentos podem ndo fazer essa observagdo, a0 menos que
sejam instigados.

Esta é uma imagem decorativa, pois da forma que é colocada no corpo do livro fica
avulsa e, embora ndo tenha sido analisada com os principios foi aqui mencionada para
demostrar como a maioria das fotografias se apresentam no conjunto dos volumes das
colecdes analisadas. Além disso, posta desta maneira fica solta no texto. A esse respeito,
Azevedo (2013, p. 871) se pronuncia afirmando que: “a presenca de imagens em livros
didaticos é algo corriqueiro, no entanto estas sdo geralmente tratadas de maneira meramente
ilustrativa, de forma a reforgar o conteudo textual”. Nesse sentido, o que se percebe é que:
“atualmente as obras didaticas estdo repletas de ilustracdes que parecem concorrer, em busca
de espago, com textos escritos” (BITTENCOURT, 2009, p. 69). Porém, é possivel que se
apresentem da forma mencionada por Azevedo (2013) pelo fato de como ja discutido, haver
pouco ou nenhum dialogo entre o autor do contetdo verbal com os do visual ou imagético.

Quando hé nesta colecdo, uma sinalizacdo da fotografia no decorrer do texto, é apenas
de forma indicativa mesmo, como por exemplo, veja a foto x, como indicado na figura 19,
logo abaixo.

Figura 19 — Foto demonstrativa de ambulantes em Paris
Indicada no texto, mas sem dialogo e especificagdo da finalidade

. com a expansio

gadas e voltadas

politicas entre comu
m da instabilidade e

em Paris em primeiro
" de maio de 1930.

Fonte: Almeida; Rigolin (2013, p. 146). Vol, 02. Adaptado pela autora (2017)

Nesse caso especifico, a situacdo se torna ainda mais complicada porque no corpo do

texto ha a indicagédo da foto, mas néo fica claro o que realmente se deseja explicitar com a sua
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presenca. Esta se discutindo no texto sobre a industrializagdo na Franca, agitacdes politicas
entre diferentes grupos, instabilidade econdmica e do pouco progresso referente a tal
industrializacdo. Ja a fotografia mostra vendedores ambulantes nas ruas de Paris, de acordo
com a legenda, porém em nenhum momento € dita a razdo de 0s mesmos estarem nas ruas, se
vendendo para sobreviver, ou se protestando ja que conforme descri¢do da legenda foi no dia
1° de maio que a situagdo mostrada aconteceu.

A mesma situacdo da falta de um link entre as duas formas de expressao se repete na

colecdo Geografia, que tem a figura abaixo se referindo a atividade extrativista.

Figura 20 — Exemplo de imagem sem sinalizagdo e coeréncia

Atividade extrativa atual

0 trabalhador extrativista tradicional da Amazénia
mora na floresta, vive da coleta das riquezas naturais,
como borracha, castanha, acai, abacaba e patoa, e com-
plementa sua renda com a caca e a pesca.

Em razéo da distribuicao espacial das arvores da
floresta ndo ser adensada, isto é, elas encontrarem-se
dispersas, 0 extrativista vive em isolamento e depende
quase que totalmente dos patrdes ou dos comerciantes
que lhes fornecem os bens que nao produzem (alimen-
tos, roupas) em troca de sua produgdo. Os precos dos
produtos vendidos pelos comerciantes sao elevados,
impedindo 0 aumento da renda do trabalhador extrati-
vista, causando a repeticao de um ciclo de exploracdo
do trabalho, dependéncia e miséria.

¥

Mulheres quebradoras de coco babagu
na Reserva Extrativista Extremo Norte
do Tocantins, 2010

Fonte: Guerino (2013, p. 227) Vol, 02. Adaptado pela autora (2017)

Pode-se verificar que ha correspondéncia com a espacializacdo do fenémeno no texto
verbal e imagético, ou seja, hd uma contiguidade espacial, porém, a descricdo realizada
apenas por meio de sua legenda, mas em nenhum momento o primeiro faz mencdo ao
segundo, indicando que estdo relacionados, perdendo a coeréncia. Além disso, o texto verbal
discute sobre a exploracdo do trabalho, independéncia e miseria dos extrativistas. Ja a
fotografia mostra mulheres trabalhando nesta atividade, porém sem especificar se tais
mulheres estdo trabalhando em regime de exploragéo, situacdo que se apresenta de maneira
implicita, cabendo aos leitores a tarefa de entender como Ihes for conveniente.

Isso novamente reforca a falta de dialogo entre as duas formas de expressdo no livro
didatico. E, embora a énfase seja no volume destinado ao segundo ano, isso se repete nos
demais. Desta maneira, entende-se que por ser decorativa e ndo atender a valores instrucionais

importantes, sua presenca seria dispensavel, porém, de acordo com Tonini (2013),
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mesmo que algumas imagens ainda permanecam no livro apenas para
exercerem fungdes de ilustracdo, fazerem o papel apenas de descanso visual,
elas ndo podem ser silenciadas, elas sdo sempre textos visuais que
direcionam para leituras do espaco geogréfico a partir de significados ali
inscritos (TONINI, 2013, p. 181).

A sinalizacdo € mais frequente tratando-se de gréaficos, tabelas, esquemas, infograficos
e mapas, que sdo as que se enquadraram na categoria com valor didatico, mas ainda assim,
ndo se discute muito sobre os dados presentes nos mesmos no decorrer dos textos. Esse
didlogo ocorre de forma parcial em sua maioria, mas em muitos casos ndo € ausente. A figura
21 abaixo exemplifica um caso em que todos os principios anteriormente apresentados sao

atendidos.

Figura 21 — Esquema demostrativo da influéncia da altitude na vegetagéo
Exemplo de imagem organizacional que atende aos 03 principios

Influéncia da altitude na distribuicao da vegetacao

metros

3 000

Divanzir Padilha. 2009. Digital

% 2 000
v
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Até os 800 m % P °
Floresta mista, floresta | Acima de 3 000 m
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(campos cultivados) :ea\l/‘eoduranw todo

ntre 2 000 e
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Altas pastagens

Fonte: UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Instituto de Florestas. FLORAM — Revista Floresta e
Ambiente. Disponivel em: <http://www.floram.org/>. Acesso em: 12 maio 2012.

Fonte: Guerino (2013, p.140). Vol, 01.

Diante disso, a figura atende tanto ao principio de sinalizacdo por estar mencionada no
texto e por indicar por meio de setas as altitudes; quanto ao de coeréncia por estar diretamente
relacionada ao contetdo escrito discutido e relacionar corretamente a presenca da vegetacao a
altitude e o de contiguidade espacial por estar na mesma pagina que a discussdo sobre a
tematica é realizada. Cabe ressaltar, que mesmo tendo valor didatico e atendendo a todos os
principios, considera-se que a discussédo sobre o0 assunto ocorre de forma superficial, ficando a
cargo do professor, o protagonismo para a sua completa compreensdo, exigindo maior
conhecimento e embasamento tedrico desse profissional sobre o contetido textual. Situacdo

semelhante ocorre diante da referéncia a esquemas, como ¢ ilustrado na figura a seguir.
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Figura 22 — Esquema funcionamento de usina movida a bagago de cana
Exemplo de imagem explicativa que atende aos 03 principios

Usina movida a bagago de cana
Producéao

0 / de etanol o Parte da energia é utilizada
=4

pela propria usina, e o
excedente pode ser vendido.

Energia

Alex Argosina/Arquivo da editors

Producao
de agucar

Cana-de-agucar
¥4
(7 S

9 O vapor de agua
produzido na
caldeira gira a
turbina, e um
gerador acoplado
converte energia
mecanica em
elétrica.

>

0 A cana-de-agucar colhida segue A ; 4 I“’ eo que sobra da cana é o bagaco,

para moendc:ns. que e'xtraem o caldo residuo industrial transportado até
para producao de agucar e etanol. ) caldeiras que realizam sua queima.

Adaptado de: Revista Galileu. D em: <http: lobe Acesso em: 28 fev. 2013

Fonte: Almeida; Rigolin (2013, p. 226). Vol 03.

Como pode ser percebido, esta € uma imagem explicativa, inclusa na categoria com
valor didatico e também atende aos principios da carga cognitiva. O de sinalizacdo por
sinalizar corretamente as fases e o processo de producdo de alcool e acglcar e estar
evidenciada no texto, a sua presenca. O de coeréncia, por explicar passo a passo como ocorre
o funcionamento da usina, quais 0s processos que ocorrem por fase, quais itens sdo
produzidos e de contiguidade por texto escrito e imagético estarem dispostos na mesma
pagina. Apesar de também necessitar de maior embasamento do professor para a mediacao do
conteddo abordado, o esquema apresentado constréi conhecimento e atende a valores
instrucionais importantes, caracterizando-se como de carga cognitiva baixa, ou seja, apresenta
elementos suficientes para uma aprendizagem significativa, ndo sobrecarregando a memoria
do aprendiz. O mesmo se aplica a figura que a antecede.

Assim sendo, entende que “a imagem aproxima o individuo da mensagem permitindo
decodificar com mais facilidade o que se quer representar, desperta emogdes e possibilita um
entendimento mais rapido do que lhe é proposto, favorecendo plenamente ao processo de
ensino-aprendizagem” (GIRAO; LIMA, 2013, p. 89). Devido a isso, de acordo com o Guia do
PNLD 2015, tratando-se da colecdo Geografia, afirma que

0 conjunto de ferramentas pedagdgicas da colecdo, formado por textos,
ilustragdes e atividades, estd organizado de modo a permitir: a consolidacéo
e o aprofundamento dos conhecimentos de Geografia apreendidos no Ensino
Fundamental; a preparacdo basica para o campo profissional; a formacao
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para o exercicio da cidadania e o aprimoramento dos alunos no dmbito da
formacdo ética, autonomia intelectual e do pensamento critico (BRASIL,
2014, p. 59).

No entanto, ao se observar a figura que segue, visualiza-se uma situacao contraditoria,
pois no que se refere & conversa entre o conteudo verbal e imagético, ha pouca conexao entre
ambos, além da saturacdo na presenca de imagens, considerando-se redundante as duas
fotografias presentes na figura. Embora, estejam representando relacdes entre elementos,
acabam violando o principio da coeréncia pela quantidade excessiva de imagens, sem fornecer
maiores explicagdes sobre a intensidade dos terremotos representados nas fotografias, por
exemplo, ficando mais uma vez, por conta do professor, sobre a interpretacdo e a mediagé&o.
Além disso, ndo ha indicacdo de sua presenca pelo texto escrito e por violar 02 principios,
caracteriza-se como de carga cognitiva alta, ou seja, desconsidera o nivel de desenvolvimento
do aluno, ndo apresentando elementos suficientes para o entendimento do conteudo, exigindo

muito esfor¢o do estudante.

Figura 23 — Demonstrativo de limites transformantes
Exemplo de imagem com carga cognitiva alta

Limites transformantes

No caso de limites onde as placas deslizam umas em relacéo
as outras, a litosfera nao é criada nem destruida. Esses limites
s30 linhas de falhas transformantes, fraturas na litosfera, ao
ongo das quais ocorre um deslocamento relativo, a medida que
o deslizamento horizontal acontece entre os blocos adjacentes.
A Falha de Santo André, na Califérnia, onde a Placa do Pacifico
desliza em relagcdo a Placa Norte-Americana, é um exemplo
desse tipo de limite. Esses limites correspondem também a
areas onde ocorrem intensos terremotos.

25

Terremoto ocorrido em Sao Francisco, Califérnia — EUA, 1906 | Terremoto ocorrido em Los Angeles, Califérnia — EUA, 1994 |

Fonte: Guerino (2013, p. 63). Vol. 1

O perceptivel nesta situagdo, € que além da violacdo dos principios, também, ndo ha
um direcionamento para que o leitor proceda com a observacdo, leitura e analise das imagens
presentes na pagina. Observa-se, que no mesmo recorte estdo presentes trés ilustracdes, duas
fotografias e uma imagem de satélite, todas com indicagdo do fenémeno e local de ocorréncia
em suas legendas, porém percebe-se a auséncia da indicagdo destes no texto verbal, escrito

como contetdo da disciplina. Cabe ressaltar que no livro em questéo, volume do primeiro ano
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dessa colecdo, esse € um unico conteudo que se refere a questdo das placas tectbnicas
referentes aos limites transformantes.

O direcionamento é ausente no conteudo dos capitulos na colecdo Fronteiras da
Globalizacgéo ao tratar-se de fotos, mas ao se direcionar a graficos, tabelas, esquemas e alguns
outros, o dialogo geralmente acontece, porém em todas as situacdes ha a falta de um
aprofundamento nos conteldos, bem como de questionamentos que contribuam para que 0s
estudantes explorem bem esse acervo e desenvolvam suas habilidades de observacéo,
comparacdo entre outras. Esse direcionamento so foi verificado diante de alguns exercicios

propostos no final de capitulos, como pode ser verificado na figura a seguir.

Figura 24 — Exemplo de imagem organizacional com roteiro de analise

5. Observe a foto e leia a noticia abaixo. Depois, pesquise sobre o assunto em livros ou na internet para
responder as questdes.

Inundacao no distrito de Jajpur Orissa, na India, em 2011.

—Ch na India 2 milhdes d b dos e af lavouras

Pelo menos 2 milhées de pessoas ficaram desabrigadas no norte da India depois que as fortes chuvas de

mongdées provocaram o t do rio Ganges e outros da regiao, alagando lavouras, vilarejos e
locais de culto religioso.

Autoridades disseram que 500 mil hectares de terras agricolas no do de Uttar desh, principal pro-
dutor de c do 7 i dadas e que as fortes chuvas poderiam afetar a producéao de algodéao
dos estados de Punjab e Haryvana.

Elas disseram que as enchentes em Uttar Pradesh sao as piores dos ultimos anos e que ainda estao ava-
liando os danos para o cultivo de cana.

Folha de S.Paulo, 10 set. 2011.
a) Identifique a chuva citada na noticia e a época do ano em que ela cai.
b) Descreva o mecanismo que explica esse tipo de chuva.
<) Apesar dos estragos, justifique a importancia das chuvas para essa regiao.

Fonte: Almeida; Rigolin (2013, p. 136). Vol. 1.

Embora haja uma tentativa de exploracdo da imagem, 0s questionamentos presentes na
figura referente a atividade do volume do primeiro ano se direcionam mais para a explicacao
do fendmeno natural, chuva, porém néo instiga nos estudantes a reflexdo sobre os problemas
sociais enfrentados pelos residentes do local retratado.

De acordo com os dados apresentados, percebe-se que nesta colecdo, o didlogo entre
as diferentes formas textuais ocorre de maneira esporadica. Talvez essa situacdo se justifique
pela auséncia de dialogo entre os profissionais envolvidos no processo de producédo do livro,
pois se fosse o proprio autor do contetdo verbal que escolhesse e indicasse a iconografia que
iria complementa-lo, certamente faria mencdo a ela o tempo inteiro, aléem disso, saberia
indicar o que realmente se pretendia mostrar nas mesmas, bem como traria questionamentos
sobre, para assim desenvolver nos estudantes as habilidades inerentes ao Ensino de Geografia.
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O diélogo verificado é apenas no sentido de estar mostrando o espaco, o lugar que o
texto verbal estd se referindo, porém no texto propriamente dito, isso ndo acontece.
Apresentando-se desta maneira, como argumentado por Brasil (2014) as ilustracdes
contribuem para a visualizacdo e espacializacdo de fenémenos, cumprindo o papel de auxiliar
na leitura e compreensdo da realidade representada. Mas apesar disso, é necessario se ter
consciéncia de que ndo h& um direcionamento para que o estudante leitor pratique a
observacao, a comparacdo e a analise. Isso acontece apenas em alguns inicios de capitulos,
bem como em alguns exercicios, mas no decorrer do contetdo do capitulo, ndo. Sua
exploracdo vai depender muito da habilidade do professor. Vale ressaltar que o préprio Guia
reconhece que algumas fotos dos livros desta colegdo Fronteiras estdo fora de contexto.

Ja na colecdo Geografia, a auséncia de direcionamento para leitura e interpretacdo de
imagens € compensado nas secdes que se distribuem ao longo dos mesmos denominadas:
afinando o olhar e o que vocé vé, vocé sente. Nelas é colocada a iconografia para aprofundar
0 conteudo que estd sendo discutido e junto com elas se tem questionamentos que
proporcionam a observacdo e analise por parte do estudante, seja ele sozinho ou com a
mediacdo do professor. Um exemplo do que se mencionou pode ser identificado na figura

abaixo.

Figura 25 — Exemplo de exploragdo da imagem organizacional por meio de
guestionamentos

Afinando o olhar

Observe atentamente o grafico a sequir.

Brasil — matriz de transporte — atual e futura (%) (2005-2025)  ponte: MINISTERIO dos Transportes.

Centro de Exceléncia em Engenharia dos
% Transportes (Centran). Plano Nacional
de Logistica e Transportes (PNLT).
Disponivel em: <http://www.transportes.
gov.br/conteudo/36391>. Acesso em: 14
jul. 2012.

6!

B Rodoviario
M Ferroviério

M Aquaviério 1. Que tipo de modal recebe

M Dutoviario atualmente os maiores inves
Aéreo timentos do governo federal?

2. Esse modal favorece a reducao
dos custos de transporte? Por
queé?

Fonte: Guerino (2013, p. 195). Vol. 2.

E possivel identificar que além da presenca do gréfico, tem a frase indicativa acima do
mesmo, solicitando atencdo do leitor, caracterizando o atendimento ao principio de
sinalizacdo. E ainda, ao lado apresenta dois questionamentos referentes aos modais brasileiros

e 0s investimentos direcionados aos mesmos. Tais ferramentas utilizadas como
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direcionamento para leitura e interpretacdo dos textos visuais sdo muito validas, visto que
nesse sentido, assim como Choppin (2004) acredita-se que esse acervo iconogréafico serve
para ajudar o estudante a desenvolver 0 seu senso critico. A criticidade e o conhecimento
prévio dos alunos sdo contemplados na figura abaixo que trata da questdo dos direitos

humanos, pobreza e saneamento.

Figura 26 — Exemplo de exploracdo de fotografias para promogéo da reflex&o e
posicionamento do aluno

O que voceé vé, vocé sente

| Uma menina iraquiana salta sobre esgoto em Bagda — Iraque, 2010 ! Bebé indiano desnutrido recebe tratamento, em Bengali — India, 2012

Ap6s analisa-las, qual a sua opinido sobre o direito de todos os seres humanos a satde e qualidade de vida?

Fonte: Guerino (2013, p. 59) Vol. 3.

De acordo com a figura, € possivel identificar que se podem fazer diversas analises e
direcionar o estudante para a construgdo do seu conhecimento, pois diante do que esta
exposto: “percebe-se [...] que a imagem, com suas especificidades, diz algo a respeito de
determinado contexto histérico que se pretende analisar” (AZEVEDO, 2013, p. 871). Desta
maneira, acredita-se que ao se direcionar a leitura e interpretagdo da iconografia por meio de
guestionamentos, instiga-se o estudante a fazer inferéncias sobre o que esta buscando discutir,
pois de acordo com Brasil (2014, p. 61),

as ilustragdes facilitam a assimilacdo dos fenémenos geograficos e podem
ser comparadas a outras, em outros livros, atlas e midias em geral, que
também devem ser utilizadas para aprofundar a compreensdo de fenémenos
e processos trabalhados na colecéo.

Assim sendo, concordando com Ramos (2011) acredita-se que as imagens ou

ilustracdes promovem uma ampliacdo do imaginario, ndo importa as técnicas utilizadas para
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sua elaboragdo. O importante é que ela provoque emocéo e faca com que o leitor imagine e
reflita sobre o que estd narrado pelo ilustrador. E, se tratando do ensino de Geografia essas
problematizam, trazem reflexdes acerca da realidade, despertam a curiosidade e motivam o
educando. Além disso, percebe-se que ha questionamentos para analise e isso, € muito
interessante.

Utilizando-se dos pensamentos de Joly (1996) defende-se, assim como a mesma, que
para uso efetivo do acervo iconografico dos livros didaticos, precisamos de objetivos bem

delineados, sobre isso, utiliza-se de suas palavras para afirmar que,

uma boa analise define-se antes de mais pelos seus objetivos. Definir o
objetivo de uma andlise é indispensavel para estabelecer os seus préprios
instrumentos, ndo esquecendo que eles determinam em alto grau o objeto da
analise e as suas conclusdes. De fato, a andlise por si prépria ndo sé nao se
justifica como ndo tem interesse; ela deve servir um projeto e € este que lhe
fornecera a sua orientagdo, assim como lhe permitira elaborar a sua
metodologia. Ndo h& método absoluto para a andlise, mas sim opcdes a
fazer, ou a inventar, em funcdo dos objetivos (p. 54).

Acredita-se nisso, pelo fato de os objetos e fendmenos serem representados por um
autor e interpretados pelo leitor que, para tanto, mobiliza as suas representacfes sobre o tema
e essas “orientam” o processo de compreensdo € mesmo retencdo das informacgdes
apresentadas, contribuindo desta maneira para uma aprendizagem significativa. Assim sendo,
é cada vez mais importante que aqueles, que lidam com o ensino se aproximem cada vez mais
do universo das imagens, pois além do planejamento visual grafico que deve tornar o livro em
algo que seja atraente e agradavel que encante e surpreenda o0s envolvidos nesse processo,
devem, também, sé-lo.

Apesar de considerar as imagens organizacionais e explicativas como (com valor
didatico), faz-se necessario atentar-se também a questdo do contelido presente nas mesmas,
quanto a sua veracidade e corre¢do, pois este pode vir de forma errada, isso é necessario pelo
fato de,

o conhecimento geografico registrado nas imagens dos livros esta
oficializado como saber, é o que esta circulando na escola. Ao capturar este
saber, evidenciam-se as redes e tramas que instituem, que entram em cena
para constituir, para manter e perpetuar formas de significacdo. O interesse
ndo é examinar os significados trazidos pelos livros didaticos com o objetivo
de questionar a correspondéncia entre ele e uma suposta verdade, mas
analisar como ocorre a producdo dessa rede de regularidades (TONINI,
2003, p. 37).
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Isso se justifica pelo fato, que as verdades produzidas nas imagens dos livros
didaticos, se concretizam, se tornam materialidades geograficas e, se contiverem erros
construirdo essas materialidades de forma equivocada. E 0 que pode ser visto na figura 27

abaixo, que trata da hidrografia do Brasil.

Figura 27 — Exemplo de imagem organizacional com erro conceitual

Regiao Hidrografica do Parnaiba
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Fonte: Guerino (2013, p. 35). Vol. 02.

Analisando a imagem da figura, percebe-se que ela é visualmente bem organizada,
porém, apresenta erros sérios. Primeiro ndo atende ao principio de sinalizacdo, pois evidencia
o potencial hidrelétrico do rio Parnaiba no lugar errado, este deveria estar indicado no ponto
onde tem o triangulo vermelho, local da principal barragem, a de Boa Esperanca e ndo no
trecho mais a norte (trecho médio) do rio, como mostra a figura. Além disso, também néo
atende ao principio de coeréncia, visto que as descri¢Ges para o0 semiarido e para a regido do
Gurgueia que tem a presenca do lencol freatico estdo invertidas.

A presenca de imagem com esse tipo de erro é algo muito sério, visto que o livro
didatico é aceito por muitos como uma fonte de verdades incontestaveis, e no caso de um
professor que ndo tenha um embasamento tedrico consistente em relacdo a conteudos que
trazem essa caracteristica, 0 processo de ensino e aprendizagem fica comprometido e pode
contribuir para a formacéao de conceitos equivocados.

Em decorréncia desse tipo de acontecimento, a respeito do uso da imagem no ensino,
Joly (1996) argumenta que ela é pensada através da palavra, mas, considera-se a possibilidade

de algumas virem acompanhadas com informacdes errbneas, entretanto, pondera que o
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problema n&o esta na imagem propriamente dita, mas no que foi escrito. E o que ocorre com a
imagem representada na figura acima. Os erros estdo na sinalizagdo e na escrita. Por essa
razdo, assim como realizar a leitura do texto imagetico, é igualmente importante avaliar e
interpretar o texto escrito com mais veeméncia. E corriqueiro ater-se apenas na analise do
texto verbal, deixando de lado a leitura do imagético e tomando-o como verdade absoluta; é o

que acontece, rotineiramente, com o uso do livro didatico.
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CONCLUSAO

A sociedade atual, século XXI, vive na era da visualidade, situacdo que exige de seus
integrantes, além da leitura de palavras, aprender a olhar. A escola para atender as
expectativas de seus jovens estudantes, precisa trazer para seu contexto uma linguagem
adequada aos mesmos, nesta seara se insere a linguagem imagética. E, tratando-se do ensino
de Geografia, também, na busca de atender a essas expectativas, € preciso que haja a
alfabetizacdo do olhar para uma Geografia Visual. Uma Geografia construida e ampliada de
forma a educar este olhar para a sociedade multimidia. Essa alfabetizacdo pode e deve ocorrer
por meio das textualidades presentes nos livros didaticos de Geografia, diante do uso
associado das linguagens escrita e imagética para uma aprendizagem significativa.

Os resultados desta pesquisa mostraram que a presencga da imagem no livro didatico de
Geografia ndo é tdo recente. No final do século XIX e inicio do século XX, ja se
manifestavam, no referido recurso, porém, esta linguagem s6 ganhou forca nas décadas de
1970 e 1980, perante as mudangas tecnoldgicas, que proporcionaram o desenvolvimento de
varias textualidades, que por ser parte do curriculo na escola, se moldou de acordo com 0s
interesses vigentes e das necessidades da sociedade que atende.

Nesse sentido, notou-se, que os livros da atualidade, dessa area do conhecimento,
apresentam designers bem diferentes dos que eram elaborados na década de 1930, quando
este passou a fazer parte do sistema de ensino, de forma oficial, e também, buscam se adequar
ao publico que atendem. Isso significa que passou por varias transformacdes ao longo do
tempo. Assim, aos poucos foram sendo inseridas as imagens, que inicialmente eram apenas
ilustrativas, porém com o passar do tempo e com as exigéncias da sociedade contemporanea
que vive na era da visualidade, passou de ilustrativa a possuidora de carater didatico,
ganhando maior articulaghio com o texto escrito, buscando a reflexdo dos alunos,
problematizando questdes cotidianas e ampliando a discussdo do conteudo.

As imagens por sua vez, sdo usadas para decorar ou representar algo, como, também,
para organizar e explicar uma ideia. Além disso, pela sua diversidade e pela diversidade de
linguagens presentes no recurso livro, torna-o pertencente a categoria de terceira geracéo e
com as caracteristicas de hipertextos, apresentando novas textualidades de forma a envolver o
estudante no ensino da Geografia Escolar.

Ademais, foram muitos os autores que contribuiram para a sistematizacdo da
Geografia Escolar no Brasil incluindo, nesse contexto, a producdo do livro didatico e, dentre

estes autores teve Delgado de Carvalho que contribuiu de forma ainda mais significativa, e
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inclusive, ja sugeria na década de 1920, o uso de imagens no ensino dessa disciplina por seus
professores.

Além disso, desde a década de 1930 existem comissfes avaliadoras dos livros
didaticos destinadas aos estudantes. Inicialmente, além de tentar evitar a presenca de erros
conceituais e gramaticais, atuavam, também, no controle dos conteudos a serem ensinados,
pensando em propagar a ideologia vigente, o sentimento de nacionalismo, patriotismo, porém,
a partir do PNLD de 1985, também, se preocuparam com a constru¢do da cidadania, com o
ensino a partir do socioconstrutivismo, valorizando o conhecimento previo dos alunos.

Os resultados mostraram ainda, que os livros da Colecdo Fronteiras da Globalizacgéo,
de acordo com Brasil (2014), valorizam os conhecimentos prévios do aluno, porém, no
momento da abordagem dos conteudos, esta ocorre de forma tradicional e o posicionamento
critico tido como base dessa colecdo so € instigado nos exercicios. Além disso, discute bem,
0s conceitos de territorio, lugar, paisagem, espaco geografico, enquanto relega os de regido,
sociedade, natureza e ambiente. Discutem os conteudos com diferentes linguagens, musica e
poesia, por exemplo, mas nas atividades propostas e ndo na discussdo principal. Também,
trabalha a interdisciplinaridade e possui material digital, atendendo aos preceitos da Teoria
Cognitiva da Aprendizagem Multimédia.

J& os livros da colecdo Geografia tm uma abordagem socioconstrutivista. Valoriza o
conhecimento prévio dos alunos, fazendo questionamentos no inicio dos capitulos e na analise
de imagens como charges, quadros, mapas proporcionando uma formacao proativa, além de
discutir bem os conceitos de natureza, paisagem espaco, territorio, regido, rede e ambiente.
Utiliza-se de diferentes linguagens como quadrinhos e textos literarios. E, assim, como a
colegdo Fronteiras, também possui OEDs.

Quanto as imagens analisadas, as duas colegdes apresentaram a maioria com valor
didatico. Nos livros da colecdo Fronteiras da Globalizacdo esse indice &€ maior que na colecdo
Geografia. Com a aplicacdo dos principios de sinalizacdo, coeréncia e contiguidade espacial,
identificou-se os indices de carga cognitiva alta e baixa. Assim, percebeu-se que a
apresentacdo com alto indice de carga cognitiva baixa, ou seja, que atendem as necessidades
cognitivas dos alunos ficou a cargo da colecdo Fronteiras da Globalizagdo. Desta maneira,
havendo uma comparacdo entre as duas colecbes, no que se refere ao percentual com valor
didatico, atendimento aos principios e o indice de carga cognitiva baixa, considera-se a
colecdo Fronteiras da Globalizagdo mais adequada para uso no ensino. Ambas as colec¢fes séo
ricas no que se refere a linguagem imagética, porém, ao se tratar do valor didatico a colecéo

Geografia deixa a desejar.
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Diante da aplicagdo dos principios, levando em consideracdo o geral de imagens
analisadas, identificou-se que houve violagdo destes pelas duas cole¢des, sendo maior indice
para o principio de sinalizacdo. Por colecdo, a violacdo aconteceu com grande indice pela
Colecdo Geografia, apresentando grande incidéncia para os trés. Assim, verifica-se, que
apesar da existéncia das avaliagOes, ainda se aprovam colecOes para publicacdo no Guia do
Livro com erros conceituais como o encontrado no mapa que trata da hidrografia,
desrespeitando os Critérios Eliminatorios do PNLD, bem como com falta de comunicacéo, de
dialogo entre os textos verbais e visuais presentes nesse recurso destinado as escolas para uso
de professores e alunos. Tal fato, talvez possa ser explicado pela falta de dialogo entre os
proprios agentes envolvidos no processo de elaboracdo do mesmo, bem como pela pouca
participacdo do autor principal, aguele do contetdo verbal na estrutura final dos livros.

Referente a questdo do valor didatico das imagens analisadas, pode ser que a falta de
didlogo adequado entre as duas linguagens contribua para que os alunos tenham dificuldade
de realizar a leitura e, principalmente, a leitura critica das imagens que lhes sdo apresentadas
no processo de ensino-aprendizagem. Assim, este fato responde ao questionamento feito no
inicio deste trabalho sobre essa auséncia, pois 0s subsidios apresentados pelos livros ndo sdo
suficientes para o direcionamento da leitura. Ela se tornara efetiva mediante a atuagdo do
professor.

Diante disso, destaca-se que essa articulacdo, ou seja, esse didlogo de maneira mais
efetiva entre as duas formas textuais, se faz necessario para melhor entendimento dos alunos
no que se refere aos conteddos geograficos, visto que é preciso uma descricdo detalhada do
que tais imagens querem mostrar, devendo estas complementarem o0s textos, e ndo apenas
surgirem soltas, de forma ilustrativa, e sem nenhum direcionamento para sua analise. Pois, a
leitura de imagens enriquecida pelo esforco da analise, preenche diferentes fungdes, aumenta
0 conhecimento, instrui e pode privilegiar o exercicio de um espirito critico.

Ressalta-se que, assim, se acredita no poder da linguagem imagética, no que se refere
a contribuicdo para a construcdo da criticidade do aluno, bem como para desenvolver nestes
as habilidades de observacdo, analise e interpretacdo de dados geograficos a partir das
mesmas, habilidades estas que sdo importantes no ensino dessa disciplina escolar. Por essa
razdo, sugere-se a melhor articulagdo entre estas duas formas textuais nos livros didaticos e
melhor direcionamento para sua interpretacdo, visto que, como discutido ao longo desta
producdo, vive-se na era da visualidade, da civilizacdo da imagem e, se as que estéo presentes
no livro didatico forem exploradas minuciosamente pelos educadores na mediacdo dos

conteudos, podem proporcionar a aprendizagem significativa para os alunos.
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Salienta-se ainda, a necessidade de se analisar o processo de elaboracdo dos livros
didaticos e que os principios elencados sejam considerados no referido processo, a fim de se
ter mais elementos instrucionais com carga cognitiva baixa, alinhados a capacidade discente
de aprendizagem multimidia de forma significativa, bem como, rigor no processo avaliativo
do PNLD, para evitar possiveis erros e promover maior didlogo entre as duas linguagens,
visto que, apesar de a imagem falar por si s, ela também € polissémica e, por isso, precisa
ser ancorada pelo texto escrito. Também, ambos precisam ser coerentes com o contetdo
discutido e sem erros, pois erros, tanto na linguagem imagética quanto no texto escrito, leva a
aprendizagem equivocada, e, tratando-se do ensino de Geografia, produz-se Geografias
erroneas.

Além disso, com as diversas linguagens e, principalmente, com a imagem bem
sinalizada e com um dialogo coerente, exigem-se dos alunos, diversos itinerarios de leitura,
proporcionando a eles a aprendizagem significativa. E o livro didatico, por conter contelido
instrucional, deve ser elaborado respeitando o desenvolvimento cognitivo dos estudantes da

Educacao Basica, atendidos pelo PNLD.
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