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RESUMO

No Brasil e no mundo, na década 90, o termo inclusdo ganhou forca e visibilidade em
decorréncia, por um lado, dos processos democraticos e, por outro, dos movimentos de
resisténcia a exclusdo da sociedade civil, tendo sua origem no periodo pds-guerra, quando se
iniciou a discussdo sobre a igualdade de direitos. No passar dos anos, a temética da educagédo
especial e a perspectiva de educacdo inclusiva vem ganhado for¢a no cenario nacional, no
entanto, nota-se que estudos e a¢cdes no ensino superior se mostram com menor incidéncia do
que comparado aos da educacdo basica, por exemplo. A fim de aferir o cenario da educacgéo
superior a pesquisa teve como elemento balizador: a Politica Nacional de Educagdo na
Perspectiva Inclusiva, normatizacdo esta que norteia as agdes inclusivas nas instituicdes de
educacao nos diferentes niveis. Dessa forma, o objetivo geral da dissertacdo foi analisar o
impacto da PNEEPEI na permanéncia de estudantes publico-alvo da educacdo especial no
ensino superior. O estudo é de cunho qualitativo, pautado no levantamento de documentacGes
(resolucOes, editais, relatdrios, planos, base de dados da UFPI, etc) para sistematizacdo de dados
referentes aos estudantes publico-alvo da educagdo especial em nivel nacional e local, na
Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petrénio Portella-Teresina. Inicialmente foi
utilizada a sistematizacdo dos dados existentes na UFPI acerca dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial e dados nacionais do Censo Escolar do Ensino Superior INEP 2016. Foram
aplicados questionarios sociodemogréaficos e realizadas entrevistas semiestruturadas com
perguntas fechadas e abertas com estudantes PAEE tanto egressos como matriculados. A
pesquisa contou com o envolvimento de 10 participantes. Os dados sistematizados foram
analisados com base nas categorias analiticas construidas a partir da sistematizacdo
realizadapelo Software IRAMUTEQ e a utilizacdo da Analise de Contetdo. O tipo de analise
utilizada para a presente pesquisa foi a Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD). Os
resultados referentes ao cotidiano universitario destacaram o preconceito e 0 preparo
insuficiente de servidores e bolsistas; o convivio com docentes excludentes e inclusivos,
obstaculos arquiteténicos e de suporte pedagdgico e a escassez de tecnologias assistivas. Os
resultados apresentaram pontos acerca das relacdes entre acessibilidade e permanéncia e obteve
destaque nas classes obstaculos arquitetbnicos; presenca/auséncia de empatia nas relaces
interpessoais e condi¢Ges de autonomia. Os achados sobre percurso disciplinar e formativo na
UFPI apresentaram as classes sobre abordagens excludentes; desafios no acompanhamento do
curriculo do curso e motivos institucionais para trancamento como as de maior relevancia. Os
resultados referentes as normatizacdes para a inclusdo no Ensino Superior destacaram a
aplicabilidade da inclusdo; a importancia do atendimento educacional especializado; a
ampliacdo do acesso as universidades e a importancia dos sujeitos-alvo na elaboragdo das
normatizacdes. Os resultados revelaram que Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEESPI) trouxe avangos no processo de incluséo escolar
no Brasil de modo a promover melhores condigdes de permanéncia, conforme varios estudos
abordaram e como os relatos dos participantes da presente pesquisa evidenciaram, no entanto,
tambeém ficaram evidentes os percalgos ainda existentes como: as abordagens e metodologias
excludentes, as barreiras arquitetdnicas, a escassez de materiais e tecnologias assistivas, dentre
outros. Destaca-se a necessidade de investimentos tanto financeiros, humanos e materiais por
parte da gestdo para o pleno alcance dos principios da PNEESPI, e com isso viabilizar a
ampliacdo dos servicos existentes e promover a formacao e capacitacao dos servidores.

Palavras-Chave: Politica Nacional de Educacdo Especial. Ensino Superior. Incluséo.



ABSTRACT

In Brazil and in the world in the 1990s, the term "inclusion™ gained strength and visibility as a
result of, on the one hand, the democratic processes and, on the other, of the resistance
movements to the exclusion of civil society, having its origin in the postwar period, when the
discussion on equal rights began. Over the years, the theme of special education and the
perspective of inclusive education has gained strength in the national scenario, however, it is
noted that studies and actions in higher education show less incidence than in basic education,
for example. In order to gauge the scenario of higher education, the research had as its main
element: the National Education Policy in the Inclusive Perspective, a normalization that guides
all the inclusive actions in educational institutions at different levels. Thus, the general objective
of the dissertation was to analyze the impact of PNEEPEI on the permanence of public-targeted
students of special education in higher education. The study is of a qualitative nature, based on
the collection of documentation (resolutions, edicts, reports, plans, UFPI database, etc.) for
systematization of data concerning the target public education students at the national and local
level at the Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petr6nio Portella-Teresina.
Initially, it was used the systematization of existing data in UFPI about the public-targeted
students of special education and national data from the INEP 2016 Higher Education School
Census. Sociodemographic questionnaires were applied and semi-structured interviews were
conducted with closed and open questions with PAEE students both graduates and enrolled.
The research had the participation of 10 participants. The systematized data were analyzed
based on the analytical categories constructed from the systematization performed by the
IRAMUTEQ Software and the use of Content Analysis. The type of analysis used for the
present study was the Descending Hierarchical Classification (DHC). The results referring to
the daily life of the university emphasized the prejudice and insufficient preparation of servers
and scholarship holders; the conviviality with exclusionary and inclusive teachers, architectural
obstacles and pedagogical support and the scarcity of assistive technologies. The results
presented points about the relations between accessibility and permanence and obtained
prominence in the classes architectonic obstacles; presence / absence of empathy in
interpersonal relationships and conditions of autonomy. Findings about the disciplinary and
formative course in the UFPI presented the classes on exclusionary approaches; challenges in
the follow-up of the curriculum of the course and institutional reasons for locking as the most
relevant. The results regarding the norms for inclusion in Higher Education highlighted the
applicability of inclusion; the importance of specialized educational services; the expansion of
access to universities and the importance of the target subjects in the elaboration of regulations.
The results revealed that the National Policy on Special Education in the Perspective of
Inclusive Education (PNEESPI) brought advances in the process of school inclusion in Brazil
in order to promote better conditions of permanence, as several studies have addressed and how
the reports of the participants of the present research have evidenced, however, there were also
remaining obstacles such as: exclusionary approaches and methodologies, architectural
barriers, scarce materials and assistive technologies, among others. Emphasis is placed on the
need for both financial, human and material investments by management to fully achieve
PNEESPI's principles, thereby enabling the expansion of existing services and to promote the
training and qualification of the employees.

Key words: National Policy on Special Education. Higher education. Inclusion.
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INTRODUCAO

A educacdo € um dos pilares da sociedade moderna, democratica e cidadd. No entanto,
traz consigo as consequéncias das implicacdes historicas da sociedade brasileira e do contexto
econémico vigente, estando repleta de contradi¢des, formas de exclusdo, individualismo e
preconceitos.

O movimento pela inclusdo social esta atrelado a construcdo de uma sociedade
democratica, na qual todos conquistem sua cidadania; a diversidade é respeitada e ha o
reconhecimento politico das diferencas. H& a aceitacdo das especificidades do outro, da
diversidade na vida em sociedade.

A educacdo, enquanto politica publica, segue este movimento social com vistas a
garantia de acesso de todas as pessoas as oportunidades, independentemente das peculiaridades
existentes nos segmentos sociais. A incluséo social implica a conquista de espago social,
condicdo essa, almejada ndo somente pelas pessoas que integram o publico-alvo da educagéo
especial, mas por todos os excluidos do processo produtivo da sociedade.

O Publico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE), que envolve pessoas com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com altas habilidades/superdotacdo, por muito tempo
foi excluido e colocado a margem da sociedade. Apenas com a organizacao dessas pessoas em
prol de melhores condig¢Bes sociais que o contexto das instituicbes passou a ser repensado e
foram criadas politicas publicas condizentes com a realidade desse publico.

No Brasil e no mundo, na década 90 o termo inclusdo ganhou forca e visibilidade em
decorréncia, por um lado, dos processos democraticos e, por outro, dos movimentos de
resisténcia a exclusdo da sociedade civil, tendo sua origem no periodo pés-guerra, quando teve
inicio a discussdo sobre a igualdade de direitos.

E impossivel falar em educacéo fora de um contexto socioecondmico e politico. Para
tanto, faz-se necessario compreender a economia e a politica do Estado capitalista, através das
acOes estatais num mundo cada vez mais globalizado. Dessa forma, a pesquisa almejou avaliar
0 impacto das politicas educacionais, em especial, as politicas de permanéncia dos estudantes
PAEE na Universidade Federal do Piaui (UFPI). O estudo tem como elemento balizador a
Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva Inclusiva, normatizacdo que norteia as agoes
inclusivas nas instituicdes de educacdo nos diferentes niveis.

A partir de tal normativa, objetiva-se obter respostas a varios questionamentos, tais
como: a UFPI vem executando suas a¢des de forma condizente com a perspectiva inclusiva?

As politicas de permanéncia desenvolvidas na UFPI vém alcangando os estudantes publico-
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alvo da educacdo especial? A Politica Nacional na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
suscitado consequéncias na redugdo do nimero de evasdo/retencdo de estudantes puablico-alvo
da educacéo especial?

Dessa forma, tomando por base tais indagagdes, o estudo versard sobre o seguinte
problema: qual o impacto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva na permanéncia dos estudantes publico-alvo da educagdo especial no
Ensino Superior?

O presente estudo tem como objetivo geral analisar o impacto da Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) na permanéncia de
publico-alvo da educacéo especial no Ensino Superior, e como objetivos especificos: realizar o
diagnostico da UFPI frente a execucdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva; averiguar o alcance da PNEEPEI no ambito universitario,
por meio de um estudo comparativo entre publico-alvo da educacdo especial atualmente
matriculados e os que j& usufruiram da UFPI sem o amparo legal da PNEEPEI e identificar o
reflexo da PNEEPEI frente aos indicadores de permanéncia/evasao dos estudantes publico-alvo
da educacéo especial.

O interesse pela pesquisa na area de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva se deu
a partir do campo de atuacdo da pesquisadora, enquanto Assistente Social do Nucleo de
Acessibilidade da UFPI, atuando com estudantes universitarios publico-alvo da educacgéo
especial, despertando, assim, o interesse por analisar uma politica publica no cenéario
institucional, de modo a ensejar dados, discussdes e possiveis proposi¢des. A intencdo maior é
aprofundar o diagndstico acerca da realidade da UFPI e, consequentemente, possibilitar uma
pratica mais eficiente e racional no cenario universitario.

Além da vivéncia mais intensa e direta com o publico-alvo da educacao especial no
ambito educacional, a pesquisadora se aproximou também da temaética quando exercia sua
funcdo de Assistente Social do Nucleo de Apoio a Saude da Familia (NASF) da cidade de
Floriano-PI, no qual atuava em varios territorios, com criancas e adolescentes com deficiéncia
ou Transtorno do Espectro Autista. Dessa forma, o interesse pelo tema foi algo continuo,
mesmo com a mudanca de &rea de atuacdo profissional, ao passo que atuando na saude e
buscando a intersetorialidade entre as politicas, em especial, 0 campo educacional, a tematica
da educacéo especial era latente na préatica profissional.

A investigagdo se pautou, inicialmente, no levantamento de documentacOes
institucionais (Resolucdes, Portarias, Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Relatérios

de gestéo, etc) para sistematizacao de dados referentes aos estudantes publico-alvo da educagéo
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especial na Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petronio Portella, em Teresina-Pl.
A partir de tais dados foi delimitado o perfil desses estudantes atualmente matriculados, assim
como dos estudantes publico-alvo da educacdo especial egressos da institui¢do. O levantamento
foi necessario para realizacdo de inferéncias no que concerne ao impacto da Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) no Ensino Superior, a
partir da pesquisa de campo, de modo a analisar o antes e o depois da PNEEPEI. Algumas
varidveis foram consideradas para a analise da permanéncia como: o tempo de conclusdo do
curso, o namero de repeticdes de disciplinas (retencdo), as metodologias de avaliacéo.

A pesquisa contou com a participacdo de dez estudantes publico-alvo da educagéo
especial. A dissertacdo buscou contemplar estudantes egressos da instituicao até 2008, ano de
publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva, e
estudantes atualmente matriculados. A amostragem para a realizacdo das entrevistas dos
estudantes foi ndo probabilistica, a partir de dados coletados na Coordenacdo de Estatistica e
Documentacdo da UFPI, setor responsavel por gerenciar os dados cadastrais do Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades (SIGAA/UFPI).

Inicialmente, foi utilizada a sistematizacéo dos dados da Universidade Federal do Piaui
e dados nacionais do Censo Escolar do Ensino Superior (INEP, 2016), a fim de sistematizar
dados por categorias analiticas que contribuirdo para as inferéncias da pesquisa.

A pesquisa contou com a utilizacdo de um questionario sociodemografico a ser
aplicado conjuntamente com a entrevista. O questionario sociodemografico serviu de estratégia
para a coleta de informacBes que caracterizam os participantes do estudo. O Roteiro de
Entrevista Semiestruturada também foi um instrumento utilizado na pesquisa. As entrevistas
foram do tipo semiestruturada, seguindo um roteiro com perguntas fechadas e abertas. Os dados
do Questionario sociodemografico foram sistematizados em tabelas e graficos, de modo a
proporcionar uma melhor visualizacdo dos percentuais das respostas elencadas e a analise das
mesmas.

As entrevistas foram analisadas por meio do Software IRAMUTEQ (Interface de R
pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), que possibilita os
seguintes tipos de analises: estatisticas textuais classicas; pesquisa de especificidades de grupos;
classificagdo hierarquica descendente; analises de similitude e nuvem de palavras. Pelo seu
rigor estatistico, pelas diferentes possibilidades de analise, interface simples e compreensivel,
e, sobretudo, por seu acesso gratuito, o software pode trazer muitas contribuigcdes aos estudos

em ciéncias humanas e sociais, que tém o contetdo simbdlico proveniente dos materiais textuais
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como uma fonte importante de dados de pesquisa (CAMARGO; JUSTO, 2013). A técnica
utilizada para a analise dos dados foi a analise de contetdo.

Realizadas todas as etapas da pesquisa, partiu-se para a publicizacdo dos dados em
publicacbes e na instituicdo objeto de analise da pesquisa. O critério para escolha desses
procedimentos de anélise de dados se deu em consondncia com o0s objetivos e a natureza
qualitativa exploratdria-descritiva e as escolhas tedrico-epistemoldgicas do estudo. Apos as
analises, os dados foram compreendidos pelo aporte tedrico da legislacdo correspondente e da
realidade dos estudantes PAEE na Universidade Federal do Piaui.

O trabalho esta dividido em quatro se¢des primarias, ou seja, capitulos. O primeiro
capitulo buscou contemplar um ponto de partida conceitual, esclarecendo, em sua primeira
secdo secundaria (1.1), a dialética exclusao/inclusdo, de modo a ensejar a discussao e analise
posterior acerca da inclusdo; a segunda se¢do (1.2) traz a relacdo entre Estado, politicas publicas
e politicas educacionais no cendrio brasileiro e na terceira (1.3) a intencdo foi abordar o periodo
de maior expanséo e protagonismo das pessoas com deficiéncia no Brasil, no aspecto tanto
normativo como participativo. A quarta secdo (1.4) traz uma analise preliminar sobre a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, a fim de elencar os
principais aspectos inovadores e contributivos para a educagéo especial, assim como as criticas
e 0s estudos sobre o tema no periodo entre 2013-2017.

O segundo capitulo versa sobre a educacdo inclusiva no Ensino Superior, sendo
também subdividido em se¢des secundarias. A primeira delas (2.1) aborda o contexto social e
politico de constituicdo das universidades brasileiras; a segunda (2.2) versa sobre o estado da
arte dos trabalhos j& publicados sobre a temética na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). A secdo final do segundo capitulo (2.3) trata da analise dos estudos sobre educacéo
inclusiva no Ensino Superior no Piaui, em especial, na Universidade Federal do Piaui. O
terceiro capitulo aborda o percurso metodoldgico adotado em toda a pesquisa, € 0 quarto
capitulo contemplara os resultados, a anélise da PNEESPI e seu impacto na UFPI, a partir dos
dados coletados e sistematizados ao longo do processo.

A proposta de estudo visa, portanto, ampliar as discussOes e estudos acerca da
educacéo na perspectiva da educacao inclusiva no Ensino Superior, de modo a contribuir para
0 processo critico e reflexivo no que concerne a inclusdo no cenario da universidade publica. O
estudo contribuird também para a construcdo de uma sociedade menos excludente, ao
possibilitar a realizacdo de uma pesquisa que dard voz a um segmento que historicamente foi

excluido da sociedade, possibilitando que este publico-alvo da educacao especial relate suas
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vivéncias e suas avaliaces sobre as implicagdes da Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI).

O estudo em questdo possibilitara a realizacdo de um diagnoéstico acerca do alcance da
PNEEPEI no ambito universitario por meio de um estudo comparativo entre estudantes publico-
alvo da educacdo especial atualmente matriculados e os que ja usufruiram da universidade sem
o amparo legal da PNEEPEI. Alguns estudos ja foram realizados acerca das politicas de
inclusdo na Universidade Federal do Piaui, conforme destacado no Capitulo 2, no entanto,
poucos sdo os estudos realizados sobre o tema no Estado do Piaui. Vale ressaltar que a presente
pesquisa contemplou uma analise da politica publica no Ensino Superior que, no corrente ano
(2018), completa dez anos de existéncia, algo até entdo nao analisado institucionalmente.

Dessa forma, os dados coletados serdo fundamentais para analisar de que maneira a
Politica vem contribuindo na construcdo de uma educacdo mais inclusiva, sendo de grande
relevancia ao promover uma analise comparativa que contribui, sobremaneira, para ampliagdo
de estudos na area e, em especial, ao Ensino Superior. Contribuird, ainda, para a avalia¢do e
(re)organizacdo das acgdes desenvolvidas na instituicdo, contribuindo assim para que a
universidade venha de fato modificar e/ou (re)criar um novo imaginario coletivo acerca dos
estudantes publico-alvo da educacgdo especial, tendo em vista que a universidade possui um
papel relevante na busca pela reconstrucdo desse imaginario, numa perspectiva pautada em
principios como o da democratizagdo das oportunidades e possibilidades de superacdo das
dificuldades.
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1 AS POLITICAS EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

O presente capitulo visa incitar um debate sobre as politicas educacionais brasileiras,
tomando por base o conceito de inclusdo, o Estado e as politicas publicas, de modo a ampliar a
compreensdo e andlise sobre as politicas educacionais realizada no decorrer da pesquisa.
Demarcou-se o cendrio do século XXI para analise do periodo de insercdo da temética da
inclusdo escolar nas politicas publicas brasileiras. Além do plano conceitual, foi realizada a
analise da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPELI), de modo a elucidar os principais avangos e criticas sobre a mesma, com base nos

estudos realizados nos Ultimos cinco anos.

1.1 A dialética da exclusao/incluséo

Antes de nos atermos a tematica da inclusdo no &mbito educacional e perpassar, em
seguida, pelo ensino superior, faz-se necessario compreender o seu contraponto, a exclusao.
Diferentes autores delimitam exclusdo a partir de diferentes fatores que acarretam a mesma, no
entanto, sera considerado, nesta primeira abstracdo, conceitos que de modo geral contemplam
os diferentes fatores que englobam a exclusédo no &mbito educacional.

Pensando em tragar um caminho para conduzir a discussao sobre inclusdo no ambito
educacional, utilizou-se alguns conceitos sobre exclusédo, a fim de balizar o percurso que
engloba normas e leis relacionadas a inclusdo, em especial, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, objeto de anélise, de modo a tornar mais claro
o0 conceito de inclusdo, que requer um processo dialético entre exclusdo/inclusdo.

Segundo Martine Xiberras (1996, p. 21), “excluidos sdo todos aqueles que sdo
rejeitados de nossos mercados materiais ou simbolicos, de nossos valores”. Esse conceito traz,
de forma clara e direta, as diferentes dimensdes pelas quais 0s sujeitos sdo excluidos,
corroborando de forma complementar com a concepcao de Reis e Schwartzman (2002, p. 6),
segundo a qual “o conceito de exclusdo ¢ portanto inseparavel do de cidadania, que se refere
aos direitos que as pessoas tém de participar da sociedade e usufruir certos beneficios
considerados essenciais”.

Dessa forma, tais conceitos deixam clara a exclusdo como uma acao de estranhamento
da diferenca, de rejeicdo e de isolamento de muitos individuos que se adéquam a conformidade
do sistema. Por muito tempo, segmentos sociais foram segregados em uma coercao simbolica

reproduzida por décadas, favorecendo situacGes de apadrinhamento, assistencialismo,
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paternalismo, dentre outras, que acabam ainda persistindo e existindo na contemporaneidade,

mesmo com as diversas prerrogativas legais existentes, ponto que sera analisado a seguir.
Uma das autoras que estuda a exclusao social, Sposati (1999), traz em sua analise a

cidadania como foco do conceito de exclusdo na discussao acerca da tematica no Século XX,

quando analisa a introducao de discussdes em nivel mundial acerca do direito a diferenca:

Considero, pois, que o conceito de exclusdo social neste final de século ¢é
reforcado no primeiro mundo por captar duas grandes marcas: a da perda de
um patamar alcangado e do ndo respeito & aquisi¢do do novo direito a
diferenca. Ou a perda do lugar conquistado na responsabilidade publica, social
e a discriminacdo quando da nao realizacdo do direito a diferenca. Deste ponto
de vista considero que o conceito de exclusdo social hoje se confronta
diretamente com a concepc¢do de universalidade e com ela a dos direitos
sociais e da cidadania. A excluséo € a negacéo da cidadania (SPOSAT]I, 2000,

p. 2).

Na publicacdo intitulada “Exclusdo Social e Fracasso Escolar”, também de Sposati
(2000), destaca-se uma relevante contribuicdo da autora quanto a importancia de evitar a
discussdo acerca de exclusdo social apenas como sindbnimo de miséria e pobreza. Sposati (2000)
explica que a concepcao de excluséo social supde ultrapassar tais aspectos e ter como referéncia
outros padr6es como: inclusdo de costumes, de valores, de qualidade de vida, de
desenvolvimento humano, de autonomia e de equidade. Compreendendo dessa forma, “a
exclusdo social refere-se a toda uma gama de caracteristicas e valores culturais, resultando em
abandono, perda de vinculos, esgarcamento das relacdes de convivio - que ndo necessariamente
passam pela pobreza” (SPOSATI, 2000, p. 31). Dessa feita, a autora demonstra a amplitude do
conceito de exclusdo e como esse processo é incompativel com a democratizacéo.

Outro autor que contribui de forma conceitual para o termo exclusao é Sawaia (2008,
p. 9), conforme se pode perceber na citacéo transcrita abaixo:

Em sintese, a exclusdo é processo complexo e multifacetado, uma
configuragio de dimensbes materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E
processo sutil e dialético, pois s6 existe em relagcdo a inclusdo como parte
constitutiva dela. Ndo é uma coisa ou um estado, é processo que envolve o
homem por inteiro e suas relagdes com os outros. N&o tem uma Unica forma e
ndo é uma falha do sistema, devendo ser combatida como algo que perturba a
ordem social, ao contrario, ele é produto do funcionamento do sistema.

A excluséo € compreendida, portanto, como uma relagéo dialética com o seu oponente,
a exclusdo. O conceito de inclusdo s6 teria sentido devido a existéncia da excluséo, exclusio

proveniente da ndo tolerdncia a diversidade, produto do sistema vigente que reforca a
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culpabilizacdo dos sujeitos, propagando um sentimento de frustragdo e fracasso, ao passo que
prioriza 0s que se adéquam ao seu padrdo de manutencao.

A sociedade, nas suas diferentes expressdes culturais e temporais, atravessou
diferentes momentos no que se refere as praticas sociais. Desde a excluséo social, por causa da
sua condicdo, que tornava as pessoas com deficiéncia, por exemplo, diferentes da maioria da
populacdo, até o atendimento segregado nas instituicdes as praticas de integracdo social e,
recentemente, adotando a filosofia da inclusdo social (SASSAKI, 2010).

Vale esclarecer que quando se fala em integracéo esta se referindo ao ajustamento das
pessoas com deficiéncia & sociedade, a pessoa com deficiéncia se adapta as institui¢des sociais,
buscando se equiparar aos sem deficiéncia. J& quando se refere a inclusdo ocorre o oposto, as
instituicGes e outros espacos sociais devem se adaptar as pessoas com deficiéncia (NUNES;
SAIA; TAVARES, 2015).

O movimento de incluséo social comegou timido, na segunda metade dos anos 80, nos
paises desenvolvidos, e ganhou for¢a na década de 90, também nos paises em desenvolvimento,
e no século XXI se expande, envolvendo todos os paises (SASSAKI, 2010). Conforme Mendes
e Matos (2014), o movimento se iniciou nos Estados Unidos da América (EUA) e buscou
defender um sistema educacional Unico e de qualidade para todos os sujeitos com ou sem
nenhuma deficiéncia. O movimento em questdo objetivou a constru¢do de uma sociedade de
fato para todos, sob inspiragdo de alguns principios como: “celebragdo das diferencas, direito
de pertencer, valorizacao da diversidade humana, solidariedade humanitaria, igual importancia
das minorias e cidadania com qualidade de vida” (SASSAKI, 2010, p. 16).

Os movimentos educacionais dos Estados Unidos continham duas posi¢des: a dos

“inclusivistas” e dos “inclusivistas totais™:

Os primeiros acreditavam que a capacidade de mudanca da escola e da classe
comum ¢é finita e que o principal objetivo da escola é garantir aos alunos
conhecimentos e habilidades para a vida dentro e fora dela. Defendem também
a manutencdo do continuo de servigos para atender o publico-alvo da
educacéo especial. Os inclusivistas totais, por outro lado, acreditam que a
escola é importante principalmente pela possibilidade de socializagéo,
formacdo de amizades, interacdo social e por oportunizar mudangas no
pensamento estereotipado e preconceituoso com relacdo as deficiéncias e
incapacidades, e apostam na possibilidade de reinventar a escola a fim de
abarcar todas as dimensdes da diferenga humana (MENDES; MATOS, 2014,
p. 38).

Dessa forma, entende-se que a corrente dos “inclusivistas” considera a classe comum
como a melhor op¢éo, no entanto, também admite a possibilidade do suporte através de outros

servigos, ou outros ambientes, como as salas de recursos, escolas especiais e outros.
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Diferentemente dos “inclusivistas totais”, que defendem a colocacao de todos os estudantes na
classe comum, desconsiderando o grau e o tipo de limitagdo, posicionando-se contrario ao
modelo baseado num continuo de servicos de ensino especial (MENDES, 2006).

Mendes (2006) esclarece que as raizes historicas brasileiras de emergéncia do debate
acerca da incluséo escolar sdo mais decorrentes de um modismo importado da cultura norte-
americana do que da prdpria historia. A autora pondera que seria um movimento mais legitimo,
e até com mais chances de sucesso, se fosse esculpido a partir de suas préprias conquistas e
lutas pelos direitos do publico-alvo da educacdo especial, com historia propria; no entanto, nao
condiz com a realidade brasileira.

A partir de um movimento mundial a discussao sobre a inclusdo ganhou forga e espaco
no debate sobre a Educacdo. Um grande exemplo do reflexo desse movimento foi a
“Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem” realizada na Tailandia, em Jomtien, em 1990, pela Organizacdo das Nagoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das Na¢6es Unidas para a
Infancia (UNICEF), o Banco Mundial (BM) e o Programa das NacBGes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD). A proposta visava a discussdao sobre a necessidade de
universalizacdo da educacéo basica para a paz (MENDES; MATOS, 2014).

Partindo para a discussao de incluséo social, mais especificamente para a de inclusdo
educacional, é preciso considerar alguns conceitos norteadores, assim como o de exclusao ja
delimitado anteriormente. Antes de nos atermos a um ponto de partida conceitual, € necessario
ter em mente que para a construcdo de uma sociedade inclusiva é fundamental a consolidacéo
de um estado democratico no qual a educacéo inclusiva € parte constitutiva e fundamental da
vida em sociedade (MENDES; MATOS, 2014).

A inclusdo educacional é um processo gradual e global. Conforme Carvalho (2000),
esta inclusdo no ambito educacional significa conquistar a remocao de todas as barreiras,
extrinsecas ou intrinsecas, existentes aos alunos, barreiras que impedem ou dificultam a
convivéncia, participacdo ou aprendizado. Corroborando com essa significagdo, Mendes e
Matos (2014) destacam que a inclusdo escolar ultrapassa o aspecto voltado apenas a
socializagéo e alcanca outro patamar, que seria o do desenvolvimento pleno dos alunos em salas
comuns.

Nunes, Saia e Tavares (2015) esclarecem que o conceito de educacédo inclusiva ndo
surge simplesmente substituindo o de educacgéo especial, mas a partir dos movimentos sociais
e bandeiras de luta da educacg&o especial, a partir do viés de educacdo democréatica para toda a

sociedade. Dessa forma, a educacéo especial continua como modalidade de ensino importante,
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por se voltar a segmentos especificos, como as pessoas com deficiéncia, no processo
educacional e se jaz uma modalidade que amplia esse olhar, a concepcao de educagéo especial
na perspectiva da educagdo inclusiva, “o que significa dizer que as particularidades que
envolvem os alunos com deficiéncia serdo constantemente articuladas com a escolarizacdo dos
alunos que ndo tém deficiéncia” (NUNES; SAIA; TAVARES, 2015, p. 1109).

1.2 Estado, politicas publicas e politicas educacionais

A fim de compreender o impacto da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) no contexto da educacéo superior, objetivo geral
da presente pesquisa, faz-se necessario discutir sobre Estado e politicas publicas educacionais
no cenario brasileiro.

O conceito de estado aqui apresentado nao aprofundard uma discussao desenvolvida
por tedricos que esbogam detalhadamente a sua origem e constituicdo até os moldes do estado
moderno, e nem se concentra em uma Unica conceituacdo. O Dicionario de Politica de Bobbio,
Matteucci, Pasquino (1998), ao diferenciar o modelo de Estado Moderno europeu, que teve

organizacao histérica peculiar frente aos demais, apresenta a seguinte argumentacao:

O elemento central de tal diferenciacdo consiste, sem davida, na progressiva
centralizacdo do poder segundo uma instancia sempre mais ampla, que
termina por compreender o ambito completo das relagcdes publicas. Deste
processo, fundado, por sua vez, sobre a concomitante afirmac&o do principio
da territorialidade da obrigacdo politica e sobre a progressiva aquisi¢do da
impessoalidade do comando politico, através da evolucdo do conceito de
“officium”, nascem os tracos essenciais de uma nova forma de organizacao
politica: precisamente o estado moderno (BOBBIO; MATTEUCCI,
PASQUINO, 1998, p. 426).

Analisando os elementos destacados como constitutivos do estado moderno,
destacam-se: centralizacdo do poder, territorialidade e impessoalidade. Conforme Hoéfling
(2001, p. 31), considera-se o Estado “como um conjunto de instituigdes permanentes — COMO
orgdos legislativos, tribunais, exército e outras que ndo formam um bloco monolitico
necessariamente — que possibilitam a a¢do do governo”. Além da compreensdo acerca do
Estado, é essencial a distingdo entre o conceito de Estado e o de Governo, para sO assim

entendermos sobre politicas publicas no &mbito educacional. Governo € conceituado como:

O conjunto de pessoas que exercem o poder politico e que determinam a
orientacdo politica de uma determinada sociedade. E preciso, porém,
acrescentar que o poder de Governo, sendo habitualmente institucionalizado,
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sobretudo na sociedade moderna, estd normalmente associado & nogéo de
Estado (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 555).

Dessa forma, nota-se que o conceito de Estado traz consigo aspectos mais solidos e
permanentes, enquanto o conceito de governo configura certa temporalidade; no entanto, pode-
se verificar que um conceito coaduna com o outro, apesar da sua distincdo. Tais conceitos
coadunam ao considerar que, por exemplo, ao compreender 0 governo como aquele em que
“configura-se a orientacdo politica de um determinado governo que assume e desempenha as
funcdes de Estado por um determinado periodo” (HOFLING, 2001, p. 31), nota-se a
temporalidade de um governo e que esse executa suas fungdes de Estado enquanto estiver em
vigéncia no poder.

Entende-se que em um Estado o governo age através de politicas pablicas. E através
delas que o governo age (SOUZA, 2007). As politicas publicas recebem varias conotacbes
conceituais, dentre a variedade de conceitos existentes, destacam-se as contribuicdes de
Kingdon (2007), Silva e Silva (2001), Saravia (2006), Souza (2007) e Secchi (2015).

Conforme Kingdon (2007), a formulacéo de politicas publicas significa o conjunto de
processos como: o estabelecimento de uma agenda, a especificacdo das alternativas que
definirdo as escolhas realizadas, uma escolha final (por votacdo do Legislativo ou decisdo
presidencial) e a implementacéo da decisdo escolhida.

Silva e Silva (2001, p. 37) consideram que “toda politica publica ¢ uma forma de
regulagdo ou interven¢do na sociedade”. Segundo Saravia (2006), ¢ um sistema de decisdes
publicas que almeja acGes ou omissdes de natureza preventiva ou corretiva voltadas a
modificacdo da realidade através da definicdo de objetivos e estratégias de atuacdo.

Souza (2007, p. 69) acredita que:

Pode-se, entdo, resumir politica pablica como o campo do conhecimento que
busca, a0 mesmo tempo, colocar ‘o governo em agdo’ e/ou analisar essa acao
(variavel independente), e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou
curso dessas acgdes (variavel dependente). A formulagéo de politicas publicas
constitui-se no estdgio em que governos democraticos traduzem seus
propositos e plataformas eleitorais em programas e agdes, que produzirdo
resultados ou mudancas no mundo real.

Souza (2007) abrange em seu conceito o aspecto transformador das politicas publicas,

assim como o de um campo do conhecimento de  natureza analitica e que almeja alcancar
resultados ou propor mudancgas. Na visao de Secchi (2015, p. 2), uma politica publica ¢ “uma
diretriz elaborada para enfrentar um problema publico”. No conceito desse autor, a politica

publica se fundamenta em dois elementos centrais: a intencionalidade publica e resposta a um
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problema publico. Dessa forma, entende-se a politica publica como o enfrentamento ou a
resolugdo de um problema entendido como de relevancia coletiva, um problema publico.

Dessa forma, o reconhecimento de problemas é um passo critico para o
estabelecimento de agendas. Um problema publico pode se tornar politica publica ao ser
inserido na agenda governamental. Segundo Kigndon (2007, p. 222), a agenda “¢ a lista de
temas ou problemas que sdo alvo em dado momento de séria atencdo, tanto da parte das
autoridades governamentais como de pessoas fora do governo, mas estreitamente associadas as
autoridades”. Assim, ao sistematizar os temas de uma agenda sao listados os itens de maior
atencdo por parte das autoridades naquele periodo.

Secchi (2015) esclarece que o que determina se uma politica publica é ou ndo publica
é sua finalidade de responder a um problema publico e ndo o fato daquele que decide ter
personalidade juridica estatal ou ndo estatal. Secchi (2015, p. 4) esclarece que o Estado moderno
se destaca em relacdo a outros atores na formulagdo de politicas publicas, destacando trés
fatores: “1) a elaboragdo de politicas publicas ¢ uma das razdes centrais do nascimento ¢ da
existéncia do Estado moderno; 2) o Estado detém o monopdlio do uso da forc¢a legitima e isso
Ihe da uma superioridade objetiva com relacdo a outros atores; 3) o Estado moderno controla
grande parte dos recursos nacionais e, por isso, elaborar politicas robustas temporal e
espacialmente.”

H& uma variedade de estudiosos de politicas publicas, dentre eles, conforme Souza
(2007), sdo fundadores ou “pais” das politicas publicas os seguintes autores: Harold Lasswell,
Hebert Simon, Charles Lindblom e David Easton.

A constituicdo inicial das discussdes e do plano conceitual de politicas publicas se
originou do trabalho do cientista politico norte-americano Harold Lasswell (1936), que se
pautava na ideia de compreensdo de politica publica partindo dos seguintes aspectos: quem sai
ganhando o que, quando e como. Lasswell também propbs uma analise cientifica do governo,
que recebeu a denominagdo de “policy analysis”. A finalidade de tal “ciéncia do governo”
estava na busca de compreensdo da influéncia do contexto tanto politico como social, e a
centralidade da racionalidade nos processos de deciséo.

Hebert Simon (1947, 1957) se voltou para uma interpretacdo da deciséo no conceito
de racionalidade limitada. A partir dessa perspectiva, a racionalidade dos envolvidos seria
limitada pela informagé&o disponivel, pelas caracteristicas cognitivas e tempo de decisdo. Tais
limitacOes permeariam a racionalidade na deciséo, no entanto, ndo tornaria esse processo

irracional (MARQUES, 2013). Simon (1945) acreditava na constru¢do de conhecimento
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sistematico acerca do “comportamento administrativo”, o que acarretaria no entendimento do
decisor e, em consequéncia, das politicas publicas por ele decididas.

Ja David Easton (1953), cientista politico canadense, entende o processo politico como
um sistema em que cada componente ndo pode ser analisado de forma isolada, a acdo de cada
um dos intervenientes no processo politico s6 pode ser adequadamente percebida quando
inserida na totalidade. Conforme esse autor, as politicas publicas, em especial, seriam
explicadas pelas interacdes entre o sistema de politicas, o sistema politico e os demais sistemas
nos ciclos de producéo de politicas publicas. Dessa forma, as politicas pablicas eram entendidas
como respostas do sistema a impulsos externos, estando o Estado na posicdo de alocador
automatico e técnico que daria respostas aos conflitos e disputas externas (MARQUES, 2013).

Iniciou-se, a partir do fim dos anos 1970, um processo de critica a racionalidade do
processo de decisao das politicas pablicas. Charles Lindblom (1959), posicionando-se contrario
ao racionalismo de Lasswell e Simon, acreditava que havia a influéncia de outras varidveis que
afetavam a formulacéo e andlise de politicas publicas como: relagdes de poder, integracdo entre
as diferentes fases do processo decisorio, o papel das elei¢des, dos partidos, grupos de interesse,
etc (SOUZA, 2007).

No processo de definicdo das politicas publicas, € possivel perceber que na
constituicdo de sociedades e Estados cada vez mais complexos na contemporaneidade,
aproxima-se cada vez mais a posic¢ao que defende a concepcao de existéncia de uma autonomia
relativa do Estado, mesmo que permeéavel por influéncias externas e internas (SOUZA, 2007).
A partir dessa autonomia fica propicio o terreno para a implementacao de objetivos de politicas
publicas, mas tais condi¢cBes dependem também do momento histérico do pais e de muitos
outros fatores que podem influenciar o seu desenrolar. Vale ressaltar que outros segmentos,
além do governo, envolvem-se e tém poder de influéncia na formulacdo de politicas pablicas e
no seu desenrolar, como 0s grupos de interesse e 0s movimentos sociais (SOUZA, 2007).

Além de Lindblom, Theodore J. Lowi (1964) propds um olhar diferenciado sobre as
politicas publicas. A partir da associagdo entre os tipos de conflitos ocorridos internamente nas
politicas, e do seu formato, Lowi sugeriu uma classificagdo das politicas publicas (MARQUES,
2013; SECCHI, 2015). A classificacdo de Lowi (1964) se dividiu em quatro tipologias: (a) as
politicas constitutivas; (b) as regulatdrias; (c) as distributivas e (d) as redistributivas. As
politicas constitutivas, como o proprio nome sinaliza, referem-se a constituicdo das regras do
jogo, definem as regras de elaboracdo e disputa politica, assim como estabelecem os
procedimentos e competéncias (LOWI, 1964, 1972). Conforme Secchi (2015, p. 26), “sao

chamadas meta-policies, porque se encontram acima dos outros trés tipos de politicas e
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comumente moldam a dinadmica politica nessas outras arenas”. Secchi (2015) exemplifica a
tipologia definida por Lowi (1964), em um contexto mais atualizado, como sendo: as regras do
sistema politico-eleitoral, regras das relagdes intergovernamentais, regras da participacao da
sociedade civil nas decis@es publicas, dentre outras.

As politicas regulatdrias, segundo Lowi (1964, 1972), seriam as politicas em que o
Estado estabelece as regras para o funcionamento em sociedade dentro de uma dinamica
pluralista. Secchi (2015, p. 25) afirma que sdo as politicas que estabelecem “padrdes de
comportamento, servico ou produto para atores publicos ¢ privados”. Dessa forma,
compreendem-se como politicas regulatorias: codigos de transito, normas de seguranca
alimentar, cddigos de €tica, dentre outras.

As politicas distributivas sdo caracterizadas por Lowi (1964, 1972) como politicas em
que sua distribuicdo ndo geraria jogo de soma zero, mas sim uma soma positiva, tendo em vista
que, segundo Marques (2013, p. 30), “em jogos de soma positiva, inversamente, o ganho de um
ator nao significa a perda de outro, e todos podem ganhar ao mesmo tempo”. Seriam politicas
gue concentrariam beneficios para alguns grupos com custos difusos para a coletividade
(SECCHI, 2015). Conforme Souza (2007, p. 73), as politicas distributivas acabam “gerando
impactos mais individuais do que universais, ao privilegiar certos grupos ou regiées em
detrimento do todo”. Segundo Secchi (2015), esse tipo de politica traz consigo uma grande
dificuldade, que é definir quem seria o grupo beneficiario dessa politica. Secchi (2015) destaca
como exemplos: gratuidade de taxas para grupos especificos de usuarios de servicos publicos,
incentivos ou renuncias fiscais, dentre outros.

As politicas redistributivas gerariam um jogo de soma zero, de natureza conflitiva,
pois para que elas se efetivem um grupo recebe, enquanto outro perde ou deixa de receber
(MARQUES, 2013; SECCHI, 2015). Conforme Souza (2007, p. 73), a politica redistributiva
“atinge maior numero de pessoas e impde perdas concretas e €m Curto prazo para certos grupos
sociais e ganhos incertos e futuro para outros [...] e sdo as de mais dificil encaminhamento”.
Souza (2007) cita como exemplos as politicas sociais universais, 0 sistema tributario, assim
como o sistema previdenciario. Secchi (2015) traz como exemplos de sua aplicabilidade: as
cotas raciais para universidades, politicas de beneficios sociais aos trabalhadores e 0s
programas de reforma agraria.

As politicas educacionais objeto do presente estudo e parte constitutiva das politicas
sociais, conforme Saviani (2008, p. 7), “dizem respeito as decisdes que o Poder Publico, isto &,

0 Estado, toma em relacdo a educagdo”. Porém, educacdo ¢ um conceito muito amplo para se
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tratar das politicas educacionais. Isso quer dizer que politicas educacionais sdo um foco mais
especifico do tratamento da educacdo, que em geral se aplicam as questdes escolares.

A ideia de intervencdo estatal na rea de educacdo ndo era concebida durante a edicéo
do Ato Adicional de 1834, no Império nem na Primeira Republica, com o federalismo
oligarquico. A educagdo ndo era uma tarefa do Estado nacional e sim uma tarefa das provincias
e, posteriormente, a partir da Proclamacéo da Republica passou a ser dos estados.

Conforme Araujo (2011), a educacdo vinculada ao Estado é um fendmeno moderno,
ao passo que até a Revolucdo Francesa a educacdo era entendida como aperfeicoamento
individual e negava o carater pablico da educacdo. Um possivel fator seria a oposic¢ao ao Estado
Absolutista que fazia com que fosse invidvel que esse realizasse a tarefa de instruir as proximas
geracOes. No entanto, é notério que a Revolucdo Francesa, apesar de ndo romper com essa
tradicdo, possibilitou a insercdo de um novo ingrediente no debate acerca da institucionalizacédo
de um ensino publico e universal (ARAUJO, 2011).

A andlise da educacdo s6 ganha materialidade quando a educacdo passa a ser
compreendida como direito social que deve ser assegurado através de politicas publicas. Essa
ideia, que se configurou a partir da formulacdo de politicas publicas, iniciou no Brasil
tardiamente (ARAUJO, 2011). Apenas no século XX a nocdo de educagdo como
impulsionadora de igualdade econémica e social passou a ser configurada como direito a ser
garantido pelo Estado.

Saviani (2011) afirma que ao longo do Século XX trés momentos da politica
educacional no Brasil podem ser delimitados, dividindo-os em: primeiro periodo, segundo

periodo e terceiro periodo.
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Quadro 1 - Periodos da Politica Educacional no Brasil

PERIODOS

REFORMA

PROPOSTA

1° Periodo (1890 a 1931)

Benjamin Constant (1890)

- Incidiu sobre os ensinos primério e
secundario. Essa reforma introduziu os
estudos  cientificos,  pretendendo
concilid-los com os literdrios.

Codigo Epitacio  Pessoa
(1901)

- Acentuou os estudos literarios e,
conforme a visao positivista, equiparou
as escolas privadas e oficiais, de nivel
secundario e superior.

Rivadario Pessoa (1911)

- Aprofundando a tendéncia positivista,
que defendia a liberdade de ensino
expressa na desoficializacdo e na
abolicdo exigéncia do diploma para o
exercicio profissional, essa reforma
desoficializou totalmente o ensino,
concedendo-lhe  plena  autonomia
didatica e administrativa.

Carlos Maximiliano (1915)

- Reoficializou o ensino e instituiu o
exame vestibular e obrigatoriedade de
diploma de conclusdo do ensino
secundario para ingresso no ensino
superior.

Rocha Vaz (1925)

- Estabeleceu os curriculos das escolas
superiores e determinou gque 0 exame
vestibular fosse de carater
classificatério para ingresso em um
ndmero previamente delimitado de
vagas das escolas de nivel superior.

Reforma educacional no
Estado de Séo Paulo (1890)

- O estado iniciou uma ampla reforma a
partir da implantagdo do ensino
graduado na Escola Normal, a partir do
entendimento de que a condigdo prévia
para a eficicia da escola priméria é a
adequada formag&o de seus professores.

Sampaio Doria (1920)

- Voltado para a educacdo das massas
populares, propds a instituicdo de uma
escola priméria cuja primeira etapa,
com duracdo de 2 anos, seria gratuita e
obrigatdria, visando a universalizagéo
das primeiras letras.

2° Periodo (1931 a 1961)

Francisco Campos (1931)

- Criacdo do Conselho Nacional de
Educacéo, 0S Estatutos das
universidades brasileiras, a organizacao
da Universidade do Rio de Janeiro e dos
ensinos secundario e comercial.

Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova (1932)

- Apresenta um Plano de Reconstrucdo
Educacional.
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Gustavo  Capanema -
Reformas Capanema

- Deu sequéncia ao processo de reforma
educacional, interferindo, nos anos
1930, no ensino superior e, a partir de
1942, nos demais niveis de ensino,
abrangendo o0s ensinos industrial e
secundario (1942), comercial (1943),
normal, primério e agricola (1946),
complementados pela criagdo do
Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENALI, 1942) e do Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC, 1946).

Constituicdo de 1946

- Definiu como privativa da Unido a
competéncia de fixar diretrizes e bases
da educac&o nacional.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB (Lei n°
4.024/61)

- Flexibilizou a estrutura em vigor
decorrente das reformas Capanema

3° Periodo (1961 a 2001)

Lei n°5.540/68

- Reformulou o Ensino Superior

Lei n®5.692/71

- Alterou os ensinos primario e médio
modificando sua denominagdo para
ensino de primeiro e segundo grau. Os
dispositivos da LDB (Lei n° 4.024/61)
foram revogados e substituidos.

Constituicdo Federal de
1988

- Consagrou vérias aspiracbes e
conquistas decorrentes da mobilizac&o
da comunidade educacional e dos
movimentos sociais organizados.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo - LDB (1996)

- Alterou a nomenclatura, ao substituir
as denominacdes de ensino de 1° e 2°
graus, respectivamente por Ensino
Fundamental e Médio, assim como
passou a ter apenas uma lei
infraconstitucional normatizadora da
educacdo, unificando a regulamentacédo
do ensino no pais.

Fonte: Sistematizado pela autora, a partir de Saviani (2011).

A partir da discussdo de Saviani (2011), € possivel constatar reformas no escopo

educacional a partir do contexto histérico do pais, assim como da mudanca na alternancia de

governos. Notam-se, no primeiro periodo (1890 a 1931), influéncias positivistas no inicio das

reformas, com a ideia de desoficializacao e aboli¢do da exigéncia de diploma para o exercicio

profissional, dentre outras pautas.

Saviani (2011) destaca, ainda, que mesmo com a ampla reforma educacional que se

iniciou em S&o Paulo, com a Escola Normal em busca de mais eficiéncia e se pautando na

formacéo de professores, sendo aprovadas as escolas primarias com a implantagcdo dos grupos
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escolares, ainda se mantendo um modelo segregado. Esse modelo se expandiu para outros
estados, no entanto, destaca-se que esse modelo de organizacdo conduzia também a refinados
mecanismos de selecdo que, na realidade, almejavam o objetivo da eficiéncia para contemplar
a selecdo e formacéo das elites, ao passo que a educacao das massas ainda ndo estava inserida
(SAVIANI, 2011).

Sampaio Ddria prop6s o alcance das massas, mas de forma superficial e precaria, e foi
bastante criticado, mostrando, mais uma vez, o outro lado da moeda na historia brasileira, a de
que para as massas ndo ha qualidade e condicdes dignas de educacdo para todos, com estratégias
baratas, precarias e, muitas vezes, ineficazes para resolucdo de questdes mais complexas.
Segundo Araujo (2011), a luz desse debate, de 1824 até 1988 as inscri¢fes do direito a educacéo
a partir de uma légica mais universalista se inseriam nos textos constitucionais, com o
entendimento de que 0 minimo era o bastante.

Analisando o segundo periodo (1931 a 1961) tem-se, em 1930, a criacdo do Ministério
da Educacdo e Saude Publica e, posteriormente, em 1931, um conjunto de propostas que
ensejaram um momento de configuracdo de uma regulamentacdo, em nivel nacional, da
educacdo brasileira (SAVIANI, 2011). Em 1932, através do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, que almeja melhorias na educacdo, através da Escola Nova, como também
defende a escola publica influenciando no texto da Constituigdo de 1934 (SAVIANI, 2011).

A sequéncia de reformas a partir de Gustavo Capanema, em 1934, as reformas
Capanema, é uma concepcao dualista do ensino. Conforme Saviani (2011), definia-se
claramente que na reforma do ensino secundario o objetivo era a formacdo das elites e que o
objetivo do Ensino Técnico seria a formagdo do povo. Segundo Saviani (2011, p. 33), “uma
separacao entre o ensino das elites que se destinaram ao trabalho intelectual e o ensino popular
voltado para a preparacao e o adestramento dos trabalhadores manuais”. O ensino secundario
dava direito ao acesso, através do vestibular, a todas as carreiras do Ensino Superior, enquanto
0 Ensino Técnico dava direito ao acesso as carreiras do mesmo ramo cursado pelo aluno
(SAVIANI, 2011).

Com a Constituicdo de 1946 e a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB/1961), os alunos puderam se transferir de um ramo para outro do ensino médio,
concluindo-o. Em qualquer ramo, poderiam ter acesso, através do exame vestibular, a qualquer
curso do Ensino Superior (SAVIANI, 2011).

No terceiro periodo (1961 a 2001), observa-se o declinio do ideario renovador. Apds
0 golpe militar de 1964, todo o ensino no Brasil foi reorientado. O governo da época

compreendia ndo ser necessario alterar as diretrizes gerais da educacédo, bastava apenas ajustar



36

a organizagdo do ensino ao novo contexto nacional (SAVIANI, 2011). Dessa forma, as
diretrizes da LDB de 1961 mantiveram o item, com o titulo “Dos fins da educagao, do direito a
educacdo, da liberdade do ensino, da administragdo do ensino e dos sistemas de ensino”. No
entanto, foram revogados os dispositivos relativos as bases da educacdo que contemplavam o
ensino primario, médio e superior, e passaram a vigorar as Leis n° 5.540/68 e n® 5.692/71.

A politica educacional procurou responder posi¢Ges opostas. No nivel superior de
ensino, a lei acarretou em duas demandas contrarias entre si, uma gque contemplava estudantes
e professores, e a outra que contemplava grupos ligados ao golpe militar. A Lei n® 5.540/68
propds a autonomia universitria e a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, abolindo a
catedra e voltando-se, prioritariamente, & instituicdo universitaria para organizacéo do ensino
superior. Quanto a segunda demanda, institui o regime de crédito, matricula por disciplina,
cursos semestrais, cursos de curta duracdo e organizacdo fundacional (SAVIANI, 2011).

Conforme Saviani (2011), a Constituicdo Federal de 1988 contemplou vérias pautas e
conquistas a partir da mobilizagdo dos grupos educacionais e dos movimentos sociais
existentes. Em 1996, foi aprovada a LDB, que manteve a organizacdo do ensino; no entanto,
alterou a nomenclatura de primeiro e segundo graus para Ensino Fundamental e Médio. Dessa
forma, Saviani (2011) conclui que a nova LDB viabilizou a unificacdo da regulamentagdo do
ensino no pais, deixando, assim, de ter trés leis reguladoras para a educacéo brasileira.

Saviani (2011) conclui que a partir da LDB de 1996 algumas medidas se destacam,
como a criacdo do Plano Nacional de Educacdo (Lei n® 10. 172/2001), que propiciou o
diagnostico da educacdo brasileira, assim como o estabelecimento de metas e previsdo dos
recursos para a educacao. Considera-se que com esse Plano se contempla o ciclo da politica
educacional brasileira no Século XX.

No entanto, Araujo (2011) assevera alguns marcos regulatorios nas politicas
educacionais atuais, como o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), a criacdo de
indicadores como o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Brasileira (IDEB), os testes de
larga escala, como a Prova Brasil e 0 Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM), e pode-se
acrescentar outros ndo citados pelo autor, como: 0 Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) e o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES).

Segundo Araujo (2011), tais dispositivos desconsideram 0s processos educativos e se
voltam apenas aos resultados obtidos, ndo ultrapassando o aspecto quantitativo dos dados a fim
de alcangar o aspecto qualitativo. Sendo assim, os dados coletados obtidos ndo abarcam os
procedimentos e processos, como por exemplo, analisar a capacidade de inclusdo que uma

instituicio ou sistema de ensino possui, limitando seu escopo de abrangéncia e,
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consequentemente, torna-se um grande desafio para a avaliagéo e o aprimoramento da educacgéo

brasileira.

1.3 O século XXI e o protagonismo do publico-alvo da educacéo especial

O publico-alvo da Educagdo Especial, que envolve pessoas com deficiéncia, com
transtorno do espectro autista e com altas habilidades/superdotacdo, por muito tempo foi
excluido e colocado a margem da sociedade. Apenas com a organizacdo dessas pessoas em prol
de melhores condigOes sociais que o contexto das instituicbes passou a ser repensado e passaram
a ser criadas politicas publicas condizentes com a realidade desse publico.

Havia pouco ou nenhum espaco para que elas participassem das decisdes em assuntos
que lhes diziam respeito. Embora durante todo o século XX surgissem iniciativas voltadas para
as pessoas com deficiéncia, foi a partir do final da década de 1970 que o movimento das pessoas
com deficiéncia surgiu, tendo em vista que, pela primeira vez, elas mesmas protagonizaram
suas lutas e buscaram ser agentes da propria histéria.

Na década de 70, a partir do Decreto 72.425, de 1973, tem-se a cria¢do do Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP) junto ao Ministério da Educacdo, que seria o
primeiro 6rgdo educacional do governo federal responsavel pela definicdo da politica de
educacao especial instituida no | Plano Setorial de Educacdo e Cultura, de 1972 a 1974. A partir
de entdo ha a existéncia de secretarias estaduais, divergindo do que existia até entdo, pois havia
o0 privilégio as iniciativas privadas (MENDES, 2010).

Antes de 1970, o que se tinha eram acdes voltadas para as pessoas com deficiéncia, no
escopo da educacdo e em obras caritativas e assistencialistas. No contexto de acirrada
desigualdade, estudos de autores como Bueno (2004), Jannuzzi (2012), Mazzota (2011)
discorrem que esse publico por muito tempo esteve incluido de forma precéria ou totalmente
excluido das escolas, tornando-se, assim, cada vez mais necessario agdes interventivas atraves
de politicas educacionais que promovessem a equiparacdo de condi¢bes para acesso e
permanéncia no espago escolar.

Durante o periodo do Império no Brasil iniciaram-se 0s atendimentos as pessoas com
deficiéncia em instituicOes especializadas, pioneiros na América Latina, como o Instituto

Império dos Meninos Cegos?, criado em 1854; o Imperial Instituto surdos-mudos?, criado em

! Atualmente denominado Instituto Benjamin Constant.
2 Atualmente Instituto Nacional de Educac3o de Surdos (INES).
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1857. Importante ressaltar que esses estabelecimentos contemplavam somente pessoas do sexo
masculino. O Imperial Instituto surdos-mudos por exemplo, foi, por muitos anos, a Unica
instituicdo oficial especializada em educagdo para surdos no Brasil e na América Latina, e
ambos estdo localizados no Rio de Janeiro, e ainda estdo em atuacdo (MENDES, 2010).

J& no inicio do século XX foi criado o Instituto Pestalozzi, em 1926, instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual, e em 1954 surge a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Tem-se, ainda, em 1945, na Sociedade
Pestalozzi, o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo
(BRASIL, 2008). Nota-se que perpassava uma atuacgao ainda isolada do ensino regular, com
segregacgéo por tipo de necessidade educacional especial e auséncia de interacdo dos sujeitos
com a sociedade. Conforme Fahd (2015), a maioria das instituices com essas caracteristicas,
e nesse periodo histdrico, voltava-se apenas aos grandes centros, deixando a desejar nas demais
areas distantes das capitais.

O Estado tem papel fundamental na promocao de direitos, no entanto, por muito tempo
a educacao era concedida apenas as minorias, aos detentores de poder aquisitivo. Com o passar
do tempo, essa passou a ser direito de todos, conforme preconizacao legal da Constituicdo
Federal do Brasil (CF) de 1988. Mendes (2010, p. 105) afirma que a partir da promulgacédo
dessa Constituig¢do, “iniciou-se uma onda de reforma no sistema educacional, que trouxe uma
série de acdes oficiais empreendidas sob a justificativa da necessidade de alcancar a ‘equidade’,
traduzida pela universalizagdo do acesso a todos a escola, ¢ a ‘qualidade do ensino’”.

Conforme Sen (2010), apoiado em sua abordagem multidimensional de
desenvolvimento, existe a necessidade de busca de um equilibrio entre Estado, mercado,
instituicbes politicas e sociais, defendendo o caminho do meio entre o livre mercado e a

intervencdo Estatal. Segundo Sen (2010, p. 160):

Vale a pena considerar simultaneamente a eficiéncia por meio da liberdade do
mecanismo de mercado, de um lado, e a gravidade dos problemas de
desigualdade de liberdade, de outro. E preciso lidar com os problemas de
equidade, especialmente ao se tratar de graves privagoes e pobreza; nesse
contexto, a intervengdo social, incluindo o custeio governamental pode ter
papel importante.

Além disso, segundo Sen (2010), para a realizagdo dos seus funcionamentos, 0s
individuos dependem ndo apenas de mercadorias de sua propriedade, mas também da
disponibilidade de bens publicos, bens comuns a todos os individuos, assim como bens privados

disponibilizados pelo Estado, por exemplo, 0 acesso & saude e a educacdo. Nesse caso, 0
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fornecimento desses servigos pelo Estado seria uma forma de melhorar os funcionamentos
envolvidos, podendo oportunizar a expanséo de algumas capacitacdes individuais.

Segundo Sen (2010), pode existir também a figura de um bem semipublico,
exemplificado com o caso da educacéo béasica. O autor defende que os beneficios da educacéo
basica geram ganhos ndo apenas ao individuo que a esta recebendo, na medida em que nédo
apenas a pessoa que recebe a educacdo se beneficia com isso. Mas ocorre uma expansao da
educacdo que, em consequéncia, gera mudanca social e proporciona 0 progresso econémico.

O alcance efetivo desses servicos pode requerer atividades cooperativas e a provisdo
pelo Estado ou pelas autoridades locais. O Estado tem, com efeito, desempenhado um papel
fundamental na expansdo da educacdo basica em todo o mundo. A répida disseminacdo da
alfabetizacio na historia dos paises hoje ricos (no Ocidente, no Jap&o e no restante da Asia)
baseou-se no baixo custo da educacdo publica, combinada aos seus beneficios publicos
compartilhados (SEN, 2010, p. 172).

Na década de 1990, paralelamente as legislacBes nacionais, varias conferéncias
internacionais enfatizaram o tema referente a educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais. Dentre as conferéncias tivemos a Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos, em 1990, j& supracitada, na Tailandia, que tinha como meta primordial a
revitalizacdo do compromisso mundial de educar todos os cidaddos. A Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada em 1994 em Salamanca, na Espanha,
reafirma o compromisso em prol da Educacdo para Todos e a necessidade de garantir educacédo
para criancas, jovens e adultos com necessidades educativas especiais no sistema regular de
educacdo (BRASIL, 2008; MENDES; MATQS, 2014).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacédo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuacdo complementar da educacéo especial ao ensino regular (BRASIL, 2008).
Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo —
Conselho Pleno n°® 1/2002, vem estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacé&o de Professores da Educagdo Bésica, afirmando que as instituicdes de ensino superior
devem prever, em sua organizacdo curricular, formagdo docente voltada para a atencdo a
diversidade, e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2002).

No ambito federal, o érgdo pela defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia € o

Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE), criado no ambito do
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Ministério da Justica (MJ), em 1999, através do Decreto 3.076/1999. Em dezembro do mesmo
ano, o Decreto 3.298/1999, que instituiu a Politica Nacional para Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, revogou o Decreto 3.076/1999, mas manteve o CONADE ligado ao MJ. Em 2003,
a Lei 10.683, de 28/05/2003, que dispbe sobre a organizacdo da Presidéncia da Republica e dos
Ministérios, trouxe, em seu artigo 24, a mencdo do CONADE como parte da estrutura do
governo, vinculado a entdo Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Em margo de 2010, foi
editada a Medida Provisoria n° 483, alterando a Lei 10.683 e atualizando o nome do CONADE,
devido a ratificacdo da Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
Dessa forma, o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia passou a
ser chamado Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

A Secretaria Especial de Direitos Humanos, por meio do CONADE, foi responsavel
pela promocao da | Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, que ocorreu
em 2006, de 12 a 15 de maio, em Brasilia, representando um marco histérico, social e politico.
A participacdo efetiva de pessoas com deficiéncia na defini¢do de politicas publicas foi se
constituindo mais forte e organizada a partir dos anos 2000, com a constituicdo das
Conferéncias Nacionais sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e com a acdo conjunta e
forte do CONADE (BRASIL, 2012).

A | Conferéncia foi convocada por decreto em 14 de julho de 2005 (Diario Oficial da
Unido - Secdo 1 - 15/7/2005), com o tema central: “Acessibilidade vocé também tem
compromisso”. Seu objetivo foi analisar os obstaculos e avangos da Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2012).

Essa Conferéncia demandou uma enorme mobilizag&o da sociedade civil e do governo,
tendo em vista seu ineditismo diante da necessidade de atendimento as especificidades de cada
tipo de deficiéncia dentro de uma estrutura logistica de um evento de maior porte, que contou
com a participacdo de representantes de todos os estados brasileiros, totalizando 1.500
participantes. O surgimento da Conferéncia possibilitou a inauguracdo de um espaco de
construcdo coletiva e democratica, unindo sociedade civil e governo em torno do objetivo
comum de discutir, avaliar e aprimorar as politicas publicas para 0 segmento das pessoas com
deficiéncia. A Conferéncia possibilitou a insercdo de diferentes tematicas na agenda
governamental com a aprovacdo em plenaria final de 265 propostas, conforme Quadro 2. Nota-
se que a tematica da educacdo ndo veio elencada enquanto tema nessa primeira edigdo
(BRASIL, 2012).
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Quadro 2 - Propostas aprovadas por eixo tematico na | Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia

" N° DE PROPOSTAS
EIXO TEMATICO APROVADAS
Das condicdes gerais da implementacdo da acessibilidade 66
Da implementacdo da acessibilidade arquitetnica, urbanistica e de 145
transportes
Da acessibilidade a informacdo, a comunicacao e as ajudas técnicas 54
TOTAL 265

Fonte: Sistematizado pela autora, a partir dos anais da | Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (2017).

No decorrer da histdria politica e social brasileira a populacdo foi excluida da
participacdo na vida publica ou cooptada. De acordo com Nunes (1997), perpassaram quatro
fases por ele denominadas de gramaticas que perduraram na histdria brasileira como:
clientelismo, corporativismo, insulamento burocrético e universalismo de procedimentos. O
insulamento burocratico, por exemplo, como processo de protecdo do nlcleo técnico do Estado
contra interferéncia oriunda do publico ou de outras organizac6es intermediarias significou a
reducdo do escopo da arena em que interesses e demandas populares pudessem desempenhar
algum papel. Ou seja, zelava-se pela protecdo do ndcleo técnico contra ruidos externos, e se
priorizava como parceiros relevantes as elites industriais, nacionais e internacionais.

No ano seguinte, em setembro de 2007, como produto dessa articulacdo politica, o
entdo Presidente, Luiz Inacio Lula da Silva, lanca a Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia, como um primeiro grande esforgo governamental para impulsionar a inclusdo das
pessoas com deficiéncia e a promocdo da acessibilidade em nivel nacional (BRASIL, 2012).

Conforme o documento que regulamenta a Agenda Social — Direito de Cidadania da
pessoa com deficiéncia, a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) estabeleceu o periodo
de 2006 a 2016 como a Década das Pessoas com Deficiéncia — Pelos Direitos e Dignidade das
Pessoas com Deficiéncia, dessa forma, a Agenda primou por agdes que consolidassem o0s
direitos desse publico. Conforme a Agenda Social (BRASIL, 2007, p. 7), tinha-se como

objetivo:

Fomentar a plena inclusdo da pessoa com deficiéncia no processo de
desenvolvimento do pais, buscando eliminar todas as formas de discriminacéo
e garantir o acesso aos bens e servigos da comunidade, promovendo e
defendendo os direitos desta parcela da populacéo.

A Agenda Social trouxe consigo diferentes focos de intervencdo que englobou
diferentes eixos de a¢des a serem contempladas como: a) acessibilidade; b) escola acessivel; c)

transporte acessivel; d) habitacdo de interesse social acessivel, e) atendimento a pessoa com
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deficiéncia; f) insercdo das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho; g) concesséo de
Orteses e préteses; h) campanhas educativas.

Outro importante marco para a consolidacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia
foi a Convencédo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CDPD), homologada pela
Assembleia das Nac¢des Unidas, da ONU, em 13 de dezembro de 2006. A CDPD passa, entéo,
ater valor constitucional, um ganho inestimavel para 0 movimento pelos direitos da pessoa com
deficiéncia (BRASIL, 2012). A Convencdo na ONU contou com a participacdo ativa das
préprias pessoas com deficiéncia, que foram ouvidas em cada sessdo do Comité nas Nagdes
Unidas, entre 2002 e 2006 (BRASIL, 2012).

O Brasil assinou a Convencéo e seu Protocolo Facultativo em 30 de marco de 2007,
mas a ratificacdo ocorreu no ano seguinte, apos o envio do texto da Convencdo ao Congresso
Nacional pelo Presidente Lula, por meio da Mensagem Presidencial n® 711, de 26 de setembro
de 2007, com a recomendacao de que o mesmo fosse incorporado ao ordenamento juridico,
com status de emenda constitucional. A Convencéo foi internalizada com equivaléncia de
emenda constitucional em 2008, pelo Decreto Legislativo n® 186/2008, e foi promulgada pelo
Decreto n° 6.949/2009, nos termos previstos no Artigo 5°, §3° da Constituicdo Federal.

E importante ressaltar que o Brasil, a época da ratificacdo da Convencao, ja contava
com um grande numero de leis, decretos e normativas voltados a protecdo da pessoa com
deficiéncia. Conforme citado anteriormente, a politica de inclusdo social das pessoas com
deficiéncia existe desde a Constituicdo de 1988, que originou a Lei n° 7.853/1989, a qual dispde
sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do
Ministério Publico, define crimes e da outras providéncias, posteriormente regulamentada pelo
Decreto n® 3.298/1999.

Esses documentos nacionais, juntamente com outros, destacando-se as Leis n°
10.048/2000 (D4 prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e da outras providéncias)
e n° 10.098/2000 (Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias), e o Decreto n° 5.296/2004 (Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogcé&o da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
e d& outras providéncias), ja denotavam a inser¢do do tema no arcabouco de leis nacionais. Mas,
para além das conquistas no ambito juridico, o pais passou a desenvolver a¢6es para transformar

0 modelo assistencialista até entdo preponderante, em um novo paradigma no qual as pessoas
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com deficiéncia passam a exercer a posicao de atores e agentes de sua emancipacéo e cidadania
(BRASIL, 2012).

Nota-se, portanto, que as instituicdes seguem regras formais, mas ndo sdo estaticas,
sdo dindmicas e passiveis de mudancgas. North (2006) afirma que o papel principal das
instituicbes em uma sociedade é reduzir a incerteza, estabelecendo uma estrutura estavel, mas
ndo necessariamente eficiente para a interacdo humana. Mas a estabilidade das instituicdes ndo
contradiz o fato de que elas estdo mudando. De convencdes, codigos de conduta e normas de
comportamento a lei estatutaria e lei comum e contratos entre individuos, as institui¢cées estdo
evoluindo e, portanto, estdo continuamente alterando as opg¢des disponiveis.

Analisando o escopo de propostas que se aproximam do ambito educacional e, em
especial, da educacdo superior, constatou-se primeiramente a inexisténcia da educacdo como
eixo tematico, diferentemente das conferéncias seguintes. Mas apesar da sua inexisténcia
enguanto eixo, se constata que a educagdo perpassa algumas propostas aprovadas, como, por
exemplo: qualificar os recursos humanos para o atendimento as pessoas com deficiéncia;
implementar, nas grades curriculares do Ensino Fundamental, Médio e Superior, disciplinas
especificas sobre inclusdo e acessibilidade; implementar, em nivel federal, estadual, municipal
e do Distrito Federal, acGes que efetivem a organizacdo do atendimento educacional
especializado, por meio da implementacéo de salas de recursos, na prépria escola ou em escolas
localizadas em pontos estratégicos, dentre outros.

Decorridos dois anos da realizacdo da | Conferéncia Nacional, entre 1 e 4 de dezembro
de 2008, teve lugar, em Brasilia, a Il Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia. O tema central foi “Inclusdo, Participagao e Desenvolvimento — Um novo jeito de
avangar”, sendo contabilizados 1.798 participantes. O ano 2008 fez alusdo a um amplo debate
na area dos direitos humanos no Brasil, uma vez que foram comemorados os 60 anos da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o langamento da Agenda Social pelo Presidente
da Republica e a ratificacdo da Convengdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2012).
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Quadro 3 - Propostas aprovadas por eixo tematico na Il Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia

EIXO TEMATICO N° DE PROPOSTAS APROVADAS
Saude e reabilitacdo profissional 20
Educacéo e trabalho 20
Acessibilidade 11
TOTAL 51

Fonte: Sistematizado pela autora, a partir dos anais da Il Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (2017).

Ao todo foram aprovadas 51 propostas, e grande parte dessas foram atendidas por meio
do Plano Viver Sem Limite, entre outras a¢des. O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Viver Sem Limite, lancado em 17 de novembro de 2011 pelo Governo Federal,
através do Decreto n° 7.612, foi elaborado com a participacdo de mais de 15 ministérios e do
CONADE, com o objetivo de implementar novas iniciativas e intensificar a¢cdes envolvendo
demandas das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2013).

O Plano Viver Sem Limites contempla quatro eixos de atuacdo: o0 acesso a educacao;
atencdo a saude; inclusdo social e acessibilidade. No eixo “acesso a educac¢do” contemplou
diversas demandas, com diferentes programas como: salas de Recursos Multifuncionais; Escola
acessivel; Transporte escolar acessivel (Programa Caminho da Escola); Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC); Acessibilidade na Educacao Superior
(INCLUIR); Educacdo bilingue e Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) na escola.

A educacdo, enquanto eixo tematico, vem explicitada nessa edi¢do, conjuntamente
com a tematica do trabalho, j& demonstrando a necessidade de um olhar especifico para as
demandas da educacdo enquanto politica publica. Tomando por base as propostas aprovadas,

constataram-se temas referentes ao ensino superior como:

Disponibilizar e garantir recursos orcamentarios sem contingenciamento com
rubrica especifica para implantar e implementar programas e projetos nas
areas de educacdo, esporte, lazer e cultura, assegurando a participacédo da
pessoa com deficiéncia. Garantir a implantagdo e implementacéo dos centros
de atendimento e apoio especializados, nas trés esferas, para o atendimento e
suporte aos alunos com deficiéncias, Transtorno Global de Desenvolvimento
— TGD, e altas habilidades/superdotacdo, com equipe multiprofissional com
formacdo educacional que abrange os seguintes profissionais: fisioterapeuta,
fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional, psicélogo, psicopedagogo, pedagogo,
professor itinerante, intérprete de libras, guia-intérprete e assistente social,
constituindo-se como estrutura de suporte as escolas regulares. Efetivar,
fiscalizar e garantir a politica de inclusdo educacional, assegurando o
cumprimento da legislagdo de Acessibilidade vigente, na perspectiva do
desenho universal, com dotacdo orcamentéria propria, responsabilizando as
redes de ensino municipal, estadual e federal, publicas e privadas, pela
aquisicdo, manutencao e desenvolvimento de tecnologias assistivas, e outros
recursos de acessibilidade (arquitetdnica, comunicacional, tecnolégica e
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digital), bem como a pesquisa das particularidades educacionais da pessoa
com deficiéncia (BRASIL, 2012, p. 90).

A 111 Conferéncia Nacional foi realizada entre os dias 3 e 6 de dezembro de 2012, em
Brasilia, com o tema: “Um olhar através da Convengdo sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, da ONU — novas perspectivas e desafios”, ¢ trouxe consigo uma diversidade de
eixos tematicos e propostas para aprovacao, conforme se observa na Quadro 4, um total de 404

propostas e 1.551 participantes.

Quadro 4 - Propostas aprovadas por eixo tematico na I1l Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia

EIXO TEMATICO N° DE PROPOSTAS APROVADAS

Educacdo 49
Esporte, cultura e lazer 18
Trabalho e reabilitacdo profissional 41
Acessibilidade 64
Comunicagéo 23
Transporte e moradia 54
Saude 91
Seguranca e acesso a justica 28
Protecdo de vida e protecdo social 36

TOTAL 404

Fonte: Sistematizado pela autora, a partir dos anais da Il Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (2017).

No cerne de suas propostas, 0 eixo tematico voltado a educacao foi evidenciado e
trouxe uma variedade de contribuicdes, em especial, no que se refere a educacgdo superior,
trouxe grandes avancos tais como: a implantacdo e ampliacdo nas universidades publicas e
privadas do curso de Letras Libras/Lingua portuguesa, curso de pedagogia bilingue; garantir o
direito dos estudantes publico-alvo da educacéo especial a serem avaliados em todos os niveis
de educacdo, incluindo o superior; ampliacéo das equipes de profissionais da educacao e adotar
mecanismos para que as instituicdes de ensino superior (federal, distrital, estadual e privado) e
pesquisa ampliem sua contribuicdo para a educacdo de alunos publico alvo da educacédo

especial, com implementacéo de agdes como:

a) Estabelecimento e implementagdo de politicas inclusivas que garantam a
plena trajetoria académica desses estudantes; b) Oferta de cursos de pds-
graduacdo, extensao e aperfeicoamento, abrangendo temas necessarios para a
inclusdo da pessoa com deficiéncia e necessidades especiais; ¢) Realizagdo de
pesquisa nas diferentes &reas do conhecimento visando a melhoria da
qualidade de vida desta populacgdo; d) Inclusdo de disciplinas obrigatorias em
todos os periodos do curso de pedagogia e licenciaturas que contribuam para
a formacéo Inicial de professores. Dentre outros componentes curriculares
devem ser obrigatoriamente incluidos libras braille tecnologias digitais para
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pessoa com deficiéncia visual auditiva, surdocegueira, deficiéncias fisicas e
comunicacdo alternativa (BRASIL, 2013, p. 32).

A IV Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia ocorreu nos dias
24 a 27 de abril de 2016, em Brasilia, com o tema: “Os desafios na implementagao da politica
da pessoa com deficiéncia: A transversalidade como radicalidade dos direitos humanos”,
aprovando todas as propostas apresentadas na plenaria final. Teve a aprovacédo de 89 propostas

em planéria final, e contou com cerca de 900 participantes.

Quadro 5 - Propostas aprovadas por eixo tematico na IV Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia

A N° DE PROPOSTAS
EIXO TEMATICO APROVADAS
Género, raca e etnia, diversidade sexual e geracional 29
Orgaos gestores e instancias de participacio social 29
A interacdo entre os poderes e 0s entes federados 31
TOTAL 89

Fonte: Sistematizado pela autora, a partir dos anais da IV Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (2017).

Constata-se que a educagdo ndo vem explicitada nos eixos supracitados no Quadro 5,
mas se observa que propostas condizentes com as demandas voltadas ao aspecto educacional
foram mencionadas no decorrer dos trés eixos. No que se refere ao aspecto educacional, que
engloba os trés niveis de ensino, destacam-se as seguintes propostas: a ampliacdo e o
aprimoramento do atendimento educacional especializado em todos os niveis de ensino a partir
da Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da educagdo inclusiva; promogdo de
adaptacdo de materiais e flexibilizacdo do curriculo e com isso promover o0 acesso e a
permanéncia da pessoa com deficiéncia a educacdo em todos os niveis; aperfeicoamento e
ampliacdo do Programa de Salas de Recursos Multifuncionais, tendo como foco 0s processos
formativos que capacitem os/as professores/as do ensino regular e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para atuarem na educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino; garantir
a insercdo da politica da pessoa com deficiéncia nos curriculos da educacéo basica e superior,
incluindo disciplina obrigatoria sobre Educagdo Especial nos cursos de licenciatura e afins das
universidades publicas e privadas, de acordo com o Plano Nacional de Educacéo.

Outra proposta que merece destaque é a que pontua a necessidade de continuidade e
ampliacdo do Plano Viver Sem Limite, ja mencionado anteriormente. Dessa forma, constata-se

que o Plano surtiu efeito e é legitimo pelo publico-alvo da educacgéo especial.
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Portanto, observa-se que as Conferéncias Nacionais oportunizaram a insercdo de
diferentes demandas na agenda governamental, com um namero bastante relevante de propostas
aprovadas em plenaria final. Em especial quando tomamos como exemplo o Plano Viver Sem
Limites enquanto materializacdo de grande parte das demandas elencadas na Il Conferéncia
Nacional e que traz em sua composi¢do o Programa Acessibilidade na Educacdo Superior —
Incluir, agora com a proposta de politica publica consolidada, transformando-a em um
Programa de carater continuo e amplo nas Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES).

As politicas existentes até entdo, supracitadas, visam contribuir para a inclusao de um
dos segmentos minoritarios na historia brasileira, considerado historicamente como incapaz e
improdutivo. Conforme Sobrinho (2010), a sociedade moderna tem a educa¢do como um bem
publico, direito social e dever do Estado, garantindo ainda possibilidades de oferta de educacao
de qualidade para todas as camadas sociais, e ndo somente para parcela privilegiada da
sociedade, e para o fortalecimento do individualismo. No entanto, constata-se uma educagéo
ainda arraigada de elementos que reforcam a exclusao, e que por mais que haja a evolucao de
normativas legais, essas ndo sdo cumpridas em sua plenitude.

Conforme Bobbio (2004), atualmente o problema em relacéo aos direitos do homem
ndo estd em justifica-los, mas em protegé-los, trata-se de um problema politico, e ndo filoséfico.
Bobbio (2004) traz em sua discussao que a sociedade ndo deve se preocupar com o problema
dos fundamentos dos direitos humanos, tendo em vista que esses ja foram solucionados na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948. Afirma que o grave problema da
atualidade é a protecdo desses direitos, a maneira mais eficaz de defendé-los e como impedir

que eles sejam continuamente violados.

1.4 A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva: o
que os estudos revelam?

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEESPI), criada
em 2008, é fruto de um contexto global de discussdo e mudanga em prol da educacdo inclusiva
com a participacdo de diferentes grupos que lutavam por algo em comum, a inclusdo
educacional. A PNEESPI foi resultado do amplo processo de discussédo promovido pelo Grupo
de Trabalho — Portaria Ministerial n® 555/2007, constituido por professores- pesquisadores da
area da educacdo especial, sob a coordenacdo da Secretaria de Educacdo Especial —
SEESP/MEC. Um dos avancos dessa proposta foi a inclusdo de segmentos envolvidos
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diretamente com o publico-alvo da politica, como os professores e estudiosos, pessoas que
estudam e/ou lidam no cotidiano da educacéo.

Objeto de estudo desta pesquisa, a PNEESPI suscitou um olhar especial, por ser
compreendida como um divisor de dguas nas discussdes sobre educacao especial. O documento
apresenta um diagndstico da educacao especial no Brasil, estabelece objetivos, define os alunos
atendidos pela educacédo especial e traca diretrizes. Destacam-se, enquanto objetivos tracados
na Politica, a transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil ao ensino
superior; atendimento educacional especializado; continuidade da escolarizagdo nos niveis mais
elevados de ensino; formacgdo de professores e demais profissionais da educagdo para o
atendimento educacional especializado; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, dos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na
comunicacdo e informacéo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008).

Diversos aspectos culminaram para a publicacdo de uma nova normativa, mesmo
existindo algumas normas referentes a educacdo especial que contemplavam alguns aspectos
apresentados pela PNEESPI como, por exemplo, a Lei n® 4.024, de 1961, que previa o
atendimento “preferencialmente” na rede regular de ensino.

A partir de tais inferéncias, faz-se necessario o seguinte questionamento: por que a
PNEESPI foi diferente das demais normativas ja existentes até entdo? A fim de tracar uma
resposta e justificativa para este processo, realizou-se um detalhamento dos fatores que
inovaram na redacdo da PNEESPI.

Analisando o texto da PNEESPI, destaca-se que ela traz em seu bojo uma definicéo
conceitual, e junto dessa, a orientacdo para as mudancas do ambito educacional. Conforme
Brasil (2008, p. 1):

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgdo de excluséo dentro e
fora da escola.
Esse redimensionamento acerca da compreensdo da educacdo especial indica um
processo de transi¢do do conceito de integracdo para o de inclusdo e, concomitantemente, a esse
hd um processo de reformulagdo das praticas pedagdgicas. Redimensionamento que foi

impulsionado pela Convencéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
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2006, na qual foi ratificado 0 compromisso por um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis de ensino.

Dessa forma, compreende-se a PNEESPI como resultante de um conjunto de
tendéncias e percepcdes que se fazem presente e fortes em um dado momento histérico, e se
esse momento é pertinente para mudangas, novas normativas ganham forca e se tornam normas
legais em vigéncia.

Diversos aspectos sdo inovadores na PNEESPI. Dentre eles, ganha destaque a
mudanca de olhar e abordagem ao publico-alvo da educacdo especial que historicamente foi
rotulado e sedimentado. A partir de ent&o, o sujeito passa a ser compreendido em sua totalidade,
em um contexto mais amplo, como um todo organizacional. A educacgdo especial deixa de ser
um “universo paralelo” e passa a ser parte constitutiva desse universo ou sistema de ensino.

A partir dessa Politica, torna-se clara a delimitacdo do publico-alvo da educacdo
especial: alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Dessa feita, reduz-se o escopo de abrangéncia das pessoas com
necessidades educacionais especiais, a0 passo que o conceito de necessidades educativas
especiais engloba um universo bem amplo, que pode contemplar outros grupos também com
necessidades especificas como: quilombolas, indigenas, camponeses, ciganos, etc. A
Declaragdo de Salamanca traz um leque de grupos contemplados com a nomenclatura

“necessidades educativas especiais” como:

[...] criancas com deficiéncias e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas
ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou némades; criancas
de minorias linglisticas, étnicas ou culturais e crian¢as de outros grupos ou
zonas desfavorecidos e marginalizados [...] No contexto desta Linha de acéo,
a expressdo ‘necessidades educativas especiais’ refere-se a todas as criangas e
jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade e ou de suas
dificuldades de aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 17).

A PNEESPI traz em seu bojo a transversalidade do ensino em todos os niveis e
modalidades, proposta ja presente desde o Decreto n°® 3.298, de 1999, que regulamenta a Lei n°
7.853, de 1989, que dispde sobra a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. No entanto, a PNEESPI traz como contribuicdo a mencdo mais expressiva do
ensino superior, ao propor a transversalidade de modo a discutir e repensar as universidades
também como espaco de presenca e participacdo do publico-alvo da educacdo especial.

A educacdo especial enquanto modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis e
preconiza a viabilizagdo de atendimento especializado. A PNEESPI ressalta o atendimento

educacional especializado com a funcdo de promover a identificacdo, elaboracéo e



50

disponibilizacdo de recursos pedagogicos e de acessibilidade, de acordo com as necessidades
especificas identificadas, a fim de eliminar barreiras e a exclusdo desses estudantes (BRASIL,
2008). Conforme Brasil (2008, p. 3), “as atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado (AEE) diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizagdo”. Sendo assim, o AEE visa a promog¢do de uma formagao para a
educacdo e para a vida, visando a promog¢do da autonomia para além dos muros da instituicéo
de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
apresenta aspectos inovadores no plano conceitual e textual da politica que substitui a Politica
de Educacédo Especial de 1994, todavia, apesar das mudancas ensejadas, a PNEESPI é alvo de
constantes criticas.

Dessa forma, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva sera
objeto do presente estudo, como instrumento balizador para anélise da educacdo especial na
perspectiva inclusiva no ensino superior.

Antes de iniciar com a pesquisa em si, fez-se necessaria uma analise dos estudos ja
existentes nos Gltimos anos acerca do tema. Dentre os 128 periodicos identificados a partir do
descritor “politica nacional de educagdo especial na perspectiva inclusiva”, no portal de
periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com a
delimitacdo do tempo de 2013 a 2017, foi analisado e sistematizado um total de 20 artigos. Vale
ressaltar que sé foram considerados artigos ideais para analise os que continham algum aspecto
voltado a analise da PNEESPI. Utilizou-se para identificacdo dos artigos pertinentes 0s
seguintes elementos: titulo, resumo e palavras-chave. Foram excluidos da andlise periodicos
que abordavam tematicas diversas como: biodiversidade, educacdo de jovens e adultos, salde,
tecnologia da informacao, educacao a distancia, meio ambiente, direito, economia, cinema etc.

A andlise dos periodicos selecionados, orientada pelos objetivos desta pesquisa,

viabilizaram a constituicdo das seguintes categorias analiticas:
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Quadro 6 - Referéncias e categorias analiticas

Referéncias

Categorias

Carvalho (2013); Lodi (2013); Harlos, Denari,
Orlando (2014); Felicio, Fantacini, Torezan
(2016); Guareschi, Alves e Naujorks (2016);
Araujo, Paulo (2016); Costa e Rangni (2016);

Anédlise documental e/ou andlise bibliografica
(estado da arte): documentos internacionais,
nacionais, locais e/ou referéncias bibliogréaficas que
tratem sobre educacdo especial na perspectiva da

Martins, Pedro, Ogeda, Silva, Koga e Chacon
(2016); Fraga, Varela, Wuo, Rausch (2017);
Algebaile, Souza (2017); Trentin (2017);
Streiechen, Lemke, Oliveira e Cruz (2017).
Garcia (2013); Lunardi-Lazzarin e Hermes
(2015); Ramos, Monteblanco (2016).

educacéo inclusiva.

Formacéo docente: formacdo de professores para
a atuacdo pautada na educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva.

Modus operandi: formas administrativas e
pedagogicas de desenvolvimento das praticas da
Educacdo Especial na perspectiva da educacéo
inclusiva.

Honnef (2013); Rossetto, Piaia (2015); Costas,
Honnef (2015); Castro, Dall’Acquaz (2016);
Fettback, Baldin (2017).

Fonte: Sistematizado pela autora.

A partir da sistematizacdo contemplada no Quadro 6, notam-se quais categorias
possuem maior incidéncia. No estudo em questdo, a categoria voltada a analise documental
e/ou bibliogréafica apresentou 13 periodicos frente as demais que foram: a categoria Formacao
docente com 3 artigos e a categoria Modus operandi com 5 artigos.

A categoria andlise documental e/ou analise bibliografica buscou contemplar os
artigos que analisavam inferéncias acerca de normativas legais como a PNEESPI, por exemplo,
ou de estudiosos da area que dialogam com as discussbes sobre a Politica em questdo.
Analisando essa categoria, constata-se a predominancia da critica a PNEESPI, desde o aspecto
conceitual até o aspecto pratico, trazendo a tona o aspecto inovador da mesma. Apesar de a
categoria formacdo docente vir a parte, essa esteve citada em praticamente todos os periddicos
analisados enquanto elemento primordial para a efetivacdo da perspectiva da educacdo
inclusiva.

Carvalho (2013) apresenta, em seu estudo que objetivou identificar as divergéncias
entre dispositivos legais que regularam a educacdo especial na perspectiva inclusiva em vigor
e a necessidade de sua superacdo, consideracOes que desembocam na constatacdo de
divergéncias entre as normatizacoes oficiais e politicas publicas que acabam gerando incertezas
e ambiguidades nas instituicdes de ensino. As divergéncias repercutem na formulacdo de
conceitos na area, como o de educacéo especial, AEE e delimitagdo de seu publico-alvo. Sendo
assim, assevera que a legislagdo e as politicas educacionais podem constituir uma barreira a ser

superada para a efetividade do processo de educacéo especial na perspectiva inclusiva.
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O artigo de Lodi (2013) propds desvendar os diferentes sentidos de educacéo bilingue
e de inclusdo na PNEESPI e no Decreto n° 5.626/05, a luz da teoria discursivo-enunciativa de
Bakhtin. H& a discussdo sobre a polarizacdo existente entre as diferencas atribuidas aos
conceitos de educacéo bilingue para surdos e de inclusdo presentes na PNEESPI e no Decreto
n° 5.626/05. Diferentemente do Decreto, a PNEESPI reduz a educagdo bilingue a presenca de
duas linguas no interior da escola, sem proporcionar que cada uma assuma seu lugar de
pertinéncia para 0s grupos que as utilizam, mantendo-se, assim, a predominancia do portugués
nos processos educacionais. Segundo Lodi (2013, p. 58), “decisoes educacionais relativas aos
surdos continuam sob responsabilidade apenas dos ouvintes, e todas as reivindicagoes
realizadas pelas comunidades surdas sdo ignoradas ou descaracterizadas”. Lodi (2013) conclui
que se torna inevitavel o distanciamento entre a PNEESPI, revelando-se, assim, o porqué da
impossibilidade de dialogo com as reivindica¢fes das comunidades surdas.

O estudo de Lodi (2013) corrobora com o de Streiechen, Lemke, Oliveira e Cruz
(2017) acerca dos anseios da comunidade surda frente as normativas instituidas pelo MEC, que
seguem na contramdo do ideal dos surdos. Conclui afirmando que se existem barreiras,
consequentemente, ndo existe inclusao.

Harlos et al. (2013) efetivaram a compilacdo e anélise de trinta documentos
apresentados pelo Ministério da Educacdo como orientadores da PNEESPI. Dentre as
contradicdes ocasionadas pela PNEESPI estdo: a delimitacdo do publico-alvo da educacgéo
especial (negligencia outros segmentos); amplia as funcdes dos professores e reduz as
exigéncias quanto a formacdo do professor; no AEE, delimita um espaco diferenciado para 0s
estudantes que ndo sao publico-alvo, preservando o contraste entre educacdo regular e especial;
financiamento publico por servigos de instituicGes privadas e discurso contraditorio se
contrape ao modelo clinico de Educacdo Especial e, ao mesmo tempo, reproduz tal discurso
ao definir espaco diferenciado para Educacdo Especial, manuais que definem os aspectos
clinicos do publico-alvo da educacéo especial, dentre outros.

Segundo Felicio (2016), o estudo em questdo teve como objetivo realizar um
levantamento dos trabalhos apresentados no Congresso Brasileiro de Educacdo Especial
(CBEE), que envolvessem as temaéticas sobre Formacéo de Professores e Politicas Educacionais
vinculadas ao AEE. A pesquisa envolve a formagéo de professores e ha a concordancia sobre a
falta de preparo dos profissionais que lidam com o PAEE. Os resultados reforcam a questéo da
inexisténcia de espacos que cuidem da formacdo de professores de Educacdo Especial (&rea
desamparada). A formacéo de professores € mencionada como necessidade urgente. Alerta para

a necessidade de mudanca drastica nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos.
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Guareschi, Alves e Naujorks (2016) objetivaram analisar o autismo, de modo a
averiguar como esse foi nomeado e concebido no campo da Educacéo Especial, em politicas e
documentos publicados pelo MEC. Como resultados, constataram a dificuldade em nomear e
definir o autismo nos Gltimos anos, decorrente da falta de consenso quanto as especificidades
sobre quem € o autista e como ele aprende. Dessa forma, esse fato acaba por refletir diretamente
na producgdo de politicas publicas nacionais, de modo que pouco se aborda sobre esse publico,
acarretando, assim, no tangenciamento acerca das discussdes sobre a abordagem pedagogica
nas politicas existentes; e mesmo quando essa tematica € abordada, € mostrada de modo
superficial e inespecifico.

A andlise realizada por Aradjo e Paulo (2016) envolve uma pesquisa acerca dos
cadernos de formacdo do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, a fim de
analisar os fundamentos legais da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva,
confrontando com a formacdo/atuacdo do trabalho docente no ensino médio proposta no
referido pacto. Os resultados do estudo revelaram que o Programa de formacdo docente do
Pacto Nacional para o Fortalecimento do Ensino Médio, apesar de sua amplitude de alcance,
por ndo ofertar 0 campo tematico da educacao inclusiva em seu material didatico, limita as
discussdes dos professores ao senso comum. Ha, portanto, a necessidade de uma proposta
educacional amplamente difundida e compartilhada, dai a importancia da formacao docente em
direcdo a ruptura com o modelo de educacdo segregada e excludente.

O estudo de Costa e Rangni (2016) teve como objetivo apresentar as principais
legislacBes educacionais brasileiras que garantem o atendimento especializado aos estudantes
superdotados, e discuti-las a partir da educacdo na perspectiva inclusiva, assim como o estudo
de Martins et al. (2016). Constatou-se que ha mais de 40 anos existem garantias de educacao
aos superdotados, mas ainda existe exclusdo. A PNEESPI (BRASIL, 2008) e outras normativas
mencionam a formacdo docente como facilitadora do atendimento especializado, no entanto,
ha mais énfase para o atendimento aos estudantes com deficiéncia. Dessa forma, tem-se a nitida
escassez de matriculas aos superdotados. Martins et al. (2016) destacam a necessidade de
acompanhamento especializado, formagdo constante dos profissionais, bem como
metodologias de ensino especificas para esse publico.

Ja a pesquisa de Fraga, Varela, Wuo e Rausch (2017) teve por objetivo analisar 0s
conceitos e as relagdes estabelecidas entre educacéo especial e educacéo inclusiva nas politicas
educacionais em esfera nacional, em Santa Catarina, especificamente na cidade de Blumenau.
O estudo revelou a existéncia de desafios conceituais e de ordem pratica. Foram identificados

somente dados que se referem ao publico-alvo da educacdo especial, e nenhum registro de
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quando se trata de publico-alvo da educagdo inclusiva. Na politica nacional e na politica
estadual, o publico-alvo é apresentado a partir de uma referéncia conceitual mais ampla, com
maior escopo de abrangéncia; ja a politica municipal nomeia as deficiéncias e apresenta suas
definicbes de modo mais especifico e delimitado, dando o direito aos estudantes que estejam
totalmente de acordo com as especificagdes delimitadas.

Algebaile e Souza (2017) analisam a questdo da educacao escolar de criangas e jovens
com deficiéncia, no Brasil, considerando os processos por meio dos quais diferentes aspectos
da vida coletiva sdo elaborados como problemas da vida publica, constituindo-se como questdes
socialmente reconhecidas. O estudo trouxe nos seus resultados alertas importantes. Em primeiro
lugar, a constatacdo da existéncia de ambientes despreparados para acolher pessoas com
deficiéncia, de modo a proporcionar o seu estar no mundo. Em segundo lugar, referem-se a
expectativa de que “a inclusao escolar” nao represente simplesmente o desmonte das redes ¢
praticas até entdo constituidas frente as omissées do Estado, sem que algo efetivo seja colocado
no lugar. Por ultimo, destaca a compreensao acerca da incluséo escolar, de que ndo pode excluir
as diferencas, diferencas essas que requerem atencdo, acdo, tempo e espaco e condicdes
especificas por especificidade.

O estudo de Trentin (2017) teve como objetivo identificar as expressdes da Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) na Politica de
Educacdo Especial de Santa Catarina (PEE-SC, 2009), no que se refere ao AEE. A Politica de
Educacdo Especial do estado de Santa Catarina evidencia, em seu texto, a proposta de
efetivacdo da educacdo inclusiva, em que a Educacéo Especial deixa de ser um sistema paralelo
com abordagem assistencialista e passa a ser uma modalidade que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, sem substitui-los, ofertando os recursos e servigos de
acessibilidade aos alunos com deficiéncia. A redacdo da PEE-SC, ao evidenciar a proposta da
educacdo inclusiva, afirma utilizar-se de conceitos e servigos para educacdo especial que védo
ao encontro da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008).

Tratando-se da categoria Formagédo Docente, com 3 artigos identificados e
analisados, observa-se que Garcia (2013) visa contribuir com reflexdes acerca da formagéo
docente e aponta para a compreensdo segundo a qual o professor da modalidade educacao
especial deve ser um gestor dos recursos de aprendizagem dos alunos. Afirma, ainda, que 0s
modi operandi (palavras de outro idioma devem estar sempre em italico) das salas de recursos
se mantém como paralelo ao trabalho realizado na sala comum, o qual pouco incide sobre o

processo de escolarizagdo dos sujeitos da modalidade educacéo especial. Destaca a centralidade
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da formacdo na prética, que além de significar a desqualificacdo da teoria, representa a sua
despolitizagédo. O professor do AEE se transforma em um gestor de recursos de aprendizagem,
dessa forma, considera-se a perda da esséncia da acdo docente. O desenvolvimento e o
aperfeicoamento da formacdo docente seguem em curso com a manutencdo da base e dos
valores da sociedade capitalista.

A contribuicdo de Lunardi-Lazzarin e Hermes (2015) partiu da problematizacdo de
como a Pedagogia da Diversidade tem perpassado a formacao continuada dos professores e as
praticas curriculares ditas inclusivas. Tal estudo aborda que para o Estado é mais viavel e
retornavel a formacdo complementar em detrimento da formagdo inicial, privilegiando o AEE
como servico em detrimento da Educagdo Especial como modalidade. O estudo apenas
destacou os aspectos positivos da triade “tolerar, respeitar e solidarizar”, destacando a inclusao
como verdade, e que através dessas e das praticas de normalizacdo produzem modos de
sociabilidade plurais e inclusivos no contexto neoliberal.

Concluindo essa categoria, destaca-se o estudo de Ramos e Monteblanco (2016), que
analisaram os cursos de formacao inicial de licenciatura em Educacéo Especial na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e Unochapeco
de Santa Catarina, e constataram a necessidade de interligacdo entre o curriculo geral da
educacdo basica e as diretrizes da educacao especial, existindo a incompletude ou necessidade
de ajustes e ampliacdo dos mesmaos, para irem ao encontro da Politica de inclusdo e da realidade
pratica das escolas.

Por fim, a categoria Modus operandi. Nos estudos de Honnef (2013); Rossetto e Piaia
(2015); Costas, Honnef (2015); Castro, Dall’Acquaz (2016) e Fettback, Baldin (2017)
obtivemos, como resultados, por Honnef (2013), a questdo da gestdo escolar quando se refere
ao esclarecimento para toda a turma e corpo escolar sobre a presenca de estudantes pertencentes
ao publico-alvo da educacdo especial. Dentre as criticas apontadas, destacam-se: a falta de
formagéo dos professores, a ineficiéncia de eventos e cursos, por ndo serem suficientes para
que o professor de classe comum se sinta seguro, sendo assim, menciona a necessidade de um
professor da educagéo especial na escola auxiliando nao s6 o professor, mas também todos os
setores da escola. Outra dificuldade destacada é o desgaste que acarreta ao professor de classe
comum ao ter que realizar mais de um planejamento em turmas com esse publico.

Rossetto e Piaia (2015) destacam que apds a implementacdo da modalidade de
educacéo inclusiva houve a necessidade de readequacéo pela constatacdo de que os alunos néo
conseguiram dominar os contetdos curriculares, com grande indice de reprovacdo. Ja Costas e

Honnef (2015) demonstraram que o trabalho docente articulado se mostra uma préatica
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exequivel, no entanto, para que essa pratica ocorra, € necessario repensar as estruturas
organizacionais e as préaticas pedagdgicas com melhores condi¢cBes de trabalho e tempo
ampliado para que exista o didlogo sobre o PAEE.

Castro ¢ Dall’ Acquaz (2016) expuseram que foi possivel constatar nos seus resultados
0 aumento expressivo nas matriculas de alunos PAEE na Regido Nordeste, de 2009 a 2013,
verificando que as &reas urbanas tiveram aumento nas matriculas em Classes Comuns em
aproximadamente 110,4%, em consequéncia das reducfes nas matriculas nos Sistemas de
Segregacao de Ensino.

Concluindo, Fettback e Baldin (2017) apontam, como resultados, que ainda existem
mecanismos de criacdo de subsistemas de educacdo especial no interior das escolas que
acarretam em sutis segregacdes de estudantes e de professores que atuam nessa area. Afirmam
qgue a familia e a escola sdo instancias primeiras de insercdo da crianca, destacando a
importancia da familia. Indicam, também, ndo ser um conjunto de marcos legais que constroi
as préticas educacionais, mas a forma de operacionalizacdo desses dispositivos.

Analisando os diversos periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), constatam-se avan¢os na PNEESPI, no entanto, destacam-se 0s
desafios que perpassam desde o plano conceitual ao pratico.

A categoria Analise documental e bibliogréafica ganhou destaque no quantitativo de
periddicos, ultrapassando as categorias Formacdo docente e Modus operandi,
respectivamente. A partir das analises realizadas foi possivel notar que os autores discutiram
sobre a PNEESPI, a partir de diferentes perspectivas, de modo a contemplar, como ponto de
encontro, a necessidade de uma legislacdo mais clara e unanime, assim como de espacos
concretos e eficazes para a formacao de professores para lidarem com a educacéo especial.

Dessa forma, constata-se que desde 2013 o ponto-chave para que haja a evolugédo da
educacdo especial na perspectiva inclusiva perpassa essencialmente saber sobre o que se fala e
0 que se almeja e, para isso, € preciso desembocar em um aspecto primordial, a formacdo de
professores. No entanto, vale ressaltar que para que tal formacéao se efetive, ou seja sanada, é
primordial o entendimento do gestor sobre a relevancia de tal fato, e sé assim, com o dispéndio

de recursos, viabilizar esse feito tdo essencial para a educacao brasileira.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR

Este capitulo situa a dimensdo da educacéo superior brasileira de modo a resgatar,
resumidamente, aspectos relevantes do percurso historico da educagéo superior no Brasil, que
acabaram engendrando o percurso da universidade contemporanea e contendo, ainda hoje,
elementos desse processo historico. O capitulo contempla também o estado da arte de estudos
sobre a educacgéo especial no ensino superior, de modo a analisar os estudos ja realizados em

nivel nacional e na Universidade Federal do Piaui (UFPI).

2.1 As universidades brasileiras

A inclusédo do publico-alvo da educacéo especial no Ensino Superior é recente e traz
consigo as amarras da construcao historica da educacéo superior brasileira. E impossivel falar
do Ensino Superior brasileiro desvinculado da propria historia brasileira, que desde periodos
como a colonizacdo, o processo de independéncia e de modernizacdo apresenta, de modo
latente, a desigualdade social. No entanto, a discussao acerca da tematica da inclusdo escolar
no Ensino Superior é algo complexo e que sofre embate constante com um modelo de educacédo
superior elitista e segregadora.

Antes da compreensao dos elementos que constituem a universidade brasileira, fez se

necessario o entendimento do conceito de universidade. Segundo Favero (2004, p. 198):

Essa instituicdo deve ser pensada como espaco aglutinador e multiplicador de
conhecimento; espago que tem como eixos a investigacdo cientifica e a
formag&o de profissionais, mediante praticas educativas bem definidas. [...]
deve ser caracterizada como uma institui¢cdo dedicada a promover o avango e
a socializacdo do saber-fazer; espaco de invencdo, descoberta, producéo de
teoria e divulgacdo de novos conhecimentos; espaco de inovacao, de criagdo
de cultura, desenvolvimento de novas tecnologias e encaminhamento de
solugdes para problemas da realidade social.

Partindo desse conceito, a universidade se constitui num espacgo que vai na contraméo
de respostas prontas e acabadas, tendo em vista que se configura em um local de investigacdo
cientifica e produgdo de conhecimento, e visa contemplar as mais diversas necessidades de
respostas as questdes da sociedade.

Faz-se necessario ressaltar que o Brasil teve o Ensino Superior antes do surgimento
das Universidades, no entanto, esse nivel de ensino ocorreu através de escolas profissionais que

se caracterizavam por serem isoladas, com modelo de formacdo de profissionais liberais, a
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servigo dos interesses das elites e tinham como objetivo a manutencdo da cultura elitista e a
promocdo da alienagdo cultural. Esse modelo teve inicio apos a chegada da familia real, em
1808, e o que caracteriza as escolas vocacionais ou profissionais, “¢ que elas ndo sdo escolas
em busca de saber pelo saber, mas escolas vinculadas a certo tipo de saber aplicado e util
(TEIXERA, 1989, p. 68). Na visao de Cunha (2000, p. 178), “existiam somente faculdades
isoladas ou ligadas por lagos mais simbolicos do que propriamente académicos”.

Vérias escolas profissionais surgiram antes das universidades, tais como: o Curso
Médico de Cirurgia da Bahia (1808), o Hospital Militar do Rio de Janeiro, com uma Escola
Anatdmica, Cirdrgica e Médica, assim como dois centros cirurgicos, na Bahia e no Rio de
Janeiro, que foram a base inicial das Faculdades de Medicina da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) e da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Com o passar dos anos,
surgiram outras instituicdes, como a Academia Real Militar (1810), que teceu as bases para a
Escola de Engenharia da UFRJ. Cursos da area juridica ganharam espaco em S&o Paulo, com o
Convento de S&o Francisco (1827), e em Olinda-PE, com o Mosteiro de S&o Bento (1828)
(FAVERO, 2006). Conforme Teixeira (1989), durante esse periodo também surgiu, em 1832,
a Escola de Minas e Metalurgia em Ouro Preto-MG, e em 1837, o Imperial Colégio Pedro Il no
Rio de Janeiro.

O surgimento das universidades brasileiras é fruto de um percurso histérico marcado
por resisténcia, por mais de um século, dos detentores do poder de decisdo, para sua
institucionalizacdo. Desde o periodo colonial e monarquico se constata a resisténcia no processo
de criacdo das universidades brasileiras, ao passo que as elites da época recorriam a Europa
para cursarem o Ensino Superior e consideravam ndo haver justificativas para o surgimento
desse no Brasil. Conforme Teixeira (1989, p. 67), tal resisténcia também se dava “por um
confuso sentimento de que ndo éramos capazes de crid-la e manté-la”.

Nota-se, dessa forma, que Portugal considerava a intencédo de criacdo de universidades
no Brasil como ameaca a ordem instituida pela metrépole, ao passo que poderia acarretar em
independéncia cultural e politica (FAVERO, 2006). A partir desse ponto, que se remete ao
poder, ao controle e a alienacdo da sociedade, a educacdo ¢ compreendida como a “luz” e a
mudanca de olhar sobre 0 meio que cerca o individuo, promovendo o olhar critico e reflexivo

sobre a realidade. Conforme Paro (2014, p. 51):

0 mais importante para o tema do ensino é precisamente sua capacidade de
influir no comportamento de outros. E esse poder é de uma importancia t&o
fundamental em termos sociais que o educador ndo apenas modifica o
comportamento do educando ou do aluno, mas constitui a prépria mediagédo
para a modificagdo, ou melhor, a construcéo de sua personalidade. O homem
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nasce com potencialidades infinitas para fazer-se humano-historico,
apreendendo a cultura disponivel e formando sua personalidade, mas ele ndo
faz isso naturalmente. E preciso a intervencao do educador. Este é 0 seu poder:
a capacidade de levar individuos a se fazerem seres dotados de historicidade.

Dessa forma, a educacdo superior brasileira era voltada aos detentores de poder
econbmico e politico, ficando a margem desse processo as classes em situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica e as minorias marginalizadas. Dessa forma, o Brasil teve atraso

na construcdoda formacgao cultural do seu povo. Segundo Cunha (2000, p. 152):

Diferentemente da Espanha, que instalou universidade em suas coldnias
americanas ja no século XVI, Portugal ndo s6 desincentivou como
também proibiu que tais instituicbes fossem criadas no Brasil. No seu
lugar, a metropole concedia bolsas para que um certo nimero de filhos
de colonos fossem estudar em Coimbra, assim como permitia que
estabelecimentos escolares jesuitas oferecessem cursos superiores de
Filosofia e Teologia. O primeiro estabelecimento de ensino superior no
Brasil foi fundado pelos jesuitas na Bahia, sede do governo federal, em 1550.
Os jesuitas criaram, ao todo, 17 colégios no Brasil, destinados a estudantes
internos e externos, sem a finalidade exclusiva de formacéo de sacerdotes. Os
alunos eram filhos de funciondrios publicos, de senhores de engenho, de
criadores de gado, de artesdos e, nos século XVIII, também de mineradores.
Nesses colégios era oferecido o ensino das primeiras letras € o ensino
secundario. Em alguns, acrescia-se 0 ensino superior de Artes e Teologia.

Sendo assim, ao longo das décadas o cendrio brasileiro foi se organizando até que
chegou o momento propicio para a consolidacdo das universidades. Esse processo levou tempo
e nao foi tdo agil como poderia ter sido. A resisténcia se mantevee surgiram as primeiras
universidades ap6s a proclamacdo da Republica, mesmo em um processo contrario a sua
instauracdo, eis que o movimento em prol da universidade se desloca do Governo Federal para
os Estados e séo criadas as primeiras universidades.Mesmo sem apoio de ato oficial do governo
federal surge, em 1909, a Universidade de Manaus; em 1911, a Universidade de S&o Paulo; e
em 1912, a Universidade do Parana (FAVERO, 2006).

Apenas em 1915, com o Decreto n° 11.530 (Reforma Carlos Maximiliano), autoriza-
se a institucionalizacdo de universidades federais, reunindo as Escolas Politécnicas e de
Medicina do Rio de Janeiro e uma das Faculdades Livres de Direito. No entanto, apenas em
1920 surgiu a primeira Universidade Federal, a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
Favero (2006) esclarece que mesmo com 0 seu surgimento, a universidade, nesse primeiro
momento, ndo trouxe mudancas substanciais, ja que o que ocorreu foi a jungéo das escolas, sem
maior integracdo entre elas, e mantendo as caracteristicas anteriores. Vale ressaltar que apesar
de ndo trazer uma mudanga substancial do ensino superior brasileiro, Favero (2006) afirma que

esse surgimento propiciou o debate em torno do problema universitario brasileiro.
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Na década de 40, ap6s o periodo de instauracdo do Estado Novo, é promulgado o
Decreto n® 8.393, de 1945, que prevé autonomia administrativa, financeira, didatica e
disciplinar as universidades, no entanto, essa nao chegou a ser implementada. Conforme Favero
(2006), nesse periodo, como nos dias atuais, a autonomia por vezes € compreendida como uma
ilusdo. No inicio da década de 50, esbocam-se tentativas de lutas pela autonomia universitéria.
Dessa forma, nesse periodo, frente ao desenvolvimento decorrente da industrializagdo e do
crescimento econdmico, uma parcela da sociedade toma consciéncia do sucateamento das
universidades brasileiras (FAVERO, 2006).

A Universidade de Brasilia (UnB) surge em meio ao movimento de modernizacéo do
Ensino Superior e é um divisor de aguas para o Ensino Superior brasileiro, ao apresentar um
diferencial em sua finalidade e organizacéo institucional (FAVERO, 2006). Nesse contexto, é
de fundamental importancia 0 movimento estudantil atuando de forma organizada e densa,
através da Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Esse movimento se intensifica e se mostra
mais organizado em 1968, com movimentos nas ruas que suscitaram a criacdo do Grupo de
Trabalho (GT) para estudar de forma emergencial a entdo crise da universidade (Decreto n°
62.937/1968). Segundo Favero (2004, p. 203):

Analisando essa questdo a partir dos anos de 1960, verificamos, que a luta por
uma legislacdo universitaria de conteddo democratico ndo € apenas um
problema juridico-formal, porém, mais que isso, um movimento politico pelo
fortalecimento da autonomia e democracia universitarias.

Na década de 1960, ampliaram-se as discussdes sobre a funcdo da universidade, e com
a Reforma de 1968 ocorreu a abertura dos programas de p6s-graduacdo, pesquisa cientifica e
contratacdo de professores em regime de Dedicacdo Exclusiva (DE). A partir de 1964, vivencia-
se 0 processo de mercantilizacdo da educacdo pela légica de abertura para a iniciativa privada
na oferta de servicos educacionais.

Conforme Cunha (2000), o periodo da ditadura militar foi o elemento na historia do
pais que o colocou em contexto distinto da maioria dos demais paises da America Latina. Isso
se deveu ao fato de impulsionar o processo tardio de formacéo da universidade brasileira. No
periodo ditatorial o pais coexistiu com a repressdo politico-ideolégica a professores e
estudantes.

A década de 70 foi o periodo de crise econdmica, e com ele um periodo de
transformacdes no cenario econdmico mundial, que refletiram na educag&o. Como o pais ainda

se reorganizava do contexto da ditadura militar, apenas no fim dos anos 70 se efetiva a
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reorganizacdo do movimento estudantil e o retorno de varios professores afastados, gragas a
Lei de Anistia (FAVERO, 2006).

Desde meados da década e 1980 e 1990 o Brasil passou por mudancgas econémicas,
dentre elas a Reforma do Estado, proposta no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC),
a partir do Consenso de Washington. Um dos setores que mais sofreu foi a educagdo, em
especial, o0 Ensino Superior. Conforme Cunha (2004), o governo FHC investiu minimamente
na Educacdo Superior, compreendendo-a como “um servigo nao-exclusivo do Estado”, sendo
os responsaveis pela Educagao Superior as “organizagdes sociais”, considerando tal feito uma
forma de promocéo da autonomia universitaria. Sendo assim, essa conjuntura fez com que
houvesse grande abertura para o crescimento do Ensino Superior privado.

Conforme Bresser-Pereira (1996, p. 47):

A proposta de reforma do Estado parte da existéncia de quatro setores dentro
do Estado (1) nicleo estratégico do Estado, (2) atividades exclusivas do
Estado, (3) os servigos ndo-exclusivos ou competitivos, e (4) a produgéo de
bens e servigos para o mercado. [...] Na Unido os servicos ndo exclusivos do
Estado mais relevantes s&o as universidades; as escolas técnicas, os centros de
pesquisa, 0s hospitais e 0s museus. A reforma proposta é de transforma-los
em um tipo especial de ndo estatal, as organizagbes sociais. A ideia é
transforma-los voluntariamente em ‘“organizagdes sociais”, ou seja, em
entidades que celebrem um contrato de gestdo com o Poder Executivo e
contem com a autorizagdo do parlamento para participar do orgamento
publico.

A década de 90 foi marcada pela consolidacédo do neoliberalismo, corroborando com
acordos realizados com o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI). O Banco
Mundial, por exemplo, ja recomendava o surgimento de institui¢des privadas, assim como de
novos cursos, a fim de atender as necessidades do mercado. A propria Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB), Lei n®9.394/1996, ja se apresenta com os preceitos neoliberais, ao permitir
a expansdo da iniciativa privada na oferta de cursos superiores e a reducdo dos recursos
publicos. No entanto, nota-se que a LDB ndo traz consigo todas as diretrizes nacionais, como
era de se esperar, e traz de modo superficial ou inexistente aspectos sobre o Conselho Nacional
de Educacéo ou a avaliagéo universitaria (CUNHA, 2003).

No periodo de 2003 a 2010 se teve o governo de Luiz Inacio Lula da Silva — Lula —,
no qual foi proposto, ainda no inicio do seu mandato, a reestruturacdo do Ensino Superior.
Durante esse periodo, o estado financiou politicas e programas de reestruturacdo do Ensino

Superior, com 0s seguintes programas e agoes:

e Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES - Lei n® 10.260/2001);
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e Projeto Milton Santos de Acesso ao Ensino Superior (PROMISAES - Decreto n°
4.875/2003);

e Programa Universidade para Todos (ProUni - Lei n® 11.096/2005);

e Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo e Expansao das Universidades Federais
(REUNI - Decreto n° 6.096/2007);

e Sistema de Sele¢é@o Unificada (SISU - Portaria Normativa n° 21/2012);

e Programa de Bolsa Permanéncia (PBP - Portaria n® 389/2013);

e Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES - Decreto n°® 7.234/2010);

e Programa Nacional de Assisténcia Estudantil para as Instituicdes de Ensino Superior
Publicas Estatais (PNAEST - Portaria Normativa MEC n° 25/2010);

e Leide Cotas (Lein®12.711/2012 e Lei n° 13.409/2016).

Vérios foram 0s programas que surgiram nesse periodo, de modo a buscar formas
alternativas de isonomia no acesso e permanéncia na Educacao Superior e, com isso, reverter o
quadro no qual, historicamente, o Ensino Superior foi um espaco direcionado a elite.
Corroborando com essa perspectiva, a propria Secretaria de Educacdo Superior (SESu) expde

esta posicao:

O processo de democratizacdo compreende reverter o quadro no qual ir a
universidade € opcdo reservada as elites. A definicdo de um projeto para a
educacédo superior deve entender essa como bem publico, destinada a todos
indistintamente, inserida no campo dos direitos sociais basicos, tratada como
prioridade da sociedade brasileira, sendo que a universidade deve ser a
expressdo de uma sociedade democratica e multicultural, em que se cultiva a
liberdade, a solidariedade e o respeito as diferengas (BRASIL, 2015, p. 19).
O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) propds a ampliacdo do acesso a graduacao, a partir de melhorias na estrutura
fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais, com o intuito de reduzir as
taxas de evasdo, ampliar as politicas de inclusdo e assisténcia estudantil, revisdo da estrutura
académica, dentre outros (BRASIL, 2007). O REUNI se inseriu no contexto de profundas
transformacdes pelas quais vive a universidade brasileira e alimentou os debates sobre as
nogdes de eficiéncia e produtividade académica, ao propor o chamado “Acordo de metas™.
Dessa forma, com a reestruturagdo do Ensino Superior no governo Lula, foi possivel
o0 alcance ao nivel mais elevado de ensino aos grupos marginalizados e excluidos da sociedade
brasileira, como pobres, negros, indigenas, quilombolas, deficientes, estrangeiros, dentre

outros. As diversas acdes e programas elencados anteriormente foram decorrentes dessa
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diversidade de grupos a serem contemplados com o novo modelo de educagéo superior, como
0 Programa Bolsa Permanéncia (PBP), que se voltapara estudantes em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica, indigenas e quilombolas; o Projeto Milton Santos de Acesso
ao Ensino Superior (PROMISAES), que se volta aos estrangeiros, no fomento a cooperacao
técnico-cientifica e cultural de estudantes, especialmente africanos, que estudam no Brasil; e a
Lei de cotas (Lei n° 13.409/2016) e o Programa INCLUIR, que se volta para as pessoas com
deficiéncia e o publico-alvo da educacéo especial.

O ProUni é um programa que concede bolsas de estudo integrais ou parciais em
instituicOes privadas de educacao superior, em cursos de graduacédo e sequenciais de formacéo
especifica a estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior. Volta-se para a populacao
que estudou em escola publica, ou que tenha cursado o ensino médio (total ou parcialmente)
em instituicdo privada, como bolsista, ou ser pessoa com deficiéncia, ou professor de rede
publica em exercicio, do quadro efetivo, concorrendo para cursos de licenciatura (sem critério
de renda) (BRASIL, 2005). Ja o FIES, volta-se para o financiamento de graduacdo no ensino
superior de estudantes matriculados em cursos ndo gratuitos.

Programas como o ProUni, conjuntamente com o FIES, visam ampliar o acesso ao
Ensino Superior e promover a equidade; no entanto, também atendem aos interesses do
mercado. O entdo governo Lula utilizou a estratégia de, através do financiamento estudantil,
impulsionar o setor privado, pois se notava o esgotamento do seu crescimento e, a0 mesmo
tempo, a insuficiéncia das universidades publicas em abarcarem toda a demanda da rede publica
de ensino. Para Corbucci (2004, p. 698), “o PROUNI constitui iniciativa, ainda que timida, de
redistribuicédo indireta de renda, ao transferir recursos de isencéo fiscal a estratos populares mais
pobres, ja que tais recursos, caso fossem arrecadados, ndo beneficiariam esses grupos sociais”.

Outro grande avanco foi ampliar o olhar sobre 0 ensino superior apenas como acesso
e pensar em a¢des que promovessem a permanéncia de estudantes com baixo poder aquisitivo
ao contexto universitario. Dessa forma, foi criado o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) em nivel federal, assim como o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil para as instituicdes de ensino superior publicas estatais (PNAEST), em nivel
estadual. O PNAES, por exemplo, apoia a permanéncia de estudantes de cursos de graduacao
de institui¢Oes federais oriundos de escola publica, ou com renda per capital familiar de um
salario e meio, ampliando as condic¢des de permanéncia dos estudantes, de modo a contemplar
os diversos aspectos da vida académica (moradia estudantil, alimentagdo, inclusdo digital,
alimentacdo, transporte, atencdo a salde, cultura, esporte, creche, apoio pedagogico e acesso,

participacao e aprendizagem de estudantes publico-alvo da educacéo especial (BRASIL, 2010).
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Apesar dos avancos observados com a ampliacdo de politicas voltadas a educagéo
superior, constata-se que ainda hd muito a ser feito para contemplar de forma plena diversos
segmentos da sociedade brasileira que por décadas, e até mesmo séculos, ficaram sem o direito
a educacdo. Sendo assim, vale salientar a importancia da avaliacdo da qualidade e efetividade

das politicas através de mecanismos de fiscalizacéo e avaliag&o.

2.2 Estado da arte da educacao especial na perspectiva inclusiva no Ensino Superior

Muitos estudos brasileiros versam sobre educacdo. No passar dos anos, a temética da
educacdo especial e a perspectiva de educacdo inclusiva vem ganhado forca no cenério
nacional, no entanto, nota-se que estudos e agdes no ensino superior se mostram com menor
incidéncia do que comparado aos da educacéo basica, por exemplo. A fim de aferir os estudos
existentes nos Ultimos cinco anos no cenario brasileiro foi realizada uma sistematizacéo através
do banco de teses e dissertacOes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces
(BDTD) e do banco de periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), do periodo de 2013 a 2017, conforme melhor detalhado na sistematizacéao
realizada na Figura 1.

Para fins de rigor metodol6gico, optou-se por uma sistematizacéo precisa e concisa,
aqui denominada por “passos”, de cada etapa realizada. O primeiro passo, de modo a
contemplar o universo dos trabalhos ja existentes, baseou-se no ponto de partida da busca,
utilizando como filtro o periodo de 2013 a 2017, assim como a utiliza¢do de dois conjuntos de
descritores para cada banco de dados a ser pesquisado, no caso em questdo, BDTD e CAPES.
Os descritores utilizados foram (a) “politica”, “inclusdo”, ensino superior”’, “educagao
especial”, (b) “perspectiva inclusiva”, “ensino superior”, “educagdo especial”.

No segundo passo, que é resultante do nimero de trabalhos visiveis na aplicacdo dos
filtros supracitados, resultaram 2.459 trabalhos na BDTD, com os descritores “a” (611 teses e
dissertacdes) e com os descritores “b” (1.848 teses e dissertacdes). Sendo, para a CAPES, um
total de 484 periddicos resultantes com os descritores “a” (421 periddicos) e com os descritores
“b” (63 periodicos).

A partir dos trabalhos identificados, foi realizado o terceiro passo, que consistiu em
uma analise prévia acerca da tematica abordada no estudo, a partir do titulo, resumo e palavras-
chave. Apds a analise dos trabalhos, foram excluidos aqueles que ndo contemplavam a tematica
da educacdo especial na perspectiva da educagéo inclusiva no Ensino Superior. Sendo assim,

foram excluidas as tematicas que abordavam os seguintes aspectos: escolas estaduais, escolas
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municipais, ensino médio, educacao profissional, meio ambiente, dislexia, Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA), educacgdo juridica, saude, informética, educacdo do campo, graduacdo a
distancia, povos indigenas, estrangeiros, economia, cinema, midia, questdes raciais, musica,
genética, quimica, educacao fisica, dentre outros.

O quarto passo foi a realizacéo da leitura completa dos trabalhos resultantes do terceiro
passo. Nessa etapa, foram identificados trabalhos que aparentavam trazer a discussao sobre
educacdo especial na perspectiva inclusiva no ensino superior, contudo, no processo de leitura
se constatou que ndo tinham o viés desejado para a finalidade da pesquisa. Assim sendo, foram
excluidos, nessa etapa, 31 trabalhos ( BDTD: 21 teses e dissertacfes e 10 periodicos CAPES),
bem como foram excluidos, durante a sistematizacéo, os trabalhos que se repetiam na listagem
realizada por descritores.

Ao todo resultaram 46 trabalhos sobre educacdo especial na perspectiva inclusiva no
Ensino Superior a serem analisados, sendo 32 teses e dissertacbes da BDTD (19 teses e
dissertacdes dos descritores “a” e 13 teses e dissertagdes dos descritores “b”), e 14 periddicos
da CAPES (12 periddicos dos descritores “a” e 2 perioddicos dos descritores “b”).

No que se refere ao ano das publicacdes, houve um crescimento no decorrer dos anos,

conforme demonstra o Gréfico 1, disposto na pagina seguinte.

Gréfico 1 - Namero de trabalhos publicados por ano acerca da tematica educacao especial na
perspectiva inclusiva no Ensino Superior (2013-2017)
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Fonte: Elaborado pela autora.
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O ano de 2016 foi o que apresentou 0 maior numero de publicagdes (13 publicacdes)
sobre educacdo especial na perspectiva inclusiva no Ensino Superior, enquanto os anos 2014 e
2017 apresentaram uma baixa de producdes acerca da tematica. De forma geral, podemos inferir
que o nimero de publicacdes mostra uma ascendéncia nas discussdes sobre o tema, apesar de

quedas em alguns anos, hd uma linha de crescimento linear no decorrer dos anos.



Figura 1 - Procedimentos de sistematizacdo e selecdo dos trabalhos analisados

1° PASSO
Busca nas bases de dados da BDTD e CAPES

Filtro: periodo 2013-2017
Descritores: (a) politica, inclusdo, ensino superior, educacao especial
(b) perspectiva inclusiva, ensino superior, educacéo especial

J L

2° PASSO

Busca nas bases de dados

BDTD= Total 2.459 - (a) 611 teses e dissertacfes; (b) 1.848 teses e dissertacdes
CAPES= Total 484 (Periédicos)- (a) 421 periddicos; (b) 63 periddicos

J L

3°PASSO Tematicas excluidas:

Periddicos, teses e dissertagdes excluidos - Escolas estaduais, escolas municipais,
apos andlise dos titulos, resumos e palavras-
chave que ndo contemplavam a tematica da
educacdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva no Ensino Superior

ensino médio, educacdo profissional, meio
ambiente, dislexia, Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), educagdo juridica, saude,
informatica, educacdo do campo, graduagéo a

BDTD= Total: 53 teses e dissertagbes- (a) distancia, povos indigenas, estrangeiros,
32 teses e dissertacOes; (b) 21 teses e economia, cinema, midia, questdes raciais,
dissertacdes musica, genética, quimica, educacdo fisica,
CAPES= Total: 24 - (Periodicos)- (a) 14 dentre outras.

periodicos; (b) 10 periodicos

J L

Periddicos, teses e dissertacdes resultantes apds analise comparativa na base de dados e leitura completa
dos trabalhos (excluséo de repeticGes e trabalhos com temaética diversa da proposta).

4° PASSO:

Trabalhos excluidos (31 trabalhos):
BDTD= (a) 13 tematicas diversas da proposta; (b) 7 repeti¢cdes no banco de dados e 1 tematica diversa da
proposta
CAPES= (a) 2 tematicas diversas da proposta; (b) 8 repeti¢cdes no banco de dados

J L

RESULTADO: 46 Trabalhos

BDTD= Total: 32 teses e dissertacdes (a) 19 teses e dissertacdes; (b) 13
teses e dissertacdes

CAPES= Total: 14 periddicos (a) 12 periddicos; (b) 2 periodicos

Fonte: Sistematizado pela autora.
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Os trabalhos sistematizados foram aglutinados em categorias com conotagoes
similares, a fim de facilitar a analise e discussdo do assunto. Ao todo, os trabalhos foram
distribuidos em seis categorias, de modo a analisar o predominio dos estudos e os resultados
apresentados pelos mesmaos.

As categorias criadas para andlise foram: a) Formacgdo docente (15 trabalhos); b)
Gestdo, acOes e politicas institucionais - Modus operandi (9 trabalhos); c) Acessibilidade (9
trabalhos); d) Representacdes sociais e subjetividade (5 trabalhos); e) Analise Comparada (6
trabalhos); f) Estudos bibliograficos e de legislacdes (2 trabalhos).

A categoria Formacédo docente englobou diversos estudos que perpassam 0 ensino

superior desde a formag&o inicial, na graduagdo, como a docéncia no ensino superior voltada

para a inclusdo, conforme demonstra o quadro a seguir.

Quadro 7 - Listagem dos trabalhos da categoria Formagao docente

Ord. TIPO TITULO AUTORES | ANO | FONTE
01 Dissertacdo | A formacdo de professores na | Sirlene Branddo | 2013 | BDTD
de perspectiva da inclusdo de alunos com de Souza
Mestrado | deficiéncia no ensino regular: andlises
de propostas curriculares de cursos de
formagdo de professores no ensino
superior no Estado de Séo Paulo
02 Dissertacdo | Formacdo de professores e a| Evelin Oliveira | 2013 | BDTD
de interveniéncia das diretrizes de Rezende
Mestrado | curriculares nacionais da pedagogia
para educacdo especial
03 Artigo Educacéo inclusiva e formacéo docente: | Josiane Vitalino | 2013 | CAPES
percepcOes de formandos em pedagogia | e Celia Regina
Barbosa-Vioto
04 Artigo A disciplina de Libras no contexto de | AnaCristina | 2013 | CAPES
formac&o académica em fonoaudiologia | Guarinello e
Ana Paula
Berberian
05 Dissertacdo | Abordagem historico-cultural em sala | Sandro Salles | 2014 | BDTD
de de aula inclusiva de matematica: o Goncalves
Mestrado | processo de apropria¢do do conceito da
funcéo derivada por um aluno cego
06 Artigo Dialogo com a cultura surda e a incluséo JM.CT. 2014 | CAPES
no ensino superior: avaliagdo e | Santose S. K.
proposicédo V Oliveira
07 Artigo Memoria da dimenséo (auto)formativa A.L.O. 2014 | CAPES
na esteira da construcdo de um trabalho | AGUIAR, M.
de conclusdo de curso com surdo A.C.COSTAe
J. E. LIMA
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08 Dissertacdo | Uma proposta de capacitacdo nadreada | AnaCéliade |2015 | BDTD
de educacdo musical especial Lima Viana
Mestrado
09 Tesede | Cursos de licenciatura na é&rea de | Sabrina Pereira | 2015 | BDTD
Doutorado | ciéncias: a tematica inclusdo escolar de | Soares Basso
alunos com necessidades educacionais
especiais
10 Artigo A deficiéncia em foco nos curriculos de | E. G. Amorim, | 2016 | CAPES
graduacdo da UFRN: uma abordagem | O. M. Medeiros
histérica (1960-2015) Neta e J.
Guimarées
11 Dissertacdo | Vi(ver)arte: por uma educacdo em artes Tais de 2016 | BDTD
de visuais inclusiva Magalhaes
Mestrado Santiago
12 Dissertacdo | Inclusdo no Ensino Superior: uma Gina de 2017 | BDTD
de proposta de agéo Oliveira
mestrado Mendonca
Bohnert
13 Dissertacdo | Inclusdo Educacional: em foco a Juliana 2017 | BDTD
de formagdo de professores de Educagdo | Cavalcante de
Mestrado | Fisica Andrade
Louzada
14 Dissertacdo | Educacdo inclusiva: uma proposta de | Laura Firmino | 2017 | BDTD
de acdo na licenciatura em quimica Sampaio
Mestrado
15 Dissertacdo | Formacdo de pedagogos para a atuacao Amanda 2017 | BDTD
de com pessoas dotadas e talentosas Rodrigues de
Mestrado Souza

Fonte: Elaborado pela autora.

Os estudos de Souza (2017), Vitalino e Barbosa-Vioto (2013) e Rezende (2013)
abordaram cursos de Pedagogia. Os trés buscaram analisar o conhecimento dos graduandos de
Pedagogia acerca da inclusdo. Contudo, enquanto o estudo de Souza (2017) se delimitou aos
conhecimentos sobre a tematica das altas habilidades/superdotacao, os de Vitalino e Barbosa-
Vioto (2013) e Rezende (2013) ndo delimitaram o publico-alvo da educacdo especial e
analisaram os cursos a partir da perspectiva inclusiva de modo geral. As pesquisas trouxeram
resultados similares, como a superficialidade das disciplinas que abordam a Educacgéo Especial
na perspectiva inclusiva nos cursos de Pedagogia, a falta de interdisciplinaridade do curriculo
e de conciliacdo entre teoria e prética.

Souza (2017) delimitou como seu objeto de estudo a verificacdo e anélise da existéncia
do conhecimento dos graduandos em Pedagogia em relacéo a tematica de dotagdo e talento. O
estudo foi de natureza exploratoria, de carater descritivo e documental. A pesquisa se realizou
em trés InstituicGes de Ensino Superior (IES) que possuiam curso de graduacdo em Pedagogia,

uma Universidade federal, uma Universidade estadual paulista e uma faculdade particular.
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Participaram da pesquisa 118 estudantes do ultimo ano do curso de graduacdo em Pedagogia
das trés IES, tendo sido utilizado um questionario com perguntas fechadas e abertas.

O estudo de Souza (2017) expds em seus resultados que as trés instituicdes possuem
caracteristicas similares, constatando que os cursos atenderam as delimitacGes da Resolucéo
CNE 1/2006, ofertando pelo menos uma disciplina obrigatéria voltada a &rea da Educagéo
Especial. Notou-se que mesmo de maneira superficial o conteldo acerca de altas
habilidades/superdotacéo esteve presente. No entanto, quando se considera 0 conhecimento dos
graduandos, esses se sentem despreparados para atuacdo com esse publico e afirmam que o
curso de Pedagogia ndo enfatizou a temética. Souza (2017) ressalta que € necessario que
também sejam trabalhadas nas disciplinas, além das questdes de inclusdo, conteddos
relacionados as especificidades do PAEE, com os fundamentos filoséficos, politicos, historicos
e legais da educacdo inclusiva, assim como as tecnologias assistivas, curriculo adaptado e
estratégias pedagogicas diferenciadas para cada publico-alvo da educagdo especial.

Corroborando coma pesquisa de Souza (2017), Rezende (2013) e Vitalino; Barbosa-
Vioto (2013) revelaram resultados similares. Rezende (2013) buscou investigar qual a
concepcao dos graduandos do ultimo ano do curso de Pedagogia sobre a educacédo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva. No estudo, participaram 28 estudantes do ultimo ano do
curso de Pedagogia. A coleta de dados foi realizada em duas IES localizadas no interior do
Estado de S&o Paulo. Os instrumentos utilizados foram questionarios e documentos dos cursos
de pedagogia estudados. A analise dos dados consistiu em abordagem qualitativa com técnica
de analisedocumentalatravés da exploracdo/investigacdo dos documentos referentes ao Projeto
Politico Pedagodgico, a matriz curricular e as ementas das disciplinas de dois cursos de
Pedagogia.

Rezende (2013) afirmou, em suas andlises, que 0s universitarios ndo se sentem
preparados pelos cursos de graduacao para atuarem no campo da Educacdo Especial. Os dados
apresentaram que os curriculos estudados, de ambos 0s cursos, proporcionam pouca diSCussao
na area da Educacdo Especial, tendo oferta de no minimo uma disciplina obrigatéria sobre
Educacéo Especial em sua matriz curricular. Delimitaram-se dois grupos de analise, o grupo A
e 0 B. Constatou-se que grande parte ndo tem vinculo empregaticio e ha uma predominancia de
estudantes do sexo feminino. As participantes do grupo A e B ratificaram pouca orientacao
relativa a educacédo na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, sendo 60, 50% do grupo A e 50% do
grupo B. Averiguaram-se 0s percentuais de 75% dos participantes dos cursos do grupo A e
83,34% dos participantes do grupo B que assinalaram ndo terem recebido orientacéo satisfatoria

sobre Educacgéo Especial e a Educacdo na perspectiva inclusiva. Dos conhecimentos tedricos



71

acerca da temadtica relativa a inclusdo, apenas 25% do Grupo A e 41,66% do grupo B
registraram conhecimento sobre o tema. Em relacéo as praticas pedagdgicas, apenas 50% dos
estudantes do Grupo A e 58,34% do grupo B evidenciaram gque ndo consideram suficientes tais
praticas. Em relacdo ao estagio curricular, 56,25% dos participantes do grupo A e 50% dos
estudantes do grupo B assinalaram que o estagio supervisionado curricular ndo contribui na
pratica com alunos publico-alvo da educacéo especial.

Vitalino e Barbosa-Vioto (2013) também objetivaram investigar junto a estudantes
concluintes do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina. A pesquisa foi um
estudo de caso, realizada no Centro de Educagdo, Comunicagédo, Artes com todos os alunos
formandos do ano de 2009, no entanto, é importante ressaltar que apenas 59 alunos devolveram
o0 instrumento de coleta, um questionario misto contendo 10 questBes, sendo cinco abertas e
cinco fechadas. A maioria dos sujeitos era do sexo feminino, tendo apenas um do sexo
masculino. Dos participantes, 55,9% responderam que reconhecem que o curso de Pedagogia
contribuiu parcialmente com sua formacgdo para incluir alunos publico-alvo da educagéo
especial, 28,8% avaliaram que 0 curso 0s preparou muito pouco. Outro ponto analisado foi o
fato de os cursos apresentarem tematicas acerca da Educacdo Especial e da Educacao Inclusiva
de maneira isolada das outras disciplinas, descontextualizadas.

Os resultados apresentados por Vitalino e Barbosa-Vioto (2013) trazem elementos que
demonstram que apesar de terem poucas disciplinas e abordarem de modo superficial o tema, e
de alguma forma contribuem para sua formagdo académica, apesar de serem mencionadas
duvidas em relacdo as especificidades das deficiéncias. Vitalino e Barbosa-Vioto (2013)
apresentaram questdes em seus resultados que focalizam pontos pertinentes ao processo de
inclusdo de alunos publico-alvo da educacéo especial e a insercdo de oportunidades de estagios
em salas de aula inclusivas nos curriculos dos cursos de licenciatura. O estudo também ressaltou
a importancia do papel do gestor na conducdo de um ambiente inclusivo, assim como de
recursos para a efetivacdo de respostas a diversidade. As sugestdes apresentadas foram:
ampliacdo da carga horaria das disciplinas que tratam da Educacdo Especial e da Educacao
Inclusiva, a insercdo de temas relacionados a educacédo inclusiva nas demais disciplinas dos
cursos e a disponibilizacdo de oportunidade de estagio em locais onde ocorra o atendimento
educacional especializado e em salas de aula inclusivas.

Os estudos de Gongalves (2014), Basso (2015), Santiago (2016) e Louzada (2017)
abordaram acerca de pesquisas voltadas a formacao de professores em diferentes &reas, como
matematica, ciéncias, artes, quimica e educacéo fisica. Contudo, apesar de terem focado &reas

diferentes, possuem diversas similitudes.
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O trabalho de Gongalves (2014) objetivou observar e compreender como um aluno
cego utilizou a linguagem, os signos e 0s gestos para o estudo de célculo, em especial a fungéo
derivada, no contexto de sala de aula e fora dela, no curso de Licenciatura em Matematica do
Instituto Federal de Minas Gerais, Campus S&o Jodo Evangelista. A investigacdo foi um estudo
de caso pautado (estudo de caso) na viséo de Vygotsky, a partir dos conceitos de mediacao por
artefatos, Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), formagé&o de conceitos e interiorizagao.
Os instrumentos utilizados foram a observacéo de filmagens dos encontros particulares e em
sala de aula, assim como atividades didaticas, com vistas a conduzir a atividade dos alunos.

Os resultados de Gongalves (2014) demonstraram que a intervencdo da pesquisa
explorou estratégias dentro e fora de sala de aula, com instrumentais e estratégias pactuados e
testados com o estudante em questdo, Daniel. A partir dos encontros e doacompanhamento
sistematico das aulas, o estudante conseguiu acompanhar o conteido, assim como também,
recorrer autbnomamente aos dados abordados, assim como 0 acompanhamento e a confeccéo
de gréficos. No trabalho, nota-se o cuidado do pesquisador em revisar e descartar ou manter
estratégias para acompanhamento dos dados e entendimento do grafico. Foi importante para
Daniel unir as informacg6es disponiveis em seu notebook com as informac@es discutidas no
processo instrucional ao longo das tarefas desenvolvidas em sala de aula. No processo de
assimilacdo de conceitos e de localizacéo ou confeccdo de planilhas para construcéo de graficos,
0 estudante utilizou materiais em alto relevo, confeccionados com cola relevo, assim como o
multiplano e o Excel. Uma aluna da turma lhe ditava as coordenadas e Daniel, com o auxilio
do ledor de tela NVDA, acompanhava a tabela do Excel em que langava os dados. Foi discutido
acerca da confeccdo da curva de inclinacGes de funcdo, utilizando as inclinagdes da reta
tangente a funcédo f(x)= Inx e a relagdo existente entre esta nova curva e a curva original, assim
como acerca da reta tangentea uma nova curva.

A investigacdo de Basso (2015) buscou analisar a formacao inicial de professores da
area de Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica) para a Educacdo Inclusiva/Educacdo Especial nos
cursos de licenciatura das universidades puablicas estaduais do estado de S&o Paulo. As
instituicdes de anélise foram UNICAMP e UNESP especificamente, e os cursos de licenciatura
de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, a partir do plano pedagoégico e planos de ensino,
optando-se pela analise documental. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 0s
coordenadores dos cursos e a aplicacdo de questionarios com os alunos do ultimo ano dos cursos
e com os docentes que lecionavam disciplinas com a tematica da educacdo inclusiva e de estagio

supervisionado.
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O estudo de Basso (2015) destacou a inser¢do da tematica da Educacdo Inclusiva em
trés Projetos Politico Pedagdgicos, bem como sua pouca inser¢do em disciplinas da area
pedagdgica. A maioria dos estudantes entende a educacdo inclusiva para alunos publico-alvo
da educacdo especial, apontando como maior dificuldade para a inclusdo escolar a formacao do
professor e a infraestrutura escolar, assim como relataram ndo se sentirem preparados para
lecionar para um aluno PAEE. Apesar de o tema n&o ser discutido em todos os conselhos de
alunos, alguns professores se preocupam em inserir a tematica, de modo ainda que pontual, em
apenas uma aula ou semindrios. A acdo passa a ser superficial e acaba ndo colaborando para o
entendimento de como a educacdo inclusiva se da na pratica. Os coordenadores e professores
que se preocupam em trazer a discussdo sobre a Educacdo Inclusiva para os cursos de
licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica encontram a resisténcia dos colegas, principalmente
dos professores que ndo sdo responsaveis pelas disciplinas pedagdgicas, tornando evidente o
conflito ainda existente entre licenciatura/bacharelado.

Dentre as sugestfes apresentadas por Basso (2015), destacam-se a necessidade de
disciplinas da area pedagdgica que abordem a educacao de alunos com PAEE, assim como que
cada professor contemplasse em sua disciplina o ensino para esse publico e que a disciplina de
estagio supervisionado firmasse parcerias em locais que tivessem alunos PAEE. Afirma, ainda,
a importancia da formacao continuada para que tenham cada vez mais subsidios para discussao
nas disciplinas.

Sampaio (2017) teve como objetivo da sua pesquisa a construcao de um texto de apoio
a licenciados ou licenciadas em Quimica que permita a discussdo sistematizada sobre aspectos
relacionados a incluséo de alunos com deficiéncia nas aulas de Quimica no Ensino Médio. A
pesquisa se constituiu em quatro fases: 1- levantamento das ementas de disciplinas sobre
educacdo inclusiva nos cursos de licenciatura em Quimica de Universidades Federais do Brasil;
2) acdo pedagdgica; 3) levantamento bibliografico de artigos de revistas renomadas na area; e
4) elaboracdo do texto de apoio. Ao todo, participaram do trabalho 12 licenciandos em Quimica.

Os resultados de Sampaio (2017) apontaram que os estudantes se confundiram com o
conceito de Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva apresentado. Todos os participantes
relataram ser possivel ensinar quimica para a pessoa com deficiéncia, mas, para isso, é
necessario formacéo na area, prevendo estratégias e adaptacéo de recursos. Nos estudos de caso
utilizados nos instrumentais com situacbes escolares envolvendo o PAEE, a fim de
compreender como agiriam, os estudantes demonstraram interesse em utilizar estratégias e
relataram formas diversas de intervencdes. Todos afirmaram que a relevancia do estudo sobre

0 tema esté no enfrentamento das situacOes de diversidade em sala de aula e na responsabilidade
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que o professor possui de mediar conhecimento para todos. Dos doze participantes, apenas 2
responderam ja ter algum conhecimento sobre métodos que poderiam ser utilizados para ensinar
quimica para alunos com deficiéncia. O resultado desse trabalho foi a construcdo de um texto
de apoio que se foca nas possibilidades de atuacdo docente, contemplando a definicdo, a
legislacéo e trabalhos na area.

O trabalho de Louzada (2017) teve como objetivo investigar e descrever a organizagéo
de contetdos curriculares da Educacdo Especial nos cursos de educacéo fisica na perspectiva
da educacdo inclusiva. A pesquisadora utilizou em sua metodologia o levantamento das grades
curriculares de seis cursos de licenciatura em Educacéo Fisica oferecidos em quatro instituicdes
publicas do estado de S&o Paulo, que se encontram entre os dez melhores cursos do pais, bem
como planos de ensino de disciplinas relacionadasa tematica e, por fim, foi realizada entrevista
com os coordenadores de cada curso.

Os resultados do estudo de Louzada (2017) apontaram que as instituicdes analisadas
oferecem disciplinas voltadas a formacgdo dos professores na perspectiva da Educacao
Inclusiva, no entanto, foi possivel constatar que isso se deu exclusivamente por conta das
politicas publicas, e ndo por ser uma demanda que os estudantes irdo se deparar quando sairem
da academia e atuarem como professores. Os coordenadores entrevistados afirmaram que as
acoes que envolvem as disciplinas, acOes, projetos e outros sé@o de grande importancia e
fundamentais aos professores em formacdo, em especial de educacdo fisica, que tém (0s
professores) um campo ampliado de atuacdo. Destaca também a necessidade da oferta de
estagios voltados a tematica da inclusdo. Um dos coordenadores afirmou que ainda é feito muito
pouco para essa area.

Louzada (2017) destacou, a partir das falas dos coordenadores, a necessidade de os
futuros profissionais complementarem a formacdo académica através de uma formacdo
continuada para além da universidade. Os coordenadores alertam para a necessidade de acoes
que considerem conteudos direcionados para a pratica docente nessa area de estudo. Constatou-
se, a partir das falas dos coordenadores, um distanciamento acerca da educacao inclusiva e uma
certa dificuldade na definicdo do publico-alvo da educacéo especial.

O trabalho de Santiago (2016) apresentou uma abordagem mais pratica, por se tratar
de uma pesquisa na area de Artes Visuais. O objetivo da dissertacdo foi elaborar um material
de ensino de artes com carater inclusivo. A pesquisa foi dividida em quatro etapas. A primeira
relacionando ensino, pesquisa e extensdo durante o periodo de estagio na graduacdo, a segunda
compreendendo a observacdo da pratica do ensino de artes visuais para estudantes cegos, a

terceira desenvolvendo praticas de ensino de artes visuais e a quarta etapa com a elaboracéo de
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um programa de ensino de artes visuais na perspectiva da incluséo. Para o alcance dos dados
foram realizados observacdo e entrevistas com professores da &rea, consulta bibliogréfica,
pesquisa em legislacdes, dados, assim como experiéncia em sala de aula.

A dissertacdo de Santiago (2016) apresentou como resultado um material que
contemplava temas de fundamentos da linguagem visual, como ponto, linha, forma, simetria e
relevo, de modo a dar condigdes de compreensdo acerca dos elementos basicos, propiciando
uma base para o aluno ter condi¢des de composicdo e técnicas artisticas. O Vi(ver)Arte também
ensina aos professores como produzir adaptacdes de obras a serem trabalhadas em sala de aula.
No material final produzido s&o propostas substituicbes de materiais convencionais, cujos
resultados se apresentam em texturas e relevos através de experimentacGes de técnicas com
massa de modelar, papel maché, papéis com diversas texturas, materiais naturais ou
alternativos, dentre outros. Contemplou também os outros sentidos, ao introduzir propostas que
envolvem sons, musica e materiais com diversos aromas e texturas.

Os trabalhos de Guarinello et al. (2013), Santos e Oliveira (2014) e Aguiar, Costa e
Lima (2014) abordaram o contexto da surdez ou da Libras no Ensino Superior. O artigo de
Guarinello et al. (2013) objetiva analisar a insercdo da disciplina de libras em cursos nacionais
de graduacdo em Fonoaudiologia, enfocando carga horéaria, periodo de oferta,
natureza/estrutura e avaliacdo de graduandos quanto a contribuicdo dessa disciplina na
formacgé@o académica e nas relagbes com a pessoa surda. Para a realizacdo da pesquisa foi
aplicado questionarios com 240 académicos de cursos de graduacdo em Fonoaudiologia
ofertados em sete IES. As instituicGes contempladas foram as situadas nos seguintes estados:
Parana (2), Rio de Janeiro (1), Minas Gerais (1), Sdo Paulo (2) e Santa Catarina (1). Adotou-
se, como critério de participacdo, alunos que ja haviam cumprido a carga horaria total da
disciplina de Libras.

Os resultados apresentados por Guarinello et al. (2013) demonstraram que guanto a
importancia da disciplina de Libras para o curriculo, 97,9% dos alunos responderam
positivamente, enquanto 2,1% afirmaram que a mesma ndo € importante para a sua formacéo
profissional. Quanto ao fato de os académicos terem ou ndo buscado formacgdo complementar
de seus conhecimentos acerca de Libras, 15,8% responderam positivamente, e 82,9%
responderam negativamente, 1,2% nao responderam. Verificou-se que 61,7% dos académicos
ja se depararam com situagdes nas quais necessitaram usar seus conhecimentos em Libras, e
38,3% nunca vivenciaram tal situagdo. Constataram-se 38 alunos com formacéo extracurricular
em lingua de sinais, em que 47,3% afirmaram ter estabelecido contato favoravel com surdos e

52,6% contato desfavoravel. O nimero de estudantes que ja se deparou (0 numero) com a
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necessidade de conhecimento em Libras é bem maior que os que néo se depararam. Questiona-
se até que ponto as cargas horarias (30h, 36h, 108h, 120h) adotadas nas IES sdo suficientes para
sua utilizacdo profissional. Apesar da insuficiéncia de carga horaria, p6de-se constatar o
destaque da visdo positiva de Libras no curso de Fonoaudiologia.

Santos e Oliveira (2014) objetivaram analisar as possibilidades de incluséo no ensino
superior de alunos com surdez, através do acompanhamento do acesso e do desempenho escolar
de trés alunos do curso de pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN). Foram abordados trés alunos surdos que fazem o curso de Pedagogia, solicitando a
eles que respondessem a um questionario. Constatou-se que a UERN conta com um
Departamento de Apoio a Inclusdo (DAIN), que lida com discusses e agdes relativas a inclusdo
na UERN, para lidar com a permanéncia, assim como para montagem da selecdo de ingresso
na instituicao.

Os resultados de Santos e Oliveira (2014) revelaram, quanto a motivacdo para escolha
do curso, que os estudantes fizeram a escolha visando ao mercado de trabalho amplo, ou por
exigéncia da familia e/ou de amigos. Em relacéo a avaliacdo da estrutura da Universidade para
propiciar o aprendizado, os estudantes afirmaram que tem uma estrutura regular, com poucas
adequacdes, sentem dificuldades em permanecer no curso por falta de apoio dos professores,
pela falta de intérpretes e falta de apoio do DAIN; outros j& apresentam o intérprete como a
melhor parte da estrutura e que tem uma boa estrutura. Quando se referiram a relacdo com os
professores, afirmaram que existem dificuldades na compreensdo dos contedos, sendo uma
relacdo conflituosa, pois os professores ndo olham para eles enquanto falam e ndo procuram
fazé-los entender.

Santos e Oliveira (2014) destacaram ainda, nos resultados, que em relacdo aos outros
colegas de curso, os surdos declararam ter uma boa relacdo, e sentirem falta de mais apoio dos
ouvintes. No que se refere a alfabetizacdo da lingua portuguesa, cada um apontou um nivel
(pouco, médio e muito). Em relacdo ao dominio de Libras, a maioria domina. Em relacgdo a
percepcao de respeito aos direitos dos surdos na UERN, os participantes relataram que poderia
ser melhor por parte de professores e funcionarios, e apenas um disse que se sente respeitado.
Em relacdo as condigdes propiciadas pela UERN, relataram o vestibular e o intérprete. No
quesito dificuldades, destacaram a falta de apoio dos demais alunos, os intérpretes, falta de
apoio do DAIN e dos professores, falta de apoio da UERN, ndo conseguir compreender 0s
contetdos. Em relacdo a atuacdo do DAIN, destacam como ausente, pouco contribui. De um

modo geral, foi possivel constatar que o surdo no Ensino Superior se sente isolado pela
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instituicdo em seus diferentes aspectos, parte disso se da nas lacunas de investimento publico
em formagcé&o, tecnologias, espacos inclusivos, politicas salariais, dentre outros.

O estudo de Aguiar, Costa e Lima (2014) objetivou relatar a experiéncia de uma
educadora, uma intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, de uma graduanda e de um discente
surdo do Curso de Pedagogia no ano de 2008, Campus Central da UERN. Conforme relato da
docente, essa buscou ir & procura de possibilidades na construcdo do trabalho de concluséao de
curso do estudante surdo, explorar outros lugares, outras estratégias escolares, outros
instrumentos. Dessa forma, a professora utilizou como metodologia cadernos e escritos do
discente surdo. Os escritos do estudante possibilitaram revelar as lacunas, as necessidades, as
emoc0es, as falhas e os acertos. A docente utilizou a metodologia da monografia de modo
presencial, e afirma que se surpreendeu com a capacidade reflexiva e critica do estudante.

As entrevistas realizadas com a intérprete revelaram trés pontos relevantes, como as
palavras de confianga e responsabilidade relatadas acerca do momento de elaboragdo da
monografia do discente. A intérprete relata alguns entraves, como a necessidade de conquistar
a confianca da professora em sala de aula, confessando ser uma situacdo comum entre 0s
docentes a ndo confianca na interpretacdo da profissional. Outro elemento destacado por
Aguiar, Costa e Lima (2014) é a humildade da profissional, que se acha pequena frente ao seu
papel, que é ser a voz de uma pessoa surda, considerando isso algo de muita responsabilidade.
A intérprete demonstrou paciéncia na construcdao da mediacao professor e aluno surdo. A aluna
que participou da pesquisa foi auxiliar da professora, da intérprete e do aluno surdo, e atuava
também no Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do Cientifica (PIBIC) sobre surdez. A
estudante contribuiu com a compreensao das atividades, anota¢cdes do momento de orientacao
e realizando pequenas interpretacdes. Relata que a experiéncia edificou sua formagéo e 0 seu
olhar para a inclusdo, considerando um momento de grande aprendizado e e a surpresa quanto
ao esforco da professora.

Os estudos de Souza (2013), Viana (2015), Amorim, Neta e Guimardes (2016) e
Bohnert (2017) abordaram a formacao de professores em diferentes aspectos. Souza (2013)
buscou, em sua pesquisa, analisar os curriculos dos cursos de formacdo de professores com
expressdes diferenciadas de perspectivas teorico-politicas que norteiam a escolarizagdo de
alunos com deficiéncia, no intuito de verificar se 0s cursos nas universidades contribuem com
a formacao docente numa perspectiva inclusiva. O estudo foi realizado em universidades com
melhor classificagdo no estado de S&o Paulo, em 2012, a partir dos cursos de licenciatura
ofertados e das disciplinas disponibilizadas. No segundo momento, foram analisados os Planos

de Disciplinas de quatro universidades de S&o Paulo que foram representativas tanto da area da
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Educacgdo quanto da Educacdo Especial, e que tiveram uma trajetéria consolidada no que se
refere & producdo académica, tendo como critério de selecdo as institui¢es de ensino Superior
que obtiveram as maiores notas no indice Geral de Cursos (IGC), divulgadas pelo MEC em
2012, e pelo portal Times Higher Education (THE), a fim de examinar se os cursos de formacao
docente tratam a questdo da inclusdo com olhar voltado para a especificidade da deficiéncia,ou
numa concepcdo de formagao direcionada para a transmissao de técnicas ou se ha preocupagédo
com aspectos voltados a aspectos sociais, politicos, pedagdgicos referentes a escolarizacao
desses alunos, favorecendo uma reflexd@o sobre o fazer pedagogico.

A partir dos resultados de Souza (2013), constata-se que por um lado ha a possibilidade
de formacédo de professor com conhecimentos geraissobre a temética, todavia, também ha a
possibilidade de formacdo de um professor com auséncia de conhecimentos sobre
procedimentos pedagdgicos necessarios para uma educacdo inclusiva de qualidade. Destaca
que por outro lado ainda existem os professores especialistas, cuja visdo parece incidir apenas
nos aspectos especificos das deficiéncias. Foi possivel detectar a prevaléncia nos cursos de
Pedagogia de disciplinas voltadas a escolarizagdo de alunos com deficiéncia, com 43 disciplinas
de um total de 113, ficando em segundo lugar o curso de Licenciatura em Matematica e
Ciéncias, com 13 disciplinas cada.

A andlise dos resultados de Souza (2013) demonstrou que em relacdo aos conteidos,
objetivos e referéncias bibliogréafica dos cursos de Pedagogia e Educacdo Fisica, o que se
constatou foi a dicotomia existente neles, como expressao de formacdes generalistas e
especialistas. Nos cursos de formacdo polivalentes, as disciplinas mais gerais da educacédo
especial incluem poucos temas sobre as especificidades das distintas deficiéncias, enquanto que
as disciplinas com certa especificidade, como Libras, tém pouca incidéncia. Dessa forma, Souza
(2013) pondera que a formacéo do professor € uma expressdo localizada de um fenémeno mais
amplo que deve se estender por todo o pais.

A dissertacdo de Viana (2015) buscou analisar um conjunto de conhecimentos e
habilidades abordado em uma capacitacdo de educadores musicais para atuarem junto a alunos
com necessidades educacionais especiais, a luz das contribui¢Bes presentes na literatura e das
percepcOes dos professores. A proposta do estudo visou a formagéo de um curso de capacitacao,
a fim de apresentar e discutir um conjunto de conhecimentos relativos ao ensino de mdsica para
alunos com deficiéncia intelectual e auditiva. Foram participantes do estudo 3 professores de
mausica, entre 32 e 47 anos, e com cerca de 6 a 22 anos de magistério. Foram considerados, na
coleta de dados, somente os participantes que estavam matriculados no curso de licenciatura

em mausica da Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar (presencial e a distancia),
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educadores musicais que trabalham na rede bésica de ensino do municipio de S&o Carlos e
professores de musica que trabalham em escolas de mdsica. Trés educadoras musicais
participaram da pesquisa. Foram previstos encontros semanais com duracdo média de 2h cada,
visando um total de 8 a 10 encontros. A capacitacdo resultou em 9 encontros envolvendo leitura
de textos relativos aos temas, exibicdo de videos e slides, casos praticos musicais envolvendo
adaptacOes adequadas para ilustrarem os conceitos, exercicios de aplicacdo de conceitos e
principios, exemplos e adaptacfes. Foram aplicados 2 questionarios, um caracterizador e um
de caracterizacdo e identificacdo das expectativas em relacdo a capacitacdo, e um questionario
de avaliagéo da disciplina.

Os resultados da dissertacdo de Viana (2015) indicaram que os professores de musica
afirmam ndo estar preparados para a atuacdo com alunos publico-alvo da educacdo especial e
relataram ser necessaria formacdo inicial e continuada nessa area, bem como material tedrico e
pedag6gico voltado para o trabalho musical com esses alunos. Os conteddos abordados na
capacitacdo estdo de acordo com as recomendacdes da literatura acerca da formagdo para
atuacdo na educacdo musical especial e foram considerados pelos participantes como
relevantes. O conjunto de materiais didaticos e atividades de ensino e de aprendizagem
produzidas na capacitacdo forneceram subsidios para novos estudos e para serem utilizados por
outros educadores musicais em servi¢co ou em formagao inicial. Os participantes demonstraram
que a disciplina foi positiva e consideraram relevante a ideia de haver a inser¢do do tema
Educacao Musical Especial nos cursos de licenciatura em musica.

O estudo de Amorin, Neta e Guimardes (2016) objetiva mapear 0s componentes
curriculares dos curriculos de graduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), no periodo de 1960 a 2015, que tratam sobre a deficiéncia em seus diversos contextos,
e também discorrer sobre de que modo o tema da deficiéncia e suas concepcdes foram retratados
nesses curriculos. A pesquisa foi do tipo exploratoria e documental, em base de dados eletrénica
do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades — SIGAA/UFRN, realizada no periodo de janeiro
a margo de 2015. A busca foi realizada através de consulta de descritores sobre a tematica no
site da instituicdo, a partir de denominagdes correlacionadas & pessoa com deficiéncia aos
Descritores em Ciéncias da Saude (DeCS).

Os resultados do estudo de Amorin, Neta e Guimarées (2016) demonstraram que foram
localizados 90 componentes curriculares com as palavras-chave referentes a pessoa com
deficiéncia, tendo sido analisados e agrupados em categorias curriculares, conforme afinidade
temética e conceitual, distribuidos em: educacdo, libras, saude, tecnologias e musica. A

educacdo é a area do conhecimento com o maior niUmero de componentes curriculares sobre
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deficiéncia, com 44%. Em seguida vém os componentes curriculares referentes ao ensino de
libras, com 38%, e saude, tecnologia e musica, com 9%, 5,5% e 3%, respectivamente. Conforme
Amorin, Neta e Guimarées (2016), a area da educacdo apresentou aumento consideravel na
criagdo de novos componentes, principalmente em 2011, com 9 componentes, assim como em
2008 e 2009, com 8 componentes cada.

Amorin, Neta e Guimaraes (2016) afirmaram que Libras teve crescimento substancial
de novos componentes curriculares, em 2011 com 6 componentes curriculares e em 2013 com
14 componentes curriculares. As areas de musica e tecnologia apresentaram, apesar de recentes,
componentes curriculares na tematica da deficiéncia a partir de 2005 e 2009, e a area da saude
apresentou 8 componentes curriculares distribuidos no decorrer dos anos, a partir de 1990. A
partir desses dados, os autores inferiram que, em parte, esses sdo resultado de politicas
educacionais impulsionadas pelo movimento pela inclusdo da pessoa com deficiéncia, que
ganhou forca a partir de um aparato juridico-normativo nas tltimas décadas e da grande énfase
a0 caso da area de Libras.

Verificou-se, a partir do estudo de caso da UFRN, que o curso de graduacdo em Libras
iniciou em 2012. O conceito de acessibilidade foi incorporado na denominagdo do componente
curricular Tecnologia assistiva e acessibilidade, no ano de 2014, e faz parte da grade curricular
obrigatoria do curso de Terapia Ocupacional, abrangendo o conceito de acessibilidade, desenho
universal, adaptacdo ambiental, dispositivos de ajuda na perspectiva do desempenho
ocupacional. Houve também a cria¢do dos componentes curriculares de licenciatura em masica,
no ano de 2005, com a vigéncia do componente curricular Musica e Educacdo Especial; e no
ano de 2009, Musicografia braile I e 11, com exposi¢ao tedrica e pratica. O curso de Fisioterapia
implementou, em 2007, o componente curricular Deficiéncia no contexto da sociedade. A partir
desse panorama do contexto da UFRN, Amorin, Neta e Guimardes (2016) analisaram que essa
tem buscado cumprir as determinac@es legais e vem se mostrandoatualizada com relacdo as
exigéncias sobre a temética. Esses esforcos da instituicdo remontam a década de 1960, mas tém
notavel desempenho nos anos 2000, com a crescente insercdo de componentes curriculares
sobre a pessoa com deficiéncia; contudo, alerta que esse crescimento so6 se deu nas licenciaturas,
e ndo nos demais cursos.

A dissertacédo de Bohnert (2017) teve como objetivo identificar potencialidades de uma
acao formativa acerca do tema inclusdo com docentes e servidores do Instituto de Quimica da
Universidade de Brasilia. A pesquisa é de natureza qualitativa, com a coleta de dados dividida
em trés etapas: entrevista com docentes do Instituto, acdo formativa realizada com docentes e

servidores, assim como avaliacdo da acdo. Os instrumentos utilizados foram a anélise
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documental, entrevista com os docentes do curso de Quimica da UnB e ac¢do formativa sobre a
temaética da inclusdo. Foram realizadas 12 entrevistas com os docentes da instituicdo. A analise
dos dados ocorreu por meio da Analise Textual Discursiva- ATD e a proposta da a¢do formativa
foi pensada a partir da anéalise das informac6es das entrevistas realizadas.

Os resultados da pesquisa de Bohnert (2017) revelaram que houve um predominio de
participantes do sexo masculino. Quanto ao tempo de atuagdo no ensino, ao todo, 50% dos
docentes entrevistadostém 15 anos de atuacdo profissional, e apenas 1 deles afirmou ja ter
estudado o tema. No decorrer da analise foi possivel verificar que os docentes ndo tiveram
nocdo sobre a tematica na formagdo inicial e nem em formagdes continuadas anteriores. Muitos
docentes desconhecem o trabalho desenvolvido por colegas de trabalho. Algumas acOes
pontuais demonstram uma preocupacdo do professor em ajudar os estudantes nas adaptacdes
para que consigam ter um bom desempenho, e outros sequer aceitam a dificuldade dos alunos.
Constatou-se, ainda, que a maioria dos professores tem muita dificuldade em promover
adaptac0es para os estudantes, mesmo as mais simples.

Bohnert (2017) destacou que os docentes entrevistados desconhecem o trabalho de
inclusdo dentro da universidade, até do préprio Programa de Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (PPNE), assim como desconhecem os direitos dos
educandos, e os proprios deveres, enquanto profissionais da instituicéo.

A partir da analise dos trabalhos encontrados na categoria Formacao profissional, é
possivel inferir que os estudos desembocam em resultados similares quando se referem a
necessidade de capacitacdo e formacdo inicial sobre a tematica da inclusdo educacional. De
modo geral, os estudos coadunam acerca da necessidade de formacdo dos futuros professores,
ao passo que os resultados demonstraram que ha falta de formacao inicial sobre o tema ou ha
insuficiéncia ou superficialidade dos contetidos voltados a atuacdo com o PAEE, tanto pelo
namero reduzido de disciplinas ofertadas nos cursos sobre a tematicacomo pela carga horéaria
reduzida das mesmas.

Foi possivel inferir que os avancos existentes nos cursos de graduacgéo, no que se refere
a tematica da inclusdo escolar sdo, em grande parte, resultantes das normativas nacionais
voltadas ao PAEE em ambito educacional. Constatou-se, de modo geral, que os cursos de
licenciatura ainda estdo entre os unicos que ainda contém disciplinas voltadas a tematica da
incluséo, principalmente o de Pedagogia. Dessa forma, foi visivel o destaque dado nos trabalhos
a necessidade de ampliacdo do debate em outras disciplinas nos cursos de graduacao, assim

como de outros cursos das mais diversas areas, a fim de que esses compreendam o universo
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desse publico e suas necessidades. Nota-se, ainda, a necessidade de promocéao do elo entre
teoria e pratica, dando destaque as disciplinas de estagio obrigatorio.

Os docentes sujeitos das pesquisas demonstraram desconhecimento acerca de
conceitos, acdes, normas, direitos e deveres do PAEE dentro da IES. Ha nucleos de
acessibilidade nas IES, que apresentam dificuldades para efetivacdo da politica de inclusdo em
ambito universitario; no entanto, hd Nlcleos que conseguem desenvolver agdes que contribuem
sobremaneira para o ingresso e a permanéncia no Ensino Superior. Concluindo essa categoria,
verificou-se também que existem experiéncias voltadas ao PAEE que podem ser realizadas com
sucesso nos cursos de graduacdo em Libras, Matematica, Artes Visuais e Quimica, a partir de
adaptacOes, producdo de materiais, elaboracdo de estratégias. Ou seja, adaptacdo curricular
como algo possivel por parte do educador, desde que com dialogo e compreensao do estudante

PAEE que ira assistir a sala de aula.

Quadro 8 - Listagem dos trabalhos da categoria Gestao, a¢Ges e politicas institucionais - Modus

operandi
Ord. TIPO TITULO AUTORES ANO | FONTE
01 Tesede | Incluséo no ensino superior: das | Wagner  Tadeu | 2015 | BDTD
Doutorado | politicas publicas aos programas de | Sorace Miranda
atendimento e apoio as pessoas com
necessidades educacionais especiais
02 Dissertagdo | O processo de incluséo: objetivacéo e | Elza Maria do | 2017 | BDTD
de ancoragem do primeiro aluno surdo | Socorro Silva
Mestrado | numa instituicdo de ensino superior
03 Dissertacdo | Da inclusdo a cidadania: um estudo | Brenda Teixeira | 2015 | BDTD
de sobre o grupo de estudos surdos da | de Oliveira
Mestrado | UCPEL Sequeira
04 Dissertacdo | Inclusdo educacional e o Plano | Marcia 2016 | BDTD
de Institucional de Desenvolvimento e | Guimardes  de
Mestrado | Expansdo (PIDE) da Universidade | Freitas
Federal de Uberlandia (UFU):
interfaces de um processo politico e
educacional
05 Dissertagdo | Incluséo de estudantes com deficiéncia | Rivénia de Sousa | 2014 | BDTD
de no Instituto Federal da Paraiba a partir | Silva
Mestrado | da implantacdo da acdo TEC NEP
06 Dissertagdo | As politicas de acesso para estudantes | Rosangela 2016 | BDTD
de com deficiéncia nas IES Publicas do | Ghreke Seger
Mestrado | Estado do Parana
07 Artigo Pessoas com deficiéncia no Ensino | Marcos  André | 2016 | BDTD
Superior Ferreira Estécio e
Diana  Andreza
Rebolcas
Almeida
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08 Artigo O papel da biblioteca universitaria na | Eliane Maria | 2016 | CAPES
inclusdo de alunos com deficiéncia no | Stroparo; Laura
Ensino Superior Ceretta Moreira

09 Artigo Gestdo social na educacdo para | V. L. M Nunes; | 2016 | CAPES
pessoas com deficiéncia. C. M. Magalhaes

Fonte: Elaborado pela autora.

A categoria Gestéo, ac¢des e politicas institucionais - Modus operandi contempla o0s
estudos que analisaram casos praticos sobre agdes voltadas aos estudantes publico-alvo da
educacdo especial no Ensino Superior, ou politicas institucionais voltadas para esse publico.

O estudo de Miranda (2014) objetivou conhecer o panorama dos programas e ac0es
atuais que as universidades publicas estaduais do Parana instituiram para viabilizar a inclusdo
de estudantes com deficiéncia em seus contextos. Os participantes da pesquisa foram dois pro-
reitores de graduacdo e quatro coordenadores dos programas institucionais. Os resultados
mencionados pelo autor destacaram que 0 acesso e a permanéncia continuam sendo um desafio
para o estudante alcancar o Ensino Superior. De acordo com as instituicbes pesquisadas, 0
Estado do Parana apresenta um maior indice de deficiéncia visual, em seguida a fisica e a
auditiva; contudo, esse dado se difere do INEP 2012, no qual a deficiéncia auditiva se destaca.

Miranda (2014) destacou ainda a dificuldade de quantificar informacdes referentes a
esse grupo, pois contempla dados declarados pelos alunos no ato da matricula. Os resultados da
pesquisa confirmaram o qudo importante os entrevistados consideram o atendimento especial
para 0 bom desempenho em provas e atividades do curso. Todas as instituicbes estudadas
relataram o implemento de acdes para garantir ao estudante com deficiéncia sua permanéncia
na instituicdo. Para tanto, afirmam a necessidade de declaracdo da deficiéncia, por partes dos
estudantes, no ato da matricula, renovacGes e no decorrer do curso.

Segundo Miranda (op. cit.), ha varias dificuldades que limitam o alcance de a¢des para
0 publico-alvo da educacéo especial, tais como: falta de politicas especificas, a autodeclaracdo
dos estudantes, falta de especialistas, fatores alheios a universidade, dificuldades pessoais que
levam a desisténcia, falta de estrutura fisica adequada, falta de funcionarios na elaboragéo dos
materiais, contratacdo de profissionais tradutor e intérprete de Libras e a questdo financeira
(inser¢do no orcamento da instituicdo). Constatou-se a necessidade de autodeclaracdo dos
estudantes para estruturacao de servicos e a¢Oes voltadas a esse publico. No decorrer da coleta
de dados, constatou-se a falta de preparo de colegas, professores e demais funcionarios da
instituicdo para lidar com os estudantes com deficiéncia, e isso acarreta em problemas de

diversas ordens. Sendo assim, uma proposta de formag&o/capacitacdo do corpo docente e
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funcionarios precisa estar no cerne dos programas/nucleos de apoio ao publico com deficiéncia,
de modo a envolver a comunidade académica.

A dissertacdo de Silva (2017) destacou o estudante surdo no Ensino Superior,
objetivando analisar como o modelo atual das politicas publicas do aluno surdo se concretiza
nas representacdes sociais dos professores que lecionam em uma instituicdo superior de ensino
do interior de Goiés no ano de 2016. A pesquisa mista traz uma abordagem metodoldgica a
partir da Teoria das Representacfes (TRS). Tratou-se de um estudo de caso acerca de um
estudante surdo, o primeiro recebido pela instituicdo, na pesquisa denominado de Jodo. O
estudante tem pouco dominio tanto da Libras quanto da Lingua Portuguesa.

Os resultados de Silva (2017) apontam que a inclusdo do surdo néo ocorre como
preveem as politicas. Conforme Silva (op. cit.), é preciso ultrapassar a legislacdo e alterar a
forma de pensar e agir na instituicdo. O maior desafio € a mudanca da cultura institucional, que
conforme o autor, pode ser alterada, especialmente a do corpo docente. Nos resultados das
andlises Silva (op. cit.) a autora pontuou que em relacéo a interacdo entre aluno surdo e aluno
ouvinte, ndo seria 7 de 11 professores acreditam numa interacdo positiva, enquanto trés
professores ndo demonstram visdo positiva. Segundo relato de 100% dos professores
participantes da pesquisa, ndo ha intérpretes de Libras em sala de aula, e apenas 27,3% dos
professores tém conhecimento de Libras. Dentre as dificuldades apontadas pelos professores,
54,4% afirmaram que o programa de inclusdo na faculdade nunca colaborou e 45,4%
responderam quase nunca. As respostas demonstram que os professores acreditam que a
instituicdo ndo possui projetos, interesse e nenhum programa de inclusdo com profissionais
capacitados. Dentre as dificuldades enfrentadas nos processos de ensino e aprendizagem estao
a falta de auxilio de professores de apoio (54,5%), o0 comportamento de Jodo (18,2%) e a grande
guantidade de alunos em sala de aula (9,1%).

A dissertacdo de Sequeira (2015) também trouxe um estudo voltado ao estudante
surdo. A pesquisa investiga 0 Grupo de Estudos Surdos (GES) da Universidade Catolica de
Pelotas (UCPel), com o intuito de conhecer o papel do GES no processo de inclusédo de alunos
na instituicdo. O estudo teve uma abordagem qualitativa com utilizacdo de analise documental
e entrevistas semiestruturadas para a coleta de dados, que envolve fundadores, professores,
intérpretes, alunos e familiares de académicos, todos ligados ao Grupo de Estudos Surdos.

Os resultados apresentados por Sequeira (2015), a partir da analise dos documentos do
GES e da reflex&o sobre os relatos das entrevistas, revelaram o pioneirismo da universidade no
que diz respeito a inclusdo do surdo, superando a dimensdo da sala de aula da universidade.

Ocorreram dois momentos no processo de inclusdo de surdos na UCPel. O primeiro foi interno,
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tendo inicio assim que a UPCel recebeu os primeiros alunos surdos. O segundo foi um
movimento que continuou as ag¢des de inclusdo dos surdos, atingindo outros espagos, ndo sé o
académico, e incentivou a conquista pelas relacdes além da universidade.

Sequeira (op. cit.) destacou que o GES promoveu ag¢des inclusivas antes mesmo das
orientagdes legais nacionais. Muito antes da publicacdo da Convengéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, por exemplo, da ONU (2006). As acdes do GES nasceram no ano
2000, a partir da concepcéo do respeito a diversidade humana, ja que ndo existia ordenamento
supranacional sobre a tematica. Foi possivel constatar que a UCPel ndo viua auséncia de
recursos financeiros externos como limitador de agdes internas e realizou agdes e viagens com
recursos da préprios. A politica institucional apoiou o projeto GES, oportunizou trabalho aos
surdos na instituicdo e concedeu bolsas de estudo a eles.

A dissertacdo de Freitas (2016) busca compreender o tratamento que a inclusao
educacional do publico da educacdo especial recebe nos Planos Institucionais de
Desenvolvimento e Expansdo (PIDEs) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) 2008-
2015. O trabalho de Freitas (op. cit.) se constituiu numa pesquisa qualitativa com utilizacdo da
analise documental a partir de documentos oficiais nacionais e da instituicdo. Os documentos
nacionais foram as legislacdes reguladoras e orientadoras para a educacdo em geral e para a
superior, portanto, foram utilizadas as leis, decretos, pareceres, instru¢cdes normativas, notas
técnicas, dentre outras, no periodo de 1996 a 2015, assim como documentos institucionais,
sendo utilizadas duas versdes do PIDE (2008-2012) e também no periodo de 2010-2015, atas
do Conselho Universitario (CONSUN), Estatuto UFU, Regimento Interno e outros documentos
que se fizeram necessarios.

Freitas (2016) destaca em seus resultados que a incluséo, sob os efeitos do processo
historico, torna-se, atualmente, um imperativo do Estado, a fim de alcancar diferentes
conquistas, e visa minimizar as inimeras praticas excludentes e combater as sequelas desse
processo de exclusdo. Conforme Freitas (2016), na UFU o imperativo da inclusdo se verifica
nos PIDEs em dois eixos, 0 da inclusdo social e o da acessibilidade no acesso e permanéncia.

Segundo Freitas (2016), € visivel que desde 2009 0 CONSUN estabelece a politica de
assisténcia estudantil, no entanto, ndo contemplava os estudantes com deficiéncia. Mesmo com
a existéncia de cotas desde 2013, ndo disponibilizava reserva de vagas para o grupo de
estudantes com deficiéncia. Constatou-se que as a¢fes voltadas ao acesso e permanéncia ndo
surgiram por parte da instituicdo, mas boa parte por determinacGes judiciais para que direitos

minimos fossem assegurados aos estudantes com deficiéncia.
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A autora analisa que nos PIDEs da institui¢cdo, em duas versdes a UFU deixa claro que
ndo tem uma politica inclusiva e, de certa forma, ndo é uma area de interesse da gestao, ja que
somente ap6s determinacdo judicial se atende o minimo. Dessa forma, Freitas (2016, p. 115)
destacou que “assim como as IES em geral, a UFU nao escolheu voluntariamente ser inclusiva,
mas a inclusdo como imperativo implica que nenhuma institui¢ao possa renunciar a ela”.

Freitas (op. cit.) colocou também que a UFU transfere a responsabilidade pela incluséo
ao Centro de Ensino, Pesquisa, Extensao e Atendimento em Educacao Especial - CEPAE, assim
como a responsabilidade pelos fracassos e a morosidade na elaboracdo e formulacéo da politica
de acessibilidade, contudo, a CEPAE ndo é reconhecida institucionalmente e ndo tem apoio
para a melhoria de condigdes e, consequentemente, para a qualidade do setor. A autora afirmou
que atualmente a instituicdo estd aberta para receber as pessoas com deficiéncia, a partir de
diferentes servicos e acBes como adaptacdes de provas, intérpretes de libras, elevadores nos
blocos, dentre outros. No entanto, considera essa mudanga como avanco e armadilha, ao passo
que no que se refere a formulacgéo de politicas, ainda ha quem fique de fora.

A UFU fez a¢6es voltadas a inclusdo, mas, conforme Freitas (2016), a disponibilizacao
de intérpretes de lingua de sinais, a construcdo de rampas, a instalacdo de elevadores e de pisos
tateis etc, ou seja, muitos dos recursos ofertados sdo precéarios, improvisados e fora do padréo,
Ou com execugéo incompleta.

Freitas (op. cit.) cita situacdes que limitam e excluem os estudantes na instituigéo,
como, por exemplo, na biblioteca, ser preciso aguardar até que um funcionario que tenha a
chave do elevador possa atendé-los, os intérpretes de lingua de sinais ndo sdo suficientes para
atender todos os eventos e, por vezes, ha esquecimento quanto ao agendamento desses servicos;
provas sdo aplicadas em blocos que ndo possuem rampas, de forma que as pessoas com
deficiéncia que utilizam cadeiras de rodas dependem da boa vontade das pessoas para ajuda-
las.

Ainda citando a pesquisa de Freitas (op. cit.), ele analisou que a politica de assisténcia
estudantil teve a atencdo do CONSUN desde o ano de 2009, mas sem englobar especificamente
0 grupo dos estudantes com deficiéncia. A partir da criacdo da Pro-Reitoria de Assisténcia
Estudantil se cogitou institucionalizar o CEPAE nessa pré-reitoria, no entanto, por trazer
algumas inquietacdes sobre a cobertura que se tinha de professores e técnico-administrativos, a
partir disso se suscitaramdivergéncias que acarretaram para que o reitor decidisse pela exclusao
da proposta. Freitas (2016) conclui que em relacdo ao CEPAE ¢é positivo o fato de entrar na

pauta do CONSUN, saindo um pouco da invisibilidade institucional, mas destaca a importancia
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de estudos na &rea para ampliar as discussdes e o fomento de agdes e servi¢os na instituicéo,
assim como a importancia de cumprir as metas propostas.

A dissertacdo de Silva (2014) visa analisar 0 processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncia nos cursos superiores, a partir da implantacdo da Acdo Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizagdo para pessoas publico-alvo da educacédo especial (A¢do TEC NEP). A Ac¢édo
TEC NEP tem o objetivo de criar uma rede de apoios para inclui/r pessoas com necessidades
educacionais especiais, principalmente as pessoas com deficiéncia, nas Redes Federais de
Educacao Profissional. Para realizacdo do estudo de caso foram utilizados instrumentos como
a coleta de dados, a observacdo esponténea, entrevistas e analise documental, tendo como
participantes alunos com deficiéncia dos cursos superiores do Instituto Federal da Paraiba
(IFPB), Campus Jodo Pessoa, atendidos pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE). Os critérios para escolha dos participantes da pesquisa de
Silva (op. cit.) foram: ser estudante com deficiéncia matriculado em curso superior da
instituicdo desde 2009 (ano de implantacdo do NAPNE) e ser acompanhado por esse nicleo.
Ao todo 7 estudantes participaram da pesquisa, os listados pelo NAPNE.

Nos resultados divulgados por Silva (2014) se destacam que a legislacéo internacional
e brasileira, e a politica educacional, notadamente da educacdo profissional, bem como o0s
documentos institucionais do IFPB se encontram num movimento inclusivo que acolhe a
diversidade de alunos. Constatou-se que a implantacdo da A¢do TEC NEP no IFPB foi de
grande importancia para uma maior visibilidade dos alunos com deficiéncia na instituicéo,
mobilizando setores acerca da inclusdo, assim como para proporcionar aos estudantes um elo
de apoio em servigos e a¢des que viabilizem acessibilidade.

Os entrevistados da pesquisa percebem as agdes realizadas pelo NAPNE e pelo IFPB
- Jodo Pessoa de maneira positiva. Os profissionais e alunos citaram a preocupacdo com a
estrutura fisica do campus por ser, no contexto da pesquisa, um fator impeditivo da incluséo.
Silva (2014) destaca ainda como desafios a falta de gerenciamento financeiro para que a
demanda dos alunos tenha atendimento pleno e com maior eficiéncia. Destaca também a
necessidade da ampliacdo da comunicagéo de alguns setores que lidam diretamente com os
alunos, visto que se faz necessario evitar situacdes delicadas, como por exemplo, a distribuicdo
das salas de aula que interferem na qualidade de vida dos alunos.

A dissertagcdo de Seger (2016) também buscou analisar o processo de inclusdo dos
estudantes com deficiéncia nas IES publicas do Estado do Parand, tendo como referéncia de
analise as politicas educacionais de acesso ao ensino superior no contexto nacional e

internacional, de 1988 a 2015. A pesquisa foi uma andlise qualitativa e exploratoria com
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enfoque documental e descritivo. A selecdo das IES publicas teve como critérios a existéncia
de ndcleos ou servicos de apoio ao estudante com deficiéncia. Tomando por base o
levantamento das instituices selecionadas, elaborou-se o questionario com questdes abertas e
fechadas, para o envio on-line aos gestores/coordenadores das nove IES puablicas do Estado do
Parana que possuem nucleos e/ou servicos de apoio para estudantes com deficiéncia (SEGER,
op. cit.).

Os resultados apontados por Seger (2016) demonstram que o processo de inclusao dos
alunos com deficiéncia, ainda que esteja acontecendo de modo timido, j& mostra avangos
consideraveis no alcance de direitos. Constatou-se que dos nove coordenadores de ndcleos,
apenas um possui experiéncia inferior a 10 anos. No que se refere ao perfil dos estudantes
participantes, constataram-se as seguintes deficiéncias: fisica, auditiva, surdez, visual, baixa
visdo, intelectual e multipla. Destacaram-se, com maior incidéncia, as matriculas com
deficiéncia fisica e surdez, representando juntas mais da metade do total de alunos incluidos
nas IES; em segundo lugar, matriculas de alunos com baixa visdo, que representam mais de
20% do total de alunos. As demais matriculas, com menor indice, foram deficiéncia multipla,
deficiéncia auditiva e cegueira.

Seger (op. cit.) constatou que todos os campi pesquisados apresentaram algum aparato
legal através de regimento, portaria, resolucdo ou através de organograma institucional. Apenas
duas instituicdes apresentavam reservas de vagas para estudantes com deficiéncia previstas em
Edital; j& com relacdo a bancas de concursos ou seletivos, sete instituicbes possuem
atendimento diferenciado. A autora destacou como limites a necessidade de mais estudos na
area, pois ainda ha poucos estudos no Estado do Parana, e almeja a ampliacdo e continuidade
das pesquisas existentes.

O artigo de Estécio e Almeida (2016) objetivou compreender a politica de inclusao de
pessoas com deficiéncia na educacdo superior do Amazonas. A pesquisa foi de natureza
qualitativa, do tipo pesquisa-acao, realizada na Escola Normal Superior (ENS) da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA). O universo da pesquisa corresponde a 20% dos alunos com
baixa visdo regularmente matriculados na ENS da referida Universidade e para coleta de dados
foram realizadas entrevistas.

A analise de Estacio e Almeida (2016) leva a alguns resultados levantados nas
entrevistas, tais como: reorganizacdo dos espacos, eliminando barreiras arquiteténicas e
comunicacionais; os alunos com baixa visdo apresentam um bom relacionamento com 0s
demais alunos; a relacdo professor-aluno tem sinais de um convivio favoravel, tendo até

professores como referéncia; existe 0 compromisso de alguns professores com tecnologias que
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favorecam o envolvimento do aluno, como a utilizacdo de computadores, gravadores e
softwares; os alunos pesquisados utilizavam softwares que transformavam textos escritos em
audio e vice-versa, assim como textos impressos em braile. Nota-se que a politica de inclusdo
na UEA atende parcialmenteaos anseios dos assistidos, devendo ser repensada para garantir,
além do acesso, a permanéncia. Destacam também a falta de livros em braile ou gravados, para
acesso aos alunos, pontuam a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e a ado¢ao de uma
proposta de formacdo continuada do quadro de docentes e técnico-administrativos acerca da
inclusdo.

Finalizando a anélise, Estacio e Almeida (2016) destacam a importancia da habilitacdo
do professor para atuacdo com alunos publico-alvo da educacdo especial, assim como de
tecnologias que podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

O artigo de Stroparo e Moreira (2016), diferentemente dos demais estudos, trouxe uma
analise acerca da biblioteca universitaria, sendo o Unico trabalho encontrado sobre esse
ambiente institucional. O estudo em questdo visou analisar a educacgdo inclusiva no ensino
superior e compreender 0s processos pelos quais se articula com as bibliotecas universitarias.
Como fontes de pesquisa, foram utilizados os portais de periddicos do Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES, na base Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (IBICT)
e no portal Scielo. O levantamento foi expandido para portais de bibliotecas nacionais, ao Banco
Bibliodata, Revista de Educacdo Especial de Santa Maria, Revista Brasileira de Educacgéo
Especial da Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial, e também aos
seguintes eventos: Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED),
Seminario Nacional de Bibliotecas Universitarias (SNBU) e Congresso Multidisciplinar de
Educacdo Especial no periodo de 2000 a 2014.

Na pesquisa, fizeram parte estudantes com deficiéncia da UFPR, as 10 bibliotecas do
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Paranad (SiBi/UFPR) e os chefes das
respectivas bibliotecas, os gestores. Para efeito do calculo na escolha dos participantes foi
utilizada uma amostragem dos 79 alunos identificados e foram selecionados 51 estudantes com
deficiéncia fisica, visual, surdez e multipla, ficando o tamanho da amostra com 17 estudantes
de graduagdo com deficiéncia, representando 33% da populacéo, sendo 0 nimero da amostra
fixado em 10 participantes.

Nos resultados destacados por Stroparo e Moreira (2016), as 10 bibliotecas analisadas
foram consideradas adequadas por mais de 90% dos sujeitos pesquisados; 89 a 60% as
consideraram parcialmente adequadas; e abaixo de 60% as consideraram como inadequadas.

Com relagéo a acessibilidade atitudinal, constatou-se o elemento invisibilidade do estudante
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com deficiéncia. Na acessibilidade fisica de todos os campi foi possivel verificar que apenas
uma das bibliotecas se mostra adequada, com um enfoque voltado para esse tema desde 2007;
quatro bibliotecas necessitam principalmente de readequacdes, de adaptacdes de mobiliarios,
que sdo incompativeis com as normas estabelecidas, assim como adapta¢fes em banheiros e
nos bebedouros. Destacou-se ainda a necessidade de remogé&o de catracas, escadas e instalacao
de rampas e elevadores para acesso em biblioteca com andares e a necessidade de rebaixamento
dos balcoes.

De acordo com Stroparo e Moreira (2016), em relacdo a acessibilidade informacional
ndo ha duplicacdo de acervo em formatos diversos, mas hé a disponibilizacdo de equipamentos
e recursos tecnoldgicos presentes em uma biblioteca que atua como unidade piloto para todo
SiBi. Na acessibilidade atitudinal, conforme os autores, os depoimentos se configuram como
positivos em relacdo a atencdo, a prontiddo e a boa vontade dos servidores. Os gestores
relataram a dificuldade de lidar com as diferencas e frisaram a necessidade de mais capacitacao.
Stroparo e Moreira (op. cit.) destacaram que em relacdo a acessibilidade de servicos os dados
revelaram como satisfatérios o0s servicos tradicionais e a inexisténcia de recursos
informacionais especificos em nove bibliotecas, estando apenas uma delas com recursos.

Dessa forma, Stroparo e Moreira (2016) destacaram que no que se refere a politica
institucional ainda existem demandas como: alteracdo do regulamento de empréstimo,
ampliacdo do prazo de devolugdo para alunos com deficiéncia, a presenca da Comisséo de
Acessibilidade que visa discutir acBes sobre acessibilidade, contemplando todo o SiBi, a
importancia e urgéncia do estabelecimento de politica institucional inclusiva para eliminagédo
de barreiras e o desenvolvimento de a¢des para favorecer a permanéncia e o sucesso dos alunos
com deficiéncia no Ensino Superior.

O artigo de Nunes e Magalhdes (2016) se voltou para sete universidades federais
brasileiras, com o intuito de conhecer as acdes estratégicas de gestdo por elas desenvolvidas
para atender aos alunos com deficiéncia, comparando suas a¢des internas quanto as politicas de
educacdo inclusiva praticadas no processo de criacdo e consolidagdo dos respectivos nucleos
de acessibilidade.

A pesquisa de Nunes e Magalhdes (2016) buscou conhecer os servigcos de apoio
implantados em universidades, os materiais didatico-pedagogicos adaptados, acessibilidade
arquitetonica, de transporte, a acessibilidade comunicacional e digital, além da gestdo de
atividades académicas e administrativas dos setores. A pesquisa estudou a experiéncia da
Universidade de Minas Gerais (UFMG), comparada a outras universidades como Universidade
de Brasilia (UnB), Universidade de Ouro Preto (UFOP), Universidade do Rio de Janeiro
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(UFRJ), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade Federal do Parana
(UFPR) e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Os resultados apresentados por Nunes e Magalhdes (op. cit.), a partir dos dados
levantados em entrevistas e questionarios junto aos coordenadores de universidades, permitiram
comparar as agdes efetivadas nos nucleos de acessibilidade. Constatou-se que as equipes do
ndcleo de acessibilidade das Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) pesquisadas tém
composicdo multidisciplinar, as IFES pesquisadas possuem alunos com deficiéncia na
graduacdo e pos-graduacdo. Os autores verificaram que a politica de inclusdo se inicia no
vestibular, e em trés delas, os procedimentos sdo apos a aprovagdo, fazem o contato com o0s
alunos e 0 encaminhamento para 0s servicos especiais, exceto na UFPR, cuja ac¢ao precede o
vestibular, com a andlise e triagem dos alunos.

Nunes e Magalh&es (op. cit.) destacam ainda que em relacdo aos deficientes visuais ha
nas universidades uma estrutura robusta de técnicos, professores, bolsistas, bem como recursos
e equipamentos. Quanto aos alunos com deficiéncia auditiva, existe atendimento mediado por
intérpretes de Libras em sala de aula e supervisdo de um especialista para acompanhar o
trabalho dos intérpretes. Na UFRGS existe um projeto de tutoria em que o préprio aluno indica
um colega para assisti-lo, e nos eventos ha o suporte de intérpretes; j& na UFMG ndo se
estruturou um servico adequado de atendimento em Libras.

Com relacdo aos deficientes fisicos, Nunes e Magalhdes (2016) destacaram que as
universidades elaboram projetos para reformas e adaptacdo dos espacos fisicos, construcéo de
rampas, adaptacao de cadeiras e mesas. Houve a criacdo de uma comissao de acessibilidade na
UFRGS para mediacdo com setores administrativos; porém, na UFMG a acessibilidade
arquitetdnica ainda se encontra sem solugdes. Nunes e Magalhées (op. cit.) afirmam que na
UFMG ainda ha caréncia de articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas de
inclusdo.

Nunes e Magalhdes (2016) concluem afirmando que no que se refere aos docentes da
UFMG, a politica de inclusdo e pouco conhecida pelo corpo docente, o colegiado, a
administracdo central, e entre os setores administrativos ndo ha articulacdo e acdes em rede,
assim como os dados referentes aos alunos sdo pouco conhecidos. Dessa forma, constata-se a
inexisténcia de uma politica institucional definida, que se da, possivelmente, em sua maioria,
pela auséncia de formacgdo de professores para o Ensino Superior, que além disso ainda
apresenta uma sequela da sua formacéo inicial. Dessa forma, Nunes e Magalh&es (op. cit.)
ponderam como essenciais cursos de formagéo de professores, através de um processo continuo,

a fim de eliminar barreiras atitudinais, de comunicacéao e pedagogicas.
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A categoria de analise Modus Operandi trouxe diversas pesquisas com pontos que se
convergem ou que se complementam, dentre eles podemos destacar a dificuldade encontrada
em quantificar os dados concernentes ao PAEE, por serem dados autodeclarados. Outras
limitacbes foram destacadas nessa categoria como: falta de estrutura adequada, falta de
especialistas e de profissionais para elaboracdo de materiais. Constatou-se também a auséncia
de gerenciamento financeiro para a incluséo, pois ndo ha a destina¢&o de verba no orcamento
da instituicdo. Outro ponto que merece destaque diz respeito as dificuldades com a cultura
institucional, em especial a docente, 0 nimero precario ou auséncia de intérpretes de Libras em
sala de aula. Varios outros pontos foram destacados, tais como: a politica de assisténcia
estudantil que acaba ndo contemplando os estudantes PAEE como deveria; existéncia de
barreiras arquitetonicas; necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e formacdo continuada
de técnicos e docentes; situacdes de invisibilidade dos estudantes PAEE; dificuldade de acesso
nas bibliotecas (necessidade de acervo em formato acessivel) e disponibilizacdo de
equipamentos e recursos; 0 pouco conhecimento sobre a politica de inclusdo pelo corpo
docente, colegiado e administragdo superior, assim como foi observada a necessidade de

ampliacdo de estudos na area para expansao do debate.

Quadro 9 - Listagem dos trabalhos da categoria Acessibilidade

Ord. TIPO TITULO AUTORES | ANO | FONTE
01 Dissertacdo | Acessibilidade no Ensino Superior: o | Paula  Maciel | 2013 | BDTD
de Mestrado | caso da UFJF Mouréo
(Profissional) Alencar
02 Dissertacdo | Contribuicdo das tecnologias da | Vera Ldcia | 2013 | BDTD

de Mestrado | informacdo e comunicacdo (TICs) | Pontes Juvencio
(Profissional) | para a acessibilidade de pessoas com
deficiéncia visual: 0 <caso da
Universidade Federal do Ceara

03 Dissertacdo | Apropriacao da informacéo por surdos | Sarah Miglioli | 2014 | BDTD
de Mestrado | no ambiente web & luz da Ciéncia da
Informacdo
04 Dissertacdo | Acessibilidade de universitario com | Rafael Lugéo | 2016 | BDTD

de Mestrado | baixa visdo no curso de software de | Magalhdes
desenhos gréficos em duas disciplinas
na UnB

05 Dissertacdo | Caracterizacdo de servidores com | Mariana Seabra | 2013 | BDTD
de Mestrado | deficiéncia de uma instituicdo federal | da Silva
de Ensino Superior

06 Artigo Acessibilidade e deficiéncia na | Carlos Eduardo | 2015 | CAPES
universidade: politica de recursos | Candido
humanos Pereira;  José

Luis Bizelli;
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Luécia Pereira
Leite
07 Artigo Sombreando a  pessoa  com | Jackeline 2017 | CAPES
deficiéncia: aplicabilidade da Técnica | Susann  Souza
de Sombreamento na coleta de dados | da Silva;
em Pesquisa Qualitativa Windyz Brazdo
Ferreira
08 Artigo Anélise de Acessibilidade: aplicacdo | Karla Edite | 2016 | CAPES
parcial do modelo SIGOCEA em um | Pino  Freitas,
centro de uma Instituicdo Federal de | Elisete Dahmer
Ensino Pfitscher,
Adressa
Bregalda Belan
09 Artigo Estudantes cegos na educagdo | Bento, Seleau; | 2017 | CAPES
superior: o que fazer com os possiveis | Magda
obstéculos? Floriana;
Costas, F. A. T

Fonte: Elaborado pela autora.

Na categoria Acessibilidade, encontram-se trabalhos que discutem, em diferentes
aspectos, as dimensdes de acessibilidade no Ensino Superior. O estudo de Alencar (2013)
buscou analisar a politica de inclusdo de pessoas com deficiéncia na instituicao, a fim de avaliar
a acessibilidade fisica e pedagdgica na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), assim
como propor melhorias nas condicdes de acessibilidade na instituigéo.

Alencar (2013) realizou entrevistas com atores da UFJF envolvidos com a politica de
acessibilidade em ambito institucional, sendo eles: um profissional de nivel superior e
especialista em infraestrutura, um gestor na area de acessibilidade e um docente especialista,
além de alunos e servidores com deficiéncia da UFJF, ao todo, seis sujeitos participaram da
pesquisa.

Os resultados da pesquisa de Alencar (2013) revelaram que ainda existem locais da
universidade nos quais a acessibilidade fisica ndo é o ideal, mesmo com a existéncia de um
nacleo na instituicdo, a Coordenacdo de Acessibilidade Educacional, Fisica e Informacional
(CAEFI). Muitas adaptacdes ja foram realizadas, como a instalacdo de elevadores, reserva de
vagas de estacionamento, banheiros e bebedouros adaptados em todas as unidades. Constatou-
se, também, que os professores da instituicdo ainda sdo despreparados para a promoc¢do da
educacdo inclusiva e necessitam de orientacdo sobre os processos de aprendizagem dos
deficientes. A maior barreira a ser superada, segundo Alencar (2013), diz respeito a
acessibilidade atitudinal, que requer uma mudanca cultural.

A dissertacdo de Alencar, por ser de natureza de um mestrado profissional, apds o

diagndstico sobre as demandas da instituicdo propde acles voltadas a acessibilidade. Alencar
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(2013) trabalha a acessibilidade em trés campos: acessibilidade fisica, acessibilidade atitudinal
e acessibilidade pedagogica. Dentre as propostas para sanar as dificuldades elencadas pelos
entrevistados destacam-se: a manutencdo constante dos elevadores, manter os elevadores
destrancados e em constante funcionamento, orientar o pessoal da limpeza sobre a prioridade
dos deficientes para o uso dos elevadores, construcdo de rampas de acesso dos pontos de dnibus
e evitar a utilizagdo de espacos de veiculos para o deslocamento, ter fiscalizacdo das vagas
privativas aos deficientes, aquisicdo de mais 6nibus adaptados para o transporte de servidores
deficientes e ampliacdo da cobertura das rotas dos Onibus, manutencdo constante das
plataformas elevatorias dos 6nibus.

Alencar (op. cit.) destacou que a CAEFI ndo possui uma equipe bem definida, tendo
apenas um coordenador e dez bolsistas, ndo tendo uma equipe multidisciplinar. A autora
pontuou que a composicdo da CAEFI deve ser por: técnico administrativo em educacgdo que
atua na Pro-reitoria de Infraestrutura (Proinfra) nas areas de arquitetura e engenharia, técnico-
administrativo e/ou docentes em educacdo com conhecimentos em Libras e Braille, assim como
de salde nas areas de medicina, fisioterapia e fonoaudiologia, e da area de pedagogia,
representantes dos docentes e dos discentes e servidores com deficiéncia. Destacou também
que a abrangéncia e o conhecimento por parte da comunidade s&o comprometidos por essa
limitag&o do setor.

Alencar (op. cit.) sugeriu uma melhor divulgacdo da CAEFI, através de e-mails aos
servidores e alunos, assim como realizacdo de visitas as unidades da instituicdo para discussao
dos casos e divulgacdo das suas acBes. Houve, ainda, sugestdes quanto a melhoria da
comunicagéo e identificagcdo acerca dos estudantes com deficiéncia, de modo a identificar o
curso, o tipo de deficiéncia e suas demandas. Dessa forma, faz-se necessaria a implantacdo de
um canal de comunicacdo, via SIGAA, para o cadastro semestral dos alunos, a fim de facilitar
sua identificacdo e a comunicacdo entre aluno e professor, de modo a solicitar adaptacdes ou
intervencgdes para sua permanéncia académica.

A autora pontuou a acessibilidade atitudinal e trouxe algumas consideragdes
relevantes, como a necessidade de mais cursos na area, a serem ministrados pela CAEFI,
disponibilizados para os tecnicos e docentes com informagdes triviais sobre abordagem,
acolhimento e estratégias de aprendizagem, assim como continuar promovendo eventos com
discussdes sobre a teméatica na comunidade universitaria.

O estudo de Juvéncio (2013) também trouxe em seu bojo a acessibilidade, mais
especificamente a comunicacional. Sua dissertacdo visou investigar a utilizacdo das

Tecnologias da Informacédo e Comunicacgéo (TICs) como fatores influenciadores e facilitadores
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para 0 acesso, a autonomia e a permanéncia das pessoas com deficiéncia visual na Universidade
Federal do Ceara (UFC), na perspectiva dos alunos e servidores publicos com cegueira ou baixa
visdo. Ao todo foram oito sujeitos participantes da pesquisa.

A pesquisa de Juvéncio (2013) foi de natureza exploratdria e descritiva, com aplicacao
de instrumentos como questiondrios, entrevistas e testes com as pessoas com deficiéncia visual
que constituem a comunidade universitaria, com seus servidores e alunos. Os resultados do
estudo expuseram que o uso das TICs propicia e facilita 0 acesso e a permanéncia de pessoas
com deficiéncia visual na UFC, ao passo que o uso de tais tecnologias traz qualidade de vida e
torna a vida mais facil. Conforma Juvéncio (op. cit.), a inclusdo ndo se da sem uma decisdo
politica, institucional e cultural. Os estudantes com deficiéncia visual da UFC se constituem em
um grupo dinamico, ativo e responsavel, com todos 0s sujeitos participantes envolvidos em
acOes voltadas a acessibilidade institucional.

O computador é pega-chave para a inclusao, e segundo os depoimentos dos estudantes,
0 portal da instituicdo € parcialmente acessivel. Conforme Juvéncio (2013), o mddulo
académico SIGAA do Sistema Integrado de Informacdes Institucionais ndo tem o mesmo nivel
de acessibilidade, inviabilizando tarefas simples como a emissdo do histérico escolar, mesmo
considerado por alguns como maddulo parcialmente acessivel, ndo utilizando a mesma interface
do portal da instituicdo. Dessa forma, a autora esclarece que é necessario o envolvimento dos
sujeitos com deficiéncia visual na construcdo dos sitios eletrénicos, de modo a primar por mais
autonomia no acesso as informacdes.

A dissertacdo de Miglioli (2014) também trouxe a discussdo do acesso a informacéo a
partir do ambiente web voltado aos surdos, voltando-se a acessibilidade comunicacional. Dessa
forma, a pesquisa buscou investigar o acesso a informacdo por surdos na web, buscando
identificar aspectos da apropriacdo da informacdo por essa comunidade de usuérios, a luz da
Ciéncia da Informacao.

Miglioli (2014) desenvolveu uma pesquisa qualitativa exploratdria e descritiva, a partir
da utilizacdo de questionario com perguntas de mdltipla escolha, através de aplicagdo dos
instrumentos de pesquisa no proprio canal de comunicacédo a ser analisado, buscando avaliar a
interacdo do surdo com o método de investigacdo. Ao todo, foram quatorze estudantes surdos
participantes da pesquisa, de um namero total de 15 estudantes, sendo grupo de surdos usuarios
da Lingua de Sinais e aluno universitario (com curso concluido ou em andamento) do Instituto
Nacional de Educacdo dos Surdos. Miglioli (op. cit.) esclarece que os surdos da pesquisa néo

possuem residuo auditivo, com surdez pré-linguistica, e usam fluentemente a Libras.
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Os resultados da pesquisa Miglioli (2014) destacaram que os surdos preferem novas
tecnologias com recursos com informagdes em imagens. O estudo revelou que mesmo com o
uso da web voltada aos ouvintes, os surdos buscam adequar as informacGes da web a sua
condicdo e, mesmo assim, a consideram como um grande canal fortalecedor da identidade
surda, provedor de autonomia social e minimizador da exclusdo. Constatou-se que a web
influencia positivamente como facilitadora da apropriacdo da informacao dos sujeitos surdos,
demonstrando que mesmo com a barreira linguistica, esse instrumento tem grande valia para a
promocdo da cidadania e autonomia do surdo. Ressalta também a necessidade de treinamentos
para o uso eficiente da Libras nesses espacos, a fim de garantir o acesso a informacao de forma
plena pela pessoa surda.

A dissertacdo de Magalhdes (2016) buscou analisar estratégias de acessibilidade a
partir das demandas de um universitario com deficiéncia visual (baixa visdo) no uso de
softwares computacionais para elaboracdo de desenhos gréaficos em disciplinas da UnB. A
pesquisa foi um estudo de caso envolvendo uma universitaria com baixa visdo e as duas
professorasdas disciplinas Fisica 2 Experimental e Laboratdrio de Fisico-Quimica. O estudo
utiliza como estratégia observacdo simples, analise de documentos académicos e entrevistas
semiestruturadas. Foram encaminhados e-mails para cinco estudantes e desses apenas um
estava dentro do perfil de interesse, Maria, matriculada no curso de Engenharia Quimica e
cursando as disciplinas Fisica Il experimental e Laboratério de Gréaficos, que utilizam o
software para elaboracdo de elementos graficos. O levantamento dos dados em campo ocorreu
durante 20 semanas e foram realizadas observac@es tanto em sala de aula quanto em momentos
extraclasse na elaboragéo dos gréficos.

Os resultados de Magalhdes (2016) demonstraram que houve situacbes de néo
cumprimento dos direitos de Maria, quando alguns professores ndo ajustaram as aulas as
necessidades da aluna. A configuracdo de tal fato foi representada com a recomendacdo da
coordenacdo para que Maria trocasse de curso, alegando que ele néo teria condigdes de recebé-
la. As professoras que acompanham Maria nas disciplinasenvolvidas na pesquisa demonstraram
que acreditam no seu potencial, incluindo-ana turma e possibilitando sua participacdo integral
nas aulas.

Magalhé&es (2016) destacou como significativa a possibilidade de utilizarem o software
de sua preferéncia para o desenho de gréaficos, favorecendo, assim, que Maria usasse 0S
programas que ja utilizava no seu notebook. As professoras das disciplinas adaptaram a prova
de Maria para que ela enxergasse melhor. Um ponto que merece ser ressaltado € que 0s

professores de Maria s6 foram notificados acerca da presenca da aluna na disciplina quando o
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semestre ja tinha iniciado. A aluna destacou a dificuldade de acompanhamento dos projetores
porque os professores nédo utilizavam contrastes suficientes nas apresentaces. Magalhaes (op.
cit.) esclareceu, em suas considerac@es, que também compete a UnB, além dos recursos fisicos,
a preocupacédo em orientar e apoiar o corpo docente, bem como os coordenadores de curso.

O estudo de Silva (2013) se voltou para a analise dos servidores no Ensino Superior.
A proposta da autora foi caracterizar os servidores com deficiéncia de uma IFES, verificando
sua funcionalidade, autonomia e satisfacdo. A pesquisa contou com a participacdo de nove
servidores técnico-administrativos com deficiéncia, que ingressaram na IFES entre 2000 e
2012, através de concurso publico com vagas destinadas a pessoas com deficiéncia, de acordo
com o Decreto Federal n° 3.298/1999. Ao todo foram aplicados trés instrumentos como a
Medida de Independéncia Funcional (MIF), checklist para analise das condic¢es do posto de
trabalho do computador (Checklist) e uma entrevista semiestruturada.

Os resultados do estudo de Silva (2013) revelaram que na andlise da MIF os
participantes obtiveram escores de independéncia modificada e independéncia total; no
checklist, um posto foi classificado como condi¢des ergondmicas boas e 0s demais como
razoaveis. Dos nove entrevistados, sete fazem uso de tecnologias assistivas no seu cotidiano, e
somente um especifico para trabalhar. Todos se mostraram satisfeitos com seu desempenho e
acham que no momento n&o precisam de outro recurso. Os deficientes, sujeitos da pesquisa,
tem deficiéncia leve e alto nivel de escolarizagdo, indo na contramdo da literatura. Silva (2013)
destaca que ha, institucionalmente, uma caréncia de dados atualizados e completos do quadro
de servidores com deficiéncia.

O artigo de Pereira, Bizelli e Leite (2015) visou analisar a inclusdo de servidores da
Universidade publica do sistema paulista de Educacdo Superior, estudo semelhante ao de Silva
(2013), no entanto, voltou-se para o ingresso dos servidores no ambito universitario. Conforme
Pereira, Bizelli e Leite (2015), a Lei de Cotas n° 8.213/1991 vem abrir espaco para o publico
com deficiéncia, definindo as cotas compulsérias a serem respeitadas pelos empregados na
admissao e demissao de pessoas com deficiéncia, assim como ressalta ser uma “discriminagéo
positiva”, com termo do direito que visa a um tratamento desigual para compensar
desigualdades de oportunidade e tratamento.

Pereira, Bizelli e Leite (2015) analisaram a aplicabilidade da normativa e constataram
0 despreparo para a insercdo desse publico no quadro de funcionarios. Isso se confirma,
conforme os autores (op. cit.), com os editais confusos ou pouco esclarecedores, e destacam 0s
seguintes pontos: a ndo realizacdo do aferimento de servidores e empregados publicos em seus

quadros; ndo estabelecimento de meta para cumprimento de reserva de vagas de empregos
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publicos, ndo respeito as provas e locais de realizacdo das mesmas, desrespeito a ordem de
classificacdo, ndo disponibilizacdo de cargos e empregos publicos sob justificativa de aptidao
plena ou incompatibilidade com a deficiéncia e falta de suporte especial no periodo do estagio
probatorio.

Em relacdo ao contexto universitario, Pereira, Bizelli e Leite (2015) expuseram que a
gestdo dos servidores ainda € muito carente de estudos e a¢des que valorizem mais a integridade
humana e que contribuam para a formacao de um quadro mais valorizado e inclusivo. O estudo
em questao foi realizado na universidade publica multicampi do Estado de Sdo Paulo que segue
a Lei Complementar n® 683/1992, prevendo 5% de vagas para servidores com deficiéncia.

A anélise dos resultados de Pereira, Bizelli e Leite (2015) revelou que nos editais
voltados para a selecdo de docentes ndo € prevista a reserva de vagas, ao passo que na maioria
das vezes surge apenas uma vaga para concurso. A analise destaca ainda que se constatou que
a dificuldade de adaptacdo as necessidades da pessoa com deficiéncia é maior no setor publico
do que na esfera privada, assim como o setor publico precisa de informacGes basica sobre esse
segmento econhecer mais a realidade dos seus servidores.

O artigo de Silva e Ferreira (2017) teve como objetivo analisar a técnica de
sombreamento e sua relevancia para os Estudos sobre a deficiéncia, assim como qualquer outro
tipo de pesquisa que envolva a analise de dados com ou sobre a pessoa com deficiéncia. A
pesquisa foi realizada com seis estudantes de cursos de graduagdo com diferentes tipos de
deficiéncia, sendo trés mulheres e trés homens. A pesquisa se volta para um estudo de caso. O
caso analisado, de nome ficticio Bruno, € do curso de Educacdo Fisica em uma universidade do
nordeste brasileiro e tem cegueira, 0 mesmo nao trabalha e recebe um beneficio social. Optou-
se pelo estudo de caso através da utilizacdo da técnica de sombreamento pelo fato de o estudante
ficar em tempo integral na universidade, no horario de 8h as 16h30min.

Conforme Silva e Ferreira (2017, p. 187), o sombreamento

€ uma técnica que permite ao pesquisador ter contato com a rotina do
participante. No estudo sobre acessibilidade, o sombreamento permite ao
investigador estar perto da experiéncia de interacdo da pessoa com deficiéncia
com estruturas fisicas, sistemas de comunicagdo e informacgdo, atitudes,
metodologias de ensino, entre outras.
Dessa forma, a proposta prima pela vivéncia e um mergulho no cotidiano da pessoa
com deficiéncia, possibilitando a analise das relacfes de poder, das representacfes e das
situagbes vivenciadas no dia a dia. Para a coleta de dados foi aplicada a técnica de

sombreamento, assim como a realizacdo de uma entrevista, a fim de compreender outros
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aspectos do estudante, tais como o processo de escolarizacdo e seu ingresso no Ensino Superior,
e também foi utilizado o diario de campo durante 0 acompanhamento do estudante.

Silva e Ferreira (2017) organizaram os resultados a partir de dois recortes: durante a
técnica de sombreamento e ap0s a técnica de sombreamento, tendo como cenarios: 0 percurso
até a sala de aula, a sala de aula, o restaurante universitario, o servico de apoio — Nucleo de
Educacao Especial NEDESP e o portdo principal da instituicdo. Os pontos destacados durante
a técnica de sombreamento contemplaram situacdes vivenciadas em sala de aula, por exemplo,
em que em uma aula de ginastica ritmica foram apresentados varios movimentos com diferentes
objetos (bola, arco, corda, fita) e datashow (apresentacdo de video), contudo, ndo foram
descritos ao estudante cego, tornando a aula inacessivel ao mesmo, mas mesmo assim, ele ndo
manifestou sua queixa e permaneceu calado.

Nos resultados expostos 0s pesquisadores se sentiam impotentes frente a situacao
vivenciada e relataram acerca da fala da professora no término da aula, expondo uma fala que
sinaliza claramente o ndo preparo e o entendimento deturpado de que um tratamento desigual
traz vantagens para a pessoa com deficiéncia, mas também apenas culpabiliza a instituicdo por
ndo estar preparada, eximindo-se de qualquer responsabilidade. Os pesquisadores sugerem a
possibilidade de a professora promover a interacdo dos alunos, assim como o entendimento da
aula pelo estudante cego, através da exposicao dos instrumentos utilizados na aula pelo tato,
assim como a descricdo do video exposto em aula.

A analise de Silva e Ferreira (2017) demonstrou que apenas no Ndcleo da universidade
0 estudante tem acesso a recursos, e que adaptacBes solicitadas muitas vezes sdo entregues
atrasadas porque o nimero de funcionérios é reduzido para dar conta das demandas.

Os resultados das reflexdes, apds a técnica de sombreamento, foram expostos por Silva
e Ferreira (2017) como um momento de fortes emocdes, com indignacdo com relacdo ao
transporte interno sem acessibilidade ea presenca de vias com grandes riscos de acidente. Os
pesquisadores expuseram as reflexdes feitas ao estudante, e esse concordou com o relato feito
e ficou emocionado com a propria histéria, e expds que se sente sozinho na luta para conclusdo
do curso.

O estudo de Freitas, Pfitscher e Belan (2016) visou verificar a acessibilidade aos
académicos com algum tipo de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, em um Centro de
Ensino de uma Universidade Publica Federal Catarinense. A pesquisa se voltou para a
acessibilidade no contexto dos deficientes fisicos, especialmente os que fazem uso de cadeira
de rodas. Foi uma pesquisa descritiva, de abordagem qualitativa. Durante a localizacdo do

sujeito da pesquisa foi evidenciado apenas um estudante matriculado no centro pesquisado.
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Conforme Freitas, Pfitscher e Belan (2016), a pesquisa utilizou lista do Sistema
Contabil Gerencial (SIGOGEA) proposto por Pfischer em sua tese de doutorado, mas com
algumas adaptacOes. A partir dessa lista se realizou a avaliacdo do nivel de sustentabilidade
organizacional, que nesse estudo se voltou para a acessibilidade em instituicGes de Ensino
Superior.

Os resultados da pesquisa de Freitas, Pfitscher e Belan (2016) apontaram que apenas
uma questao teve nota maxima, que foi o item “sala de aula arejada e apropriada para a atividade
de ensino”. Alguns itens tiveram avaliagdo como “boa”, obtendo 80% de pontos, que foram:
“Ha instalagdes gerais para a pesquisa, para a pratica de esportes, atividades culturais de lazer,
espaco de convivéncia e para laboratorios didaticos e de pesquisa em quantidade e qualidade
adequada as Pessoas com deficiéncia?”’; “Ha coeréncia de politicas de entendimento aos
docentes como estabelecido em documentos oficiais?; “Hé4 programas de apoio ao
desenvolvimento académico dos docentes referentes a realizacdo de eventos (cientificos,
técnicos, esportivos e culturais, divulgacdo/producao cientifica) Pessoas com deficiéncia?

No que se refere ao local para atendimento do estudante com deficiéncia, instalacbes
adequadas e laboratorios acessiveis, o resultado foi “regular”, ¢ um ponto destacado pelo
entrevistado ¢ a existéncia constante de balcdes altos. O participante avalia como “fraca” a
acessibilidade, se referindo a espacos de alimentacdo, xerox, agéncias bancérias e outros. Com
relacdo a existéncia de banheiros adaptados, a entrevistada citou a inexisténcia, 0%. Ela expds
ainda as barreiras existentes nos bebedouros, por conta da altura, assim como 0s caixas
eletrbnicos, que nao sao adaptados, e espacos de circulacdo no campus com acessibilidade para
0 deslocamento de um cadeirante.

Ao final da pesquisa, Freitas, Pfitscher e Belan (2016) prop6em um plano resumido de
gestdo (5W2H) para as demandas constatadas, respondendo a sete expressdes: What; why,
when, who, how, how much). No que concerne ao “What?” ha a proposta pelo aumento do
namero de banheiros e adaptagdo dos mesmos, e melhoria da limpeza; o “Why?” se justifica
pelo direito que os estudantes tém de livre acesso aos espagos publicos; quanto ao “Where?”,
situa-se o Centro de Ensino da Universidade Publica Federal Catarinense; o “When?” seria de
realizacdo, o mais brevemente possivel; o “How?” deve ser conforme a Norma Brasileira 9050;
e 0 “How much?” deve ser a partir de processo licitatorio para aquisi¢do de equipamentos.

O estudo de Selau, Damiani e Costas (2017) objetivou analisar os obstaculos ou as
dificuldades enfrentadas por cegos na educacdo superior, propondo algumas estratégias que
podem ser empreendidas por gestores e professores para a superacdo desses obstaculos que

dificultam a inclusdo do publico-alvo da educacdo especial. A partir dos obstaculos
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identificados pela literatura sobre o tema foram classificados dois grupos: atitudinais e
arquitetonicos.

A pesquisa de Selau, Damiani e Costas (2017) se pautou em uma abordagem de
natureza qualitativa e contou com oito sujeitos cegos como participantes, sendo cinco do sexo
masculino e trés do sexo feminino. Os critérios de selecdo dos sujeitos foram: ser cego, ser
egresso da educacédo superior, ter disponibilidade para participagcdo na pesquisa; e os dados
foram coletados através de entrevistas.

Os autores (op. cit.) destacaram, a partir da literatura estudada, algumas barreiras do
grupo denominado “obstaculos atitudinais” em que se destacam, por exemplo, a falta de
interesse dos docentes em um trabalho pedagdgico voltado para o estudante cego, assim como
representacdes negativas sobre a atuacdo profissional desses alunos ao término do curso.
Destacou-se, ainda, a falta de preparo e interesse de alguns docentes. Em relacdo ao segundo
grupo, denominado “obstaculos arquitetonicos”, destacaram-se as barreiras fisicas que
impossibilitam o deslocamento seguro do aluno cego, como as encontradas em desniveis de
calcadas, objetos dispostos em locais de circulacdo (motocicletas, bancos, etc), dentre outros.

Os resultados de Selau, Damiani e Costas (2017) mostraram que existem outros
obstaculos, além dos definidos pela literatura e agrupados nos dois grupos de barreiras. Dessa
forma, os obstaculos foram pensados em interlocucdo com possiveis estratégias de intervencao
como: dificuldades referentes a aspectos institucionais, tendo como estratégia o investimento
no ingresso e na permanéncia do aluno cego; dificuldades concernentes a relacdes com
professores, tendo como estratégia posturas pedagdgicas condizentes com a situacdo de
incluséo do estudante cego.

Em sintese, podemos destacar varias barreiras como as dificuldades de acesso a
material em braille e a realizacdo de provas orais com a presenca do ledor. A fim de tornar o
exame de vestibular mais equanime, discute-se a possibilidade de procurar o candidato cego,
em tempo habil, para um didlogo referente a elaboracdo e aplicacdo da prova, mais
especificamente aos instrumentos que poderiam ser disponibilizados. Outra sugestdo
apresentada seria a necessidade de constante avaliacdo dos métodos de selegdo de pessoas com
deficiéncia visual, especialmente da aplicacdo da prova por ledores.

Em relacdo a permanéncia, muitos relatos expuseram a necessidade de a instituico ter
total conhecimento de sua presenca nas instalacdes, pois se consideram invisiveis em alguns
espacos. Constatou-se que todos os participantes relataram a auséncia de recursos de
acessibilidade para cegos no desenvolvimento do curso, como equipamentos e materiais

adaptados, assim como no acesso ao material da biblioteca e 0 acesso as secretarias.
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Os resultados de Selau, Damiani e Costas (2017) mostraram também que a descrenca
dos professores no futuro profissional dos estudantes cegos afeta a sua formacdo. Por néo
acreditar na possibilidade de aprendizagem do sujeito, o professor ndo cria estratégias de ensino
adequadas ao processo de aprendizagem. Segundo os autores (op. cit.), € essencial a preparagdo
pedagogica para o atendimento de alunos cegos, pois a partir da compreensao sobre esse publico
o professor pode abandonar mitos e preconceitos e adequar a sua disciplina as necessidades
especificas de aprendizagem do aluno. E importante o dialogo entre professor e aluno, a fim de
realizar uma construcéo coletiva das avaliacdes e exposi¢oes das aulas, principalmente aspectos
conceituais, assim como mediar a relacdo com o estudante cego e os demais estudantes. Ha&
ainda a necessidade de disponibilizacdo de tempo a mais para realizacdo das avaliagdes, assim
como de entrega de trabalhos. A pesquisa encerra focando na importancia do professor no
incentivo para a conclusdo do curso pelo estudante.

De modo geral, a categoria Acessibilidade destacou diversos pontos, dentre eles,
podemos destacar: a infraestrutura institucional com acessibilidade arquitetonica inadequada;
professores despreparados e com necessidade de orientacdo sobre o0s processos de
aprendizagem; a acessibilidade atitudinal destacada como a principal barreira a ser superada;
constata-se que as TICs promovem a acessibilidade comunicacional e facilitam a permanéncia
do PAEE; auséncia de acessibilidade pedagogica e despreparo dos professores, assim como
dificuldades de acesso a materiais adaptados.

A analise da categoria Analise Comparada se constituiu, conforme exposto no
Quadro 10 abaixo, encontrou seis trabalhos que englobam estudos desenvolvidos em paises
como Brasil, Portugal, Franga, Itdlia, Inglaterra e Irlanda, analisando as politicas de inclusdo no

contexto da Educagdo Superior.

Quadro 10 - Listagem dos trabalhos da categoria Analise Comparada

Ord. TIPO TITULO AUTORES | ANO | FONTE
01 Tese de | O processo de Bolonha e as politicas de | Maria  Helena | 2013 | BDTD
Doutorado | formag&o inicial com vistas & educacdo | Candelore Vidal
inclusiva
02 Tese de | Politicas de acesso e permanéncia de | Cristiane da | 2013 | BDTD

Doutorado | alunos com deficiéncia em | Silva Santos
universidades brasileiras e portuguesas

03 Tese de | Orientacdo Académica e Profissional | Leonardo 2013 | BDTD
Doutorado | dos Estudantes Universitarios com | Santos Amancio
Deficiéncia: Perspectivas Internacionais | Cabral
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04 Tese de | Dindmicas de significacdo e trajetorias | Ana  Claudia | 2015 | BDTD
Doutorado | de desenvolvimento: experiéncias de | Rodrigues
estudantes com deficiéncia | Fernandes
autodeclarada na universidade
05 Tese de | Docéncia no processo de inclusdo dos | Soraya Dayanna | 2016 | BDTD

Doutorado | estudantes com deficiéncia em curso de | G. Santos
educacdo fisica: analise do contexto
universitario brasileiro e portugués.

06 Artigo Legislagio para estudantes com | Francisco 2016 | CAPES
deficiéncia no Ensino Superior no | Ricardo  Lins
Brasil e em Portugal: algumas reflexdes. | Vieira de Melo,
Maria  Helena
Martins

Fonte: Elaborado pela autora.

O estudo de Vidal (2013) teve o objetivo de analisar o processo de Bolonha e a sua
influéncia na Educacgdo Superior, em especial nas politicas de formacéo inicial portuguesa e
brasileira, com vistas a educacdo inclusiva. Constituiu-se numa pesquisa comparativa,
pautando-se nas diferencas histdricas entre Bolonha e Brasil.

A tese de Vidal (2013) expds, como resultados, os problemas enfrentados pelos paises
europeus para o0 processo de desenvolvimento de Bolonha em relagdo a formacdo inicial
pautada na educacdo inclusiva e expdem a necessidade de mudancas nas estruturas educativas,
nos métodos de aprendizagem e nos procedimentos de avaliacdo. Vidal (2013) destaca a
necessidade de aumento salarial dos professores, assim como melhorias das condigdes de
trabalho.

Os resultados de Vidal (op. cit.) evidenciaram que o processo de Bolonha, no Ensino
Superior brasileiro, indicaque o projeto denominado “Universidade Nova”, no Brasil, seria uma
articulacdo entre 0 modelo das Universidades da América do Norte e 0 modelo de unificacdo
das Universidades do continente Europeu, através do processo de Bolonha. No contexto
brasileiro, evidencia-se a dicotomia na educacao especial, que dividiu a formacéo e o trabalho
docentes voltados para a educagdo especial em “capacitados” e especializados”. Dessa forma,
a autora acredita que isso promove a diviséo do trabalho no interior das instituicdes de ensino
em que o professor “capacitado” seria o executor das agdes pedagdgicas, e o “especializado”,
o orientador ou supervisor. No que se refere a formagé&o para a Educacéo Especial, Vidal (2013)
destaca que ela ndo aparece no debate educativo do Processo de Bolonha, dessa maneira,
conclui que o distanciamento entre a educacdo e a educagdo especial constitui a primeira
discriminagdo, impedindo sua discussao.

O estudo de Santos (2013) objetivou analisar a organizacdo das IFES, no Brasil e em

Portugal, no que diz respeito as politicas e agdes institucionais em face das demandas por acesso
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e permanéncia na educagdo superior de alunos com deficiéncia fisica, visual, auditiva e
intelectual.

Santos (op. cit.) realizou um estudo documental e de campo, de carater critico-
descritivo, e teve como universo, no Brasil, a Universidade Federal de Goias (UFG) e a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e, em Portugal, a Universidade Federal do Minho
(Uminho) e a Universidade do Porto (UP), envolvendo 14 alunos com deficiéncia e 18 gestores
das instituices responsaveis por acdes voltadas aos estudantes com deficiéncia, tendo acesso
apenas aos campi com Nucleo de Acessibilidade ou Servigco de Apoio. Os critérios utilizados
para escolha do estudante foram: estar matriculado e cursado pelo menos um periodo na
instituicdo, e para identificar os sujeitos foi contatado o Nucleo de Acessibilidade. Ao todo,
foram entrevistados: um estudante cego, um com deficiéncia fisica e um surdo.

Na Uminho foi realizado o mesmo procedimento, a partir do Servi¢co de Apoio da
instituicdo, e foram entrevistados: um aluno cego, um aluno surdo e um cadeirante. Na UP,
participaram um aluno com deficiéncia visual (baixa visdo), um aluno com amputacao de méo
e um cadeirante.

Santos (2013) identificou as politicas de expansdo com o objetivo de ampliacao, e ndo
de universalizacdo de vagas, tendo em vista que a Educagdo Superior continua meritocratica,
seletiva e elitizada, em especial nas IES cujo nimero de vagas € limitado. Dessa forma, apesar
da expansdo constatada nos dois paises, esses ndo conseguiram democratizar 0 acesso, apesar
das politicas de reserva de vagas. No periodo do presente estudo, Portugal ja contava com uma
politica com reserva de 2% de vagas para candidatos com deficiéncia, enquanto no Brasil
existiam apenas as cotas sociais e raciais.

Destacou que apesar de serem paises com realidades distintas, comungam para
posicdes politicas semelhantes, que levam a privatizacdo do Ensino Superior. Constatou-se, nos
dois paises, a consonancia das politicas publicas nacionais com as orientacGes advindas das
instancias internacionais como ONU, UNESCO, FMI, dentre outros, visando assegurar o direito
das pessoas com deficiéncia.

Na visdo de Santos (2013), conforme o relato dos estudantes varias dificuldades sdo
enfrentadas, como: barreiras arquiteténicas (elevadores, falta de sinalizagdo, etc), barreiras
pedagdgicas (materiais acessiveis, tempo de disponibilizacéo e professores), comunicacionais
(intérpretes) e atitudinais (formar grupos). Algumas barreiras foram resolvidas
institucionalmente e outras foram superadas a partir de ajuda de familiares, amigos e por mérito

pessoal.
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Conforme Santos (op. cit.), os Servigos de Apoio e os Nucleos de Acessibilidade
desenvolvem diversas agdes, como sensibilizages, cursos, oficinas de orientagdo aos
professores, reformas em prédios antigos e constru¢bes conforme a norma, orientacdo a
professores, ledores e gravacdo de material, digitalizagdo de materiais e disponibilizacdo de
intérpretes.

As politicas institucionais no Brasil, conforme Santos (2013), apesar de vasta
legislacdo, ndo tiveram impacto no dominio das normativas internas da UFG e UFU. Em
Portugal, ndo ha uma legislacdo nacional para normatizar e orientar a permanéncia na Educacéo
Superior, mas contém leis especificas que contemplam recursos de acessibilidade, resultando
em politicas internas com estatutos, despachos, etc.

No Brasil, a maioria dos estudantes com deficiéncia estd matriculada na rede privada.
Nota-se que boa parte das instituicdes (publica e privada) ndo assegura condi¢fes basicas de
acesso e permanéncia. A autora chama a atencéo para a politica de financiamento através do
Programa Incluir, exclusivas para instituicdes federais de ensino.

Santos (op. cit.) chama a atencdo também para as bibliotecas, que ndo possuem livros
em formato acessivel, assim como sugere que ventos cientificos ja fomentem a disponibilizacdo
em formato digital e acessivel das producfes em livros e revistas, os professores devem
disponibilizar material em PDF, ao invés de xerox, a universidade deveria ter um espaco de
digitalizacdo de material, e cada texto/livro digitalizado poderia ser disponibilizado
virtualmente para troca de materiais entre IES. Esse intercambio de material acessivel ja
acontece em Portugal, através da Biblioteca Aberta no Ensino Superior (BAES).

Santos (2013) enfatizou a necessidade de adequacdo dos prédios a norma, no entanto,
ressalta que mesmo em obras recentes e construidas conforme a legislagéo, ainda assim existem
erros na elaboracéo e execucdo dos projetos. Com relacdo as acdes ofertadas pelos Servicos de
Apoio e Nucleo, conforme depoimento dos estudantes, ha ainda o atraso na disponibilizacdo do
material acessivel, a falta de intérprete, falta de acessibilidade nos prédios das coordenacfes de
curso e sala dos professores, falta de comunicagéo nas dependéncias do campus.

Dessa forma, Santos (op. cit.) concluiu dizendo que os resultados obtidos nédo podem
afirmar que as IFES s&o inclusivas, tendo em vista que ainda prevalece um modelo
integracionista, no qual se transfere ao aluno o esforco para se adequar ao contexto institucional.
A autora encerra sugerindo o estabelecimento de redes entre as universidades, de modo a
adotarem estratégias avangadas de apoio ao aluno com deficiéncia, promovendo o intercdmbio

de experiéncias e boas praticas, assim como ocorre em institui¢cdes portuguesas.
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A tese de doutorado de Cabral (2013) objetivou explorar, em nivel internacional,
iniciativas relacionadas a orientacdo académica e profissional dos alunos com deficiéncia. O
estudo foi dividido em trés partes: a) estudo longitudinal descritivo na Italia (durante 3 anos),
em condicdes de total imersao junto ao servi¢o para os alunos com deficiéncia da Universidade
de Roma “Foro Italiano”, envolvendo 20 alunos com deficiéncia matriculados em trés
universidades italianas, utilizando-se de estratégias objetivas e ferramentas especificas de
observacao, avaliacdo e monitoramento, com a participacdo de quatro tutores académicos e
vinte tutores profissionais; b) estudo de caso exploratorio na Inglaterra e na Franca, durante a
mobilidade internacional de trés meses, prevista pelo Doctor Europeans, sendo realizadas
atividades de observacdo e entrevistas aos tutores académicos e profissionais de duas
universidades francesas e duas universidade britanicas; c) estudo de caso exploratorio na
Dinamarca e na Irlanda, através da participacédo ativa no projeto Univers Emploi do programa
europeu Leonardo da Vinci, tendo realizado visitas técnicas presenciais e reunides
transnacionais com o0s responsaveis pelos Servicos para alunos com deficiéncia das
universidades dinamarquesas e irlandesas, permitindo a coleta de dados por meio de observacao
e diario de campo.

Os resultados de Cabral (2013) revelaram varias iniciativas implementadas em
universidades brasileiras, todavia, como identificado em outros paises, alguns indicam que os
servicos sdo prestados de forma ndo articulada com o contexto mais amplo. No que se refere a
orientacdo académica, foi constatada em todos os paises da pesquisa que fazem uso de
instrumentos especificos de avaliacdo e monitoramento.

Cabral (op. cit.) descreveu que nas universidades na Itéalia, Inglaterra e Irlanda foram
envolvidos os outros servicos, e também os outros alunos, para um suporte adicional na
promocdo da orientacdo; somente as universidades da Italia e Inglaterra levam em consideragdo
a familia do aluno no programa de orientacdo académica. Nas universidades da Italia, Franca,
Inglaterra e Irlanda o servigo envolve outras estruturas da universidade e ha a colaboragdo direta
do servico de Tutorato Specializzato, Soltando negliUffici Tiracinio e Job placement da Italia,
a familia do aluno vem considerada no programa de orientacdo académica.

No que se refere a orientacdo profissional, o autor destacou que o aluno é ativamente
envolvido no processo de orientacdo realizado junto ao Tutorato Specializzato de todos os
paises pesquisados, utilizando instrumentos especificos de avaliacdo e monitoramento. Nas
universidades da Italia, Inglaterra e Irlanda, os professores sdo envolvidos no programa de
orientacdo profissional, apenas na Italia levam em consideracdo a familia do aluno; com

excecdo da Dinamarca, todas as universidades trabalhadas envolvem servicos internos e alguns
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servicos externos. O servico de estagio e Job Placement em todos os paises estudados
consideram o envolvimento do aluno.

A partir das andlises realizadas, Cabral (2013) concluiu que para implementacédo de
um programa de orientacdo académica e profissional € necessario que haja sinergia entre 0s
servigos, com a colaboracdo entre Universidade e regido e a organizacéo e a cultura da inclusao
na Universidade, o ambiente seja propicio ao relacionamento interpessoal entre os atores
envolvidos, que haja a autodeterminacédo e a motivacao e as habilidades dos alunos.

A tese de Fernandes (2015) objetivou compreender a dindmica de significacdo e
trajetorias de desenvolvimento pessoal de estudantes com deficiéncia mediadas pelas
experiéncias institucionais e subjetivas na vida cotidiana em universidades de paises como
Brasil e Portugal.

O estudo de Fernandes (2015) teve abordagem qualitativa e longitudinal, a partir de
quatro instituicGes de Ensino Superior nos dois paises, com quatro técnicos profissionais e oito
estudantes. A realizacdo da coleta de dados se deu por entrevistas individualizadas e analise de
cartas (escritas um ano depois das entrevistas). A pesquisa foi dividida em trés eixos: o primeiro
apresentou as estratégias adotadas como parte do sistema de inclusdo pedagdgica de cada
universidade investigada, o segundo focalizou as experiéncias vividas pelos estudantes com
deficiéncia, e o ultimo eixo explorou uma perspectiva ideografica, as trajetorias ao longo do
Ensino Superior de trés participantes (dois brasileiros e um portugués), considerando tanto as
entrevistas quanto as cartas.

Os resultados da pesquisa de Fernandes (2015) revelaram que ha um ponto de tensédo
entre a meritocracia e os direitos humanos na cultura universitaria. Constatou-se que a ideia do
mérito é um desafio aos estudantes que precisam, a fim de se inserir no espago universitario e
desfrutar de aceitacdo por parte dos professores e se submeterem as condi¢Ges impostas. Como
exemplo de tais situac@es, explicitou o caso de Maria que teve que mudar de curso quando as
oportunidades oferecidas, segundo ela, ndo correspondiam mais ao esperado. Sendo assim, a
meritocracia e contraria a cultura de direitos humanos, uma vez que estudantes com deficiéncia
sdo alvos de resisténcias e preconceitos.

Fernandes (op. cit.) destacou alguns indicadores a partir dessa analise, sendo eles: a
formacéo docente para uma educacdo inclusiva, as acfes dos sistemas de apoio institucional, a
criagdo de politicas de inclusdo. A formacgdo de professores suscita, como questdo central,
investimentos que possibilitem a adequada formagdo docente para atuagdo em contextos
educacionais comprometidos com a inclusdo, que tragam elementos relacionados a ética e a

cultura da inclusdo, aspectos teoricos sobre as deficiéncias, sobre a legislacdo, metodoldgicos
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e técnicas de atuacdo pedagdgica. Compreendendo que a qualificacdo profissional beneficia a
superacéo de barreiras referentes ao despreparo e ao desconhecimento.

Os servigos de apoio foram considerados importantes pelos estudantes entrevistados.
Conforme Fernandes (2015), em uma das universidades portuguesas, um destaque foi para a
baixa adesdo dos professores e demais servidores as a¢Oes para inclusdo. Em um prédio de outra
universidade portuguesa, por ter instalagdes antigas, as acOes de adaptacdo séo dificultadas e
acessibilidade também, por falta de recursos. A terceira universidade, que apresenta servico de
apoio mais formalizado, enfrenta problemas financeiros, limitando agdes e atendimentos.

Fernandes (op. cit.) destacou em sua pesquisa a importancia dos pares, conforme
destacado pelos estudantes. Os entrevistados relataram a relacdo com os colegas de turma de
modo positivo, com quem contam com apoio nas diversas situacdes da vida académica. De
acordo com alguns estudantes, eles se sentem mais apoiados pelos colegas do que pelos
sistemas de inclusdo da Universidade. A analise de Fernandes (2015) ressaltou a importancia
do circulo de relacionamento dos estudantes, contudo, destaca que essas experiéncias positivas
também devem ocorrer entre professores, técnicos e gestores.

A tese de doutorado de Santos (2016) objetivou analisar aspectos constitucionais da
docéncia universitaria nos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, em contexto brasileiro e
portugués, face ao processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia. O estudo teve uma
metodologia mista e, ao todo, 138 professores universitarios dos cursos de graduacdo em
Educacao Fisica de 15 instituicfes de Educacdo Superior do Brasil e de Portugal participaram
da pesquisa. Como procedimentos e instrumentos foram utilizados: questionario, entrevistas,
observacao participante e autoconfrontacdo. Para os estudos quantitativos, os dados foram
analisados a partir da Estatistica descritiva, do teste T de Student, da One Way ANOVA e da
Regressdo Logistica Multinivel. Na analise dos estudos qualitativos foi utilizada a Anélise de
Contetido Tematica e dos Nucleos de Significacéo.

Os resultados de Santos (2016) revelaram que os professores do Brasil, que se
percebiam como tendo boa competéncia, apresentaram atitudes mais favoraveis no ensino de
estudantes com deficiéncia, enquanto que os professores portugueses se sentiam muito
desconfortaveis sobre a percepcdo de sua competéncia para ensinar estudantes com deficiéncia.
No que se refere a formacéo docente, os professores brasileiros argumentaram que tiveram uma
formagdo inicial “fragilizada” com relacdo a tematica da inclusdo; em contrapartida,
osportugueses ja afirmam que tiveram uma “boa” formacao inicial.

Santos (2016), na discussdo acerca da formacao continuada, afirmou que ambos os

paises ndo possuiam uma legislacdo especifica que abordasse sobre a preparacdo dos
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professores para a inclusdo. Os resultados revelaram também que os professores dos dois paises
utilizam estratégias e mecanismos de avaliacdo pedagdgica para garantir a participacdo desses
estudantes.

O artigo de Melo e Martins (2016) buscou realizar uma analise critica da legislacéo
que regulamenta a inclusdo de estudantes com deficiéncia do Ensino Superior do Brasil e de
Portugal, baseando-se em uma andlise documental realizada entre os meses de setembro e
novembro de 2015, analisando as normas juridicas das ultimas décadas. Os resultados
revelaram que tanto no Brasil como em Portugal a discussdo sobre a temaética do acesso ao
Ensino Superior € um problema antigo, e ainda continua sendo um privilégio de poucos. Foi
possivel constatar que mesmo com a existéncia de normativas legais, com estatutos e
regulamentacgdes institucionais portuguesas, nao se pode afirmar que os sistemas educativos sao
inclusivos. Ao passo que mesmo com tais normativas e previsao orgcamentaria para 0 acesso e
a permanéncia, muitas universidades ndo garantem tais direitos. Nota-se, ainda, que as
orientacOes pedagogicas para o Ensino Superior ainda séo incipientes frente ao que ocorre na
Educacao Basica, que se encontra bem mais estruturada.

Melo e Martins (op. cit.) ressaltaram também que em ambos 0s paises ha uma maior
visibilidade de estudantes com deficiéncia nas Ultimas décadas, e nota-se que houve um
aumento do nimero de estudantes com deficiéncia nas institui¢cGes privadas, em decorréncia do
Programa Universidade para Todos (PROUNI), diferentemente de Portugal, onde o nimero de
estudantes com deficiéncia € maior em instituicdes publicas.

Os autores (ibid) revelaram também que as legislacdes do Brasil e de Portugal se
encontram em estagios diferenciados, partindo do entendimento da Educacédo Inclusiva como
um processo. Constata-se que a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008) tem se estruturado com base em aparatos normativos e vem trazendo avangos
no Ensino Superior, diferentemente de Portugal, que ainda ndo apresenta aparato normativo
nessa area, mas vem adotando, em suas instituicdes, praticas cada vez mais inclusivas. Melo e
Martins (2016) enfatizam a importéncia da formacgdo dos professores e esclarecem que a
legislacdo é importante, no entanto, sua eficécia so é alcangada com investimentos financeiros
e humanos, assim como estudos para diagndstico da realidade, a fim de elaborar politicas
publicas para uma educacgéo de qualidade.

Analisando a categoria Analise Comparada, foi possivel identificar diversos pontos
destacados nos trabalhos, tais como: a necessidade de melhoria salarial e das condigdes de
trabalho dos servidores; a expanséo ndo trouxe a democratizacdo do acesso; a consonancia das

politicas publicas nacionais com as orientagdes advindas das instancias internacionais; as
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politicas brasileiras ndo tiveram o esperado impacto no dominio das normativas institucionais;

em Portugal, ndo ha legislacdo nacional para normatizacéo e orientacdo do Ensino Superior,

mas contém leis especificas; ha ainda o predominio de um modo integracionista; existem pontos

de tensdo entre meritocracia e direitos humanos na cultura universitaria; ha o destaque para o

ciclo de relacionamentos dos estudantes e novamente o relato da formagé&o inicial “fragilizada”

dos professores.

Quadro 11 - Listagem dos trabalhos da categoria Representaces sociais e subjetividade

Ord. TIPO TITULO AUTORES | ANO | FONTE
01 Dissertacdo | Pessoas com Deficiéncia no Ensino | Cristina Linares | 2015 | BDTD
de Superior: percepcdes dos alunos Sintra de
Mestrado Carvalho
02 Dissertacdo | A individualizagdo do  sujeito: | José Guilherme | 2016 | BDTD
de deslocamentos na articulagdo das | Almeida
Mestrado | pessoas com deficiéncia a partir da
educacdo superior
03 Tese de Inclusdo de pessoas com deficiéncia na | Denise de | 2015 | BDTD
Doutorado | educagdo  superior:  representacOes | Oliveira Alves
sociais que produzem sentidos e
(re)desenham cenérios
04 Dissertagdo | Processo de inclusdo no Instituto | André 2017 | BDTD
de Federal de Goias: 0 papel do psicélogo | Alexandre
Mestrado Antunes
05 Dissertacdo | Integracdo  a  universidade  na | Josilene 2015 | BDTD
de perspectiva de  estudantes com | Aparecida
Mestrado | deficiéncia Satori Zampar

Fonte: Elaborado pela autora.

A dissertacdo de Carvalho (2015) se direcionou para o curso de contabilidade,

buscando entender a trajetoria de vida dos alunos com deficiéncia, graduados e com alguma

passagem pela contabilidade, seja através da faculdade ou do ambiente de trabalho, apoiando-

se em relatos da vida profissional, educacional, obstaculos e facilitadores encontrados.

A pesquisa de Carvalho (op. cit.) foi um estudo qualitativo que se deu através de

levantamento de literatura sobre o tema, e pesquisa de campo, visto que o método utilizado foi

a historia oral, visando averiguar a trajetoria de alunos com deficiéncia em instituicoes

superiores. Ao todo, seis participantes colaboraram na pesquisa, sendo importante ressaltar que

0 autor destacou a dificuldade de dados sobre esse publico que ja estudou na instituicdo, pois

ndo ha nenhum campo indicativo de deficiéncia no cadastro. Dessa forma, foram selecionados

estudantes com deficiéncia graduados e com alguma passagem pela contabilidade, ou pela
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faculdade ou no ambiente profissional, a partir da indicacdo de professores e outros estudantes
da instituicéo.

Os resultados de Carvalho (2015) revelaram que houve avancos nos ultimos anos em
relacao ao acesso e a permanéncia do publico-alvo da educacéo especial nas universidades. Ao
mencionar os dados do Censo, Carvalho (2015) analisou que comparando o percentual da
populacdo que se encontra no ES versus o total de deficientes do pais, o nimero ainda
demonstra ser infimo no que se refere aos que cursam o ES. Os dados deixam visivel que as
IES ainda precisam melhorar na qualidade dos servicos ofertados para o PAEE, visto que um
dos pontos que se destacam para a permanéncia do estudante é a ajuda dos amigos, e ndo da
instituicdo de ensino. Destacou-se a necessidade de divulgacdo dos servigos da instituicao,
assim como de capacitacdo e engajamento dos professores no que se refere a incluséo.

Almeida (2016), em sua dissertacao, visou compreender como tem se dado o processo
de inclusdo de alunos na educacdo superior brasileira, em especial, nas instituicdes publicas.
Constituiu-se numa pesquisa de carater exploratorio-descritivo que se valeu da analise do
discurso na Gtica francesa de Pécheux, enquanto metodologia para compreender como o sujeito
com deficiéncia tem sido subjetivado na educacéo superior da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF).

Na UFJF, identificou-se 0 quanto é importante a institucionalizacdo de um 06rgédo
direcionado para a incluséo de pessoas com deficiéncia como a Coordenacao de Acessibilidade
Educacional, Fisica e Informacional (CAEFI/UFJF), pois antes da estruturacdo da CAEFI ndo
existia nenhum mecanismo de identificacdo do sujeito com deficiéncia ao longo de sua
permanéncia na instituicdo. Foi possivel identificar que a partir de 2011 teve uma maior
insercdo de estudantes com deficiéncia, tendo, esses sujeitos, principalmente com deficiéncia
fisica, auditiva e visual, e em menor ndmero, os com deficiéncia intelectual e outros. A
incidéncia se da em ciéncias bioldgicas, humanas e exatas, com maior incidéncia na area de
humanas.

Nos resultados das entrevistas realizadas por Almeida (2016) foi possivel observar a
perpetuacdo dos sentidos depreciativos mobilizados por signos da deficiéncia, relacionados a
manutencdo do modelo padréo do sujeito aluno ideal, sem deficiéncia. Constatou-se 0 pouco
interesse ou retorno positivo do professor com sua disponibilidade para a realizacdo das
entrevistas, que demonstra a falta de interesse sobre a tematica e/ou receio de expor seu
desconhecimento. Enquanto o professor demonstrava, em seu discurso, a tentativa de incluir, a

fala dos alunos com deficiéncia indicava uma postura ndo permedvel a flexibilizagdo
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metodoldgica e consequente superacdo das barreiras presentes em seu processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, Almeida (2016) enfatiza que o discurso que ainda se perpetua nas
universidades € o da integracdo, exigindo que o sujeito com deficiéncia supere por si s6 as
barreiras presentes. Apesar dos relatos, Almeida (op. cit.) afirma que j& ocorre uma abertura
para o processo de inclusdo no &mbito da UFJF e que esta em processo de mudanca, contudo,
ndo se pode negar que existem 0s avangos, mas com eles existem contradicdes e retrocessos
oriundos de interesses de gestdo publica ou de resisténcias individuais.

A tese de doutorado de Alves (2015) objetivou conhecer e analisar as representacfes
sociais e 0s elementos do nucleo central e sistema periférico sobre inclusdo de pessoas com
deficiéncia na Educacdo Superior, construidas por professores e ndo professores participantes
da pesquisa. A pesquisa teve abordagem mista, utilizando para coleta de dados um questionario,
com Tese de Associacdo Livre de Palavras (TALP), uma técnica projetiva bastante utilizada
em pesquisas de Representacdo Social (RS), e entrevistas semiestruturadas analisadas a luz da
analise de conteudo. Os conteudos empiricos tinham o objetivo de comparar 0s grupos
analisados com relacdo as suas representacdes, a fim de identificar se os nucleos centrais sao
diferenciados.

Os participantes da pesquisa eram pessoas que ndo tinham nenhuma identificagdo com
pessoas com deficiéncia, pessoas com deficiéncia e professores de pessoas com deficiéncia. O
primeiro grupo foi composto por sujeitos que informaram nédo ter nenhuma identificacdo com
pessoas com deficiéncia (ndo ser parente e nem amigo). O segundo subgrupo foi composto por
pessoas com deficiéncia, e em segundo momento empirico, foi realizada a escuta dos
professores de pessoas com deficiéncia, na Educacdo Basica e na Educacdo Superior, a fim de
confrontar com as representacdes sociais do primeiro e segundo contextos; no terceiro contexto
foram entrevistados quatro professores de Educacdo Superior que tinham estudantes com
deficiéncia em suas turmas.

Os resultados da tese de Alves (2015) demonstraram constatagdes que levaram ao
refutamento da hipotese inicial, que foi a de que independentemente da inser¢do social, as
pessoas e grupos podem chegar a representacGes semelhantes. Constatou-se, quanto a
legislagdo, que parte dela é contraditoria e favorece diferentes compreensdes sobre a
concretizacdo dos principios da incluséo. Alves (op. cit.) esclarece que a LDB (Lei n® 9394/96)
e 0 PNE (2014-2024) mantém o caréater substitutivo da Educacéo Especial, enquanto a CF/88,

a Declaragdo da ONU dos direitos das pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006)e o Estatuto da
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Pessoa com Deficiéncia (2015) defendem um sistema educacional inclusivo nos mais diversos
niveis e modalidade.

Alves (2015) afirma que ha o predominio de representacdes positivas e sugere um
avanco conceitual no que se refere a inclusdo. A maioria das palavras ressoadas, de forma direta
ou indireta, conforme Alves (2015), representam que as pessoas com deficiéncia sairam da
invisibilidade, mesmo com as expressdes negativas expostas ndo teriam surgido sem essa acao.
Mesmo com o surgimento de expressdes negativas, Alves (2015) destaca que houve avancos
na Educacdo Inclusiva, sendoinegaveis os avangos nas diversas areas, como no trabalho,
educacao, lazer, participacdo politica, e tais avancgos sao expostos nos mais diversos niveis de
comunicacéo e possibilitam a construcéo de representagdes sociais.

O estudo de Antunes (2017) se voltou para a compreensdo das concepgdes e praticas
profissionais de psicologos do Instituto Federal de Goias (IFG) em relacéo a inclusdo em e para
a diversidade. A dissertacdo de mestrado foi realizada no IFG, tendo como base tedrica a teoria
historico-cultural, de Fernando Luis Gonzéalez Rey. Inicialmente, foi realizada a analise
documental e, em seguida, a construcdo de indutores a partir da abordagem aos psicologos do
IFG. O estudo foi realizado com cinco psicélogos, em quatro campi de trés municipios distintos,
a fim de preservar as diferencas regionais e culturais. Os campi participantes da pesquisa foram:
Goiania, Goiania Oeste, Jatai e Inhumas.

Os resultados da analise de Antunes (2017) demonstraram que, de forma geral, as
entrevistas revelaram possibilidades de atuacdo, conceitos de inclusdo, perspectivas
institucionais e o engajamento dos psicélogos na elaboracdo de politicas inclusivas, sendo
consideradas trés zonas de sentidos que fomentam uma discussdo sobre o papel do psicélogo.
No que se refere a zona de sentido engajamento dos psic6logos nas politicas inclusivas, o0s
relatos apontaram baixa representatividade da categoria. Os dados revelaram a multiplicidade
de concepcBes expostas pelos representantes e que justificam ndo um papel, mas o processo
que tornam o psic6logo do IFG, ao passo que foram encontrados profissionais em construgéo.

A dissertacdo de Zampar (2015) buscou identificar as percepc6es sobre 0 processo de
integracdo a universidade de um grupo de estudantes com deficiéncia. A pesquisa contou com
a participacdo de cinco estudantes de cursos de graduacdo presencial de uma universidade
publica, sendo dois estudantes com deficiéncia auditiva, dois com deficiéncia visual e um com
deficiéncia fisica. Os dados foram levantados a partir de entrevistas semiestruturadas, dirigidas
para averiguar a percepcdo dos participantes, a fim de compreender os suportes recebidos
durante os outros niveis de escolarizacdo, assim como os desafios existentes na area pessoal,

estudos, nas relacbes com a instituicdo, o curso e a carreira. Utilizou-se ainda um Questionario
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de Vivéncias Académicas - QVA-r, instrumento proposto para avaliar a qualidade do
enfrentamento dos desafios distribuidos nas dimens@es das vivéncias académicas que foram
divididas em cinco tipos (carreira, institucional, interpessoal, pessoal e estudo).

Os resultados de Zampar (2015) destacaram como negativos 0s pontos de
enfrentamento dos desafios concernentes a instituicdo, constatando-se préaticas pedagodgicas
inadequadas para atender as necessidades do publico-alvo da educacdo especial, falha na
disponibilizacdo de materiais adaptados, falta de suporte da universidade e acessibilidade
arquiteténica inadequada. Com relacdo as relacdes interpessoais, constatou-se como positiva,
no que se refere a interagdo com os colegas, sendo um elemento importante para a permanéncia
e 0 progresso académico de estudantes com deficiéncia. A autora identificou percepcoes
negativas sobre o bem-estar psicologico, a autoestima, assim como dificuldades no
desenvolvimento das competéncias e habitos de estudo.

Na universidade pesquisada por Zampar (op. cit.) ndo existia reserva de vagas € nem
0 acompanhamento de estudantes com deficiéncia. Assim sendo, a autora sugeriu que se faz
necessaria a criacdo de um servigo de apoio aos estudantes com deficiéncia, para a garantia da
permanéncia desse publico. Destaca, ainda, que é essencial o conhecimento por parte dos
membros da instituicdo para sanar os desafios encontrados em ambito universitario.

Vaérias queixas foram apontadas pelos estudantes com deficiéncia entrevistados.
Zampar (2015) destacou pontos como: inadequacao das préaticas pedagdgicas aos deficientes
auditivos, como a ndo disposicdo de modo frontal ao aluno e a apresentacdo de filmes
legendados em sala de aula; aos deficientes visuais, a dificuldades com a adaptacdo de materiais
(ampliagdo, digitalizagdo de materiais de estudo, assim como a disponibilizagdo de recursos
como lupas eletrénicas, computador e adequacBes em espacos fisicos com pisos tateis e acesso
aos banheiros.

Analisando as producfes da categoria Representacdes Sociais e Subjetividade,
alguns pontos se destacaram, tais como: a necessidade de divulgacao dos servicos na instituicao;
a pouca disponibilidade dos professores para a realizacdo de entrevistas, a presenca ainda
marcante do discurso da integracao; nota-se, também, a representagéo positiva sobre a incluséo;
a interacdo com os colegas, aparecendo também nessa categoria como ponto positivo, e destaca-

se ainda a necessidade da criagdo de um servico de apoio aos estudantes com deficiéncia.
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Quadro 12 - Listagem dos trabalhos da categoria Estudos bibliograficos e de legislacGes

Ord. TIPO TITULO AUTORES ANO | FONTE
01 Artigo Altas habilidades/superdotacao: | Barbara  Amaral | 2016 | CAPES
estudos no Brasil Martins;  Pedro,

Ketilin Mayra;
Clarissa Maria
Marques Ogeda,
02 Tesede | Educacdo de surdos: estudo | Denise Marina | 2017 | BDTD
Doutorado | bibliométrico de teses e dissertagdes | Ramos
(2010-2014)

Fonte: Elaborado pela autora.

Na categoria Estudos bibliograficos e de legislagdes foram identificados dois
trabalnos que realizaram andlises de publicacbes existentes sobre altas
habilidades/superdotacédo e de estudos académicos de mestrado e doutorado sobre a educacéo
de surdos. O artigo de Martins et al. (2016) também foi identificado na analise realizada no
capitulo anterior, que abordou as producfes sobre a PNEEPI. Martins et. al. (2016) teve o
objetivo de elaborar um panorama em relacao as teses e dissertacdes brasileiras defendidas na
area das Altas habilidades/superdotacdo, com o intuito de identificar as tematicas abordadas, o
ano e o local de publicagdo, assim como o nivel de ensino.

Tais trabalhos foram identificados por Martins et al. (2016) a partir do Banco de Teses
e DissertacGes da CAPES e nos principais Programas de Pds-graduacdo na area de Educacéo
Especial, a partir do levantamento realizado compreendendo o periodo de 1987 a 2014. Ao todo
foram listados 126 trabalhos, sendo 110 dissertacBes e 16 teses. A andlise do material
identificado levou a criacdo de 17 categorias (Atendimento, avaliacdo, contexto social,
criatividade, dupla excepcionalidade, familia, formacdo, habilidade social, identidade,
identificacdo, inclusdo, levantamento, ludicidade, politicas publicas, precocidade,
representacédo social e superdotacdo adulta).

Os resultados do artigo de Martins et al. (op. cit.) revelaram 30 producdes na categoria
“Atendimento”, 27 produgdes na categoria “Identidade”, 9 trabalhos na categoria “Familia”, 8
producdes sobre a categoria “Formagdo Docente”, 7 trabalhos sobre o “Contexto Social”, 6
producdes sobre “Inclusdo”, 5 sobre “Dupla Excepcionalidade”, 4 trabalhos sobre “Avaliagao”,
4 trabalhos sobre “Levantamento”, 4 produgdes sobre “Precocidade”, 4 trabalhos sobre
“Representagdo Social”, 3 trabalhos sobre ‘“Habilidades Sociais”, 2 estudos sobre
“Criatividade”, 2 sobre “Superdotagdo Adulta”, 1 estudo sobre “Ludicidade” e 1 estudo sobre

“Politicas publicas”.
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Os resultados demonstraram que a partir dos anos 2000 houve um crescimento
significativo na producdo cientifica sobre Altas habilidades/superdotagdo, correspondendo a
91,2%. Os trabalhos identificados ficaram distribuidos em 87,3% producdes de nivel de
mestrado e 12,7% de nivel de doutorado. Martins et al. (2016) destacam que apesar de as
instituicdes serem, em sua maioria, privadas, nota-se que a maioria dos estudos é proveniente
de instituicOes federais, representando 55,6% dos achados, enquanto foram identificados 26,1%
de instituicbes privadas.

Dessa forma, Martins et al. (op. cit.) analisaram que apesar do crescimento do nUmero
de publicacGes sobre o tema, o nimero ainda € incipiente em relacdo as demais tematicas de
inclusdo.

A tese de doutorado de Ramos (2017) objetivou analisar o estado do conhecimento
sobre a educacdo de surdos, com base em pesquisas académicas de mestrado e doutorado
defendidas em programas de p6s-graduacéo no pais, entre 2010 e 2014. O estudo foi de natureza
bibliométrica, tendo como fonte a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac@es, sendo
identificadas 62 dissertacGes de mestrado e 8 teses de doutorado

Ramos (2017) destaca que a educacdo de surdos ainda encontra desafios, pois as
escolas que recebem tais estudantes ndo estéo preparadase 0s alunos ndo tém acesso a condic¢oes
de ensino-aprendizagem adequadas. Vérias questdes foram levantadas pelo autor, tais como: a
pratica pedagdgica e a formacado de professores para atuacdo na educacao de surdos; 0 acesso e
a permanéncia de estudantes e profissionais surdos no Ensino Superior; a formacédo e atuacao
do intérprete educacional; a escola bilingue, dentre outras.

Na pesquisa, foi constatada a caréncia de investigacOes sobre: a avaliagdo no contexto
da educagédo de surdos, em escolas ou classes de educacgdo inclusiva para surdos em uma
abordagem bilingue; a escrita de sinais no ensino-aprendizagem de surdos; a formacdo em
pedagogia bilingue etc. O estudo de Ramos (op. cit.) revelou uma queda acentuada no total de
producdes no ano de 2014 (50%). Constatou-se que as regides Sudeste e Sul e as instituicoes
publicas de educacédo superior reinem o maior nimero de dissertacOes e teses, destacando-se
as grandes areas: Ciéncias Humanas e Linguistica, Letras e Artes na produgdo de pesquisas
nesse campo, destacando-se os programas de Educagéo. Houve maior destaque para os temas
incluséo e linguagem, identificados por Ramos (2017) como em voga nas problematicas da
educacéo de surdos.

A categoria Estudos Bibliograficos e Legislagdo trouxe elementos que coadunam
com as demais categorias, como: a educagao de surdos encontra desafios frente ao despreparo

das escolas; ha caréncia de pesquisar sobre surdos, pois 0 numero de publicacdes ainda é
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incipiente, mesmo com o crescimento j& existente. Constatou-se, também, que houve um
crescimento significativo na producéo cientifica sobre altas habilidades/superdotacéo, a partir
dos anos 2000.

2.3 A educacdo inclusiva no ensino superior: o que ja foi pesquisado na UFP1?

Analisando a producdo cientifica sobre a tematica da inclusdo escolar, mais
especificamente voltada ao estudo do Ensino Superior, foi realizada uma busca no Sistema
Integrado de Gestéo de Atividades Académicas (SIGAA/UFPI) com base na listagem de teses
e dissertacBes ja defendidas nos programas de pds-graduacdo da UFPI. Atualmente, a UFPI
conta com 54 cursos de programas de pos-graduacdo e desses, apenas Seis programas
apresentaram estudos sobre o Ensino Superior. Os programas de poés-graduacdo que
contemplaram a temética foram: o Programa de Pés-graduacdo em Ciéncia Politica, o Programa
de Po6s-graduacdo em Educacdo, o Programa de Pds-graduacdo em Sociologia, o Programa de
Pds-graduacdo em Geografia, 0 Programa de Pds-graduacdo em Letras e o Programa de Pos-
graduacdo em Politicas Publicas.

Ao todo foram identificados 27 trabalhos sobre a tematica, com acesso realizado ao
sistema até junho de 2018, no entanto, desses, apenas cinco trabalhos tratam da inclusdo escolar
do publico-alvo da educacdo especial no Ensino Superior. Os trabalhos resultantes da filtragem
realizada com base no titulo, resumo e palavras-chave foram o0s que estdo apresentados no
Quadro 13.

Quadro 13 - Teses e dissertacdes da UFPI sobre a inclusdo escolar do PAEE no Ensino Superior

TIPO TITULO ANO AUTOR(A) PROGRAMA
DE POS-
GRADUACAO
Dissertacdo | Os sentidos subjetivos | 2012 Susana Aradjo Educacéo
de Mestrado | atribuidos ao Chaves

preconceito por uma
aluna cega do ensino

superior
Dissertacdo | O movimento inclusivo | 2013 Rogeria Pereira Educacéo
de Mestrado | no Ensino Superior na Rodrigues
Perspectiva de alunos
cegos
Dissertacdo | Inclusdo na educagdo | 2014 Soraya Tatiara Politicas Publicas
de Mestrado | profissional e Costa Lopes

tecnoldgica- a Chicar
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experiéncia do IFMA-
Campus Codd na visdo
de seus atores

Dissertacdo | A escola sacudida em | 2017 Denise Martins Educacéo
de Mestrado | suas bases: significacOes da Costa e Silva
produzidas pelo

professor do Ensino
Superior  acerca da
inclusdo de alunos com

NEEs
Tese de A tecitura da educacdo | 2017 Sandra Lima de Educacéo
Doutorado | inclusiva na docéncia Vasconcelos

superior: uma trama
colorida por narrativas
de formacéo

Fonte: Elaborado pela autora.

A dissertacdo de Chaves (2012) teve como objetivo investigar os sentidos atribuidos
ao preconceito por uma aluna cega da UFPI. O estudo foi realizado com base na Epistemologia
Qualitativa desenvolvida por Gonzalez Rey, a partir de um estudo de caso de uma aluna cega
gue revela os sentimentos de angustia e tristeza em relacdo ao preconceito vivenciado na UFPI.
Foram analisadas as experiéncias e vivéncias da aluna com as atitudes hostis que sofreu durante
0 seu percurso escolar até a inser¢do no Ensino Superior, tendo como meta analisar a realidade
social dos sujeitos. Os instrumentais utilizados englobaram a entrevista inicial, complemento
de frases, o conflito de dialogos e a entrevista em processo.

Os resultados de Chaves (2012) revelaram que a estudante cega sente 0 preconceito
em sua vida social, contudo, ndo se limita a cegueira e aos insultos da sociedade, sabendo
contornar esse contexto com diplomacia. Apesar da personalidade critica e autodeterminada,
Chaves (op. cit.) destacou que a estudante revelou muitas vezes ficar em casa como forma de
evitar discriminagdes. Os resultados levaram ao entendimento de que a cegueira produz
sentimentos relacionados a angustia, a tristeza, como também leva a reflexdo sobre o motivo de
sua deficiéncia. Conforme o relato da entrevistada, o preconceito perpassa o nivel mais basico
de ensino, como também o nivel superior.

Conforme Chaves (2012), a aluna declara as dificuldades e frustracGes ao idealizar que
no curso de Pedagogia iria encontrar respostas e a tolerancia; porém, relata que se deparou com
muitos questionamentos, resisténcia e preconceitos, e o desinteresse dos professores quanto as
suas necessidades. Mesmo em nivel de mestrado, a entrevistada relatou 0s preconceitos ainda
existentes por parte dos colegas da turma. A entrevistada relatou que se sentiu decepcionada
com 0 espaco universitario, que deveria ser democratico e diverso, no entanto, encontrou um

espaco com forte discriminacdo e intolerdncia. Mas apesar desse contexto, a estudante cega
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reconhece a universidade como espaco de responsabilidade, compromisso e de conhecimento,
assim como responsavel pela oportunidade de ascensdo social das pessoas, e destaca que estudar
é algo que Ihe traz prazer.

A dissertacdo de Rodrigues (2013) objetivou investigar, na perspectiva dos alunos
cegos em segunda graduacdo, as modificagcBes em instituicdes de Ensino Superior publica e
particular, decorrentes da década de 1990 (primeira graduagdo) ao surgimento do movimento
inclusivo (segunda graduacao). A pesquisa é qualitativa e trata-se de um estudo de natureza
explicativa, tendo sido desenvolvida em duas instituicdes, a Universidade Estadual do Piaui
(UESPI) e na Faculdade de Tecnologia do Piaui (FATEPI), no periodo de margo a junho de
2012; ao todo a pesquisa contou com quatro sujeitos cegos: trés do sexo masculino e um do
sexo feminino.

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos segundo alguns critérios como: estar em
segunda graduacdo e ser egresso ou estudante de instituicdo publica ou particular. Os sujeitos
da pesquisa séo estudantes de Bacharelado de Direito, e um de Licenciatura em Pedagogia da
rede publica. Para a realizacdo da coleta de dados se utilizou uma entrevista semiestruturada e
dados demogréaficos.

Constatou-se, a partir dos resultados apresentados, que 0s cegos sdo estranhos a
comunidade académica, e mesmo ap6s vinte anos de movimento inclusivo, verifica-se que
ainda ndo se alcangou a construgdo de uma cultura inclusiva. Dessa forma, a universidade
continua como privilégio de um grupo.

Rodrigues (2013) destaca que ha uma contradicdo, pois a0 mesmo tempo que 0s
estudantes cegos demonstram satisfacdo pela inser¢do no ensino superior, também se deparam
com a invisibilidade da comunidade universitaria. A pesquisa demonstrou que os estudantes
relataram dificuldades com rampas mal feitas, computadores ultrapassados, auséncia de pisos
tateis, auséncia de computadores adaptados, auséncia de livros acessiveis, 0 descumprimento
das leis e a falta de acessibilidade atitudinal.

Os dados de Rodrigues (op. cit.) revelaram que a solidariedade é um elemento
fundamental na garantia da permanéncia dos alunos cegos no espago universitario. Esse
elemento foi constatado tanto na primeira como na segunda graduacgéo, tornando-se elemento
substitutivo das lacunas das acOes institucionais como acessibilidade arquitetonica,
acessibilidade comunicacional e materiais pedagogicos acessiveis, dentre outros.

A dissertacdo de Chicar (2014) buscou analisar o atendimento aos estudantes com
deficiéncia, condigbes para acesso e permanéncia deles na instituicdo. Para realizacdo da

pesquisa participaram cinco alunos com deficiéncia do Instituto Federal do Maranhdo (IFMA),
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Campus Codd, quatro professores, o diretor geral do campus, o servidor pedagdgico e a
assistente social. Os professores escolhidos para a pesquisa foram os que ja haviam ministrado
aulas para os discentes nas mais diversas modalidades (biologia, lingua portuguesa, quimica e
agroindustria). Utilizou-se de entrevistas semiestruturadas na realizacdo da pesquisa.

No decorrer da analise de Chicar (2014) se constatou que a instituicdo ndo possui
documentacao institucional norteadora de a¢0es inclusivas voltadas aos alunos com deficiéncia
do IFMA, e isso acaba acarretando na dificuldade de acompanhamento e de realizacdo de
atividades direcionadas a esses discentes. Constata-se, nos relatos de estudante entrevistado, a
frustracdo de chegar em alguns espacos da instituicdo sem adequacao fisica e relata o caso de o
transporte institucional ndo ser acessivel. Outro entrevistado relata a ineficicia da estrutura do
campus para o deficiente visual, pois ndo possui pisos tateis, sem placas de identificacdo em
braile e os professores despreparados para a inclusdo. No caso de laboratérios ndo adaptados,
constata-se 0 comprometimento da participagdo do estudante com deficiéncia.

Segundo Chicar (op. cit.), a falta de capacitacdo prévia para atuacdo como PAEE foi
recorrente nos depoimentos. Os docentes relataram a necessidade de formacao continuada. No
depoimento da assistente social, constata-se o entendimento da inclusao para além dos docentes,
mas de todos os servidores que constituem a instituicdo. A autoramenciona o relato do gestor e
analisa que a partir da cobranca da estudante cadeirante que ingressou no curso, a instituicdo
passou a pensar sobre e a adequar-se para a inclusao.

Nota-se que a construcdo do ndcleo de atendimento ao PAEE foi comprometida pela
rotatividade de profissionais, ao passo que ndo havia uma estrutura organizada e fixa, por ndo
ter alunos PAEE matriculados. Chicar (2014) relata, a partir da entrevista da assistente social,
a falta de discussdes e a¢des efetivas para o surgimento do nucleo, pois se torna cada vez mais
urgente a realizacdo de capacitacdo dos professores, recursos e materiais adaptados.

O supervisor pedagogico trouxe em seu relato a auséncia de conhecimento dos
professores, e que alguns desses reforcam a exclusdo, ao serem responsaveis por apelidos
depreciativos, que se voltam exclusivamente a deficiéncia do estudante, tornando-se visivel e
forte o preconceito em ambito académico. Pela auséncia de uma equipe multiprofissional,
Chicar (2014) destaca o relato do supervisor pedagogico, que expoe exemplos de “iniciativas
individuais” para o acompanhamento da disciplina. No caso do IFMA campus Codd, constata-
se que ndo ha acdes reativas para atender os estudantes PAEE, as atuacgdes sdo inexpressivas e
apenas refor¢cam o paradigma da integracéo.

A dissertacdo de Silva (2017) teve o objetivo de analisar as significagdes produzidas

pelo professor do Ensino Superior acerca da inclusdo escolar de alunos PAEE que medeiam 0
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desenvolvimento da sua pratica docente. A pesquisa contou com a participacdo de uma docente
da UFPI, a partir dos critérios: minimo de cinco anos de atuacdo docente em Instituicéo
Superior, ja ter tido experiéncia com aluno PAEE em sala de aula e ter disponibilidade para a
pesquisa. A pesquisa foi pautada nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Psicologia Socio-
Historica e, deste modo, adota os fundamentos epistemoldgicos do Materialismo Historico
Dialético. Os instrumentos utilizados foram o questionario e a entrevista.

Conforme os resultados da pesquisa de Silva (2017), foi possivel inferir que a
entrevistada, denominada na pesquisa de Diké, desenvolve um tipo de atuacédo transformadora
em se tratando do PAEE e demonstra habilidade para lidar com esse publico, assim como
mediar a interacdo turma-aluno PAEE. Foi possivel constatar a existéncia do aspecto da
solidariedade entre os alunos.

Na visdo de Silva (op. cit.), incluir o aluno em sala de aula envolve um movimento
dialético. De acordo com a entrevistada, estados emocionais variados perpassam essa relacao
no ensino superior (inseguranca, vulnerabilidade, desconforto, receio). Diké afirma que ndo
teve disciplinas sobre incluséo escolar na sua formacdo inicial. Segundo a entrevistada, a falta
de conhecimento e formacdo é o que faz com que os professores discriminem esse segmento,
considerando que a discriminacdo ndo é maldade, mas sim auséncia de conhecimento e
formacéo.

A docente acrescenta ainda que ha uma baixa carga horaria na disciplina Fundamentos
da Educacéo Especial do curso de Pedagogia, e a proposta de adequacéo do curso com a criacdo
de uma nova disciplina. Apesar das dificuldades, Diké afirmou que o dialogo é uma estratégia
que utiliza para amenizar algumas dificuldades encontradas. Constata-se que pela, até entdo,
inexisténcia de algo institucional voltado para o PAEE, a docente acabava sem ter a quem
recorrer e chegou a realizar adaptacdes por sua conta e custo.

Silva (2017) concluiu que a partir da analise realizada se percebe que a inclusdo ora é
entendida como limitada, por conta da precaria formacao de professores, ora € entendida como
uma questéo ético-moral na qual o bom senso orientaria a pratica docente para além do fato de
0 professor ser ou ndo um especialista.

A tese de Vasconcelos (2017) teve o objetivo de investigar como os professores do
Curso de Pedagogia tém conduzido a préatica educativa, na perspectiva de formar professores
capazes de realizar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. A metodologia adotada
encontrou suporte no método autobiografico, tendo como metodologia de pesquisa a narrativa.

Foram utilizadas como técnicas de producéo de dados o Memorial de Formacao e o Grupo de
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discussdo, sendo necesséria a analise de alguns documentos, como 0s projetos pedagogicos do
curso de Pedagogia da UFPI, os histdricos escolares das interlocutoras e seus curriculos lattes.

Os participantes da pesquisa foram seis professores de Pedagogia da UFPI,
identificados como couro, seda, algodéo, linha, & e barbante. Vasconcelos (2017) fez um
paralelo com um atelié, voltando-se para o tear manual, sendo o atelié a representacao do Curso
de Pedagogia. As professoras selecionadas foram do quadro efetivo da UFPI e atuaram nas
disciplinas: Fundamentos da Educacdo Especial, Aspectos Psicossociais da Aprendizagem e
Politicas Publicas e Educacdo, Didatica Geral, assim como Teorias de curriculo e Sociedade e
Avaliacdo da Aprendizagem.

A pesquisadora realizou seis etapas para a construgdo da sua tese. Inicialmente, fez
uma visita a um atelié de tear manual, no bairro Dirceu Arcoverde; em seguida, foi realizado o
primeiro encontro com os participantes da pesquisa, para apresentacao da proposta. O segundo
encontro se pautou na constru¢do de memorial de Formacéo, o terceiro visou a indicacdo da
concepgdo dos interlocutores sobre o entendimento sobre Educagéo Inclusiva, o quarto buscou
descrever o modo como os professores desenvolvem a formacdo de futuros professores e, na
ultima etapa, a pesquisadora realizou a analise documental.

Os resultados de Vasconcelos (2017) trazem o embate referente a formacgédo docente
para realizacdo da incluséo, se especialistas ou generalistas. VVasconcelos (op. cit.) destaca que
a inclusdo de alunos com deficiéncia é oriunda de movimentos internacionais e acaba chegando
ao Brasil como uma imposicdo legal, antes mesmo de a escola e a sociedade se adequarem.

Os relatos da pesquisa deixaram evidentes situacdes de bullying, de preconceito e de
discriminagdo, oriundas de professores e familiares. Vasconcelos (2017) enfatiza em sua tese
que a inclusdo ndo deve ser um movimento pontual, mas que envolva toda a sociedade. No
decorrer das entrevistas, constatou-se que ha a necessidade de reconhecimento desse segmento
como detentor de direitos. Destaca, ainda, que nao basta apenas a insercdo na rede regular de
ensino, faz-se necessario garantir a permanéncia, através do apoio de uma equipe
multidisciplinar e, ainda, contar com o investimento em formacéo de professores.

Vasconcelos (2017) expde que os interlocutores admitem estar inseguros no que se
refere aos principios e fundamentos tedrico-metodoldgicos da Educagéo Inclusiva. Menciona
ainda que néo basta apenas uma reforma curricular, mas sim o estreitamento da relagéo entre
as disciplinas, de modo transversal e interdisciplinar, além disso, a organizagéo de um programa
institucional de atendimento a alunos com deficiéncia no ambito da UFPI, mas destaca que um

nacleo ndo é suficiente, pois a instituicdo precisa ser inclusiva na sua totalidade.
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A autora sugere a criacdo de um laboratério de aplicacdo pedagdgica para pratica de
estratégias e de uso de tecnologias e recursos didaticos adaptados, parcerias com institui¢oes de
Educacdo Especial para o apoio ao atendimento de alunos com deficiéncia, com oferta de
formacéo continuada a professores e a comunidade. Sendo assim, Vasconcelos (2017) finaliza
destacando a reproducdo, ainda existente, do preconceito e de estere6tipos, sendo necessario o
seu combate através de um esfor¢o da coletividade.

Os estudos realizados no Estado do Piaui trazem contribui¢Ges que se assemelham aos
estudos nacionais destacados no topico anterior. O Ensino Superior piauiense se depara com
probleméticas que englobam todo o cenario brasileiro, tais como: a existéncia do bullying,
preconceitos e esteredtipos as pessoas com deficiéncia; resisténcia e desinteresse dos
professores e da comunidade académica; falta de acessibilidade arquitetdnica (pisos tateis,
computadores adaptados, rampas adequadas, livros acessiveis, dentre outros); falta de
acessibilidade atitudinal; falta de capacitacao/qualificagdo profissional constante; auséncia de
disciplinas sobre inclusdo escolar na formacdo inicial; auséncia de politicas institucionais.

As publicacdes locais enfatizaram a solidariedade como elemento primordial para a
promocao da permanéncia dos alunos cegos no espaco universitario. Alguns autores expuseram
sugestdes para a construcao da inclusao escolar, como os mencionados por Vasconcelos (2017):
0 estreitamento da relagdo interdisciplinar; a organizagdo de um programa institucional de
atendimento a alunos com deficiéncia no ambito institucional e a criacdo de um laboratério de

praticas pedagogicas para adaptacdo de materiais e uso de tecnologias assistivas.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem o intuito de delimitar as etapas realizadas para efetivacdo da
pesquisa, assim como de melhor situar o leitor acerca dos procedimentos adotados para
métodos, escolha dos sujeitos, cendrio do estudo, organizagdo e analise dos dados. O processo
de anélise de dados contou com a utilizagdo do software IRAMUTEQ e utilizou a Classificagdo
Hierarquica Descendente (CHD) como tipo de analise, assim como utiliza, de forma

complementar, a analise de contetdo.

3.1 Natureza da Pesquisa

O presente estudo é de cunho qualitativo. Conforme Minayo (2002, p. 21), a pesquisa

qualitativa:

Responde, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagéo de variaveis.

A investigacdo se pautou, inicialmente, no levantamento de documentacbes
(resolucdes, editais, relatérios, planos, base de dados da UFPI, etc) para sistematizacdo de dados
referentes aos estudantes publico-alvo da educacdo especial, tanto em nivel nacional como
local, na Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petronio Portella-Teresina. A partir
de tais dados foi delimitado o perfil desses estudantes atualmente matriculados, assim como
dos estudantes publico-alvo da educacdo especial egressos da instituicdo (até 2008, ano de
criacdo da PNEEPEI). O levantamento foi necessario para realizacdo de inferéncias no que
concerne ao impacto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) no Ensino Superior, a partir da pesquisa de campo, através de entrevistas,
de modo a analisar o antes e o depois da PNEEPEI. Algumas variaveis foram consideradas para
a analise da permanéncia como: o tempo de conclusdo do curso, 0 numero de repeticdes de
disciplinas, metodologias de avaliagdo. A hipotese levantada € a de que a Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva no Ensino Superior reduz a evaséo e
aumenta a permanéncia dos estudantes publico-alvo da educacdo especial matriculados na
UFPI.
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3.2 Cenario do estudo

Este estudo tem como cenario a Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus
Ministro Petrénio Portella, localizado em Teresina. A UFPI tem sede — reitoria — em Teresina
e possui, atualmente, 4 Campi (Parnaiba, Floriano, Picos e Bom Jesus).

A Universidade Federal do Piaui (UFPI) é uma Instituicdo Federal de Ensino Superior
(IFES) mantida pelo Ministério da Educacéo, por meio da Fundacéo Universidade Federal do
Piaui (FUFPI), com sede e foro na cidade de Teresina, capital do Piaui. Tendo origem a partir
da juncdo de faculdades isoladas até entdo, existentes no Piaui, faculdades de: Direito, de
Medicina, Catolica de Filosofia, Enfermagem, Odontologia e de Administracdo, essa ultima
sediada em Parnaiba. Posteriormente, a formacdo do seu patriménio foi regulamentada por
intermédio do Decreto-Lei Federal n° 656, de 27 de junho de 1969, por sua vez, publicado no
Diério Oficial da Unido no dia 30 de junho de 1969. Também teve sua instituicdo publicada no
Diério Oficial do Estado do Piaui n° 209, em 22 de dezembro de 1969 (UFPI, 2017).

Apds sua regulamentacdo legal, se consolidou institucionalmente em 1° de marco de
1971, passando a desempenhar as atividades académico-administrativas de uma IES de maior
significancia para o desenvolvimento social, econdmico, politico e cultural do Estado do Piaui
(UFPI, 2017).

A administracdo central da UFPI é composta pela Reitoria, Vice-Reitoria, sete Pro-
Reitorias que sdo: de Ensino de Graduacdo (PREG); de ensino de P6s-Graduacdo (PRPG); de
Pesquisa (PROPESQ); de Extensdo (PREX); de Administracdo (PRAD); de Planejamento e
Orcamento (PROPLAN); e de Assuntos Estudantis e Comunitarios (PRAEC).

No Campus sede, Campus Ministro Petronio Portella, em Teresina, existem 06 (seis)
unidades de ensino convencionalmente denominadas de centros de ensino, que sdo os Centros
de Ciéncias: da Educacdo (CCE), da Natureza (CCN), Humanas e Letras (CCHL), Agrarias
(CCA), Saude (CCS) e Tecnologia (CT), e mais um centro diferenciado que congrega 0S cursos
na modalidade EaD: Centro de Educagdo Aberta e a Distancia (CEAD). Integram também a
estrutura da UFPI trés Colégios Técnicos, que ministram cursos ligados a educacdo basica,
sendo um localizado em Teresina e dois no interior do Estado, nos municipios de Floriano e de
Bom Jesus, cujas estruturas académico-administrativas se localizam nas proximidades do
Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS) e Campus Professora Cinobelina Elvas (CPCE)
(UFPI, 2017).

A UFPI ministra 120 cursos de Graduacdo presencial, por demanda e a distancia (4

Licenciaturas de Educacdo no Campo e 15 cursos de graduacéo a distancia — EaD), 54 cursos
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de Pds-Graduagdo stricto sensu (34 mestrados académicos, 10 doutorados e 10 mestrados
profissionais), assim como ministra cursos lato sensu, tanto em nivel de especializacdo como
de Residéncia Médica e Multiprofissional, e mantém parcerias responsaveis por Doutorados
Interinstitucionais (DINTERS) e Programas Nacionais de Cooperacdo Académica (PROCAD:S).

Os recursos para a manutencao e o funcionamento da FUFPI tém origem das: dotacgdes
consignadas no orcamento da Unido; subvencGes e auxilios de poderes publicos; recursos
provenientes de convénios firmados com entidades puablicas ou particulares, nacionais,
estrangeiras ou internacionais; rendas e juros de bens patrimoniais; retribuicdes por atividades
remuneradas exercidas pela Universidade; doagdes e legados; e resultados de operacdes de
crédito (PDI, 2015).

Os critérios para escolha desse cenario de estudo foram: a) ser uma instituicdo de
Ensino Superior publico no Estado, com maior amplitude e tempo de existéncia, b) ofertar
cursos de graduacdo presencial, ¢) conter registros de estudantes publico-alvo da educacgéo
especial.

3.3 Participantes do estudo

O estudo buscou contemplar os estudantes publico-alvo da educacdo especial como:
pessoas com deficiéncia (deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia psicossocial,
deficiéncia auditiva, deficiéncia visual), pessoas com transtorno do espectro autista e pessoas
com altas habilidades/superdotacdo. No entanto, ndo conseguiu abranger estudantes autistas e
com altas habilidades/superdotacdo, apenas deficientes fisicos, deficientes visual e surdo. Ao
todo, a pesquisa contou com 10 participantes, contemplando 5 estudantes para o grupo dos
egressos da instituicdo, até 2008, ano de publicacao da Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, e 5 estudantes atualmente matriculados na UFPI. A
amostragem para a realizacdo das entrevistas dos estudantes foi bola de neve pela dificil
localizag&o dos sujeitos, tendo em vista a falta de banco de dados referente aos egressos PAEE
na Coordenacdo de Estatistica e Documentacdo da UFPI, setor responsavel por gerenciar 0s
dados cadastrais do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades (SIGAA/UFPI), e que so teve
constituido o banco de dados especificos dos estudantes publico-alvo da educacgdo especial a
partir de 2012. O ponto de saturacéo foi a identificacdo dos egressos.

Os critérios de inclusdo para cada grupo de participantes foram: Grupo 1) estudantes
publico-alvo da educacgdo especial, egressos de curso de graduacdo presencial da UFPI, que

tenham cursado disciplinas até 2008 (ano de publicacdo da Politica Nacional de Educacao
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Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva), com tempo minimo de 01 ano em curso de
graduacdo; Grupo 2) estudantes publico-alvo da educagdo especial com matricula ativa em
cursos de graduacdo presencial da UFPI, com tempo minimo de 01 ano em curso de

graduacdo.Os sujeitos que ndo contemplaram tais critérios foram excluidos do estudo.

3.4 Procedimentos de coleta de dados

Inicialmente, foi utilizada a sistematizacdo dos dados da Universidade Federal do Piaui
e dados nacionais do Censo Escolar do Ensino Superior (INEP, 2016), realizada no
levantamento documental, através de planilhas no Excel, a fim de sistematizar dados por
categorias analiticas que contribuiram para as inferéncias da pesquisa.

A pesquisa contou com a utilizacdo de um Questionario sociodemogréfico aplicado
conjuntamente com a entrevista (APENDICE A). O Questionario sociodemogréafico serviu de
estratégia para a coleta de informacdes que caracterizam os participantes do estudo.

O Roteiro de Entrevista Semiestruturada também foi um instrumento utilizado na
pesquisa (APENDICE B). As entrevistas foram do tipo semiestruturada, seguindo um roteiro
com perguntas fechadas e abertas.

Segundo Minayo (2006, p. 261), nessa técnica “o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacdes formuladas”. De acordo com
Tomar (2007), dentre as principais vantagens das entrevistas semiestruturadas estdo a
possibilidade de acessoa informacdo, além do que se listou, e esclarecer aspectos da entrevista.
Quanto as técnicas utilizadas, tiveram o consentimento livre e esclarecido dos sujeitos
pesquisados, conforme as Diretrizes e Normas regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres
humanos — Resolucdo CNS 510/16. As entrevistas foram gravadas em formato de audio e em
video. A gravacdo em video se deu apenas na entrevista com o estudante surdo, assim como
contou com o suporte de uma intérprete para interpretacao e traducao da entrevista.

O Roteiro de Entrevista Semiestruturada contemplou dois modelos, ao passo que um
foi realizado com estudantes publico-alvo da educacdo especial que atualmente frequentam o
Ensino Superior, e outro com os estudantes que j estudaram na instituicdo antes da publicagédo
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. O
instrumento viabilizou a compreensao por parte do entrevistado sobre a Politica em questéo,
seu alcance e seus desafios, assim, forneceu elementos para a analise da existéncia ou ndo de

avancos pos 2008.
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O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal do Piaui (UFPI), via Plataforma Brasil, Parecer n° 2.404.145 (Conforme
ANEXO 01), e estd em consonancia com a Resolucdo 510/16 do Conselho Nacional de
Saude/Ministério da Saude, a qual versa sobre 0s aspectos éticos e legais de pesquisa
envolvendo seres humanos.

A coleta de dados teve inicio somente ap6s anuéncia da UFPI e dos participantes,
através de Autorizacdo Institucional (APENDICE C) e de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (APENDICE D), respectivamente, e apds a aprovacdo do projeto de
pesquisa pelo CEP UFPI. A Autorizacgdo Institucional e o0 TCLE s&o documentos que contém
informacdes referentes a pesquisa, como titulo, objetivo, procedimentos, riscos e sua respectiva
assisténcia, aspectos éticos e legais, etc. A Autorizacdo Institucional foi solicitada ao reitor da
UFPI, mediante Solicitacdo de Autorizacdo Institucional (APENDICE C), com o intuito de
obter anuéncia para a coleta de dados na instituicdo. O TCLE, por sua vez, foi apresentado e
lido aos sujeitos com o intuito de obter as suas anuéncias para participacéo no estudo. No TCLE
também contém solicitacdo para gravacdo da entrevista e énfase no carater voluntario do estudo,
no sigilo dos participantes e na liberdade para recusa ou desisténcia em qualquer fase da
pesquisa. Esse documento é composto por duas vias, uma para o participante e outra para 0s
pesquisadores, devendo ser, mediante aceite, assinadas por todos. Vale ressaltar que pela
diversidade dos entrevistados foi disponibilizado aos estudantes cegos o0 TCLE impresso em
braille e em formato digital acessivel enviado por e-mail, assim como disponibilizado guia de
assinatura como facilitador para escrita.

Apos as autorizagdes, os participantes foram contatados individualmente. Os dados
coletados foram transcritos e, em local seguro, estdo mantidos em formato impresso e digital
em arquivos de acesso somente pelos pesquisadores, por um periodo de cinco anos. Ressalta-
se que foram utilizadas siglas acompanhadas de numeragdo na divulgacdo dos resultados do

estudo, garantindo, assim, sigilo e anonimato dos participantes.

3.5 Procedimentos de analise de dados

Inicialmente, foram analisados dados documentais acerca da UFPI e dos estudantes da
instituicdo, assim como dos recursos destinados para a prestacao de servigos ao publico-alvo da
educacéo especial. Os documentos analisados foram: Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), Relatorio de Gestdo UFPI 2017, resolugdes, editais, dados fornecidos pela CEDE sobre
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os estudantes PAEE presentes na institui¢do, notas de empenho fornecidas pela PROPLAN e
Relatorios do Nucleo de Acessibilidade da UFPI (NAU).

Dessa maneira, foram apreciados, inicialmente, conforme aponta Cellard (2008) frente
a avaliacdo preliminar de documentos, levando em consideragdo cinco dimens@es: contexto;
autor; autenticidade e natureza do texto; conceitos-chave. Tais dimensdes, pertinentemente
adaptadas mediante a qualidade informativa dos documentos encontrados na UFPI,
considerando as singularidades dos objetivos de pesquisa, e posteriormente analisados por
Analise de Conteldo. Essa, por sua vez, estabelece uma metodologia analitica de pesquisa,
visando descrever e interpretar documentos e textos. Essa analise proporciona a interpretacdo
de mensagens em um nivel mais elevado que somente a leitura trivial. Vai além de uma simples
técnica de analise de dados, a sua abordagem metodologica apresenta caracteristicas proprias
(MORAES, 1999).

Posteriormente, foi realizada a andlise dos dados sistematizados no questionario
sociodemogréfico através de planilhasno Excel. A analise desses dados contribuiu para a analise
das entrevistas. Os dados do Questionario sociodemogréafico foram sistematizados em tabelas
e graficos, de modo a proporcionar uma melhor visualizacdo dos percentuais das respostas
elencadas e analise das mesmas.

A sistematizacdo e analise dos dados das entrevistas foi realizada com a utilizacdo do
software IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires),criado em 2009 por Pierre Ratinaud. Trata-se de um software gratuito, de
codigo fonte aberto, licenciado pela GNU GPL (V2), que possibilita a identificacdo do contexto
em que as palavras ocorrem, executando a analise lexical do material textual e organizando o
texto em classes hierarquicas, identificadas a partir de segmentos de texto que compartilham o
mesmo vocabulo, facilitando, assim, o pesquisador conhecer seu conteddo (SALVIATI, 2017).

Seu funcionamento possibilita preparar os dados e escrever scripts que sdo analisados
pelo software estatistico. Possibilita desde analises simples (frequéncia de palavras) até analises
multivariadas (classificacdo hierarquica descendente e anélise de similitude) (CAMARGO;
JUSTO, 2013).

O IRAMUTEQ possibilita os seguintes tipos de analises: estatisticas textuais classicas;
pesquisa de especificidades de grupos; classificacdo hierarquica descendente; andlises de
similitude e nuvem de palavras. Pelo seu rigor estatistico, pelas diferentes possibilidades de
andlise, interface simples e compreensivel, o IRAMUTEQ pode trazer muitas contribuicdes aos
estudos em ciéncias humanas e sociais, que tém o contetldo simbdlico proveniente dos materiais
textuais como uma fonte importante de dados de pesquisa (CAMARGO, JUSTO, 2013). A
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versdo utilizada na presente pesquisa foi a versdo 0.7 Alpha 2/R 3.2.3 e o tipo de analise
utilizado para a presente pesquisa foi a Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD).
Inicialmente, para analise dos dados da pesquisa, foram definidas as variaveis que
contemplariam a identificacdo a ser realizada pelo software. As variaveis foram organizadas
conforme a numeracdo dos entrevistados, a idade, o sexo e 0 grupo dos sujeitos (egressos e
matriculados), de modo a criar um comando de identificacdo das falas dos sujeitos que séo
delimitadas pelos quatro asteriscos (****) que funcionam como marcadores de texto. Conforme

observado no esquema a seguir.

Figura 2 - Etapa de definicdo de varidveis e construcdo dos comandos

Criagdo do comando do Iramuteq.

< -

Delimitagdo das variaveis do comando.

Identificagdo dos Identificagdo por Identificagdo por idade Identificagdo do
entrevistados sexo (1-feminino, (20 a 25 anos; 30 a 40 status dos grupos
e 2-masculino anos, 45 a 55 anos (egressos e
n_

matriculados
*sex_2 *ida_3 )

< -

¥%%% *n 01*sex_2*ida_3*stat_4

*status_4

Fonte: Elaborada pela autora.

Para realizacdo da analise dos dados foi necessaria a organizacao das transcri¢fes das
entrevistas, de modo a contemplar os discursos que respondiam aos objetivos da pesquisa,
elemento definido pelo software como Texto e o comando correspondente a cada entrevistado.
O conjunto de textos organizado para analise se define como o corpus textual que, conforme
Salviati (2017, p. 10), € “um conjunto de textos construido pelo pesquisador e que forma o
objeto de analise”. Ao todo foram organizados 10 textos para cada questdo analisada com base
nos relatos dos entrevistados, constituindo-se, assim, um total de 40 textos que formam o corpus
textual utilizado na anélise. Conforme Camargo (2013), para a submisséo do corpus textual a
analise do tipo Classificacdo Hierarquica Descendente, ele deve ser constituido por um mesmo

tema (monotematico).
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Ap0s essa etapa, 0 corpus textual € salvo no Bloco de notas (formato txt) para que ndo
haja falhas no reconhecimento textual. As entrevistas devem ser formatadas sem as questoes,
pois as questdes podem ser consideradas como variaveis tematicas, assim como se deve evitar
paragrafos, para que ndo haja nés no processamento no software. Deve-se evitar ainda: hifens
de palavras; verbos com pronomes; caracteres como aspas (); apostrofo (*); hifen (-), cifréo
($); percentagem (%); reticéncias (...) e asterisco (*). A pontuacdo aceitavel pelo IRAMUTEQ
é: ponto; dois pontos; virgula; interrogacao e exclamacdo (SALVIATI, 2017).

Ap0s essa etapa, 0 corpus textual € submetido ao software e gerado para sistematizacao
e andlise dos dados. Apds reconhecer as indicacdes dos textos a serem analisados, o software
divide os textos em seguimentos de texto, considerado o ambiente de palavras. Na pesquisa,
optou-se pela Classificacdo Hierarquica Descendente, por melhor contemplar os objetivos da
pesquisa. Dessa forma, o programa gerou diferentes classes, de acordo com cada texto criado
para analise. Conforme Salviati (2017), as classes sdo definidas como um agrupamento
constituido por véarios segmentos de texto do vocabulo homogéneo. As classes foram
representadas por percentuais de relevancia e frequéncia lexical. A partir desses dados gerados,
foi analisado cada segmento de texto das classes criadas, a fim de definir as categorias de analise
e a organizacao de dendogramas conforme os percentuais apresentados.

O método complementar a analise dos dados textuais sera a andlise de contetdo.
Segundo Bardin (1977), a analise de contetdo se constitui de varias técnicas onde se busca
descrever o contetdo emitido no processo de comunicacdo, seja ele por meio de falas ou de
textos. E composta por procedimentos sistematicos que proporcionam o levantamento de
indicadores (quantitativos ou ndo), permitindo a realizacéo de inferéncia de conhecimentos.

Segundo Bardin (1977, p. 42), ela representa:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/reproducdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens.

A analise de contedo como conjunto de técnicas se vale da comunica¢do como ponto
de partida, sendo realizada a partir da mensagem, tendo por finalidade a producdo de
inferéncias. Dessa forma, deve-se ultrapassar uma analise puramente descritiva e pautada em
suposicdes e alcancar uma andlise com embasamento teorico e situacGes concretas dos
emissores e receptores da mensagem, de modo que tais situagdes sejam visualizadas conforme

0 contexto histérico e social da mensagem. Dessa forma, Bardin (1977) entende como a
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compreensdo dos significados pela necessidade de desvelar as relages que se estabelecem além
das falas propriamente ditas, o “ndo-aparente” que se constitui numa tarefa de “desocultagio”.

Realizadas todas as etapas da pesquisa, parte-se para a publicizacdo dos dados em
publicacfes e na instituicdo objeto de analise da pesquisa.

O critério para escolha desses procedimentos de analise de dados foi em consonéncia
com 0s objetivos e a natureza qualitativa exploratorio-descritiva e as escolhas tedrico-
epistemoldgicas do estudo. Apos as analises, os dados foram compreendidos pelo aporte tedrico
correspondente e pela realidade dos estudantes publico-alvo da educacdo especial na

Universidade Federal do Piaui.
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4 A POLI'TISZA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA E O ENSINO SUPERIOR

A partir da construcéo realizada até aqui, parte-se para a anélise da Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, tendo como contexto universitario
a Universidade Federal do Piaui (UFPI). O presente estudo visa apresentar o panorama nacional
e 0 da UFPI acerca dos estudantes publico-alvo da educacdo especial no Ensino Superior, a
partir de uma analise documental (resolucGes, relatérios, editais, base de dados da UFPI, etc),
assim como apresentar os dados encontrados acerca do Programa Incluir, em nivel nacional e
institucional, e sua relevancia para a educacdo inclusiva nas universidades brasileiras.
Finalizando este capitulo, sdo apresentados os dados identificados nos questionarios
sociodemogréficos e entrevistas com 0s estudantes publico-alvo da educagéo especial da UFPI
(egressos e matriculados), assim como desafios e sugestfes para a construcdo de um espaco

universitario inclusivo.

4.1 O panorama do Ensino Superior no Brasil e na UFPI

A rede de Educacdo Superior brasileira engloba diferentes categorias institucionais

como: Faculdade ®, Universidade *, Centro Universitario ®, Instituto Federal e Cefet®.

3 As institui¢des séo credenciadas originalmente como faculdades (Decreto n° 5.773/06).

4 As universidades se caracterizam pela indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensdo.
Sao instituicbes pluridisciplinares de formacdo dos quadros profissionais de nivel superior, de
pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por: produgao
intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes,
tanto do ponto de vista cientifico e cultural quanto regional e nacional; um terco do corpo docente,
pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou doutorado; um ter¢o do corpo docente em regime
de tempo integral (Decreto n® 5.773/06).

® Sédo centros universitarios as instituicdes de ensino superior pluricurriculares, abrangendo uma ou mais
areas do conhecimento, que se caracterizam pela exceléncia do ensino oferecido, comprovada pela
qualificacéo do seu corpo docente e pelas condigdes de trabalho académico oferecidas a comunidade
escolar. Os centros universitarios credenciados tém autonomia para criar, organizar e extinguir, em
sua sede, cursos e programas de educacao superior (Decreto n° 5.773/06).

® S8o instituicdes de ensino subordinadas ao Ministério da Educacdo, dotadas de autonomia
administrativa, didatica e financeira — por se tratarem de autarquias federais. Sdo responsaveis por
ofertar educacdo profissional, através de seus diferentes cursos e programas, inclusive cursos
superiores vinculados & area tecnoldgica e mesmo cursos de pds-graduacéo lato e stricto sensu, além
do Ensino Médio. Por terem essa caracteristica, tém em seus quadros professores da carreira de 1° e 2°
graus e da carreira de ensino superior, mas se vinculam, assim como as outras Instituicbes Federais de
Educacdo Tecnologica (IFETSs), & Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) do
MEC (Lei 11.892/2008). A maior parte dos CEFET foi convertida em Institutos Federais (IF),
passando a compor a rede dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Trés deles,
porém, ndo fizeram a conversdo: CEFET/PR, CEFET/RJ e CEFET/MG, dessa forma, o INEP mantém
a nomenclatura para contemplar aqueles que néo se transformaram em IFs.
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Atualmente, no Brasil existem 2.407 instituicdes de ensino superior, com 34.366 cursos de
graduacéo, e um total de 8.052.254 estudantes matriculados, conforme os dados do Censo da
Educacao Superior 2016 e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), tendo em vista que até entdo ndo foram divulgados os dados do Censo da
Educacao Superior 2017.

Com relacdo as universidades brasileiras, o pais é composto por 108 instituicoes
publicas e 89 instituicbes privadas, a maioria das universidades € publica (54,8%), no entanto,

87,7% das instituicdes de educacdo superior do pais sdo privadas.

Tabela 1- NUmero de institui¢cbes de educagéo superior, por organizagéo académica e categoria
administrativa no Brasil (2016)

Instituigdes
Ano Total Universidade Centro Universitario Faculdade IF e Cefet
ola
Publica | Privada | Publica | Privada | Publica | Privada | Publica | Privada
2016 2.407 108 89 10 156 138 1.866 40 a

Fonte: INEP/Censo da Educacdo Superior (2016) - Notas estatisticas.

E possivel constatar nas Tabela 1 e 2 o elevado nimero de instituicdes privadas frente ao
numero de instituicdes de Ensino Superior publicas e, consequentemente, um numero elevado de
matriculados nessas instituicbes, como decorréncia das acGes implementadas de impulsionamento do

financiamento e suporte, como o FIES e 0 PROUNI, ja mencionados no capitulo anterior.

Tabela 2 - Namero de IES e de matriculas em cursos de graduacéo por organizacdo académica -
Brasil (2016)

Numero de IES e de matriculas em cursos de graduacdo
por organizagdo académica — Brasil 2016

L Matriculas de
Instituicdes

Organizagdo Académica Graduacdo
Total % Total %
Total 2.407 100,0 8.048.701 100,0
Universidades 197 8,2 4,322.092 53,7
Centros Universitarios 166 6,9 1.415.147 17,6
Faculdades 2.004 83,3 2.146.870 26,7
IFs e Cefets 40 1,7 164.592 2,0

Fonte: INEP/Censo da Educacdo Superior (2016) - Notas estatisticas.

Na realidade brasileira, a regido com maior concentracdo de matriculas no nivel

superior de ensino é a regido Sudeste, com 3.020.368 matriculados; em seguida, encontra-se a
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regido Nordeste, com 1.444.368 matriculados; a regido Sul, com 1.009.048 matriculados; a
regido Centro-Oeste, com 606.523 matriculados e, em Gltima posicdo, a regido Norte, com
473.479 matriculados.

Voltando-se mais especificamente para o publico-alvo da educagéo especial, o foco da
presente discusséo, constata-se que os dados do Censo 2016 revelam que se encontram
matriculados na educacdo superior brasileira 35.891 estudantes pertencentes ao PAEE.
Destacando-se a deficiéncia fisica e a baixa visao nos tipos de deficiéncia com maior incidéncia
de 2009 a 2016. Conforme a Figura 3, € possivel verificar o constante crescimento da insergédo
do PAEE no Ensino Superior, frente ao percentual de matriculas na graduacdo, de modo a
refletir os aspectos positivos das politicas publicas implementadas nos demais niveis de ensino,

possibilitando que esses alcancem niveis mais avancados de educacéo.

Figura 3 - Matricula na educacéo superior de alunos publico-alvo da educacéo especial- Brasil 2009-
2016

Matricula na educagdo superior de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo
Brasil 2009-2016

Deficiéncia Fisica 12.784

Baixa Visa
) L Percentual em abea Visao
Alunos matriculados com deficiéncia,

relagdo ao total iéncia Auditi
Ano transtornos globais do desenvolvimento ou s B} Deficiéncia Aucfitva
. ~ de matriculas na .
altas habilidades/superdotagdo ~ Cogueira
graduagao
Surdez
2009 20.530 0,34 Deficiéncia Intelectual
2010 19.869 0,31 Altas hahilidades Superdotacdo
2011 22.455 0,33 Deficiéncia Multipla 761
2012 26.663 0,38 Autismo Infantil 255
2013 29.221 0,40 Sindrome de Asperger 233
Transtarno Desintegrativo da Infancia 103
2014 33.475 0,43
Surdocegueira a6
2015 37.986 0,47
Sindrome de Rett 51
2016 35.891 0,45

2.000 4,000 6000 8000 10.000 12.000 14.000

Fonte: MEC/Inep

Notas: Inclui alunos matriculados em Cursos de graduagdo e Sequencial de Formagio Especifica;

Um mesmo aluno pode ter mais de um tipo de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou

altas habilidades/superdotacdo. ’tﬁ

o A

INEP "ai &

Fonte: MEC/INEP.

A Universidade Federal do Piaui (UFPI), cenério da pesquisa, dispde de 120 cursos
distribuidos entre cursos presenciais regulares, presencias sob demanda (cursos por convénios
ou programas) e cursos na modalidade de ensino a distancia (CEAD). Conta com 32.380 alunos
vinculados a graduacéo, estando 21.201 alunos vinculados aos cursos presenciais e 11.179 na

modalidade a distancia. A UFPI é uma institui¢do superior de ensino que se encontra com indice
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trés no indice Geral de Cursos (IGC)’. Atualmente, conta com uma taxa de sucesso de 54,5,
superior a média nacional, que é 46,53, conforme demonstra o Quadro 14.

Quadro 14 - Taxa de Sucesso da Graduagdo na UFPI de 2012 a 2017

Ano UFPI Média Colocacao Total de
Nacional IFES
2012 56,65 50,38 25 59
2013 61,45 44,13 10 60
2014 56,42 39,69 12 63
2015 55,67 43,76 13 63
2016 50,90 45,76 19 63
2017 54,60 46,53 16 63

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Relatério de Gestéo da UFPI (2017).

O Quadro 15, correspondente as vagas ofertadas na UFPI, demonstra que a instituicao
procurou manter o nimero de vagas ofertadas durante o periodo de 2014 a 2017, mantendo uma
média de 6.185,5 vagas ofertadas. Até 2017.1 ndo existiam ofertas de vagas para pessoas com
deficiéncia em a¢Oes afirmativas (cotas), a partir de 2017.2 a institui¢do inseriu no seu edital a
previsao de vagas destinadas as pessoas com deficiéncia.

Quadro 15 - Vagas ofertadas no periodo de 2014 a 2017 nos cursos presenciais

2 1

= 3 3| Zz| g | 22| s g | Z=| = g | 2o

- 5 - -
CMPP 2.124 1.364 3.488 2128 1.308 3.436 2,128 1.288 3.416 2.148 1.378 3.526
CAFS 170 23 400 170 160 330 170 160 330 160 220 380
CMRV 556 440 996 556 440 996 556 440 996 556 440 996
CPCE 250 310 560 250 250 500 250 250 500 250 310 560
CSHNB 450 410 860 450 350 800 450 380 830 430 420 850
TOTAL 3.550 2.754 6.304 3.544 2.508 6.062 3.554 2.518 6.072 3.544 2.758 6.312

Fonte: Relatdrio de Gestdo UFPI (2017).

O IGC é um indicador de qualidade construido com base numa média ponderada das notas dos cursos
de graduacdo e pos-graduacdo de cada instituicdo. Assim, sintetiza num Gnico instrumento a qualidade
de todos os cursos de graduacao, mestrado e doutorado da mesma institui¢do de ensino. O indice IGC
depende fortemente da média do Conceito Preliminar de Cursos (CPC) e, em menor grau, da média
dos conceitos dos programas de pds-graduacdo de cada IES. O CPC, por sua vez, apresenta a seguinte
composicdo e ponderagBes: ENADE, Indicador de Diferenca entre os Desempenhos Observado e
Esperado (IDD); InstalacGes e infraestrutura; Recursos didaticos; Percentual de doutores; Percentual
de professores com tempo integral. Divulgado anualmente, o resultado final do IGC é expresso em
valores continuos (que vao de 0 a 500) e em faixas (de 1 a 5). Notas 1 e 2 sdo consideradas
insatisfatérias (BRASIL, 2017).
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Ao publico com deficiéncia foram ofertadas quatro diferentes cotas no Edital SISU
12/2017 - 2° semestre, de 24 de maio de 2017.2 (AA5, AA6, AA7, AA8)8. Foram ofertadas, no
semestre 2017.2, um total de 364 vagas para pessoas com deficiéncia, sendo preenchidas 110
vagas no referido semestre. Ao todo foram 110 cotistas que ingressaram no semestre 2017.2,
no somatdrio de todos os campi.

No semestre 2017.2 a instituigdo contemplou os estudantes PAEE nas cotas, de modo
acumprir a determinacdo da Lei n®13.409, de 28 de dezembro de 2016, que altera alguns artigos
e dentre eles 0 Art. 3°da Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012, o qual determina:

Em cada institui¢do federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidos, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagéo,
em proporcdo ao total de vagas no minimo igual a proporgao respectiva de
pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na proporcao ao total de
vagas no minimo igual a proporcao respectiva de pretos, pardos e indigenas e
por pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federacéo onde esta
instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo da Fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

Dessa forma, apenas no segundo semestre de 2017 a instituicéo se adequou a legislacdo
e passou a inserir a cota para deficientes. Antes da referida alteracdo legal ja existiam
universidades que tinham cotas voltadas as pessoas com deficiéncia, porém, a UFPI nédo
contemplava, até entdo, esse formato voltado as pessoas com deficiéncia, tornando-se existente

apenas com uma imposicéo legal nacional.

& AC - Ampla Concorréncia; AA-1/Vaga(s) para candidatos com renda familiar bruta per capita igual
ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integral e exclusivamente o Ensino Médio em
escolas publicas (Lei n® 12.711/2012); AA-2/VVaga(s) para candidatos autodeclarados pretos, pardos
ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham
cursado integral e exclusivamente o Ensino Médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012); AA-
3/Vaga(s) para candidatos que, independentemente da renda (art. 14, Il, Portaria Normativa n°
18/2012), tenham cursado integral e exclusivamente o Ensino Médio em escolas publicas (Lei n°
12.711/2012); AA-4/Vaga(s) para candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que,
independentemente da renda (art. 14, 11, Portaria Normativa n° 18/2012), tenham cursado integral e
exclusivamente o0 Ensino Médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012); AA-5/Vagas(s) para
candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferioral, 5 salario
minimo e que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas (Lei n°
12.711/2012); AA-6/Vaga(s) para candidatos com deficiéncia, autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas, que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que
tenham cursado integral e exclusivamente o Ensino Médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012);
AA- 7/Vaga(s) para candidatos com deficiéncia que, independente da renda (art.14, Il, Portaria
Normativa n° 18/2012), tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas (Lei n°
12.711/2012); AA-8/Vaga(s) para candidatos com deficiéncia, autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas que, independente da renda (art. 14, Il, Portaria Normativa n°18/2012), tenham cursado
integral e exclusivamente o Ensino Médio em escolas publicas (Lei n° 12.711/2012). (EDITAL n°
12/2017-UFPI, 2018, Anexo ).
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No ano 2018 houve a retirada das cotas AA5 e AA7, conforme determinacdo do
proprio MEC, com base no calculo do IBGE. Vale esclarecer que sdo destinadas cotas aos
candidatos com deficiéncia, contudo, ndo existe, pela determinacdo legal nacional e
institucional, cota exclusivamente por ser pessoa com deficiéncia, estando tais cotas sempre
agregadas com a questdo renda e ter cursado o ensino médio em escola publica.

Os dados referentes a esses estudantes sé passaram a ser incluidos na analise e interesse
institucional quando o Censo da Educacdo Superior e INEP solicitaram tais informacdes em
2011. Segundo a Coordenadoria de Estatistica e Documentacao de Ensino (CEDE), até entéo
ndo se tinha a sistematizacdo desses dados e a Unica forma de identificacdo de tais alunos se
dava pela autodeclaracdo no SIGAA, pois ndo existia um formato de identificacdo especifico
no ato da matricula institucional, nem a cota para deficientes, pois essa sO entrou em vigor
posteriormente a publicacdo da Lei n® 13.409/2016.

E importante ressaltar que o diagnostico institucional é de suma importancia no
apenas para a alimentacdo da plataforma do INEP, mas, sobretudo, para o reconhecimento do
publico assistido na instituicdo para realizacdo de planejamento de acBes de forma também a
arrecadar e racionalizar recursos. Segundo Prieto (2009, p. 38), “as politicas publicas de
educacédo devem ser pautadas em informacdes precisas sobre o alunado, pois delas depende a
previsdo or¢camentaria das a¢des a serem implantadas, expandidas, aprimoradas”.

Contemplando a andlise do Campus Ministro Petronio Portella, constatou-se que ja
houve um avanc¢o na insercdo de estudantes com deficiéncia, uma vez que ingressaram 78
estudantes cotistas por deficiéncia, no entanto, muitas vagas ndo chegaram a ser preenchidas,
conforme demonstrado no Gréfico 2.

Gréfico 2 - Cotas ofertadas e preenchidas nos cursos de graduacgao presencial por centro de ensino do
Campus Ministro Petr6nio Portella - Teresina-UFPI - 2017.2
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pela CEDE/PREG.
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Partindo desse contexto institucional, a sistematizacao dos dados da UFPI foi algo que
exigiu cautela e destreza, ao passo que os dados gerais revelavam numeros iniciais que
extrapolavam o esperado, tendo em vista os estudantes da ampla concorréncia que se
autodeclaravam deficientes. Dessa forma, em varias visitas a CEDE/UFPI os dados foram
organizados e lapidados para se chegar a um nimero mais proximo da realidade. 1sso ocorreu
por se constatar que no sistema institucional (SIGAA) um numero elevado de estudantes
afirmou ter “necessidades especiais”, e quando se dirigiam ao segundo questionamento, que
buscava especificar quais seriam essas necessidades, o estudante em questdo marcava como
“nenhuma”. Dessa forma, foi necessario eliminar os estudantes nessa situacdo e conseguir
definir os nimeros institucionais que poderiam contemplar o PAEE na instituicao.

O Gréfico 3 possibilita a visualizagdo do numero de estudantes publico-alvo da
educacéo especial em toda a UFPI. E not6rio o crescimento linear do nimero de estudantes
ingressantes por ano. A partir de 2012 iniciou o registro institucional, no entanto, estes
estudantes ha anos ja fazem parte do contexto da UFPI. Em 2011, a CEDE informou apenas 0s
oito estudantes existentes no registro da Pro-reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios
(PRAEC), pois até entdo ja existia a Bolsa de Inclusdo Social (BINCS) para auxiliar estudantes

com deficiéncia, através de uma espécie de tutoria.

Gréfico 3 - Estudantes publico-alvo da educagdo especial ingressantes nos cursos de graduacao
presencial da UFPI por ano
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pela CEDE/PREG.

Os dados utilizados ndo contemplaram os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
(LEDOC), Plano Nacional de Formagédo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) e Centro
de Educacdo Aberta & Distancia (CEAD).
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Vale ressaltar que o foco serd dado ao Campus Ministro Petronio Portella, a sede da
UFPI, e onde estd o maior numero de estudantes na instituicdo. Conforme o Quadro 16, a
instituicdo conta com um numero acentuado de estudantes PAEE frente aos demais campi,
apresentando 141 estudantes puablico-alvo da educacdo especial nos cursos de graduacdo

presencial.

Quadro 16 - Namero de estudantes publico-alvo da educacéo especial dos cursos de graduacgédo
presenciais da UFPI nos campi da UFP1 em 2017

Campus Total
Campus Ministro Petrénio Portella (CMPP) — Teresina 141
Campus Ministro Reis Veloso (CMRV) — Parnaiba 35
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros (CSHNB) — Picos 27
Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS) — Floriano 11
Campus Professora Cinobelina Elvas (CPCE) - Bom Jesus 15

TOTAL 229*

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da CEDE/UFPI.
* Nao entraram na contagem: LEDOC (CPCE)=1; LEDOC (CAFS)=1; CEAD (CMPP)=67
LEDOC(CMPP)=1; PARFOR(CMPP)=2; PARFOR(CSHNB)=1; LEDOC (CSHNB)=3.

Dessa forma, tendo um panorama geral institucional acerca dos dados referentes ao
publico-alvo da educacdo especial, parte-se para a compreensdo das politicas voltadas a
Educacao Superior na UFPI, em especial o Programa Incluir, e em seguida para os demais dados

resultantes da pesquisa.

4.2 Acessibilidade na Educacéo Superior: o Programa Incluir e a UFPI

O Programa Incluir-Acessibilidade na Educacao Superior é pouco discutido e pouco
conhecido, haja vista que surgiu em 2005, no formato de chamadas publicas (via editais), e a
partir de 2012 se institucionalizou em todas as Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES),
induzindo a construcdo de uma Politica de Acessibilidade ampla e articulada (BRASIL, 2013).

O Programa Incluir foi criado a partir da Portaria Normativa n°® 14, de 24 de abril de
2007, sendo executado por meio da parceria entre a Secretaria de Educagdo Superior (SESu) e
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
objetivando fomentar a criacdo e a consolidacéo de ndcleos de acessibilidade nas universidades
federais, as quais respondem pela organizacgéo de agdes institucionais que garantam a incluséo
de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras pedagogicas, arquitetdnicas
e na comunicacdo e informacdo, promovendo o cumprimento dos requisitos legais de
acessibilidade (BRASIL, 2013).
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Vale ressaltar que antes de 2013 nédo se tinha algo mais sistematizado enquanto
Programa, a fim de dispor sobre as atribuicfes e acOes a serem desempenhadas pelas
Universidades em medio e longo prazo, apenas o edital anual regulava as acGes. Dessa forma,
tinha-se a sensacdo de uma politica fragil e efémera, passivel de descontinuidade a qualquer
tempo.

Somente a partir de 2013, com a publicagdo do documento intitulado de “Documento
orientador - Programa Incluir - Acessibilidade na Educacdo Superior - SESU/SECADI-2013”
que objetivava orientar a institucionalizacdo da Politica de Acessibilidade nas Instituicoes
Federais de Educacdo Superior (IFES), a fim de assegurar o direito da pessoa com deficiéncia
a educacdo superior, fundamentado nos principios e diretrizes contidos na Convencao sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2006) e nos Decretos n°. 186/2008, n° 6.949/2009,
n°® 5.296/2004, n° 5.626/2005 e n°® 7.611/2011, é que se teve algo mais consolidado (BRASIL,
2013).

Dessa forma, o Ministério da Educacdo passa a dar aporte continuo e sistematico de
recursos orcamentarios para a execucdo de acOes de acessibilidade, no ambito do eixo “Acesso
a Educag¢ao” do Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — Viver sem Limite,
constituido em 2013. No entanto, vale ressaltar que o Documento Orientador de 2013 ainda se
mostra insuficiente em sua orientacdo, sem mencdo mais aprofundada sobre aspectos
pertinentes, como a avaliacdo e o monitoramento da politica, e sobre os principais indicadores
a serem atingidos, por exemplo. No item VIII, correspondente aos indicadores, € mencionado
indicador de impacto, indicador de meta e indicadores de processo, porém, apenas 0 aspecto
quantitativo € frisado, em nenhum momento se levam em consideracdo aspectos referentes a
qualidade do Programa.

Observa-se que ja se faz necessario outro Documento Orientador, mais atualizado,
condizente com diferentes normativas legais que contemplam o publico-alvo da educacgédo
especial, pés 2013, como: a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015 (Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia); Portaria n°® 243, de 15 de abril de 2016 (Estabelece os
critérios para o funcionamento, a avaliacdo e a supervisao de instituigdes publicas e privadas
gue prestam atendimento educacional a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao); Lei 13.409, de 28 de dezembro de 2016
(Altera a Lei no 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das institui¢des federais

de ensino.



142

Essa atualizagdo ndo se restringe apenas ao arcabouco legal, mas concomitantemente
a esse, busca acrescentar elementos orientadores ao gestor e executor da politica publica que j&
tem ciéncia das legislacGes, mas necessita, de fato, de um documento com normas operacionais
basicas que orientem a execu¢do do Programa Incluir, apresentando indicadores quantitativos
e qualitativos para balizarem sua pratica. Conforme Marques (2013), ao mencionar estudos
sobre politicas publicas como o realizado por Linsky, que chegou ao conceito de “burocracia
de nivel de rua” no ambito da implementagdo de politicas ptblicas, pode-se inferir que essa
auséncia de orientacGes por parte dos formuladores da politica publica acarreta na possibilidade
de discricionariedade do executor, ao passo que quem implementa acaba também tendo papel
de decisdo. Marques (2013, p. 34) alerta para o risco dessa acao, pois essa liberdade do executor
pode “alterar substancialmente o escopo dos beneficios, a elegibilidade dos beneficiarios, assim
como o padréo e os tempos de atendimento”.

A fim de compreender o desenho das proposi¢Oes via editais do futuro Programa
Incluir foram sistematizados 0s objetivos tracados a cada publicacdo, com o intuito de

compreender 0s seus objetivos e seu percurso formativo, conforme demonstra o Quadro 17.

Quadro 17 - Objetivos dos editais do Programa Incluir (2005 a 2010)

EDITAIS OBJETIVOS

Edital 2005 a) Fomentar programas ou projetos de ensino, pesquisa e extensao universitaria
para garantia do acesso de “pessoas com deficiéncia” & Educac¢do Superior, com
igualdade de oportunidades;

b) Implementar politicas de a¢&o afirmativa, por meio de a¢des inovadoras para
a inclusdo de “pessoas com deficiéncia” nas IFES;

c) Garantir a implementacéo pelas IFES das disposi¢Bes do Decreto Presidencial
de n°®5.296, de 02 de dezembro de 2004,

Edital 2006 a) Viabilizar acBGes para a implementacdo das disposicdes dos Decretos n°
5.296/04 e n° 5.626/05, complementadas pelas Normas da ABNT;

b) Apoiar a organizagdo e implementacdo do plano de promogdo da
acessibilidade previsto como elemento basico IES, em cumprimento ao Decreto
n®5.773/06;

¢) Fomentar projetos para o0 acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia na
graduacdo e pos-graduacdo, propiciando acBes ou atividades de carater
educativo, cultural, social, cientifico e tecnolégico para promocéo da igualdade
de oportunidades e atencdo a diversidade.

Edital 2007 a) Promover agdes para que garantam o acesso pleno de pessoas com deficiéncia
as Instituicoes Federais de Educacdo Superior (IFES);

b) Apoiar propostas desenvolvidas nas IFES para superar situacOes de
discriminacédo contra os estudantes com deficiéncia;

c) Fomentar a criacdo e/ou consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas
instituicbes federais de ensino superior;

d) Implementar a politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia na educagédo
superior,




143

e) Promover a eliminacdo de barreiras atitudinais, pedagogicas, arquiteténicas e
de comunicacdes.

Edital 2008 a) Implantar a politica de educacéo especial na perspectiva da educacdo inclusiva
na educacao superior;

b) Promover a¢es que garantam 0 acesso e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia nas InstituicGes Federais de Educacdo Superior (IFES);

¢) Fomentar a criacdo e/ou consolidacdo de ndcleos de acessibilidade nas
instituicbes federais de ensino superior;

d) Promover a eliminacédo de barreiras atitudinais, pedagégicas, arquitetdnicas e
de comunicacdes.

Edital 2009 a) Implantar a politica de educacdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva na educagao superior;

b) Promover acBes para que garantam 0 acesso e a permanéncia de pessoas
com deficiéncia nas Instituicdes Publicas de Educacdo Superior;

c) Apoiar propostas desenvolvidas nas Instituicdes Publicas de Educagdo
Superior para superar situagdes de discriminagdo contra os estudantes com
deficiéncia;

d) Promover a eliminagdo de barreiras fisicas, pedagogicas e de
comunicagdes.

Edital 2010 a) Implantar a politica de educacdo especial na perspectiva da educacéo
inclusiva na educag&o superior.

b) Promover agdes para que garantam o acesso, a permanéncia e 0 sucesso de
pessoas com deficiéncia nas Instituicdes Federais de Educacdo Superior
(IFES);

c) Apoiar propostas desenvolvidas nas Instituicbes Federais de Educagéo
Superior para superar situac@es de discriminacdo contra esses estudantes;

d) Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
favorecam o processo de ensino e de aprendizagem;

e) Promover a eliminacdo de barreiras fisicas, pedagdgicas e de comunicacdes.

Fonte: Sistematizado pela autora, a partir dos editais publicados no periodo de 2005 a 2010 - Programa
Incluir/MEC.

Analisando a dindmica dos editais supracitados, nota-se que até entdo ndo se tinha uma
proposta consolidada para o Programa e que os editais propuseram objetivos semelhantes, mas
que ndo apresentavam um padrdo coeso na sua finalidade. Pode-se observar que esse processo
vinha em experimentacdo e construcdo, ao passo que no inicio da proposta, em especial em
2005, o objetivo voltado ao fomento a pesquisa e extensao foi citado uma Unica vez, e a pds-
graduacdo, enquanto alvo da proposta, sé foi citada, também, apenas uma vez, em 2006.

O fomento a criacéo e consolidacao dos nucleos de acessibilidade s6 foram propostos
em dois periodos, 2007 e 2008. Dessa forma, observa-se certo grau de incerteza e de variagdo
de foco do Programa nos primeiros anos de sua formulacéo via editais, mas é possivel verificar
que a partir de 2008 os objetivos se mostraram mais padronizados e consolidados, ao passo que
no corrente ano foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
educacdo Inclusiva (PNEEPI).

O Ministério da Educacéo, ao longo dos anos de utilizacdo das chamadas publicas, via

editais, restringiu o escopo de agdes ou intervencgdes no ensino superior, ao definir previamente
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0S eixos/objetos aos quais as propostas deveriam se ajustar, reduzindo, de certa forma, a
autonomia e a criatividade dos IFES.

No Quadro 18 é possivel averiguar a evolucdo da proposta e da sua consolidacao
enquanto politica publica. O nimero de universidades contempladas no primeiro formato do
programa evoluiu consideravelmente de 2005 a 2010, passando de 13 para 44 InstituicGes
Federais de Ensino Superior (IFES) e os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFET). Nem todas as instituicdes de ensino superior que submeteram propostas tiveram seus
projetos deferidos, pdde-se observar, por exemplo, que em 2005 33 propostas foram
submetidas, e em 2006 foram submetidas 39 propostas, no entanto, sé foram aprovadas 13 e
28, respectivamente. Vale ressaltar que apenas na edigcdo de 2009 cinco universidades estaduais
participaram do programa (Universidades Estadual de Maringd, Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul, Universidade Estadual do Rio Grande do Norte, Universidade Estadual Paulista
e Universidade Estadual da Bahia), conforme o edital n® 5/2009, que previa no item 3.1 a
participacdo também de universidades estaduais. E possivel evidenciar que a regido Nordeste
apresentou destaque no numero de projetos aprovados e financiados, com 43 projetos aprovados
entre 2005 e 2010, ficando atras apenas da regido Sudeste, com 62 projetos aprovados.

No que se refere ao montante orcamentério destinado ao programa entre o periodo de
2005 a 2010, observou-se um crescimento gradual, com R$ 1.000.000,00 em 2005; R$
1.100.000,00 em 2006; R$ 2.000.000,00 em 2007; R$ 3.000.000,00 em 2008; R$ 5.000.000,00
em 2009 e R$ 5.000.000,00 em 2010.

Quadro 18 - Evolugdo dos projetos apoiados pelo Programa Incluir por regido 2005-2010

REGIAO 2005 2006 2007 2008 2009 2010
Norte 2 4 8 7 5 5
Nordeste 4 6 10 6 6 11
Centro-Oeste 1 3 3 2 5 5
Sudeste 3 6 12 14 15 12
Sul 3 9 5 7 9 11
TOTAL 13 28 38 36 40 44

Fonte: Sistematizado pela autora, a partir dos resultados dos editais do Programa Incluir 2005-2010.

Conforme o relatério de gestdo da SECADI em 2011, foram apoiados 44 projetos do
edital 2010, de 44 instituicdes, e descentralizados recursos na ordem de R$ 5.000.000,00, que
tiveram vigéncia até 31 de dezembro de 2011. Em 2012, o recurso para a implementacéo do
Programa Incluir passa a ser disponibilizado na matriz orcamentéria das IFES, sem a utilizacéo
de editais (BRASIL, 2012).
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Portanto, compete a SECADI contribuir na implementacao de politicas publicas que
se traduzem em mudangas, através de desempenho satisfatorio ou excelente, nos desafios
apresentados nas tematicas abordadas, mobilizando um conjunto de recursos, colaborando com
pertinéncia e eficacia no desenvolvimento da educacéo do pais (BRASIL, 2013).

O relatério de gestdo SECADI/2012 aponta que foram apoiados 55 projetos
contemplados na Assisténcia ao Estudante do Ensino Superior, objetivando a criacdo de
Nucleos de Acessibilidade nas Instituicdes Federais de Educacdo Superior. A partir da politica
de incluséo das pessoas com deficiéncia fortalecida no Plano Viver sem Limites, o presente
relatério destaca um impacto significativo na ampliacdo do acesso a educagao superior, que
passou de 5.078 matriculas, em 2003, para 23.250, em 2011 (BRASIL, 2013).

O Programa Incluir, de acessibilidade na educacao superior, em 2013, conforme o
relatorio de gestdo SECADI 2013, apoiou 59 projetos objetivando o fortalecimento dos Nucleos
de Acessibilidade nas Institui¢cbes Federais de Educagdo Superior (Programa Incluir). A partir
da politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia, fortalecida no Plano Viver sem Limite,
registra-se um impacto significativo na ampliacdo do acesso a educacao superior, que passou
de 5.078 matriculasem 2003, para 26.663 em 2012 (BRASIL, 2014).

No ambito do Viver Sem Limite, tendo como objetivo fomentar a criacdo e a
consolidagdo de nucleos de acessibilidade nas universidades federais e a eliminag&o de barreiras
fisicas e pedagdgicas, o Programa Incluir, em 2014, disponibilizou recursos da ordem de R$ 11
milhGes para 59 universidades. No periodo de 2011 a 2014 foram investidos R$ 25 milhdes em
59 Nucleos de Acessibilidade instituidos pelas IFES (BRASIL, 2015).

O Programa Incluir, em 2015 disponibilizou recursos na ordem de R$ 11,3 milhGes
para universidades federais executarem agdes no ambito do programa, de acordo com a
guantidade de alunos matriculados na graduacéo presencial. No periodo de 2012 a 2015 foram
investidos mais de R$ 36 milhdes em Universidades Federais distribuidas em todas as unidades
federativas do pais, a fim de apoiar o desenvolvimento inclusivo das IFES. De acordo com 0s
dados do Censo da Educacdo Superior, em 2011 foram registradas 23.250 matriculas de
estudantes com deficiéncia, sendo 6.531 em instituicbes publicas e 16.719 em instituicGes
privadas; ja em 2014, foram registradas 33.475 matriculas, sendo 13.234 em instituigcdes
publicas e 20.241 em instituicdes privadas, significando um crescimento de 44% (BRASIL,
2016).

O Programa Incluir teve um salto de 2005 até hoje com o0 aumento da sua abrangéncia
e de investimentos por ano. No entanto, apesar de tais avancos, ainda se tem muito que analisar,

ultrapassando o aspecto quantidade e galgando o aspecto qualitativo da educacéo inclusiva no
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Ensino Superior. Tais aspectos precisam de maior aprofundamento de pesquisa que sé sera
possivel com o acesso a relatdrios sintese das analises realizadas pela SECADI as instituicfes
federais de ensino superior acerca da execucdo do Programa e das acdes realizadas no Ensino
Superior, pois ndo existe uma publicizacdo especifica nesse sentido.

Dessa forma, pode-se inferir que o Programa Incluir surgiu a partir de propostas de
curto prazo e se transformou em uma politica publica de longo prazo, ultrapassando uma
concepgao de “politica de governo” para uma “politica de Estado”, distin¢ao essa esbogada por
Secchi (2016), em que a “politica de governo” se limita a um grupo politico em um mandato
eletivo, enquanto a “politica de Estado” ¢ de longo prazo e contempla os interesses da
populagéo, independentemente dos ciclos eleitorais.

No processo de constituicdo do Programa Incluir, nota-se que seu surgimento foi
decorrente de um conjunto de decisdes presidenciais do presidente Luiz Inacio Lula da Silva e
de acordos internacionais aceitos e ratificados pelo Brasil, no que se refere a pessoa com
deficiéncia e a inclusdo, em especial ao publico-alvo da educacao especial, como por exemplo,
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948); a instituicdo do Ano Internacional das
pessoas deficientes (1981); a Declaracdo de Jomtien (1990); a Declaracdo de Salamanca (1994);
a Convencéo da Guatemala (1999), entre outros.

Segundo Kassar (2012), o termo incluséo € introduzido nos documentos apresentados
no governo de Luiz In4cio Lula da Silva como prioridade. Dentre tais documentos esta o Plano
Plurianual (PPA) 2004-2007, apresentado em seu governo com o titulo “Plano Brasil de Todos:
participagdo e inclusdo”, com o objetivo de longo prazo de promocdo da inclusdo social e
desconcentracdo da renda, com crescimento do produto e do emprego, € o PPA 2008-2011,
denominado “Desenvolvimento com inclusdo social e educagdo de qualidade”, estruturado em
trés eixos: crescimento econémico, agenda social e educacao de qualidade.

Segundo Kingdon (2003), trés fatores podem afetar a determinacdo da agenda
governamental: o “clima” ou “humor” nacional; forgas politicas organizadas (grupos de
pressdo) e mudancas de pessoas na estrutura governamental, mudancas de gestdo, da
composi¢cdo do Congresso, dentre outras. Na analise em questdo, observa-se que esses trés
fatores se mostraram presentes, em especial, o terceiro fator, com a mudanca presidencial, que
foi um ponto favoravel para o processo de mudanca na agenda e, posteriormente, de
envolvimento dos atores com as Conferéncias dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
favorecendo ainda mais o clima nacional.

A Universidade Federal do Piaui (UFPI) tem sido contemplada com o Programa Incluir

desde as edigdes via editais. Em 2005, com o Projeto “Universidade Inclusiva: uma realidade
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possivel e necessaria”; em 2006, foi contemplada com o Projeto “Universidade Inclusiva em
construcao”; e em 2007, com o Projeto “Acessibilidade na UFPI: superando obstaculos”.

O Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal do Piaui (NAU) foi criado em
outubro de 2014, por meio da Resolucdo n° 28/2014/CAD/UFPI, para atender a recomendacéo
do Ministério da Educacdo (MEC), em conformidade com o Programa Incluir. Vale ressaltar
que sua criag¢do surgiu internamente, através de solicitagdes de estudiosos da area e do apoio de
técnicos da assisténcia estudantil.

O NAU s6 passou a atuar plenamente em 2016, ap0s a constituicdo de sua equipe
técnica, composta por assistente social, pedagoga e psicologa. Esse ndcleo atua no sentido de
promover ac¢des institucionais que possibilitem o acesso e a permanéncia de estudantes publico-
alvo da educacdo especial dentro da universidade.

Vinculado a Pro-reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios (PRAEC), o NAU é
responsavel pela gestdo do Programa de Assisténcia Estudantil da Universidade Federal do
Piaui (UFPI). O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil € um conjunto de principios e
diretrizes positivados por meio do Decreto n® 7.234/2010, que norteiam a implementacéo de
acOes para garantir a permanéncia e a conclusdo de curso de graduacdo pelos estudantes
universitarios, agindo preventivamente nas situacdes de repeténcia e evasdo decorrentes das
condigdes de vulnerabilidade socioeconémica.

O Nucleo de Acessibilidade da UFPI (NAU) visa garantir 0 acesso e a permanéncia
qualificada das pessoas que sdo publico-alvo da educacdo especial (deficiéncias fisicas e
sensoriais, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo) no ensino superior,
por meio da reducdo das barreiras de ordem pedagdgica, arquitetbnica, de comunicacédo, de
informacdo e atitudinais. Atua com atendimentos individualizados, de grupos, promogéo de
eventos, mediacdo junto a outras pro-reitorias e instituicdes externas, e media¢do com docentes
e coordenadores de cursos (oficinas e atendimentos individualizados).

No escopo de acBes almeja contemplar diferentes objetivos especificos como: a)
realizar mapeamento dos estudantes PAEE matriculados na UFPI; b) promover a inclusdo de
todos os alunos e sua permanéncia com maiores possibilidades de desenvolvimento autbnomo;
c) desenvolver acBes voltadas para sensibilizar a comunidade universitaria de forma a dirimir
preconceitos e mitos existentes em relacdo a esse segmento, em funcdo da auséncia de
informagdes; d) proporcionar elevagdo do desempenho académico e o crescimento pessoal
desses estudantes, a partir do atendimento de suas necessidades académicas; e) estabelecer
parcerias com setores da UFPI que possam viabilizar atendimento ao pablico-alvo da educacéo

especial; f) estabelecer parcerias com instituicdes externas a UFPI; g) desenvolver a formacéo
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continuada de servidores da instituicdo no que diz respeito a compreensdo desse segmento; h)
realizar seminarios, congressos e cursos de extensdo voltados para os alunos, em especial
formandos, para atuarem no ambito educacional inclusivo; i) produzir e adaptar materiais
didaticos destinados aos alunos com necessidades especiais; j) realizar Atendimento
Educacional Especializado; k) gerenciar as bolsas voltadas aos acompanhantes de discentes
publico-alvo da educacéo especial; I) empreender e/ou auxiliar pesquisas tendo por referéncia
a perspectiva da educacdo inclusiva nos mais distintos contextos e com diferentes segmentos
da populacdo, tendo em vista as acGes empreendidas pelo NAU; m) orientar docentes na
elaboracdo de atividades adaptadas aos seus alunos com NEE; n) prestar suporte aos Nucleos
de Assisténcia Estudantil (NAEs) fora de sede.

Atualmente, o NAU desenvolve o acompanhamento de estudantes publico-alvo da
educacdo especial, assim como dos seus respectivos auxiliares académicos (bolsistas). Existem
diferentes bolsas e servicos no NAU, dentre eles podemos destacar a Bolsa de Inclusdo Social
(BINCS), que € um auxilio financeiro de valor correspondente a R$ 400,00 (quatrocentos reais),
destinado ao estudante regularmente matriculado na UFPI, que presta auxilio académico a um
outro estudante dessa Instituicdo que apresente necessidades especiais. O auxiliar é indicado
pelo estudante, com quem tenha afinidade e manifeste habilidades para assisti-lo durante o
curso.

Além dessa bolsa existe a Bolsa de Inclusao Social para auxiliares de estudantes surdos
(BINCS-ES), auxilio financeiro de valor correspondente a R$ 400,00 (quatrocentos reais),
destinado ao estudante regularmente matriculado na UFPI que presta auxilio académico a
estudantes surdos. O auxiliar académico atua na traducdo e interpretacdo de textos Libras-
Portugués no contraturno e esclarecimento de davidas dos estudantes. A Coordenacdo de Letras
Libras € parceira na realizacdo das entrevistas dos candidatos a bolsa, no periodo de selecéo,
assim como no acompanhamento das atividades e definicdo dos grupos de estudos por
disciplina. Os auxiliares académicos, tanto da BINCS como da BINCS-ES atuam durante 12
horas semanais e apresentam frequéncia mensal a equipe do NAU, assim como participam de
uma reunido de inser¢do com orientagcdes sobre o seu papel e o publico-alvo da educacdo
especial.

Outro servigo concedido ao estudante publico-alvo da educacéo especial é o kit lupas
manuais, que corresponde a um conjunto de lupas que viabiliza a acessibilidade de alunos com
deficiéncia visual, auxiliando-os no processo de leitura. O beneficio consiste em ceder aos
estudantes com deficiéncia visual (baixa visdo) o uso de kit lupas, de forma a promover sua

permanéncia durante o tempo regular do curso de graduacdo até sua diplomacdo. A NAU
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também ja tem estruturado um laboratorio com tecnologias assistivas na Biblioteca Central, 0
Laboratorio de Acessibilidade e Inclusdo (LACI), contudo, ainda ndo foi inaugurado por falta
de recursos humanos no setor para gerenciamento do mesmo. Os laboratdrios dos outros campi
também estdo em fase de estruturacéo.

O NAU é fruto de um processo de construgdo do Programa Incluir e é um setor
fundamental no fomento a inclusdo. A UFPI é contemplada com recursos do Incluir desde 2012,
em que em nivel nacional passou a ter uma dotacgdo especifica no orcamento geral da unido um
repasse direto as instituicbes, através de recursos da assisténcia estudantil, conforme
supracitado. A partir dos dados fornecidos pela Prd-reitoria de Planejamento (PROPLAN) foi
possivel a realizacdo de panorama orcamentario do Programa Incluir na Instituicdo, conforme
os gréaficos a seguir. Vale esclarecer que o ano de 2012 teve informacdes incompletas e por isso

ndo foi analisado, conforme Grafico 4, exposto na pagina seguinte.

Gréfico 4 - Representa¢do da dotacdo orcamentéria e dos valores empenhados do Programa Incluir-
UFPI - 2013 a 2017
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pela PROPLAN.

O Grafico 4 possibilita vislumbrar um panorama sobre a dotagdo orcamentaria e o que
foi empenhado no periodo de 2013 a 2017, em que foram previstos no orcamento da UFPI R$
1.504.004,00 para ag0es relacionadas a inclusdo do PAEE. Nota-se que os anos 2013 e 2014

apresentaram colunas com disposicao igual, tanto para dotagdo como para empenho, isso se deu
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pela falta de dados referentes aos valores custeio, sendo representados apenas por valor de
dotacdo inicial de investimentos, tendo sido 0 mesmo valor nos dois anos, R$ 318.131,00.
Observando os anos subsequentes, € possivel inferir que a UFPI apresentou uma
dotacdo orcamentaria decrescente, em que de um valor maximo de valores ja previstos
institucionalmente, R$ 389.742,00, houve um declinio até 2017, chegando a previsdo de R$
216.000,00 no dltimo ano. E possivel observar que o crédito orgamentario segue na contramao
do nimero crescente de ingressantes na instituicdo, assim como da propria Lei de Cotas que
amplia o ingresso de estudantes. Tal fato pode se da em decorréncia da dificuldade de registro
e alimentacdo da plataforma do INEP, ou em decorréncia da dificuldade de aplicabilidade de
descentralizacdo financeira frente a autorizacao legislativa consubstanciada no orcamento geral
da unido para a unidade executora UFPI.
Tais suposi¢cdes podem ser melhor compreendidas quando se observa o Gréafico 5, que
demonstra os valores pagos entre 2013 e 2017.
Gréfico 5 - Representacdo da dotagcdo orcamentéria e dos valores pagos do Programa Incluir —
UFPI — 2013 a 2017
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pela PROPLAN.

E possivel verificar que nos anos iniciais os pagamentos foram reduzidos, frente ao
montante orgamentario previsto, mas ao mesmo tempo, € visivel que houve um certo
crescimento nos valores pagos. Pode-se inferir que com a insercéo de um setor de fomento as

acoes e servicos de inclusdo, em 2016, o NAU, na propria Pro-reitoria de Assuntos Estudantis
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e Comunitarios (PRAEC), em que esta previsto o montante destinado ao PAEE, 0s recursos
foram sendo utilizados, em especial os de custeio, com as bolsas pagas aos estudantes
auxiliares.

O NAU apresentou dificuldades no empenho de despesas de capital (investimento).
Isso ocorreu pelo tramite licitatério e pela indisponibilidade de adesdo em pregdes vigentes, ao
passo que na UFPI ndo havia, até entdo, um olhar sensivel para os equipamentos de inclusdo,
sendo apenas em 2018 constituida ata propria com todos os itens solicitados e ndo contemplados
nos anos anteriores. A licitacdo propria prevé desde tecnologias assistivas como materiais de
consumo e mobiliario adaptado. Sendo assim, é de fundamental importancia a articulacéo
intersetorial e 0 entendimento por parte dos demais gestores das particularidades do PAEE, pois
sem essa compreensao podem ocorrer situacdes de morosidade e ndo aplicabilidade dos

recursos, conforme sintetizado no Grafico 6.

Gréfico 6 - Representacdo do empenho e pagamento de despesa de custeio e investimento do
Programa Incluir-UFPI - 2013-2017
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pela PROPLAN.

O panorama dos cinco anos analisados demonstrou que o somatério da dotacéo
orcamentaria do periodo em questdo (2013-2017), com valor correspondente a R$ 1.504.006,00
reais, teve apenas R$ 253.113,98 reais de pagamentos efetuados. Os valores de custeio

apresentaram melhor representacdo nos pagamentos efetuados.
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4.3 A inclusdo na UFPI: o que dizem os estudantes egressos e matriculados?

A partir dos dados existentes no NAU e fornecidos pelo CEBE foi possivel localizar
os estudantes PAEE na UFPI. Ao todo, dez estudantes participaram da pesquisa. Os
participantes responderam a um questionario sociodemogréfico, a fim de tracar um perfil e
organizar previamente informacdes para a realiza¢do da entrevista e para organizacdo da analise
dos dados, conforme ja explicitado na metodologia, no terceiro capitulo.

O questionario revelou que os participantes da pesquisa sdo, em sua maioria, do sexo
masculino (60%). Os entrevistados contemplaram diferentes tipos de deficiéncia como:
deficiéncia visual (60%), deficiéncia fisica (30%) e surdez (10%). A faixa etéaria foi organizada
em participantes de 20 a 25 anos (40%); de 30 a 40 anos (30%) e de 45 a 55 anos (30%). A
renda familiar destacada foi de 1 a 2 salarios minimos (60%) e, na sequéncia, a renda maior que
7 salarios minimos (20%), entre 2 e 3 salarios minimos (10%) e entre 3 e 5 salarios minimos
(10%).

A anélise dos dados contou com o auxilio do software IRAMUTEQ, no qual se
realizou a Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), a partir da exposicdo em niveis
percentuais dos discursos e palavras de maior relevancia. O software também fornece outra
forma de apresentacgdo dos resultados, por meio de uma andlise fatorial de correspondéncia feita
a partir da CHD que representa, num plano cartesiano, as diferentes palavras e variaveis
associadas a cada uma das classes da CHD. A interface possibilita que se recuperem no corpus
original os segmentos de texto associados a cada classe, momento em que se obtém o contexto
das palavras estatisticamente significativas, possibilitando uma analise mais qualitativa dos
dados.

A partir das classes e percentuais definidos foram elaborados dendogramas com base
nos dados gerados. Ao todo foram criados quatro dendogramas, sendo eles: Dendograma 1-
Cotidiano do estudante publico-alvo da educacao especial na Universidade; Dendograma
2- Relagdes entre Acessibilidade e Permanéncia na UFPI; Dendograma 3- Percurso
disciplinar e formativo na UFPI e Dendograma 4- NormatizacOes para a Inclusdo no
Ensino Superior.

Analisando o Dendograma 1- Cotidiano do estudante publico-alvo da educacgéo
especial na Universidade, constata-se a delimitacdo de cinco classes. As classes de maior
representatividade foram a Classe 5, “Preconceito e preparo insuficiente de servidores e
bolsistas”, com 23,33%, na qual ndo foram identificadas variaveis descritivas equivalentes em

termos de significancia com a Classe 4, “Conviver com docentes excludentes e inclusivos”, que
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apresentou como variaveis descritivas o sexo masculino, a idade entre 20 e 25 anos e alunos
egressos e matriculados.

Em seguida ficou a classe 2, “Obstaculos arquitetonicos e de suporte pedagdgico”,
com 20% de representatividade. As varidveis descritivas foram o sexo feminino e alunos
egressos; no mesmo nivel de representatividade apareceu a Classe 3, “Escassez de tecnologias
assistivas”, com 20% de representatividade, sem varidveis descritivas identificadas. Nota-se
que a Classe 2 se apresenta com equivaléncia de significacdo a Classe 5, demonstrando que elas
se aproximam ou se assemelham no discurso. Em ultima posicdo de representatividade ficou a
Classe 1, “Valor da monitoria (bolsista)”, com a variavel descritiva sexo masculino.

Pontua-se que apesar de a literatura acerca do IRAMUTEQ néo considerar os dados
de analises com CHD menor que 75%, optou-se pela manutencao da analise do dendograma 1
(Figura 4), pela gama de informagdes que 0 mesmo fornece a respeito do fendBmeno em ambito
universitario, com percentual de 71,43%, mostrando-se, assim, indispensavel sua consideracao
na presente dissertagéo.

No dendograma 1 se encontram dispostas as cinco classes em que o corpus se dividiu,
com o titulo e a descricdo de cada uma delas, o nUmero de segmentos de textos, as variaveis
descritivas e as palavras com maior associagéo da respectiva classe, bem como o coeficiente do

teste de associagdo qui-quadrado (Figura 4).
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Nas Classes 5, “Preconceito e preparo insuficiente de servidores e bolsistas” e na
Classe 4, “Conviver com docentes excludentes e inclusivos”, de maior destaque, com 23,33%,
verifica-se que 0s estudantes, tanto egressos como matriculados, sentem ou sentiram
dificuldades no cotidiano universitario, assim como tiveram que lidar com o preconceito.
Conforme o relato dos participantes, podemos contemplar a representatividade da Classe 5, ao
constatar o sentimento forte do preconceito,

Pra mim, foi uma coisa que jogaram, um balde de agua gelada na cabeca
guando eu entrei 1a [UFPI]. Sendo professor 1a que ele me recusou na sala de
aula, ndo queria que eu concluisse meu curso, com preconceito comigo. Eu
digo que é preconceito [...] a pessoa com deficiéncia visual é mais
discriminada, primeiro o professor pergunta assim: “meu Deus, cego. Como ¢
gue eu vou lidar com uma pessoa assim na sala de aula, vocé estuda”, ele diz
logo isso. Tem aquela coisa do coitadinho naquele tempo existia muito isso.
Ndo tinha recursos. (ENTREVISTADO 02 - EGRESSO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

A universidade tanto quanto formar ela deforma. Eu fui deformado pela
universidade também, além de formado. Ali é maquina de moer gente,
principalmente diferente. Entdo, assim hoje vocé pode pensar assim, esses
grupos vulnerabilizados, eles tém esse discurso de ressentimento, ndo é um
discurso ressentido, é um discurso reativo. Parece pequena a diferenga, mas
ndo € um discurso ressentido, € um discurso reativo porque cada coisa simples,
coisa besta é vocé colocar o piso tétil, disponibilizar programas, disponibilizar
livros, tem coisa mais importante na formagdo do que livros? NO6s nédo
tinhamos acesso a livros, noés ndo tinhamos professores que tinham formacao
para lidar com a situagdo. “Oh, nds ndo temos capacitagdo para isso”.
(ENTREVISTADO 4 - EGRESSO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE
VISUAL)

[...] é uma outra dimensdo até pra vocé ir buscar uma informagao tinha essa
dificuldade, porque as pessoas ndo queriam dar porque eles achavam chegou
um deficiente visual como é que eu vou lidar com essa situacao [...] sentia sim,
porque a gente ja é discriminado. Existe um preconceito na sociedade e eu ndo
sei se vai acabar tdo cedo o bastante, mas ainda existe e eu sentia por conta do
preconceito de achar que eu ndo ia conseguir, tinha até colegas que diziam:
“como vocé conseguiu tirar essa nota que eu nio tirei?” Achava que eu tinha
pescado, mas como era que eu ia pescar. Colegas invejosos que diziam assim:
“como tu conseguiu tirar essa nota fulano, tu € cega?” Tipo assim, como se eu
ndo fosse capaz. Diminuia mesmo, entdo isso era muito triste e deprimente
uma colega dizer isso pra vocé, entdo por isso que eu tinha que provar por A
mais B que eu sabia, e € tdo tal que os professores faziam grupos pra la pra
gente apresentar algum trabalho se eram cinco grupos e estava nos 5 grupos,
ja tava la eu ndo sabia. As meninas pegavam a parte mais dificil e dava pra
mim... tu vai abrir, ai no meio vai ter tua fala e tu fecha. E porque elas
confiavam em mim, ndo é querendo me vangloriar pra vocé ndo, mas
acontecia isso demais. (ENTREVISTADA 5 - EGRESSA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

J& teve uns momentos assim. Em aula de desenho e a professora ja até
percebeu que eu sentava s6 na frente e ai aconteceu uma coisa € 0S meninos
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ficaram dando risada e ai eu passei a sentar |4 atrds mesmo e ai a professora
chegou e falou: “Marcia, o que esta acontecendo”? Ela percebeu. Ai eu me
expliquei pra ela e ela “ndo tudo bem, pode ficar”. Ai ela até me perguntou:
“vocé€ quer ir na coordenacdo? Comentar o que aconteceu” eu disse: “ndo
professora, ja falta duas semanas para terminar o periodo se eu aguentei até
aqui eu posso aguentar muito mais e eu quero evitar confusdo, quando menos
confusao melhor pra mim” (ENTREVISTADA 9 - MATRICULADA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE FiSICA).

Nota-se que 0S egressos vivenciaram situacdes de preconceito em seu cotidiano
universitario no comparativo aos matriculados que nao evidenciaram tanto tais situacdes,
apenas em um discurso dos matriculados foi evidenciado tal ponto. O preconceito € algo notavel
nos achados dos estudos realizados sobre a tematica no Ensino Superior, os estudos de Chaves
(2012), Chicar (2014) e Vascocelos (2017) apresentaram tais achados, ao identificarem que o
preconceito perpassa desde o nivel mais basico de ensino até o mais elevado.

O preconceito, de certa forma alimenta a exclusdo social. Segundo Sposati (2000), a
exclusdo € um processo incompativel com a democratizacao e requer que seja ultrapassado uma
gama de costumes e valores que ainda persistem na realidade brasileira.

Contemplando também a Classe 5, “Preconceito e preparo insuficiente de servidores e

bolsistas”, evidencia-se também o despreparo dos servidores e bolsistas,

E ai quando eu entrei na UFPI eu ja achei um absurdo, quando eu fui fazer
minha matricula e o rapaz la que fez a matricula ele pediu para 0 meu irmao
assinar aquela confirmacdo de matricula, e ai eu perguntei para ele se tinha
algum problema eu assinar, ja que eu gue tinha feito a prova e tinha sido
aprovada, e tinha assinado na prova, e ai ele perguntou se eu assinava, ai eu
falei pra ele se eu estava me dispondo a assinar é porque eu assinava e se fosse
para outras pessoas assinar teria que ter uma procuracao, ndo era tdo simples
assim. E na época eu lembro que eu perguntei se tinha algum formulario que
a gente possa ta preenchendo para... Porque deveria ter la pessoa com
deficiéncia. Na época nio era nem “com” era “portador”. Ele disse que nao,
que tinha pessoa |4 que era cega e nunca tinha exigido isso.
(ENTREVISTADA 3 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
VISUAL)

Ai eu falei com ela [bolsista/monitora] e eu sei que possivelmente na forma
de arranjo, e é a coisa mais absurda que eu acho. Que inclusive estudava
comigo, amiga minha hoje que ela ficava num laboratério de iniciacdo
cientifica, ndo sei se ainda existe la no CCE, e ela ficava no laboratério e no
laboratorio ela gravava minhas fitas, ela tinha dupla funcéo, ela ficava no
laboratorio e gravava material. Ai quando foi em 2005 eu conclui o semestre
ela: “[nome] ndo da mais”. Eu: “Nao da mesmo ndo”. Eu tava 14 em casa
escutando o povo digitar o pessoal falando em banner, congresso, o pessoal
tava dentro do laboratdrio e ai eu falei com o professor [nome] que na época
era pro-reitor de ensino, eu ndo sei 0 que esta sendo feito dele hoje, e ai foi
que ele : “ndo, eu vou conseguir uma bolsista para vocé€”. Como foi que ele
conseguiu esse bolsista? Uma pessoa que ele.... era uma pessoa como se fosse
lotada na coordenacdo de pedagogia como se fosse para prestar servico
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administrativo, desvio de funcdo. Colocava para me assistir, foi assim que
ocorreu esse processo de bolsista. (ENTREVISTADA 3 - EGRESSA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

Do meio pro fim o bolsista acabava virando amigo da gente e ai as vezes ele
tava trabalhando mal para caramba, mas como era amigo e tinha também
apesar de ele esta recebendo. Um negdcio engragado que acontece com quem
é deficiente, com quem é cego porque sempre fica a atmosfera de que ali ha
uma prestacdo de favor. (ENTREVISTADO 4 - EGRESSO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

No relato dos estudantes egressos ¢ possivel notar a constancia dos ‘“‘arranjos
institucionais” para lidar com o estudante PAEE, a falta de capacitacdo para a inclusdo dos
estudantes. Com relacdo aos servidores, existe o despreparo no trato com esse publico, falta de
compreensdo das necessidades dos estudantes, de um diagnostico acerca das necessidades desse
sujeito; e em relacdo aos bolsistas, nota-se que esse assume um papel sem orientacao prévia e
sem monitoramento do processo, acarretando em falta de compromisso e descontinuidade da
acao e, consequentemente, no mal-estar entre bolsista e PAEE. No discurso dos matriculados
ndo foram relatadas situacGes com evidéncia em tais pontos.

Conforme Fernandes (2015), a qualificacdo profissional é fundamental para a
superacao de barreiras que envolvem o despreparo. Segundo Carvalho (2015), sdo necessarios
a capacitacdo e o engajamento dos professores frente a inclusdo. O estudo de Freitas (2016)
corrobora com os achados, ao evidenciar as dificuldades decorrentes da oferta de recursos
precarios e improvisados na universidade estudada.

Mesmo com uma insuficiéncia em capacitacao para atuagcdo com os estudantes PAEE,
0s participantes da pesquisa também relataram aspectos positivos nas relacfes com servidores
da instituicdo, em especial, em setores de grande circulacdo, como o Restaurante Universitario,
a Residéncia Universitaria, Biblioteca, assim como outros setores administrativos. Um discurso

que pairou entre egressos e matriculados. Seguem alguns exemplos:

O pessoal do RU era gente boa eu me lembro que eles tinham todo um cuidado
de pegar a bandeja pra mim e levar |4 eu ficava com a bengala na méo para
segurar a bandeja, as vezes eu ia com a [nome] ai eles tinham o cuidado de
pegar a bandeja e levar 14 pra mesa pra mim. (ENTREVISTADO 4 -
EGRESSO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Sdo tudo legal [...] Eu fico nossa, como assim, todo mundo ja sabe meu nome.
E eu tava perguntando um dia para o seguranga como é que ele sabe quando é
aluno e quando é visitante, ai ele explicou, nds ja sabemos quem é e quem néo
é, e fica mais facil. (ENTREVISTADA 9 - MATRICULADA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE FfSICO)
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Na Classe 4, “Conviver com docentes excludentes e inclusivos”, que apresentou
23,33% de relevancia e com equivaléncia em termos de significagdo com a Classe 5,
“Preconceito e preparo insuficiente de servidores e bolsistas”, analisada anteriormente, também
com 23,33%, evidencia-se a existéncia de professores tanto excludentes como inclusivos.
Durante a analise das entrevistas foi possivel constatar que todos o0s entrevistados se depararam
com as duas situagbes no contexto universitario, e mesmo ressaltando as qualidades dos
professores, também relatam sobre situacfes de exclusdo, ou seja, no contexto universitario
ainda existe a sensibilidade de alguns docentes e a auséncia de uma politica de inclusdo

institucionalizada e de conhecimento de todos. Destacaram-se as seguintes falas:

[professores] eles eram sensiveis, eles entendiam direitinho as dificuldades,
por eu trabalhar num turno e cursar nos outros dois turnos, entdo eles ja
entendiam, e quando ndo era possivel eu fazia de segunda chamada sem
nenhum problema, ndo enfrentei essa dificuldade. (ENTREVISTADA 1 -
EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE FiSICO)

Os professores. Eu ndo lembro de nenhum professor que tenha... Os
professores me tratavam com as devidas formalidades, me tratavam
formalmente. Nas avalia¢Ges geralmente eu ndo fazia junto com outros alunos.
(ENTREVISTADO 4 - EGRESSO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE
VISUAL)

No geral, aqueles professores que sdo mais desligados assim, ja outros séo
mais interessados...Alguns, mesmo sendo enrolados, na hora da prova eles
flexibilizam alguma coisa (ENTREVISTADO 8 - MATRICULADO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Ele [professor] ndo aceitava eu fazer as provas dele dizia que eu era cego eu
ndo escrevia. Eu fazia os trabalhos e ele dizia que eu com ele era zero e eu
provei pra ele que eu ndo era zero pra mim, zero foi ele. Que usou de
preconceito para me prejudicar dizendo que a universidade era uma instituicao
pobre e ndo tinha como me manter. Eu ndo tinha que fazer um curso de
geografia, tinha que fazer de teologia. Ele disse que ia me transferir para a
teologia e eu zombei da cara dele e disse pra ele me transferir para o curso de
direito. Ele disse que néo, ai eu disse: pois se 0 senhor ndo tem poder de me
colocar no curso de direito, vocé também nédo tem o poder de me colocar no
curso de teologia, que nada contra quem faz teologia e eu entrei no vestibular,
eu fui 0 16° aluno na época para geografia. (ENTREVISTADO 2 - EGRESSO,
SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Tinha um professor de economia e ele era muito bom também e até do curso
de economia ele conseguiu uma monitora pra mim, pelo menos da parte de
economia que tinha muito calculo eu amava meu professor, ai ele conseguiu
essa monitora pra mim, ela ficava exclusivamente comigo quando eu ia fazer
uma prova eu tinha dificuldade [...] Eu tinha uma professora ndo sei se vocé
ja ouviu falar nela [nome], todo mundo chamava ela de cobra, meu Deus,
aquela mulher era terrivel, eu lembro que quando eu tava na pesquisa 1 e 2 ela
mandou refazer umas 7 vezes sé por birra, s6 que gracas a Deus ela nao foi
minha orientadora, gracas a Deus, mas ela fazia por birra mesmo. Entdo eu
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tinha muita dificuldade com ela sabe, dificuldade de relacionar e tudo, ela era
uma pessoa boa, mas como professora... (ENTREVISTADA 5 - EGRESSA,
SEXO FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

Tem professor que virou um anjo na minha vida, tem aquele professor que faz
a diferenca. Tem professores que se pdem aos desafios como a [nome], ela
colocou na ultima aula dela, até chorei, “até o proximo desafio, Marcinha”.
Tipo ela me motivava a vir para as aulas, mesmo eu odiando desenhar, mas eu
ia. [No inicio] foi meio que um susto para eles [professores]. Ainda bem que
eu ja vinha preparada porque a minha tia uma semana antes ja tinha me
chamado no canto e tipo eu acho que ela até exagerou um pouco.
(ENTREVISTADA 9 - MATRICULADA, SEXO FEMININO,
DEFICIENTE FISICO)

O que eu percebo 14 os professores que ndo sdo, que ndo pesquisam a area de
incluséo eles ndo se sentem comprometidos. E o ndcleo da incluséo é o pessoal
da incluséo e ndo é assim todos, nds temos por dever de cidaddo incluir. Entdo
eu sinto isso, que ndo tem esse cuidado, tive professores fantasticos que nao
tiveram formagdo nenhuma e tive professores terriveis, professores que eu néo
desejo para nenhum cego. (ENTREVISTADA 3 - EGRESSA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

Compreendendo a situacdo do estudante frente aos diferentes perfis de professores
(excludentes e inclusivos), € evidente que essa relacdo é fundamental para que o estudante
queira permanecer na universidade e se sinta parte e acolhido por ela, caso contrério, a
universidade continua um espaco para minorias, como ja abordado anteriormente.

Sendo assim, Rodrigues (2006) pondera que é essencial que sejam proporcionadas
diferentes abordagens ao processo de aprendizagem, pois, caso contrario, estaremos criando a
desigualdade para os alunos. Segundo Rodrigues (op. cit., p. 6), “o certo é que ndo sé os alunos
sdo diferentes, mas os professores sdo também diferentes e ser diferente € uma caracteristica
humana e comum e na3o um atributo (negativo) de alguns”. Conforme Pires e Pires (2013), a
docéncia universitaria € uma profissdo cujo exercicio se faz por meio do processo de
comunicagéo e de interagdo com o outro.

A Classe 2, “Obstéaculos arquitetonicos e de suporte pedagogico”, que ficou em terceira
posicdo em representatividade, apresentou ligacdo com a Classe 5, ao passo que trata do suporte
pedagdgico que tem bastante proximidade quando se trata da insuficiéncia de preparo de
servidores e bolsistas. Os participantes da pesquisa relataram diferentes situacfes acerca da

infraestrutura da instituicdo e sobre o suporte pedagogico, destacando-se:

N&o, porque a deficiéncia em si, ela j& ndo exigia [recursos e adaptacfes], ja
saia da normalidade, ela exigia barreiras arquitetnicas, isso ai sim,
acessibilidade arquitetonica, atitudinal mesmo de entender que eu ndo poderia
chegar no horéario X, certo naquela disciplina, até porque daqui que eu
descesse do ponto de 6nibus que eu chegasse até 14, era complicado.
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(ENTREVISTADA 1 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
FiSICO).

A federal, eu ndo acho o balancete grande, ndo é um lugar dificil de andar. O
gue eu acho ruim la é achar espacos. Porque o que é que acontece, 14 fizeram
uns banheiros para mulher, para homem, acessivel para quem € cadeirante e
para o grupo questdo de género tem tudo isso e ndo colocaram uma placa em
braille. Poxa! E muito mais barato confeccionar uma placa do que construir
esse monte de banheiro. Entdo, eu ndo entendo. [...] Eu sei que ndo vai
reconstruir, mas pode melhorar. E uma coisa delicada, no meu tempo de
graduacdo eu bati de frente com professores porque eu morava na zona sudeste
na época e ndo dava para estar muito nas palestras porque ndo era perto da
universidade e da casa do professor pra ele ir supervisionar o estagio. Eu saia
de casa e pegava dois, trés dnibus para chegar no estagio. As vezes eu chegava
na universidade 15 para as duas e chegava na sala 2:20, por conta da
dificuldade de atravessar a avenida, atravessar a universidade inteira para
chegar na sala e o professor ndo entendia isso e eu acho que a acessibilidade
ainda é uma barreira maior. A biblioteca, eu sou amante de leitura, uma leitora
mesmo continua e a biblioteca, se eu hdo me engano, é a maior do Nordeste e
ndo é acessivel, os livros ndo sdo acessiveis. A propria universidade lanca livro
toda semana e ndo langa em formato acessivel e ndo é dificil, ndo é bicho de
sete cabegas. Todos aqueles arquivos que sdo impressos eles foram
digitalizados, porque ndo deixa em formato de pdf para que a gente possa
acessar? E usa a desculpa que o braille é caro, o braille ndo é o Unico formato
acessivel, existem varios. (ENTREVISTADA 3 - EGRESSA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

N&o, eu ja sabia que aqui na UFPI ja tinha intérprete, ja tinha esse
conhecimento, mas tinha alguns probleminhas, porque na sala de aula varios
alunos surdos, um intérprete, ok, mas por exemplo, se o professor desse um
texto em portugués para os alunos surdos lerem aquele texto, ai combinava
com o intérprete, mas as vezes falta mais intérprete, aqui na sala ta tudo bem,
o0s alunos poderiam até td combinando com o intérprete ali na sala, mas o surdo
ler o texto, algumas coisas que o surdo ndo entende, que é mais profunda, que
é forma que ele ndao conhece, ele poderia t& combinando, mas aqui fica
impossivel na universidade, porque precisa de mais intérprete, precisa de mais
intérprete um, ou dois pra t& atendendo essa demanda, na sala de aula ta 6timo,
acho que tem que melhorar mais para as outras atividades. (ENTREVISTADO
6 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO, SURDO)

Pera ai, deixa eu ver aqui. Assim tem o tempo, né, que também € interessante,
uma hora a mais. Importante porque eu ja utilizei dela [Resolucéo 054/2017]
e o professor de ensino superior ndo que dar nem 10 min a mais, entdo, é
bacana falar isso. E deixa eu ver o que mais. As coisas que eu vou colocar aqui
é porque ndo tem, tipo, € inacessivel, é rampas, ndo tem. Se eu fosse dizer de
um modo geral a universidade deve ter estourando 10% de acessibilidade.
(ENTREVISTADO 7 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE FISICO)

As demandas é quando tem algum grafico, algum desenho e quando tem,
como é que se diz, quando tem alguma coisa que ndo da pra colocar no
computador, alguma conta essas coisas. Quando € sO leitura da para fazer
normal pelo computador. Quando é a parte de programacao eu faco sozinho
de boa. Como o cédigo é textual da pra resolver. O problema é sé a parte de
grafico e de desenho e as contas que ndo da pra colocar no computador, 0s
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simbolos [recursos disponibilizados pela UFPI] adaptagdo... No caso
adaptacdo voltada pra mim no caso... Ah, é entra também... o auxiliar
académico. (ENTREVISTADO 8 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL)

Como eu te falei das rampas eu mesmo para ir para a residéncia até meu curso
ninguém nunca entendeu porque que eu desco a calcada para seguir em frente
porque a rampa de |14 ndo é uma rampa assim € uma rampa reta ndo da pra
subir, entendeu? Entdo é meio complicado. (ENTREVISTADA 9 -
MATRICULADA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE FiSICO)

No relato dos estudantes é possivel constatar um discurso constante acerca das
barreiras arquitetdnicas da instituicdo, desde os egressos aos matriculados. Sendo assim, é
possivel inferir que ha muitos anos a instituicdo apresenta inadequacdes arquitetdnicas. Uma
realidade evidenciada ndo s6 na UFPI, mas em varias realidades das Universidades brasileiras,
como os estudos de Miranda (2014), Freitas (2016), Estacio e Almeida (2016), Stroparo e
Moreira (2016), Alencar (2013) e Freitas, Pfitscher e Belan (2016) evidenciaram no segundo
capitulo desta dissertacéo.

Em relacdo ao suporte pedagogico, nota-se que o bolsista muitas vezes cumpria esse
papel, ndo existia uma adequacao por professores ou outros dispositivos, de acordo com o relato
dos egressos. Os estudantes matriculados abordam sobre recursos disponibilizados, como
adaptacOes de imagens e o suporte do auxiliar académico. Fica evidente também a importancia
do suporte do bolsista no processo de ensino-aprendizagem do estudante PAEE quando o aluno
surdo cita o grupo de estudos, por exemplo.

O Entrevistado 7 (matriculado, sexo masculino e deficiente fisico) cita a utilizagdo da
Resolucao 054/2017 que “Dispde sobre o atendimento educacional a estudantes com
necessidades educacionais especiais na Universidade Federal do Piaui”. Essa Resolucao foi
fruto de articulacdo do NAU com as demais pré-reitorias, no intuito de fomentar um processo
de construcdo e institucionalizacdo de uma politica de educacdo inclusiva na UFPI, de modo a
contemplar as particularidades desses alunos. Dentre os pontos estabelecidos pela Resolucéo
estdo: a adaptacao das atividades avaliativas; a ampliacdo de uma hora a mais para realizacao
das atividades avaliativas; adaptacdo de recursos (material pedagdgico e equipamento);
adaptacdo de recursos fisicos e do ambiente de comunicacéo; a possibilidade de matricula em
pelo menos 50% das disciplinas ofertadas no curso, em qualquer periodo; prorrogacao no prazo
maximo de permanéncia dos cursos em 50% do limite maximo fixado; plano de ensino
adaptado; capacitacdo dos servidores, dentre outros.

No processo de coleta de dados foram realizados questionamentos acerca do NAU,

contemplando apenas a realidade dos estudantes matriculados. A partir dos relatos foi possivel
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constatar que apesar das dificuldades ainda existentes, tais como: o numero escasso de
profissionais e recursos de tecnologias assistivas, 0s estudantes tém uma visdo positiva do
NAU, demonstrando que suas ac¢Oes tém correspondido as demandas dos estudantes quando

solicitado, apesar das limitaces ainda existentes. Os discursos dos matriculados foram:

Eu sei que algumas pessoas que precisam eles vdo la pra solicitar esse
atendimento, nunca fui no NAU ndo, é possivel sim ter ajuda [do NAU], por
exemplo aqui na sala, existe alguns problemas, podemos ir ao NAU, os
préprios professores, alguns amigos explicam, olha existe o0 NAU, os alunos
que essas dificuldades podem ta indo 14, mas aqui na sala, ndo tem problema,
ndo precisa ir ao NAU, alguma coisinha de vez enquanto mas ndo precisa ir
ao NAU. [O NAU tem correspondido as suas necessidades?] Nao, porque l&
no NAU ndo tem intérprete, entdo ndo tem como a gente ir la, ai falta
acessibilidade no ndcleo por ndo ter intérprete. (ENTREVISTADO 6 -
MATRICULADO, SEXO MASCULINO, SURDO)

Mas sempre que eu precisei VOCés estiveram presentes, vocés no caso o NAU
ali. SO que é dificil as vezes que eu precisei...0 acesso ndo [é dificil], é dificil
é eu precisar. Tipo as vezes que eu precisei deu certo, fui atendido, mas néo é
com frequéncia ndo. [O NAU tem correspondido as suas necessidades?] Sim,
tem sim! Dentro das suas limitagdes, mas tem. Da universidade como um todo.
(ENTREVISTADO 7 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE FISICO)

Solicito material, é isso mesmo [O NAU tem correspondido as suas
necessidades?] O NAU em si tem. (ENTREVISTADO 8 - MATRICULADO
SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

No primeiro periodo, como eu estava sem monitora eu s6 vivia no NAU, e ai
0 povo sempre me ajudava 0s monitores daqui também, mas agora, como eu
tenho monitor ficou mais facil conseguir terminar meus trabalhos, e ai eu ndo
vou muito. [O NAU tem correspondido as suas necessidades?] Sim.
(ENTREVISTADA 9 - MATRICULADA, SEXO FEMININO,
DEFICIENTE FISICO)

Assim, o atendimento [NAU] é de vez em quando para resolver uma questédo
da universidade. Assim eu acho que a minha parte assim, se eu for pensar bem,
0 que eu acabo fazendo na universidade, ai eu faco, mais assim, é orientar
alguma coisa, esclarecer quando tiver que esclarecer. [O NAU tem
correspondido as suas necessidades?] Eu acho que sim, eu ndo tenho tanta
demanda ndo. Ai eu acho que a demanda de muita gente € muito maior porque
é assim, tem a questdo do lugar onde mora, tem a questdo da condigdo de
acessibilidade e a questdo de como ela aplica os recursos dela, ai tem muita
coisa, muito desafio que tem que ser trabalhado é na vivéncia da pessoa.
(ENTREVISTADO 10 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL)

Nesse sentido, a partir da viséo positiva do servico e das limitagdes ainda existentes
para o alcance de uma incluséo ideal, nota-se que o nimero limitado de servidores ¢ algo ainda

incipiente frente & demanda crescente no &mbito universitario. Essa situagdo é uma realidade
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que marca outras universidades brasileiras, em que, em muitos casos, contam com docentes
pesquisadores como apoiadores, ou bolsistas para realizacéo de suporte frente a necessidade do
setor. O estudo de Silva e Ferreira (2017) retratou essa realidade, ao afirmarque atrasavam as
adaptacdes de materiais solicitadas por conta do numero reduzido de profissionais. A pesquisa
de Alencar (2013) também destacou esse ponto, ao relatar ter dez bolsistas para suprir a
inexisténcia de uma equipe multidisciplinar, contando apenas com um coordenador.

A Classe 3, “Escassez de tecnologias assistivas”, apresentou correlagao com as Classes

5 e 4. Nessa Classe, foi possivel identificar as seguintes proposicdes:

No caso, nessa época, a questdo, por exemplo, essa sala que a [nome], que
outras pessoas iniciaram, era nesse mesmo periodo? E aquela da biblioteca,
era muito bom para deficiente visual. (ENTREVISTADA 1 - EGRESSA,
SEXO FEMININO, DEFICIENTE FiSICO)

N&o teve nada. Depois que eu tava la. Teve outra pessoa que passou por la que
lutou muito também. (ENTREVISTADO 2 - EGRESSO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

A sala de recursos |4 tinha um convénio com o Estado, s6 que é como eu lhe
digo, ela ndo tinha tanta serventia pra mim porgue eu ndo usava Braille, e ela
s6 atendia quem usava braille. Ai eu descobri uma forma dela me ajudar,
digitar meus trabalhos era especialmente isso. O que era que eu usava na sala
de apoio, era digitador que era gente boa demais e da informatica. Acho que
foi que acertaram 14 colocar esses meninos da computacdo por 1& porque eles
arrumavam as maquinas, ajudava nos programas, eles ensinavam a gente a
mexer nos programas, entdo, dentro da ciéncia da computacao eu chegava la
com os trabalhos e eles digitavam. E detalhes os bolsistas eles liam [...] Um
centro (CCE) daquele, um monte de laborat6rio, ndo tinha um computador em
NVDA para voce ligar e usar, ndo vai mudar a configuracdo tem que ver que
é s6 um programa que eu vou ativar, entdo, essas coisas elas lhe afastam da
universidade, talvez um dos motivos de ter um nimero pequeno de pessoas
cegas seja isso (ENTREVISTADA 3 - EGRESSA, SEXO FEMININO,
DEFICIENTE VISUAL)

L& na sala de recursos era dois computadores e uma impressora Braille, ai a
gente usava la para ir com o bolsista (ENTREVISTADO 4 - EGRESSO,
SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

[Atendimento educacional especializado] Foi sé a do assistente ledor e no
comeco do curso [Geografia-egresso] quando tinha uma pessoa do convénio
aqui da UFPI com a secretaria de educacéo ai usava a sala de recurso pra ler
para ter um espaco de leitura e também para preparar 0s esquemas de
apresentacdo de seminario [...] E a sala de recursos também néo foi por muito
tempo, era mais assim na rotina, daqui da universidade. Ai as coisas, elas eram
mais assim resolvido por conta propria, o professor elaborava 0 meio de
aplicar a prova avaliacdo [...] a questdo de preparo de materiais, da didatica
com os professores até 2011lera material gravado, né. Ai tanto o gravador
quanto o computador para estudar, ai eu adquiri por conta propria, ai essa
questdo do atendimento assim na UFPI era a questdo ja o ledor que ja tinha
disponivel e ai a coordenacdo mandava o memorando [...] assim no geral
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[Ciéncias Sociais - matriculado] é o seguinte é tem 0 NAU e tem o... Mais
ainda ndo foi implantada a sala ndo, né [nome]? Ai 0 que acontece para quem
usa o braile faz falta, mas assim, 0 recurso que eu uso é s6 o recurso da
informética. Digitalizar os textos e ai ja estuda em casa, e ai ja tem o
computador, e ai eu estudo por conta propria em casa. (ENTREVISTADO 10
- MATRICULADO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL).

No caso adaptacdo voltada pra mim no caso... Ah, é... entra também... 0
auxiliar académico. Isso, os recursos adaptados e o auxiliar académico.
(ENTREVISTADO 8 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL).

Eu ndo t6 é sabendo. Acho que até entdo ndo, mas eu creio gue eu preciso.
(ENTREVISTADO 7 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE FISICO).

S6 a monitoria (ENTREVISTADA 9 - MATRICULADA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE FiSICO).

A Classe 1, “Valor da monitoria (bolsista)”, 13,33%, enquanto classe com menor
representatividade frente as anteriores, trouxe elementos que apresentam os dois lados da
moeda acerca do apoio do bolsista/monitor no cotidiano académico. E possivel verificar que
existe uma relagdo positiva de suporte, interacdo e aprendizagem, mas também existe uma
transferéncia de responsabilidade institucional, conforme relato dos egressos. No contexto
atual, ja ndo é tdo latente a queixa pelo ndo cumprimento da carga horaria ou da funcao, nota-
se um olhar diferenciado e a autonomia na fala dos sujeitos acerca da sua relagdo com o bolsista.
Atualmente, tais bolsistas sdo denominados de auxiliares académicos e séo supervisionados e
orientados pelo Ndcleo de Acessibilidade da UFPI (NAU).

Dessa forma, mesmo em contextos tdo diversos entre egressos e matriculados, é
possivel identificar a sobreposi¢do do aspecto positivo da relacdo bolsista versus PAEE, que se
sobrep0e, consideravelmente, aos pontos negativos também citados. Dentre tais falas podemos

destacar:

Na UFPI, para ser bem objetivo, bem sucinto mesmo, a gente s6 tinha um
bolsista que trabalhava 3 horas por dia, segundo eles, para adaptar materiais,
andar com a gente no campus e nos ajudar a interagir com a turma. Era uma
coisa assim tipo babar, pelo menos era o sentimento gque eu tinha. Eu usava
regularmente [sala de recursos da biblioteca] pra estudar com o bolsista, ele ia
pra l& comigo e ficava lendo os textos e eu ficava ouvindo, gravando, as vezes.
(ENTREVISTADO 4 - EGRESSO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE
VISUAL)

Ai eu fui conseguindo, depois tomou conhecimento la no departamento de
Servico Social e na coordenacdo e que eu poderia conseguir uma monitora
para td me ajudando em alguma necessidade de desenvolver sozinha, ai com
muita luta eu consegui uma monitora, mas as monitoras ndo eram tao
frequentes [...] ele [professor] conseguiu uma monitora pra mim pelo menos
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da parte de economia, que tinha muito calculo, eu amava meu professor, ai ele
conseguiu essa monitora pra mim, ela ficava exclusivamente comigo quando
eu ia fazer uma prova eu tinha dificuldade. (ENTREVISTADA 5 - EGRESSA,
SEXO FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

Né&o, por exemplo, vou fazer atividade em casa, eu combino aqui na sala temos
alunos surdos e ouvintes, alguns fluentes em libras, e a gente vai pra casa um
do outro, pra combina biblioteca e a gente vai se ajudando, eu leio o texto, ai
ele [bolsista] ler também, algumas palavras eu ndo consigo e ele me explica,
ndo é aquela coisa de ta me passando a resposta ndo, por que eu gosto de
estudar, eu sei que a graduagdo € um estudo sério e precisa de préatica, ndo é o
texto pra ele ta me explicando todinho, eu me esforco, leio o texto em
portugués, algumas davidas eu pergunto pra ele, ai ele me explica o
significado da palavra, os alunos normalmente a gente combina e tem esse
grupo de estudo. (ENTREVISTADO 6 - MATRICULADO, SEXO
MASCULINO, SURDO)

Tipo a gente vai para a aula e como ela é da mesma sala, 0 que ndo da para
terminar na sala de aula a gente vem no contraturno para a biblioteca terminar.
Ela senta comigo e tenta puxar, tenta ajudar, ndo me dando a resposta naquilo,
mas caca meios para aquilo. (ENTREVISTADA 9 - MATRICULADA,
SEXO FEMININO, DEFICIENTE FiSICO)

O apoio de recursos é destacado como algo facilitador da aprendizagem e de suma
importancia para o acompanhamento do curso. Na UFPI, esse espaco teve notoriedade e
reconhecimento positivo, mas nao teve continuidade, e muitos acabaram recorrendo, na maioria
das vezes, apenas ao suporte do bolsista e tecnologias particulares.

Conforme Clarindo e Mansur (2016), a existéncia de determinada tecnologia s6 podera
ter impacto quando houver acesso a todos, eliminando-se a inclusdo digital. A instituicdo ndo
deve magquiar 0 acesso a determinadas tecnologias, adquirindo poucas unidades e privilegiando
somente docentes. Para Couto Junior e Regid (2012), o uso de tecnologias nas praticas de
professores poderia se constituir como recurso interessante, ao viabilizar o desenvolvimento da
autonomia, independéncia, incluséo parcial e melhoria da qualidade de vida do PAEE.

Constata-se, com o0s relatos dos participantes egressos, que ndo existia um padréo de
monitoria/bolsista até entdo, pois ora o professor disponibilizava o seu monitor, ora a PRAEC
disponibilizava a bolsa para quem o estudante PAEE escolhia, ou até mesmo a propria
coordenacdo. Sendo assim, é possivel compreender 0s pontos negativos destacados, ao passo
que ndo existia um monitoramento das agdes desses bolsistas e nem uma formagéo ou
orientagdo aos mesmos.

Analisando o Dendograma 2, Relages entre Acessibilidade e Permanéncia,
constata-se a existéncia de seis Classes de representatividade. A Classe com maior significancia
foi a Classe 6, “Obstaculos arquitetonicos”, com 23,3% de representatividade, as varidveis

descritivas evidenciadas foram idade entre 20 e 25 anos e sexo masculino. Em segundo lugar
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de destaque estd a Classe 2, “Presenga/auséncia de empatia nas relagdes interpessoais”, com
18,45%, as variaveis identificadas foram idade entre 30 e 40 anos e sexo feminino. Em terceira
posicdo, com 17,48%, encontra-se a Classe 1, “Condi¢des de autonomia”, com as variaveis
idade entre 40 e 55 anos e alunos egressos. Na quarta posicao de relevancia se encontra a Classe
4, “Condicdes de acessibilidade pedagdgica”, com 15,53% e as varidveis descritivas foram:
idade entre 30 e 40 anos e sexo masculino. Em ultimas posi¢des ficaram empatadas as Classes
3, “Condicionalidade a adaptacdo do método de ensino”, e a Classe 5, “Condicdes de
acessibilidade comunicacional-acesso a informagdo”, com 12,62% de representatividade. Na
Classe 3 ndo foram identificadas variaveis descritivas, e na Classe 5 a variavel identificada foi
alunos egressos.

No dendograma 2 se encontramdispostas as seis classes em que o corpus se dividiu,
com o titulo e a descricdo de cada uma delas, o nUmero de segmentos de textos, as variaveis
descritivas e as palavras com maior associagéo da respectiva classe, bem como o coeficiente do

teste de associagdo qui-quadrado (Figura 5).
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Analisando a Classe 6, “Obstaculos arquitetonicos”, com 23,3%, podemos inferir que
tanto egressos quanto matriculados evidenciam a necessidade de adequagdes na UFPI, quando
citam a dificuldade de conexdes entre 0s espacos, existéncia de degraus, auséncia de rampas,
falta de sinalizacdo através de placas em braille e pisos tateis, assim como espacos com e sem

banheiros acessiveis. Conforme se pode constatar no relato dos entrevistados:

L& ndo existia nenhuma acessibilidade em relacéo a, se ndo me engano, tinha
uma rampa gue vocé passava de um bloco para o outro que ela era muito
inclinada que era para os cadeirantes. O cego em si ele consegue andar onde
tem degraus, mas no caso acessibilidade pra nds 14 ndo existia ndo. Antes de
eu sair foi criada algumas coisas, rampas para maquiar as coisas, mas sempre
colocada de forma errada, porque ali na entrada do CCE tem uma sala que eu
ndo me lembro que sala é aquela que a4 tem uma rampa que no local da gente
passar eles fizeram uma rampa atravessando o meio e colocaram um ferro.
Um corrimdo que a gente vai e se taca corrimdo, tem que ter cuidado para ndo
se arrebentar, e 1a eu ndo sei se mudou, mas na minha época la ndo tinha
acessibilidade ndo, a gente tinha que enfrentar os doidos ai, jeito de falar, se
arrebentando, eu desci uma vez la numa calgada quase me arrebentava no
CCE. (ENTREVISTADO 2 - EGRESSO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL)

[...] a questdo do acesso ao espaco fisico demorou um pouco para me
familiarizar. Hoje eu ando tranquilamente 1a, mas foi muita cabecada que eu
tive que dar, e eu sempre td por 14 e eu vejo que continua como eu deixei, e
tem um lugar que ta até pior ali, daquele ponto de 6nibus para o CCE, antes
tinha uma matinha que a gente ia batendo a bengala e sentia o desnivel e o
estacionamento todo concretizado, todo encimentado, e a gente vai, vai, vai
guando a gente da sorte a gente se taca naquela barra de ferro que sobe para o
auditério, quando eu encontro com a barra eu fico € feliz mesmo que aquele
corrimdo porque eu sei que eu cheguei 14, quando eu ndo me taco nela eu fico,
meu Deus, onde eu t6? Por exemplo, ali tem uma faixa de pedestre e ndo nada
que identifique ndo tem nada e é préximo ao hospital, eu acho lamentavel.
(ENTREVISTADA 3 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
VISUAL)

Acesso ao banheiro pela nossa vivéncia la é vocé saber qual era o lado do
banheiro masculino, mas também nao tem material em alto relevo [...] ou [...]
adaptados para quem é cadeirante porque tem a porta mais larga e tem a barra
dentro [...] Eu ndo me recordo de ter visto na universidade algo além de rampa
ndo. Para descer do énibus o problema era atravessar a avenida, a gente
geralmente pegava carona com quem tava descendo do Onibus
(ENTREVISTADO 4 - EGRESSO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE
VISUAL)

L4 na federal existe muito aquelas trilhazinhas mal-acabada, s6 é aquele
trilhozinho. Ai fui fazer meu estagio 14, comecei na PRAEC, ai tinha aquelas
trilhazinhas tudo ali ele me ensinou. Eu fiz o estagio 1 14, depois do estagio 2
0 HU tava comecgando na época, ai foi acabar 14 no HU, minha supervisora de
campo foi la4 pro HU e eu fiquei la com ela. Eu consegui aprender aquelas
trilhas, aprendi o meséo, tinha o antigo mesao la. Aprendi ir para os banheiros
s0. Ai quando fez engate facilitou aquelas rampazinhas. Piso tatil ndo existia
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14, ndo tinha nada, mas eu conseguia. (ENTREVISTADO 5 - EGRESSO,
SEXO FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

Nos varios espacos as vezes falta algumas coisa, existe algumas falha, por
exemplo, alguns espagos da pra gente ir, mas por exemplo, vai contribuir o
prédio de letras libras, € claro eu acho que vai ficar 6timo a construcdo do
prédio, vai ficar muito mais facil, a gente ndo vai precisar sair, as informacdes,
regras, e curriculo, eu acho que vai ficar melhor, aqui na sala, esse prédio é
emprestado, a gente precisa t em varios lugares, mas quando a gente receber
o prédio vai ficar bem melhor nessa questdo de atendimento.
(ENTREVISTADO 6 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO, SURDO)

Hoje eu acho que a universidade ndo esta preparada para atender certas
deficiéncias, eu ndo dizer todas porque nem todas sdo iguais. Tipo de um
cadeirante é diferente, vamos supor de um deficiente visual. Se bem que
deficiente visual também precisa de rampa, eu creio que sim, né, o surdo
também, né. E muito diferente o cadeirante para o surdo, mas, por exemplo, 0
cadeirante especifico que é a minha deficiéncia ndo tem tantas rampas, ndo
tem banheiros acessiveis e também. Eu t6 falando esses pontos porque foram
0s que mais me prejudicaram, os banheiros acessiveis perto das salas de aulas
e as rampas nas salas eu ndo encontrei sério. (ENTREVISTADO 7 -
MATRICULADO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE FISICO)

Quanto a parte arquitetdnica é complicado porque como é muito grande, tem
aqueles caminho e buraco no caminho e tem de um setor pra outro tem mato
e o terreno irregular, pouco lugar tem piso tatil. Mas em geral é muito irregular
o terreno. Quanto ao banheiro é tranquilo. (ENTREVISTADO 8 -
MATRICULADO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Eu fico até indignada, na verdade, tipo a minha amiga cadeirante, ela ndo pode
ir 14 em casa porque na faixa de pedestre ndo tem como ela atravessar para o
outro lado, ai ela s6 vem quando fizerem a rampa na pista. Ndo tem muito
acessibilidade para cadeirante na UFPI, ja melhoraram em algumas coisas,
mas em outras ndo. (ENTREVISTADA 9 - MATRICULADA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE FI'SICO)

A estrutura fisica eu acho que ndo porque, 0 que que acontece nao tem
continuidade no acesso de um prédio para o outro. (ENTREVISTADO 10 -
MATRICULADO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Nota-se que a escassez de acessibilidade arquitetonica foi predominante nos discursos
tanto dos egressos como dos matriculados, sendo possivel constatar que é algo marcante na vida
dos estudantes e que ndo melhorou no decorrer dos anos, algo que afeta diretamente a
autonomia dos sujeitos, que se constata na Classe 1, e que acaba fazendo com que o estudante
PAEE dependa de apoio de terceiros, mesmo sem essa necessidade, conforme se constata na
Classe 2, que trata da empatia nas relagdes interpessoais. As trés classes estdo proximas e

interligadas, conforme demonstrado no Dendograma 2.
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E possivel identificar que os estudos sempre se remetem para esse aspecto que ainda é
uma barreira nos espacgos universitarios, conforme os estudos de Alencar (2013), Silva e
Ferreira (2017), Freitas, Pfitscher e Belan (2016), assim como Seleau, Damiani e Costas (2017).
A Classe 2, “Presenga/auséncia de empatia nas relagdes interpessoais”, encontra-Se na

segunda posicéo de relevancia e apresentou os seguintes discursos:

[...] eu encontrei pessoas muito dificeis, no sentido de professor mesmo, que
ndo... a gente nao quer que diminua os textos, nem o nivel, ndo, pelo contrério,
a gente quer estar equiparado, talvez até além para as pessoas entenderem que
nos temos potencial, vocé tem que ser o melhor porque no dia que vocé vacila
ndo € porque vocé é humano, é porque vocé é cego. Infelizmente, o
pensamento € esse: ndo a bichinha, ndo deu certo porque é cego, as vezes nem
é porque é humano. Entdo, assim, as pessoas infelizmente sdo dificeis se
colocar no lugar do outro, ainda € um exercicio quase impossivel.
(ENTREVISTADA 3 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
VISUAL).

Uma vez um estudante de filosofia, eu era calouro e estava indo 14 para o RU
com minha bengalazinha e a universidade estava em reforma, tava tudo
guebrado e eu tava procurando um lugar para passar e chegou um estudante
de filosofia, um cara novo, jovem, acho que ele era calouro ai ele: “oh, amigo,
eu posso te ajudar”? Eu aceito sim, quero ir parao RU, quero almogar. Ai ele
saiu me puxando, me ajudando e a gente comegou a conversar “rapaz, me diz
uma coisa, eu nunca tinha parado para conversar com uma pessoa com
deficiéncia visual, cara, mas 0 que tu acha assim que a gente poderia fazer
para realmente incluir as pessoas, as pessoas com deficiéncia visual?” Eu falei
assim (fiz uma brincadeira): “Cara, s6 se a gente dominasse o planeta e
escravizasse vocés”. Ele levou um susto. (ENTREVISTADO 4 - EGRESSO,
SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Tinha essa minha amiga, ela me ensinou direitinho, eu aprendi e eu consegui
dominar esse campus. Primeiro eu comecei pelo CCHL, CCL, biblioteca eu
j& ia sozinha, ai eu comecei por ai vai. Ai tinha um amigo meu que fazia
biologia la também o... ainda me lembro disso. ... Eu vou tirar um dia todo s6
pra gente andar nesse campus, e assim a gente fez. Me lembro que eu ia
chegando no meu 6nibus, o 6nibus dele vinha atras do meu ele disse: “é hoje.
Te peguei, gata”. Ai eu disse: ““ mas tu vai se atrasar”. “Nao tenho aula agora
ndo, eu ndo prometi que eu vinha”. Porque se eu tivesse te avisado tu ja ia
ficar com medo e ndo ia querer vim” e ndo me largou um minuto passou o dia
todo, paramos para almocar 14 no RU e ele me ensinando cada coisa, descida,
subida. (ENTREVISTADA 4 - EGRESSA, SEXO FEMININO,
DEFICIENTE FISICO)

Conforme Fernandes (2015), os pares séo destacados pelos estudantes em uma relagéo
positiva, a0 passo que 0s estudantes pertencentes ao PAEE se sentem mais apoiados pelos
colegas do que pela propria universidade. Carvalho (2015) também pontua a ajuda de amigos

como ponto de destaque para a permanéncia. O estudo de Rofrigues (2013) ja destacou esse



171

aspecto na UFPI, ao afirmar que a solidariedade é fundamental para a permanéncia na
instituicao.

Na Classe 1, “Condigdes de Autonomia”, foi possivel identificar a correlacdo entre a
falta de estrutura fisica adequada e a necessidade de apoio, afetando diretamente a autonomia
dos estudantes PAEE e o seu direito de ir e vir autonomamente. Os entrevistados relataram as

seguintes situagoes:

A dificuldade que eu tinha era na hora do almoco, de ter alguém para ir pegar,
porque tinha que ir na fila, mas gragas a Deus sempre achava um filho de Deus
gue me ajudava, colocava minha comida e tudo, ficava na mesa e depois
pegava meu 6nibus e voltava para 0 CCHL de novo. Essa parte ela foi muito
dificil, mas eu consegui dominar [...] Outra vez eu fui 14 resolver a questao de
um documento meu, ainda bem que eu encontrei com uma amiga minha 14,
uma conhecida minha, mas |4 ta tudo diferente, t& mais organizado.
(ENTREVISTADA 5 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
VISUAL).

[...] eu precisei de mais ajuda, claro que a gente precisa, mas se tivesse
[acessibilidade arquitetdnica] facilitava mais um pouco a minha vida ou
dificultava menos. (ENTREVISTADO 7 - MATRICULADO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE FiSICO).

O bloco que eu costumo ficar, eu sempre procuro conhecer onde € pra ir
sozinho, entdo isso ai é tranquilo. (ENTREVISTADO 8 - MATRICULADO,
SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Tem lugares que para chegar, por exemplo, do CCE para a biblioteca, ndo tem
uma autonomia, tem que pedir para alguém, ndo tem identificacdo, nas salas
ndo tem identificacdo em braille ndo tem identificacdo alto relevo com
contraste. (ENTREVISTADO 10 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL)

E possivel identificar, na estruturacdo do Dendograma 2, que para que os estudantes
tenham autonomia, as demais classes devem estar em pleno funcionamento, ao passo que, de
certo, todas estdo subordinadas a Classe 1, favorecendo que o PAEE tenha condicbes de
educacao sem empecilhos nas mais diversas dimensdes e tipos de acessibilidade, ficando em pé
de igualdade com os demais estudantes.

Analisando a Classe 4, “Materiais e equipamentos acessiveis”, evidenciaram-Se 0S

seguintes discursos:

Por que assim, como minha deficiéncia ndo dependia disso, 0 pouco que eu
soube que ndo tinha tanto, era uma dificuldade tremenda, pelas outras
deficiéncias que aconteciam, por exemplo uma pessoa de altas habilidades,
gue chegava na universidade, era uma dificuldade imensa, pra lidar com uma
deficiéncia dessa, um autismo com altas habilidade, que é o caso de pessoas
que eu conheci |4, e sentia essa dificuldade porque ele ja estava além e ndo
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tinha o material didatico que ele fosse conseguir ajudar a conclusdo do curso,
e a pessoa era do curso de jornalismo, entdo a mente de uma pessoa dessa vai
muito rapido, e vocé tem que ter material para acompanhar tudo isso.
(ENTREVISTADA 1 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
FISICO)

E as vezes o material em si eu pegava a xerox na xerox que tinha la na federal
o Tim, o Thiago, eu pegava mesmo normal e arrumava alguém da sala lia pra
gente enguanto ndo arrumava alguém, um monitor para Ié e os professores
mesmo as vezes passavam material. [Quanto aos equipamentos] ndo, meu caso
ndo foi nada adaptado pra mim. [acessibilidade] no final j& existia, sé que a
universidade ndo se preocupou em adquirir pra gente, na época. O que eles
alegam mais é a condicdo financeira que ndo tem dinheiro que tem que fazer
licitacgdo. (ENTREVISTADO 2 - EGRESSO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL)

E detalhes, os bolsistas eles liam mais a universidade nao financiava pilha néo,
ndo financiava fita, ndo financiava gravador, e quando o estudante comprava
apostila, tinha que comprar apostila fitas, pilhas, gravador... Cheguei a pagar
vale transporte pra bolsista, ndo tinham como ir, a bolsa atrasava... Na época
atrasava 3 ou 4 meses [...] Eu tive prejuizo na questdo de acesso a informacao
académica, teve livros que eu nao li porque ndo tive como, ndo porque ndo
tivesse ou porque eu sou cega, mas porque os livros ndo sdo acessiveis.
(ENTREVISTADA 3 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
VISUAL)

Eu tinha que estudar mesmo, como eu falei, através de &udio la porque na
universidade ndo da mais para...ele [braille] por mais que vocé queira s6 no
inicio, as vezes eu pegava o material la no inicio do curso de economia
algumas coisas de alguns autores no comego, mas ndo d& ndo que é muito
acelerado, muito conteudo e é muito corrido, corrido mesmo vocé ndao tem
como, ai eu tinha que ter as minhas amigas que mandavam, que liam pra mim
e eu gravava, era assim. (ENTREVISTADA 5 - EGRESSA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

[adaptaces] E sO pela UFPI, a UFPI ja tem todo material para o atendimento.
As demandas é quando tem algum grafico, algum desenho e quando tem,
como é que se diz, quando tem alguma coisa que ndo da pra colocar no
computador, alguma conta, essas coisas (ENTREVISTADO 8 -
MATRICULADO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Material pedagdgico, assim também ndo, porque a biblioteca sé tem o material
dela, o material em tinta, a bibliografia la é em tinta. Até para ter um acervo
digital € dificil para a biblioteca o acervo é grande. (ENTREVISTADO 10 -
MATRICULADO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Os discursos presentes na Classe 4 demonstram o qudo sdo importantes condic¢des
materiais para 0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes PAEE. Conforme as
contribuigdes de Estacio e Almeida (2016, p. 839), “a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem fica comprometida quando héa falta de equipamentos e/ou materiais proprios para
a clientela especial, por exemplo, no acervo da biblioteca ndo existem livros em Braille ou

gravados”. Os resultados das pesquisas de Juvencio (2013) e Miglioli (2014) destacaram a
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discussdo da importancia do acesso a informatica e uso de tecnologias da informagdo na
interface com o usuario com deficiéncia visual e surdos, sendo fatores condicionantes para a
facilidade do acesso e permanéncia dos universitarios.

A Classes 3, “Condicionalidade a adaptagao do método de ensino”, e a Classe 5,
“Condig¢des de acessibilidade comunicacional - acesso a informacao”, apresentaram a mesma
representatividade, 12,62%. Analisando cada uma delas se pode depreender que a Classe 3,
“Condicionalidade a adaptagao de método de ensino”, traz consigo elementos que retratam o
escopo de acgdes voltadas as metodologias e técnicas de ensino-aprendizagem, perpassando a
forma como se da o conhecimento, a aprendizagem, as atividades avaliativas, dentre outros.

Destacam-se 0s seguintes discursos:

Era o seguinte, eu sempre gravei as aulas, quando o professor permitia eu
gravava todas as aulas. As vezes ele ndo aceitava ndo. N&o aceitava, dizia que
n&do era permitido eu tinha que... N&o aceitava gravar a voz dele porque ali era
uma coisa particular dele, e ndo aceitava. Ja tinha outros que antes de comecar
a aula ele perguntava se o gravador tava no ponto para gravar a aula. 1sso vai
de cada pessoa pra pessoa, as vezes nem... fazia de conta que passava
despercebido que tinha alguém com necessidade especial na sala, as vezes
nem se tocava [...], se eu ndo me engano, so teve um ou dois professores que
mudou a metodologia dele, o curriculo dele na hora de passar o conteudo pra
gente na hora da aula, porque ele dizia que ou fazia ou eu ficava fora do
contetdo. Parece que foi um ou foi dois que fez isso, os outros era normal
mesmo nao tinha adaptacéo ndo [...] [Quanto aos equipamentos] meu caso ndo
foi nada adaptado pra mim. No final ja existia, s6 que a universidade ndo se
preocupou em adquirir pra gente, na época. O que eles alegam mais é a
condi¢do financeira que ndo tem dinheiro que tem que fazer licitag&o.
(ENTREVISTADO 2 - EGRESSO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE
VISUAL)

[...] muitas vezes eu ndo fui para determinadas aulas porque naquele dia eu
ndo estava com coragem, com minha armadura pra enfrentar aquele professor,
aquela aula que ndo incluia, aquele retroprojetor que estava cheio de imagem
e eu... Aguele filme legendado. Entédo tinha dias que eu ndo estava armada e
ficava em casa, até para ndo da o braco a torcer. (ENTREVISTADA 3 -
EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

N&o tinha mesmo, a propria minha orientadora ela pegava no papel meu TCC,
ai eu tinha aqui o capitulo, vamos supor, o primeiro capitulo, aqui ele ta 6timo,
e 0 segundo capitulo o que tem para fazer. Ela pegava um papel a parte para
fazer anotagdes do que eu tinha que modificar, ai eu pegava, ia & para o
computador e ai com 0 DOSVOX me ajudou muito, eu pegava, botava la,
digitava e sai fazendo as modificacGes. Cansei de fazer e refazer varias vezes
até conseguir encaixar o TCC tudo direitinho, mas eu consegui. Eu tinha
dificuldade sim, mas gracas a Deus a orientacdo dela era étima e eu tirei 10
no meu TCC. Tinha eu sempre tava procurando. Eu tinha que ir direto |4,
naquela época a informatica ainda estava assim, mas a gente tinha acesso ao
laboratério de informética 14, 14 tinha a sala, 1& no final que eu consegui essa
sala, mas antes eu ia com minhas colegas la a gente ja havia se informado.
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(ENTREVISTADA 5 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
VISUAL)

Quanto a parte pedagogica €, digamos assim, tem essa dificuldade pela
formacdo dos professores, tem uns que se interessam mais, outros ndo como
eu falei [...] Eu acho que alguma vez ja quando a prova era assim meio, as
vezes era sO ditando ficava ruim de entender as tabelas. la s6 lendo mesmo.
Ai demorava bastante. Nao ele chamava o0 menino o auxiliar, ele viu e na
préxima ele mandou ir descrevendo mesmo. Foi eu acho que ele viu [depois
de um diélogo]. Pelo menos nesse quesito ai ele melhorou.
(ENTREVISTADO 8 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL)

Tipo na minha de desenhos técnicos foi desenhos geométricos e desenhos de
adaptacOes. Foi adaptado e eu consegui fazer todos os trabalhos, igual os
alunos, s6 que adaptado a minha necessidade. Ainda vou ter a partir do periodo
que vem eu acho assim, eu espero porque o professor chegou pra mim: “
Marcia, e o préximo periodo como vai ser? Porque vocé ndo vai ter dinheiro
para comprar o material adaptado e voce vai ter aula de costura e ai” foi desse
jeito, e ai o que eu respondi pra ele: “ Professor, eu t6 querendo sobreviver o
segundo, vocé ja quer me dar problema do terceiro”. A gente s6 vai saber se
tentar. (ENTREVISTADA 9 - MATRICULADA, SEXO FEMININO,
DEFICIENTE FISICO)

Ai as coisas elas eram mais assim resolvido por conta prépria o professor
elaborava 0 meio de aplicar a prova avaliacdo. (ENTREVISTADO 10 -
MATRICULADO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Os discursos presentes na Classe 3, “Condicionalidade a adaptagdo de método de
ensino”, demonstraram a importancia de métodos de aprendizagem condizentes com a
necessidade do estudante PAEE. Constatou-se que a auséncia de métodos adequados afeta
diretamente a motivacdo do estudante quanto a continuidade na vida académica.

Corroborando com o exposto nas pesquisas de Seleau, Damiani, Costas (2017) e Silva
(2017), nas quais retratam que a relacdo dialdgica entre professor e aluno é fundamental para a
estruturacdo de préaticas e estratégias, mesmo ndo tendo uma formacdo especifica, mas
primordial para compreensdo das demandas e construcdo de possibilidades. Silva (2017)
destacou em seu estudo o dilema existente nessa relacdo, em que ora se depara com a formacéo
docente precaria, no que se refere a educacdo inclusiva, e ora com o bom senso de alguns
professores ao lidar com esse publico, conforme também se evidencia nessa classe, em que 0s
entrevistados relatam a inexisténcia de metodologias inclusivas e também a existéncia de
professores que realizavam boas préaticas e dialogam para a (re)estruturacdo das metodologias
de ensino.

Conforme Souza e Tavares (2013, p. 65), 0 espaco escolar € onde se opera o dialogo,

“¢ preciso compreendé-las [as escolas] como espacos formadores que transcendem a atual
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condi¢cdo de transmissdo de informagOes. Assim, sdo instituicbes que potencializam a
democracia, tanto nelas proprias como em toda a sociedade”.

Analisando a Classe 5, “Condigdes de acessibilidade comunicacional - acesso a
informacdo”, pode-se inferir a dificuldade dos estudantes no acesso a informativos
institucionais como informes de prazos, de ofertas, de salas e horérios dispostos em murais e
nas portas, assim como de possibilidade de interacdo e ampliacdo de conhecimento através da
participacdo em eventos, que muitas vezes sdo divulgados nas midias eletronicas ou por

cartazes. Os relatos evidenciados foram:

[Comunicacéo e acesso a informacdo da instituicdo] era oral mesmo, como diz
no popular “boca a boca”, se quisesse saber de alguma coisa tinha que
perguntar. As vezes alguém lia pra gente. Tem isso assim aqui escrito no
mural. [assuntos académicos, matricula] sempre ia na coordenacao. [Acesso
as notas] historico, as vezes o professor me dizia, dava. [normas institucionais]
As normas eles repassavam na coordenacdo ou as vezes me dava escrito,
impresso. (ENTREVISTADO 2 - EGRESSO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL)

Mas muitas vezes eu ja precisei... eu achava melhor ir no departamento ou na
coordenacdo porque 14 eu tinha informacdo direta. Eu participava, participava
de tudo, eventos. Eu ia 14 no departamento, na coordenagdo, me inteirava de
tudo se ia ter a semana do Servico Social, se ia ter algum evento, alguma
palestra, alguma coisa, e a gente ia assistir la no auditério Noé Mendes ou no
Afonso Pena e outros 14 no CCE também. Ent&o eu me inteirava de tudo era
totalmente, eu era informada demais, participativa. Eu participava de CA, era
muito atuante, participava [...] tinha acesso a tudo. Eu ia atrés, no comecgo eu
ficava timida, mas depois eu ia atras de tudo, eu queria saber de tudo.
(ENTREVISTADA 5 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
VISUAL)

O monitor que informava pra gente se ele visse um cartaz ele lia e falava....
sites naquela época é como te falei, a gente ndo tinha naquela época tao perto
da gente como temos hoje. (ENTREVISTADO 4 - EGRESSO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

A partir do relato dos entrevistados é possivel identificar a importancia da mediacao
de terceiros como facilitador do processo de acesso a informacdes institucionais. Constata-se,
também, que os estudantes que tinham mais acesso a informacdo eram 0s que apresentavam
maior desenvoltura e disposicdo para ir a procura da informacéo, pois 0s egressos ndo tinham
0 acesso mais facilitado a internet, assim como a institui¢cdo nédo tinha um sistema a disposi¢édo
do estudante universitario como se tem hoje, entdo, é notério que o acesso a informacéo foi
ampliado até mesmo pela inclusdo digital na educacéo. Os entrevistados confirmam tais pontos,

ao apresentarem 0s seguintes argumentos:

N&o tinha nada disso, ndo tinha as redes sociais, ndo tinha, tinha o celular
apenas, e la o sistema precario com todas as dificuldades pra gente acessar,
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pra chegar até a biblioteca outra lonjura de Deus, pra sair do ponto de 6nibus
até la. Pois é, e nessa época vocé tinha que ir 1a na propria biblioteca, pra poder
renovar, e olhe 14, e ainda enfrentar, claro, filas ndo, porque ja se colocava
iss0, que é a questdo da prioridade. [assuntos académicos] Tudo tinha que ir
Ia, nada da sua casa, nada de acessar, tudo tinha que ir no proprio setor, pra
mim ir 1a no CCA tinha gue eu descer do énibus, pegar outro 6nibus, menina
era uma maratona. (ENTREVISTADA 1 - EGRESSA, SEXO FEMININO,
DEFICIENTE FISICO)

O SIGAA é horrivel, é inacessivel. Eu usei 0 SIGAA no mestrado. Inacessivel
eu n&o sei como colocam... até os que dizem que dominam apanham. E tao
simples deixar uma pagina acessivel, mas eles acham que é s6 colocar Alt 1 e
Alt 2 eu ndo quero ir s6 para o topo da pagina e para baixo e nem mudar as
coisas, eu quero saber o que tem l1a. (ENTREVISTADA 3 - EGRESSA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

As vezes tem problemas de senha [SIGAA], se perder a senha, ou algumas
coisas, ai eu preciso ir. [Informacges do site da UFPI] N&o, normal. Eu vejo o
site, se eu tenho alguma ddvida pergunto algum ouvinte, peco que ele me
explique, ele explica, coisa simples, mas n&o sinto tanta dificuldade n&o. Mas
agora no SIGAA, eu entro, ai vou tentando, vendo as opcdes, ai eu treino, mas
alguns estudantes da manha ndo conseguem compreender, ai eu passo a
informacéo para eles, ai compreendeu, e tudo tranquilo. (ENTREVISTADO
6 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO, SURDO)

Uso, uso sim, bastante, € uma ferramenta legal. [SIGAA] é bom é uma
ferramenta legal. Ah, o site da universidade é acessivel sim. E bem
interessante e contribui bastante. (ENTREVISTADO 7 - MATRICULADO,
SEXO MASCULINO, DEFICIENTE FISICO)

[SIGAA] eu acho assim que, pelo menos as informacGes dele eu consigo
utilizar, agora s6 que tem um problema, ele fica fora do ar, ndo aguenta muito
congestionamento. Matricula, para fazer a matricula eu tenho que pedir para
uma pessoa, porque aparece uma oferta grande de matéria, ai 0o que que
acontece, eu tenho que saber o horério, tem que saber a localizagdo. [Normas
institucionais] antes ndo tinha néo [...] depois néo, conseguir acompanhar eu
consigo. (ENTREVISTADO 10 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL)

Atualmente os estudantes dispdem de uma rede de acesso a internet gratuita, assim
como um sistema com informacBes académicas, o SIGAA. No entanto, 0s estudantes ainda
relatam dificuldades, assim como certos avangos em relacdo ao sistema, apesar de 0 mesmo
apresentar limitacBes para o estudante com deficiéncia visual e surdez, por exemplo. E preciso
destacar que os computadores disponibilizados nos centros de ensino ndo dispdem de ledores
de tela e o espaco de acesso a tecnologias assistivas da Biblioteca Central ainda nao foi
reativado.

Contempla os resultados de Juvencio (2013), que mencionaram a parcialidade da

acessibilidade do portal da instituicdo estudada e mencionam que o modulo académico do
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SIGAA né&o e totalmente acessivel e inviabiliza tarefas simples como a emisséo de um histérico
académico, por exemplo.

O site da UFPI contém algumas interfaces de acessibilidade, como opcédo de contraste,
ampliacdo de letras e a interface com a ferramenta VLibras. No entanto, nas demais midias
institucionais ndo ha descri¢do nas imagens publicadas e nem janelas em Libras, no caso dos
videos publicados na TVUFPI, por exemplo. Compreende-se que tal feito facilitaria o acesso
dos deficientes visual que utilizam os softwares ledores de tela, e também da comunidade surda,
pois esses softwares sdo predominantemente voltados ao aspecto visual, dessa forma, os
deficientes poderiam acompanhar plenamente as informacdes através dos videos institucionais
publicados.

A pesquisa de Miglioli (2014) destaca que os surdos preferem tecnologias com
recursos com informacgdes em imagens. A web acaba influenciando positivamente como
facilitadora do acesso a informacao, promovendo grande autonomia para o surdo.

O Dendograma 3, Percurso disciplinar e formativo no Ensino Superior, € composto
por seis classes de representatividade. As classes que obtiveram maior destaque, em posicao de
empate, foram as Classe 6 e 5. A Classe 6, “Abordagens excludentes”, apresentou 21,21%, e as
variaveis descritivas foram alunos egressos. Constata-se a proximidade das classes por estarem
intimamente relacionadas, ja quese encontram desafios no acompanhamento do curriculo, por
existéncia de abordagens excludentes, principalmente no relato dos egressos, conforme variavel
descritiva evidenciada na Classe 6, e também pela idade dos sujeitos, evidenciada na Classe 5,
“Desafios no acompanhamento do curriculo do curso”.

A Classe 2, “Motivos institucionais para trancamentos”, apresentou a segunda posigao,
com 18,18% de representatividade, e as varidveis descritivas evidenciadas foram idade entre 20
e 25 anos e alunos matriculados. A Classe 4, “Trancamento e reprovacao no curso”’, apresentou
a terceira posicdo de representatividade, com 15,5%, sem variaveis identificadas. A Classe 3 e
a Classe 1 ficaram empatadas, com 12,12% de representatividade. A Classe 3 ndo teve variaveis
identificadas, enquanto na Classe 1 a variavel marcante foi a idade entre 30 e 40 anos.

No dendograma 3 se encontram dispostas as seis classes em que o corpus se dividiu,
com o titulo e a descricdo de cada uma delas, 0 numero de segmentos de textos, as variaveis
descritivas e as palavras com maior associagédo da respectiva classe, bem como o coeficiente do

teste de associagdo qui-quadrado (Figura 6).



178

80% | € ounfe
80% | ¢ Ansisep
189 ¢ OAIJOW wowv 2 opuery
_ : : : 80v | € elze)
6TV | 22 oeu €T9 14 0oJNwW 789 14 wnyuau 80% | ¢ 0po}
0S| ¢ | Jezp 0L | 61 ewn 18'9 g ByuIW Oy | 8 | apepisienun | oo —— 13100
¢S | € | sem e | ¢ eossad 189 | 1 | opoyad 161 | 1T op 0% | 7 Japod
8YT| v el or | v1 wn 689 g wn e | ¢ og1sen 80% | ¥ | ousouodaud
er'oz| v | wmou | Bev'se | § Blno €69 | L ene) we | L anhJod 07 | S Ui
X | bag &r'sz | eSI100 617 | 2 10} 8971 | o1 we 217 | 0z R
ogdeoosse X | baig X | baig X_| beid 989 | 8 TR 80y £ 0bjuI0d
Jorew ap we.%_mn_ ogderoosse ogderoosse ogdelroosse o6, | 61 o 80 5 elyelhoah
Sope|naLITeW sounjy Jorew ap sednejed Jolew ap seaneed Jorew ap sednejed AR eneal) U 7 oeU
SOUR GZ 3 07 841ud :apep| Ssepeoljiuspl oeN sepealyiuapl 0eN SOuB G 9 O 23us 3pep| _ T 88/ 9 e|ne
SEAINIIS3P SISARLIEA SBAILIOSAP SIBARLIBA SBAINLISAP SIBARLIBA SEAINIOSEP SISARLIEA 0€ 51 .UE Hun 6 0 3
% 8T'ST = LS £6/9 %ZT21 = LS Eefy % ST'ST = LS €85 %ZT21 = LS Eely X | > _ o
sojuaweaue.) eted ‘opdenosdaljorusiuesuesy '084nJ ou '054nJ ou elouguewJsd 0g0e[o05se 8_8 4
SIRUOIINMISUI SOANOIA eJed sreossad SOAIIOI ogdenosdal 8 ojusweauel | ap sapepnalq A0few 3p wE%_.mn_ 1691 . § o1op
7 35580 ¢ asse)  assel0) T 855e[) SOU GG 3 Of 8J1us :apep| X bai4

SeAILIOSIP SIOABLIBA

% T2'TC = LS €¢/L

*054N9 0P 0[NILLIND
op OjuaLeyuedwWwoe

0U solyesaq

G asse|D

0BJRIJ0SSE J0reW ap SedAe[ed
s0ssalba :soun|y
SBAILIOSAP SIBARLIBA

%TCTC = LS €€/L

"S91UaPN|IXa suabeploqy

g asse|D

013} 0p sNd109 0p % 61708 P OBWENBACIAY ‘OS T
Id4N eu 0AIRWIOY 8 JeuljdIdsIp 0s4ndJed

|d4N U OAIFeWIO} 3 Jeul|diosip 0sindJad sjuaiajel SaIULPNISS SOP SOSINISIP SOP 8luspuadsaq eanbuelalH ordealyisse|D ep ewelbopuaq -9 vanbi4




179

Contemplando a andlise da Classe 6, “Abordagens excludentes”, com 21,21% de
relevancia entre as classes, ficou evidente a atuacdo excludente do professor, algo que marcou
bastante os egressos, conforme evidenciado nas entrevistas em que volta e meia retornavam aos
professos nos questionamentos realizados no decorrer da entrevista. Dentre as falas

evidenciadas, destacam-se:

Tinha as normas 14, ele [professor] é que ndo obedecia, a questdo era
preconceito mesmo comigo, inclusive, ele chegou ao ponto de dizer que, como
eu falei antes, que eu tinha que desistir do curso porque ndo tinha condicéao de
fazer o curso de geografia porque como eu ia tirar uma foto aérea, e isso ndo
tinha nada a ver, eu ndo conheci nenhum aluno tirando foto aérea 14, mas
enquanto ele fez isso para me prejudicar, as portas iam se abrindo por outro
lado. (ENTREVISTADO 2 - EGRESSO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL)

[...] por exemplo, como no caso do professor de didatica e ele ndo falava
comigo, ele falava com que estava do meu lado. Tipo: “Ela vai fazer isso”?
“Ela vai fazer aquilo”? “”Ai no inicio eu tentava falar com ele, ndo dava
abertura, ai do meio para o fim eu ia pra aula dele e ele fazia atividades que
tipo assim, que exigiam imagem, ndo pensava que eu tava por ali, eu deixei
de assistir aula dele. Entdo assim, eu ndo interagia com ele, no inicio eu
comecei a ouvir, colocava fone de ouvido e ia ouvir musica na aula dele, para
ter a presenca, ai depois... eu deixei de ir, ai qual era meu plano? Era ele me
reprovar... entdo assim minha intencdo era essa. A coisa que mais me deixou
surpresa foi que quando cheguei no departamento, no DMTE, eu tava
aprovado com 100% de falta, ele ndo estava nem ai. Eu tava deixando
construir prova, como ele me aprovou... Por exemplo, eu ia fazer uma prova,
todo mundo fazia e eu ficava para depois fazer na sala com professor que ndo
tivesse com aluno, entdo era ruim. Existe todo um clima “nossa ¢ aquela
questdo ndo sei 0 que”, entdo era ruim. As vezes ndo gostava, ja fiz e do meio
para o fim eu ja ndo admitia mais “ndo, tu faz em dupla” se a prova ¢ individual
porque eu ndo faco individual? N&o fulano, vé com tua bolsista.
(ENTREVISTADA 3 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
VISUAL)

Nas avaliagdes geralmente eu ndo fazia junto com outros alunos. Eu fazia
depois porgue a pessoa que me acompanhava como bolsista ela fazia a prova
dela porque ela ndo tinha como fazer comigo. Eles deixavam que a gente
fizesse em dupla. Que também volta aquela coisa daquele sentimento de
privilégio, ficava como se eu tivesse pego carona com a bolsista. O professor
ndo se disponibilizava a fazer comigo ali na hora ou depois, € as vezes também
ndo permitiam que eu fizesse com a bolsista, alias, a bolsista fazia geralmente
a prova no dia com os demais alunos, ai ele marcava outro dia para fazer [...]
Rapaz, tinha dias que uma prova encontrava com a outra, ja teve situacdo que
fiz uma prova valendo por duas, ja teve situacdo que eu ndo fiz foi prova
nenhuma, fiz s6 uma prova valendo por tudo, mas assim, cara naquele tempo
s6 em ta conseguindo cursar eu ficava feliz da vida, mas isso ¢ um absurdo,
totalmente antiético, mexe com a autoestima da pessoa, mas na época
acontecia isso mesmo. (ENTREVISTADO 4 EGRESSO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)
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E evidente que o estudante se sentia excluido na turma, por ndo interagir com a
disciplina em sala de aula, ao ter como barreira uma metodologia inadequada e a ndo aceitagéo
pelo proprio docente. Observa-se que 0s docentes se apresentam presos a padrdes cristalizados
e enrijecidos de avaliacdo, ndo conseguindo contemplar a diversidade dos seus alunos, e acabam
fortalecendo a exclusdo, ao invés da promocao de um espaco inclusivo. Vale ressaltar que esse
discurso teve prevaléncia e foi evidenciado nos entrevistados egressos.

Contemplando o sentimento do entrevistado 4 ao se referir a “privilégios”, Chahini e
Silva (2009, p. 1) ressaltam que “a inclusdo na educagao superior ndo representa concessao de
privilégios para os estudantes com deficiéncia, mas a promog¢do da equiparacdo de
oportunidades, para que todas as pessoas sejam [...] incluidas na sociedade como cidadas”.

Seleau, Damiani e Costas (2017) destacam em seu estudo que muitos relatos
expuseram a necessidade de a instituicdo ter conhecimento de sua presenca, ao passo que muitas
vezes se consideram invisiveis em alguns espacos. Destaca, ainda, que se o professor nédo
acredita no futuro profissional dos estudantes cegos, isso pode afetar a formacéao, ndo criando
estratégias adequadas ao processo de ensino-aprendizagem.

Com relacao a Classe 5, “Desafios no acompanhamento do curriculo do curso”, nota-
se que os estudantes se desdobram para dar conta de um curriculo engessado, no qual foram se
criando estratégias de “ajustamento” ao sistema institucional, € ndo o inverso. Nessa classe,
novamente foi evidenciado o discurso dos egressos com percepcGes marcantes nesse processo.
Existiram sim pontos elencados pelos matriculados, mas se nota uma melhora, mesmo que
ainda sutil, na relacdo dos estudantes atualmente matriculados, ao passo que ndo se tinha
nenhuma norma institucionalizada para tal, como atualmente ja existe. Os relatos expuseram 0s

seguintes pontos:

O problema maior por conta que eu tinha que pegar duas, uma e ia fazendo
todo esse jogo, para poder, eu pegava menos disciplina, eu ndo podia, ndo
tinha nem como, por causa do trabalho. Ficava fora do bloco e tinha que
esperar a oferta, aguardava pra poder voltar novamente, essa era uma das
dificuldades. O curso de servico social é ofertado uma vez no ano.
(ENTREVISTADA 1 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
FISICO)

Sempre aparecia outro professor que me incentivava pra mim ndo desistir,
pediu pra mim trancar, quando eu voltei tinha uma sala montada com a
impressora braille, computador e sempre a gente ficava la fazendo algum
trabalho. E conseguiu através da universidade. A universidade fez um
convénio com o estado, a SEDUC, e ela mandou uma pessoa pra preparar o
material pra nds pra facilitar mais outra coisa que melhorou bastante que eu
acho que ndo existe isso ai mais. (ENTREVISTADO 2 - EGRESSO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)
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O curriculo é evidenciado por Couto Janior e Regid (2012), ao afirmarem que a cultura de
valorizacdo de um curriculo rigido e inflexivel diverge da Politica Nacional de Educacgdo Especial na
perspectiva inclusiva, que preconiza educacao de qualidade para todos em classe comum.

A Classe 2, “Motivos institucionais para trancamentos”, com 18,18% retrata os
motivos que levaram os estudantes a trancarem o curso ou disciplinas. Os discursos
evidenciaram aspectos como a disponibilizacdo de bolsistas, a dificuldade com professor e a

greve dos servidores. Dentre eles podemos destacar:

Tranquei vérias vezes, fiquei reprovado. O trancamento quando o periodo
comecgava, as vezes eu nao tinha monitor que me acompanhava, quando o
monitor ia aparecer ja estava quase no final do periodo, ai era mais facil eu
trancar e desistir da disciplina do que eu ficar reprovado por falta, por nota
quer dizer. Era por causa do sistema da universidade, s6 liberava quando
liberava o periodo dos bolsistas, a aula comegava em fevereiro e o bolsista era
liberado em maio, junho as vezes, ai sempre ja tinha perdido muita coisa [...]
e também eu cheguei a trancar o curso umas duas vezes, exatamente por causa
dos professores, por causa desse que eu comentei anteriormente, que era um
professor de ele era lotado no curso de filosofia e dava aula de alguma
disciplina do curso de geografia. Eu nem lembro a disciplina, eu sei que ele
fazia tipo um clamor para aquele pessoal que tinha o dominio no tempo que
pediu para o pessoal me reprovar, eu era cego e a universidade ndo tinha
condigdes, ai no caso chegava o ponto que eu ndo conseguia pegar nenhuma
disciplina, ai quando eu pegava uma, duas eu tinha que trancar, o professor
tinha aquele dominio deles e ele chegou ao ponto de chamar o professor e
mandar o professor me reprovar, disse que eu ndo tinha condigdes de estudar,
que eu era cego, a universidade era pobre, s6 que ele tava faltando com a
verdade. [Ai vocé decidiu trancar para tentar pegar com outro professor?] Isso,
exatamente por isso. Inclusive eu fui orientado pelo coordenador do curso na
época, era gente boa, gostava muito da gente e me aconselhava muito para ndo
desistir do curso. Se fosse 0 caso trancar e pegar o outro periodo na frente. O
pessoal que eu conversava ndo adiantava eu assistir aula porque ele ndo me
dava chance nenhuma de passar. (ENTREVISTADO 2 - EGRESSO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Eu s6 terminei em 2005 por conta de greve, mas ndo dizer assim que eu fiquei
em alguma disciplina, que fiquei de recuperacdo, de prova final, nunca
aconteceu isso nem na graduacdo nem na pds nem no ensino médio e
fundamental. (ENTREVISTADA 5 - EGRESSA, SEXO FEMININO,
DEFICIENTE VISUAL)

Os discursos demonstram que esses estudantes acabavam retardando a concluséo do
curso por questdes de carater institucional, muitas vezes, possiveis de serem sanadas com a
mediacdo de um setor de atuacdo especifica para o publico-alvo da educacao especial, por
exemplo, quando o Entrevistado 2 (egresso, sexo masculino, deficiente visual) relata sua
situacdo. No entanto, com a inexisténcia de servicos de apoio, acabavam optando pelo

trancamento, como uma alternativa existente. Segundo Fernandes (2015), ha a existéncia de um
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ponto de tensdo entre a meritocracia e os direitos humanos. Exemplifica esse ponto com o
estudo realizado com uma estudante universitaria que destacou que teve que mudar de curso
guando o contexto institucional limitava a sua permanéncia. Fernandes (2015) destaca que pelo
fato de a universidade néo ter um consenso acerca da inclusdo como direito inalienavel dos
estudantes, esses acabam procurando alternativas que contornem as dificuldades encontradas,
dentre as quais se destacam: apoio de colegas e até mesmo o trancamento de disciplina. Ou seja,
hd& um movimento contrario a inclusdo, o individuo tem que se ajustar ao ambiente
escolar/académico, e ndo o inverso.

A Classe 4, “Trancamento e reprovagdo no curso”, com 15,15% de relevancia,
evidenciou os discursos correspondentes a trancamentos ou reprovagdes dos estudantes, no
intuito de compreender a condicdo de acompanhamento e rendimento nas disciplinas. Os
relatos, em sua maioria, foram positivos. No entanto, constata-se que 0s egressos deixam
evidente o esforco pessoal empreendido para alcancar essa condigdo, apesar de também ser
possivel constatar que os matriculados, ao disporem de um bolsista melhor organizado
institucionalmente, e de suporte institucional através do NAU, essa situacdo possa ter

melhorado. A Classe 4 foi contemplada com os seguintes relatos:

Nenhum, foi direto, ndo teve interrupcdo nenhuma, apesar de todas essas
barreiras. (EN'I:REVISTADA 1 - EGRESSA, SEXO FEMININO,
DEFICIENTE FISICO)

Tranquei varias vezes, fiquei reprovado. (ENTREVISTADO 2- EGRESSO,
SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Eu nunca tranquei o curso, nunca reprovei, eu sempre tentei manter uma certa
exceléncia, era uma coisa que eu cobrava de mim. (ENTREVISTADA 3 -
EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

Na verdade, no finalzinho do meu curso, como eu tinha passado no concurso
do INCRA, eu pedi adiantamento de disciplina. (ENTREVISTADO 4 -
EGRESSO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Algumas pessoas eu sei que ja trancou ou foram reprovadas, mas eu mesmo
nunca ndo. (ENTREVISTADO 7 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE FISICO)

Ndo, ainda ndo. (ENTREVISTADO 8 - MATRICULADO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Ainda ndo, espero que ndo aconteca isso. Logo eu me esforco muito para ndo
tirar nota baixa, e quando eu tiro eu falto é ficar doida. (ENTREVISTADO 9
- MATRICULADO, SEXO FEMININO, DEFICIENTE FiSICO)
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Tranquei [anteriormente — Ciéncias Sociais]. Tranquei [atualmente].
(ENTREVISTADO 10 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL)

A Classe 3, “Motivos pessoais para trancamento”, destacou que além dos motivos
pessoais tinham também os que advinham da sua condi¢do, muitos com intercorréncias por
conta da deficiéncia ou com agravantes sociais que forcavam esse tipo de decisdo. Os

depoimentos evidenciados foram:

Reprovacdo nenhuma até agora, gracas a Deus, e trancamento sim, e 0 motivo,
tanto no primeiro periodo como no segundo, foi 0 mesmo, que é a questao da
minha deficiéncia e as limitacfes que eu tive passei um tempo acamado, a
guestdo das escadas que machucaram e eu tive que fazer um tratamento no
segundo semestre. Entdo uma coisa levou a outra, o primeiro machucou e 0
segundo € que eu tive que fazer uma cirurgia e passei um bom tempo acamado,
ai tive que trancar algumas disciplinas. (ENTREVISTADO 7 -
MATRICULADO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE FISICO)

Tranquei. Ai eu tranquei assim foi por questdo de doenca, tava com crise de
dor de cabega. N&o assim eu tranquei e eu tranquei uma vez um periodo, ai no
final do curso eu tranquei, varias vezes, porque eu tava passando assim uma
situacdo turbulenta, mudanga de endereco, eu tive que organizar minha vida.
O curso era 5 anos, eu acabei terminando em 9. Eu acho que eu ndo vou fazer
no tempo do curso ndo, eu acredito que vou fazer uns 6 anos porque eu tenho
outras coisas na minha vida pra eu resolver. Tranquei [atualmente], era motivo
pessoal que achei que fosse mudar de endere¢co, mas ai ndo consegui.
(ENTREVISTADO 10 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO,
DEFICIENTE VISUAL)

Tais relatos tornam evidentes as particularidades desses estudantes, das suas limitaces
e necessidades, que devem ser compreendidas de forma diferenciada pela instituicdo, e como é
importante serem amparadas por normas institucionais especificas que promovam a equidade
dos sujeitos.

Em seguida, a Classe 1, “Dificuldades de permanéncia no curso”, mostra-se conectada
com as Classes 4, Classe 3 e Classe 2, assim como estdo aproximadas, mostrando sua relacao

direta com os motivos ja apresentados nas referidas classes. O relato destacado foi:

Agora assim, eu acho que muita gente demora concluir o curso pela
dificuldade, dificuldade de material de acesso, € dificuldade de se articular
dentro da universidade, tem essa dificuldade aqui. E uma questdo assim, ndo
é nem sé da universidade ndo, da, mas também da organizagdo do curso, por
questdo do relacionamento com os professores. Até agora eu ndo vi ninguém
reclamar de conflito com colega em sala de aula ndo. (ENTREVISTADO 10
- MATRICULADO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Constata-se que a Classe 1 contemplou um resumo das dificuldades encontradas pelos

estudantes, tendo em vista que suscitou trancamentos de disciplinas e até mesmo do curso. O
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discurso demonstra a importancia de uma articulacéo interna e de um discurso harmonico sobre
a inclusdo, que enseja a institucionalizacdo de uma politica de incluséo institucionalizada.

Analisando o Dendograma 4, Normatizac6es para a Inclusdo no Ensino Superior,
tem-se a constituicdo de sete classes. A classe de maior destaque foi a Classe 7, “A
aplicabilidade da inclusdo”, com 18% de representatividade, ndo tendo varidveis descritivas
identificadas, ou seja, trata-se de uma compreensédo que perpassa 0 conjunto dos participantes
entrevistados. A Classe 2, “A importancia de um atendimento especializado”, ¢ a Classe 3, “A
ampliacdo do acesso as universidades”, tiveram a mesma representatividade, com 16%,
ocupando a segunda posicdo em relevancia na classificacdo. A Classe 2 apresentou, como
variaveis descritivas, a idade entre 40 e 55 anos e 0 sexo masculino, e a Classe 3 apresentou as
varidveis descritivas correspondentes a idade entre 30 e 40 anos e o sexo feminino, ou seja,
depoimentos marcados por esse perfil de participante. A Classe 4, “A importancia da
participacdo dos sujeitos-alvo na elaboragdo das normatizagdes”, ficou na terceira posi¢do, com
14% de relevancia, e as variaveis descritivas foram idade entre 40 e 55 anos e sexo masculino;
enquanto a Classe 5, “Avangos na universidade frente a inclusao”, Classe 6, “A visao acerca da
inclusdo no contexto universitario”, ¢ Classe 1, “A inclusdo como deveria ser”, ficaram
empatadas na Gltima posicéo, com 12% de relevancia cada. Mesmo nessa posicao, tais classes
possuem percentual ndo tdo distante das demais, indicando também certa relevancia para
explicar, analisar e entender as Normatizac6es para a Inclusdo no Ensino Superior.

No dendograma 4 se encontramdispostas as sete classes em que o corpus se dividiu,
com o titulo e a descricdo de cada uma delas, o numero de segmentos de textos, as variaveis
descritivas e as palavras com maior associagéo da respectiva classe, bem como o coeficiente do

teste de associagdo qui-quadrado (Figura 7).



185

'sagdezirewiou
sep ogdeuoqe|d
eu oAe-solialns
sop ogdedionaed
ep elouenodwl v
¥ 8sse|D

SBAINLIOSAP SIOARIIBA
%¢CT =08/9
"ogsNaul
B 9)Us.} BpEPISIBAIUN
BU sodueny
G asse|D

J0lewW ap SsedAe|ed
OUINOSBW :0Xas
SOUR GG 8 Of 841U :apep|
SRAINLIOSIP SIOARLIBA
% 9T = 1S 09/8
‘opezije1dadss
OJuUBWIpUSIR
wn ap erougliodw v
2955810

Sepealuap! 0gN
SEAILLIJS3P SIaAelIe A\
%87 = 1S 05/6
‘oesnjoul
ep apeplfiqedljde v
] 9sse|D

SouR O 8 OF 941Ua :apep|
SBAILIOSAP SIoARLIBA
%9T = 1S 05/8
‘sepepIsIaAluN
Sse 0ssade op opderjdwe v
€ asse|D

soue Gz 8 0z a1ua :apep|
SEAILIOS3P SISABLIBA
% ¢T1= 1S 06/9
*0LIE)ISI9AIUN 0)X81U0J OU
0BSN|OUI BP BI1808 OESIA Y
9 asse|D

ev'y [01% |3
89'7 14 Opueloq
89y Z eduend
89'y 14 aqes
89'y 9 1edy
89y g [ewou
06'v € wn
€9'G 6 IeA
ve'l 6 e
Ge'L € elspod 98'S 01 Owod
Ge'L | € odn 98's | 0T ou
Gl | v | eoose av] s €)s3 157 | 6 eA 29s | o1 anblod 98'G | o1 0s
192 | L1 | enbiod A AEE Jonb 95's | o wa) 98'¢ | ¥T oyoe G6's | 9 oynu
er's | 1T 00A €0'6 | € ©|90h 98S | 6 e 98's | T1¢ ef 06 | v ofan
96 | 9 ze) €06 | € | Jenbpenb 019 | ¢ inbe 0T’y | €T op 019 | v B A opuenb
010 | & ogu v6'0T | ST 188 01’9 v Tefad 0es | 11 ©sse 8Lc1 | 21 ©0ssad T | s eyun
X | baig AE Iazey 0T9 | < ol sy'g | et [ oesnpur | leszz | ¢ 9559 ez | ¢ naw 98'G | 98'G | 0A
oBdeI0sse TL'ST L onal 01’9 g wnyuau 1S'6 12 19] 18'€c | GT wod ee've / 3pepISIaAIUN 089 | 08'9 | ®led
J101eW ap sedAejed vee | € $es100 20T | ¢ TR v 9 10} IT6C | G | ewougnysp X | baid OT'ET | 9TET | WN
OUIINOSEIA :0X3S X | baig ez | 9 To0es 18'67T S ©S109 X | baig ogdeloosse ov'ez | O¥'€C | apod
SOu®e GG-O -apep| ogJeloosse 1162 g S9ZoN X | haug ogdeloosse Jolew ap sednejed X | baig
SEAILIOS3P SISABLIBA Jo1euw ap sedAe|ed X | beig oederoosse Jorew ap seanejed sope|naLIew sounpy ogdeloosse
%YT = 1S 05/L sepealynuap! ogN oehEIn0sse Jorew ap seaaejed OUIUILAY :0XaS OUINJSE :0X8S Jorew ap seanejed

Sepeatjuapl 0eN
SAINIOSOP SISABLIBA
% ¢T = 1S 0S/9
195 BLIBASP
OWO2 0gsN|oul v

T asse|n

snd102 0p 9% /6'T8 9p oluaWeNsA0IdY ‘9S T9
J10143dNns ouIsug ou oesnjaul e eaed sagieziew oN

*JoLadng oulsu3 o eled segdezINRWIOU SB 3)URIaJ] S3IUBPNISS SOP SOSINISIP SOp 8lUapUaIsaq eainbielalH oedealyisse|D ep eweibopusq -/ einbiq




186

A Classe 7, “A aplicabilidade da inclusdo”, com 18% de representatividade, destacou,
na fala dos egressos, que a politica é algo positivo e veio para somar com as outras legislagdes;
contudo, ainda nédo é executada na sua plenitude, ainda é preciso tornar a legislacdo aplicavel
na realidade brasileira. Bobbio (2004) aborda a necessidade de nos atermos a protecdo dos

direitos, de modo a impedir que sejam continuamente violados. Os discursos destacados foram:

Entdo, essa politica nds abracamos, esses sofrimento, essas violagdes de
direito a nivel nacional a gente conseguiu abracar mesmo, pra chegar no
patamar de hoje, pra ter uma lei que seja de incluséo, que tem muita coisa
ainda errada, que ndo saiu do papel, que nos temos gque continuar buscando
tudo isso, mas que essa lei brasileira foi suada pra ela sair, a 13.146, que nela
ta todas as nossas areas da politica publica em geral, tanto da questdo de
ensino, quanto do lazer, do mercado de trabalho, enfim, de todas as nossas
politicas, a gente conseguiu ter essa (PNEESPI), além da convengdo que é
outra legislacdo importantissima na nossa vida, ¢ uma politica que ndo pode
parar, € um dinamismo. (ENTREVISTADA 1 - EGRESSA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE FiSICO)

A inclusdo, o que distancia nos, pessoas com deficiéncia, de uma real incluséo,
é s0 tirar 0 que estd nas leis e que ndo sdo poucas, mas € tirar aquilo da
abstracdo legal e colocar na prética, ndo precisa de muita coisa ndo. Inclusdo
ndo é dificil, ndo é caro. (ENTREVISTADO 4 - EGRESSO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Dessa forma, a Classe 7 demonstra que a legislacao foi um grande avanco, mas ela por
si s6 ndo garante a inclusdo, faz-se necessario que essa seja aplicavel na pratica. Conforme
Melo e Martins (2016), a legislacédo é apenas um dos indicadores para a efetivacao da educacéao
inclusiva; todavia, faz-se necesséaria a mudanga, um conjunto de mudancas tanto estruturais
como culturais para que a universidade possa responder a exclusdo e se alcance o
reconhecimento da diversidade.

A Classe 2, “A importancia de um atendimento especializado”, traz o discurso de uma
entrevistada que reforca o conceito de inclusdo escolar, de um acompanhamento
individualizado a ser realizado pelas instituicGes, de modo a propiciar um adequado processo

de aprendizagem. Segundo o relato:

O MEC, na politica nacional ele quer que vocé engula essa politica de goela
seca de qualquer jeito sabe. Quer colocar a crianca ali sem passar por
nenhum... Alfabetizacdo, e coloca ela ali e ela fica ali, coitada, sofrendo, as
vezes fica ali penalizada. Eu conheco varios casos, entdo eu acho que tem que
colocar, por exemplo, se a crianga tem deficiéncia auditiva ela tem que ter o
dominio da questdo da lingua dela, que é libras, do mesmo jeito é a crianga
com deficiéncia visual, a gente faz aqui na ACEP n&o colocar ela sem ser
alfabetizada em braille sem ser alfabetizada em libras, porque se vocé colocar
ela la na escola normal ela sem ter nenhum tipo de instrumentalidade nesse
sentido ela vai ficar boiando, vai ficar sem assimilar nada sabe o que é um
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atendimento educacional especializado, entdo o MEC ele exige essa politica
hoje, se bem que ja tem as salas de AEE, mas mesmo assim ndo da esse
suporte, tem essa comunicagdo entdo, mas mesmo assim ja houve um grande
avango e a gente sempre bate nessa tecla o conselho que e o clonar da pessoas
com deficiéncia. (ENTREVISTADA 5 - EGRESSA, SEXO FEMININO,
DEFICIENTE VISUAL).

Dessa forma, tal posicionamento vai ao encontro, com Mendes e Matos (2014) quando
afirmam que se deve ultrapassar a mera socializacdo em ambito escolar e alcancar o patamar
do desenvolvimento pleno em salas comuns. Ultrapassando aspectos de segregacdo ou
integracdo que ainda perpetuam no contexto académico. Conforme Miranda (2014), os
resultados de sua pesquisa confirmaram que os entrevistados consideram o atendimento
especial um possibilitador de bom desempenho em atividades académicas como provas e outras
atividades do curso.

A Classe 3, “A ampliacdo do acesso as universidades”, evidenciou discursos que
trazem a tona a idealizacdo de um sonho e de uma conquista por parte do publico-alvo da
educacéo especial, em que passaram a ocupar espacos gque antes eram para minorias, em que

pouco se via um deficiente adentrar, conforme foi destacado:

Sim, porque gragas a Deus tivemos prova até pelo nimero de pessoas com
deficiéncia que tem o ensino superior, onde por exemplo, o caso dos préprios
deficientes visuais, que tem deles que tem curso, dois cursos, trés cursos,
enfim, pela demanda que mostra, pelas pesquisas que mostram o ndmero de
deficientes ja formados, pessoas com deficiéncias ja formadas, pra mim eu
Vejo esse patamar, eu ndo posso deixar de acreditar que isso possa mudar cada
vez mais, que esse nimero aumente cada vez mais, que facilite a vida dessa
pessoa com deficiéncia cada vez mais, veja uma deficiéncia multipla, que é
mais complexa, ter fisica e outro tipo de deficiéncia, mas que facilite a vida
dgle. (ENTREVISTADA 1 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
FISICO)

Tem no caso, de Letras Libras, é um exemplo desse avango.
(ENTREVISTADO 6 - MATRICULADO, SEXO MASCULINO, SURDO)

O que eu sei da politica educacional inclusiva é proporcionar meios para que
a pessoa com alguma deficiéncia, com alguma limitacdo, tenha acesso aos
mesmos recursos e aprendizagem das outras pessoas. Proporcionou. Também,
de certa forma proporcionou. (ENTREVISTADO 8 - MATRICULADO,
SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

E uma motivagdo para vocé ingressar no mundo, como é que fala, ndo é
normal ou quase igual... Sim. Com certeza porque quando eu fazia ensino
médio, fundamental eu tinha muito medo, meu Deus, eu ndo vou para a
universidade porque eu ndo vejo quase ninguém indo, como é que se diz, que
nem eu especial ou com alguma necessidade especial. Na UFPI, no dia que eu
entrei ndo era sO eu que tinha algo especial (ENTREVISTADA 9 -
MATRICULADA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE FiSICO)
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Fica evidente o impacto desse alcance quando a Entrevistada 9 (matriculada, sexo
feminino, deficiente fisico) relata que ¢ uma motivagdo ingressar no mundo, como se até entdo
ndo fosse parte da sociedade, e apenas com a universidade tivesse a possibilidade de galgar
novos rumos e de ter reconhecimento social através de uma profissao. Castro e Dall’Aquaz
(2016) destacam a ampliagéo de acesso ao ensino superior, a0 mencionarem que em seu estudo
foi evidenciado que houve um aumento expressivo nas matriculas de estudantes PAEE na
Regido Nordeste, de 2009 a 2013, nas areas urbanas e em classes comuns. Além de politicas de
inclusdo que possibilitam o ingresso em turmas comuns, acdes afirmativas, através das cotas,
sdo também exemplos de fomento a inclusdo e possibilidades de pessoas com deficiéncia
adentrarem os espacos universitarios, de modo a promover a equidade, frente a uma sociedade
desigual e excludente.

Corrobora com essa discussdo o conceito de equidade de Rawls (2016). Conforme
Silva (2016), o liberalismo igualitério de sua teoria possibilita identificar consideravel respaldo
tedrico em relacgdo a utilizacéo de agBes afirmativas no Ensino Superior, promovendo vantagens
aos mais desfavorecidos e alcancar uma justa igualdade de oportunidades entre individuos.
Rawls (2016), evidenciado em “Uma Teoria de Justica”, que propds um modelo de institui¢do
que poderia colocar em préatica o valor de justica e, com isso, minimizar as desigualdades
sociais, no entanto, para isso era necessaria uma pactuacdo prévia entre as instituicoes. Rawls
(2016) traz uma ideia de justica em que os integrantes deveriam estar em posicao de igualdade.
Os principios de justica sdo escolhidos por trds de um “véu de ignorancia”, garantindo que
ninguém seja favorecido ou desfavorecido, ja que todos estariam em posicdo semelhante.

Rawls (2016) acreditava em uma sociedade caracterizada por um cenério de igualdade
democratica, em que através da justica contida nas institui¢fes sociais, fosse garantido o direito
de todas as pessoas se favorecerem dos beneficios da cooperacéo social. Desse modo, as pessoas
ndo sdo capazes de propor principios de justica que favorecam mais a umas que a outras. Tal
concepgdo politica de justiga, a “justica como equidade”, concebe a sociedade como aquela
sociedade bem ordenada em que os seus membros aceitem os principios de justica, tendo a
certeza da reciprocidade no trato entre pessoas e a confianga nas institui¢fes sociais.

De modo geral, Rawls (2016) compreende que justica e equidade devem amparar 0s
excluidos socialmente, de modo a minimizar as desigualdades. Rawls (2016) se volta para a
necessidade de uma justica realmente aplicavel, alinhada com os menos favorecidos e, dessa
forma, propor uma sociedade justa e igualitaria.

A Classe 4, “A importancia da participacdo dos sujeitos-alvo na elaboracdo das

normatizagdes”, destacou que os sujeitos-alvo de politicas publicas séo essenciais para a sua
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elaboracdo, sendo de fundamental importancia que sejam alvo de participacdo na mesma. Os

depoimentos evidenciados foram:

[...] mas eu acho que a federal continua pecando em n&o ouvir mais essas
pessoas no sentido, eu vejo que l& tem certas estruturas que poderiam ser
melhor... que nem precisaria tanto, poderia ter sido aliviada se tivesse ouvido
e fazer mais diferenca do que esta aquele volume, acho que dava pra ter certos
investimentos que talvez pudesse ser investido em outras coisas que seriam
mais salutar que algumas que estdo 14. (ENTREVISTADA 3 - EGRESSA,
SEXO FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

S0 que hoje eu percebo que essa politica ela faz uma coisa que em vez de fazer
de cima pra baixo ela faz de cima... Como é que a gente diz o contrério? Ela
faz de cima pra baixo e ndo de baixo pra cima, de qualquer jeito quer que vocé
engula goela abaixo e tem um determinado tipo de inclusdo que eu nédo
concordo, por exemplo, sé pegar uma crianga ou a pessoa colocar na rede
regular de ensino normal ali. As vezes ele fica boiando, ele fica ali sem
nenhum suporte, sem nenhum atendimento, entdo tem que ser do jeito que vai
ser de forma individualizada. (ENTREVISTADO 4 - EGRESSO, SEXO
MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL)

Uma vez uma chefe minha disse assim: “Uma reunido e depois foi que eu

99 ¢¢

lembrei de te chamar”,“mas porqué?” “ndo, porque a gente estava ali
discutindo como se faz uma rampa de um prédio e eu poderia ter te chamado,

PR3

vocé nao ¢ arquiteta, mas vocé tem a nocao de como deve ser feita”, “pois €,
vocé poderia ter me chamado”. Ela ficou morta de vergonha porque ndo me
chamou, ai fizeram a rampa malfeita e tiveram que fazer tudo de novo, eu fui
la explicar como se faz uma rampa. (ENTREVISTADA 5 - EGRESSA, SEXO
FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

No Brasil, as politicas publicas tiveram um processo tardio de insercdo de
envolvimento dos sujeitos no processo de construcdo das agdes estatais, consequéncia de sua
trajetoria historica e de uma democracia ainda muito recente. Com o publico-alvo da educacgéo
especial ndo foi diferente, como ja evidenciado no primeiro capitulo, o processo tardio de escuta
desses sujeitos, em que se destacaram as Conferéncias, um dos canais de participacdo da
sociedade, na definicdo das prioridades a serem possivelmente inseridas na agenda estatal, em
que, apenas nos anos 2000, foram agentes de transformacédo da sua prépria historia.

Essa classe vai ao encontro com o discutido por Mendes (2006), ao relatar sobre a
introdugdo, no Brasil, do debate acerca da inclusdo escolar. A autora ressalta que o pais teve
um movimento inclusivo baseado em uma influéncia externa, e ndo a partir de um debate
interno, tendo, assim, menos legitimidade e menos chance de sucesso, ao passo que nédo

contemplou um processo de debate e luta a partir da realidade brasileira.
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A Classe 5, “Avancos na universidade frente a inclusdo”, destacou discursos que
demonstraram que apesar das limitacOes existem avancos frente a inclusdo no espaco

universitario. Os depoimentos de maior relevancia foram:

Trouxe. Certeza. SO0 que ndo ta do jeito que é pra ser ainda.
(ENTREVISTADO 2 - EGRESSO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE
VISUAL)

sim, acho que sim, acho que depois daquela sala que nés temos Ia do nicleo
de apoio, acho que depois dos projetos do NEESPI [Ndcleo de Estudos em
Educacdo Especial e Inclusiva], acho que deu uma melhorada, deu uma
sensibilizada, eu acho que o nacleo que vocés instalaram. (ENTREVISTADA
3 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE VISUAL)

A partir da Classe 5 € possivel constatar o reconhecimento dos avangos, mesmo que
ainda ndo estando nos patamares previstos nas legislacdes. Mas é possivel notar que o espaco
universitario vem, aos poucos, construindo acoes e servicos voltados a incluséo.

A Classe 6, “A visdo acerca da inclusdo no contexto universitario”, evidenciou como
0S sujeitos percebem e como consideram a percepcdo da comunidade académica sobre a
inclusdo na universidade. Destacaram-se depoimentos que afirmam e confirmam um certo

avanco na visdo acerca da tematica:

E realmente uma vitoria, porque a gente ganhou a esse nivel nacional esse
respeito, para a pessoa humana, para a pessoa com deficiéncia, a nivel de todo
0 pais, de todo o Brasil, de ter 0 nosso grito de queremos ser respeitados,
gueremos que nossas leis ndo sejam violados, que nds queremos ser pessoas,
ndo queremos ser objetos, nGs queremos ser pessoas, ndo queremos Ser o
coitadinho que ndo podia sair de casa, que tinha que ficar 14, que ndo teve
escolhas dos seus cursos, das suas vontades, dos seus sonhos, dos seus desejos.
(ENTREVISTADA 1 - EGRESSA, SEXO FEMININO, DEFICIENTE
FISICO)

SO que eu acho que para o tamanho que é a UFPI para a estrutura para se ter
exceléncia eu acho que é muito timida, era para estar em outro patamar até
porque a UFPI, ela ja conta com esse publico ha muito tempo, eu acho que
hoje era pra ela ta4 assim uma referéncia, mas eu acho melhorou de forma
significativa. (ENTREVISTADA 3 - EGRESSA, SEXO FEMININO,
DEFICIENTE VISUAL)

Assim, o conhecimento que eu tenho € muito vago, agora 0 que da para
observar é que existe a visdo da inclusdo dentro da universidade, a gente
consegue notar a visdo da incluséo e assim... influencia, porque assim quando
vocé vé interesse. O interesse ele ndo é isolado ndo. Se vocé vé um interesse
parecido essa questdo de incluir, de adaptar, de criar condicdo para a pessoa
acompanhar, sendo que ela tem que dar contrapartida ndo tem aquela questéo
de da um empurrdo. Facilita porque a pessoa aprende, a pessoa produz o
conteudo dela, ai tem essa mentalidade hoje em dia. (ENTREVISTADO 10 -
MATRICULADO, SEXO MASCULINO DEFICIENTE VISUAL)
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A Classe 1, “A inclusdo como deveria ser”, traz a compreensdao acerca das
possibilidades de uma inclusdo que seja realmente eficaz, contemplando a incluséo ideal. Os

discursos evidenciados foram:

Essa parte ai tem algumas vantagens, se no caso fosse obedecido as leis, 0s
decretos gue existem seria muito bom para as pessoas com deficiéncia, mas
no6s sabemos que isso ndo é colocado em pratica como era pra ser. 1sso tem
muito de tentar maquiar o governo para querer tirar proveito em cima das
pessoas com deficiéncia, e isso existe muito, tanto no governo como nas
pessoas que convivem com isso, as vezes tira até proveito, existe muito isso,
dai precisa mudar muita coisa para ficar uma coisa boa. (ENTREVISTADO 2
- EGRESSO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL).

Para a questdo da educacéo superior inclusiva. Eu acho que se vocés pegassem
aquilo que a legislacdo ja vem determinando das universidades fizessem
aquilo que esté ja legalmente previsto no corpo normativo, estatuto da pessoa
com deficiéncia, tem ai lei ordinaria, decreto. Eu acho que se essas leis, esse
corpo normativo, se ele fosse observado eu acredito que isso ja seria o
suficiente pra gente ter uma situagdo de inclusdo. (ENTREVISTADO 4 -
EGRESSO, SEXO MASCULINO, DEFICIENTE VISUAL).

Os relatos evidenciaram que apesar da existéncia de diferentes normativas, essas ainda
ndo sdo executadas em sua plenitude, ou nem mesmo chegam a ser cumpridas. Nota-se que ha
uma diversidade de leis que asseguram os direitos do publico-alvo da educacdo especial, no
entanto, a sociedade e 0s gestores ainda nao assimilaram a importancia de tais normas para o
exercicio da cidadania desse segmento que por muito tempo foi excluido da sociedade.

Dessa forma, Melo e Martins (2016) ponderam que a legislacdo é apenas um dos
elementos para a construcao do avanco na sociedade brasileira, no entanto, sua eficacia sé seréa
potencializada quando estiver conjugada com varios elementos, como a conscientizacao,
investimentos em recursos humanos e financeiros, assim como conhecimentos cientificos por
parte dos formuladores de politicas publicas e gestores, a fim de garantir uma educacdo de
qualidade.

E de suma importancia a aplicabilidade da legislacdo, assim como de previsdo
orcamentaria para questdes relacionadas a construcdo de um espaco inclusivo, pois apesar do
momento de crise no pais e de cortes nos recursos disponibilizados pelo MEC, é fundamental
um comprometimento do gestor, mesmo que para uma execucgao por etapas, de medio ou longo
prazo, mas deve estar prevista, nas suas acdes, uma previsibilidade dos seus recursos proprios
para a inclusao institucional. Além disso, € preciso dar maior suporte a0 NAU, com a ampliagédo

de profissionais para constituicdo de uma equipe multidisciplinar ampla, com intérpretes,
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revisores e transcritores braille, assim como técnicos de laboratério, bem como viabilizar a

compra de mais equipamentos e utensilios para adaptacdo de materiais.
Conforme Dal-Forno, Duek e Silva (2014, p. 58):

A inclusdo exige uma postura aberta a mudancgas, ndo s6 por parte dos
professores, como também dos gestores que tém em suas maos chance de
reorganizar as instituicGes escolares a fim de atender as demandas impostas
pela complexidade do ensino a ser ministrado em fungédo da diversidade de
sua clientela. Essa tarefa é de fundamental importancia tendo em vista que o
ensino tradicional ndo da conta de atender as necessidades dos alunos.

Segundo Mendes (2014, p. 52), “para tanto, ¢ imprescindivel vontade politica,

investimento de recursos materiais, humanos e financeiros e superacao de barreiras atitudinais

frente a diferenca”.

Finalizando a analise dos dendogramas, fruto da Classificacdo Hierarquica

Descendente, vale ressaltar que apesar de finalizadas as classes construidas, a partir do software

IRAMUTEQ, foram sistematizadas, a parte, via analise de conteldo, as respostas dos

participantes sobre os principais desafios encontrados e as principais sugestdes para a

construcdo de um espaco universitario inclusivo, de modo a finalizar com proposicdes

construidas pelos préprios sujeitos. O quadro a seguir resume 0s principais pontos listados por

cada participante da pesquisa.

Quadro 19 - Desafios e sugestfes para a construcdo de um espago universitario inclusivo

ENTREVISTADO

DESAFIOS

SUGESTOES

01

“Foi a barreira arquitetonica”

“esses projetos que tem projetos
maravilhosos, que ndo podem ficar fora
de jeito nenhum naquele papel, dentro
daguela gaveta, tem que ir pra
execucdo, tem que executar, o reitor,
gestor que estiver ele tem que respeitar
esses projetos e fazer com que o
Ministério da Educacdo atenda com
esses recursos”

02

“pra mim o desafio maior foi eu
tentar lutar para terminar o meu
curso quando o0s problemas
aconteceram que eu cheguei ao
ponto de pedir... especial para
concluir o curso... Ndo sé pra mim,
mas para 0s outros também que iam
chegar e também lutava para
quebrar o tabu da universidade que
era muito fechado as pessoas com
deficiéncia que néo tinha formagdo”

“no meu ponto de vista para ter a
inclusdo de verdade mesmo a pessoa
com deficiéncia visual tem que ser
tratado igual como um aluno normal e a
universidade oferecer todos os recursos
paraele, ser incluido na sala e no @ambito
universitério para ele saber o que esta
fazendo [...] E se der mais condigdo pra
pessoa  equipamento  para  ser
independente 0 maximo é o ideal pra
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pessoa fazer um bom curso, ser um bom
profissional”

03

“assim para mim o maior desafio foi
0 acesso a literatura, o segundo foi a
questdo do acesso ao espago fisico
demorou um pouco para me
familiarizar”

“Eu acho que a universidade ela deveria
pensar no caso do cego pensar em uma
biblioteca acessivel, uma biblioteca
com um acervo digital[...] Eu penso que
ela deveria investir em piso tatil, por
exemplo, para Vvocé acessar a
universidade e ver a questdo de curso de
formacdo do professores no sentido de
ndo convidar, mas obrigar porque eu
lembro que enquanto vocé tiver porque
eu acho que a sensibilizacdo ja fez
muito eu acho que agora se ndo
entenderam ainda”

04

“primeiro o maior desafio que eu
tinha era de material, ndo tinha
material de estudo disponivel
guando eu estudei na universidade
era muito pequena a gente tinha que
se virar com muito pouco. Tinha
também a questdo dos professores
porque eles faziam de conta assim
na verdade eu acho que eles séo até
vitimas também [...] Entdo assim
vocé ndo tinha nenhum programa na
universidade no sentido de ensinar,
capacitar a gente no sentido de usar
0s recursos que eles proprios
disponibilizavam [...]Jndo tem piso
tatil, ndo tem placa, que é o que a
gente tava falando. A estrutura
fisica dela é muito dificil para quem
¢ deficiente [..] A estrutura da
universidade ela ndo foi pensada
para quem ¢ deficiente visual”.

“tem que ter o livro em formato pdf pra
mim ou em audiobook, ou em braile tem
que ter pra mim [...] Tinha que ter
programa de leitura em tela em todos 0s
computadores da universidade porque
de repente eu poderia estar em qualquer
lugar eu td la no CCHL eu tenho 14 um
laboratério de informatica e eu acho que
tinha nem sei, mas eu t6 no meu centro
porque eu tenho que ir |4 para a
biblioteca se eu tenho disponibilidade
de computador ali. Piso tatil. Vocés ndo
tém escada para subir no lugar, entdo
cadeirante tem que ter uma rampa a
rampa ndo faz o mesmo servigo da
escada porque ndo acaba logo com a
escada e deixa a rampa que serve para
todo mundo isso é uma coisa que um
monte de gente fala”.

05

“os maiores desafios que eu tive foi
no comego como eu expliquei era
dificuldade de conciliar o monitor o
meu momento com o delas, entdo eu
tive muita dificuldade com essas
monitoras, eu tive muita dificuldade
no inicio de ter algumas
informacdes [...], mas eu tive vérias
dificuldades no inicio, entdo esses
foram os desafios e também tinha
alguns professores”.

“Ter essa capacitagdo para saber
entender e como receber uma pessoa
com qualquer tipo de deficiéncia, com
qualquer reparti¢do publica ou privada
tem que ter essa capacidade de se
aperfeicoar nesse sentido e melhorar
como ser humano e eu digo mais a
maior virtude do ser humano é a
humildade, se tiver humildade,
serenidade e sabedoria vocé vai saber
lidar com todas essas situagBes porque
vocé vai saber é tdo radical, mas tdo
radical que ndo abre, ndo da espaco, nao
da brecha e tem o coracdo de pedra,
entdo € preciso que esses coragles se
aquebrante mais, se abrande mais para
poder dar esses espagos para essas
pessoas chegarem com seus objetivos
que é a questdo da academia, das
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instituicbes, das academias, da
acessibilidade e a sensibilidade também
que é importante e ter Deus porque
muitas vezes é a falta de Deus no
coracdo dessas pessoas. E falta a
vontade politica mesmo na verdade da
parte da gestdo mesmo e os politicos
mesmo falta muito mesmo porque se
eles trabalhassem pensando nas
pessoas”.

06

“Pra mim ndo, tranquilo. Nao no
momento, eu venho pra sala de aula,
assisto minha aula e t4 bom”.

“porque assim eu nao tenho essas
maiores dificuldades entdo, mas por
exemplo, 0s outros cursos tem palestra
poderiam ver que h& necessidade de
acessibilidade pra que o surdo possa
participar do eventos de outros cursos,
chega 14 no evento e ndo tem intérprete,
se tiver intérprete € melhor havendo
acessibilidade é melhor, por exemplo
dificilmente as palestras tem intérpretes,
dos outros cursos”.

07

“¢ questdo do banheiro e das
rampas. Eu acho que hoje ¢ por ai. E
uma dificuldade também é um
desafio e poderia melhorar”.

“entdo poderia juntar um tipo de
trabalho, um evento para falar dos tipos
de dificuldades dentro da instituicdo é
sugestbes como pode melhorar é
alguma coisa do tipo. Como se fosse
uma reunido e determinada data todos
0S Meses ou uma vez no ano ndo sei.
Isso seria interessante de um modo geral
incluindo todas as deficiéncias e tendo
uma pessoa especifica para representar
no dia para trocar essas informagoes [...]
eu penso assim para um deficiente ja é
dificil a vida dele querendo ou nao,
entdo se tivesse se fosse eliminando
essas barreiras mais faceis que nao sdo
dificeis porque uma rampa ndo é de
outro mundo, banheiros também néo
porque é necessidade basica”.

08

“Quanto aos desafios € essa parte
mesmo de ter material para estudar
em algumas disciplinas [..] a
capacitacdo dos professores mesmo.
E a parte arquitetonica.”.

“eu acho que ai ¢ [..] oferecer
capacitacdo para o0s professores e
estruturar essas barreiras”.

09

“Como eu te falei das rampas”.

“Montar um grupo ¢ ai botasse, ficasse
mais proximo dos alunos e conviver
melhor com eles como seria o dia a dia
de um cadeirante aqui na UFPI tipo isso
eu acho que ia melhorar bastante. Tipo
a minha amiga ela ndo ia ter coragem de
chegar e falar. Eu ja cheguei mesmo e
falei, dizer que ndo ta certo, mas nem
todos sdo assim”.




195

10 “onde a pessoa possa produzir o | “Para melhorar as condi¢des de
material aqui dentro da UFPI”. acessibilidade aqui na UFPI na estrutura
da UFPI. Ai ter espaco onde a pessoa
possa produzir o material aqui dentro da
UFPI porque nem todo mundo tem
estrutura dentro de casa para estudar”.

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro supracitado trouxe 0s principais pontos acerca de desafios e proposi¢des, de
modo a provocar novas discussdes e dar voz aos sujeitos-alvo da politica publica. E possivel
notar o destaque as barreiras arquitetdnicas, aos materiais ndo disponibilizados e a auséncia de
capacitacdo dos professores, dentre outras citadas.

Muitos dos resultados evidenciados até aqui contemplam as discussdes sobre 0s
resultados encontrados em estudos realizados sobre o Ensino Superior acerca da educacdo na
perspectiva inclusiva, em que muitos desses destacam ou desembocam na formagédo de
professores (formacdo inicial e capacitacdo). No entanto, para além da reproducdo dessa
necessidade urgente e importante, que esta em voga nos relatos dos estudos, temos que nos ater
a necessidade de aplicabilidade de recursos (humanos e financeiros) para prever a execucao
dessa formacéo e, para que isso ocorra, deve ser primordial a compreensdo e adequagédo do
olhar da gestdo sobre a importancia da inclusdo escolar, assim como da diversidade de
normatizacdes que instituem essa perspectiva. A pesquisa de Louzada (2017) revelou, conforme
relato dos professores, a necessidade de formacdo complementar através de um processo de
capacitacdo para além da universidade. Souza (2013) afirma que quanto mais 0s cursos de
formagdo conseguirem instrumentalizar tecnicamente seus professores, mais havera avancos
em se tratando do ensino de qualidade.

A formacéo inicial é outro ponto-chave de grande contribui¢do social da universidade,
ao possibilitar conhecimentos acerca da educacao inclusiva, apesar de disciplinas existentes em
alguns cursos de licenciatura, como por exemplo, Pedagogia e Letras Libras, deve-se pensar
em cursos voltados a comunidade académica para que todos compreendam esse universo e
tenham uma atuacéo profissional diferenciada. Os estudos de Souza (2017), Vitalino e Barbosa-
Vioto (2013) e Rezende (2013) abordaram a formacé&o inicial e sobre os resultados decorrentes
de relatos dos estudantes de cursos de Pedagogia que declararam néo se sentirem preparados
para atuacdo com o PAEE, afirmando a necessidade de ampliagdo da carga horaria e a
importancia da interdisciplinaridade.

Conforme Rodrigues (2008), a formagéo inicial de professores deveria ser feita

contemplando em cada disciplina contetidos que pudessem conduzir a atuacédo inclusiva, pois
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0 conhecimento sobre o ensino de alunos publico-alvo da educacdo especial deve ser absorvido

pelo maior nimero de profissionais de educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou realizar um panorama acerca da inclusdo escolar em
ambito universitario, de modo a contemplar a discussdo conceitual e dialética dos termos
inclusdo e exclusdo, assim como de discussdes atuais acerta da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEESPI), de modo a compreender o seu
funcionamento e os desafios ainda existentes na aplicabilidade da mesma, ao passo que ja se
passaram 10 anos de sua publicacéo.

No decorrer da construcdo do estudo foi possivel identificar a evolugdo das
universidades brasileiras e do seu processo tardio de institucionalizagcdo enquanto tal e, ainda,
um processo tardio de discussdo e insercdo de politicas publicas voltadas ao publico-alvo da
educacdo especial. Observou-se que antes da década de 70 ja se tinham acles voltadas ao
publico-alvo da educacdo especial, contudo, essas eram assistencialistas e privativas, o Estado
pouco intervinha. Diferentes normatizaces e a¢des surgiram na década de 70, mas com a
Constituicao Cidada de 1988 e outras normatizacfes posteriores, varios espacgos de participacao
e inclusdo foram ampliados.

No processo de analise dos efeitos da PNEESPI no Ensino Superior, voltou-se a
apreciacao de politicas publicas relacionadas ao nivel superior de ensino, alinhadas aos
preceitos instituidos pela PNEESPI. Incorre afirmar que a politica publica diretamente
relacionada aos preceitos da inclusdo € o Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior
(Incluir). A partir da analise do Programa Incluir € possivel entender que diferentes mudancas
no cenario brasileiro galgaram a consolidacdo de uma politica publica também no ensino
superior. Analisando o Programa Incluir no cenario nacional, observa-se que esse teve um salto
no governo do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, com a definicdo de diferentes
programas e acGes no ambito educacional, voltados a inclusdo. A participacdo popular e o
surgimento das Conferéncias dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia foram também fatores
cruciais para o debate e a compilacdo de demandas nos trés entes federados.

O Incluir teve um salto de 2005 até hoje, com o0 aumento da sua abrangéncia e de
investimentos por ano. No entanto, apesar de tais avangos, ainda se tem muito que analisar,
ultrapassando o aspecto quantidade e galgando o aspecto qualitativo da educacgéo inclusiva no
Ensino Superior. A UFPI apresenta recursos provenientes do Incluir, recursos esses, com
declinio anual e com valor reduzido frente ao crescimento do nimero de estudantes PAEE, que
requerem mais assisténcia, mais bolsas e mais estruturacdo. Constatou-se, ainda, a baixa

eficiéncia na utilizacdo dos recursos por limitagdes institucionais no trato com a incluséo.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEESPI) trouxe avancos no processo de incluséo escolar no Brasil, conforme varios estudos
abordaram e como os relatos dos participantes da presente pesquisa evidenciaram, porém,
também ficaram evidentes os percalgos ainda existentes, tanto na interpretacdo da mesma como
nas divergéncias em algumas normativas que também se encontram em vigor concomitante a
essa e na sua aplicabilidade.

A PNEESPI apresentou avangos em ensejar a transversalidade e citar o Ensino
Superior como um nivel de ensino também alvo da politica, mas apesar de constatarmos, pelos
relatos da andlise dos dados, que houve mudangas e que ja existe uma visao diferenciada no
contexto universitario, ainda ha muito a ser feito para um atendimento e suporte de qualidade
ao publico-alvo da educacdo especial. Constatou-se que a hipétese da pesquisa foi contemplada
ao ser evidenciado que o PNEESPI possibilitou a reducdo da evasdo e o aumento da
permanéncia dos estudantes publico-alvo da educacdo especial matriculados na UFPI. Dessa
forma, nota-se que a PNEESPI traz avangos e impactos no Ensino Superior, mesmo gque nédo
sejam ainda os ideais.

Avancos concernentes a criacao do Nucleo de Acessibilidade da UFPI, a aprovacdo de
uma resolucdo (Resolucdo 054/2017) que ampare os estudantes PAEE, a ampliagdo do
Laboratdrio de Acessibilidade e Inclusdo (LACI), bem como diversas outras acdes, ja sdo
fundamentais e ja fazem efeito na comunidade universitaria, imagine s6 acdes ampliadas,
articuladas, com uma equipe ampla para atuacdo com o0s estudantes, um laboratério de
adaptacdo de materiais em pleno funcionamento e disponibilizacdo de formacdo docente de
forma continuada. Ai sim, a PNAEE estaria surtindo grande efeito e galgando espaco para a
consolidacdo de uma politica de inclusdo institucionalizada, superando ac¢Ges pontuais e
descontinuas.

O estudo apresentou limitagcdes no nimero de participantes, frente ao acesso desafiador
a dados institucionais, todavia, acredita-se que a profundidade analitico-descritiva do estudo
possibilita suscitar reflexdes acerca da politica, assim como possibilita dar voz aos
protagonistas da mesma. Vale ressaltar que as reflexdes ndo se findam com este estudo, pois
frente & complexidade do fenémeno, varios sdo os caminhos a serem trilhados para a ampliacdo

do debate e a construcdo de um espaco educacional inclusivo.
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APENDICE A — Questionario de dados sociodemogréficos

Prezado participante,

O presente instrumento objetiva a obtencdo de informacOes referentes a dados
sociodemogréficos pertinentes a proposta de estudo que visa ampliar as discussdes e estudos
sobre as politicas de permanéncia no ensino superior, de modo a contribuir para 0 processo
critico e reflexivo no que concerne a inclusao dos estudantes com necessidades educacionais
especiais no cendrio da universidade publica. Desde entdo, agradecemos a sua participacao e
convidamos, caso ache oportuno, a colaborar respondendo a itens de um breve questionario.
Estamos disponiveis para sanar qualquer duvida a respeito do mesmo, bem como da referida
pesquisa em andamento. Assim, ressaltamos o carater voluntario e garantimos todo o sigilo e/ou
anonimato da sua participacdo, como rege o Comité de Etica em Pesquisa e a Resolugdo 510/16
do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Salde, a qual versa sobre os aspectos éticos e

legais de pesquisas envolvendo seres humanos.

Cordialmente,
Rafaella Santiago Sousa;
Orientador Prof. Dr. Fauston Negreiros
1 Sexo:
() Masculino () Feminino
2 ldade:
3 Naturalidade:

4 Curso de Graduacao e ano de ingresso:

5 Estado civil:

() Solteiro/a ( ) Casado/a( ) Separado/a ou divorciado/a
() Viavo/a () Unido estavel

6 Religido:

( ) Néo

() Sim Qual?
7 Tipo de deficiéncia ou Necessidade Educacional Especial (NEE)?

() Deficiéncia fisica
() Deficiéncia auditiva/Surdez

() Deficiéncia intelectual



(
(
(
(
(
(

) Deficiéncia psicossocial

) Deficiéncia visual (Cegueira/baixa viséo)
) Surdo/cegueira

) Deficiéncia multipla

) Transtorno do Espectro Autista (TEA)

) Altas habilidades/superdotagéo

Caracteristicas da deficiéncia ou NEE?
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8 Recebe algum Beneficio Social?

(

Qual?

) Sim () Néo

9 Renda mensal:

(
(
(
(
(

(
(
(
(
(

) Entre 1 e 2 salarios minimos (entre R$ 937,00 e R$ 1.874,00)

) Entre 2 e 3 salarios minimos (entre R$ 1.874,00 e R$ 2.811,00)
) Entre 3 e 5 salarios minimos (entre R$ 2.811,00 e R$ 4.685,00)
) Entre 5 e 7 salarios minimos ( entre R$ 4.685,00 e R$ 6.559,00)
) Mais de 7 salarios minimos (mais de R$ 6.559,00)

10 Meio de transporte utilizado para deslocar-se para a universidade?

) Transporte publico
) Veiculo particular
) Taxi

) Uber
) Outro

11 Trajetdria escolar:

NIVEL DE ~ DURAGAO RECUROS/TECNOLOGIAS
TIPO ) )
ENsINO | INSTITUICAO (INICIO/TERMINO) ASSISTIVAS
Educacéo () Publica
Infantil
() Privada
()

Filantrépica
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Ensino () Pdblica
Fundamental )

() Privada

()

Filantrdpica
Ensino ( ) Publica
Médio )

() Privada

()

Filantrépica
Ensino ( ) Puablica
Superior )

() Privada

()

Filantrdpica

12 Durante a sua trajetdria historica teve alguma reprovacgao ou interrupc¢ao dos estudos

em algum intervalo de tempo por outros motivos?

( ) Néo

()Sim

Se sim, descreva:
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APENDICE B — Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Prezado participante,

O presente instrumento objetiva a obtencdo de informacdes pertinentes a proposta de estudo
que visa ampliar as discussdes e estudos sobre as politicas de permanéncia no ensino superior,
de modo a contribuir para o processo critico e reflexivo no que concerne a inclusdao dos
estudantes publico-alvo da educagdo especial no cenario da universidade publica. Desde ento,
agradecemos a sua participacdo e convidamos, caso ache oportuno, a colaborar na realizacdo
dessa entrevista. Estamos disponiveis para sanar qualquer duvida a respeito do mesmo, bem
como da referida pesquisa em andamento. Assim, ressaltamos o carater voluntario e garantimos
todo o sigilo e/ou anonimato da sua participagdo, como rege o Comité de Etica em Pesquisa e
a Resolugdo 510/16 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Salde, a qual versa sobre 0s

aspectos éticos e legais de pesquisas envolvendo seres humanos.

Cordialmente,
Rafaella Santiago Sousa;

Orientador Prof. Dr. Fauston Negreiros

Roteiro de entrevista para estudantes publico-alvo da educacéo especial egressos da UFPI
(Antes de 2008):

1 Os espacos que utilizou durante a sua formacéo educacional, no ensino fundamental e médio,
foram publicos ou privados? Qual a sua avaliacdo sobre esses espacos e por gque os escolheu?
2 Durante a sua escolarizagéo vocé foi inserido em atendimentos educacionais especializados
ou utilizou salas de recursos multifuncionais? Se sim, quais recursos ou estratégias eram
utilizados no seu processo educacional? Comente um pouco, por favor.

3 Como se deu o seu ingresso na Universidade Federal do Piaui? Quais foram os recursos de
acessibilidade e/ou adaptacdes garantidas pela instituicdo durante o seu processo de acesso?

4 Vocé solicitou algum atendimento educacional especializado junto a coordenacdo do seu
curso ou a diregdo da instituicdo? Justifique sua resposta.

5 Na Universidade Federal do Piaui, vocé utilizou salas de recursos multifuncionais ou recebeu

algum atendimento educacional especializado para realizacdo do curso? Os recursos foram
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disponibilizados pela UFPI ou vocé mesmo que adquiriu ou conseguiu em instituicoes
externas? Comente um pouco, por favor.

6 Durante a sua trajetoria académica vocé teve alguma reprovacdo ou interrupcdo do curso
(trancamento de disciplinas ou do curso) em algum intervalo de tempo? Em caso afirmativo,
relate o motivo.

7 Como vocé avalia as atitudes dos servidores (docentes e técnicos-administrativos) em relacéo
ao publico-alvo da educacéo especial?

8 Vocé considera que atualmente, no ensino superior, as pessoas com deficiéncia ou publico-
alvo da educacdo especial possuem melhores condi¢cbes de acesso, participacdo e
aprendizagem?

9 A UFPI, antes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, contemplava requisitos de acessibilidade que perpassavam estrutura fisica, materiais
pedagogicos, equipamentos, lingua ou comunicacao interpessoal, acesso a informagdo em meio
impresso ou digital (Para assuntos académicos), normas institucionais voltadas ao publico-alvo
da educacdo especial e adaptacdo curricular e metodoldgica? Descreva a partir dos pontos
elencados, por favor.

10 Quais os maiores desafios encontrados durante a sua graduagéo na UFPI?

11 O que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
representa para vocé?

12 Vocé considera que a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva propiciou avancos na educacao superior? E na UFPI?

13 Qual a sua sugestdo para a construcdo de um espaco inclusivo no &mbito universitario?

Roteiro de entrevista para estudantes publico-alvo da educacéo especial com matriculas
ativas na UFPI (Apds 2008):

1 Os espacos que utilizou durante a sua formagédo educacional, no ensino fundamental e médio,
foram publicos ou privados? Qual a sua avaliagdo sobre esses espacos e porgue os escolheu?

2 Durante a sua escolarizacdo vocé foi inserido em atendimentos educacionais especializados
ou utilizou salas de recursos multifuncionais? Se sim, quais recursos ou estratégias eram
utilizados no seu processo educacional?

3 Como se deu o seu ingresso na Universidade Federal do Piaui? Quais foram os recursos de

acessibilidade e/ou adaptacOes garantidas pela instituicdo durante o seu processo de ingresso?
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4 Vocé solicitou algum atendimento educacional especializado junto a coordenacdo do seu
curso ou a direcdo da instituigdo? Justifique sua resposta.

5 Na Universidade Federal do Piaui vocé utiliza salas de recursos multifuncionais ou recebe
algum atendimento educacional especializado para realizacdo do curso? Os recursos sdo
disponibilizados pela UFPI ou vocé mesmo que adquiriu ou conseguiu em instituicoes
externas? Comente um pouco, por favor.

6 Quais recursos sdo ofertados hoje pela UFPI para os estudantes publico-alvo da educacao
especial? Comente.

7 Vocé frequenta ou solicita atendimentos continuos ou esporadicos ao Nucleo de
Acessibilidade da UFPI-NAU? A atuacdo do NAU tem correspondido as suas necessidades?

8 Durante a sua trajetoria académica vocé teve alguma reprovacdo ou trancamento de
disciplinas em algum intervalo de tempo? Em caso afirmativo, relate o motivo.

9 Como vocé avalia as atitudes dos servidores (docentes e técnicos-administrativos) em relacéo
ao publico-alvo da educacdo especial?

10 Vocé considera que atualmente, no ensino superior, o publico-alvo da educacéo especial tem
melhores condi¢fes de acesso, participacdo e aprendizagem?

11 A UFPI contempla requisitos de acessibilidade que perpassavam estrutura fisica, materiais
pedag6gicos, equipamentos, lingua ou comunicacao interpessoal, acesso a informacdo em meio
impresso ou digital (Para assuntos académicos - SIGAA), normas institucionais voltadas ao
publico-alvo da educacédo especial e adaptacéo curricular e metodolégica?

12 O que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
representa para vocé?

13 Vocé considera que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo
Inclusiva propiciou avancos na educacao superior? E na UFPI?

14 Quais os maiores desafios que vocé encontra enquanto estudante na Universidade Federal
do Piaui?

15 Qual a sua sugestdo para a construcdo de um espaco inclusivo no ambito universitario?
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APENDICE C - Autorizagao Institucional

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Rafaella Santiago Sousa, discente do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia
Politica do Campu Ministro Petronio Portella (CMPP), da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), venho por meio deste, solicitar autorizacdo da Universidade Federal do Piaui para
realizar atividades de pesquisa universitaria no Campus Ministro Petronio Portella por meio do
projeto intitulado, “O Impacto da Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva
da Educacio Inclusiva no Ensino Superior” orientado pelo Prof. Dr. Fauston Negreiros. O
objetivo geral do referido projeto é analisar o impacto da Politica Nacional da Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) na permanéncia de estudantes com
necessidades educacionais especiais no ensino superior. Os objetivos especificos sdo: realizar
o diagndstico institucional frente a execucdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva; averiguar o alcance da PNEEPEI no &mbito universitario
por meio de um estudo comparativo entre estudantes publico-alvo da educacdo especial
atualmente matriculados e os que ja usufruiram da Universidade sem o amparo legal da
PNEEPEL; identificar o reflexo da PNEEPEI frente aos indicadores de permanéncia/evasao dos
estudantes publico-alvo da educacéo especial. Esse estudo podera ocasionalmente trazer riscos
de ordem fisica e/ou psicoldgica aos participantes em decorréncia do processo de coleta de
dados, como: mal estar, ansiedade, constrangimento, melancolia, tristeza. Caso ocorram tais
riscos, a participacdo na pesquisa serd interrompida imediatamente e o participante sera
encaminhado para os dispositivos que fornecem acompanhamento profissional adequado no
municipio do Campus em que atua, como NASF, CAPS, ESF, Servicos-escola de Psicologia,
etc. Em caso de indisponibilidade de atendimento nos servigos publicos elencados acima, 0s
participantes serdo encaminhados, sem nenhum 06nus, para estabelecimentos privados que
disponibilizam tais servicos. Dessa forma, sera fornecida assisténcia integral aos participantes.
Os beneficios se constituirdo na analise da educacdo especial no ensino superior, na UFPI,
cenario ainda ndo tdo explorado, contribuindo para a produgéo de conhecimento cientifico para
a area de politicas publicas educacionais. A educacao inclusiva é amplamente discutida pela
literatura, mas possui uma vasta producdo no ambito da educacdo basica, até mesmo pela
diversidade de programas voltados para essa modalidade. O estudo acerca do ensino superior

ainda é pouco aprofundado no que se refere as politicas publicas de educagdo na perspectiva
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inclusiva. Esse estudo podera nortear préaticas profissionais futuras, de modo a também refletir
na comunidade académica. Ressalta-se a consonancia do estudo com a Resolugéo 510/16 do
Conselho Nacional de Saude/Ministério de Saude e que a coleta de dados sera iniciada somente

ap6s aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFPI.

Teresina (PI), 11 de outubro de 2017

Assinatura e carimbo do responsavel pela instituicao

Rafaella Santiago Sousa

Fauston Negreiros
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APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do estudo: O Impacto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva no Ensino Superior

Pesquisador Responsavel: Rafaella Santiago Sousa

Outro(a) Pesquisador(a): Prof. Dr. Fauston Negreiros

Instituicdo/Departamento: Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncia Politica — UFPI

Local da coleta de dados: Universidade Federal do Piaui-UFPI

Prezado(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa, de forma totalmente voluntéria.
Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder aos instrumentos de coleta de
dados, é importante que vocé leia cuidadosamente este documento e compreenda as
informacdes e instrucdes nele contidas. Os pesquisadores deverdo responder todas as suas
duvidas antes de vocé decidir sua participacdo. Vocé tem o direito de recusar a participacdo ou
de retirar seu consentimento em qualquer fase do estudo, sem nenhuma penalidade.

Objetivo do estudo: O objetivo geral do referido projeto é analisar o impacto da Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) na
permanéncia de estudantes publico-alvo da educacédo especial no ensino superior.
Procedimentos: A pesquisa contara com a utilizacdo de um Questionario sociodemografico a
ser aplicado conjuntamente com a entrevista. O Questionario sociodemografico servira de
estratégia para a coleta de informacdes que caracterizam os participantes do estudo. Serdo
realizadas entrevistas semiestruturadas com perguntas fechadas e abertas a partir de um Roteiro
de Entrevista que sera realizado com estudantes publico-alvo da educacdo especial que
atualmente frequentam o ensino superior, assim como, com 0s estudantes que ja estudaram na
instituicdo antes da publicacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva, até 2008.

Beneficios: Os beneficios se constituirdo na analise da educacéo especial no Ensino Superior,
na UFPI, cenério ainda ndo tdo explorado, contribuindo para a producdo de conhecimento

cientifico para a area da Educacéo. A educacao inclusiva é amplamente discutida pela literatura,
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mas possui uma vasta producao no &mbito da educagdo basica, até mesmo pela diversidade de
programas voltados para essa modalidade. O estudo acerca do Ensino Superior ainda é pouco
aprofundado no que se refere as politicas publicas de educacdo na perspectiva inclusiva. Esse
estudo podera nortear praticas profissionais futuras, de modo a também refletir na comunidade
académica.

Riscos: Esse estudo poderéa ocasionalmente trazer riscos de ordem fisica e/ou psicolégica aos
participantes em decorréncia do processo de coleta de dados, como: mal estar, ansiedade,
constrangimento, melancolia, tristeza. Caso ocorram tais riscos, a participacdo na pesquisa sera
interrompida imediatamente e o participante serd encaminhado para os dispositivos que
fornecem acompanhamento profissional adequado no municipio do Campus em que atua, como
Nucleo de Apoio a Saude da Familia (NASF), Centro de Atencdo Psicossocial (CAPS),
Estratégia de Saude da Familia (ESF), Servigos-escola de Psicologia, etc. Em caso de
indisponibilidade de atendimento nos servicos publicos elencados acima, os participantes serdo
encaminhados, sem nenhum 0Onus, para estabelecimentos privados que disponibilizam tais
servigos. Dessa forma, sera fornecida assisténcia integral aos participantes.

Sigilo: Este estudo tem finalidade académica e os dados serdo empregados apenas para os fins
previstos. Vocé ndo sera identificado, pois seu sigilo/anonimato serd garantido mediante a
utilizacdo de siglas acompanhadas de numeracdo na divulgacdo dos resultados da pesquisa.
Garantia de acesso: A qualquer etapa do estudo vocé tera acesso aos profissionais
responsaveis pelo mesmo para esclarecimento de eventuais davidas, o que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo. Declaro estar ciente e informado(a)
sobre os procedimentos de realizacdo da pesquisa, conforme explicitados acima e declaro que
irei participar voluntariamente. Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto,

eu )

estou de acordo em participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias,

ficando com a posse de uma delas.

Local e data: / /

Assinatura do participante do estudo N° Identidade do participante do estudo
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Rafaella Santiago Sousa Fauston Negreiros

Se vocé tiver alguma consideracdo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI — Campus Universitario Ministro Petronio Portella, Bairro
Ininga, Teresina/Pl, Pro-Reitoria de Pesquisa — PROPESQ, CEP: 64.049-550, Telefone:
(86)3237-2332, Email: cep.ufpi@ufpi.edu.br.
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ANEXO A - SUBMISSAO AO COMITE DE ETICA E PESQUISA (CEP)

UFP! - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS W
MINISTRO PETRONIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: © IMPACTO DA POLITICA NACIOMNAL DE EDUCAIZ;.E.D ESPECIAL MA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSING SUPERIOR

Pesquisador: RAFAELLA SANTIAGD SOUSA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: T9748717.2.0000.5214

Instituigio Proponente: FUNDACAD UNIVERSIDADE FEDERAL DO PlAUI
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Hiumero do Parecer: 2.404 145

Apresentagdo do Projeto:

0 estudo tem natureza gualitativa exploratoria-descritiva e pretende analisar a Politica Nacional de
Educacéo na Perspectiva Inclusiva, normatizacdo esta gue norteia as agdes inclusivas nas instituictes de
educagdo nos diferentes niveis. Sua realizagSo possibilitard conhecer de gue maneira a PNEEPE vem
contribuindo na construgdo de uma educagdo mais inclusiva. Serdo investigados os alunos da educagéo
especial matriculados na UFPIL.

Objetive da Pesquisa:

Objetive prinario: Analisar o impacte da Politica Macional da Educagio Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) na permanéncia de estudantes com

necessidades educacionais especiais no Ensino Superior.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

(0 estudo pode trazer riscos de ordem fisica efou psicologicos participantes em decoméncia do processo de
coleta de dados, como: mal estar, ansiedade, constrangimento, melancolia, tristeza. Caso ocorram a
participag&o na pesquisa sera interrompida imediatamente e o participante sera encaminhado para os
digpositivos que fornecem acompanhamento profissional adequado no municipio do Campus em que atua,
como Micleo de Apcio 4 Salde da Familia (MASF), Centro de Atengio Psicossocial (CAPS), Estratégia de
Salde da Familia

(ESF), Servigos-escola de Psicologia, etc. Em caso de indisponibilidade de atendimento nos servigos

Enderego:  Campus Universitano Ministro Petronio Portella - Pro-Reitoria de Pesquisa

Bairro: Innga CEP: 54.048-550
UF: Pl Municipio: TERESINA
Telefone: (B5)3237-2332 Fax: (BGJA237-2332 E-mail: cep.ufpi@uipiedu br
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UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS W
MINISTRO PETRONIO

Continuaglio do Parecer: 2.£04.145

publices elencados acima, os participantes serdo encaminhados, sem nenhum dnus, para estabelecimentos
privados que disponibilizam tais servipos. Dessa forma, sera fomecida assisténcia integral aocs participantes.

Os beneficios se constituirdo na analise da educagio especial no ensino superior, na UFPI, cendrio ainda
nao tdo explorado, contribuinde para a produgdo de conhecimento cientifico para a area da Educago,
podendo nortear praticas profissionais futuras, de modo a também refletir na comunidade académica.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa relevante no que tange ao conhecimento de como esta implantada a da politica
de educagdo inclusiva no ensing superior, na UFPI.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Folha de rosto assinada, datada e carimbada pelo pesquisadeor e pelo Programa de Pds-Graduagdo em
Enfermagem; TCLE dos participantes com linguagem acessivel, paginado, contendo a indicagdo de gue
seréo duas vias, dados do CEP; justificativa, objetivos e procedimentos gque serdo realizados na pesquisa
Riscos e desconfortos e a forma de contoma-los assim como os beneficios esperados; garantia de liberdade
de participagio e da manutengdo do sigilo e da privacidade dos participantes; Autorizag&o Institucional
Assinada pela; Carta de encaminhamento; Curriculo lattes dos dois pesquisadores; Termo de
confidencialidade; Instrumentos coleta dos dados; Declaragéo dos pesguisadores.

Porém, ndo apresenta carta de Autorizagdo Institucional, apenas de solicitagio encaminhada ao Programa
de Pds-Graduacio em Ciéncia Politica do CMPP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

Projeto de pesquisa com parecer Aprovado e apto para inicio da coleta de dados.

Consideragdes Finais a critéric do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P [ D&M1/2017 Aceity
do Projeto ROJETO 1023219.pdf 19:43:03
Cutros questicnario.pdf 08112017 |RAFAELLA Aceito

19:40:47  [SANTIAGO SOUSA

Enderego:  Carmpus Universitano Minstro Petronio Portela - Pro-Reitoria de Pesquisa
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FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS g%‘nmm me
MINISTRO PETRONIO
Cantinuagio do Parecer: 2.£04.145

TCLE/ Termos de | TCLEFINAL pdf DEM1/2017 |RAFAELLA Aceito

Azsentimento / 19:10:57 | SANTIAGD SOUSA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHADEROSTOFINAL pdf DEM1/2017 [RAFAELLA Aceito
18:55:19 | SANTIAGD SOLISA

Cutros entrevista.pdf 0112017 |RAFAELLA Aceito
01:04:05 | SANTIAGD SOLISA

Projeto Detalhado ! | ProjetoCEP docx 0112017 |RAFAELLA Aceito

Brochura 004702 | SANTIAGD SOUSA

Investigador

Cronograma CronogramaF INAL pdf 01112017 |RAFAELLA Acsito
00:44:33 | SANTIAGD SOLISA

Cutros lattes2 pdf 0112017 |RAFAELLA Aceito
003719 | SANTIAGD SOUSA

Cuftros lattes pdf 01172017 [RAFAELLA Aceito
DO-36:57 | SANTIAGD SOLISA

Cutros TERMOCONFIDEMCIALIDADE. pdf 0112017 |RAFAELLA Aceito
003548 | SANTIAGD SOLISA

Cutros CARTA pdf 01112017 |RAFAELLA Aceito
003455 | SANTIAGD SOUSA

Declaragio de DECLARACAOPESQUISADORES. pdf 0112017 [RAFAELLA Aceito

Pesguisadores 002858 | SANTIAGD SOLISA

Deu:laragﬁo de AUTINSTITUCIOMAL pdf 01M11/2017 |RAFAELLA Aceito

Instituigan e 002841 | SANTIAGD SOUSA

Infraestrutura

Situagio do Parecen:
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Mecessita Apreciagio da CONEP:
M&o
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Assinado por:
Herbert de Sousa Barbosa
(Coordenador)
Enderego:  Campus Universitano Minstro Petronio Portella - Pro-Reitoria de Pesquisa
Bairmro: Ininga CEP: £4.040-550
UF: P Municipio: TERESINA
Telefome: (B6)3237-2332 Fax: (BEE237-2332 E-mail: cep ufpi@upiedu br
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