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RESUMO

A relacdo entre escola e sexualidade é expresséo de disputas de poder, marcada por
tensdes referentes a posicionamentos diversos acerca do lugar que ocupa a
sexualidade na préatica dos sujeitos, no exercicio do processo educacional. No tocante
aos corpos dissidentes de género e sexualidade, que ndo se inserem no campo da
heteronorma, essa relacdo é, ainda mais, marcada por meticulosa vigilancia e
disciplinamento. Entendendo a escola enquanto espaco sociocultural, de re-producéo
de sociabilidades, busco compreender os desdobramentos subjetivos da
heteronormatividade e do sistema binario de género, enquanto dispositivos
normativos, nas sociabilidades de jovens dissidentes de género e sexualidade e as
estratégias de subversédo, produzidas por esses sujeitos, a esses dispositivos, no
contexto de uma escola publica de nivel médio, de Teresina-Pl. Verificando como se
dao as experiéncias relacionadas a vivéncia da sexualidade desses jovens e possiveis
transgressbes ao modelo heteronormativo no espacgo escolar, identificando os
discursos produzidos sobre sexualidades e apreendendo como esta atua na formacao
dos seus grupos de sociabilidade. A pesquisa é qualitativa, operacionalizada por meio
de etnografia no espaco da escola, com o0 uso de observacédo participante e oficinas
com as/os discentes. Nos “Discursos sobre si”, os sujeitos apontam estratégias de
resisténcia agenciadas para sobreviverem e se autoafirmarem no espaco da escola.
Uma delas sdo os usos que fazem das constru¢des naturalizantes do género como
estratégias de defesa frente aos momentos de tensdo, quanto esses mesmos
discursos sao utilizados como instrumentos de violéncias. Em “Discursos dos outros”
significam o espaco da escola, os grupos de pares, docentes e a familia como
elementos importantes no processo de formacdo da sua subjetividade. Sobre
docentes, demarcam sua indignacao frente a frustacdo da expectativa de que sujeitos
que compartilham dessa vivéncia “das margens”, tratando-se de sexualidade, seriam
aguelas/es na qual encontrariam ancoras, na forma de compreensdo, apoio e
protecdo. Expressam expectativas em relacdo a familia enquanto instituicdo de Ihes
garanta apoio e seguranga para viverem sua “liberdade” e/ou “sua felicidade”, como
expressaram.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Género. Sexualidade.



ABSTRACT

The relation between school and sexuality is marked by power disputes, tensions
regarding the diverse positions about the place that occupies the sexuality in the
practice of the subjects in the exercise of the educational process. In relation to
dissident bodies of gender and sexuality, in conflict with heteronorma, this relationship
is even more marked by meticulous vigilance and discipline. Understanding school as
a sociocultural space, the objective is to understand the subjective unfolding of
heteronormativity and the binary gender system, as normative devices, in the
sociabilities of young dissidents of gender and sexuality and the strategies of
subversion, produced by these subjects, to these devices, in the context of a public
secondary school of Teresina-Pl. Checking how the experiences related to the
sexuality experience of these young people and possible transgressions to the
heteronormative model in the school space are identified, identifying the discourses
produced on sexualities, and learning how it acts in the formation of their groups of
sociability. The research was qualitative, operationalized through ethnography in the
school space, with the use of participant observation and workshops with the students.
In "Speeches about themselves", the subjects point out strategies of resistance that
are organized to survive and to assert themselves in the space of the school. One of
them is the uses that make of the naturalizing constructions of the genre as strategies
of defense against moments of tension, as these same discourses are used as
instruments of violence. In "Discourses of Others" they mean the school space, peer
groups, teachers and the family as important elements in the process of forming their
subjectivity. On teachers, they demarcate their indignation at the frustration of the
expectation that subjects who share this experience "from the margins”, in the case of
sexuality, would be those in which they would find anchors, in the form of
understanding, support and protection. They express expectations for the family as an
institution to provide them with the support and security to live their "freedom™ and / or
"their happiness," as they have expressed.

KEY WORDS: Education; Genre; Sexuality.
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INTRODUCAO

As atividades na escola estavam por encerrar naquele dia. Era final da tarde,
por volta das 17 horas. Entro numa turma do primeiro (1°) ano, acompanhando o
professor Leo!. Apresento-me para a turma, explicando um pouco sobre minha
pesquisa e me direciono ao final da sala, para ocupar um assento que estava proximo
a janela. Naquele momento, observo o espaco externo a escola. Da janela, avisto um
Ipé amarelo e algumas pessoas que trafegam na praca. Dou-me conta do espaco em
si. A praca, o centro da cidade e tudo o que representam para alguns corpos
dissidentes, no contexto de Teresina-PlI.

A escola esta localizada numa praca no centro da capital. Espaco esse que
carrega uma histéria dos corpos dissidentes de género e sexualidades, daquelas/es
que tentam, ao seu modo, subverter normativas que produzem em suas/nossas
existéncias, muitas vezes, de dores, angustias e sofrimentos, e que o ocupam, dando
a ele novos tons, novas sonoridades, fazendo ali a sua/nossa territorialidade ao longo
do tempo, principalmente na cena noturna, através de bares, boates, pracas e
esquinas que se transformam em pontos de des/encontros, lazer, producdo e
fortalecimento de vinculos e prazeres?. Mas também de dores, como, a exemplo, 0s
casos de violéncia contra esses/nossos corpos, ou mesmo as desigualdades entre as
existéncias dissidentes, a partir de marcadores sociais, como classe, ra¢a, geracao.

Nessa viagem subjetiva pela historia da cidade, através daquela janela, lembro-
me dos Pubs, Mercearia e Estacionamento, que mais diretamente marcaram o inicio
da minha vida aqui na capital e das noites compartilhadas com os des/afetos pelas
ruas do centro da cidade.

Esse espaco, no qual esta situada a escola, se constitui em liberdade para
tantas existéncias, corpos e resisténcias, que fazem desse o seu cotidiano, por terem
negado o reconhecimento para vivenciar territorialidades e tempos legitimados
socialmente. Percebo ali tamanha simbologia na vida dos “afetos mal-ditos”,

dissidentes da norma heterossexualizante.

1 Pseud6nimo do primeiro sujeito “informante” da pesquisa. (Cf. cap. 3, p. 72)
2 Para discussédo sobre Espacgos de sociabilidade LGBT’s em Teresina, ver Gallas (2013), Linhares
(2015)
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Na escola, ougo o discurso “o Liceu é diferente! O Liceu é diferente!” se repetir
através de varias vozes, discursos e sujeitos. Através dos vidros, traco conexdes com
o lugar geografico, no qual a escola se situa, simbolicamente marcado por existéncias
e resisténcias, que tentam fazer desse lugar o “Seu” espaco.

Daquela janela, relaciono minha histéria com a de outras/os tantas/os sujeitos,
seja dentro da escola ou no seu entorno, que tém negado, muitas vezes, o proprio
direito de existir. Mas que no cotidiano, produzem modos de ocupar e legitimar
espacos, outros tempos sociais, na busca por visibilizar seus modos de estar no
mundo, que fazem dos seus corpos e afetos instrumentos de contestacdo de uma
ordem que, sufocando, tenta nos encaixar em “caixinhas” que nao correspondem a
nossas formas de se fazer sujeito no mundo.

Numa biografia em transito, na busca por compreensdes tedricas acerca
desses “Outros” corpos dissidentes, ao entrar em contato com jovens, naquele espaco
escolar, envolvido pelas suas historias, sociabilidades, trocas e producdes de modos
de vida, passo por um processo dialético, de pensar e ressignificar o meu “Eu”, e os
Varios que me constituem enquanto sujeito, meu corpo, meus des/afetos e desejos,
encontrando incentivo de prosseguir nessa jornada por compreender essas/nossas
subjetividades resistentes.

Minha percepcao do espaco escolar enquanto possibilidade de pesquisa tem
inicio a partir da minha insercdo no Programa de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID), durante a Licenciatura em Ciéncias Sociais, na qual tive a oportunidade de
vivenciar a realidade escolar, voltado para um interesse positivo em relacéo a pratica
docente e construcdo desse enquanto campo de relacbes de agentes sociais e,
portanto, de poder. Na medida em que alargava os estudos académicos e enveredava
nas discussodes de género e sexualidade, comecei, no ambito do programa, a observar
a dindmica das relacdes de género e sexualidade na escola.

Nas vivéncias nos Estagios de Docéncia, a partir do quinto (5°) periodo, tal
percepcdo e interesses foram potencializados. Indagacdes, rel/interpretacoes,
reflexdes, preocupacdes eram produzidas a partir das observagdes ao longo da minha
trajetoria académica, culminando na producdo da monografia, que versou sobre a
vivéncia da sexualidade de jovens em interacdo no contexto escolar.

A relagéo entre escola e sexualidade é historicamente marcada por tensodes,
disputas de interesse e poder, alvo de diversos questionamentos, e um vasto campo

de posicionamentos, no que se refere a pensar qual o lugar que ocupa a sexualidade
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na pratica dos sujeitos no exercicio do processo educacional. No tocante as
sexualidades que nédo se inserem no campo da heteronorma ou dos sujeitos que néo
se enquadram nas concepc¢des bindrias de género, essa relacdo € ainda mais
marcada por questionamentos, controle por meio de vigilancias e disciplinamentos de
suas vivéncias, seus corpos, seus discursos, suas relacoes e das percepcdes que
constroem sobre si mesmos. Assim, tém experienciado um lugar as margens, ou
mesmo um ndo reconhecimento de identidades, praticas e experiéncias, que 0s
colocam em estados de subalternizagéo.

O relatério da pesquisa intitulada “As experiéncias de adolescentes e jovens
lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais em nossos ambientes
educacionais”, realizado pela Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (ABGLT), em 2016, afirma que:

[...] estudantes LGBT se sentiam inseguros/as na instituicdo educacional por
causa de sua orientacéo sexual e identidade / expressdo de género: 60,2%
afirmaram se sentir inseguros/as na instituicdo educacional no dltimo ano por

causa de sua orientacdo sexual; 42,8% se sentiam inseguros/as por causa
da maneira como expressavam o género. (ABGLT, 2016, p. 26)

Essa inseguranca € provocada pelos altos indices de violéncias praticadas em
espacos escolares contra LGBT’s e outros corpos dissidentes de género e
sexualidade. Emergem, cada vez mais, pesquisas que se dispuseram a problematizar
as dinamicas das vivéncias e discursos que evocam essas formas de sexualidades e
género neste espaco. Tais pesquisas® apontam as formas como a homofobia, por
meio de todo seu arsenal corrosivo e destrutivo, incide em corpos destituidos do direito
a plena existéncia e cidadania.

E no espaco escolar, enquanto espaco sociocultural, que 0s sujeitos que o
compdem — a saber, docentes, discentes, funcionarios administrativos e de
coordenacao pedagogica, dentre outros — constroem significados as suas acdes e as
acOes dos outros, sobre aquilo que é ou ndo realizado, expressado e vivenciado,
produzindo relacdes entre sujeitos que compartilham sociabilidades, expressando
suas formas de perceberem o mundo e os multiplos contextos sociais que vivenciam.

Concomitantemente, € espaco de ambivaléncias, situado entre reproducdes e

rupturas de processos normativos e/ou subversivos. Muitos desses processos tém

8 Ver: Araujo (2015), Borrilo (2009), Couto Junior (2016), Filha (2015), Furlani (2009), Junqueira, (2009),
Louro, (2010), Miskolci (2012); Oliveira, Diniz(2014), Araujo (2015), Seffner (2009), Vianna (2012).
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como finalidade o apagamento das diferencas existentes, a producdo de uma
homogeneizacédo das identidades das/os jovens, ao tempo em que se ancoram em
identidades, praticas e discursos que se pretendem hegemaonicas e universais. O que
proporciona a efetivagdo de ambos 0s processos, sdo as formas como diversos
fatores sociais, culturais, politicos, histéricos, econdémicos, etc., se articulam e
produzem especificidades nesse campo.

No campo da sexualidade, h&d todo um processo de producdo da
heterossexualidade através de mdultiplas pedagogias, no espacgo escolar. Aquelas/es
jovens gque nao se engquadram nesses processos e expressam uma identidade néo-
heterossexual sofrem uma série de sancdes, manifestas através de praticas e
discursos, com intuito de correcdo e reforco do modelo dominante e, na maioria das
vezes, podendo tomar vias de violéncias de diversos tipos, desde as fisicas as
simbdlicas. E o caso de homens “efeminados”, mulheres “masculinizadas”, travestis,
transexuais e outros, que ndo correspondem a esse padrao.

Considerando a escola enquanto espaco sociocultural, busco compreender os
desdobramentos subjetivos da heteronormatividade e do sistema binario de género,
enguanto dispositivos normativos, nas sociabilidades de jovens dissidentes de género
e sexualidade e as estratégias de subversdo produzidas por esses sujeitos a esses
dispositivos, no contexto de uma escola publica de nivel médio de Teresina-Pl.
Verificando como se ddo as experiéncias relacionadas a vivéncia da sexualidade
desses jovens e possiveis transgressées ao modelo heteronormativo no espaco
escolar, identificando os discursos produzidos por essas/es jovens sobre si, e 0s
discursos das outras/os sujeitos que compdem o espaco escolar sobre eles,
apreendendo como a sexualidade atua na formacdo de grupos de sociabilidade
vivenciados pelos interlocutores. Pesquisar com jovens e, a partir de suas
experiéncias e objetivamente aquelas/es que constroem a si mesmos e suas
existéncias a partir de dissidéncias, é entendé-las/os enquanto sujeitos que “carregam
0 pouco, se considerarmos as idades das/os (sic) participes, e o muito, a considerar
todo o processo de percepgcdo, as vezes aceitacdo, vivéncias clandestinas ou
visibilidade, da sua condi¢édo de LGBT” (SAMPAIO, 2015, p. 144).

Em mente, uma série de questionamentos é formulada. Em quais espacos e
momentos e como se efetivam, no campo escolar, discursos sobre sexualidade e
género entre as/os jovens? Que elementos discursivos sdo acionados nesses

processos e 0 que resultam deles? Quais as percepcdes de si que as/os jovens
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constroem? Que “Outros” atuam na construgcdo de sentidos sobre as sexualidades
desses sujeitos?

Nos contextos das interacdes estabelecidas entre jovens e outros sujeitos que
compdéem o0 espagco escolar, s&o produzidos discursos nos quais a
heteronormatividade e o binarismo de género agem como dispositivos de
normatizacao, produzindo hierarquias de género e sexualidade, classificando os
sujeitos a partir da “norma” produzida. Alguns sujeitos que ndo se submetem a essas
hierarquias e normas sao alocados no que Butler (2016) denomina “regime de
abjecao”. Esses sujeitos, tratando-se de género e sexualidade, sdo homossexuais e
lésbicas que ndo fazem uma correspondéncia entre sexo-género-pratica sexual-
desejo (BUTLER, 2016), conforme o modelo predominante. Entretanto, esses sujeitos
ndo sao passivos diante da realidade e produzem mecanismos estratégicos de
subverséo da realidade e reconhecimento de suas identidades, através principalmente
dos grupos de sociabilidades nos quais se inserem ou produzem.

Desse modo, essa pesquisa poderd contribuir no debate sobre violéncias
referentes as dissidéncias sexuais e de género no espaco escolar, evidenciando
alguns dispositivos que atuam na producao de praticas de violéncias contra LGBT’s
e, assim, podera servir como aporte tedrico e politico na producédo de projetos que
visem o combate a violéncias e reconhecimento da diversidade sexual nos espacos
escolares.

Realizei a pesquisa por meio de observacdes participantes e oficina. De inicio,
e durante todo o processo de pesquisa, tive a colaboracdo do professor Leo, que
“abriu as portas” da escola para a realizagdo dessa pesquisa. Por meio dele, fui
adentrando o espaco da escola e estabelecendo contato com as/os discentes. Os
primeiros contatos foram com Maria, que tem 17 anos (branca, heterossexual),
estudante do segundo (2°) ano, turma que discutiu sobre Violéncia contra LGBT’s num
projeto da escola. Ela quem me apresentou boa parte dos estudantes com quem
mantive maior contato na escola e que se tornaram 0s principais sujeitos dessa
pesquisa.

Os dados que proporcionaram a escrita final desse trabalho foram construidos,
principalmente, por meio das vivéncias de Caetano (18 anos, branco e homossexual),
Elliot (17 anos, branco e gay), Ennis (17 anos, branco e bissexual), lara (16 anos,
lésbica e branca), Linn (16 anos, gay e negro), Ney (18 anos, negro e gay) e Pablo
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(15 anos, gay e negro), relatadas nas observacdes participantes e oficina realizada
com o grupo.

Esse trabalho esté estruturado em cinco (5) capitulos. O primeiro (1°), que trata
sobre Género, Sexualidade e Teoria queer, inicia com uma reflexdo epistemoldgica
acerca do trabalho cientifico, tendo como base principal a critica feminista a ciéncia.
Logo apds, se faz uma discusséo histérica e conceitual da categoria género, situando
a sexualidade na dinamica das relagbes de poder para, em seguida, tratar sobre a
Teoria queer, seu histérico, conceitos e compreensdes acerca das dissidéncias de
género e sexualidade.

O segundo (2°) capitulo apresenta uma discussdo sobre a relacdo entre
género, sexualidade e educacédo. O capitulo inicia com um pequeno panorama sobre
as resisténcias contra as discussdes de género e sexualidade na educagéo, por meio
de grupos que se articularam contra o que eles chamam de “ideologia de género”. Em
seguida, apresenta alguns problemas e desafios em torno das relacées de género e
sexualidade no espaco escolar, a partir da teoria queer, finalizando com uma
discusséo sobre Juventudes no espaco escolar, a partir das ciéncias sociais.

O terceiro (3°) capitulo aborda questdes relacionadas ao processo
metodoldgico da pesquisa. Apresenta 0 campo e sujeitos da pesquisa, uma discussao
sobre etnografia no espaco da escola, as observacdes participantes e a oficina
realizada com um grupo de jovens da escola.

O quarto (4°) capitulo é construido a partir dos discursos das/os jovens sobre a
forma como se percebem enquanto sujeitos dissidentes de género e sexualidade,
como significam suas experiéncias e os discursos de outros sobre eles, para, a partir
disso, apresentar os desdobramentos subjetivos da heteronormatividade e do sistema
binario de género nas construcdes de si e sociabilidades desses jovens, apontando
processos disciplinares, normativos, de resisténcia e subverséo.

O quinto (5°) capitulo apresenta as conclusées formuladas, tomando como
base a experiéncia empirica das/jovens, como resposta para 0s objetivos iniciais da
pesquisa e parametro para revisao da teoria utilizada no trabalho. Além de apontar
perspectivas futuras para aprofundamento em pesquisas, situando-os em meio aos

desafios politicos que circundam a vida das dissidéncias de género e sexualidade.
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1. HETERONORMATIVIDADE E BINARISMO DE GENERO: TECNOLOGIAS DE
NORMALIZACAO

Este capitulo trata sobre Género, Sexualidade e Teoria queer. Inicia com uma
reflexdo epistemologica acerca do trabalho cientifico, tendo como base principal a
critica feminista a ciéncia. Logo apods se faz uma discusséo historica e conceitual da
categoria género, situando a sexualidade na dindmica das relagdes de poder para, em
seguida, tratar sobre a Teoria queer, seu histérico, conceitos e compreensfes acerca

das dissidéncias de género e sexualidade.

1.1. Situando-me epistemologicamente:

Entendo que fazer ciéncia é uma pratica contextualizada, na qual estédo
imbricados aspectos historicos, sociais, econémicos e culturais de uma dada época.
E, também, um ato politico e, como assinala Foucault (1988), o conhecimento
cientifico esta assentado em “regimes de saber-poder”. Dessa forma, a ciéncia,
através das praticas das/dos cientistas e dos conhecimentos produzidos por elas/eles,
estabelecem normativas e regularidades sociais que classificam os sujeitos e suas
praticas. Silva (1986, p. 19) destaca que

[...] A ciéncia ndo passa de um produto humano, ndo podendo ser, portanto,
pura, autbhoma ou neutra, pois é seriamente marcada pela sociedade e,

como tal, reflete e expressa inevitavelmente as suas caracteristicas e reflete
suas contradi¢des.

Esse trabalho € construido a partir de uma matriz epistemolégica feminista, que
sera apontada nas paginas que seguem, norteando todo o trabalho de elaboracdo

tedrica e interpretacdo da realidade construida em campo. Entendendo episteme por

um sistema de saber-poder em que certas representacfes sdo autorizadas,
e outras invisibilizadas, proibidas e invalidadas. Ou seja, trata-se de um modo
de conhecer que estabelece quem pode conhecer e os dominios da vida que
séo tornados objeto de conhecimento. (OLIVEIRA, DINIZ, 2014, p. 253)

Assim, falar da minha pratica cientifica, é entendé-la a partir das perspectivas

gue me norteiam, é situa-la no processo pelo qual me constituo cotidianamente

enquanto um “eu”, & considerar que,

Minha posicdo € minha na medida em que “eu” — e ndo me esquivo do
pronome — repito e volto a dar significado as posicbes tedricas que me
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constituiram, trabalhando as possibilidades de sua convergéncia e tentando
levar em conta as possibilidades que elas excluem sistematicamente. Mas
claramente ndo é o caso de que “eu” esteja acima das posi¢cdes que me
constituiram, saltando de uma para outra instrumentalmente, pondo algumas
de lado, incorporando outras, embora um pouco da minha atividade possa
assumir essa forma. O “eu” que seleciona entre elas ja4 estda sempre
constituido por elas. O “eu” é o ponto de transferéncia daquela repeticdo, mas
simplesmente ndo é uma assercao forte o suficiente para dizer que o “eu” é
situado; o “eu”, esse “eu”, é constituido por essas posigdes e essas “posigoes”
ndo sao meros produtos tedricos, mas principios organizadores totalmente
embutidos de préaticas materiais e arranjos institucionais, aquelas matrizes de
poder e discurso que me produzem como um “sujeito” viavel. Com efeito,
esse “eu” ndo seria um “eu” pensante e falante se nao fosse pelas proprias
posicBes a que me oponho, pois elas, as que sustentam que o sujeito deve
ser dado de antemé&o, que o discurso € um instrumento ou reflexdo desse
sujeito, ja fazem parte do que me constitui. (BUTLER, 1998, p.18)

Assim, pensar meu trabalho cientifico (e de todas/os as/os outras/os), € pensar
nesse processo de constituicdo dos principios de organizacdo das minhas posicdes e
da relacdo que se constrdi entre minhas experiéncias de vida e as posicdes tedricas
com as quais entro em contato, percebendo os impactos desta relacdo no meu
trabalho de elaboracao tedrica, considerando que “o poder permeia o préprio aparato
conceitual que busca negociar seus termos, inclusive a posi¢éo do sujeito do critico”
(BUTLER, 1998, p. 16). Pensar o processo de construcdo de conhecimento humano
é refletir sobre qual/quais o/os sujeitos que essa producdo representa, tendo em
mente que “a critica do sujeito ndo € uma negacdo ou repudio do sujeito, mas um
modo de interrogar sua constru¢cdo como premissa fundamentalista ou dada de
antemédo” (BUTLER, 1998, p.19).

O sujeito da modernidade, norteador das teorias cientificas até meados da
segunda metade do século XX, correspondeu ao homem branco burgués, urbano,
ocidental do Norte e heterossexual. Esse modelo, tomado como pressuposto de
universalidade na pratica cientifica € legitimado, mascarado por pressupostos como,
dentre outros, distanciamento, neutralidade e universalidade em relacdo a pratica
cientifica e os produtos dai construidos.

Segundo Hall, essa forma de entender o sujeito passa por processos que ele
denomina de descentramentos, que sdo “mudancas conceituais através das quais,
[...], o sujeito do iluminismo, visto como tendo uma identidade fixa e estavel, foi
descentrado, resultando nas identidades abertas, contraditorias, inacabadas,
fragmentadas, do sujeito pos-moderno.” (HALL, 2011, p. 46)

Tal modelo iluminista de sujeito desconsiderava (desconsidera, uma vez que

percorre o fazer cientifico ainda hoje) a existéncia de outros modos e/ou formas de se
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fazer sujeito, as experiéncias de mulheres, negras/os, gays, lésbicas, transgéneros,
ocidentais do Sul, orientais, etc. A questdo em debate esta alinhada a discusséo de

identidade, a partir da perspectiva apontada por Hall (2011), para quem,

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu coerente”. Dentro de
nés ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal
modo que nossas identificacfes estdo sendo continuamente deslocadas.
(HALL, 2011, p. 13)

Tais deslocamentos, na forma como entendemos o “sujeito” e a “identidade”,
“...] esta fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia,
raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido solidas localizagbes
como individuos sociais." (HALL, 2011, p. 09). No campo das ciéncias, entram em
guestdo pressupostos cientificos universalistas, de uma ciéncia marcada por
androcentrismo, falocentrismo e patriarcado que, mesmo quando feita por mulheres,
para ter legitimidade, pode ser produzida nos modelos masculinistas. Os marcadores
desse modo de fazer cientifico entram em acordo com o que Lauretis (1994, p. 229)
aponta, ao afirmar que “tanto as teorias quanto as ficcdes nela inspiradas contém e
promovem certas representagdes de género”.

Nesse contexto de reflexividade sobre os pressupostos cientificos, houve “o
deslocamento do sujeito, a dissolucdo e historicizacdo das identidades, a
desnaturalizacdo de inumeras dimensdes da vida social, cultural e sexual, a
construcdo de um novo olhar” (RAGO, 1998, p. 90-91).

A partir das décadas de 1970 e 1980, uma seérie de trabalhos comeca a
questionar esses pressupostos cientificos, sobretudo aqueles produzidos por meio
das vertentes feministas. Num histérico ndo linear, mas descontinuo, cheio de
rupturas, essa reflexividade acerca do fazer cientifico tem atuacdo de
ativistas/cientistas feministas e de ativistas/cientistas ndo-heterossexuais.

[...] as feministas avancaram a critica questionando a figura do sujeito
unitario, racional, masculino que se colocava como representante de toda a
humanidade. As mulheres, portanto, ndo tinham histéria, absolutamente

excluidas pela figura divina do Homem, que matara a Deus para se colocar
em seu lugar. (RAGO, 1998, p. 91)

Através das dissidéncias nos préprios movimentos, 0s conhecimentos
produzidos sédo questionados por aquelas que ndo se sentem representadas e/ou
contempladas por suas atuacdes, como negras e léshicas. Tem inicio uma reflexao
sobre a “autoridade epistémica do sujeito do feminismo” (SANDENBERG e COSTA,
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2002, p. 12), que desestabiliza tanto a producdo de conhecimento quanto a pratica
politica das acGes do feminismo, que passa a ser questionado sobre qual o sujeito
que esta a representar, quais os lugares de fala e sujeitos falantes a partir de seu
discurso.

A propria Sociologia contribuiu nessa reproducdo, uma vez que, ao olharmos
para a historia dessa ciéncia, percebe-se que deixou de lado toda uma producao
cientifica, nesse campo, feita por mulheres, por meio de um processo de apagamento
do trabalho cientifico destas, no campo do conhecimento sociolégico (ARANGO,
2005).

O trabalho de producéo sociologico também € fortemente marcado por uma
matriz heterossexual. Segundo Miskolci (2009), os estudos sobre sexualidade eram

realizados a partir do entendimento de minorias sexuais, que, no ambito da Sociologia,

[...] tratavam a ordem social como sinbnimo de heterossexualidade. O
pressuposto heterossexista do pensamento sociolégico era patente até nas
investigacdes sobre sexualidades ndo-hegemonicas. A despeito de suas
boas intengdes, os estudos sobre minorias terminavam por manter e
naturalizar a norma heterossexual. (MISKOLCI, 2009, p. 151)

Um projeto de novas possibilidades e revisédo do trabalho ja feito no ambito
cientifico, que esteja engajado num trabalho intermitente de vigilancia epistémica,
guanto aos seus pressupostos, construcao e relacdo com objetos de estudo, com as
vozes gue norteiam essa producdo, estd em processo de construcdo a partir da
discussdo de autoras/es preocupadas/os com as invisibilidades, apagamentos e
processos de subalternizacdo, produzidos a partir das construcfes teéricas. Esse
trabalho é pautado pela ideia de um “[...] sujeito constituido por meio de uma
multiplicidade de diferencas na heterogeneidade discursiva e material” (LAURETIS,
1994, p. 236).

Em minha discussao, tomo como ponto de partida o feminismo para pensar
eixos de descentramento do sujeito representado na propria fala do movimento
feminista, bem como dos movimentos Gays e Lésbicos da década de 1970, numa
tentativa de pensar qguem tem a possibilidade de fala nesses movimentos e quais
existéncias subalternas sao construidas a partir de suas lutas.

De ja, evidencio que ndo tenho a intencdo de subjugar a importancia que
tiveram as lutas e conquistas desses movimentos, mas o desafio € uma vigilancia
epistemoldgica no meu proprio trabalho, a fim de ndo reproduzir os apagamentos do

passado, tendo consciéncia que, de uma forma ou de outra, um ou outro sujeito
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podera passar despercebido. Transpondo tais reflexdes para o campo da educacéo,
busco a construcdo de aparatos teorico-metodoldgicos que possibilitem um
entendimento sobre a relagdo entre escola e outros espagos sociais, para uma
compreensao da dinamica do género e sexualidade nas vivéncias escolares dos meus

interlocutores de pesquisa.

1.2. Sistema binério de género e relagfes de poder

Falar em feminismo é pensar a construcdo da luta das mulheres para se
fazerem visiveis numa sociedade que lhes nega um conjunto de direitos e tenta apaga-
las no processo de construcdo das narrativas historicas. E falar da construcéo de
fendas e rupturas no sistema patriarcal, machista, das desigualdades que sustentam
as relacdes entre homens e mulheres na sociedade, e ocupar espacos que durante
séculos foram negados a elas.

Tendo Andrea Nye (1995) como referéncia, penso a histéria desse movimento
politico como marcado inicialmente pela organizacéo e luta das mulheres a partir de
duas matrizes gerais de pensamento, a liberal e marxista, ambas se propondo a
pensar a vida das mulheres nas sociedades de suas épocas e construir um projeto de
sociedade que possa desestabilizar as relacdes de desigualdades. Entretanto, cada
uma apontou modelos distintos para percepc¢des diferentes, sobre a relacdo entre
homens e mulheres.

O feminismo liberal, marcado como feminismo da “primeira onda”, viu na
conquista de direitos civis sua bandeira de luta. Direitos até entdo acessiveis somente
aos homens, como o sufragio universal e participacédo na livre economia de mercado,
foram conquistados num longo processo de tensfes e resisténcias. Entretanto,
segundo Nye, a partir dessas conquistas, houve a producdo de novos mecanismos de

subjugacao da experiéncia feminina. Pontua a autora que,

Quanto a maioria, as mulheres nos paises ocidentais sdo agora "livres": livres
para votar, livres para concorrer a cargos publicos, livres segundo leis
trabalhistas para trabalhar onde e como prefiram. O que isso significa, porém,
€ que ndo ha barreiras legais para fazer quaisquer dessas coisas.
Discriminacédo pelo empregador, hostilidade dos companheiros de trabalho,
socializagcdo na familia, estereotipos culturais que convencem as mulheres
de que elas sdo objetos sexuais, responsabilidades de familia, séo barreiras
fora dalei. (NYE, 1995, p. 38)

Assim, existe uma dimensédo simbdlica na qual as desigualdades de género,

gue colocam a feminilidade num patamar inferior & masculinidade hegeménica, sao
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(re)produzidas e que a lei, e a partir do que as epistemologias feministas ja apontaram
sobre ela, € marcada por um modelo de dominagdo masculina, a lei por si s6 nao
garante a cidadania substantiva as mulheres.

A experiéncia de luta das feministas marxistas vai se pautar, sobretudo, numa
outra percepcdo dessa realidade e critica ao modelo liberal, uma vez que, néo
atentavam para as desigualdades materiais entre homens e mulheres, deixando
intocadas as relagdes desiguais de classe. Assim, para o feminismo marxista,

A opressdo das mulheres, argumentavam, s6 superficialmente é causada
pelas leis ou falta delas, pelo contrario, encontra-se na base da propria

esséncia do capitalismo — a exploragao de uma classe por outra. (NYE, 1995,
p. 53-54)

A percepcao dessa outra dimensao das relacdes de desigualdades entre os
sexos era feita através das experiéncias das mulheres trabalhadoras, operérias e que
permaneciam como responsaveis pelo trabalho doméstico e cuidado das criangas.
Criticas do modelo de luta do feminismo liberal ndo viam na conquista de acesso ao
direito uma forma hegeménica de resolucdo dos seus problemas, uma vez que, essa
bandeira era levantada por mulheres burguesas e brancas, que tomando suas
experiéncias, propagavam seus anseios como universalmente suficientes para
resolver as desigualdades entre homens e mulheres.

Nesse contexto, percebemos lugares de fala e sujeitos diferentes. Outras
diferencas e problematicas, referentes a atuacdo do movimento feminista, seréo
enfatizadas a partir dos questionamentos das mulheres negras e Iésbicas no inicio da
década de 1980.

No comeco da década de 1980, o “nés” feminista foi atacado com justica
pelas mulheres de cor que diziam que aquele “nés” era invariavelmente

branco e que em vez de solidificar o movimento, era a prépria fonte de uma
dolorosa diviséo. (BUTLER, 1998, p. 24)

Entra em questao qual “sujeito” esta por trds da pratica do movimento feminista,
guem representa ao levantar suas bandeiras e/ou projetos de sociedade. Andrea Nye
(1995), na sua leitura sobre as varias compreensdes ao longo da trajetéria do
feminismo e as formas como diversas vertentes interpretaram as desigualdades de
género, destaca que

N&o se pode facilmente vagar sem sofrimento e sem esfor¢o fora da teia do

nosso mundo e comecar a tecer um novo; essa fuga sé pode ser fracasso.
Em cada época, o centro, o nervo do poder so € obtido por uma meticulosa
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separacdo de peca por peca até que, 0 mecanismo de opressao seja
finalmente entendido. (NYE, 1995, p. 247)

A autora inscreve a superacao dessas desigualdades como um processo lento,
a partir da desconstrucao das partes que o compdem, sendo ele formado de diferentes
maneiras ao longo dos periodos historicos, por meio de novos arranjos e estratégias,
se configurando de forma diferente dentro de contextos especificos.

Entra em questdo a necessidade de perceber que o poder que elabora o
processo de subordinacdo das mulheres, e da feminilidade, deve ser pensado como
“‘um poder multiplo, localizado em diferentes espacos sociais, que pode inclusive nao
se vestir com as roupagens da autoridade, mas sim com 0s mais nobres sentimentos
de afeto, ternura e amor” (BARBIERI, 1993, p. 02). Essa forma de ver 0s processos
de desigualdades traz para o feminismo uma necessidade de se reinventar
continuamente, buscando estratégias e dinamicas de compreensao para superar a Si
proprio, percebendo suas proprias limitacdes. No campo académico, a partir da
segunda metade do século XX, tem inicio a incorporacdo da categoria género nos
estudos feministas.

O uso da categoria género é, no movimento feminista, permeado por um longo
debate politico e de reflexdes tedricas acerca da propria formulagcéo, abrangéncia e
limitacdes do conceito. A tenséo inicial se da dentro do proprio movimento politico e
académico. As primeiras atuacdes politico-cientificas viam na “histéria das mulheres”
seu dispositivo de atuacdo. Sua atuacao,

[...] se propds gerar conhecimentos sobre as condi¢des de vida das mulheres;
resgatar do passado e do presente contribuicbes das mulheres para a

sociedade e para a cultura; fazé-las visiveis na historia, na criagcdo e na vida
cotidiana” (BARBIERI, 1993, p.03)

Outra posicao foi construida na tentativa de perceber os processos de
subordinagdes femininas nas relagdes com os homens e entre as proprias mulheres.

Entende que,

A subordinagdo das mulheres é produto de determinadas formas de
organizacdo e funcionamento das sociedades. H4, portanto, que estudar a
sociedade ou as sociedades concretas. Ndo se avangara estudando apenas
as mulheres; o objeto € mais amplo. Requer uma analise das relag6es
mulher-homem, mulher-mulher e homem-homem em todos os niveis, &mbitos
e tempos. (BARBIERI, 1993, p. 04)

Ganha corpo uma apropriacao da categoria género e sua elaboracéo conceitual
na pratica cientifica feminista. Segundo PRECIADO (2011), o primeiro uso da

categoria género para designar as diferencas entre homens e mulheres, esta situada



27

nas formulacbées do médico John Money, num periodo historico de producdo de
“regimes disciplinares de biopolitica” (Foucault, 2014). Assim, a produgao de corpos
binariamente diferenciados, tomando a anatomia como referéncia, foi pautada para
explicar as diferengcas das praticas de homens e mulheres, essencializando essas

diferencas, tomando como sustentacao tedrica a “diferenga sexual”.

Assistimos nos anos 1950 a uma ruptura no regime disciplinar do sexo.
Anteriormente, e em continuidade com o século XIX, as disciplinas
biopoliticas funcionaram como uma maquina de naturalizar o sexo. Mas essa
maquina n&o era legitimada pela “consciéncia”’. Ela o sera por médicos como
John Money, que comega a utilizar a nogao de “género” para dar conta da
possibilidade de modificar cirargica e hormonalmente a morfologia sexual das
criangas intersexos e das pessoas transexuais. Money é o Hegel da historia
do sexo. Essa nogdo de género constitui um primeiro momento da
reflexividade (e, portanto, uma mutagdo irreversivel em relagdo ao século
XIX). (PRECIADO, 2011, p. 13)

O caminho tomado por Money foi de construcdo do sexo e definicdo dele por
meio de processos intermitentes e reforco, da feminilidade e masculinidade
hegemadnicas, do que se espera de um corpo* feminino e/ou masculino, tendo como
parametro e verdade a correspondéncia entre 6rgao sexualizado e performance dos
individuos, de acordo com o que se esperava de cada 6rgao.

Ainda nessa leitura de superagdes e reinvencdes do préprio feminismo, Butler
(2003) destaca alguns problemas relativos as producdes tedricas e acdes politicas no
ambito do feminismo até a década de 1990, que se produziam tendo por base um
sujeito singular e universal posto pela categoria “mulher” em oposicéo a seu contrario
“‘homem”. A luta politica e as formulaces tedricas estavam assentadas sob um regime
binario de representacdo do social e que descontextualizava a propria experiéncia dos
sujeitos que sofrem as forcas repressivas do patriarcado. Para a autora, essa é uma
leitura limitada e que ndo oportuniza uma leitura mais critica e profunda da realidade,
pois

O género nem sempre se constituiu de maneira coerente ou consistente nos
diferentes contextos histéricos, e porque o género estabelece intersecgfes
com modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais de
identidades discursivamente constituidas. Resulta que se tornou impossivel

separar a nogao de “género” das intersecgdes politicas e culturais em que
invariavelmente ela é produzida e mantida. (BUTLER, 2016, p.21)

Esse questionamento atravessa, também, o movimento homossexual da

década de 1980, a partir de vozes que nao conseguiam se fazer audiveis dentro da

4 As consequéncias desse modelo serdo tratadas mais adiante, tendo como referéncia o conceito de
corpos straight de Preciado.
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atuacao politica do movimento, que ndo se sentem contempladas nos discursos
proferidos e das politicas defendidas. Minha tentativa sera fazer dessa preocupacao
algo permeavel em todo esse trabalho, na tentativa de perceber que vozes possam
ser silenciadas e o projeto politico de sociedade que norteia 0 meu texto. Quem €&
contemplada/o nesse trabalho de elaboracéo tedrica? Assim, compreender a logica
dos usos e desusos da categoria género ao longo das décadas, torna-se
imprescindivel, uma vez que, o sistema binario de género, enquanto dispositivo
normativo, € pautado sobre um modelo essencialista biologico/social de feminilidade
e masculinidade, que percorre grande parte das producdes tedricas sobre género.
No conjunto de apropriacdo do conceito de género, feita pelo feminismo, se

abre a possibilidade e necessidade de compreender,

[..] os conjuntos de préticas, simbolos, representa¢des, normas e valores
sociais que as sociedades elaboram a partir da diferenca sexual anatémico-
fisiol6gica e que ddo sentido a satisfacao dos impulsos sexuais, a reproducéo
da espécie humana e, em geral, ao relacionamento entre pessoas.
(BARBIERI, 1993, 04)

Inicialmente, segundo Rago (1998, p. 90), as primeiras definicbes de género,
no ambito dos feminismos, o entendiam como “construcdo social e cultural das
diferencas sexuais”. Essa relagao entre sexo e género, enquanto construgéo cultural
sobre corpos sexuados, foi parametro de elaboracéo para muitas/os estudiosas/os de
género (Lauretis, 1987) e o é ainda hoje.> Lauretis (1994) aponta duas principais
problematicas em relacéo ao conceito de diferenca sexual para construcdo e usos da
categoria género. A primeira, segundo ela, é que a diferenca sexual,

[...] confina o pensamento critico feminista ao arcabougo conceitual de uma
oposi¢do universal do sexo, (a mulher com a diferenca do homem, com
ambos universalizados; ou a mulher como a diferenca pura e simples, e
portanto, igualmente universalizadas), o que torna muito dificil, se néo
impossivel, articular as diferencas entre mulheres e Mulher, isto é, as

diferencas entre as mulheres ou, talvez mais exatamente, as diferencas nas
mulheres. (LAURETIS, 1994, p. 207)

Tal posicdo impede uma compreensdo das diferencas entre as proprias
mulheres, uma vez que, seu uso essencializa um modelo de feminilidade hegemdnico

e impede perceber os problemas das trajetorias femininas nos contextos de suas

5 Tais modelos de compreensdo, que tomam o sexo como verdade auto-evidente, e terminam por
essencializar o social, sdo preocupantes ao avanco das teorias de género. Essa € uma preocupacgao
que carrego ao longo do trabalho, numa tentativa de ndo reproduzir tais modelos. Tenho no¢éo do
quanto esta em aberto esse debate acerca da “verdade do sexo”, na compreensao do que sejam corpos
femininos e masculinos.
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relacfes sociais e em periodos historicos distintos. A segunda limitacdo do uso de

diferenca sexual é que
[...] ele tende a reacomodar ou recuperar o potencial epistemoldgico radical
do pensamento feminista sem sair dos limites da casa patriarcal (...). Por
potencial epistemoldgico radical quero dizer a possibilidade, ja emergente nos
escritos feministas dos anos 80, de conceber o sujeito social e as relacdes da
subjetividade com a socialidade de outra forma: um sujeito constituido no
género, sem duvida, mas ndo apenas pela diferenca sexual, e sim por meio
de cddigos linguisticos e representacdes culturais; um sujeito engendrado
ndo somente nas relagcdes de sexo, mas também nas de raca e classe: um

sujeito portanto, multiplo em vez de Unico, e contraditorio em vez de
simplesmente dividido. (LAURETIS, 1994, p. 207-208)

Entra em questao a necessidade de perceber a multiplicidade de marcadores
sociais de diferencas, contextos e experiéncias que atuam na construgcdo das
subjetividades, proporcionando pensar a diversidade de feminilidades e
masculinidades que se apresentam na realidade, distinguindo-se de modelos
essencialistas que possam definir o “eu” dos sujeitos.

Butler (2016) assinala outra limitacdo na qual a experiéncia do feminismo
estava concebida e as formulacdes tedricas elaboradas até entdo. Tal limitacédo €,
segundo ela, uma compreensao binaria da relacdo entre Natureza versos Cultura, na
tentativa de explicitar as bases do patriarcado que concebiam o sexo como pré-
discursivo, estando no ambito da natureza, em oposicdo ao género que seria
culturalmente inscrito sobre ele. Segundo Butler (2016, p. 25), “colocar a dualidade do
sexo num dominio pré-discursivo € uma das maneiras pelas quais a estabilidade
interna e a estrutura binaria do sexo sao eficazmente asseguradas.”

Pensar género e sexo como distingdes entre natureza e cultura pode ser
interpretado como um dispositivo regulador a servico da manutencdo das
desigualdades de género, ao circunscrever a experiéncia dos sujeitos dentro de
alguns limites impostos pelas normativas binarias. Butler (2016, p. 38) ainda assinala
outros mecanismos de manutencdo dessa estabilidade do patriarcado. Na
compreensao da autora,

[...] 0 género ndo é um substantivo, mas tampouco é um conjunto de atributos
flutuantes, pois vimos que seu efeito substantivo é performativamente
produzido e imposto pelas praticas regulatérias da coeréncia do género. [...]
0 género é sempre um feito, ainda que nédo seja obra de um sujeito tido como
preexistente & obra. [...] no ha identidade de género por tras das expressdes

do género; essa identidade € performativamente constituida, pelas préprias
expressodes tidas como seus resultados. (BUTLER, 2016, p. 56)
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Ou seja, “[...] género nédo é algo que somos, é algo que fazemos, um ato, ou
mais precisamente, uma sequéncia de atos, um verbo em vez de um substantivo, um
“fazer” em vez de um ser” (SALIH, 2015, p. 89). Para Butler, existem praticas
reguladoras do género que agem como “normas de inteligibilidade socialmente
instituidas e mantidas” e que atuam a partir do que ela denominou de “Géneros
Inteligiveis”, entendidos como

[...] aqueles que, em certo sentido, instituem e mantém relacfes de coeréncia

e continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo, [...] leis que
buscam estabelecer linhas causais ou expressivas de ligacao entre o sexo

biolégico, o género culturalmente constituido e a “expressdo” ou “efeito” de
ambos na manifestacdo do desejo sexual por meio da pratica sexual.
(BUTLER, 2003, p. 38)

Os “Géneros inteligiveis”, enquanto dispositivo normativo, se ancoram numa
suposta verdade e autoevidéncia do sexo, fazendo dele uma tecnologia de producéo
e regulacdo do género, que mesmo estando no ambito da cultura, ainda assim é
subordinado ao sexo, anatomia e biologia. Nessa compreensédo, o cultural seria a
feminilidade e masculinidade, presas em ideias de “papeis sociais de género’,
desempenhadas pelos sujeitos, mantendo uma coeréncia entre um determinado sexo
e seu correspondente cultural, expresso por corpo/sexo fémea e feminilidade,
corpo/sexo macho e masculinidade. Tal compreenséo desconsidera que

[...] o género se “cristaliza” ou se solidifica numa forma que faz com que ele
pareca ter estado |4 o tempo todo, (...) 0 género € um processo que nao tem

origem nem fim, de modo que ¢é algo que “fazemos”, e n&o algo que “somos.
(SALIH, 2015, p. 66-67)

Essa relacdo opositora e limitada entre masculino e feminino é internalizada
pelos sujeitos, na forma de representacdes naturalizadas acerca de processos que
sdo estritamente sociais. Tais esquemas de compreensao perpassam instituicdes
sociais e mesmos segmentos que objetivam romper com desigualdades sociais.

Nesse sentido, a propria experiéncia das lutas feministas € perpassada por tais
processos de naturalizacao. Esse dispositivo apaga o aspecto de difusao, fluidez, ndo-
linearidade e multiplicidade da constru¢cdo do préprio género, limitando as varias
possibilidades de existéncia ao binarismo biolégico e social. Desconsideram que

As muitas formas de fazer-se mulher ou homem, as vérias possibilidades de
viver prazeres e desejos corporais sdo sempre sugeridas, anunciadas,
promovidas socialmente (e hoje possivelmente de formas mais explicitas do

que antes). Elas sdo também, renovadas, reguladas, condenadas ou
negadas. (LOURO, 2010, p. 09)
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Tendo em vista que “[...] género € relacionado a normas e convencdes culturais
gue variam no tempo e de sociedade para sociedade” (MISKOLCI, 2012, p. 32), a
coeréncia preconizada pelos “Géneros inteligiveis” apaga o carater histérico de
producédo do género e da inteligibilidade dos corpos.

Também Rago (1998) apontou o desafio de repensar e questionar o carater
binario da forma como estavam pautadas as producdes sobre género da sua época,
0 que levava a um refor¢co da essencializagdo, mesmo que agora sob o social. Para
ela,

Sem incorrer na ilusédo de que as mulheres vém libertar o mundo, acredito
gue a pluralizacdo possibilitada pela negociacdo entre os géneros é
fundamental ndo s6 para a construgcdo de um novo pacto ético, mas para a
propria construcdo de um ser humano menos fragmentado entre um lado
supostamente masculino, ativo e racional e outro feminino, passivo e
emocional. A superacdo da logica binaria contida na proposta da andlise

relacional do género, nessa direcdo, € fundamental para que se construa um
novo olhar aberto as diferengas. (RAGO, 1998, p. 93)

Esse novo olhar, a necessidade de uma analise relacional do género e a
pluralizacdo se abrem, também, para pensar como vém sendo construidos os olhares
para a sexualidade ao longo da histéria. E como se relacionam o género, a

sexualidade e outros marcadores sociais da diferenca? Para Lauretis,

[...] a construcdo do género ocorro hoje através das varias tecnologias do
género... e discursos institucionais... com poder de controlar o campo do
significado social e assim produzir, promover e “implantar” representagdes de
género. Mas os termos para uma construcao diferente do género também
existem, nas margens dos discursos hegemonicos. Propostos de fora do
contrato social heterossexual, e inscritos em praticas micropoliticas, tais
termos podem também contribuir para a construgdo do género e seus efeitos
ocorrem ao nivel “local” de resisténcias, na subjetividade e na auto-
representacdo (LAURETIS, 1994, p. 228).

Assim, o sistema binario de género € uma tecnologia de producdo das
representacfes que construimos sobre o género que, estabelecendo ilusbes de
regularidades, continuidades, fixidez e essencialidade, regulam as experiéncias dos
sujeitos. Nesse processo, sdo estabelecidas normas de inteligibilidade sobre como
deve ser nossa vivéncia do género, com base na oposicdo entre feminilidade e
masculinidade.

A abertura que a autora proporciona € a ideia de margens dos discursos
hegemonicos, 0 que possibilita pensar quem e como se se da esse processo de
vivenciar as margens. E importante questionar que contrato heterossexual é esse

anunciado pela autora e atentar para a percep¢do das vozes que falam no proprio
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processo de producdo da norma, hegemonia e das margens. Como opera o poder
nesses pI’OCESSOS?

Pensar as formas como o poder interpela as relagbes dos sujeitos entre si e
com as instituicbes que marcam suas trajetérias € de suma importancia na tentativa
de compreender as relacdes que se efetivam no campo da escola, e a dindmica das
relacdes de género e sexualidade neste espaco. O poder, na perspectiva de Foucault,
é entendido como

[...] @ multiplicidade de correlagdes de forga imanentes ao dominio onde se
exercem e constitutivas de sua organizacao; o jogo que, através de lutas e
afrontamentos incessantes, as transforma, reforca, inverte; os apoios que tais
correlacdes de forgcas encontram umas nas outras, formando cadeias ou
sistemas, ou ao contrario, as defasagens e contradi¢cbes que as isolam entre
si; enfim, as estratégias em que se originam e cujo esbo¢o geral ou

cristalizacéo institucional toma corpo nos aparelhos estatais, na formulacdo
da lei, nas hegemonias sociais. (FOUCAULT, 2014, p.101)

Para o autor, “o poder esta em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim
porque provém de todos os lugares” (FOUCAULT, 2014, p. 101), colocando a
necessidade de contextualizacdo das relacdes para um entendimento da dinamica
das formas de distribuicdo e exercicio do poder, nas rela¢des sociais entre 0s sujeitos,
e destes com as instituicdes nas quais efetivam suas experiéncias; além de pensar o
poder como localizado ao longo da histéria de forma dinAmica e diversa, ou seja,
historicizar a propria distribuicdo do poder.

Nesta perspectiva, as relacdes de género sdo constituidas a partir de exercicios
de poder multiplos, difusos, deslocados de um centro e distribuidos entre os sujeitos.
Portanto, sdo deslocadas do eixo de compreenséo unilateral dominador/dominada/o,
detentor do poder/subjugado ao poder e pensar que, nos seus contextos de atuacao,
mulheres e sujeitos fora da inteligibilidade de género, efetivam exercicios de poder,
estratégias de subversado aos regimes de opressao que compdem suas experiéncias.
Ao falar de multiplicidade do exercicio do poder, ndo se desconsidera a desigualdade
desse exercicio que historicamente, na dindmica das relagdes, alguns sujeitos,
detiveram e detém o maior exercicio do poder.

Assim, a propria formacao das feminilidades e masculinidades sera marcada
por relagdes de poder. Marcadores sociais da diferenga, como raga/etnia, geragoes,
classe social, orientacdo sexual serdo dispositivos de distingdo dentre as
possibilidades de feminilidade e masculinidade, bem como na producgéo de formas

diversas de subversao e exercicio do poder entre os sujeitos. E aberta a possibilidade
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de pensar nas poténcias de vida em que se constituem as experiéncias daquelas/es

gue se encontram as margens das representacfes e dinamicas das relacdes sociais.

Outra contribuicdo dessa forma de compreensdo do poder é a perspectiva

disciplinar apresentada por Foucault (1999, 2014). Segundo o autor, um projeto

politico bem articulado é empreitado a partir do século XVIIl e tem como base o0 corpo

fisico dos individuos. A partir da producdo de uma série de dispositivos, dentre eles a

sexualidade, passou a ser aplicada uma série de disciplinas, com intuito de

normativizar e manter uma ordem socialmente legitimada, uma estabilizagcdo das

relacGes de poder, na qual um grupo exerce uma parcela maior de poder sobre outros.
Para o autor,

O momento histérico das disciplinas € um momento em que nasce uma arte

do corpo humano, que visa ndo unicamente 0 aumento de suas habilidades,

nem tao pouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacgdo de uma relagéo que

Nno mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto é mais util, e

inversamente. Forma-se entdo, uma politica das coer¢bes que sdo um

trabalho sobre o corpo, uma manipulacéo calculada dos seus elementos, de

seus gestos, de seus comportamentos. [...] a disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados corpos “doceis”. (FOUCAULT, 2014, p. 119)

Essa estratégia disciplinar esta imbricada na forma como atua o poder,
sobretudo, nas sociedades modernas, que coloca 0s sujeitos como condicionados a
experiéncias de regulacdo, normativizacdo das suas condutas, praticas, acoes,
formas de pensar, ser e agir. Assim, longe de ser algo essencializado no bioldgico ou
social, o género também € construido a partir de disciplinamentos, por meio do que
Lauretis (1994) chamou de “tecnologias de género”, historicas e contextuais. No
ambito das instituicdes, das relacdes dos sujeitos entre si, atuam uma diversidade de
tecnologias que disciplinam e regulam corpos de acordo com padrdes de feminilidade
e masculinidade hegemonicos.

Essa também sera, a partir da perspectiva foucaultiana, a compreensao da
sexualidade, que passa a ser pensada como um dispositivo de poder que organiza a
sociedade, estabelecendo uma “ordem”, localizando sujeitos dentro ou fora dela, por
meio de regimes de disciplinamento e normatizacdo da vida social. Para Filho,

[...] 0 que ocorre com o sexual € o mesmo que ocorre com todas as demais
esferas da vida social: algo que é uma construcdo arbitraria, uma instituicao
de carater convencional e historico, ganha, no curso histérico, a aparéncia de
uma realidade natural, universal, necessaria e irreversivel, tornando invélidas

todas as demais formas que ficaram foracluidas no processo da
institucionaliza¢é@o. (FILHO, 2009, p.117)
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Nesse sentido, € importante produzir reflexdes que possibilitem des/construir
0s processos de producao de normativas sexuais, das possibilidades de vivéncia da
sexualidade, dos desejos e prazeres, colocando em evidéncia o seu carater de
construgcédo e que sédo “‘compostas e difundidas por relagbes sociais, [...] moldadas
pelas redes de poder de uma sociedade.” (LOURO, 2010, p. 11)

Questionando a ideia de repressédo sexual, Foucault (2014) demonstra, através
de um processo genealdgico, como que na sociedade ocidental, na verdade, efetivou-
se um trabalho de promocdo da sexualidade, proliferou-se discursos em torno do
sexo, realizado por meio de uma série de tecnologias que estabeleceram normas de
inteligibilidade, construcdo da sexualidade normal, sadia, legitimada — leia-se
heterossexual — em oposi¢cdo ao que € considerado como desviante, incoerente a
norma. Essas incoeréncias sao vistas como poténcias, na visao de Sedwick. Para ela,

[...] o projeto mais promissor parece ser o estudo da prépria incoeréncia, o
indivisivel espartilho de incongruéncias sob cujo alcance frustrante se

desenrolaram, na maior parte do século, os enredos mais produtivos e mais
mortiferos de nossa cultura. (SEDWICK, 2007, p. 53)

Essas existéncias incoerentes se situam nas vivencias daquelas/es que se
atraem por sujeitos do mesmo género, nas existéncias daquelas/es que estdo em
transito no binarismo de género, situadas nas formas de compreenséao das/os tidas/os
como “anormais”, “desviantes” e “patoldgicos”. Para Sedwick (2007, p 41),

Cada uma dessas possibilidades complicadoras deriva, pelo menos em parte,
da pluralidade e da incoeréncia cumulativa das formas modernas de
conceituar o desejo pelo mesmo sexo e, portanto, a identidade gay; uma

incoeréncia que também responde a incoeréncia com que o desejo e a
identidade heterossexuais sdo conceituados. (SEDWICK, 2007, p. 41)

O trabalho deve, portanto, acentuar a compreensao do processo de producao
discursiva, e materiais, sobre essas dissidéncias de género e sexualidade, da
necessidade de conceitua-las para a propria producdo da heterossexualidade como
Unica possibilidade para os sujeitos. Sob essa perspectiva de “estudar as margens”,
as “inteligibilidades”, e os mecanismos de instituigdo das normas, que a Teoria queer

foi construida.

1.3. Teoria Queer na critica a normalizagcéo
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Durante anos, ao se pensar numa historia da teoria queer, tinha-se como marco
temporal as problematizacfes feitas no ambito dos Estudos Culturais, na critica
literaria e filosofia nos Estados Unidos, a partir de uma aproximacdo com o pos-
estruturalismo francés. Hoje, ha todo um movimento de reconhecimento de teorias
formuladas em diversos outros paises que contribuiram para o que hoje se chama
Teoria Queer, sendo eles alguns estudos na Espanha, paises latino-americanos,
dentre eles o Brasil (COLLING, 2015).

De certo que tracar uma histéria dessa teoria, de forma linear e verticalizada, €
um empreendimento dificil, uma vez que, hoje se reconhece sua producdo em pontos
geograficos e temporais diversos, ao tempo em que ha, atualmente, um
reconhecimento da diversidade de areas que difundiram os estudos em teoria queer.
Se a propria histéria do surgimento dessa perspectiva ndo é unanime, também
divergem os possiveis “marcos teéricos”, que oscilam entre as obras de Eve K.
Sedgwick (2007 [1991]), Judith Butler (2016 [1990]), Teresa de Lauretis (1994 [1987]),
Monique Wittig (1980), Adrianne Rich (1980), dentre outras/os.

Tendo conotagéo pejorativa, utilizada como xingamento, injuria nos Estados
Unidos, com significacdo de desvio, perversdo, anormal, seu uso tem explicitamente
uma dimenséo politica como critica aos movimentos gays e lésbicos da década de
1970 e 1980, que em pleno “panico sexual”’, consequente do reconhecimento da Aids
e da construcdo da sua associacdo a homossexualidade, tinham como pautas,
politicas assimilacionistas, higienistas e normalizadoras, que produziam padrbes de
comportamentos e moralidade sexual e amorosa para gays e lésbicas, a fim de que
fossem “aceitos” socialmente (MISKOLCI, 2012; 2009).

Tal politica dos movimentos gays e Iésbicos, recriminava uma série de modos
de ser, estar e se apresentar ao mundo, direcionadas a travestis, transexuais, drag
gueens, homens efeminados, mulheres masculinizadas; aqueles e aquelas que,
utilizando seus corpos, transitavam e contestavam as normativas binarias de género,
de masculinidade e feminilidade hegemonicas.

O uso do termo queer foi, portanto, uma estratégia politica de ressignificacao
das margens, fazendo delas possibilidades de reconhecimento sociocultural de
sujeitos que vivem em conflito com os padrées hegemonicos, de outras possibilidades
de existéncia, de estéticas e discursos, um reconhecimento das diferencas, de
contestacdo da atribuicdo e prescricdo de determinados sujeitos e praticas como

normais e referéncias de comportamento e reconhecimento, e, portanto, da atribuicao
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do esteredtipo de anormais, desviantes aos outros, por ndo se adequarem aos
padrdes legitimados.

Dos grupos de estudiosos do género que sSe propuseram a pensar a
sexualidade como campo de disputas de poder, destaco os estudos gays e léshicos
da década de 1980, pois a partir da critica a esses estudos ganhara consisténcia o
gue depois se chamou de Teoria queer.

Trazendo para a “cena’ das reflexdes acerca de como a sexualidade é
produzida e quais fatores sdo importantes nessa compreensao, 0os estudos queer se
ancoraram em categorias como heteronormatividade, heterossexualidade
compulséria, abjecdo, normatividade, a perspectiva genealdgica foucaultiana, a
desconstrucao derridiana, dentre outras.

Pautada na problematizacdo da heterossexualidade como norma produzida
compulsoriamente na sociedade, a perspectiva queer passa a questionar uma série
de saberes e praticas politicas dos estudos e movimentos gays e Iésbicos. A principal

critica é apontada por autores como Miskolci, quando diz que,

Apesar de sua importancia, os estudos gays e lésbicos constituiam estudos
de minorias, portanto — talvez até contra seus interesses — conseguiam
apenas confirmar a “normalidade” de gays e léshicas sem contestar
tampouco problematizar a heterossexualidade, a qual ficou em uma benéfica
zona de conforto que a mantinha como a suposta ordem natural do desejo.
Além disso, tinham como foco principal apenas as formas de
homossexualidade socialmente menos perseguidas, a de mulheres e homens
cuja performance de género era mais convencional e pouco ou raramente
reconheceram as probleméticas de dissidentes sexuais e/ou de género como
transexuais, travestis, entre outrxs. (MISKOLCI, 2009, p.11)

Tornando as “margens”, “fendas” e “rupturas” um local de resisténcia e critica
a heteronorma, principalmente nos proprios movimentos gays e lésbicos, a teoria
gueer objetiva visibilizar aquelas/es que, por sua prépria existéncia, colocam em
xeque a normalidade do sistema binario de género e heterossexualidade, tanto a
pratica do desejo como o0s modelos institucionais, valores e condutas que a

expressam, como Unica possibilidade de vivencia da sexualidade. Assim sendo,

O novo movimento queer voltava sua critca a emergente
heteronormatividade, dentro da qual até gays e lésbicas normalizados séo
aceitos, enquanto a linha vermelha da rejeicdo social é pressionada contra
outr@s, aquelas e aqueles considerados anormais ou estranhos por
deslocarem o género ou ndo enquadrarem suas vidas amorosas e sexuais
no modelo heterorreprodutivo. O queer, portanto, ndo é uma defesa da
homossexualidade, é a recusa dos valores morais violentos que instituem e
fazem valer a linha de abjegdo, essa fronteira rigida entre os que séo
socialmente aceitos e os que séo relegados a humilhacdo e ao desprezo
coletivo. (MISKOLCI, 2012, p. 25)
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Enquanto perspectiva tedrica, se situa nos denominados “Saberes
Subalternos” que, segundo Miskolci e Pellcio, sdo compreendidos como

Aqueles que partilham de um lugar epistémico questionador das teorias

eurocéntricas que, sob alegado universalismo, privilegiam uma forma de

conhecer que toma o Ocidente, a branquitude, o masculino e a

heterossexualidade como a medida do humano. (MISKOLCI, PELUCIO,
2012, p. 10)

Pensando na necessidade de interseccionar varias categorias identitarias e 0s
varios regimes de opressdes as quais 0sS sujeitos sdo submetidos, para uma
compreensao dos fendmenos, a Teoria Queer nega qualquer tentativa de pensar 0s
sujeitos a partir de identidades fixas e univocas e entende que “toda identidade é o
efeito de um contexto histérico-social de relagdes de poder” (Prado & Machado, 2012,
p. 55). Isso se configura, entdo, como uma virada epistemoldgica, cuja énfase foi bem
descrita assim:

O que caracteriza os estudos queer € 0 apoio na histdria para evidenciar e
desconstruir pressupostos que embasam praticas sociais e, principalmente,
conceitos e teorias arraigados nas ciéncias. Tedricos queer provaram o0
carater compulsério da heterossexualidade e a forma como ela embasa
saberes e praticas sociais. O objetivo ndo é a defesa da homossexualidade,
antes a critica do sistema Unico formado pelo par heterossexualidade-

homossexualidade, o qual esconde e refuta a diversidade por meio de apenas
duas categorias naturalizadas. (MISKOLCI, 2005, p. 32)

Esse processo de desnaturalizar concepcdes essencialistas sobre identidade
implica dimens@es politicas, pois nessa producédo de identidades, ocorre um processo
de normalizacéo que fecha as possibilidades do que os sujeitos devem ser, instituindo
o que é “normal”, que detém poder e legitimidade social em oposigédo aos “anormais”,
agueles renegados ao campo da abjecdo, que, ao ndo corresponder a essas
possibilidades, se situam “fora da ordem”, sao inteligiveis para os padrées instituidos.
E preciso uma mudanca na forma de perceber as relacées, os sujeitos e suas praticas.
E preciso,

[...] um olhar mais afiado para os processos sociais normalizadores que criam
classificacbes, que, por sua vez, geram a ilusdo de sujeitos estaveis,

identidades sociais e comportamentos coerentes e regulares. (MISKOLCI,
2009, p. 170)

E a partir das instabilidades, dos sujeitos que estdo fora dos regimes de

inteligibilidade instituidos, que a Teoria Queer produz seu conhecimento. Isto porque

[...] ndo buscam construir uma alternativa simétrica ao hegeménico, mas
antes empreendimentos que torcem o eixo da producdo do conhecimento
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estabelecido, introduzindo ruido e incerteza nas normativas hegemonicas.
(MISKOLCI & PELUCIO, 2012, p. 10)

A tentativa é produzir um conhecimento fora das configuragcbes de poder
existentes, a partir de uma ruptura epistemoldgica dos conhecimentos produzidos a
partir de uma matriz sexista, masculina, branca, ocidental e heteronormativa, que
atravessa todos os campos de conhecimento formulados até entéo.

E importante pensar como se articulam a construcdo do género enquanto
binario, essencializando, seja no biolégico ou social, junto com a producdo da
heterossexualidade como norma, evidenciando os espacos, sujeitos e praticas que
questionam essas autoevidéncias. Os campos de reflexao sao apontados por Lauretis
(1994) como sendo os

[...] espacos nas margens dos discursos hegemonicos, espacos sociais
entalhados nos intersticios das instituicdes e nas fendas e brechas dos
aparelhos de poder-conhecimento. E é ai que os termos de uma constru¢ao
diferente do género podem ser colocados — termos que tenham efeito e que
se afirmem no nivel da subjetividade e da auto-representacéo: nas praticas
micropoliticas da vida diaria e das resisténcias cotidianas que proporcionam

agenciamento e fontes de poder ou investimento de poder. (LAURETIS, 1994,
p. 237)

No campo da sexualidade, a partir de uma perspectiva Queer, essas margens
ganham importancia, uma vez que, embasadas na perspectiva foucaultiana, se
percebe o poder compondo e atuando, tanto na formagao das “margens” quanto na
relacdo entre os que nela se localizam e as hegemonias que formam nossos
esquemas de percepcao da realidade. E preciso perceber o poder de agéncia que os
sujeitos operam a nivel micropolitico e os efeitos destes nas realidades que compdem.

E importante pensar como se constroi a relagdo entre esses dispositivos, que
sdo o sistema binario de género e heterossexualidade compulsoéria, atentando para
as consequéncias acarretadas aquelas/es que fogem da ordem hegeménica de
masculinidade e feminidade, e pensar como as violéncias se constituem em
mecanismos de correcao e disciplinamento, com finalidade de reproducédo dessas
hegemonias, atuando em todo e qualquer corpo que atente contra a normalidade.

Deve ser dada atencdo aos processos de significacdo da materialidade do
corpo, bem como aos mecanismos acionados nesse trabalho, que o agenciam como
instrumento de manutencao da ordem vigente ou de resisténcia a essa ordem.

[...] os corpos ganham sentido socialmente. A inscricdo dos géneros —
feminino ou masculino — nos corpos € feita sempre, no contexto de uma
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determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura. (LOURO,
2010, p. 11)

Em termos de usos do corpo enquanto marcado pela cultura e, portanto, sendo
sintoma dela, pensando a sociedade ocidental, Preciado (2011) coloca o corpo como
um importante instrumento de manutencdo da ordem vigente, sendo preciso
“‘compreender os corpos e as identidades dos anormais como poténcias politicas, e
nao simplesmente como efeitos dos discursos sobre o sexo” (PRECIADO, 2011, p.12).

Colocando a heterossexualidade como “tecnologia biopolitica, destinada a
produzir corpos straight”, ou seja, corpos normais, normativizados, legitimos,
inteligiveis, a servico da manutencéo da ordem vigente, Preciado (2011) correlaciona
a heterossexualidade ao capitalismo:

O sexo (os 6rgaos sexuais, a capacidade de reproducao, os papéis sexuais
para as disciplinas modernas...) é correlato ao capital. A sexopolitica n&do
pode ser reduzida a regulacéo das condi¢Bes de reproducédo da vida nem aos
processos biolégicos que se “referem a populagdo”. O corpo straight é o
produto de uma divisdo do trabalho da carne, segundo a qual cada érgéo é
definido por sua funcdo. Uma sexualidade qualquer implica sempre uma
territorializagdo precisa da boca, da vagina, do anus. E assim que o
pensamento straight assegura o lugar estrutural entre a producdo da
identidade de género e a produc¢édo de certos 6rgdos como 6rgdos sexuais e
reprodutores. Capitalismo sexual e sexo do capitalismo. O sexo do vivente

revela ser uma questéo central da politica e da governabilidade. (PRECIADO,
2011, p 12)

Tanto o sistema binario de género quanto a heteronormatividade, constroem
corpos inteligiveis, a normalidade corporal, tendo garantido o reconhecimento social
e, portanto, o proprio direito de existéncia, tomados como modelo com conotacédo de
“verdade” — leia-se “verdadeiros corpos” —, que historicamente sao significados a partir
das relacdes de poder em campo e dos “discursos de verdade”, a partir de matrizes
discursivas (religiosas, morais, éticas, cientificas, politicas, midiaticas, etc.).

Operando por meio de uma logica binaria de entendimento do género e
sexualidade, “[...] a episteme dominante ndo d& conta da ambiguidade e do
atravessamento das fronteiras de género e de sexualidade. A logica binaria nao
permite pensar o que escapa do dualismo” (LOURO, 2009, p. 93), pouco menos a
ideia de fluidez, multiplicidade, reorientacoes, diversidade e diferengca, na
compreensao e reconhecimento politico e social de outras possibilidades de
identidades, corpos e subjetividades.

Penso que aqui se inscreve um importante limite epistemolégico: onde ficam
0s sujeitos que ndo ocupam nenhum dos dois lados dessa polaridade? Como
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se representa, ou o que se “faz’ com os sujeitos bissexuais, com os
transgéneros, travestis e drags? (LOURO, 2009, p. 92)

Todo esse processo até aqui discutido, que torna a heterossexualidade como
o ideal almejado para todos os individuos, essa expectativa social reproduzida
constantemente, trata-se da norma historicamente produzida. Entra em jogo o
processo de reconhecimento dos corpos que serdo reconhecidos como inteligiveis.

Para Louro,

[...] o reconhecimento do “outro” (...), & feito a partir do lugar social que
“‘ocupamos”. De modo mais amplo, as sociedades realizam esses processos
e, entdo, constroem os contornos demarcadores as fronteiras entre aqueles
gue representam a norma (que estdo em consonancia com seus padrbes
culturais) e agueles que ficam fora dela, as suas margens. (LOURO, 2010, p.
15)

O “lugar social” de quem produziu e produz os discursos sobre a inteligibilidade
dos corpos e, assim, dos regimes de normalidade, deve ser considerado, e, nesse
caso, entram em questdo as discussbes epistemoldgicas da producdo de
conhecimento, no tocante a identidade de quem o produz (Cf, cap. 1). Esse exercicio
de percepcdo da atuacdo da normalidade, numa perspectiva queer, deve ser
instrumento de avaliagdo até mesmo dos proprios grupos que dizem fazer politica para
“‘minorias”, que dizem nos representar, a partir de politicas identitarias.

Para pensar em estratégias e discursos que, paralelamente as politicas
identitarias, subvertam e questionem de forma permanente as normas
hegeménicas presentes em nossa sociedade. Para que nossas pautas nao
colaborem para construir normas do que € ser um gay, lésbica, bissexual ou
trans aceitas apenas se estiverem seguindo os padrfes ja postos. Padrbes
esses, é sempre necessério lembrar, que foram e continuam sendo o0s
causadores da falta de respeito a diversidade sexual. Precisamos ter clareza
de que ndo podemos cair no erro de usar, com a melhor das intengbes

libertadoras, exatamente 0s mecanismos gue nos oprimiram e que continuam
nos oprimindo. (COLLING, 2011, p. 12)

Mas, deve-se atentar a tantos outros campos Nnos quais ocorrem essas
producdes e os efeitos deles na nossa forma de nos percebermos enquanto sujeitos
e percebemos o “outro”, e a contribuicdo desses no processo de estabilizagdo da
naturalizagcéo das relagGes de poder. Importa perceber os processos de construgao e
reconhecimento que instituem o modelo que institui o reconhecimento do sujeito com
status de normal. Assim,

Ha que perceber os modos como se constréi e se reconstréi a posicdo da
normalidade e a posicdo da diferenca, porque, afinal, é disso que se trata. Em

outras palavras, é preciso saber quem é reconhecido como sujeito normal,
adequado, sadio e quem se diferencia desse sujeito. (LOURO, 2008, p. 21)
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E preciso reconhecer quem e que padrdes sdo tomados como referéncias na
construcdo da inteligibilidade do que seja normal e diferente, e perceber quem sao os
sujeitos ditos “diferentes” e os locais aos quais estes serdo direcionados.

Quanto a diferenca é possivel que ela seja um atributo que s6 faz sentido ou
s6 pode se constituir em uma relacéo. A diferenca ndo pré-existe nos corpos
dos individuos para ser simplesmente reconhecida: em vez disso, ela é
atribuida a um sujeito (ou a um corpo, uma pratica, ou seja, la o que for)

guando relacionamos sujeitos (ou esse corpo ou essa pratica) a um outro que
€ tomado como referéncia. (LOURO, 2008, p. 22)

Esses processos de atribuicdo de reconhecimento dos sujeitos devem ser
entendidos enquanto processos historicos, com dimensdes socioculturais, politicas e
econdbmicas. A classificacdo de determinadas condutas e modos de vida no
enquadramento normal/desviante tem seu historico a partir, em termos foucaultianos,

das tecnologias do poder disciplinar.

[...] fundamento de um processo sem fim de normalizag&o social, o qual se
relaciona com o desenvolvimento do capitalismo e da sociedade burguesa. O
poder disciplinar se caracteriza por uma técnica positiva de intervencao e
controle social baseada na norma, a qual qualifica e corrige ao mesmo tempo.
A norma néo visa excluir, antes é a pedra de toque de uma técnica positiva
de intervencdo e transformacdo social. Os dissidentes passam a ser
classificados e corrigidos. (MISKOLCI, 2005, p. 13)

Essa relacdo binaria entre normal e desviante, segundo Miskolci (2005), é
produzida no campo da medicina social, como esséncias de individuos naturalmente
aptos ao desvio, categoria essa usada para discriminar aqueles que estavam fora dos
padrées burgueses de cultura. “[...] Dessa forma, todo desvio passou a ser
considerado doenga assim como o desviante passou a ser declarado um degenerado”
(MISKOLCI, 2005, p. 12). O que ha de novo nessa forma de compreender as condutas
sociais dos individuos &

[...] a normalidade, pois esses termos relacionais surgiram a partir da
consolidacdo da ordem social assentada numa tecnologia de poder que
estabeleceu normas, as naturalizou e fez com que todos os que nédo se

enquadrassem nelas passassem a ser classificados como desviantes.
(MISKOLCI, 2005, p. 12-13

Nesse campo, a matriz heterossexual € um dispositivo de regulacdo das
experiéncias dos sujeitos, que norteia a producdo de mecanismos de reforco das
expectativas sociais de que os individuos terdo seus desejos, afetos e praticas como
heterossexuais, que corpos masculinos serdo atraidos por corpos femininos e vice-
versa (MISKOLCI, 2012). E esse um dos processos no qual boa parte das producées

queer se direcionam, questionando a heterossexualidade como matriz de
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desenvolvimento natural e universal do desejo (LOURO, 2010). “Sua estrutura esta
no dualismo hetero/homo, mas de forma a priorizar a heterossexualidade por meio de
um dispositivo que a naturaliza e, ao mesmo tempo, torna-a compulsoria” (MISKOLCI,
2009, p. 156-157).

Para tanto, devemos entender que tal processo tem na heteronormatividade
um dos seus potentes mecanismos de reproducdo. Trata-se de um conjunto de
normas sociais, que buscam °[...] formar todos para serem heterossexuais ou
organizarem suas vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior e
“natural” da heterossexualidade” (MISKOLCI, 2009, p. 156-157). Esse processo,
muitas vezes, ocorre de forma sutil, pois “¢ somente mascarando uma parte
importante de si mesmo que o poder é tolerdvel. Seu sucesso estd na proporcdo
daquilo que consegue ocultar dentre seus mecanismos” (FOUCAULT, 2014, p.96).

Butler (2016), a respeito das producdes do feminismo até meados da década
de 1990, assinala que essas reproduziam a heteronormatividade como possibilidade
‘normal” de vivéncia dos desejos e afetos, essencializando praticas sexuais.
Aquelas/es que n&o correspondem o modelo dominantes passam a ser localizadas/os
no que Butler (2016) chama de abjec&o. Assim,

Consequentemente, as outras formas de sexualidade s&o constituidas como
antinaturais, peculiares e anormais. E curioso observar, no entanto, o quanto
essa inclinacdo, tida como inata e natural, é alvo da mais meticulosa, continua

e intensa vigilancia, bem como do mais diligente investimento. (LOURO,
2010, p. 17)

E necessaria uma pratica cientifica que possa evidenciar os processos que
criam essas zonas de abjecdo, que normatizam préaticas sociais assentadas na
reiteracdo da heterossexualidade como norma social (MISKOLCI, 2009). Portanto,

[...] o estudo da sexualidade necessariamente implica explorar os meandros
da heteronormatividade, tanto a homofobia materializada em mecanismos de
interdicdo e controle das relacbes amorosas e sexuais entre pessoas do

mesmo sexo, quanto a padronizacdo heteronormativa dos homo orientados.
(MISKOLCI, 2009, p.157)

Nesse sentido, a heteronormatividade € elemento constitutivo e reproduzida
nas proprias relagcdes homoafetivas, uma vez que, 0s sujeitos que as vivenciam sao
constituidos numa rede de poder norteada pela heteronormatividade e o binarismo de
género. Essa ideia vai de encontro as reflexdes de Butler, quando se prop8e pensar

a propria possibilidade de construcéo das subversdes de sexualidade. Para a autora,



43

Se a sexualidade é construida culturalmente no interior das relagdes de poder
existentes, entdo a postulacdo de uma sexualidade normativa que esteja
“antes”, “fora” ou “além” do poder constitui uma impossibilidade cultural e um
sonho politicamente impraticavel, que adia a tarefa concreta e
contemporénea de repensar as possibilidades subversivas da sexualidade e
da identidade nos préprios termos do poder. (BUTLER, 2016, p. 65)

Temos que as préticas subversivas, de contestacdo das normativas que
compdem o modelo de inteligibilidade de género, sdo formadas dentro da propria
dindmica do poder que constréi essas praticas ininteligiveis. Assim, a possibilidade de
subversdo tem como instrumentos de acdo os elementos que formam o proéprio
modelo que os deslegitima.

As relagbes homoafetivas, uma vez que mostrem o carater descontinuo do
modelo de inteligibilidade de género, na sequéncia sexo-género-desejo-prética, nao
deixa de reproduzir outros elementos que constituem o préprio esquema de
dominacdo de género e sexualidade, nas dimensfes do sexismo, machismo,
androcéntrismo e homofobia, além de dimensdes como classe social, raca e geracao.
Esse processo é mostrado por Linhares (2015) na sua pesquisa sobre sociabilidades
entre LGBT's em Teresina, quando apresenta os processos de discriminacdes
construidos a partir das possibilidades de masculinidade e feminilidade, interpelados
por outros marcadores sociais da diferenca, nas vivéncias dos sujeitos nas suas
interacdes, apontando como a heteronorma tem incidéncia sobre tais processos.

Na tentativa de pensar as possibilidades de subversao da ordem compulséria
heterossexual e binaria de género, é importante apresentar o carater ficcional dessas
normas, que a identidade que buscam legitimar € ela mesma marcada por
descontinuidades e rupturas, ou seja, longe estao de se constituirem por meio de uma
coeréncia concreta. Assim, é necessario interpelar a prépria heterossexualidade, seus
mecanismos de producdo e de legitimacdo, atentando para processos de
normatizacao de categorias operantes na realidade vivenciada pelos sujeitos nas suas
relacbes sociais, em diversos campos, como a familia, escola, trabalho, espacos
religiosos, midia, etc. Nesse caso, € ir em contramao a tendéncias que veem a
homossexualidade como Unico objeto de esclarecimento cientifico. Para tanto, nessa
busca por determinacoes,

[...] a questdo que ndo aparece ai é que, como a priori 0 preconceito
sobreatua em certas visdes tedricas, as supostas determinacbes
(inconscientes, sociais, culturais) da homossexualidade ja séo, de anteméao,
encaradas como determinacgdes de um “problema”, de uma “inversdo”, de um

“desvio”, de uma “perversao’, isto €, de uma escolha ndo conforme a
ideologia da “normalidade”. (FILHO, 2009, p. 97)
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O uso da ciéncia para tais fins, por partir do pressuposto da heterossexualidade
como norma, a coloca como uma estratégia dentro do campo de investimentos
continuos e repetitivos da manutencdo dessa ordem. Filho (2009) atenta para a
necessidade de pensar outras identidades e possibilidades de vivéncia da sexualidade
como orientacéo, advertindo que

Deve-se evitar, contudo, a confusdo de pensar apenas a homossexualidade
(e talvez também a bissexualidade) como uma orientacédo sexual, como se a
heterossexualidade fosse coisa diferente de uma orientacdo. Que é uma
orientacdo sexual? Em geral, define-se a orientagdo sexual como a atragdo e

o desejo sexuais (paixdes, fantasias) do individuo por um outro de um género
particular. (FILHO, 2009, p. 112)

Toda essa discussédo possibilita pensar as formas como ocorrem esses
processos no ambito das instituicBes sociais, especificamente, no ambito do espaco
da escola, bem como perceber a atuacdo dos sujeitos na perpetuacdo de tais
parametros, que é o tema dessa pesquisa.

Se a heteronormatividade e o binarismo sexual e de género sdo a causa de
nossas opressdes, como podemos apostar tanto em estratégias que acabam,
de alguma forma, reificando essas questfes ao invés de problematiza-las?
Para conquistar determinados direitos, temos que criar uma determinada
imagem para que a comunidade LGBT seja aceita? E 0 quanto essa operagao
exclui guem deseja permanecer nas margens, quem nao deseja esses ideais

ou gquem nao tera condi¢cdes econdmicas, politicas e sociais de aspirar a
esses ideais? (COLLING, 2011, p. 14)

Por meio desses questionamentos de Colling, me pergunto o que acontece com
aguelas/es que tém suas existéncias fora das ordens de género e sexualidade
reconhecidas hegemonicamente. E importante pensar sobre o “[...] espaco a que a
coletividade costuma relegar aqueles e aguelas que considera uma ameaca ao seu
bom funcionamento, a ordem social e politica” (MISKOLCI, 2012, p. 24). Pensar nesse
espaco € pensar nas margens, no nao-inteligivel, no relegado, no ndao-
reconhecimento, na abjecdo a qual essas existéncias sdo ancoradas. E importante
pensar como se constituem esses espacos, como se estruturam, que acoes, praticas
e discursos os instituem.

Mais a frente, a partir das experiéncias de campo, farei reflexdes sobre as
formas de operacdo da abjecdo no campo escolar. Para tanto, € preciso situar o
espaco escolar na sua relagcdo com as discussdes de género e sexualidade, e a
propria dindmica das vivéncias em relacdo a elas nesse espaco. A partir do exposto

até aqui, pergunto: Por meio de quais formas, no espaco escolar, essa politica da
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normalizacéo se efetiva? Como constroem e instituem corpos e existéncias inteligiveis

no espaco escolar?
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2 A EDUCACAO COMO UM CAMPO HETEROCENTRADO

Considerando a educacdo como um campo importante na consolidacdo de um
projeto de sociedade, deve-se pensar sobre as demandas legitimadas e atendidas a
partir do sistema educacional, ou seja, pensar a servigo do que e de quem se efetivam
0S processos educativos. Quais parametros os norteiam? Quais sujeitos participam
deles? Como participam?

Pensar nessas questbes é considerar a formacao do sujeito epistémico da
ciéncia moderna (Cf. cap. 01, p. 10) que foi, durante muito tempo, o Unico que teve a
garantia de participacdo na vida publica, tendo acesso aos bancos educacionais
voltados para o ensino das ciéncias e de preparacédo para a vida politica e econémica.
Esse sujeito norteou a formacao de toda a estrutura educacional ocidental, seja por
meio da ocupacdo de cargos nas instituicbes, seja na producdo/transmissao dos
saberes.

Segundo Foucault (1999, p. 44), “[...] todo sistema de educacao é uma maneira
politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s
poderes que eles trazem consigo”. Nesse sentido, a escola se constitui enquanto um
mecanismo de conservacdo da dominagéo:

[...] as estruturas de dominacéo [...] sdo produto de um trabalho incessante
(e, como tal, historico) de reproducdo, para o qual contribuem agentes
especificos (entre os quais os homens, com suas armas como a violéncia

fisica e a violéncia simbdlica) e instituicdes, familias, Igreja, Escola, Estado.
(BOURDIEU, 2002, p. 35)

O que proporciona a efetivacdo desses processos, as relacdes estabelecidas
no espaco escolar, sdo as formas como se articulam “[...] dindmicas estruturais mais
vastas (econdmicas, culturais, politicas) que atravessam a sociedade” (ABRANTES,
2003, p. 97-98). Nesse sentido, qualquer analise ndo pode desconsiderar a relacado
estabelecida entre as particularidades do espaco escolar, a dinamica prépria das
praticas socioculturais nele efetivados e dindmicas mais estruturais, principalmente
por esse estar situado num sistema de organizagédo da educagdo em nivel nacional, a
partir da relacdo entre municipios, estados e Unido.

O ideéario de uma educacao publica e da obrigatoriedade do processo de
escolarizacao, inicialmente, € pauta de preocupacao das sociedades republicanas. No
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caso do Brasil, somente com a constituicdo de 1988, apos intensa luta da sociedade
civil organizada, a educacao passa a ser vista como direito garantido pelo Estado ao
conjunto de toda populacdo. Entretanto, a obrigatoriedade somente contemplava
criangas, até o ensino fundamental (SEFFNER, 2012). Assim, “a escola publica
brasileira foi, e ainda €, largamente utilizada como instrumento de exclusdo da
cidadania” (SEFFNER, 2009, p. 128).

Tendo em vista que a escola passa a receber uma série de sujeitos e grupos
sociais antes destituidos do direito a educacgédo publica, a partir do marco temporal pos
88, foram possibilitadas discuss@es em torno do conceito de “inclusdo”, pensando os
sujeitos que nao tinham esse acesso possibilitado e ainda do processo de “exclusao
na inclusdo”, quando s6 o acesso a escola é efetivado, ndo se atentando para
dindmicas que bloqueiam a permanéncia dos sujeitos nesse espaco (SEFFNER,
2012). Tais acontecimentos trouxeram uma série de consequéncias ao sistema
educacional:

[...] a escola publica brasileira vive hoje o desafio de aceitar os “diferentes”,
agueles desde sempre ausentes do espaco escolar, ou que nele estiveram
apenas por breves passagens, sendo logo excluidos. S&o diferenc¢as de raga,
etnia, classe social e econémica, orientacdo sexual, organizagao familiar,
pertencimento religioso, diferencas fisicas em termos de possibilidades do
corpo (cadeirantes, alunos com deficiéncias fisicas como a surdez),

diferencas de geracéo (alunos mais jovens e alunos mais velhos misturados
na mesma turmay), e muitas outras. (SEFFNER, 2009, p. 128)

Nesse interim, pOs constituicdo de 1988, tomando a educacdo como
mecanismo importante de promocdo e garantia da cidadania, se intensificam
discussbes no campo educacional, em torno dos conceitos de acesso e inclusao,
diversidade, igualdade e cidadania, que impactaram diretamente na formulacdo das
politicas educacionais. Seffner (2012) destaca que essas tém se efetivado por meio
da inclusédo, do reconhecimento e valorizacao da diversidade. No entanto,

Na medida em que os “diferentes” sao incluidos, temos duas opgbes. Ou
efetivamente o ingresso de novos publicos na escola produz modificagdes na
estrutura escolar, nos curriculos e nos conteudos, ou entdo os “diferentes”

gue ingressam, tem grandes chances de obter o acesso, mas nao a
permanéncia nos bancos escolares. (SEFFNER, 2012, p. 79)

A nao garantia de meios que oportunizem a permanéncia desses sujeitos esta
situada num contexto em que a escola € instancia reprodutora das -culturas
dominantes, hegemadnicas, de status reconhecido e legitimado. Nesse sentido, temos

que



48

[...] as culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados
gue ndo dispbem de estruturas importantes de poder costumam ser
silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas
possibilidades de reacdo (SANTOME 1995, p. 161).

Algumas reacdes se deram no campo do género e sexualidade, no qual, a partir
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) da década de 1990, no Brasil, pela
primeira vez, conquista-se o0 reconhecimento e a possibilidade de inclusdo das
guestOes de género e sexualidade, por meio de uma educacéo sexual, a partir das
lutas e tendo como norte as demandas dos movimentos feministas e LGBT’s, além da
“[...] forte influéncia das agéncias multilaterais, como o Banco Mundial, a Cepal e a
Unesco” (VIANNA, 2012, p. 131). Tanto no periodo de elaboracdo, como apds sua
aprovacao e tentativas de efetivacéo, producdes sdo construidas no intuito de avaliar
esses instrumentais. Em relacdo ao PCN’s, Vianna (2012, p. 131) considera como
ponto positivo

[...] a exigéncia da inclusdo da sexualidade como tema transversal nas
demais areas de conhecimento que comp&em o curriculo. No entanto, muitas
criticas foram observadas nesse processo. Entre especialistas e
pesquisadores(as) da area educacional, lastimava-se, sobretudo, o carater
centralizador e prescritivo dos Parémetros, sob forte influéncia dos
organismos internacionais, com um curriculo oculto altamente hierarquizado
e sem ac¢bes que pudessem minimizar a formagao docente deficitaria e a falta

de condi¢Bes estruturais para que educadoras e educadores pudessem lidar
com essa abordagem nas escolas.

Outro problema apontado por Vianna (2012) diz respeito a precariedade, ou
mesmo a falta, da formacéo docente em discussdes sobre Género e Sexualidade, que
impacta diretamente na forma como tais tematicas séo tratadas no ambito escolar.
Assim, quando feitas, as discussdes se dao por meio da subordinacao “[...] ao trinbmio
corpo/saude/doenca na Orientacdo Sexual, entendida como atividade meramente
informadora e reguladora (VIANNA, 2012, p. 132). Ou seja, tais acdes se concentram
em torno de perspectivas de saude sexual, pautadas num modelo biologizante, de
binarismo de género e heteronormativo, além de um viés moralizante, na maioria das
vezes de cunho religioso, que fundamenta as concepc¢des dos profissionais que
atuam. Nesse contexto, vale notar e destacar “...] a restrita mencdo da
homossexualidade nos PCN’s e o silenciamento da discriminagao sofrida pela
populacdo LGBTT” (VIANNA, 2012, p. 132-133). Tais ac¢bes estdo longe de se

concretizar, talvez por ndo terem assumido um
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compromisso politico e pedagégico de uma Educacao Sexual voltada para o
reconhecimento da diversidade, o respeito da diferenca e a problematizacéo
das desigualdades e das injusticas sociais, especialmente quando pensamos
em sujeitos subordinados em fun¢éo das suas identidades culturais (sexuais,
de género, de geragdo, de classe e/ou étnico-raciais). (FURLANI, 2009, p.
295)

Embora tente negar, “a sexualidade (e o género) pulsa na escola, mesmo que
dela essa instituicao pouco fale” (GRESPAN, GOELLNER, 2011, p. 119), “[...] aescola
fala de determinado tipo de sexualidade e, nos intersticios de suas falas, encontramos
significativos siléncios que gritam” (ARAUJO, 2014, p. 6) e que, por conseguinte,
apontam para um “[...] processo de invisibilizacdo da populacdo LGBTT no cotidiano
e ha organizacao escolar” (VIANNA, 2012, p. 133), que se constitui como umas das
primeiras manifestacdbes da homofobia na educacdo, dando abertura para, e
desencadeando, uma série de outras praticas e discursos de cunho homofébico.
Nesse processo, se articulam todos os atores sociais que circulam pelo sistema
educacional, desde os documentos oficiais que organizam o sistema, até as relacées
cotidianas entre docentes e discentes, uma vez que, “[...] 0s mecanismos de controle
social e os discursos de verdade influenciam o trabalho docente (VIANNA, 2012, p.
133)”, por serem atores sociais que provém de outros espacos de socializacao.

A homofobia é construida numa rede ampla, em que se entrelagcam uma série
de “[...] normas, injuncdes disciplinadoras e disposi¢cdes de controle voltadas a
estabelecer e a determinar padrdes e imposi¢cdes normalizante” (JUNQUEIRA, 2009,
p. 375). Assim, imbricada e forjada nas teias de relagbes sociais, estruturas de
dominacdo e dinamica do poder, permeado por aspectos socioculturais, interesses
politicos e econémicos, a homofobia vai além de aspectos biopsicologizantes. E, sim,
€ um dos instrumentos que atuam de forma “[...] a naturalizar, impor, sancionar e
legitimar uma UOnica sequéncia sexo-género-sexualidade, centrada na
heterossexualidade e rigorosamente regulada pelas normas de género”
(JUNQUEIRA, 2009, p. 375). Gestado no campo da heteronormatividade, “[...] resiste
tanto em reconhecer a homofobia como violagcdo de direitos humanos quanto em
potencializar a escola como espaco de transformacdo social” (OLIVEIRA, DINIZ,
2014, p. 249). Tal fendmeno também pode atuar contra pessoas heterossexuais que
nao se enquadram nas performances de género reconhecidas dentro dos padrdes

hegemonicos de normalidade do sistema binario. Atua como tecnologia com finalidade
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de legitimidade e manutencdo da ordem de género e sexualidade hegemonica.
Segundo Borrilo (2009, p. 18),

A homofobia torna-se, assim, uma guardid das fronteiras sexuais
(hétero/homo) e de género (masculino/feminino). E por essa razdo que 0s
homossexuais ndo sdo mais as Unicas vitimas da violéncia homofdbica, que
se dirige também a todos os que ndo aderem a ordem classica dos géneros:
travestis, transexuais, bissexuais, mulheres heterossexuais que tem
personalidade forte, homens heterossexuais delicados ou que manifestam
grande sensibilidade.

Em relacdo a tais praticas de violéncia na escola, para algumas pessoas,
denomina-las de homofobia merece cautela, pois esse é um “termo muito forte”, como
me foi relatado uma vez, por um professor na graduag&o, quando mencionei pretender
estudar Homofobia no espaco escolar. Segundo ele, o cuidado deve vir principalmente
guando se tratam das relacBes entre criancas e/ou jovens. Lembro que na época
passei por um longo processo tentando dar outros sentidos as praticas vivenciadas
por mim durante a minha trajetéria escolar, em outros contextos observados no PIBID
ou no Estagio docéncia.

O certo é que a relacao entre homofobia e bullying — termo que se popularizou
nos vocabularios educacionais brasileiros — é um campo para muitas reflexdes.
Tomarei agora a liberdade de citar, por extenso, um dos entendimentos sobre essa
relacdo que vai mais ao encontro a minha posi¢do quanto ao assunto. Assim, para
Oliveira e Diniz (2014), na relacdo entre homofobia no espaco escolar e bullying,

temos posto uma

[...] dificuldade ético-politica: tratar a violéncia sexista e homofébica nas
escolas como um problema relacionado as praticas sociais normativas de
género e sexualidade, que diz respeito a agendas politicas e de direitos, em
vez de trata-la como uma questao individual. As recorrentes injdrias contra
criangas e adolescentes entendidas como fora da lei do género tornaram-se
bullying no jargéo escolar. Ao descrever a injaria homofébica ou sexista como
bullying, neutraliza-se a questdo da sexualidade, como se aquela fosse uma
violéncia sem alvo no corpo engendrado e sexuado. O bullying é parte de
uma gramética psicologizante, em que préticas e sensibilidades socialmente
gestadas sdo pensadas como originadas em sujeitos individuais (ou no
campo psicologizante estendido, a familia). Individuos, isoladamente ou em
grupo, aparecem como figuras disfuncionais, patolégicas. Entretanto, quando
alguém expressa uma injuria homofébica ou sexista — por exemplo, veado,
sapata, vadia —, ndo se esta inaugurando uma fala, um afeto, nem um modo
de pensar. N&o se trata de uma psique violenta, agressiva, mas sim de uma
pratica socialmente gestada (a injuria sexista ou homofobica), segundo a qual
algumas vidas valem menos do que outras; trata-se de performar hierarquias
e diferencas, de diminuir e constituir o outro. [...] Ou seja, a retorica do bullying
faz as manifestacdes homofobicas e sexistas serem tratadas como uma
violéncia de individuos, apolitica, desligada das normas sociais que
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estabelecem quais vidas sdo verdadeiramente dignas de respeito e de
existéncia publica. (OLIVEIRA, DINIZ, 2014, p. 249)

Tais processos se dao em um contexto social que tem a heteronormatividade
como marco epistémico da educacado, ou seja, “[...] ha uma norma heterossexual
escondida sob o discurso da neutralidade, da objetividade e da universalidade”
(OLIVEIRA, DINIZ, 2014, p.251), que se faz presente no espago escolar, colocando-
o0 como espaco de reproducdo da heterossexualidade compulsoéria (Rich, 1980;
ARAUJO, 2014), com a finalidade de producdo de “corpos straight” (PRECIADO,
2011). Assim,

As multiplas técnicas usadas pelas diversas instituices sociais, de modo
particular, e, no que aqui nos interessa, nas escolas (ginasticas, exercicios,
memorizacdes, repeticdes, filas, etc.), para adestrar corpos e almas, sem
davida disciplinaram e moldaram esses sujeitos, reprimiram gestos,
suprimiram expressdes; também construiram posturas, comportamentos,
movimentos e produziram consciéncia do préprio corpo - em homens e
mulheres -; instituiram saberes e constituiram "verdades". (LOURO, 1995, p.
123)

Esses processos descritos pela autora demandam problematizar como séo
vivenciadas as sexualidades no espaco escolar, quais os discursos que sao
re/produzidos, o que eles legitimam e como podem ajudar na superagdo de todo
historico quadro de subalternizacdo. Tais discussfes, ou tentativas de leva-las ao
espaco da escola, estdo entre aquelas que “[...] promovem o maior “barulho”. [...] estes
assuntos guardam estreita conexdao com o ordenamento moral da sociedade.”
(SEFFNER, 2012, p. 71), dai sua disputa entre grupos, na tentativa de legitimar seus
interesses.

Em “Pedagogias da Sexualidade”, Louro (2010) nos faz um convite a
realizarmos um esfor¢co mental de enveredarmos nas memarias construidas ao longo
das nossas trajetorias histéricas, nos atentando aquelas relacionadas a instituicdo
escolar, percebendo o que de fato marcou nos periodos que vivenciamos esse
espaco. Nesse exercicio,

[...] possivelmente, as marcas mais permanentes que atribuimos as escolas
ndo se referem aos contelddos programaticos que elas possam nos ter
apresentado, mas sim se referem a situacdes do dia a dia, a experiéncias
comuns ou extraordinarias gue vivemos no seu interior, com colegas, com
professoras e professores. As marcar que nos fazem lembrar, ainda hoje,
dessas instituicdes tém a ver com as formas como construimos nossas

identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual.
(LOURO, 2010, p. 18-19)
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Esse processo de pedagogias da sexualidade (LOURO 2010) e do género da-
se da educacao infantii (MARTINS) ao ensino superior. A prépria estrutura de
funcionalidade da instituicdo escolar € interpelada por questdes de género; na sua
arquitetura, através da divisdo generificada dos espacgos, nas brincadeiras e
interacBes estabelecidas na escola, nos curriculos (ARAUJO, 2014), estes entendidos
como elementos ndo neutros, mas

[...] carregado de intencionalidades e marcado por relacdes de poder. [...]
(que) implica em escolhas que estdo estreitamente relacionadas a propria

constituicdo do sujeito, ao tipo de individuos que ele deseja contribuir para
produzir, ao modelo de sociedade que ele busca (QUADRADO, 2012, p. 21)

Quadrado (2012) reforca e especifica tais processos, ao afirmar que,

De modo geral, o corpo do curriculo escolar é estatico, assexuado, anénimo,
sem pés e maos, dividido em partes, ahistérico, atemporal, sem etnia,
deslocado do ambiente, geralmente reduzido a caracteristicas anatémicas,
fisiologicas e genéticas, contribuindo, assim, para a construgdo de
representacdes centradas no discurso bioldgico (grifo nosso). (QUADRADO,
2012, p. 10)

Penso gque a discussao feita até aqui, sobre episteme e o sujeito epistemoldgico
do conhecimento (Cf. cap. 1), a partir dos apontamentos tedricos, feminista e queer,
dao aportes para pensar que esse corpo, constituido numa matriz binaria de género,
heteronormatividade, num sistema patriarcal e capitalista, colonialista, é branco,
burgués, masculinista e do Norte global. A escola, ao negar os contextos histéricos,
sociais, culturais, politicos e econdmicos dessa producédo corporal, desconsidera que

[...] nos corpos se inscrevem as marcas dos acontecimentos, de modo que
ndo existe um Unico corpo, enquanto esséncia biolégica e universal, mas
corpos em perpétua pulverizagcdo, sendo constantemente reinventados e
ressignificados nos diversos contextos socioculturais. Deste modo, 0s corpos
sdo produgBes hibridas —biolégicas, histdricas e culturais — que estédo
constantemente sendo modificadas e (re)significadas em fungéo das diversas

formas com que eles tém sido pensados, narrados, interpretados e vividos,
ao longo do tempo, pelas diferentes culturas (QUADRADO, 2012, p.11)

O género se faz presente, também, na distribuicdo de cargos, na associacao
de atividades e disciplinas as capacidades cognitivas a partir de uma divisdo de
género — expressa em concepc¢des essencialistas que qualificam a capacidade de
meninos e meninas para areas especificas —, ou nos materiais didaticos distribuidos,

ao se constituirem enquanto instrumentos, os quais, para Oliveira e Diniz (2014),

[...] afirmam defini¢cdes politicas e histéricas do que deve ser conhecido. Os
enquadramentos de género e sexualidade nesses materiais sdo molduras,
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selecdes, algo que ao mesmo tempo apresenta e descarta/elimina,
demarcando o que é o sujeito humano e as vidas que serdo reconheciveis.
[...] que estabelecem os limites do humano — ou do sujeito hegemdnico da
representagéo”. (OLIVEIRA, DINIZ, p. 242)

O fato é que o género e a sexualidade sédo constituintes de toda configuracédo
da dinamica do espaco escolar e dos proprios instrumentais técnicos pelos quais estas
funcionam. Nesse processo, todos os componentes do sistema educacional atuam
como tecnologias e dispositivos que, ao tempo em que reforcam os modelos
normativos hegemonicos reconhecidos, denunciam seu carater compulsério de
producao e reiteragao.

Na medida em que € um espaco sociocultural, I6cus de relacbes sociais entre
sujeitos que compartilham uma diversidade de identidades, que efetivam acg0es que
objetivam expressar as formas como esses percebem e se situam nos mdultiplos
contextos que vivenciam, concomitantemente, € espaco de ambivaléncias, situada
entre reproducdes e rupturas de concepc¢des tradicionais em relacdo as sexualidades
e outras dimensdes das identidades. Assim, longe de ser uma relacdo pacifica e
unidirecional, a relagédo entre género, sexualidade e educagao se da num “campo de
tensdes” (SEFFNER, 2012). Porém, € valido apontar que essa relacdo ténue,
melindrosa, assentada, na maioria das vezes, em discursos proibicionistas,
reacionarios, da-se com maior énfase quando as discussfes se referem as formas,
expressodes e performances de género e sexualidade dissidentes, ou seja, que fogem
as normas do sistema binario de género e heteronormatividade.

Dentre os movimentos de reacdo contra a implementacdo de politicas
educacionais que visem o0 reconhecimento da existéncia e garantia de direitos as
dissidéncias de género e sexualidade, estdo os constituidos entorno do termo
“‘ideologia de género”. Em qual contexto tal termo é gestado? Quais 0s grupos que se
articulam em torno dele e o que pretendem com seu uso? Qual a dindmica da
movimentacao politica que operam? A seguir, faco algumas consideracdes sobre
essas questdes, em face de sua possivel influéncia nas atitudes em relagéo a nossos

entrevistados.

2.1. Lutas contra uma “ideologia diabdlica”® na escola

6 Termo mencionado no site Sofos. Disponivel em: sofos.wikidot.com/ideologia-de-genero
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Em extensdo a América do Sul, as propostas no campo educacional, em
articulagdo com os movimentos sociais (em particular dos movimentos feministas e
LGBT’s) ganham maior visibilidade nos governos de esquerda, que passaram a
articular propostas pedagodgicas e em ambito juridico constitucional, que visavam [...]
ao reconhecimento da igualdade de género, ao enfrentamento da homofobia, assim
como a aprovacao do casamento igualitario” (MISKOLCI, CAMPANA, 2017, p. 734-
735). No cenério brasileiro, tais demandas ganham expressam no governo Lula, no
qual

[...] a diversidade passou a ser reconhecida, a partir da negociagcédo e da
representatividade no governo de diversos atores politicos, como integrantes
ndo s6 de programas e projetos, mas da propria organizacdo administrativa,

ocasionando uma modificacdo no modelo institucional de algumas
secretarias, inexistente nos governos anteriores. (VIANNA, 2012, p. 134)

Um exemplo de tais iniciativas, no Brasil, deu-se por meio do programa Brasil

Sem Homofobia (2004), que parte da compreensao de que a consolidacdo de uma
politica democrética,

[...] ndo pode prescindir do pluralismo e de politicas de equidade e que, para

isso, é indispensavel interromper a longa sequéncia de cumplicidade e

indiferenca em relacdo a homofobia e promover o reconhecimento da

diversidade sexual e da pluralidade de identidade de género, garantindo e
promovendo a cidadania de todos/as. (JUNQUEIRA, 2009, p. 15)

Entretanto, concomitante ao processo de implementacdo de uma agenda
feminista e LGBT, se articulavam grupos mobilizados por ideais tradicionalistas e
conservadores, que tiveram como um dos seus principais instrumentais de forca os
discursos do lema pelo “fim da ideologia de género na escola”, que, no Brasil, teve
maior expressao a partir de 2013, nas discussdes dos planos de educac¢éo nacional,
estaduais e municipais. Esta reacdo conservadora ganha notoriedade e seu lema
passa a ser repetido sem que necessite de discussao.

O fendbmeno em torno do conceito de “Ideologia de género”, enquanto um
“fendmeno transnacional”” (CORNEJO-VALLEL, PICHARDO, 2017), é estruturado a
partir de duas dimensdes: “una intelectual claramente internacional y otra politica, con
elementos internacionales y locales” (CORNEJO-VALLEL, PICHARDO, 2017, p. 6).

Trata-se de “[...] uma reacéo de panico conservador a uma resposta de resisténcia,

7 Todas as tradugfes foram livres, feitas por mim.
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de subversdo de uma ideologia baseada em um contexto tradicionalista.” (OLIVEIRA,

BATALHA, 2017, p 52). Seus usos estado atrelados a uma dinamica social, em que

Tudo o que questiona a ordem dominante € colocado na pauta de “temas
polémicos”, e, por sua vez, silenciado. Os temas considerados polémicos o
sdo porque atingem diretamente a ideologia, ou seja, desmascaram questdes
sociais postas como naturais, desvelando o seu carater de construto, de obra
humana, o que pode ser extremamente prejudicial a classe dominadora, esta
nao quer revolta, quer sujeitos alienados, cumplices e legitimadores da sua
propria dominagédo, em beneficio, é claro, dela prépria e dos seus privilégios.
(OLIVEIRA, BATALHA, 2017, p. 50)

O contexto em que emerge 0 termo, caso se queira sua genealogia, remete a
“[...] textos e documentos da Igreja Catodlica apés a Conferéncia da ONU de Beijing
(1995)” (MISKOLCI, CAMPANA, 2017, p. 731). Tal conferéncia substitui o termo
“‘mulher” e incorpora o conceito de género nos seus documentos, trazendo como meta
mudancas em torno da saude sexual e reprodutiva, do corpo, da vivéncia do prazer e
emancipacdo feminina, tendo acfes voltadas para o campo da educacdo. Tais
objetivos contrariavam profundamente as posi¢coes da parte mais conservadora da
igreja catdlica e vdo a desencontro aos anseios morais do catolicismo (MISKOLCI,
CAMPANA, 2017; CORNEJO-VALLEL, PICHARDO, 2017).

Ainda que seja um fendmeno transnacional, ndo deixa de apresentar
especificidades histéricas, socioculturais e politicas na forma como se operam em
cada contexto geopolitico. Por exemplo, Miskolci e Campana (2017) colocam em
questao a forma como se deu a “revolucéo sexual” em terras latinas:

[...] o recente debate sobre género e sexualidade na América Latina se da em
uma regido em que a chamada Revolucdo Sexual teve caracteristicas
proprias. [...] nos paises latino-americanos o impacto inicial dessa revolugéo
foi arrefecido por ditaduras militares marcadas por uma moral nacionalista
familiar. A Revolucédo Sexual latino-americana moldou mais a experiéncia das
classes médias e altas e ndo logrou alcancar os mesmos direitos sexuais e

reprodutivos dos citados paises centrais. (MISKOLCI, CAMPANA, 2017, p.
731)

A formulagao do conceito de “ideologia de género” e sua disseminagao se deu
por meio de atores sociais “[...] bien organizado por partidos y lobbies conservadores
con una misma retérica pergefiada por la jerarquia de la Iglesia Catdlica (y compartida
por otras iglesias posteriormente” (CORNEJO-VALLEL, PICHARDO, 2017, p. 3). Este
processo € mais detalhado por Reis e Eggert (2017), segundo os quais,

[...] formou-se uma alianga composta por evangélicos e catdlicos mais
ortodoxos, quando ndo fundamentalistas, bem como organiza¢cbes
conservadoras/reaciondrias que defendem o que chamam de familia e
costumes tradicionais, unidas em divulgar e disseminar informacdes
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distorcidas para impedir que se alcance a equidade entre os géneros e 0
respeito a diversidade sexual, conforme vem sendo ratificado internacional e
nacionalmente ha décadas com a intencdo de diminuir as discriminacdes e
as violéncias baseadas em género. (REIS, EGGERT, 2017, p 16)

Para cumprir tal intento, estes constroem uma rede articulada diversa, mas
centrada em atores politicos de campos religiosos, a partir de organizacoes catolicas,
pentecostais e neopentecostais. Entretanto, 0 movimento ndo se limita a tais grupos.

Passam a compor a articulacao da rede,

[...] diversas organiza¢des nao governamentais denominadas de “pro-vida” e
gue se caracterizam por terem um acentuado perfil religioso conservador. [...]
outros, 0s quais apoiam a batalha por razbes n&o apenas religiosas, caso do
Programa Escola sem Partido, no Brasil, criado em 2004 como reacdo as
praticas educacionais que seus defensores definem como “doutrinagéo
politica e ideolégica na sala de aula” e “usurpacgdo do direito dos pais sobre a
educagéo moral e religiosa de seus filhos”. (Além de) [...] seguidores laicos
dessas religides, pessoas que se engajam na luta por razbes simplesmente
éticas, morais e/ou politicas as mais diversas e ndo sdo necessariamente da
sociedade civil, mas podem atuar dentro de instituicbes e até mesmo do
governo. (MISKOLCI, CAMPANA, 2017, p. 729-730)

Em que pese a diversidade em sua composi¢do, ha algo de comum a estes: a
tentativa de “[...] barrar avancos dos direitos humanos concernentes a demandas
envolvendo direitos sexuais e reprodutivos (MISKOLCI, CAMPANA, 2017, p. 730)”.
Seu principal instrumento retérico e politico € o muito difundido e pouco explicado
termo “ideologia de género”, o qual é

[...] repetido obsesivamente como un ensalmo contra cualquier avance
legislativo 0 en términos de igualdad de género y respeto a las personas
LGBT, sino también la invocacion de la medicina para justificar la
discriminacién, el uso de un lenguaje propio que aspira a cambiar el
significado de términos clave en la lucha por los derechos sexuales y
reproductivos o un repertorio de simbologia visual que enmarca su mensaje

discriminatorio en colores alegres y escenas felices. (CORNEJO-VALLEL,
PICHARDO, 2017, p. 3)

Na América Latina, a igreja catélica traz como um de seus pilares, e eixo
prioritario de luta, a necessidade do combate a tal “ideologia”, para um resgate e
conservacgao do conceito tradicional de familia (MISKOLCI, CAMPANA, 2017, p. 727).
Atuam “[...] nomeando de “doutrinagao ideoldgica” qualquer posicionamento critico
ante as estruturas sociais dominantes de classe, género, etnia, religido e etc.”
(OLIVEIRA, BATALHA, 2017, p. 46).

No Brasil, a atuacdo de tais grupos se deu principalmente em torno da

educacgdo. Um exemplo, apresentado por Grespan e Goellner (20011, p. 105), é o
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“‘Panfleto Anti-Gay”, divulgado pelo deputado Jair Bolsonaro, em resposta as
conquistas dos movimentos no “Plano Nacional de Promogao da Cidadania e Direitos
Humanos de LGBT, documento que resulta da 12 Conferéncia Nacional LGBT,
ocorrida em Brasilia, entre 5 e 8 de junho de 2008”. O polémico deputado, no referido
panfleto, “dirige-se aos llustrissimos Senhores e Senhoras Chefes de Familia”
(GRESPAN, GOELLNER, 2011, p. 105), para contestar o chamado por ele “Plano

Nacional da Vergonha”, onde, segundo ele,

Meninos e meninas, alunos do 1° Grau serdo emboscados por grupos de
homossexuais fundamentalistas, levando aos nossos inocentes estudantes a
mensagem de que ser gay ou lésbica é motivo de orgulho para a familia
brasileira (BOLSONARO, 2001 apud GRESPAN; GOELLNER, 2011, p. 105)

Uma série de eventos se deu, trazendo a tona e expandindo o conceito de
“‘ideologia de género” aos grupos conservadores, atacando diversos agentes sociais
e instrumentos estatais de promocdo da cidadania, principalmente a grupos
minorizados. Outro exemplo histérico é o que se deu em 17 de dezembro de 2013, na

qual,

[...] o Plenario do Senado aprovou o Substitutivo ao Projeto de Lei, no qual
retirou da redacédo do inciso Il do artigo 2° [] a frase “promocéo da igualdade
racial, regional, de género e de orientagédo sexual’ (BRASIL, 2013d). Também
suprimiu, em todo o texto, a flexdo de género, adotando a forma genérica
masculina (BRASIL, 2013d). [...] De volta na [sic] Camara dos Deputados,
aflorou-se de vez nas audiéncias e debates sobre o Projeto de Lei o fenbmeno
da “ideologia de género”, com calorosas manifestagées pré e contra, até sua
sancao presidencial em 25 de junho de 2014, com flexao de género, porém
sem especificacéo de formas de discriminacdo (REIS, EGGERT, 2017, p. 15)

Enquanto “campo discursivo de acdo conservador transnacional” (MISKOLCI,
CAMPANA, 2017, p. 727), atua por meio de desonestidade intelectual, [...]
formulando argumentos sem fundamentos cientificos e replicando-os nas midias
sociais [...] como verdades inquestionaveis.” (REIS, EGGERT, 2017, p. 20). Por meio
do uso inapropriado do conceito de “ideologia”, tomado num sentido marxista de
“falseamento da realidade”, utilizam o termo o termo por meio de um “[...] juego de
distorsién seméantica” (CORNEJO-VALLEL, PICHARDO, 2017, p. 06), cujo objetivo é

[...] menoscabar las connotaciones positivas del término “género” (asociadas
a la igualdad entre hombres y mujeres como valor) al tiempo que impone
nuevas connotaciones negativas: asociandolo al concepto de “ideologia” que
equiparan a “falsedad” (frente a su discurso “verdadero”) e identificando el
término “género” hacia lo que la Iglesia Catdlica llama “una cultura de la
muerte”. Esta deformacién semantica viene acompafada por una segunda
estrategia clave: activar y promover el panico moral frente a los avances en
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el reconocimiento de los derechos sexuales y contra el feminismo y el
movimiento LGBT (CORNEJO-VALLEL, PICHARDO, 2017, p. 6)

Outro campo de acdo se da no campo da moral, através de um “terrorismo
moral” (REIS, EGGERT, 2017, p. 20), ou “panico moral” (MISKOLCI, CAMPANA,
2017, p. 727), que tem sua acédo, por meio de um discurso estratégico, voltada para
conservagao da “familia” e “dos valores” nos moldes do cristianismo. Segundo
Cornejo-Vallel e Pichardo (2017), grupos e acdes se articulam transnacionalmente,
tendo suas pautas relevantes que conectam diversas mobilizacbes em paises
distintos, como

[...Jcontactos entre los organizadores locales y el movimiento internacional, el
mismo lenguaje hiperbdlico, los mismos términos exportados y traducidos, un
repertorio de movilizacién semejante con grandes manifestaciones urbanas y
simbologia compartida, unos mismos temas detonadores de la movilizacion
(matrimonio entre personas del mismo sexo, interrupcién voluntaria del
embarazo, reconocimiento de la identidad de género de las personas trans,

adopcién por parejas del mismo sexo) y vinculos con actores sociales
ultraconservadores. (CORNEJO-VALLEL, PICHARDO, 2017, p. 4)

No campo da educacao, atuam por meio do “[...] podamento da escola como
possibilidade critica, e ainda, mascaramento da realidade manutencao de uma ordem
instituida” (OLIVEIRA, BATALHA, 2017, p 52). Além de atribuir um status
simbolicamente desqualificante em ambito moral, como descrevem Reis e Eggert
(2017),

Atribuindo o status de demonio as pessoas favoraveis ao respeito a igualdade
de género e diversidade sexual na educacao, além de intimidar profissionais
de educacéo com notificagdes extrajudiciais com ameacga de processo contra
gquem ousasse abordar esses assuntos na sala de aula. Criou-se um
movimento para “apagar’ o assunto género do curriculo escolar. (REIS,
EGGERT, 2017, p. 20)

Estrategicamente, tais grupos e a horda construida em torno dos seus ideéarios
tém como praxis a manutencédo, conservacao e reproducdo de uma dinamica social
estruturada a partir de elemento/s que se sustenta/m por meio da dominagéo e
hierarquizacdo entre grupos e sujeitos, desqualificando existéncias, reduzindo seus
campos e possibilidades de viver enquanto sujeitos dotados de direitos. Encontram
na educacdo um principal instrumental para disseminacdo de seu projeto de
sociedade, que visa a conservacao de seus privilégios, em detrimento da abjecéo e
subalternizacéo de outros.

As discussdes na producéo do Plano Nacional de Educacgéo (2014/2024), Lei

n°® 13.005/2014, resultaram na retirada das discussdes e dos termos conceituais de
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género e diversidade sexual nos espacos escolares. Tendo essa interdicdo como
marco, diversas propostas nos ambitos municipais e estaduais surgiram, tendo como
pauta a retirada e proibicdo dessas discussdes nos espacos de educagao basica.

Ao denunciar, por meio do desqualificante moral “ideologia de género”, os
avancos em termos de direitos de grupos minorizados socialmente, distorcendo as
reais intencdes e impactos dos estudos feministas, de género e sexualidade, ndo
deixam de produzir género. Ao contrario, exercem uma pedagogia voltada para
conservagao do binarismo de género e heteronormatividade, enquanto imperativos
naturalizados e essencializados, por meio do discurso de estarem sob os designios
de “Deus”, ao qual dependem seus projetos de sociedade baseada na dominacao
entre grupos. Assim, impedir essas discussfes € negar a escola como espaco de
re/producao do género e sexualidade na sociedade e o carater constituinte do proprio

género nos processos sociais que se efetivam nele.

2.2 Pedagogia queer como possibilidade de resisténcias

Como dito anteriormente, pensar a educa¢ao enquanto campo de disputas de
interesse é compreender os movimentos de a¢des e reacbes que compdem a forma
como o poder € ai exercido. A perspectiva queer, enquanto um dos movimentos que
propdem respostas aos discursos e propostas dos grupos conservadores, aponta a
necessidade de mudancas no campo da préatica pedagdgica, desde as estruturas de
ensino as vivencias no espaco escolar, perpassando curriculo, gestéo e coordenacao,
projetos e pratica docente. Para tanto, € importante pensar qual o papel da escola na
construcdo de formas ndo normativas, ndo-abjetas, de conceber a sexualidade. Que
educacao seria essa? Quais contribuicdes da teoria queer para tal empreendimento?

Uma educacdo a partir da teoria queer entende a escola como “...] um
importante local para que meninos e meninas aprendam a respeitar as diferencas de
género, exercitando um aprendizado pelas diferencas” (SEFFNER, 2012, p. 78).
Tendo como direcionamento uma préatica pedagdgica e vivéncias nesse espaco,
voltados para desestabilizacdo de modelos normativizados de pensamento,
corporificados a partir de comportamentos e difundidos por meio de conceitos que
provocam a essencializacdo da realidade. Nesse direcionamento, segundo Seffner
(2012, p. 80), “[...] se ficarmos apenas na inclusdo da diversidade, n&do teremos a

possibilidade, em longo prazo, de modificar os regimes que produzem desigualdade
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no terreno do género e da sexualidade”. Entao, nao fica de fora a reflexividade sobre
propostas no campo da diversidade sexual, que podem estar alicercadas em
concepcdes ahistoricas, imutaveis e reprodutoras do sistema binario (SANTOS, p. 69).
Assim, a busca é por uma pedagogia que
[...] vise a ndo normatizacdo dos géneros e das sexualidades, defendendo as
multiplas e variadas formas de fabricagdo dos corpos. [...] a promogédo de
processos de ensinar e aprender que possibilitem abalar os processos

discursivos normativos que desqualificam determinadas condutas e
comportamentos sociais. (COUTO JUNIOR, 2016, p.256)

Nessa légica, temos a necessidade de revisitar a forma como pensamos o

processo educacional no que diz respeito a hossas praticas enquanto docentes, para

[...] adotar uma postura politica que entende a necessidade de subverter as
identidades, desafiando os binarismos e a naturalizagdo de discursos ja
instituidos que reforcam e legitimam a heterossexualidade como norma
(COUTO JUNIOR, 2016, p. 266)

Desse modo, tal pedagogia traz consigo a preocupacéo de ser subversiva e
provocadora, a partir do tratamento dos processos sociais como tal e ndo como
naturais, conforme defendem os conservadores. “N&o se trata apenas de incluir temas
e conteudos queer ou se preocupar em construir um ensino e uma pedagogia para
sujeitos queer” (COUTO JUNIOR, 2016, p.262).

Nesse caso, para ser efetivo, deve se estender a todos os niveis de ensino.
Além disso, ndo se pode esquecer a formacdo de professores, da gestdo e
coordenacao escolar, seja em nivel de graduacado, seja na formagcdo continuada,
devendo ter como perspectiva o questionamento dos processos sociais em torno da
educacdo que possam ser normativos e excludentes, que tem na sua estrutura e
efeitos desigualdades, auxiliando no processo de reflexividade sobre tais questdes,
numa perspectiva sociohistérica, dessessencialista e desreificante, pensando a
dindmica do poder que as legitima. Conseguido tudo isto, podemos vislumbrar a
subversédo a que se prop6s o movimento queer, isto &, “[...] ampliar e expor os limites
e as contingéncias da heteronormatividade, contestando os efeitos naturalizados e
normalizantes da matriz heterossexual” (COUTO JUNIOR, 2016, p.263). Na tentativa
de perceber “[...] as multiplas formas encontradas pelos sujeitos para explorar seus
corpos e buscar novas formas de desejos e prazeres, ampliando a capacidade de
reinventar o mundo e a si proprio.” (COUTO JUNIOR, 2016, p. 265). E, assim, de

constituir-se uma educacéo voltada para
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A critica ao discurso sobre a natureza das identidades sexuais, que (sic)
reside no fato de encara-lo como um “lugar” simbdlico, aberto a multiplas
incorporagdes, corporalidades, imagens e apresentagdes. “Lugar” em que se
fala de estigma, de preconceito e de reconfiguracdes identitarias. Mas em que
reside também o prazer, a poténcia, a irreveréncia, a transgressdo e a
mobilidade. Lugar de deriva, de uma continua e ardua transformacgé&o dos/as
outros/as e, sobretudo, de si. (FILHA, 2015, p. 02)

Na preocupacao de problematizar processos de desqualificacdo daqueles
sujeitos que tém suas existéncias pautadas com tons de negatividade, dando a
educacado um direcionamento “[...] assumidamente politico e comprometido com a
construcdo de uma sociedade melhor, menos desigual, mais humana (na totalidade
semantica deste termo)” (FURLANI, 2009, p. 301). E preciso nos indagar sobre

[...] que condi¢Bes tornam possiveis as aprendizagens de certas identidades
e ndo de outras. O que é possivel “tolerar” de conhecimento e por que a
ignoréncia é buscada como estratégia de defesa, de preservacdo e de
deliberada recusa de outras identidades? No jogo das identidades, que “eu”

¢é fixado e que “eu” é negado? Que “outro” é fixado e que “outro” é negado?
(FURLANI, 2009, p. 318)

De certo é que podemos falar em uma pedagogia queer contingente, aberta as
especificidades dos contextos geosocioculturais. Afim de, na mesma atitude politica
do queer, ressignificar as categorias por outrora utilizadas como negacéo e abjecao
do outro. Assim, quem sabe, sera possivel falar no queer nordestino, do norte, sulista,
do centro-oeste, etc. Saber como operam o0s esquemas de classificacdo, suas
simbologias e referentes em cada contexto, mapeando as possibilidades e
especificidades de se constituir sujeitos sociais em cada um desses espacos.

Pensar uma pedagogia queer demanda compreender 0s sujeitos para 0s quais
0 processo educacional como um todo sera efetivado. No contexto dessa pesquisa, é
pensar como se constituem as juventudes, o que fazem, como fazem, o que dizem
sobre si e 0s outros, como pensam suas préprias praticas. E mais, como o género e
a sexualidade atuam nas suas relacdes? No proximo item tomo um exemplo do
cotidiano para apresentar uma dimensao que constitui as multiplas possibilidades de

ser jovem hoje.

2.3 Sujeitos no processo educacional: Juventudes a partir do Queer
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Era meu primeiro dia de aula na escola enquanto professor da disciplina de
sociologia, na turma de 2° ano do Ensino Médio. Por minutos passei por uma crise,
que bom que ha crises, pois delas podemos fazer espagos, momentos de reflexividade
e foi isso que ocorreu.

O nome era Geovanna® e o momento era de entrega de um documento da
escola. Como na frente sé estavam sentados “meninos” e eu caminhava entre as
cadeiras durante a entrega, fui para o fundo da sala e me direcionei ao espago onde
“‘meninas” estavam. Cheguei até a perguntar: “A Geovanna faltou?”. As/os alunas/os
se entreolharam, percebi algo no “ar”. Até que ougo, vindo da parte da frente da sala,
“Geovanna sou eu, professor!”. O constrangimento, légico, pairou sobre mim.

Levado por um olhar “normativizado”, “adestrado”, “configurado” para perceber,
a partir de matrizes que se dizem autoevidentes, construidas a partir de estereétipos
de corporalidade, as normativas que fundamentam o sistema binario de género, a
heteronormatividade, ou, nos termos de Butler (2016), os “Géneros inteligiveis”,
associei um corte de cabelo, determinado modelo de roupa e postura corporal a
masculinidade. Logo Geovanna me desestabilizou, da melhor maneira possivel.

Utilizo esse exemplo, que pode compor, cada vez mais, o repertorio da pratica
de diversos profissionais, de diversas areas, em tempo de maior visibilidade, e cada
vez mais cedo de dissidéncias de género e sexualidade, para pensar no processo de
des/construcdo da nossa percepcdo do mundo que nos circunda e da interferéncia
deste na producéo do conhecimento, especificamente ao tratar das juventudes. Esse
€ um exemplo da pratica cotidiana profissional, mas sera que esta ndo ocorre nos
processos de construcdo das pesquisas? Nas nossas proprias formacdes enquanto
pesquisadoras/es?

As inquietacdes, questionamentos e provocacgdes sao diversas, tdo quanto as
multiplas possibilidades de se fazer jovem na contemporaneidade. Nesse contexto, é
necessario indagarmos sobre o/s regime/s de género (CONNELL, 2015) e
sexualidade que embasa/m a producédo de conhecimento sobre juventudes. Bem
como sobre a existéncia de uma lacuna nessas producdes que reflitam sobre as
implicacdes da dimensé&o geracional nos conhecimentos produzidos, especificamente
da problematizagao das juventudes como um “fator” a ser considerado, sobre o uso e

desusos das juventudes na producéo de conhecimento sobre género e sexualidade.

8 Nome ficticio afim de preservar a identidade da/o interlocutora/o.
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As inquietagdes sao muitas e “fervem”. Quais particularidades relacionadas as
discussbes de género e sexualidade, quando construidas a partir das experiéncias
de/entre jovens? E possivel pensar em processos de essencializaco ao fazer uso da
categoria juventude nas discussoes de género e sexualidade, n&o problematizando —
e considerando — os aspectos historicos, sociais, culturais, politicos, econémicos,
dentre outros, que diferenciam as experiéncias dos sujeitos? Como se percebe a
construcéo da identidade jovem nas discussdes? E algo dado e auto evidente, ou
produto de um processo em intensa e continua construcdo?

Contudo, podemos cair na armadilha de, ao utilizar o conceito de juventude,
nos situarmos a partir de um determinado grupo, em vez de se pensar a pluralidade
das juventudes, que de fato € um desafio. Assim, em nome das/os jovens, se formulam
discussdes em relacdo a sexualidade e género. Contudo, essa toma como parametro
a sexualidade de determinado modelo de juventude.

Em torno das juventudes se intensificam discursos. Dos poucos consensos que
h& nas producdes das Ciéncias Sociais nos estudos de Juventudes uma € que, em
parte das sociedades ocidentais, ou daquelas colonizadas pelos povos europeus da
Idade Média, a juventude passa a ser vista como problema social com o advento da
Modernidade, relacionada ao campo do trabalho e consumo. A palavra “problema”
circunda os discursos em relacdo as juventudes, desde as primeiras formulacdes
quando, no campo politico do Estado, foi tratado como um problema social carente de
resolucdes (GROPPO, 2004).

Nesse contexto, a juventude é produzida como uma “fase” da vida, inicialmente
pensada somente por uma dimensao bioldgica, a partir dos estudos da psicologia e
ciéncias médicas, sob o termo adolescéncia. Essa matriz bioldgica se constituira
imperativo de conhecimento durante véarios séculos (GROPPO, 2004; CATANI &
GILIOLI, 2008; PAIS, 1990). Enquanto tema de analise nas Ciéncias Sociais, em
particular na Sociologia e Antropologia, as juventudes passam a merecer
investimentos tedricos, em meados do século XX, no que se chamou de Sociologia
da Juventude, tendo inicio na década de 1920 (CATANI & GILIOLI, 2008). Na
antropologia, o marco é a obra “Adolescéncia, sexo e cultura em Samoa”, de
Margareth Mead, de 1928.

Apés gquase um seculo de investimentos tedricos, pode-se falar numa
consolidacéo desses estudos que tomam as juventudes como categoria de analise ou

problema de investigacao cientifica. Nas sociologias das juventudes, um dos debates
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estd centrado na discussdo entre homogeneidade e heterogeneidade na
compreensao das juventudes como problema de pesquisa e na forma como estes se
constituem na dindmica das suas relagbes (DAYRELL, 2001, 2007), na busca por
definir o que caracteriza a juventude.

Nesse sentido, pensar o processo de homogeneizacdo das identidades dos
jovens em interacdes no espaco escolar (DAYRELL, 2001, 2007) € circunscrever esse
espaco, numa estratégia de poder mais ampla, assinalada por Foucault em diversos
dos seus escritos.

Para Bourdieu (1978), a divisdo em faixas etarias, ou a forma como se da a
divisdo geracional em partes das sociedades ocidentais, expressa pelo binarismo
jovens/velhos, compde um instrumento de poder, no qual “[...] acabam sempre por
impor limites e produzir uma ordem onde cada um deve se manter em relagdo a qual
cada um deve se manter em seu lugar” (BOURDIEU, 1978, p. 01). Nas palavras de
Bourdieu (1978, p. 02), “[...] para saber como se recortam as geracdes € preciso
conhecer as leis especificas do funcionamento do campo, os objetos de luta e as
divisbes operadas por esta Iuta’. Isso requer pluralizar a prépria forma de
compreensao das juventudes nos contextos sociais de observacdo. Percebendo a
forma como nosso olhar enquanto pesquisador pode estar carregado de manipulacéo,
atendendo determinado modelo de normalizacdo do social, quando tomamos as
juventudes como “[...] uma unidade social, um grupo constituido, dotado de interesses
comuns, e relacionar estes interesses a uma idade definida biologicamente ja constitui
uma manipulacéo evidente.” (BOURDIEU, 1978, p. 02)

O conceito de juventude, pautado num determinado modelo hegeménico de
juventude como dispositivo biopolitico de regulacdo, tomado como imperativo de
percepcao e vivencia de corpos e processos sociais, € utilizado nas representacdes
gue conduzem politicas publicas, pesquisas e nossas vivéncias cotidianas, sendo
representadas nas midias, moda, entretenimento, cultura enquanto bem de consumo,
etc. Entender essa dindmica cobra um entendimento dos varios espagos sociais nas
quais as juventudes se constroem. Dentre tantos, o recorte feito aqui se refere a
educacdo, com o espaco escolar mais precisamente.

Pensar a Educacdo enquanto aparelho estatal, e sua relacdo com as
juventudes, como espaco de intensa producdo de sujeitos aptos a viver e reproduzir
determinado modelo de sociedade, que numa perspectiva marxiana corresponde ao

modelo das classes dominantes.
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Contudo, onde ha poder, ha resisténcias, sujeitos ou grupos, imbuidos de
agéncia nas vivéncias das suas experiéncias sociais. Assim, ha um confronto relativo
aos usos e desusos que as/os jovens fazem do espacgo escolar, pensando sobre os
conflitos que se dao entre o que anseiam as/os jovens e 0 que a escola espera
delas/os, ou dos padrdes de bem viver e ou modelo de sociedade que a instituicdo
escolar espera formar as/os jovens.

Nesse sentido, a escola € um dos espacos onde as/os jovens re/criam,
produzem, vivenciam suas identidades, expressdes culturais, modos de ser e estar no
mundo. O fato de haver resisténcias, ndo elide que essa relacao entre o que almejam
as/os jovens e 0s modelos impostos pela escola, através de seus processos
educacionais, ande longe de ser pacifica, havendo atritos diversos.

As/os jovens passam a maior parte do tempo nas escolas, ou ha uma tendéncia
de coloca-los cada vez mais nesse espaco, principalmente a partir do avanco das
escolas de tempo integral, tendo muitas vezes a sua interagcdo com a familia restrita a
poucos momentos. Pensar a partir da situacdo das/os meus interlocutores na
pesquisa, da sua rotina, que faz com que a escola seja 0 espago por exceléncia onde
ocorre boa parte das suas interacdes, construcdo de grupos de sociabilidade,
demanda percebé-la como espaco de grandes dimensdes para esses sujeitos (local
de afeto, grupos de apoio, amizades, esporte, lazer, cultura, informacéo, acesso a
internet, sexualidade, etc.).

Como pensar a vivéncia da sexualidade na vida das/os jovens, no atual modelo
de educacdo que temos, e diante dos, cada vez mais incisivos, investimentos de
controle? Atentando para o fato de que a sexualidade é uma dimensdo humana
vivenciada através de multiplas possibilidades, posto que “[...] envolve desejo, afeto,
autocompreensao e até a imagem que os outros tém de n6s” (MISKOLCI, 2012, p.42),
permeia diversos espacos sociais. Assim, como ja foi dito aqui, a sexualidade ndo foge
das realidades escolares, “porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa
ser desligado ou algo do qual alguém possa se despir” (LOURO, 2010, p.81).

E necessario atentar-se para as possibilidades de vivéncias construidas pelos
sujeitos. Atentar para o fato de que ndo vivenciam somente experiéncias
heterossexuais, ou homossexuais, monogamicas, afetivas, sexuais, etc. Contudo, &
preciso pensar nos esquemas de representacdo binarios ao tratar das relacdes e

vivéncias nas experiéncias das/os jovens — como ativo/passivo, hete/homo,
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masculinidade/feminilidade, afetividade/prazer sexual, dominador/dominado -
percebendo a forma como estes orientam a pesquisa.

Atentar também para os processos de apagamento e invisibilidade de modos
de se construir enquanto jovem, de experiéncias, de vivéncias e possibilidades, o que
reproduz um processo de colonizacdo a partir das normativas de género e
sexualidade, dentro dos padrdes hegeménicos de normalidade. E importante um olhar
atento as diferencas entre as/os jovens, nas suas formas de ser, estar e viver o mundo.
Penséa-las/os a partir de diversos marcadores sociais das diferencas, nos seus
recortes de classe, raca e etnia, regionalidade, género, orientacdo sexual, etc.

Podemos pensar num descompasso politico epistemologico ao questionarmos
concepgOes outras que entendem as identidades de género e sexualidade como
autoevidentes e essencializadas, e ao apontarmos para as formas como estas sao
forjadas e re/construidas intermitentemente em processos multiplos, nas quais se
interseccionam diversos marcadores sociais das diferencas, mas nao considerarmos

a dindmica das relacdes geracionais na construcao destas identidades.

[...] além de outras distingdes, as diferencas de geragcdo que atravessam e
dividem a identidade masculina ou feminina. As préticas educativas e de
poder que se desenvolvem na sociedade se ddo também entre sujeitos
adultos e criancgas, jovens e velhos, muitas vezes rompendo solidariedades
de género, de classe ou de raca. Na teoria feminista por vezes esquecemos
isso, tomando como referéncia de género homens e mulheres adultos.
(LOURO, 1995, p. 127)

E preciso, segundo a autora, perceber a dinAmica relacional na qual se da a
construcdo e vivéncia da sexualidade dos jovens no espaco escolar, tanto nas
relacdes entre as/os proprias/os jovens quanto nas relacbes com adultos e velhos,
sejam enguanto docentes, administradoras/es, coordenadoras/es, zeladoras/es, e
outros profissionais que compdem o espaco.

Guiado por tais questbes teodricas, busco nas linhas que se seguem uma
compreensao sobre as vivéncias de jovens dissidentes de género e sexualidade, a
partir de contextos escolares, identificando instrumentos de controle, regulacéo e
re/producao da heteronorma entre os/as jovens, pensando na producdo dos padrdes
hegemonicos no sistema binario de género. Além de perceber e problematizar
possiveis estratégias de resisténcia produzidas por esses jovens nos seus espacos
de interacao

N&o podemos desconsiderar o poder de agéncia da qual esses sujeitos sao

portadores, sobretudo, nas rela¢des cotidianas com seus pares, exercendo-0s através
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de uma multiplicidade de praticas e discursos, em distintos campos, por meio de
contestacdes, resisténcias e subversdes, de ordens sociais que 0S oprimem,

aprisionam e deslegitimam.
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3 INCURSOES ETNOGRAFICAS: O CAMPO, OS SUJEITOS E OS CAMINHOS
METODOLOGICOS DA PESQUISA

No ano de 2014, no inicio do sexto periodo da minha graduacao, na disciplina
de Estagio Supervisionado lll, a professora me direcionou ao Liceu Piauiense,
carregava uma série de expectativas a partir de discursos cotidianos referentes a
escola, que ora, assentados no passado, engrandeciam a instituicdo, enaltecendo um
valor de referéncia na educacéao publica estadual, além de ter sido escola de “grandes
nomes” da politica e elite burguesa. Outras falas diziam respeito ao processo de
sucateamento e desqualificagdo da escola, ancorando-se em discursos de
estigmatizagao e criminalizagéo da pobreza, vinculando a escola e seus jovens ao uso
de drogas, violéncias e “desordem”.

Tal discurso, reproduzido até mesmo entre 0s sujeitos que compunham o
espaco da escola, era utilizado como um marcador de distingdo, que eu logo pude
identificar. O prédio original da instituicdo, na época, estava passando por reformas,
assim, suas atividades estavam sendo realizadas em dois prédios. A modalidade de
ensino regular, em meio periodo, na escola chamada de “integrado”, estava com suas
atividades no prédio de outra escola publica. A modalidade integral, estava no prédio
do Instituto de Educacdo Antonino Freire, para o qual fui direcionado. Essa
diferenciacdo entre Integral e Integrado, era alvo da mais meticulosa disputa por
distincdo. Infelizmente, na época, sO tive acesso ao discurso daquelas/es que
compunham a modalidade integral, que sempre fazia referéncia aos aspectos
“negativos” atribuidos para a instituicao, a modalidade “integrado”.

De certo que, ancorado nessa distin¢cdo, ouvia discursos que reforcavam o valor
“positivo” da modalidade integral, que, inclusive, utilizou-se das teméaticas de género
e diversidade sexual para se ancorarem e qualificarem. Era comum, e ainda o €, pois
ouvi, da maioria dos meus interlocutores, agora na pesquisa de mestrado, que a
escola, leia-se “modalidade integral”, tem “algo diferente”, em relagéo as questdes de

género e diversidades sexuais, traduzidas em “aceitacao”, “ndo-violéncia

”

, 'promotora
de respeito”, dentre outros.
Tais afirmativas sobre a instituicdo incentivaram e instigaram a buscar uma

melhor percepcédo das praticas, posturas, processos, que levam as/os sujeitos a
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proferirem tais discursos, até mesmo as/os jovens gays, lésbicas, bissexuais,
viados/as?®, sapatonas com quem tenho dialogado.

A pretensao de realizar a pesquisa de mestrado na mesma escola da pesquisa
de monografia se deu por questdes que nao pude aprofundar melhor na monografia,
como o discurso, na época, sobre a categoria “depravado”, os mecanismos de
controle do corpo de discentes para que se portem nos padrdes de inteligibilidade de
género, que agentes atuam nesses processos, dentre outras.

Minha pesquisa é de abordagem qualitativa, por estar em busca da
compreensao dos sentidos e significados das acdes e relacdes sociais produzidos
socialmente por jovens em interacdo no espaco escolar, por querer na busca por
alcancar a compreensao desse fenomeno “em seu sentido intenso” (APPOLINARIO,
2006, p.159), ou o0 mais préximo possivel. Segundo Alves (1991), comentando a
perspectiva de Patton, esse tipo de abordagem

Parte do pressuposto de que as pessoas agem em funcgéo de suas crencas,
percepgﬁes, sentimentos e valores e seu comportamento tem sempre um

sentido, um significado que néo d& a conhecer de modo imediato, precisando
ser desvelado. (ALVES, 1991, p. 54)

Entendendo a realidade social enquanto

Uma construcdo social na qual o pesquisador participa e, portanto, 0s
fendbmenos s6 podem ser compreendidos dentro de uma perspectiva
holistica, que leve em consideragdo os componentes de uma dada situagéo
em suas interacdes e influéncias reciprocas. (ALVES, 1991, p. 55)

Nessa perspectiva, a subjetividade do pesquisador, ao invés de ser negada ou
descartada do processo de pesquisa, ao contrario, € considerada como relevante e
constituinte do processo de producao e operacionalizacao da pesquisa.

Por ter o pesquisador um carater de humanidade, assim como o objeto que
estudo, ou seja, ele é parte do objeto estudado, faz-se necessario uma reflexdo acerca
das implicacdes da subjetividade deste no processo de pesquisa, por meio de [...]
uma tomada de consciéncia e em uma documentacéo sistematica do efeito dessa
subjetividade sobre a evolucédo da pesquisa” (LAPERRIERE, 2008, p. 414). Para
Bourdieu (1989), é necessaria uma reflexividade constante acerca do trabalho do
pesquisador, a qual perpassa a constru¢cdo do seu objeto, os aportes tedricos que

direcionam suas percepc¢Oes da realidade social, bem como suas analises, a fim de

9 Termos utilizados pelas/os proprias/os sujeitos no espaco escolar.
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perceber e problematizar as pré-construcfes naturalizadas que permeiam sua pratica
de pesquisa.

Essa postura de autovigilancia, segundo May (2004), implica “contrapor-se a
tendéncia de ver a producdo e o seu delineamento como uma questdo técnica que
simplesmente esta livre de contaminacao de influéncias externas” (MAY, 2004, p.66).
Entende-se que, assim como nas pesquisas feministas, que “ndo procuram se
desligar, mas, ao invés, entender o seu lugar e as suas experiéncias na pesquisa
social como uma parte central do processo e do produto” (MAY, 2004, p. 74). Deve-
se reconhecer que a escolha do tema, as abordagens tedricas, o campo e a
metodologia usada, fazem parte do horizonte subjetivo do pesquisador, que

[...] sempre dirige sua aten¢&o apenas para certos aspectos dos fendémenos,
0S que parecem importantes para o pesquisador em funcdo de suas
pressuposic¢des. A totalidade de qualquer objeto de estudo € uma constru¢éo

do pesquisador, definida em termos do que lhe parece mais Util para
responder ao seu problema de pesquisa. (GOLDENBERG, 2004, p. 51)

Esse entendimento acerca da posicdo que o pesquisado adquire na pesquisa,

segundo Ranci (2005), se d& pelo duplo papel que este ocupa na relacdo de pesquisa:

[...] de um lado é parte do objeto de estudo do pesquisador, e de outro,
enquanto sujeito discursivo, agem também como médium entre o
pesquisador e a realidade social mais ampla que ele esta investigando. Se é
dos discursos e das ac¢bes dos atores que o pesquisador traz grande parte
das informacdes que lhe sdo necessérias, o ator social produz, todavia, e
transmite seletivamente um tipo de conhecimento e uma interpretacdo da
realidade examinada.” (RANCI, 2005, p. 44)

Ainda como parte da distancia entre pesquisado e pesquisador, ha de se
observar aquele referente aos objetivos em jogo no momento da pesquisa, entre
agueles do pesquisador e do pesquisado. Para Bourdieu (2003), isso implica em o
pesquisador buscar esclarecer quais 0s sentidos que o entrevistado construiu acerca
da pesquisa, das finalidades que almeja ao se dispor a participar, o que implica ao
pesquisador a possibilidade de melhor compreender “ditos e nao-ditos”, no momento
da interacao.

A analise dos dados se deu de forma continua, processual e diaria, a partir da
interpretacdo dos acontecimentos ocorridos no cotidiano dos sujeitos no espaco
escolar. Fazendo uso da escrita, da redacdo das observacdes realizadas,
materializando, através dos textos, falas, gestos, acdes e interacOes efetivadas, por

entender que “é no processo de redacédo de um texto que nosso pensamento caminha,
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encontrando solucdes que dificilmente aparecerdo antes da textualizacdo dos dados
provenientes da observacéao sistematica.” (OLIVEIRA, 2000, p.32).

Em relacdo as questdes éticas da minha pesquisa, devo pontuar que a
aprovacao da escola para a realizacdo da pesquisa foi requerida por meio do termo
de consentimento livre e esclarecido. Na realizacéo dos grupos focais com jovens com
idade inferior aquela permitida para responderem por si préprios, de acordo com 0s
parametros estabelecidos constitucionalmente, por meio da resolugéo N° 510, de 07
de Abril de 2016, de acordo com o artigo 12°, da secéo I, que trata sobre a obtencao
e assentimento dos participantes para a pesquisa, coloca que,

Paragrafo Unico. Nos casos previstos no caput deverdo ser obtidos o
assentimento do participante e o consentimento livre e esclarecido, por meio

dos representantes legais do participante da pesquisa, preservado o direito a
informacéo e a autonomia do participante, de acordo com a sua capacidade.

Assim, busquei o consentimento da coordenacéo da escola e/ou da familia, por
meio do termo de livre consentimento e assentimento, explicitando os objetivos e
procedimentos metodoldgicos da pesquisa, deixando expresso que a pesquisa estaria
conforme os principios das orienta¢cdes éticas em relacao as pesquisas cientificas com
seres humanos, ou seja, a manutencdo de privacidade e anonimato dos sujeitos
interlocutores, esclarecimento acerca dos objetivos da pesquisa.

A pesquisa foi efetivada por meio da pratica etnografica, por possibilitar a
constatacao de certas acfes naturalizadas nas praticas dos sujeitos no seu cotidiano,
tendo como objetivo ir para além da descricdo dos fenbmenos observados, na busca
por compreender os significados dados pelos sujeitos as suas interacfes. Neste
sentido,

Para entender a cultura do ponto de vista do sujeito que fala, atua e pensa, o
antropdlogo precisa se valer tanto da representacdo quanto da acdo, esta
também reprodutora e transformadora a um s6 tempo. Um “nativo” também
dialoga com um “nativo” e é na interagdo entre eles que o antropdlogo pode
observar a eficacia de certas ideias, a recorréncia de padrdes ou mapas para
a acdo, bem como o processo mesmo de continua transformagdo da cultura.
E esta fala na acdo que lhe permite captar o rotineiro, o decisivo e o conflitivo,

0 que tem forma e o que ndo tem, o oficial e 0 espontaneo, o publico e o
privado. (ZALUAR, 1986, p. 122)

Para isso, existem pressupostos basilares para que se construa um bom
conhecimento sobre a realidade em estudo. Tosta (2008) assinala dois desses

pressupostos basicos:
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1. Levar a sério a proposicao na pesquisa etnografica ndo se pode limitar a
descricdo de fenébmenos (conhecimento da forma), mas aos modos como ele
é vivido e representado pelos sujeitos envolvidos no processo;

2. A busca de informacgdo, de dados, qualitativos ou quantitativos, nédo
importa, deve ser permanentemente monitorada pelo referencial teérico que
incorpora questdes da “cultura” e do “cotidiano”. Neste caso, a passagem por
um rigoroso balanco critico da producdo de referéncia é fundamental.
(TOSTA, 2008, p. 6-7)

Acerca do campo de pesquisa, sendo 0 espaco da escola, e, portanto, um

campo “familiar” ao pesquisador, de acordo com Velho (1978, p. 133),

[...] dispomos de um mapa que nos familiariza com os cenarios e situa¢des
sociais de nosso cotidiano, dando nome, lugar e posi¢do aos individuos. Isto,
no entanto, ndo significa que conhecemos o ponto de vista e a visdo de
mundo dos diferentes atores em uma situacédo social nem as regras que estéo
por detrds dessas intera¢des, dando continuidade ao sistema. (VELHO, 1978,
p. 133)

Esse carater de familiaridade com o contexto de pesquisa interfere na

compreensao dos principios, mecanismos que o organizam, bem como das rela¢des

de poder exercidas pelos agentes. Nesse caso, Oliveira (2013) apresenta mais

detalhes

De fato, o pesquisador partilha de uma experiéncia escolar anterior, e tal
experiéncia produziu também nele visGes naturalizadas acerca da realidade
educacional, de modo que a etnografia deve abrir as possibilidades de se
observar e analisar algo ja conhecido a partir de outro angulo, levando-nos a
desconstruir o que é tido como um simples dado. A realidade escolar é
formada por uma teia complexa de rela¢des sociais, culturais e de poder, e 0
processo de aproximac¢do com esta realidade em movimento, a partir de seu
cotidiano, nos possibilita ir para além do que é posto na realidade aparente.
(OLIVEIRA, 2013, p. 78)

Levando-se em conta tais afirmacdes, busquei, portanto, desconstruir e

desnaturalizar minhas formas de percepcao, tanto sobre o campo escolar quanto

sobre os sujeitos e as relagdes vivenciadas no mesmo. Nesse aspecto, o “olhar, ouvir

e escrever” se tornaram as principais ferramentas que possibilitaram a experiéncia no

campo (OLIVEIRA, 2000). A observacao e o olhar se tornam atos primeiros de

transformacéao e reelaboracao.

Talvez a primeira experiéncia do pesquisador de campo — ou no campo —
esteja na domesticagcdo do seu olhar. Isso porque a partir do momento que
nos sentimos preparados para a investigagao empirica, o objeto, sobre o qual
dirigimos o nosso olhar, ja foi previamente alterado pelo préprio modo de
visualiza-lo. (OLIVEIRA, 2000, p.19)
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Uma escuta minuciosa dos dialogos produzidos entre os sujeitos em campo &
decorrente do entendimento desses dialogos (conversas), como “espaco privilegiado
de interacdo social e producdo de sentidos, (...) s&@o praticas discursivas,
compreendidas como linguagem em acado” (MENEGON, 1999). Oliveira coloca que

A abordagem etnografica nos possibilita, em especial na sua proposta de uma
descricdo densa, a possibilidade de elaborar no campo as categorias de
andlise, a partir dos proprios significados que os sujeitos constroem no
cotidiano escolar, ao mesmo tempo em que permite ao pesquisado situar, a
partir de que tais significados estdo sendo construidos, que posicdes sao
tomadas em determinada dinamica social. (OLIVEIRA, 2000, p. 277-278)

Assim, fiz uso da observacgao direta e participante. De acordo com Chapoulie
(1984, p.585), observacao

[...] enquanto procedimento de pesquisa qualitativa, implica a atividade de um
pesquisador que observa pessoalmente e de maneira prolongada situacdes
e comportamentos pelos quais se interessa, sem reduzir-se a conhecé-los
somente por meio de categorias utilizadas por aqueles que vivem essas
situacdes. (apud JACCOUD, M; MAYER, R, 2008, p. 255)

Seu uso nas pesquisas socioldgicas esta centrado numa sociologia preocupada
com “acgdes coletivas e processos sociais que podem ser em parte apreendidos por
meio de interacdes diretas, cuja significacdo — cabe n&o negligenciar — ndo é
determinada previamente” (JACCOUD, M; MAYER, R, 2008, p.255), por possibilitar
uma reducdo entre o que falam os atores sociais e as préaticas que operam nas suas
realidades.

Para registro das observacfes, utilizei o diario de campo. Sobre esse

instrumento de pesquisa, Lopes (2002) afirma que

[...] a confeccdo de um diario de campo requer um certo grau de esforco,
porque ndo se trata apenas de escrever uma série de dados num caderno de
paginas em branco. Trata-se de registrar o convivio com 0S NoOSS0s
informantes, convivio este que ndo esta representado apenas na fala dos
mesmos, no registro que fazemos de seu préprio espaco. (LOPES, 2002, p,
135)

Esse registro foge ao senso comum e participa do proprio momento de

interpretacéo e producao dos dados. Segundo Lopes (2003, p.134),

Ao descrever fatos, situacdes, gestos e acontecimentos sobre uma realidade
conhecida e mediada pela teoria, esta ja realizando um processo
interpretativo, pois no diario de campo os fatos sdo narrados numa
perspectiva que foge ao senso comum — cientifica, portanto. E quando
mediada por embasamento teérico adequado, essa perspectiva se torna
dialética. (LOPES, 2003, p. 134)
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Realizei observacdes nos corredores e patios da escola, entendendo ser esses
0s espacos de maior sociabilidade e interacdo entre os/as jovens na escola, onde se
manifestam de forma mais livre, visto que estdo com seus pares, seus iguais e
desiguais, irmanados da “condi¢cdo juvenil” vivida nessa fase da vida e algumas
observacdes em sala de aula. Quanto ao tempo, devido as particularidades do
funcionamento da escola e questdes referentes a minha experiéncia subjetiva, as
observacdes tiveram inicio no segundo semestre, do més de agosto até outubro de
2017. Apés imersdo em campo, foi realizada uma entrevistas em grupo, a partir do

grupo focal, que segundo Gaskell (2003),

E um debate aberto e acessivel a todos: os assuntos em questéo sdo de
interesse comum; as diferencas de status entre os participantes ndo séo
levadas em consideragdo; e o debate se fundamenta em uma discussao
racional. Nesta caracteristica final, a ideia de “racional” ndo que a discussao
deva ser l6gica ou desapaixonada. O debate é uma troca de pontos de vista,
ideias e experiéncias, embora expressas emocionalmente e sem ldgica, mas
sem privilegiar individuos particulares ou posiges. (GASJELL, 2003. P. 790

Enguanto técnica de pesquisa, 0s grupos focais sdo carregados de poténcias
discursivas, que produzem materiais ricos em conteudo, sentidos, significados,
coletivos e subjetivos. Assim,

pode potenciar maior reflexividade pela oportunidade do matuo
guestionamento que resulta do dialogo, reflexdo ente vérios sujeitos que

pensam aprendizagens comuns, profissdes comuns ou percursos sociais e
de aprendizagens semelhantes. (VIEIRA, p. 2013, p. 118)

Quanto a selecdo dos entrevistados, foi construida em campo, de acordo com
as interagcdes mantidas com os sujeitos da pesquisa, das relacdes produzidas e das
disponibilidades, por parte dos sujeitos interlocutores, em participarem da pesquisa,
além da autorizacao obtida pela administracédo escolar e dos seus responsaveis.

A analise e construcdo de dados foi realizada tendo como foco os sentidos
dados pelos sujeitos, acerca de si mesmos, sobre sua relacdo com outros sujeitos e
espacos, e o que eles percebem na fala de outros sobre eles, principalmente acerca
da suas sexualidades e performances de género. Primeiramente, fiz a transcricdo dos
didlogos nas entrevistas em grupo, situando-as nos contextos nas quais foram
realizadas. Logo apos, realizei leituras sistematicas do material, buscando uma
percepc¢éao das singularidades apresentadas pelo campo e estabelecendo correlagbes

com categorias tedricas que pudessem contribuir na interpretacdo do material.
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Antecedente ao inicio da pesquisa, houve inUmeras cobrancas por parte do
professor de sociologia — que serd chamado pelo nome Leo —, na época do estagio o
supervisor, querendo saber quando iniciaria a pesquisa de mestrado, que a instituicdo
estava de portas abertas para me receber e sempre afirmando que reconhecia o
guanto a pesquisa poderia contribuir com a instituicdo, da urgéncia que, para ele, tém
discussbes sobre género e sexualidade.

Essa expectativa em torno da pesquisa, longe de ser algo difundido em todo o
corpo da escola, durante as observacoes, havia resisténcias e incomodos em relacéo
a minha presenca, expressado de formas sutis, com olhares, falas soltas, “jogados ao
vento”, feitas com uma elevacao do tom da voz, na fala de alguma aluna ou aluno que
se aproximava de mim e comentava que um ou outro professor se indagava sobre o
gue eu estava fazendo na escola, ou falas do tipo “Tu aqui na escola de novo?”, “Eita,
que tu gosta muito da escola, né?”, que eram ditas num relance, sem permitir
respostas mais objetivas, restando apenas num sorriso de alguém que ficou
desconcertado com o dito. Os sujeitos que mais expressaram tais reacdes foram
docentes, que sabiam sobre o meu interesse em relacdo a escola, a partir dos
objetivos da pesquisa.

O interesse de Leo pela temética da pesquisa, deu-se por estar alinhada a sua
atuacado dentro da escola, focada em guestdes sobre desigualdades sociais. Suas
acOes interventivas sao realizadas, sobretudo, num projeto voltado para
problematizacdo das questdes de Direitos Humanos no espaco escolar, denominado
“Curta Liceu”, realizado com turmas do segundo (2°) ano, que consiste na producéo
de curtas-metragens pelos discentes.

No ano de 2015, época do estagio, e em 2016, a escolha dos temas, feitas por
Leo, respectivamente, foram “Violéncia contra mulheres” e “Bullying na escola”. Em
2017%°, a escolha do tema teve outra dinamica. O docente apresentou uma série de
temas para as turmas, que escolheram um dentre os apresentados. No dia da minha
chegada na escola, dia 08 de agosto, o docente me deixou a par que uma turma havia
escolhido, por unanimidade, segundo ele, o tema LGBT’s, 0 que ja me despertou um
interesse em aproximagdo com a turma para realizar oficinas e de la ter acessos aos
possiveis integrantes dos grupos focais. Além de despertar a curiosidade em saber 0s

‘porqués” da escolha “unanime” feita pela turma.

10 Ano de realizagao das observacoes.
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O primeiro contato com discentes foi feito com Maria, através do professor Leo,
guando estavamos entrando em sala de aula. Maria perguntou a ele sobre a gravacao
de um video que estavam produzindo parar divulgacéo do projeto. Leo nos apresentou
e disse para ela conversar comigo e ajudar, caso eu precisasse de algo. Foi através
dela que entrei em contato com 0s sujeitos que relataram suas experiéncias escolares
e forneceram o material necessario para producao dos dados que orientaram a escrita
final desse trabalho. Assim, as linhas que seguem versam sobre as vivéncias de
Caetano (18 anos, branco e homossexual), Elliot (17 anos, branco e gay), Ennis (17
anos, branco e bissexual), lara (16 anos, lésbica e branca), Linn (16 anos, gay e
negro), Ney (18 anos, negro e gay) e Pablo (15 anos, gay e negro), relatadas nas
observacdes participantes e oficina realizada com o grupo.

O texto, a sequir, refere-se a identificacdo dos discursos produzidos por
essas/es jovens sobre si, e os discursos das outras/os jovens alunas/os sobre as
sexualidades deles, e como esses discursos incidem na formagcdo de grupos de
sociabilidade vivenciados pelos interlocutores. A partir desses discursos, séo
apontados 0s espagos, momentos e como se efetivam, no campo escolar, discursos
sobre sexualidade e género entre as/os jovens, 0s elementos discursivos acionados
nesses processos e o 0s produtos deles, as percepcdes de si que as/os jovens
constroem e a interferéncia dos “Outros” atuantes na construcéo de sentidos sobre a

sexualidades desses sujeitos.
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4. EXPERIENCIAS DISSIDENTES DE JOVENS EM ESPACO ESCOLAR

Fonte: acervo do pesquisador
Autor: Jéfte Marinho Candeira Freitas
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Esse capitulo é construido a partir dos discursos das/os jovens sobre a forma
como se percebem enquanto sujeitos dissidentes de género e sexualidade, como
significam suas experiéncias e os discursos de outros sobre eles, para, a partir disso,
apresentar os desdobramentos subjetivos da heteronormatividade e do sistema
binario de género nas construcdes de si e sociabilidades desses jovens, apontando
processos disciplinares, normativos, de resisténcia e subversdo engendrados por
eles. Para tanto, inicia discorrendo sobre o contexto da pesquisa, caracterizando o

campo, 0s sujeitos e o0 processo de construcdo de dados.

4.1 DISCURSOS SOBRE SI

Este item trata sobre os discursos dos jovens dissidentes de género e
sexualidade acerca da sua experiéncia no espaco escolar. O primeiro item apresenta
as percepcdes que o0s sujeitos tém sobre feminilidade e masculinidade, o significado
que eles atribuem a sua performatividade de género e como essa incide na sua
experiéncia de viver “dentro” ou “fora” do “armario” (SEDWICK, 2007). O segundo item
trata sobre os sentidos atribuidos aos relacionamentos entre pessoas do mesmo
género no espaco escolar. O terceiro apresenta a forma como os estudantes negros

percebem sua experiéncia interseccionando raca, género e sexualidade.

4.1.1 “Ao nosso ver é a felicidade, entendeu?”

Em conversas com os discentes, Linn comenta que na escola ha uma distin¢ao,
na qual “Ser gay é aceito, ser afeminado nao”. Para ele, isso é preconceito e apresenta
a justificativa: “Ndo tenho culpa. Nasci desse jeito. Sou desse jeito. E algo natural
meu”. Na oficina, ao relatar sobre a importancia da discussao de género no espaco
escolar, Pablo escreve: “Aceitagado da opgao sexual”’, em seguida, desencadeia uma

discusséo sobre possiveis explicacdes para sua propria experiéncia e identidade:

Caetano: [...] Eu ndo tive op¢cdo de nascer gay, assim como um hétero ndo
escolheu nascer hétero. O termo melhor a ser utilizado é orientacao.

Linn: Ninguém também é orientado a ser...

Pablo: N&o...

Elliot: N&o é no sentido de orientar, é no sentido de tu conduzir os teus
sentimentos, o que tu sente...

Pablo: O que € um gay, a lésbica, o que é entdo? E opcao, ento.

Ney: E opcao.
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Caetano: Eu gosto de homem.

Linn: Eu acho que esses termos sdo muito errados. Eu ja ia falar que sao
muito clichés. Negécio de “orientagdo”. Pela lingua mesmo, da palavra
mesmo, da raiz da palavra, orientagdo, opgdo, € como se fosse, como desse
a entender que a pessoa tem uma escolha e tem como mudar daquilo...
Elliot: E como eu falei.

Linn: Ai, abre a cabeca das pessoas héteros, que podem mudar...

Elliot: Exatamente!

Linn: Que podem acabar, estin... sei la... acabar. E ndo d4, ndo da. Porque,
da mesma forma que um hétero nasceu hétero, eu nasci gay e eu sempre,
desde pequeno, vi casais héteros se beijando e eu nunca me influenciei a
isso. Desde pequeno, a coisa mais normal do mundo era ver casal hétero de
mao dada, casal hétero se beijando, na novela, sempre. E t6 aqui. Gosto de
macho.

Os sujeitos caracterizam suas experiéncias, agenciando o carater naturalizado
e essencializado de suas performances e identidade como instrumento politico para
legitimar suas existéncias enquanto gays afeminados, ou seja, fazem uso, a seu favor,
da propria justificativa empregada para validar o modelo heteronormativo e
deslegitima-los enquanto sujeitos dissidentes de género e sexualidade. Assim, as
estratégias de resisténcias, “a subversdo ocorre (sic) no interior das estruturas
discursivas existente” (SALIH, 2015, p. 85), ocorrem dentro do préprio jogo do poder
(BUTLER, 2016; FOUCAULT, 2014).

Seus argumentos tém carater politico, ao evidenciar a preocupacao da ideia de
“orientacao” e “opg¢ao” serem utilizadas contra os proprios homossexuais, quando
estas tém um sentido de “algo produzido” ou algo que se “escolhe”, pode indicar que
h& a possibilidade de produzi-la de forma diferente, ou seja, orientando-os a se
tornarem heterossexuais, como ao longo da histérias foram criadas tentativas de
mudar os desejos de um individuo homossexual, por meio de préticas religiosas e
“cientificas”, dentro de uma légica que vé somente a homossexualidade como um
problema a ser solucionado, devendo ser investigado, alvo de meticulosos
investimentos (TREVISAN, 2000).

Ao longo da oficina realizada, os sujeitos expuseram os sentidos que “ser

afeminado” tém na sua experiéncia e vivéncia da sexualidade. Afirmaram:

Caetano: Ao nosso ver, é a felicidade, entendeu? Na nossa viséo, € a
felicidade. [...] N6s, no caso, a gente se relne, a gente fica até tarde e tal,
batendo boca, conversando, mas ali entre a gente. [...] € uma coisa entre
amigos.

Ennis: E porque assim, a gente acha até engragado, porque fazendo isso, a
gente ta meio que demonstrando assim, a felicidade. Ta entre os amigos |4,
€ pra se divertir, ndo pra chamar atencéao.

Linn: Eu sou feliz desse jeito. E como o Caetano téa falando.
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Além das falas, eles expuseram essas significacdes na dinamica realizada na
oficina, na qual construiram “armarios”, representando sua experiéncia engquanto
homossexuais. Um armario tratou das expectativas positivas em relagcdo aos seus
modos de viver a sexualidade, o outro expressou 0s aspectos negativos acerca da

sua experiéncia. Alguns elementos do primeiro estdo expressos nas imagens a seguir:

Figura 1: Recorte e colagem feito pelos sujeitos

VOCENAO PODE PERDER §11 11N

Fonte: acervo do pesquisador

Flgura 2: Recorte e colagem feito pelos sujeitos

TﬂLTVQE5”‘
PARA
Ve AR

Fonte: Acervo do pesquisador

O discurso acerca dos sentidos sobre a feminilidade estd associado a
possibilidade de vivenciar sua “liberdade”, € uma operagao simbdlica que, para eles,
marca seu lugar no mundo, sua subjetividade, seu pertencimento. E express&o
daquilo que “sdo”, incide nas representacdes que constroem sobre si, nas emogoes
que constroem em torno das expectativas, dos processos que desejam vivenciar.
Nesse processo, a feminilidade € materializada por meio do corpo, uma vez que, para

eles, ser afeminado, é fazer uso de aparatos instrumentais, como roupas, acessorios
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ornamentais, gestos corporais que, aos olhos das representacfes hegemonicas
acerca do género, sédo femininas.
Outro discente, Peter, fala que o uso da feminilidade foi importante no confronto
dos preconceitos vivenciados nas experiéncias anteriores em outra escola:
[...] na minha antiga escola, tinha seis pessoas afeminadas da mesma sala.
E a gente combatia o preconceito nds mesmos. A gente comegava a

debochar, ja que eles ndo gostam, a gente vai comegar a ser mais afeminada
ainda.

No discurso, 0 ato de debochar é construido com o uso da exacerbacdo da
feminilidade. Assim, o uso da feminilidade masculina se da pela necessidade e
conveniéncia do momento, como estratégia de autoafirmacao no espaco da escola e
possivelmente em outros. Enquanto elemento que demarca distingdo com outras
formas de masculinidade, integra aqueles que sdo subjugados, oportunizando a
construcdo de afetividade e sororidade.

A identidade é percebida e constituida por meio do corpo, das performances e
autoimagens construidas a partir dele, e passam a ser percebidas como dotadas de
dimensdao politica, ao adotarem o corpo como esse instrumento de resisténcia frente
as situacdes de violéncias. Esse fenbmeno se inscreve num contexto no qual vem
ocorrendo um processo de somatizacao da subjetividade (ORTEGA, 2008), ou seja,
um deslocamento na producédo das subjetividades, que deixam de ser interiorizadas,
para se exibirem ao nivel da pele, exteriorizadas na superficie corporal (QUADRADO,
2012, p. 12).

Nos seus discursos, os discentes expdem uma série de momentos e espacos
que proporcionam vivenciar e experienciar livremente a feminilidade, por meio do
corpo e linguagem. Um destes sdo momentos histéricos e pontuais, de atividades
propostas pela direcao e coordenacédo escolar, situadas no campo das artes.

Na escola, ocorreu um festival de cultura em comemoragdo ao dia do
estudante, no qual as/os discentes apresentaram atividades artisticas (danca, muasica,
teatro, etc.) elaboradas e coordenadas por elas/es proprias/os. Caetano, Elliot e Linn
se reunem para fazer uma apresentacdo de danca. Observei um dos ensaios de
preparacao da atividade. Estavam na sala eles e duas meninas, uma professora e um
professor, responsaveis por orientar as atividades de danca.

Linn disse que ndo dancaria, que ndo estava “afim” e interessado em participar.

Logo é repreendido pelos demais colegas. Caetano se aproxima dele e indaga “Quem
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€ as travas do Liceu? As spyces?”. Elliot fala “Vai dangar! Vai desfilar!”. Assim, apés
muita insisténcia, convencem Linn a integrar o grupo.

Ao iniciarem, ha um conflito por lideranca do grupo. Caetano disse que fariam
duas apresentacbes de danca, uma na abertura, da cantora Pablo Vittar, que ja
estavam ensaiando e com boa parte da coreografia aprendida pela maioria, e uma
musica pop eletronica. Elliot contesta, diz que sdo muitas coisas para aprenderem em
dois dias. Caetano, num tom de autoridade, fala “N6s vamos dancgar as duas!”. Elliot
afirma “Nao vai dar tempo!”. Caetano, em tom de desafio, pergunta “Tu acha que néo
vou?”. Linn observou toda a cena sentado, sem nada comentar. Caetano se aproxima
e 0 puxa pelo brago para ensaiar. Linn fala “Sai besha'!. Seu besha, me solta.” E, s
entdo, se junta ao grupo. O professor questiona quem sabia da coreografia da danca.
Elliot rapidamente responde “So6 a besha ali” — apontando para Caetano.

Caetano, que até o momento era o Unico que sabia da segunda coreografia,
dancava e ndo se importava se as/os outras/os acompanhavam ou nao. Elliot diz
“Besha, primeiro faz a coreografia sozinho”, cedendo a vontade de Caetano de dangar
a outra musica. Caetano comegou a dancgar e Linn gritava “Besha fina, demoniaaa”.
Ele, ao ouvir as incitacfes do colega, passou a dangcar com mais desenvoltura, uma
performance mais detalhada, maior movimento corporal, jogando os bracos para 0s
lados, rodando a cabecga, contorcendo o corpo. Elliot cochicha para Linn: “Sé ele sabe.
Porque ele quer se aparecer!”. Entdo, fala para Caetano “Para, mulher, ta muito
rapido!”. Caetano organiza o grupo através de uma classificagdo por género,
colocando as meninas na frente, meninos atras e ele no centro, como dancarino
principal. Os outros ndo contestam a posi¢ao na qual ele se colocou, apesar de haver
um incomodo por parte de Elliot.

Durante o ensaio, Nic entra na sala e diz que vai dancar, se posiciona no grupo
para participar. Ele ndo conseguia acompanhar as/os colegas, por horas ficava
parado, apresentou ndo ter a mesma facilidade para aprender os passos como 0S
outros. Nic falava repetidas vezes, quando ndo conseguia acompanhar os colegas,
“Eu sou timido, mas vou ensaiar em casa e vocés vao ver’. Os outros componentes
do grupo néo interviram na sua participagédo, pouco menos o repreenderam de alguma
forma. A sua participagcdo era uma tentativa de se incluir no grupo de alunos

homossexuais “assumidos” da escola, por ser de uma série diferente dos demais

11 Forma que os discentes utilizam para escrever a palavra.
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integrantes e ser um aluno recém-chegado, estava na busca por um grupo de
referéncia.

Percebo que, durante todo o ensaio, a interagéo entre os alunos é pautada por
um uso da feminilidade, seja na forma de se tratarem verbalmente, seja nos gestos,
que imitam cantoras pop internacional referéncias para eles, com muito gesticular,
contorcionismo do corpo, passos imitando modelos em passarela. Esse momento foi
de bastante liberdade, oral e corporal, para eles, visto que ndo estava presente alguém
que pudesse interferir nas relacdes estabelecidas ou repreender suas praticas.

Dias ap0ds o festival, volto a escola. Encontro Linn, iniciamos uma conversa. “Tu
nao veio na sexta, até comentei com o Elliot se a escola nado tinha te proibido de vir”,
pergunta ele. Os discentes ja apresentam um entendimento de que a escola interdita
tentativas de discussao sobre dissidéncias sexuais nesse espaco. Ele relata que
Caetano, na apresentacéo, utilizou uma maquiagem com glitter nos olhos e “[...] ficou
um arraso’.

Relataram sobre outros momentos parecidos com o do festival, enfatizando a
festa junina da escola, na qual a danca de quadrilha, nas suas palavras, “Foi um
espaco de liberdade”. Elliot se travestiu, junto com Linn. Ambos falaram, com énfase,
0 quanto ficaram bonitos vestidos de “mulher”, que as pessoas se aproximavam e
elogiavam, que estavam muito “bonitas”, com vestidos coloridos, bastante enfeitados,
com um salto tamanho 15 cm, que deu destaque para eles.

As falas deles, oral e corporal, referente a essas atividades artisticas, sao
marcadas por um “Orgulho de si”, referem-se a elas como um espaco para colocarem
em pratica performances, modos de se expressar, estilo corporal, marcado pelo uso
da feminilidade. Mas, segundo eles, tratam de fazer o melhor possivel, para ndo dar
margem a criticas negativas.

A arte, na perspectiva deles, € um espaco para autoafirmacéo e liberdade de
expressdo. Aproveitam desse espaco para usarem da feminilidade sem serem
recriminados pela maioria, mas ao contrario, ganharem um espaco para visibilidade
positiva na escola. O corpo e a linguagem, ao tempo em que atuam como
demarcadores da identidade do grupo, tornam-se instrumentos para a vivéncia da
liberdade.

No momento da oficina em que surgiu a discursdo em torno do que os jovens

achavam sobre ser “afeminados” e autodeclararem isso com orgulho e um aspecto
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positivo de sua identidade, Ennis falou ao grupo “Vocés”, com sentido de estar se
eximindo da afirmacéo. Reporto-me a ele e o questiono:
Pesquisador; Vocé falou assim: “vocés”. Por qué? [...] alguém falou assim
“[...] nés somos afeminados”. Tu [Ennis] falou assim: “Vocés”.
Ennis: E porque, assim, eles sdo assim, o maior chamego com todo o povo e
nods dois [Ennis e Ney] € mais quieto assim na nossa.
Ney: E verdade.
Ennis: Raramente a gente se mistura, sé quando ta realmente assim sé nos
seis, porque a gente ndo gosta assim de expor.

Elliot: E'questéo de jeito, cada um tem o seu.
Ennis: E.

Ennis constréi a imagem de si a partir da negacdo do que 0s outros amigos
sao, ou seja, enquanto afeminados, escandalosos, que interagem com maior nimero
de pessoas na escola, que chamam atencdo com o corpo, seja nas performances
corporais, seja no estilo, nas roupas, nos gestos. Ele e Ney sdo mais “reservados”,
eximindo qualquer traco de feminilidade que possam apresentar. Segundo ele, seu
comportamento é “mais contido, quieto, reservado”. Por serem cobrados para que no
cotidiano apresentem uma estética corporal masculinizada, como estratégia para
passarem “despercebidos”, nao evidenciando sua homossexualidade e
bissexualidade, o uso da feminilidade se restringe aos momentos em que estdo em
grupo e num espaco reservado, privado. Assim, é no grupo gue constroem seu espaco
para liberdade, para “visibilizar sua orientacdo sexual”, que € associada a performance
de género feminina, proibida para os homens na vivéncia do espaco publico. A
sexualidade deve ser vivenciada no espago privado, no regime do “armario”
(SEDWICK, 2007). Entre romper a norma sexual e romper a construcdo binaria de
género, essa Ultima ndo é aceita, portanto, devem continuar vivenciando o modelo de
masculinidade hegemaonico.

Em outro momento, na escola, estava sentado no patio, quando Nic se
aproxima para conversar comigo. Estava em pé, quando outro menino chega por tras
dele e o0 agarra, aperta o corpo e beija o pescoco. Nic pede para o outro parar com 0
ato, afirmando “Olha, tu lembra de estupro, viu? Isso nao se faz. Eu vou te denunciar.”
Ele olha para mim e diz, “Sim, eu sou gay. Mas sou gay bi... Ah, eu voltar a ser hétero
¢ dificil.” Indago a ele o que seria um “gay bi”, ele relata que seus desejos sdo mais
voltados para sujeitos masculinos, mas que também sente atragcdo por meninas,
mesmo que seja hum numero menor, mas que identitariamente se percebe gay.

Continua seu relato afirmando
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Nic: “[...] mas, assim, eu sou virgem. N&o de boca, mas sou, num tém?! Tu ta
entendendo. Nunca fiquei daquele jeito com menino, por isso acho que néo
me declaro totalmente gay. Eu t6 esperando a pessoa certa.”

Pesquisador: E com menina?

Nic: Ndooo. Com menina ndo me vejo fazendo essas coisas. Nem tenho
vontade. E s6 uns beijinhos mesmo e pronto.

Para ele, a necessidade da primeira relacdo sexual atua como um rito de
passagem, para sO entdo poder cogitar a possibilidade de se declarar homossexual,
esse ato € importante como passagem para “fechar” ou “completar” os atributos para
ser um “gay completo”, totalizar sua identidade.

Ainda sobre questdes de identidade, na oficina, Ennis, ao ser perguntado sobre
sua orientacdo sexual, se declara bissexual. Ao longo da atividade, ele foi fazendo
referéncia a essa autodeclaracéo, explicando seu processo de autoreconhecimento.
Relata que, até ter seu primeiro relacionamento com outro homem, ndo havia sentido
desejos por outra pessoa do mesmo género, mas de repetente, por meio de
“brincadeiras”, foi pulsando um desejo pelo seu colega de classe, até o dia que
trocaram o primeiro beijo ainda na escola, e que somente apds esse episddio iniciou
um processo de se reconhecer como bissexual e interagir com garotos gays, por meio
do namorado, que ja era “assumido” e tinha uma rede de sociabilidade na escola
construida com outros gays. Pelas falas de Ennis, algumas ja apresentadas nesse
item, percebe-se que ele sempre busca elementos para demarcar uma distincdo em
relacdo aos demais colegas de grupo de garotos homossexuais, que, na sua maioria,
sdo afeminados. Assim, ele demarca uma posicao que nega da sua experiéncia e
vivéncias qualquer elemento que possibilite uma identificacdo com a identidade gay,
porque ser gay é sinbnimo de ser afeminado, nesse contexto.

Percebe-se que a vivéncia da sexualidade na experiéncia de Nic e de Ennis é
marcada por experiéncias que rompem as fronteiras da sexualidade e das
identidades, cruzam as tentativas de serem normativizadas através de categorias
identitarias, percebendo sua experiéncia para além delas. Suas falas assinalam para
qguestionar a propria Heterossexualidade, quando a coloca como algo que se usa,
desusa, pratica ou ndo. Podemos pensar num contexto de pos-identidade, uma vez
gue, esses sujeitos ndo percebem a necessidade de se autodenominarem e fixarem
numa identidade. Se opondo a experiéncia de Ennis e Ney, Linn e Pablo expbem:

Linn: E porque, tipo assim, eu e as outras. Eu, Pablo, Ari, Caetano.
Principalmente eu, Pablo e Ari, a gente fala com os hétero tudo da escola. A
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gente abraca, tem aquela coisa, de se jogar em cima, eles abracar a gente,
tem toda aquela entrosagéo. Tem isso. Eles séo na deles, sdo conservados.
Pablo: E tipo, a gente anda de todo jeito, a gente anda de shortinho.

Linn: A gente anda de short, a gente, a gente rebola. A gente desfila pela
escola, a gente bota a farda bem aqui [acima do umbigo, amarrada], pra fazer
cropping, a gente faz tudo e € isso.

Para eles, o que demarca sua diferenca, em relacdo a Ney e Ennis, é a pratica
de exporem publicamente sua identidade sexual, seus desejos e afetos. Para eles,
interacdes construidas com os “héteros”, nas quais assumem sua orientacdo, sao
percebidas como liberdade, popularidade e respeito, podendo até insinuarem ou
declaram desejos por eles. H4, no discurso deles, um elogio as suas préticas, para
eles, isso é “afrontar”, ou seja, ir de embate a norma que tenta regular suas vivéncias,
que n&o aceita sua sexualidade e tenta invisibiliza-los no espaco da escola. E a forma
que encontraram de dizer “estamos aqui e existimos”. Para eles, a subversdo ocorre
dentro do proprio jogo do poder, com os instrumentos que sao utilizados na opressao,
uma vez que, ser afeminado tem uma conotacédo ruim, eles assumem utiliza-la cada
vez mais como resisténcia e contestacao.

Na busca por subterfugios para minimizar as violéncias, os discentes acabam
por internalizar e incorporar os discursos sobre si, por meio da naturalizagao destes,
interpretando-os como brincadeiras, atenuando e os ignorando. Na oficina,
comentaram sobre a associacdo feita entre feminilidade e homossexualidade, uma
vez que, a primeira serve como um “indicio” ao senso comum, de que 0 sujeito tem
praticas homossexuais. Nesse sentido, pergunto a eles o que é ser gay. Eles

respondem:

Pablo: Gostar de homem.

Linn: [...] O pessoal acha que pra ser viado, tem que ser afeminado. Se vocé
néo for afeminado, vocé néo é viado.

Elliot e Caetano: E modismo.

Pesquisador: Nao entendi.

Linn: Por exemplo, eu na visao deles, eu sou um gay de verdade. Porque eu
sou afeminada, tenho trejeitos femininos e tal. Agora o Enis, na visao deles,
néo é.

Elliot: E modismo.

Linn: E modinha, porque ele é todo masculino.

Pesquisador [direcionado a Ennis e Ney]: Vocés ja ouviram isso, referente a
VOCés?

Ney: Ja vi falar assim, que nem ontem a menina comentou no énibus, ela é
Iésbica. Tava a gente tudim e ela apontou pra mim “Aquele ali tem cara de
ativo.” Sd isso.

Linn: Ativinho. Ai ela falou comigo “essa daqui € viado.”
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A partir dessa percepcao dos outros sobre eles, o grupo constroi e apresenta
uma distincéo dentre eles, quando Linn, Caetano e Pablo afirmam que se sentem feliz
em ser afeminados:

Pablo: O afeminado é tipo, ser uma mulher. Tipo, usar...

Linn: Nao, ser uma mulher n&o.

Pablo: N&o, tipo assim, porque tem outros que nunca tdo... tipo o Ney, quem
diabo é que acha que o Ney é gay. E tu? Olha pra tu. Tu € uma mulher.
Linn: Eu sou. E porque foi s6 eu de mulher aqui? A senhora é um travesti.
Pablo: Ele é machinho.

Ney: E questdo de gosto, né ndo?

Linn: Se eu sou uma mulher, a senhora é um travesti.

Pablo: Eu sou macho, querido.

Elliot: Porque é questédo de gosto?

Ney: Porque tipo, se ele gosta de ser do jeito que ele quer, do jeito que faz
ele feliz, eles vao ser do jeito dele. Se eu gosto de ficar mais na minha, eu
vou ficar mais na minha. Mas eu ndo vou deixar de ser gay porque eu nao

sou do jeito deles.
Elliot: E isso, cada um na sua.

Nessa percepcao do género, ser gay ndo é ser um homem, mas também né&o
€ uma mulher, é estar nas margens, ser um “outro”. Enquanto possibilidade de se
constituir nas margens da vivéncia do género e da sexualidade, ser “travesti’ é a
possibilidade dissidente menos desejada e reconhecida, mais desqualificada.
Mostram que o género € algo que se produz, ndo essencializado, pouco menos
natural, mas naturalizado no discurso como mecanismo de defesa, até para se
integrarem ao grupo, para justificar suas praticas, acées e condutas. Reconhecem pra
si uma identidade gay, na medida em que reivindicam a possibilidade de vivenciar a
sexualidade fora da feminilidade, tentam quebrar a relacdo entre feminilidade
masculina e homossexualidade.

Numa conversa cotidiana na escola, Caetano me fala da importancia que foi se
“assumir” nesse espago. Relata que no seu primeiro ano na escola, no inicio do
primeiro semestre letivo, era todo “boyzinho”, “metido a hétero” e era “depressivo”, s6
andava chorando pela escola, era “triste”, por questdes relacionadas a sua
sexualidade, por ter que “esconder de tudo e todos”, forjando uma masculinidade que,
segundo ele, ndo fazia parte da forma como queria viver: “ndo era eu ali. Era uma
mentira”, mas fazia por causa de suas relacdes familiares, com medo de repressao e
abandono.

O processo, para minimizar seu sofrimento, deu-se na medida em que foi
construindo relagdes afetivas na escola, “fazendo amizades”, principalmente por

perceber a liberdade que outros alunos homossexuais tinham na escola, ao se
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declararem “gays” e por perceber que “os héteros” lidavam com isso “de boa”,
percebendo o espago como favoravel a se “assumir”, “saiu do armario” e se tornou um
Caetano “[...] alegre, feliz, que sai pela escola “saltitando”, que fala com todos, sorri.”

Ter uma experiéncia marcada por “esconder” sua sexualidade e forma de afeto,
por performar praticas e discursos que ndao condizem com o0 que realmente eles
guerem, pode causar diversas dores e frustacbes ao longo de sua vida. Isso é
colocado por Caetano, quando assinala a importancia que foi para ele “se assumir”.
“Sair do armario” € publicizar algo que sufoca, talvez por toda a pressao social que
vem a partir da heteronormatividade e masculinidade hegeménica e que 0s sujeitos
sentem que ndo podem corresponder, tanto que ele relaciona um padrdo de
masculinidade ao seu sofrimento.

A visibilidade de outros alunos gays, no espaco da escola, tornou-se importante
no processo subjetivo de Caetano e na prépria compreensdo de seus desejos, da sua
orientacdo sexual. Ganha importancia os grupos de pares, como rede de apoio, uma
vez que, nao a tem em outros espagos.

Na oficina, quando Linn problematiza o uso das expressdes “opcdo sexual e
orientagao”, Caetano afirma:

Caetano: E como eu falei, questdo de assumir. Eu acho nada a ver, uma
pessoa que é homossexual, que é lésbica, que € trans, dizer que vai se
assumir, porque tem que mostrar pra sociedade que é gay, que é lésbica...
nada a ver. Se eu sou homossexual ou ndo, eu ndo preciso ta dizendo que
vou me assumir. “Ah, que eu tenho que me assumir pra minha mae.” Pois &,
nada a ver. Eu ndo tenho que me assumir pra minha mée, ndo. Minha mée,
ela sabe, l6gico. Toda mée eu creio que sabe, sente, que o filho é

homossexual, que o filho tem um trejeito... (Todos acenam com a cabeca e
verbalmente concordando com a afirmacéo.)

Caetano demonstra que as explicacdes, os discursos sdo construidos mediante
0 que mais lhes favorece no contexto vivenciado. Anteriormente, falou que na sua
propria experiéncia sofreu por ndo “se assumir’, elencando todo o sofrimento
vivenciado, no momento referenciado, apresentou um discurso oposto ao anunciado
sobre sua propria experiéncia. Outra expressao desse carater contextual, politico, de

defesa frente aos processos de normatizacéo, € apresentado por Linn, quando relata:

Linn: [...] mas em casa eu sou o homossexual mais conservado. Eu sou mais
na minha. Eu sou mais do tipo, ficar no meu quarto, ficar s6 no meu quarto
mesmo. Conversar pouco, eu sou de conversar pouco em casa.
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Na oficina, na construcdo dos armarios, os jovens fizeram um jogo de palavras
e imagens que expressaram a vivéncia “dentro do armario”:

Figura 3: Recorte e colagem feito pelos sujeitos

| p quatro chaves

Fonte: Acervo do pesquisador

Figura 4: Recorte e colagem feito pelos sujeitos

Fonte: Acervo do pesquisador

Através de suas experiéncias, percebemos significacbes distintas e
historicamente situadas acerca da experiéncia de “viver no armario” (SEDWICK,
2017). Seus discursos, e a produgdo dos armarios, evidenciam a experiéncia de dor,
medo e como o “armario” da homossexualidade € o lugar utilizado para esconder uma
experiéncia tida como anormal, que rejeitada e reprovada, imp&e-lhes medo, rejeicao,
limites. “Sair do armario” marca um novo processo de percepgdes e reconhecimento

de si, da sua subjetividade. Para eles, € utilizar de uma feminilidade negada no modelo
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heterossexual dominante, seu uso sera marcado pela contextualizacéo das relacdes,

dos momentos e sujeitos com quem estdo em interacao.

4.1.2 “Besha, estuda, que viado fei, negro e burro, nédo vive, nao!”

Em conversa com Linn e Peter, um momento em que ficaram fora de sala de
aula, perguntei a eles sobre sua experiéncia enquanto homossexuais e negros. Linn
diz que existe um peso quando o marcador identitario “homossexual” é acompanhado
com o marcador de raca, expresso por ele diversas vezes na fala “Ser viado e negro!”,
como algo que a sociedade recrimina duplamente. Ele fala:

Eu percebo. Pelo fato da pessoa ser homossexual e negra, o preconceito é
muito maior. Muiiito (da énfase) maior. Tem até aquele ditado “a pessoa é
viado e nego”, tem gente que fala isso, né? Nao, tipo assim “Estuda, porque

a pessoa ja é viado, e negra!” tem muita gente que fala isso, pra homossexual
que é.”

Continua o relato, afirmando que j& ouviu dizeres dos expressos acima, e que
tem um peso maior, quando se relaciona orientacao sexual e raga. Pergunto se ele ja
havia passado por alguma situagdo em que percebeu um preconceito relacionado a
raca e orientacao sexual direcionada a ele, que categoricamente responde: “Nao que
eu tenha reparado, até porque se falaram eu ndo me importo muito, eu ndo dou
confianca. Mas com certeza alguém ja deve ter comentado por tras. Até porque eu
chamo a atencdo.” Pergunto que atengdo seria essa, no que ele responde
“‘Afeminado!”. Nao percebe preconceito de ragca na sua experiéncia. Entretanto,
demarca a feminilidade como um elemento disparador nas situacdes de
discriminacao.

Pergunto como ele se identifica racialmente. Ele diz: “Eu sou negrissimo. Eu
amo minha cor!”. Fala que o preconceito que envolve raca € mais dificil de ser
manifestado, mas que em momentos sutis eles aparecem, mas sao naturalizados, ao
serem levados como “brincadeiras”. Conta um relato:

Teve um meninozinho, um moreninho [...] mas acho que pra eles soaram na
brincadeira, mas pra mim néo € brincadeira isso. A menina falou que... falou
assim “Beesha, estuda, que viado fei, e negro, e burro, ndo vive, ndo!”. Ai
comecaram a sorrir tudim, até o menino. Tipo, eu fiquei passado! [...] Por tras,
a pessoa que deve ta sendo alvo da brincadeira deve t4 se sentindo mal.

Porque é um fato, né, porque a sociedade ndo reconhece essas coisas (0
preconceito).
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Pergunto se com ele houve um momento em que a raca foi utilizada como alvo
de discriminacéao, e Linn afirma “O Caetano tem aquelas coisas assim, me chama de
neguinha e tal, mas pra mim € um apelido carinhoso. Ainda bem que eu nunca percebi,
mas nao descarto a possibilidade de ter ndo”. Percebe-se que h&d uma distingéo, na
compreensao de Linn, sobre o uso de termos utilizados para se referir a ele. As
atribuicdes de sentido dada aos termos € diferente, construida no momento em que
sdo enunciadas, a partir do contexto e de quem o compdem, ou seja, a partir do
emissor do discurso. Assim, um mesmo termo podera ganhar conotacdes diferentes
a partir de quem os enuncia. Linn, em suas falas, sempre se coloca como alguém que
circula em varios grupos na escola, tem um “status” positivo, uma vez que, “fala com
todo mundo”, talvez negar a prépria violéncia que passa por parte dos pares discentes
seja um mecanismo de atenuar conflitos e ndo colocar em “xeque” sua posi¢do na
escola.

Nas suas acdes, por vezes, 0S sujeitos naturalizam a discriminacdo, ou nao
entram em embate quando percebem alguma situacdo de violéncia. Peter mantém
uma posicao diferente de Linn: “O preconceito da homossexualidade e da raca andam
ali juntos e quando tem os dois, a coisa piora. Mas essa escola aqui é de boa, é muito
liberal, Preconceito mesmo a gente vé naquelas escolas mais baixas que aqui.” No
entendimento dele, hd uma soma de preconceitos, 0 que potencializa 0s processos
discriminatérios, de violéncia. Enquanto sujeitos sociais, devemos perceber que esses
sujeitos,

Tém que, além de enfrentar as tentativas de imposicdo da matriz
heterossexual, constituir-se pelo trabalho, pelo acesso a educag¢do — pela
pedagogia da construcéo de seres humanos, enfim. A classe social de onde

provém e a cor da sua pele também interferem em sua trajetoria. (PEREIRA,
2014, p.116)

Como estadvamos falando do espacgo escolar, ele apresenta como percebe
esses processos no espaco da escola atual, enquanto espago com maior liberdade
em relacdo as outras, que, segundo ele, sdo escolas “mais baixas”, ou seja, sao
escolas da periferia, ou de IDEB mais baixo, que ndo tém o status social que o Liceu
tem. Julgam, a partir de suas experiéncias em outras escolas, principalmente das
instituicoes localizadas nos bairros em que moram, que para eles, tem uma “ma fama”,
dentre as escolas publicas, por terem “boatos” de envolvimentos das/os alunas/os

com drogas, crime, violéncia, etc.
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4.2 DISCURSOS DOS “OUTROS”

Num contexto social, no qual as subjetividades sao alterdirigidas, “[...] ou seja,
construcdes de si que sao orientadas pelos olhares dos/as outros/as” (QUADRADO,
2012, p.15), é importante perceber que “Outros” sdo esses que participam do
processo de formagéo da subjetividade desses jovens, e os discursos sobre eles que
circulam no espaco da escola. Nesse sentido, percebeu-se uma importancia dos
docentes, como figuras de referéncias nas vivéncias dos sujeitos. Os docentes podem
apresentar posturas que tentam perceber as situacdes vivenciadas pelos jovens
LGBT’s e contribuir positivamente para superacao de obstaculos ao seu bem viver,
seus processos subjetivos, as relacdes conflituosas e inquietagdes emocionais
referentes a sua sexualidade. Entretanto, ha aqueles com as quais o0s jovens disseram
que ndo conseguem manter uma boa relacdo quando diz respeito as identidades
sexuais deles, suas vivéncias enquanto nao-heterossexuais.

Durante as conversas cotidianas nas observa¢cfes na escola, bem como na
oficina realizada, as/os elencaram fatores que, na sua experiéncia, sdo considerados
importantes para que possam viver de forma livre sua sexualidade. Ney identifica trés
deles:

[...] aceitacdo... aceitacdo de todos. Dos colegas (...) tem aquelas pessoas
gue aceitam e os que ndo aceitam. E também tem a questao de familia (...).

Porque no liceu é assim, as pessoas vdo pra la com, tipo... um tom de
liberdade, sabendo que la é bem procurado, muito assim, pela comunidade
LGBT é bem publica. E que, muita gente sai de outros colégios pra ir pra |4,
(...), pra... tipo, ter essa liberdade, de mostrar do que gosta, do que quer.
(Ney, 18 anos, entrevista em grupo do dia 13 de dezembro de 2017)

Ele evidencia os grupos de pares, colegas da escola, com quem passam boa
parte do tempo; a familia como espaco de conflitos relativos a sua sexualidade e, a
partir desses conflitos, para alguns a escola aparece como espacgo principal de
expressdo publica da sua orientagdo sexual, um espago que apresenta maiores
possibilidades de autoafirmagao de algo que em outros lugares e momentos “guardam

a sete chaves” (Elliot, 17 anos).

4.2.1 “Uma escola de mais liberdade”
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Os jovens enunciaram significacdes ao espaco da escola, construidos por eles
a partir das possibilidades de vivéncia da sua sexualidade. Em conversa com lara, ela
diz que na escola nao tem vergonha de falar sobre sua identidade sexual e que boa
parte das pessoas sabe. Sobre a escola, ela fala: “Eu gostei daqui por causa da
diversidade de opcdes daqui, mais do que em outras escolas”. O uso da palavra
opcoes é se referindo a diversidade sexual.

Para Linn, a importancia da escola, da-se por ser nela que construiu amizades
e convivéncia com pessoas que 0 respeitavam, pois ndo tinha isso na escola que
estudava anteriormente. Sobre a atual escola ele declara “Eu sou livre pra ser quem
eu sou”. Ennis partilha de pensamento com sentido semelhante, afirmando: “[...] no
liceu ja € assim uma escola de mais liberdade.”.

Elliot, ao falar sobre “se assumir”, afirma que a escola é, para ele, o Unico
espaco em que ele poderia fazer isso, pois era longe de casa, sem o controle dos
vizinhos, das pessoas que conhecia. Linn confirmou, dizendo que a localizacdo da
escola contribuia nisso, pois era longe do seu bairro e, portanto, das interferéncias
das pessoas que la residem, que eram conhecidos, diz que, se estudasse na escola
do seu bairro, “[...] as fofocas correm solta, todo mundo comenta que o filho de fulano
€ viado.” e a familia iria “pegar em seu pé” quanto a seus trejeitos femininos e por ser
gay.

Esses sentidos atribuidos a escola sdo marcantes na fala dos sujeitos,
percebidas no processo de observacdo, bem como na oficina. Na oficina, indago a
Ennis sobre incidéncia de casos de violéncia motivados por LGBTfobia na escola e
ele responde que “Na escola, praticamente ndo tem muito. Tem, mas € pouco, porque
no Liceu ja é assim uma escola de mais liberdade”. Indagados sobre a classificacao
da escola como um espaco “liberal”’, Linn e Ney dizem que se refere a possibilidade
de “se expor”’, sem “ter vergonha”, ou seja, tornar publica sua identidade sexual,
afirmando-a no espago escolar, sem insegurancas. Pergunto a eles sobre a
construcdo dessa imagem sobre a escola, uma vez que, eles relataram que ela ja €
conhecida por “ser diferente”, para Pablo &,

Pablo: Porque todo mundo sabe. Todo viado, em facebook, se for ver I3,
estudou no liceu. [...] O Liceu é uma escola de viado.

Linn: Eu acho que comecou pelo fato de entrar muito homossexual e nisso
viu que a dire¢do, viu que os professores aceitavam. Era mais liberto, ai foi,

eu acho que uma gay foi contanto pra outra, até que as outras... (Faz sinal
com as méos de quem chama alguém)
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O trecho anterior é expressivo acerca da importancia que hoje as redes sociais
tém na circulacdo de informacgdes sobre instituicdes e o quanto interferem na busca
dos individuos quando precisam dos seus servigos. Outro elemento importante € uma
maior autoafirmacdo da homossexualidade, que os individuos expéem no espaco
virtual, e a partir disso a rede de interagcdes motivadas pela questdo da orientacéo
sexual. Assim, quando esses jovens LGBT’s chegam a escola e encontram um espaco
menos hostil, comparado com outros, circulam a informacdo dentre o0s grupos
externos, nas redes sociais. Outro fator elencado por Linn diz respeito a identificacédo
de profissionais ndo-heterossexuais na escola, fato esse que para Pablo “[...] da tipo,
uma inspiragdo, um... um certo ar que de liberdade”. Para Elliot, a localizacao
geografica da escola interfere também nessa construcdo da liberdade da
autoafirmacao da identidade na escola:

Elliot: Ai tem a quest&o também de a escola ser no centro, distante de bairro,
aquela coisa toda. Ai a pessoa, por ser gay, vai buscar uma escola longe,
uma escola de qualidade, longe e longe assim, do teu habitat, da tua regido.
Ai fica dificil aquela coisa “Ah, mas meu parente mora perto, vao falar. Aquela
coisa toda” eu posso ser eu, sem ter medo que o vizinho vai poder falar,
porque eu td longe do meu bairro, entdo, ndo tem perigo. Eu posso ser eu,

eu mesmo aqui, porque nao vai ter perigo de descobrir, alguém falar, aquela
coisa toda.

Para ele, a localizacdo da escola € importante por estar longe dos olhares
“‘inquisitérios”, de “vigilancia” e controle da sexualidade dos jovens, efetivados pelas
pessoas que formam a comunidade, na qual as pessoas que circulam no espacgo
externo a escola mantém vinculos com maior intensidade e continuidade,
possibilitando que os discursos incidam com uma rapidez maior e mais intensamente
no espaco familiar. Para Elliot, a escola serve como um reflgio aos processos de
violéncia que vivenciam com maior intensidade em outros espacos. Linn concorda
com Elliot, mas declara que esse néo foi o fator principal que o fez procurar a escola.
Para ele e Ney, a importancia maior se relaciona ao grau de aprovagdo da escola no
ingresso de discentes nas universidades. Elliot, ao tempo que concorda com Linn e
Ney, produz uma relagéo entre qualidade da educacéo, que a escola tem, juntamente
com seu argumento de localiza¢do geogréafica da instituicdo, para que possa vivenciar

uma experiéncia mais livre, relativa a sua identidade sexual:

Elliot: Foi o que eu falei a questéo da escola ser boa e ser distante da escola,
vai, além de tu abranger, criar tua formagédo mental, tu vai ta distante do que
te faz mal. Tipo eu, por exemplo, eu na minha casa, no lugar onde eu moro,
eu ndo me sinto a vontade de ser quem eu sou. E tipo, eu ndo me sinto bem.
E tando na escola é diferente. Eu tenho uma mente mais aberta, eu tenho
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mais... questdo de me expressar. Nao que, “Ah, em casa eu vou me esconder
por isso, aquela coisa toda...” mas, s6 que tipo, em casa eu sou mais fechado,
n&o porque eu queira ser fechado. E automaticamente, cheguei, fechei. (...)
gue te impossibilita de em casa ser quem vocé é. Na escola, é a questao da
aceitacao, da educagédo que € boa e tal, ai facilita.

Para Santos (2009, p. 76), “0 que parece, realmente, estar aflorando nessa
jovem populacdo é um maior conforto e disposicdo de comentar suas experiéncias
nao-heteronormativas quando se sentem confiantes quanto a sua recepg¢ao.” Assim,
na experiéncia de Ennis, a localizacdo geogréfica, que produz uma distancia em
relagdo ao espaco fisico da familia, lhe da garantia de maiores possibilidades de
vivenciar a liberdade que, para ele, € tdo importante, haja vista as relacdes
conflituosas que tém no espaco familiar. Ndo € que na escola ndo se vivencie
processos de violéncia, mas em comparacdo com o espaco doméstico, sdo em
propor¢cdes menores.

Esse processo de significar a escola como um espaco de maior liberdade
relativo a sujeitos LGBT’s também é compartilhada pelo professor Leo, que em varios
momentos declarou compartilhar do mesmo sentido construido pelos discentes. Um
desses momentos, diz respeito a uma apresentacdo que fiz da pesquisa e do motivo

de estar observando os discentes, quando, ao final, Leo declarou:

Aqui no Liceu acontece algo diferente de outros lugares, porque nao
percebemos e nem temos caso de violéncia, preconceito, contra LGBT’s na
escola. Ao menos, ndo percebemos. Talvez essa seja uma das contribuigcbes
da pesquisa do Weriquis, para hos mostrar isso. Mas aqui os estudantes se
relacionam bem, pacificamente, harmoniosamente.

Essa fala, ou melhor, o sentido construido nela, foi propagado em diversas
outras turmas, sempre enfatizando o suposto aspecto de “nao violéncia” contra as
diversidades sexuais na escola. No grupo focal, falando sobre a importancia das
discussdes de género na escola, Elliot e Pablo declararam o grau de importancia que
percebem na educag¢do como mecanismo de superacgéo das desigualdades de género

e indices de violéncia contra a populacéo LGBT:

Elliot: Discutir € importante. Porque eu acredito que através do dialogo é que
se pode entender, digamos que “Esse mundo”. E evitar certas... é... digamos
qgue tragédias, porque através do didlogo eu posso me conhecer e, até
mesmo, me colocar no lugar do outro. A questdo do conhecimento mesmo.
O conhecimento te leva longe. Eu acredito que tendo o conhecimento, através
do dialogo é que vem o conhecimento. E seu eu tenho o conhecimento
consequentemente ndo tem essas coisas que tem no meio, que é agresséo,
a exclusdo, enfim, essas coisas.

Pablo: [...] quando fala na escola sobre isso, eu acho que é tipo, pra essas
pessoas que ainda ndo aceitam poder ter mais a mente aberta pra isso, e
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poder aceitar também a familia que ndo tem a mente aberta pra isso poder
aceitar também.

As afirmacdes de Elliot v8o de encontro a uma visado que vé na escolarizacao

um mecanismo de mudanca social

[...] Se alguma coisa tem ficado cada vez mais claro nestes debates é que a
educacdo ndo tem que ver propriamente com assuntos escolares
convencionais, tais como curriculo, niveis ou sistemas de prova. [...] a sua
tese central (do livro Educacéo e Cultura) é que a cultura molda a mente, que
ela nos apetrecha com os instrumentos de que nos servimos para construir
nao s6 os nossos mundos, mas também as nossas reais concepcdes sobre

nos proprios e sobre as nossas faculdades [...]. Mas isto ultrapassa o dominio
da escola. A educacao nao ocorre apenas nas aulas [...] (VIEIRA, 2013, p.
112)

Nesse sentido, o discurso dos discentes, em relacdo a sua identidade sexual,
demonstra uma expectativa de um processo de ensino e vivéncia do espaco escolar,
que V& para além dos conteudos programaticos ensinados, mas que, possibilite
mecanismos para uma melhor construcdo de si, respeitando suas identidades e
modos de se fazer cidadaos e cidadas nos espacos que ocupam. Inclusive, destaca a
educacdo escolar como caminho para pacificar as relacdes conflituosas que
vivenciam no espac¢o domeéstico. Indagados sobre como pode ser esse processo, eles
dao pistas, que demonstram suas expectativas:

Pablo: Tipo, ndo sei, eu acho... Palestra, essas coisas, sobre tipo, essas
coisas.. ah, néo sei..

Elliot: Eu acredito que assim, tipo, que no hoje, a minha escola... que eu seja
uma crianca e a minha escola vai ter palestra, vai ter um ensino que mostre
a realidade como ela é e tal. Vai me ensinar a ver o mundo de uma certa
forma. Eu acredito que no futuro eu seja um adulto que tem uma mente
formada. Entéo, isso talvez ndo aconte¢a porque na minha escola...

Pablo: Levando pessoas que, tipo assim, como é que eu posso falar? Que
seja uma superacéo de vida, que mesmo sendo homossexual, tenha uma

superacao de vida, que seja formada, ou alguma coisa do tipo, que incentive
a familia a aceitar. Ah, tipo isso.

A expressao “que mesmo sendo” atua como um elemento de negagao. Ha uma
associagao entre homossexualidade e dificuldade de “se dar bem na vida”, ou seja,
melhorar as condigbes materiais de sobrevivéncia, alcangar um status social mais
elevado. Sobre os elementos que compdem essa significacdo da escola como um
espaco de liberdade, ganha expresséo as relacées com seus pares discentes, tratada

no item a segquir.
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4.2.2 “Tem muito aluno la que tem a mente aberta”

Conversando com Elliot e Linn, indago sobre a relacdo com as/os outras/os
discentes. Dizem que na escola é “de boas”, mas nem todas/os tém coragem de
“assumir sua sexualidade”, que existem “as gays e as incubadas”, que para Linn sao
aqueles que “usam uma mascara. Quando chegam na escola, colocam a mascara por
medo do preconceito, pra se protegerem.” Para Elliot, ser “incubado” & ser um “gay
fechado, que d4 uma de machinho, bombado. Quando chega na escola a primeira
coisa que faz é ajeitar a coluna, andando feito mavul, malinha.”. Sdo meninos que
utilizam da masculinidade hegeménica para esconderem sua homossexualidade ou
bissexualidade, ou seja, hd uma tensao em “sair do armario”. Para isso, utilizam a
masculinidade hegemdnica como elemento de defesa frente a falta de
reconhecimento das suas identidades. Para Elliot, essa acdo é compreensivel e
aceitavel, pois se eles tém esse tipo de pratica € para se proteger da violéncia e
estigma que sofrem, seja na familia, seja na escola, seja em outros espacos de
sociabilidade.

Entretanto, Linn apresenta um limite para ela, referente a quando os “gays
incubados” incorporam a ordem hegeménica ao ponto de reproduzirem violéncias
homofdbicas para se distinguirem do demais “afeminados”, disfarcando sua
homossexualidade, a partir de uma autoafirmacdo da heterossexualidade masculina
hegemadnica. Mas, para Linn e Elliot, essa estratégia apresenta eficicia limitada, visto
que, dentre os gays, € possivel identificar quando o menino é ou nao gay, que “[...]
nao precisa nem falar, olham e ja sabem”, segundo Linn.

Alguns dos garotos relataram que, para fins de experiéncias afetivas, os “gays
incubados” procuram os gays afeminados, mas tudo feito no sigilo, no espaco mais
privado possivel, e que o contato é feito via redes sociais. Eles dizem que em diversos
momentos, alguns aceitam as propostas, por se tratarem de alguém por quem ja tem
certo desejo sexual construido. E que é justamente por meio da troca de olhares que
0 interesse € manifestado em diversos momentos, dentro ou ao redor da escola,
guando estdo chegando ou saindo, mas que nao ha contatos préximos na escola, pois
os “incubados” precisam “esconder sua verdadeira sexualidade”, como relata Linn.

Marcando distingdo em relacdo aos discentes heterossexuais na escola, Linn
fala sobre um aluno da sua turma: “Eu gosto do Honério. E um hétero de boa, mente

aberta”. Segundo Elliot e Linn, “hétero de boa”, seria aquele que “[...] se da bem com
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todas/os, sem discriminar. Que abraca, beija, troca carinho, mas nem por isso é
tratado como gay na escola, com preconceito”, ou seja, um heterossexual masculino
que incorpora afetividade na sua experiéncia. Entretanto, essa préatica de respeito para
com 0s gays na escola, demanda de Hondrio estratégias que desconstruam os efeitos
gue essa aproximacao aos gays Ihe causa, por meio de mecanismos que reforcem e
reafirmem sua heterossexualidade e masculinidade.

Os discursos jaA mostraram que ndo ha presenca de violéncias fisicas de tipo
homofébica nesse espaco, pelo menos néo foi relatado por nenhum sujeito, pouco
menos observado durante o periodo de estadia na escola. Entretanto, aparece uma
série de outras violéncias e situacdes que constroem a percepcao de legitimidade para
a estigmatizacdo de sujeitos LGBT’s nesse espaco. Indaguei o porqué de Ney ter
escrito a palavra “rejeicdo”, quando na oficina foi pedido que escrevessem sobre o
gue achavam das discussfes de género na escola. Ele respondeu:

Ney: Por causa do preconceito, das demais pessoas. Tipo, 0s heterossexuais
gue tem Ia, que oprimem as pessoas por causa da sua opg¢do sexual. Tem
um monte...

Pesquisador: Oprimem como assim?

Ney: Chacota. [...] Piadinha, xingamento, essas coisas...

Pesquisador: Ja aconteceu contigo?

Ney: J&, mas assim, € normal...

Pesquisador: E normal isso?

Ney: Nao, ndo. Tipo, porque a gente sabe que isso vai acontecer, soé leva se
quiser. Porque tipo, tu ndo vai é deixar de seguir tua vida por causa de uma
pessoa. Tu vai seguir porque tu gosta. [...] Falei “normal” porque, digamos
que todo lugar, sempre vai ter um que vao falar essas coisas. [...] Mesmo que
nao [falem], vao pensar, vao ... tipo, pra si mesmo.

Ennis : [...] porque isso a gente percebe em todo lugar, quando a gente chega
algumas pessoas jogam piadas fica chamando o outro “ah, é viado!”, essas

coisas (Siléncio)... ah, é isso que eu queria falar. [...] a maioria deles chegam
até a matar esse pessoal que sdo LGBT.

Os discentes exemplificaram uma série de situacfes em que a homofobia esta
presente no espaco da escola. Muitas delas ja naturalizadas, por serem praticas que
se perpetuam historicamente e cobrem a maioria dos espagos sociais em que eles
vivem. Por serem praticas repetidas e legitimadas pela sociedade, a partir do
momento em que tém o aval da maioria das pessoas, mesmo que através do
silenciamento quando tais praticas ocorrem, eles constroem uma percepcao de que é
normal vivenciar esses processos de discriminacao.

Chama a atencéo o discurso de Ennis, ao se referir como um sujeito que nao
pertence ao grupo de pessoas LGBT’s, compreendido a partir do contexto vivenciado

por ele, quando veio a ter sua primeira experiéncia homoafetiva a poucos meses
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anteriores a realizacdo da entrevista, sendo que antes disso, segundo ele, nunca
houve um pensamento relativo a vivéncia de relacionamentos com outros homens.
Nesse sentido, ganha importancia do grupo de pares, sociabilidades para
reconhecimento de si, das experiéncias, etc.

lara comenta que ha momentos em que sente um receio das outras alunas em
se aproximarem dela. Um desses momentos € nas idas ao banheiro, antes e depois
da aula de educacéo fisica, quando precisam trocar de roupas e, devido ao espaco
do banheiro ser pequeno para o numero de discentes, elas ficam nuas na frente umas
das outras. Nessas situacdes, ao estar presente, percebe um incomodo por parte das
outras meninas, que imaginam que ela esta com interesses sexuais para com elas.

lara relata sobre sua amizade com Maria, que trata ela “[...] muito bem. Ela, e
outras amigas héteros, chegam a ajudar na hora da conquista dentro da escola”,
guando conseguem informacgdes para ela sobre algumas outras meninas pela qual ela
sente alguma atracdo. lara expressa outra consequéncia negativa do processo de
visibilizacdo de sua identidade sexual na escola, quando ela, ou qualquer menina
lésbica, trocam qualquer tipo de manifestacao afetiva com outra menina, na escola, ja
aparecem comentarios afirmando um possivel envolvimento amoroso e/ou sexual.
Esses processos de controle, para ela, sdo 0s aspectos negativos de autoafirmar sua
lesbianidade no espaco da escola. Percebe-se a sexualidade, ou as consequéncias
de autodeclarar uma identidade sexual ndo hétero, interferindo na forma como esses
jovens circulam no espaco, com quem podem circular e como o podem fazer.

lara relata outro desses momentos, no que diz respeito a conversas no
cotidiano dos grupos de sociabilidade, nas quais seu incomodo se da quando esta em
grupo com as meninas e elas comegam a falar de outros meninos e verbalizam: “A
lara ndo vale, porque ela gosta de menina.”, que, segundo ela, é algo sem
fundamento, porque nada impede de ela achar outros meninos bonitos. Para ela, as
vezes, € como se “Gay tem que falar com gay, nao pode participar das conversas”.

Elliot comenta que os meninos héteros ndo se incomodam de eles usarem o
banheiro juntos, mas que os proprios gays evitam. Linn enfatiza: “Os meninos sao
salientes. Eles atacam, ficam falando putaria, mostrando as partes, os héteros.” e faz
sinal de aspas com os dedos antes de pronunciar héteros. Elliot diz que € comum o0s
héteros subirem no sanitario para olharem nos boxes que os gays tomam banho. Isso
fez com que eles passassem a tomar banho no banheiro feminino, coisa que logo foi

proibida pela professora de educacdo fisica, porque algumas meninas foram
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denunciar. Elliot comenta “N&o sei por que essa besteira. Acho que elas tém medo da
gente se interessar por elas, coisa que nao vai acontecer.” Depois da proibicéo, eles
passaram a esperar os meninos héteros banharem para sé depois eles fazerem uso.

Ao efetivarem um processo de visibilidade e autoafirmagdo das suas
identidades sexuais, os discentes passam por processos consequentes dessas
tomadas de atitude. A fala de Elliot, Linn e lara, comunga ao fazerem referéncia a
privacao do direito de utilizar determinados espacos do ambiente escolar, por conta
dos processos de violéncias efetivadas pelos meninos e meninas homossexuais.
Outro ponto destacado por eles diz respeito a relacdo que mantém com 0s garotos
heterossexuais, quando os tratam como objetos destinados a satisfacdo dos prazeres
sexuais, reduzindo-os a sujeitos que tém como Unica dimensdo de existéncia a
sexualidade. Os discentes questionam a propria heterossexualidade dos colegas de
escola, uma vez que, em outros processos, ofendem, rechacam e discriminam a
homossexualidade enquanto possibilidade de expressao da sexualidade, entretanto,
procuram os gays afeminados para manterem relagdes afetivas sexuais, mesmo que
as escondidas. Como estratégia de sobrevivéncia no espaco, frente a privacdo do
direito de vivencia-lo, é nos grupos de sociabilidade construido com as meninas que
buscam solidariedade.

lara fala que quando as meninas ndo sabem da sua sexualidade, que a
impressao primeira que ela causa “E de ser hétero”, ndo ha problema no uso do
banheiro, s passa a ter apos elas saberem da sua orientacdo. Indago sobre essa
“impressao primeira de ser hétero”, o que seria e 0 que causaria essa impressao. Elliot
responde. Diz que seriam aquela/es que nao sao Gay e Iésbica “aparente”. Pergunto
0 que seria esse tipo e ela fala que sdo aquelas meninas que ndo sao “bofinhas,
machinhas. Sdo aquelas meninas discretas, normais, patricinhas, que usam rosa.”, e
que as “aparentes” sao aquelas que “nao tém frescura, andam sempre com meninos,
sdo sérias.” Pergunto se elas/es imaginam o porqué de tal comportamento das
meninas, e logo Elliot fala que é “uma forma de se proteger, evitar piadas,
preconceitos.”, ndo interagir € a melhor forma de evitar passar por processo de
preconceito. Nesse processo, assim como em outros ja relatados, fazer uso do padrao
de masculinidade ou feminilidade hegemdnico é uma estratégia de resisténcia frente
aos processos de violéncia, por receio de sofrerem violéncias em relacdo a sua
sexualidade. Ou seja, incidem sobre elas/es processos disciplinares por meio da

internalizacdo da opresséo, como fuga as violéncias extremas.
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Pergunto sobre esse processo de “saida do armario” na escola. lara fala
“Muitas pessoas se afastaram de mim, falaram que era errado, que Deus n&o queria.
Que a maioria sdo metidas com igreja”, que o preconceito ja vem de casa, do berco,
daquelas/es que tém pais preconceituosos e, com isso, as/os filhas/os agem “igual
papagaio”, reproduzindo o que aprendem em casa. Linn fala que o mesmo se da para
0S que aceitam, que respeitam, pois ja trazem de casa, da educacéao familiar.

Linn fala sobre a troca de carinhos entre gays em publico, dizendo que “N&o se
abracam por medo. A maioria dos héteros aceita, outros tiram chacota, principalmente
naquele corredor.”, e aponta para as salas das turmas de 1° ano como sendo as que
ridicularizam as Iésbicas e gays. Ao fazer essa distincdo das turmas de 1° ano, que
sdo as turmas com discentes recém-chegados a escola, que estdo em processo de
adaptacao e construcao de relacOes afetivas nos grupos e com pessoas, para Linn,
as praticas de discriminacéo por parte desses sujeitos se dao porgue eles ainda nao
aprenderam as regras de sociabilidade da escola, pela falta de criacdo de vinculos
com as/os alunos LGBT’s, mas que, na medida em que os processos de interacao
vao ocorrendo, e com eles uma producdo de vinculos, a partir do momento que se
conhecem, o0s héteros desconstroem suas percepcdes negativas em torno deles,
alunos homossexuais. Como exemplo desse processo, destaca sua turma, com a qual
mantém uma relacao de respeito e construcéo de vinculos afetivos.

Na pesquisa de Pereira (2014, p. 186), sobre a constru¢cdo da masculinidade
de homens, quando apresenta a experiéncia de homens homossexuais, destaca que
um de seus sujeitos,

[...] revela a importancia do coletivo na construcdo do bem-estar do sujeito,
ao mesmo tempo que adquire condigcbes de admitir a multiplicidade de

manifestagfes da sensualidade e, até mesmo, da sexualidade sem a
necessidade de nega-la.

Esse processo também é evidenciado pelos sujeitos LGBT’s no espago escolar
pesquisado, quando dao significativa importancia a construcdo de grupo de pares,
producdo de vinculos de amizade, afetividade e vivéncia de processos de
sociabilidade, na qual suas identidades sexuais sdo respeitadas ou sofrem menor
incidéncia de violéncia. Dentre esses grupos, destacam a importancia de se
agruparem com sujeitos que também partilham dessas experiéncias dissidentes de

género e sexualidade, como destaca os discursos dos sujeitos aqui referenciados, na
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medida em que tais grupos servem como espaco de apoio, por meio de solidariedade

e troca de experiéncia entre elas/es.

4.2.3 “Viado s6 se da bem na vida se estudar e tiver cultura”

Outro grupo que ganhou evidéncia na experiéncia dos sujeitos foram as/os
docentes. Elliot, relatando sobre a experiéncia de ter se travestido de mulher na festa
junina da escola, falou: “O unico que menosprezou foi o professor [...]. Disse que foi
forte demais, que tinha familias ali, criangas”. Os alunos disseram que era “recalque”,
ou seja, o docente nao lidava bem com o fato de alunos gays afeminados estarem
sendo evidenciados positivamente por causa de suas performances femininas, e que
nao entendiam o porqué da atitude do docente, pois ele mesmo “é gay”, segundo os
alunos. No discurso, destacam a importancia da familia, como um grupo de apoio
importante nessa construcdo de si. Contrapem essa percepcdo das familias ao
discurso de um docente, que segundo eles é gay, que ndo concordam em fazer
“‘exposicoes” da sexualidade como a que foi feita nas dancgas, relacionando
feminilidade masculina como “denunciando” a homossexualidade, que na concepgéao
dos professores, a partir das falas dos alunos, deve ser “privada” e se ancora num
discurso moral, da “familia” e de “protecao das criangas”.

Mas pra ele, ele ja diz que é uma coisa depravada, entendeu? NGs, no caso,
a gente se reline, a gente fica até tarde e tal, batendo boca, conversando,

mas ali entre a gente. Pra ele, aquilo dali, jA € uma coisa de depravacao. Pra
nés, ndo, é uma coisa entre amigos. (CAETANO, 18 anos.)

Entretanto, evidenciam que para os outros, qualquer forma de agrupamento de
sujeitos LGBT’s sao significadas como pretensao de visibilizar seu desejo sexual. A
sexualidade é superdimensionada pelos outros, como se essa dimensdo ordenasse
todas as outras. Logo, qualquer agdo que demonstre feminilidade e dé margem para
interpreta-la como sendo homossexual, é logo desqualificada.

Na oficina, realizada no espaco externo a escola, os alunos caracterizaram o
que é ser depravado a partir do discurso dos docentes e, a partir dessa significacao,
construiram o sentido do que ser afeminado € para eles. Pergunto a eles o que
significa ser “Depravado”, no sentido utilizado pelos docentes, como resposta, os

discentes relataram que:
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Pablo: Afeminado.

Linn: Ele acha que tipo assim...

Pablo: Por ser afeminado, é depravado.

Caetano: Na viséo dele.

Linn: Na viséo dele, é aquela, por exemplo...

Caetano: E um padréo de ser quietinho.

Linn: Que sai rebolando a bunda. Ele disse mesmo...

Caetano: Tipo, dizer assim, que gay afeminado, que as travesti que faz
escandalo essas coisas...

Pesquisador; Escandalo como?

Um dos mecanismos de manutencao e reforco dos padrbes hegemonicos que
compdem a binaridade de género, a partir da produgcao da masculinidade, se utiliza
da desqualificacdo da feminilidade masculina, realizadas no espago da escola,
utilizando o termo “depravado” para caracterizar as condutas dos gays afeminados ou
qgualquer outro que mantenha relacdes afetivas com eles.

Depravado, nas conversas cotidianas, foi relatado pelos discentes como um
individuo que mantém relagcdes sexuais com varios parceiros, “sem compromisso’,
“livres”, ou seja, na qual os individuos envolvidos ndo mantém lagcos de afetividade
prolongados ou qualificados como “estaveis”, como um “namoro”, mais “bem visto”
pela moral vigente. Passa a ser utilizado pelos docentes para desqualificar o que é
ser afeminado. Entretanto, pelos discursos, podemos entender que depravacdo €
qualquer tipo de manifestacdo que indique, ou possa expor, uma identidade sexual
gue nao seja hétero. O termo serve como elemento indicador de como um gay deve
se portar para ser minimamente “suportado”, que é viver relagdes dentro dos padroes
heteronormativos de relacées monogamicas, discurso marcado por uma moralidade
cristd, que impde a pretensédo de relagdes, segundo ela, “estaveis”, ou, pelo discurso
de Caetano, “E um padrdo de ser quietinho”, exigindo que os jovens se mantenham
no “armario”, ndo publicizando sua identidade sexual, desejos e praticas, pouco
menos usar da feminilidade para tal.

Conversando com Linn e Elliot, eles relatam acerca das suas relagdes com o0s
profissionais da escola, no que diz respeito a sua sexualidade. Linn declara “Até
porque tem funcionarios aqui que sdo do babado”. Pergunto a ele se a orientagao
sexual desses profissionais interferia nas relagdes escolares e ele responde “Sendo
gay, ele € do mundo. Entende”, demonstrando uma expectativa deles em ter um adulto
de referéncia, que possa partilhar das experiéncias, com um olhar mais sensivel aos
processos subjetivos que vivenciam em torno da sexualidade. Alguém para

compartilhar informacdes, processos de escuta e apoio.



104

Concomitante a esses discursos, houve extensos relatos acerca das relacoes
conflituosas com docentes, por questdes relacionadas a sexualidade e evidenciaram
um perfil comum destes: os docentes homossexuais. Primeiro, h4 uma linha ténue em
atribuir a esses docentes uma identidade homossexual ou gay, uma vez que, néo tive
acesso direto ao discurso deles. Entretanto, alguns tornaram publico em algum
momento a sua identidade, o que é compartilhado rapidamente no fluxo de
informacgdes vivenciado na escola. Outros, os discentes relatam que “descobriram”
“stalkeando™? as redes sociais dos docentes, ou seja, por meio de longos processos
de vigilancia, investigacéo e busca por informag¢des, uma imagem, uma “postagem”,
que indique, dé pistas, sobre a sexualidade dos docentes. Ha um intenso processo
de busca por “verdades”, “certezas” acerca dos “Outros”, essa busca esta centrada
na sexualidade, demonstrando o0 quanto essa movimenta as relagbes nesse espaco,
os ditos, os ndo-ditos e interditos do discurso. Essa busca é referenciada na fala de
Linn, quando declara, sob gargalhadas, “Tem até foto dele la montado de drag. Dele
mesmo, a traveca.” O discurso de Linn, apresenta uma dimenséo preconceituosa por
meio do uso da identidade Trans, ao usa-la para desqualificar o profissional,
rechacando-o por questdes externas ao espaco escolar, o que entra em contradi¢ao
com seu discurso em momentos posteriores, ao questionar o porqué de acodes
efetivadas por eles fora do espaco escolar serem utilizadas pelos outros como
instrumento de julgamento na escola.

Em relagéo a esses profissionais, lara fala que muitas vezes o preconceito vem
delas/es, muito mais que das/os préprios discentes, e deu um exemplo. Falou que
guando algum docente a vé abracada com outra menina, mesmo sendo amiga, colega
ela percebe um receio, olham “torto”, com desconfianca, isso daquelas/es que sabem
que ela é lésbica, mas que essas/es ndo tém coragem de expor verbalmente seus
pensamentos.

Acerca das préticas docentes, os discentes relatam que na época das festas
juninas do ano anterior, “O Unico que menosprezou foi um professor”, disse que no
evento teve “putaria, baixaria, por ter meninos vestidos de mulher, que foi muito
pesado, forte”, disse Elliot, mas que essa reclamacao veio somente por parte dele.
Afirmam que nao entendem a postura do docente, uma vez que, na escola, “Todo

mundo sabe” acerca da orientagdo sexual dele. Os alunos disseram que era

12 Processo caracterizado pelos jovens como a busca por informacg6es da vida privada da pessoa da
qual se fala, realizada por meio das redes sociais.
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“recalque” por parte do docente, por talvez ter esse desejo reprimido, de “se vestir de
mulher” e ndo poder, e, por ver os discentes com a liberdade de fazer isso, “sente
inveja”. S&o docentes que n&o concordam em fazer “exposi¢cdes” da sexualidade
desse tipo, relaciona feminilidade masculina como “denunciando” a
homossexualidade, que na concepc¢ao dos professores, a partir das falas dos alunos,
deve ser “privada”. Sobre sua relagcdo com os docentes homossexuais, Linn e Pablo
relatam:

Linn: Tem aqueles que falam também que, tem umas pessoas aqui que falam

“Ela vai arrumar macho se estudasse e tivesse dinheiro”.

Pablo: Que macho é caro. )

Linn: E ele é homossexual também. E uma coisa que, meu deus, eu fico me

matando na minha cabeca. Como € que uma pessoa € homossexual e ofende

uma pessoa que é da mesma classe, gente?

Pesquisador: o que é que tu acha que ele ofende?

Linn: Nao sei. Acho que porque ele se acha superior. Ele acha que ele ja é

formado e que tem um grau de superioridade em cima dos outros. Acha que
€ melhor.

A construcédo do discurso docente, com finalidade de interdicdo da pratica dos
discentes, se constréi de duas formas. A primeira € significando a dimensdo da
afetividade na experiéncia homossexual, que € verbalizada de forma violenta para
com os discentes, quando apontam para um processo de mercantilizacdo do afeto
como Unica possibilidade de vivéncia dos prazeres para homossexuais. O capital
econdmico sera, na visao dos docentes, a Unica forma de um homossexual conseguir
estabelecer uma relacdo de afeto, amorosa e relativamente estavel com um parceiro,
por meio de relagbes como namoro, unido estavel, casamento, etc.

A outra dimensdo acionada no discurso diz respeito ao encontro entre
homossexualidade, formacéao profissional e do status social adquirido por meio dessa.
Na pesquisa de Pereira, acerca da experiéncia de um homossexual que ascendeu
socialmente, por meio do campo profissional, ela afirma que “[...] a aquisicado de
sucesso material, parece que fez um homem (patriarca) deixar de lado seus pruridos
em relacdo a homossexualidade” (PEREIRA, 2014, p. 188). Esse discurso é acionado
pelos docentes no espaco escolar como sendo a possibilidade para que os discentes
possam se livrar do estigma social por serem homossexuais. Assim, para os docentes,
a educacao deve ser a porta para conquistas profissionais, que terdo impacto nas
representacdes que 0s outros terdo acerca da sexualidade dos jovens, por meio de

um status social construido por meio da posse de bens materiais.
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Caetano e Pablo, ao serem indagados sobre esse estatuto de superioridade da
posicdo social dos docentes, afirmam que os docentes se acham superiores porque
“[...] ja é bem sucedido na vida”, fala que é compartilhada por Pablo. Assim, na
percepc¢ao dos discentes, os docentes significam sua experiéncia como superior, por
acharem que ultrapassaram o “muro” da invisibilidade e preconceito por meio do
status social. Entretanto, Linn aponta outra dimenséao que considera importante para
que os docentes homossexuais reprimam suas praticas e discursos:

Linn: Mas também néo é s6 isso ndo. Tem a questdo também do depravado,

da depravada.

[...]

Linn: Esse professor insiste nesse tema depravagdo. Se a pessoa, por
exemplo, eu, afeminado, pra ele eu acho que o fato da pessoa ser afeminada
ja é... a questao de ser depravado. Ele ja tem discurso de 6dio na sala

[...]

Linn: [...] Eu acho inadmissivel. O Liceu Piauiense é uma escola que tem a
mente aberta desde a gestéo, até o alunado. Tem muito aluno Ia no Liceu que
tem a mente aberta. Pelo fato de ndo ser homossexual, mas ter a mente
aberta. Mas tem professor no Liceu Piauiense que sdo homossexuais, mas
tem preconceito. E uma coisa que, meu deus do céu, eu fico besta.

Linn apresenta na sua fala toda a decepcdo em ter docentes que sao
homossexuais, compartilham de experiéncias conflituosas, aflicbes, medos, com
proximidade, mas sao eles os que mais incidem violéncia sobre os discentes LGBT’s
na prépria escola, cobrando deles que se enquadrem nos padrées de masculinidade
hegemonicos para disfarcar, manter no privado, no sigilo a sua identidade sexual, e
utilizando de recursos repressores, sob qualquer conduta que possa dar indicios da
homossexualidade dos discentes.

Ha um conflito geracional nessa relagdo, no que diz respeito ao tempo social
vivenciado pelos docentes, que sdo de uma geragao anterior aos discentes, marcada
por uma maior invisibilidade, quando a clandestinidade e o “armario” serviam como
alternativas mais eficazes e instrumentos necessarios para a sobrevivéncia dos
sujeitos LGBT’s. Os discentes da pesquisa se constituem enquanto sujeitos num
tempo em que ha maior possibilidade de visibilidade positiva, em relagdo a décadas
anteriores, das identidades dissidentes de género e sexualidade, sendo conquistada
por meio da luta dos movimentos sociais, difundida por meio da midia, nas redes
sociais e tecnologias. Nao é que hoje néo existam violéncias, haja vista a experiéncia

dos discentes ja apresentada até aqui, entretanto, hoje existe uma maior quantidade
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de espacos e momentos nos quais essas identidades dissidentes podem ser
visibilizadas.

Enfatizo a ideia apresentada por eles e pergunto se uma formagé&o educacional
seria importante nesse processo de construgdo de um reconhecimento social. Eles
respondem:

Pablo: E... Que nem toda pessoa acha que é isso. Que homossexual pode
crescer na vida...

Linn: Mas eu acho engragcado que quando vai pro tema homossexual é uma
coisa incrivel, que homossexual s6 € bem, quando ele se da bem na vida.
Quando aqueles que ndo tém oportunidade de emprego, como muitos

travestis (Balanca a cabega em sinal de negacao), “muitas travestis” sdo
totalmente excluidas.

Os discentes contestam a prépria ideia se sucesso através da carreira
profissional, como condi¢cédo para que sujeitos LGBT’s possam conquistar condi¢oes
materiais e simbdlicas para terem uma boa qualidade de vida. Assim, viver uma
sexualidade dissidente da norma, € um elemento que dificulta a realizacdo de metas,
planos e sonhos dos individuos. A formacado, ao nivel de ensino superior, € uma
condicdo ou caminho para superacédo desses desafios, do estigma e preconceito, para
o reconhecimento dos individuos enquanto sujeito de direitos. Sobre isso, Linn e Elliot

se estendem nas observacdes e apresentas sua percepgao:

Linn: [...] tem um professor que fala, ele é homossexual, e fala que tipo
“Viado s6 se da bem na vida se estudar e tiver cultura”. Eu acho uma coisa
totalmente errada. Se hétero ndo estuda ele é considerado normal, porque
um homossexual ndo é considerado normal porque néo estuda? E uma coisa
gue eu sempre fico me debatendo toda vez que falam isso, o homossexual é
obrigado a se formar pra se dar bem na vida.

Elliot: E aquela coisa que muitos falam, até mesmo ... a maneira de tu te dar
bem, mostrar que tu € capaz, € estudando, tendo dinheiro, uma boa profisséo.
Que através disso tu vai mostrar que € capaz. Ou seja, € aquela coisa, a
opinido... € o preconceito disfarcado de opinido. Porque tipo, ah, se eu ndo
for bem sucedido quer dizer que eu ndo sou capaz, ndo sou igual aos outros.
E aquela coisa, tu tem que mostrar pra eles que é capaz, trabalhando, tendo
uma boa condigédo, tendo padréo tal, tal, tal pra mostrar que € capaz, porque
tem que ser isso e tal. E aquela coisa, preconceito disfarcado de opinio.

Em suas falas, eles contestam a ideia de que a dignidade humana, para sujeitos
LGBT’s, s6 pode ser alcangada através do progresso profissional, essa associagao
entre homossexualidade e carreira profissional, como garantia para conseguir
respeitabilidade e reconhecimento social. Percebe-se a classe social como elemento
de distingdo, condicdo para se tornar respeitado, alcangado por meio da educacgao

superior. Assim como para Elliot, para quem tais discursos ndao deixam de ser



108

manifestacbes de preconceito, Junqueira (2009, p. 26), entende que essas
expectativas e exigéncias, situam-se hum contexto em que
Tal como ocorre com outras “minorias”, esse/a estudante tende a ser
constantemente impelido/a a apresentar “algo a mais” para, quem sabe, “ser
tratado/a como igual”. [...] Afinal, inseridos/as em um cenario de stress,
intimidacdo, assédio, ndo acolhimento e desqualificacdo permanentes,
adolescentes e jovens estudantes homossexuais, bissexuais ou transgéneros

séo frequentemente levados/as a incorporar a necessidade de apresentarem
um desempenho escolar irrepreensivel, acima da média.

Esse discurso, de conquista para conseguir respeito, olhares para além do
estigma em relacdo as suas sexualidadse, que servem como elementos de
“‘compensacao”’, diante da “falta”, ou “elemento de inferioridade”, como é pensado
pelos outros, em relacdo as identidades dissidentes de género e sexualidade, tem
uma relacao forte com a familia. A prépria caracterizagdo da escola, como diferente,
“‘mais liberta”, se constréi a partir dos processos vivenciados pelos discentes no
espaco da familia. O préximo item tratara dessa relacao.

Para além das/os docentes, existem outras/os profissionais que compdem a
equipe administrativa da escola e que, segundo as/os discentes, tém identidade
sexual ndo-hétero e, por ocuparem cargos de maior poder e prestigio dentro da
hierarquia escolar, elas/es “[...] ndo opinam muito”, e quando fazem, em boa parte das
vezes € de forma indireta, através de uma/um outra/o profissional, para néo lidarem
com a questdo da homossexualidade mais diretamente. Linn afirma que, para ele,
essas posturas tém a ver com “[...] a questao da moral da escola, por ser uma escola
tradicional. Por ser uma escola tradicional, por esse fato”. Para os discentes, essa
conduta tem a ver com o cargo ocupado pela/o profissional, que lhe da maior
preocupagao em “conservar’ uma imagem da escola, imagem essa relativa ao modelo
tradicional de educacéo, de sociedade, de valores, que néo considera a possibilidade
de existéncia das dissidéncias de género e sexualidade. Assim, caso a escola seja
associada a homossexualidade, pode produzir uma imagem ruim para a mesma.

Observa-se uma contradi¢cao nas situacoes apresentadas pelos discentes, uma
vez que, a mesma sociedade que cobra dos homossexuais uma condi¢géo de sujeitos
“‘bem sucedidos”, através da educacado em nivel de graduacéo, para que possam ter
acesso ao respeito, por meio do status social, € a mesma sociedade que, quando
esses sujeitos assumem alguns postos de nivel hierarquico mais elevado, a

sexualidade deve ser escondida, colocada no espaco privado, ho armario.
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Essa cobranca, feita por meio da necessidade da educacao, para minimizar os
estigmas entorno da sexualidade dissidente, € relatada pelas/os discentes em
diversos momentos da observagcdo. Entretanto, para eles, ha uma contradicdo na
propria exigéncia feita pelos docentes, uma vez que, enquanto pessoas de um “maior
grau de instrugao”, serem reprodutoras/es de discriminagdes e violéncias contra eles.

Na oficina, eles relataram:

Pablo: Foi como o pessoal falando no comeco, que tem muito professor no
Liceu que é muito, que apesar de ser homossexual, tem preconceito com os
alunos, apesar de ser formado e tudo mais...

Linn: E ter instrucdo. Porque é o que eles mais cobram dos homossexuais
instrucéo e cultura.

Pablo: E ser estudado.

Linn: E ser estudado. No caso, instru¢cdo no sentido de estudar. E, eles pecam
nessa area, por serem formados, por serem umas pessoas ja bem sucedidas
e terem essa opinido.

Indaguei a eles sobre esse processo de expectativas entorno dessas/es
docentes homossexuais. Eles deveriam l|hes ajudar, auxiliar na vivéncia da
sexualidade no espaco da escola? Que posturas deveriam adotar em relacdo a isso e
na forma de tratarem e perceberem os discentes? Sobre essas questdes, Linn,
reforgado por Ney, afirmou que “Eles poderiam ficar na deles”. Indaguei se essa seria

a melhor saida para a minimizacéo dos conflitos. Linn respondeu:

Linn: Ficar na deles, ndo falar nada. Porque tipo, eles sao profissionais, certo?
A gente é aluno, a gente ta la pra assistir aula e ndo pra ta expondo sua vida.
Eles tdo la s6 pra aplicar o assunto, o contetdo que eles tém que aplicar e
pronto. Ndo tem nada, nenhuma introzacdo, mais que isso, isso se chama
ética.

Pablo: E, também, tipo, tem muita coisa que acontece fora da escola que
guerem levar pra dentro da escola, querem discutir dentro da escola. Tipo,
algo que aconteceu na praca do Liceu, que a gente teja fazendo 14, eles
guerem levar pra dentro da escola, sendo que se acontecer algo fora eles vao
dizer que foi fora da escola, que ndo tem nada a ver.

Linn: A partir do momento em que vocé ta do portdo pra fora da escola, a
escola ndo tem mais responsabilidade pelo aluno e ndo tem porque ta falando
desse aluno, o que ele faz 14 fora, isso ja diz respeito aos pais.

Uma vez que os docentes ndo contribuem de forma positiva para a
descontrucédo das violéncias relativas a sexualidade deles, por meio de acbes e
discursos que ajudem a lidar com os conflitos referentes aos estigmas, que
desqualificam e inferiorizam a experiéncia de sujeitos LGBT’s, mas ao contrario,
contribuem na incidéncia dos casos de violéncia, os discentes preferem que a relacao

professor e aluno se dé na forma do modelo tradicional de ensino, verticalmente, sem
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trocas subjetivas e criacdo de vinculos, nas condi¢cdes dadas, preferem um ensino em
gque ndo sejam percebidos enquanto sujeitos histéricos e sociais, mas somente
enquanto individuos que estao ali para cumprir um dever, um trabalho.

Sobre essa interacdo entre espago externo a escola e a forma como esse
impacta nas rela¢des vivenciadas internamente, perguntei-lhes sobre sua percepcao
das motivacdes para as/os docentes trazerem para discussdo essas vivéncias
externas. Caetano responde que se da pela “fama”, que eles tém na escola, ou seja,
a forma como eles, “as gays”, “as depravadas”, sdo percebidos na escola. Assim, ha
uma vigilancia entorno de suas praticas, mesmo que externas ao espaco escolar, uma
vez que, ao serem qualificados por meio de sentidos pejorativos e ridicularizadores,
essa representacao sobre eles pode incidir na forma como a sociedade percebe a
escola, na “‘imagem” da instituicdo, que fica “mal falada” se associada a
homossexualidade. Sobre esse processo, Louro (2010) afirma que ao fazer parte de
uma determinada instituicdo de ensino, a/o estudante carrega consigo a identidade
construida para a escola, por tanto é coagido a contribuir na manutencdo da
percepc¢ao dos outros acerca dessa imagem.

Longe de serem processos de violéncia somente praticados pelos docentes, 0s
discentes relataram outros casos em que docentes heterossexuais agiram com
violéncias contra alunas/os LGBT’s. Exemplificaram com o caso de Cris:

Elliot: O professor chegou e oprimiu um aluno em sala de aula. [...] tinha um
aluno que era assumido e tal, o Cris. [...] Ele era assumido, toda a escola
assumido. S6 que aos poucos ele foi se assumindo mais, foi se soltando mais,
se expressando mais, até que um dia ele chegou a usar batom. E, nesse dia,
[...] ele usou um batom na sala. O professor parou a aula, ele comecou s6
olhando, encarando e tal. Ficava olhando parado e voltava. Até que ele parou
a aula formalmente e comecou a falar “Tu acha isso bonito? Tu acha que teus
pais vao gostar disso? Tu acha isso bonito pra um homem fazer? Tu acha
que homem usa batom?” e comegou a atacar ele. E, depois disso, deu maior
confuséo, chamaram a mée dele na escola, no caso. E a mée dele discutiu
com ele, e aquela coisa toda e ai depois disso ele ficou super pra baixo e foi
mudando aos poucos. Ai entrou na igreja e depois pronto. Agora, ele diz que
ndo é mais gay, ndo sei nem o que ele é, ele fala que néo é gay, que nunca

foi. Ele, digamos que, popularmente, voltou para o armario. Ele se fechou.
Ele é outra pessoa, depois disso. [...] Até entdo, a mée dele nao sabia.

O discurso docente utiliza como alibi, para discriminar o discente, a
normatizacdo dos corpos dentro dos padrbes hegemonicos do sistema binario de
género. Esse processo teve consequéncias extensas na subjetividade do sujeito
vitima, na medida em que acionou outros agentes, no caso a mae, representando a

familia, interferindo no processo de visibilidade da sua orientacdo sexual no espaco
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familiar, expondo, de forma abusiva, um processo que € conflitante na experiéncia de
tantos sujeitos LGBT’s que tém um tempo proprio de preparo, de expectativas, de
percepcdo, que é autoreconhecer para os membros familiares a sua identidade
sexual, visto que, ha tantos exemplos de violéncia nesse espaco, o docente, por meio
da sua acdo, poderia ter desencadeado processos que privariam o aluno do direito a
prépria vida ou uma expulséo do espaco domeéstico. A cobrancga entorno de um ideal
de masculinidade aos discentes homossexuais é expressa por Caetano, quando
indagado sobre a relagéo entre feminilidade e os processos de violéncia:
Caetano: E o que eu te falei. Porque tipo, a questdo dele, do Cris, a questio
do Linn também, é os que mais demonstro ser feliz, entendeu? E por esse
lado o professor chegou nele, entendeu? Como ele também chegou na minha
sala, falando a mesma coisa também, perguntando a mesma coisa, sé que
foi de uma forma diferente. Ele perguntou pra mim se eu também, se eu
também gostava de mulher, eu disse que porque que ele tava perguntando
isso. Ai ele “Nao, porque eu nunca te vi com nenhuma menina aqui, num sei
o que. Tu é mais na tua, tu € mais com menino, num sei o que.” Eu disse que

pegava os dois, e que se eu pegava mulher ou ndo, ndo cabia a ele. Eu s6
falei isso.

Pergunto como eles percebem a forma como os docentes os veem, e
respondem:
Linn: a gente ndo faz pra chamar atencdo. A gente faz pra ndo chamar
atencao assim do publico em geral...
Caetano: da gente mesmo. Pra brincar entre a gente.

Linn: ai eu acho que ele acha que a gente quer chamar atencdo do mundo.
E ndo é. A gente é assim, a gente é desse jeito.

Outros processos de violéncia foram evidenciados pelos discentes. Um deles
diz respeito a atuacdo dos discentes no projeto Curta Liceu. Numa das observacoes,
ao sair da sala do 2° E, turma de Caetano e Ennis, responsaveis por tratarem da
tematica “Violéncia contra LGBT’s”, o professor Leo comenta sobre a preocupacgao
dos alunos gays em desenvolver a tematica que ficaram responsaveis, pois as/os
outras/os docentes poderiam pensar que estdo “apelando, se autopromovendo ou
vitimizando, desqualificacdo moral, exageros, como, por exemplo, beijo entre
meninos, etc.”. Ele demonstrou uma preocupacgédo de que a producéo do filme da
turma pudesse ter uma dindmica mais critica, sem falar somente em alunos “vestidos
de mulher”. Segundo ele, orientou aos alunos sobre a oportunidade de falarem
enquanto sujeito de direitos na escola e exporem suas vivéncias enquanto LGBT’s

naquele espaco. Disse estar preocupado com a forma como esses boatos poderiam
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interferir na subjetividade dos alunos gays, que poderia ser um elemento
desmotivador, mas que ele, constantemente, estava reforcando a necessidade de
inovarem na forma como trabalhar o tema, em fazer uma boa producgéo, para
mostrarem aos demais a urgéncia em trabalhar a tematica. Ele préprio questionou-se
sobre a atuacao destas/es profissionais, por interferirem de forma negativa ou fazerem
“vista grossa” para um problema que é a homofobia, ou mesmo a inclusdo destas/es
alunas/os na escola. “Aqui dentro, n0s somos educadores. Proselitismo a gente faz
na igreja que frequenta. Aqui € um trabalho publico, servidor do estado.”

Quanto aos discentes, ao sair da sala, encontro no patio da escola Elliot, que
diz estar preocupado, pois estdo surgindo boatos na escola de que docentes estédo
afirmando que o trabalho da turma sera de “vitimismo”, “apelativo”, por falar sobre
LGBTfobia'?, por ter gays assumidos na turma e eles estarem coordenando o trabalho.
“Estao dizendo que vai ter muita viadisse”, disse Elliot. Pergunto o que seria “viadisse”,
ele diz ser muito glitter, purpurina, coisas relacionadas ao feminino, mas feitas por
homens. Quem pode falar sobre dissidéncias de género e sexualidade na escola?
Sobre LGBTfobia?

Ha tentativas de deslegitimacdo do trabalho dos discentes, por conta do tema
e por serem o0s discentes homossexuais afeminados que estavam a frente da
producdo na sua turma. Esta presente a relacdo entre heteronormatividade e
binarismo de género, uma vez que, a critica docente diz respeito a possibilidade de
ser tratado no filme homens performando feminilidade, esses discursos atuam como
estratégias de disciplinamento e controle do discurso, por meio do abuso de poder,
desqualificando o trabalho dos discentes por serem LGBT’s.

A estratégia para amenizar as criticas é evidenciar que ha heterossexuais
envolvidos no projeto, esses, por sua vez, atuariam como “fiscais”, evitando que os
discentes homossexuais pudessem retratar, o que para 0os docentes em guestéo, sdo
situagdes de “vitimismo”, “fantasia”, “potencializacao das situag¢des”, como foi relatado
por Elliot. Percebe-se que qualquer tentativa de discussédo da tematica € controlada
por meio de discursos que se opdem, desqualificando praticas, discursos, trabalhos,
modo de se apresentar ao mundo, por parte dos discentes, quando esses atos possam

visibilizar publicamente sua orientacao sexual.

13 Termo utilizado pelo sujeito.
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No discurso de Leo, ha uma preocupacéo em contribuir na construcdo de um
espaco que problematize a experiéncia dos discentes e o problema da homofobia,
para além de tentativas que, ao invés de contribuir na problematizagéo da violéncia,
contribua para a ridicularizagdo da homossexualidade. Entretanto, o proprio docente
cobra um modelo que se opde a representacdo dos gays afeminados, reforcando o
modelo binario e hegemdnico de género, qualificando a discussdo como “séria” e
“cientifica”, ou seja, se refere a ndo apresentar feminilidade na corporeidade dos
sujeitos.

Na sala do 2° F, sala de Linn, professor Leo se direciona a um aluno “assumido”
gay na escola e pergunta: “Tu gosta de ser visto mais por menino ou menina?”. O
aluno responde: “Menino, porque é mais bonito e gostoso.”. A turma comega a dizer
ao docente que ele é “passarinho e sanguessuga”, por causa de algumas marcas que
estavam em seu pescoco. O professor fala: “Eita, que as meninas fizeram estrago ai.”
Ele fala incisivamente: “E menino, professor’. Esse &€ um exemplo de processos
efetivados por docentes, que coloca em discusséo a sexualidade dos discentes.

Na cena descrita, percebemos a forma como outros discentes sobre o aluno e
autoafirmacao dele diante das provocacdes realizadas. Percebe-se um processo
pedagogico de construcdo da masculinidade e heterossexualidade. Assim, é cobrado
dos meninos que se manifestem, que demonstrem; caso ndo facam isso, seréo
questionados sobre uma nao heterossexualidade. Todos esses discursos fazem parte
do processo de construgdo da masculinidade, essa afirmacéo e demonstracédo. E
interditado aos discentes cruzar as fronteiras do género hegemaonico.

Elliot fala sobre uma ex-funcionaria que, segundo ele, era recriminada por ser
masculinizada. Sobre os motivos de tal recriminagao diz “Ah, eles pensam assim: se
ela é daquele grupinho, entdo vai dar mais visibilidade por andar com eles.” Recai
sobre o adulto LGBT, por ser um profissional da escola, um controle sobre suas
praticas. Se tocam em assuntos referentes a LGBT’s, sdo acusados de estarem
utilizando de seu posto para autopromoverem a homossexualidade ou fazerem
“vitimismo”.

Em contraponto, esta a postura de professores como Leo que, assumindo uma
identidade hétero, recebe san¢bes por meio de outros meios. O que demonstra que a
preocupacao maior € de conservacao e producao da heterossexualidade como norma
e das dissidéncias sexuais como anormalidades, inferiores e sem possibilidade de

existéncia publica. Fica evidente que dialogar sobre dissidéncias de género e
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sexualidade no espaco da escola é interditado de diversas formas, acionando uma
série de elementos.

Uma das saidas para esses conflitos € apresentada por Couto Junior (2016, p.
261), quando afirma que “a forma cristalizada de conceber os géneros nos espagos
educacionais requer um trabalho dialdégico com as professoras com 0 objetivo de
perceber que os comportamentos sociais esperados de meninos e meninas sao
construgdes sociais”, a partir do investimento na formacado docente acerca dessas
questdes. Contudo, os discentes apresentaram relacdes respeitaveis, estabelecidas
com docentes, que tentam minimamente entender as vivéncias dos discentes,
enquanto jovens LGBT’s. Caetano afirma uma distincdo da experiéncia dele em

relacdo a dos colegas, no que diz respeito a relacdo com o esporte:

Caetano: Eu ja sou diferente. Eu j4 tive um caso, quando eu era menor, eu
gostava muito de jogar futebol. Téo tal que eu entrei numa escolinha de
futebol de saldo e fazia futsal. Sé que esse professor, meu professor de coisa,
que eu acho que se eu encontrar ele hoje, eu ainda dou na cara dele, ele foi
muito homofdbico comigo, muito homofdbico mesmo. E teve um dia que eu
queria muito participar de um campeonato junto com um time meu e todo
mundo gostava de mim, entendeu? Todo mundo sabia que eu era
homossexual, todo mundo sabia que eu era gay. Me chamava até de... como
era? A viadinha zagueira, me chamavam de a viadinha zagueira, porque, no
caso, eu era zagueiro (todos riem) porque no caso, eu sempre gostava de
ficar ali por tras, mas me chamavam de a viadinha zagueira. Por me
chamarem de a viadinha zagueira, meu professor ele j& ndo gostava. Ele ja
ndo gostava primeiro, por eu ter uma opcao sexual, segundo por ter um gay
no time, terceiro porque ele ndo queria me levar. Ai teve um dia antes, ele,
pra falar a relacdo, pra fazer na caderneta de quem ia pro jogo, de quem ia
pro campeonato, e eu queria muito ir. Tao tal que ele falou muitas coisas la
pra mim e eu sai chorando, mas antes de eu sair chorando, ele pegou e disse
pra mim fazer uma escolha. Se eu quisesse jogar bola, que eu aprendesse
primeiro a ser homem. E eu achei que, assim, ndo por eu ser gay que eu nao
posso jogar bola, entendeu? mas aquilo ali me doeu. Eu sou gay, e ele disse
gue por eu ser gay eu ndo podia jogar bola, entendeu?

Segundo Louro (2010), as experiéncias escolares que mais marcam sao
aguelas relacionadas ao género e a sexualidade. Nessas, os docentes atuam como
sujeito de referéncia na experiéncia. No relato acima, ha um processo de
internalizacdo do discurso abusivo, atenuando-o e naturalizando, para pacificar as
relagbes com os outros. Quando enuncia “por ter uma opg¢ao sexual”, constroi um
significado a sua experiéncia, como se somente quem € nao-heterossexual tivesse
uma “opcéao sexual ou “orientacido”, o que coloca a identidade hétero como a norma,

autoevidente. A opcéao so existe quando vai de desencontro a normatividade.
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O futebol € um espaco que foi se construindo historicamente como masculino
e, mesmo que existam as experiéncias femininas no esporte, foram e sao
invisibilizadas. Assim, num contexto em que é nocivo um homem ter performances
femininas, por denunciar uma homossexualidade, um gay ndo € bem visto nesse
espacgo, pois nao porta os atributos da masculinidade. A fala “aprendesse primeiro a
ser homem” demarca uma intencionalidade de normativizar o corpo do sujeito, para
que este ocupe uma posicdo dentro da ordem de género vigente. Mas também
denuncia a ndo naturalidade da masculinidade, mas a coloca como algo que se
adquire por meio de aprendizagem e disciplinamento, ou seja, como algo que se
constroi, produz, aprende e ndo algo que se é.

Caetano, durante seus relatos, da destague a processos de sofrimento como
um componente forte na sua experiéncia. Na producéo da norma, as coergcdes vém
de muitas dire¢des, no caso dele, ocorre através da interdicdo a espacos e praticas.
Pergunto a ele sobre sua masculinidade “E, por ser gay, tu ndo € homem?”, ele
responde:

Caetano: Nao, ao ver dele eu ndo era homem pra jogar futebol o suficiente,
entendeu? Eu ndo era o homem o suficiente pra ta no campeonato, dentro do
jogo, entendeu? E eu queria muito, entendeu? Porque todos nés ali eram
muito amigo, a gente eram muitos amigos. Tao tal que eu tive que sair de
perto, eu tive que sair da escolinha, eu tive que fazer acompanhamento,
porque eu fiqguei meio que depressivo por conta dele e hoje eu tenho édio
dele, eu fiquei meio que depressivo por conta dele e ele disse pra mim, que

se eu quisesse jogar bola, que eu primeiro aprendesse a virar homem, virasse
homem pra aprender a jogar bola.

O uso do termo “suficiente” indica que ha um perfil completo do que é ser
homem e, ao longo de seus processos de vida, 0s sujeitos vao incorporando esses
atributos, até que completem esse processo de construcdo da masculinidade. Essa
ideia vai em desencontro a propria concepc¢ao binaria do género, expondo que existem
graduacbes ou multiplas formas de se constituir homem, embora haja a que é
hegemonica. Caetano localiza as frustacdes e decepg¢bes, as dores emocionais em
pessoas especificas, individualizando os processos vivenciados. Para se integrar ao
grupo de pares geracional, aceitou as ofensas, as terminologias que remetem a uma
inferiorizac&o ou desqualificacdo da homossexualidade, que por si mesma afirmam o
seu lugar de “outra”. Essas ofensas sado construidas num processo de normatizagao
da linguagem, utilizada para produzir o lugar social do “Outro”, nesse caso, Caetano,

enquanto “menos homem” que os demais. Indago a Caetano “O que tu acha que é



116

esse homem na cabecga dele? Como tem que ser esse homem?”. Ele e os demais
membros do grupo caracterizam esse ideal de masculinidade:

Caetano: O homem é aquele que pega mulher, que sai pra noitada.

Pablo: Que nao rebola.

Caetano: Que nao rebola, que ndo passa maquiagem na cara.

Elliot: Que nao chora.

Caetano: Que nao é mufino, que ndo tem trejeito, é isso.
Pablo: Mufino kkkkk que né&o é a viadinha zagueira.

As/os jovens, nas observacdes e na oficina, relataram com maior intensidade,
acerca das experiéncias envolvendo as/os professoras/es que incidem processos de
violéncia contra eles, na forma de discriminagdo e preconceito relacionado a sua
identidade sexual, dando enfoque as/os docentes homossexuais. Na oficina, foi
indagado a eles sobre suas relagcdes com outras/os docentes, ao que responderam:

Ney: Os outros professores... 0s outros professores fora esses [gays], tipo,
eles falam com a gente mas ndo, num querem oprimir a gente, entende? Eles
conversam, sao super de boa.

Ennis: Eles sabem da nossa outra opc¢édo, mas fala assim normal.
Ney: Eles tém a mente mais desenvolvida.

Para Ney, a medida que as/os docentes optam pelo silenciamento, nao
verbalizem, a partir de opinides, ou mesmo questionamentos acerca da sexualidade
deles, ja apresentam praticas mais cordiais, com as quais podem conviver. Entretanto,
ao terem essas atitudes, nao implica que sejam mais ou menos preconceituosas/os
gue os outros, podem apenas guardar para si, ou deixar para demonstrar a forma
como percebem as dissidéncias de género e sexualidade em outros espacos, nos
grupos de sociabilidade préprios deles. De acordo com Araujo (2014, p. 7-8), esse tipo
de postura “neutra” n&o deixa de ter implicagoes:

Porque, nesse sentido, calar-se esté longe de uma postura de neutralidade e
significa cumplicidade com o preconceito, consequente da ignorancia sobre

0 assunto. Calar-se é também contribuir com as estatisticas de exclusdes e
mortes oriundas do processo social da homofobia.

No entendimento dos discentes, atribuem a essas/es docentes um grau mais
elevado de “desenvolvimento” que, para eles, refere-se a forma como o sujeito
consegue manter relacdes respeitaveis com grupos subalternizados socialmente.
Para Linn, esse ndao emitir opiniao e tratamento pacifico esta em coeréncia ao que ele
pensa como deve se portar um profissional da educacéo, diante da diversidade

identitaria presente no espaco escolar, quando diz “[Elas/es] Nao tem aquela coisa
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de... de... € como eu disse “a ética”. Eles nao tém porque ta entrando na nossa vida,
eles tao ali pra ... [fazer o trabalho delas/es]’. Como melhor exemplo desse perfil de
profissional mais “desenvolvido”, apresentam uma professora, que € evangélica de
igreja protestante, mas que, segundo eles, apresenta uma postura diferente em
relacdo a orientacédo sexual deles:

Ney: Tem uma professora que ela é evangélica, que muita gente pensa que

ela é homofébica.

(Linn Consente com Ney, afirmando que ela “aceita.”)

Ney: Ela tipo, ela aceita. Ela aceita. N@o, ela ndo aceita. Me corrigindo, ela

respeita, € diferente. Por causa da religido dela, ela tipo, ela ndo quer se

envolver muito. A gente conversa, mas tipo, ela sai.
Pablo: E tipo, como ele tava falando...

A prética docente ndo é algo neutro e deslocado da realidade social, cultural e
politica na qual esté inserido. Nesse sentido, para Aradjo (2014), as posturas docentes
na escola, a forma como se constituem enquanto sujeito e suas a¢des discursivas “[...]
fazem parte do lugar de fala de cada profissional da educacdo. Nesse sentido, o/a
professor/a vai estar sempre levando suas crencas e sua subjetividade agregados aos
seus saberes para a sala de aula.” (Araujo, 2014, p. 5).

Assim, a surpresa dos discentes perante a postura da docente, da-se por ela ir
em contraposicdo as praticas que outras pessoas que professam o mesmo culto
religioso dela tém perante questdes relativas as sexualidades dissidentes. Uma vez
gue, no Brasil, sdo esses grupos gue resistem a inclusao das discussfes de género e
sexualidade nas escolas. Linn classifica a postura da docente como respeitavel, e que
ela mesma o0s questiona sobre sua vivéncia enquanto homossexuais e/ou gays.
Pergunto que tipo de questionamentos séo esses, eles respondem:

Pablo: Se a familia aceita.

Caetano: E tipo aqui, o que a gente passa em casa, cComo € 0 processo de
descobrimento, como é isso, como é aquilo. Ela meio que quer saber o que
se pagsa.

Linn: E, exatamente. E ela trata todos os alunos iguais.

Caetano: E tipo uma curiosidade dela, entendeu? N&o é... l6gico, ela tem a
visdo dela por causa da igreja dela, que homem com mulher, mulher fica com
homem.

Elliot: S6 que eu nunca vi ela, tipo “esse é o caminho certo.”

Todos concordam.
Caetano: Ela super respeita.

A professora consegue manter um distanciamento, quando trata diretamente
com eles, em relacdo ao seu conhecimento religioso, crencas e fé, e sua pratica

profissional, no que diz respeito a forma como lida com os discentes e formas de viver
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que vado em desencontro com o0 que sua religido afirma. O processo de
guestionamento, descrito pelos discentes, de aproximacao e busca por entendimento
das vivéncias dos garotos, é percebido por eles como uma forma de contribuir em
melhorar as situagdes do cotidiano, atenuar os dramas e dores que experienciam por
conta da sua sexualidade. Sobre isso, Elliot destaca:
Elliot: No meu caso [...] elaja chegou pra mim e perguntando... porque a gente
ja conversou varias vezes. Em uma das vezes, ela chegou a perguntar se eu
tinha me assumido pros meus pais. Eu falei que ndo. Na outra conversa ela
ja chegou e perguntou “Ja se assumiu, ja? Tipo, tenta conversar com teus
pais, vai aos poucos, pra ver se o que vai dar. Talvez seja melhor pra ti.” Ela
meio que tenta abrir os meus olhos, mostrar um pouco pra mim, pra ficar...

digamos que melhor, entendeu? N&o é que ela tenta pregar assim uma coisa
da opinido dela, ela conversa de boa

Na experiéncia deles, é avaliado como positivo uma/um docente que apresenta
esse tipo de conduta, mostrando preocupag¢do com o bem-estar deles, quando diz
respeito aos processos de dor que possam ser vivenciados por eles, fruto desses
conflitos em torno da sua sexualidade. Entretanto, os discentes apontaram que esse
envolvimento, interesse em conhecer e incentivo em autoafirmar a identidade tem um
limite. Pergunto para eles que momentos seriam esses. Ney e Ennis relatam que
ocorre quando eles estdo com algum menino, numa situacdo que possa ser
interpretada por ela como um relacionamento amoroso, mostrando que tornar publico
as relacdes homossexuais € o limite da inteligibilidade. Pablo se opde e questiona,

afirmando que ela é uma professora homofébica e declara:

Pablo: Eu ndo gosto dela. Ela tipo, uma vez eu tava maquiado, num tem? Ela
ficou s6 falando que, com piadinha e eu ndo gostei.

Pesquisador: Que tipo de piada? [...] Tipo, ela fica fazendo cara feia, sei la.
Com piadinha. Eu ndo gosto.

Para ele, ao ndo permitir que ele utilize da sua feminilidade, ela esta efetivando
praticas homofdbica, o que, para ele, deslegitima qualquer outra acao que ela possa
ter. As declaracdes de Pablo s&o questionadas pelos outros colegas, que se
contrapbem a sua percepgao da docente. Linn declara “Pois eu ja passei batom na
sala com ela la.” e € acompanhado por Caetano, que afirma “Pois s6 se for contigo,

porque com a gente nao”.

4.2.4 “Meu deus, tem dois viado ali ficando, minha gente do céu!”
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Outra dimenséo acionada pelos discentes como espaco para contestacdo da
ordem disciplinar vigente foram os relacionamentos afetivos construidos e vivenciados
no espaco escolar, qguando discentes homossexuais, gays e lésbicas iniciam namoros,
no espago da escola, dando publicidade a relacdo e manifestam publicamente
afetividade com as/os parceiras/os. No grupo, que participou da oficina, somente
Ennis e Ney mantém uma relacédo classificada como namoro. Indago a eles suas
percepc¢des acerca dessas relacdes. Caetano responde:

Ah, a questdo do controle. E que muitas pessoas veem que, por a gente ser
homossexual, a gente ndo pode andar junto, ndo pode andar de m&o dada,
essas coisas assim, entendeu? E, por isso, vem um certo tipo de controle
entre os homossexuais. Muitos [homossexuais] mesmo ja, ja chegam na

gente e diz “O, isso e aquilo, ndo sei o que. Isso é feio, se controla, ndo sei o
que”.

Caetano relata que ha um controle externo do afeto estabelecido por eles. As
relacdes e gestos que indiguem afetividade entre eles, autodeclarados homossexuais,
sdo quase sempre associadas a manifestacbes de cunho sexual, tentativas de
estabelecer, ou indicativos de relagdes sexuais entre eles. Assim, ha uma Interdicédo
das suas acles, das formas como interagem entre si, dos contatos estabelecidos
corporalmente, por meio de um discurso moral, que desqualifica suas a¢des. Caetano
afirmou que os proprios homossexuais recomendam que mantenham um autocontrole
e vigilancia das suas interacfes, essa fala também é compartilhada por Elliot, que,
assim como Caetano, indica um processo de internalizacdo, por parte dos
homossexuais, desse controle das préticas afetivas:

Elliot: E meio que tipo agir por precaugo [...]. Até mesmo por saber que isso
vai acontecer. Essas, essas piadinhas [...].

Caetano: Mas, nada a ver. Eu posso andar com meu amigo aqui. Eu posso
andar com meu namorado.

Linn: O engracado é que a gente € amigo, anda abracgado, tem todo aquele
afeto. A gente mostra afeto mesmo pra mostrar que a gente nao ta nem ai
pra opinido de ninguém. A gente se abraca, a gente se beija... ndo beijar na
boca légico, mas a gente se beija, tem todo aquele afeto, de amigo de irm&o,
gue a gente se considera, que é todo mundo unido, e a gente nao ta se
importando com opini&o.

Ney: A gente ndo veio pro mundo pra agradar.
Pablo: E verdade!

Percebe-se que os proprios sujeitos internalizam e incorporam as normas
disciplinares que compbdem o processo de dominacdo e manutencdo da
heterossexualidade como norma, que interditam suas vivéncias e mantém as margens

suas existéncias, praticas e identidades. Concomitante a esse processo, existe o de
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resisténcia, que atribuiu ao “afeto” uma dimensdo politica, para estabelecer
resisténcia, com expectativa de rompimento das conota¢cdes negativas, que significam
suas relagcdes como sempre imbuidas de conotacdo sexual. Mas, ao contréario, indicar
e manifestar que s&o sujeitos que experimentam e vivenciam relacées de amizade,
companheirismo, cumplicidade, ao tempo em que querem transparecer que as
percepcdes dos outros sobre eles terdo poucas interferéncias, quando vierem com
sentido de desqualificarem e limitarem sua experiéncia dissidente de género e
sexualidade. Ainda sobre as falas anteriores, indago a Elliot sobre o uso do termo
“por precaucao” utilizado por ele. Segundo ele:

[...] Sim, justamente por isso. Por saber que nem todo mundo tem uma mente

formada. Que vai haver aquela coisa “Ah, vocé néo pode fazer isso, porque

é feio. Isso ndo é bonito. Ah, tem a norma da escola que diz isso, aquilo e tal.”
De certa forma, na escola ocorre isso.

Para ele, a manifestacdo de afeto € contextual, dependendo da percepc¢ao
deles acerca das pessoas que ocupam aquele espaco, pois nem todas tém “a mente
formada” que, segundo ele, sdo pessoas que ndo compreendem e respeitam a
existéncia de sujeitos LGBT’s, o que os faz se resguardarem em alguns espagos e
momentos, com receio de sofrerem alguma pratica de violéncia. Ele apresenta como
um dos mecanismos interditores utilizados pelos outros para priva-los do direito de
compartilhar afeto, as normas escolares referentes a praticas afetivas entre discentes.
Indago a eles o que esta escrito nessas normas e como se da o funcionamento dela

na pratica cotidiana:

Elliot: Entre aspas a norma é “Nao pode namorar”.

Linn: Nao pode namorar de jeito nenhum.

Elliot: Mas quando h& casais héteros namorando ou se pegando, ndo ha...
Linn: Nao tem intervencéo.

Ellliot: Sim. Quando h& casais gays, lésbicas, ah...

Linn: € um maior tabu. Geente, € uma coisa... Parece coisa do outro mundo.
“Meu deus, tem dois viado ali ficando, minha gente do céu.” A escola todinha
ja fica [comentando]...

[...]

Linn: Gente corre pra ver. Parecem dois alienigenas se beijando. Parece uma
coisa assim fora do normal, fora do padréo.

[...]

Linn: Engragado € que ele [docente] usa as normas da escola, pra tentar
atingir a gente. Tipo, o casal hétero ta ali, os dois pombinhos se abragando,
ele ndo faz nada, passa... mas quando ta dois, eu e o Caetano assim se
abracando, de braco cruzado, pronto! Ele ja chega e da sermao. Gente, é
uma coisa que é inadmissivel.
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Essas normas nado sdo produzidas de forma democratica e dialogada com os
discentes, mas impostas a partir das percepcdes dos docentes sobre a moral e valores
a serem cultivados no espaco escolar. Ao ser imposta, através da regra escrita, ha
uma interdicdo a qualquer tipo de manifestacdo da sexualidade entre os jovens.
Entretanto, como evidenciado por ele e percebido nas observacdes, a regra é
vivenciada de forma diferente, a partir da orientacdo sexual. Esse aspecto é também
evidenciado por Nicole, que se autodeclara negra, lésbica e deficiente. Ela relata que
ocorrem, na percepcdo dela, abusos por parte da direcdo da escola, quando esta
intervém no seu relacionamento com a namorada na escola. Diz que funcionarios da
escola a abordam e pedem para que elas se “comportem”, ou seja, ndo evidenciem
sua identidade sexual naquele espaco. Segundo Nicole, “Na escola, os héteros se
relacionam, trocam carinhos, mas ninguém faz nada”. Para ela, falta da parte da
escola uma percepc¢ao de que, no campo da sexualidade, todos devem ser tratados
igualmente.

Os casais héteros vivenciam seus relacionamentos afetivos de forma livre no
espaco da escola, nos bancos, corredores, na sala de aula, trocando caricias, na
forma de abracos, toque no corpo, beijos e outros, sendo até elogiados por algumas
docentes. Para o0s casais homossexuais, a norma da escola € reforcada e
apresentada como mecanismo de proibicdo de tais praticas. Linn reivindica o status
de normalidade para suas praticas afetivas, ao passo que mostra incompreensao por
parte dos discentes, quando presenciam essas trocas afetivas, uma vez que, a escola
é tida como “diferente” e com maior aceitacao deles, enquanto homossexuais. Essa
percepcdo indica que ha a possibilidade de um maior grau de aceitacdo da sua
identidade, desde que ela se mantenha no privado, no “armario”. Estabelecer trocas
afetivas, publicizando sua sexualidade € romper com os limites estabelecidos pela
heteronormatividade nesses espacos. Assim, se ser afeminado no discurso dos outros
sobre eles, na tentativa de controlar suas performances de género é sinbnimo de
depravacao, insinuacao sexual, os sujeitos relatam que, mesmo estando em relagcbes
estaveis, de namoro, tendo um parceiro fixo, ha discursos de desqualificacdo de suas
praticas:

Caetano: Até a gente tando mesmo com um namorado, num relacionamento,
€ do mesmo jeito.
Linn: E do mesmo jeito.

Caetano: Ele também disse que nada a ver. Que a gente nao deve ficar assim
casal, na frente do povo se expondo [...] Se expondo, hum sei 0 que... LAgico
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gue a gente ja tem uma visdo que a gente tem que se controlar. Mas néo tem
nada a ver. Eu posso ficar com uma pessoa que eu gosto, que eu amo, aonde
eu quiser. Eu ndo vou ter que excluir a pessoa que eu gosto, vou ter que me
excluir com ele, por causa da sociedade, por causa da visdo dele.

O discurso serve como indicativo para mostrar que, independente das
situagdes, ocorre um controle da sexualidade dos jovens LGBT’s no espaco escolar,
por meio de discursos que desqualificam suas préticas. Esse discurso, embora
contestado na fala de Caetano, quando diz que “nada a ver” esconder seus afetos, é
introjetado por eles, evidenciado quando Caetano relata sobre a sua compreensao em
saber que devem se “controlar”, ou seja, nao tornar publico seus afetos e desejos.

Primeiro, devemos nos perguntar por que a vivéncia da sexualidade dos jovens,
por meio de relacdes afetivas, deve ser interditada na escola. Quais os danos e quem
os sofre, quando o0s jovens constroem e vivenciam essas relacdes nesse espaco? Por
que esse “tabu’, como evidencia Linn em sua fala? Principalmente quando diz respeito
as relacdes homossexuais? Por que a norma, que diz ser democratica, sé é colocada
em pratica quando diz respeito a um determinado perfil dessa vivéncia? Direciono os
guestionamentos a Ennis e Ney, indagando-os sobre a sua percepcao do processo
de diferenciacdo na forma como as normas da escola sédo efetivadas. Os outros
integrantes também os instigam para expressarem sua experiéncia. Ennis relata:

Ennis: Eu tava falando aqui do nosso caso la. (Aponta para ele e Ney, se
referindo um ao outro como casal) )

L: Nao, é porque, tipo assim... Eu vou citar o nome deles. E porque, tipo, o
tanto de casal hétero que tem |4, que faz as coisas pior, e ninguém cita nome.
Agora, tipo, como eles tdo junto... (Olha para os meninos) E, tem nada falar

nao, né? Enfim, como eles tdo junto. Ai ta a maior polémica em rede social e
tal. Todo mundo falando deles na escola, todo mundo fala.

Até esse momento, Ennis ndo havia se referido a eles como sujeitos que
compartilham uma relacéo afetiva amorosa. H4 uma extensédo do espaco escolar, ou
da escola enquanto instituicdo, levada para outros espacos. Sendo as redes sociais

uma delas. Caetano contribui na discussao:

Caetano: Eu td entendendo o que o Luis ta falando. A questdo dele aqui
(Aponta para Ennis). Agora que ele estd se descobrindo. Ai, por ele ter
opinido agora, do que ele quer realmente, ai td todo mundo em cima deles
dois, entendeu? Porque ele (Aponta para Ney) ja tem a opinido formada dele.
Ele (Aponta para Ennis) ndo tinha, ele ta tendo agora. Ele t4 se descobrindo
agora, ta conhecendo algo novo agora, entendeu? E por ele t4 tendo isso, a
sociedade escolar todinha cai em cima deles agora, entendeu? Tanto como
critica, como opinido, piada... tudo, entendeu?
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Por ndo insinuar uma identidade homossexual, antes da relacdo com Ney,
guando havia vivenciado somente relagdes heterossexuais, Ennis sofre pressdes por
ter cruzado a fronteira imaginaria da sexualidade, ao olhar dos outros heterossexuais
ele esta vivendo uma fase de ilusédo dos seus desejos, j& que a compreensdo da
sexualidade é tomada como natural, como pode um individuo que somente teve
relacbes héteros e que porta de uma masculinidade hegeménica, agora, vivenciar
relacdes homossexuais?

Esse processo € percebido pelos outros héteros como um processo de
influéncia, para eles, negativa, realizada por Ney e seus colegas, que 0 inseriram
nessas vivéncias gays. Assim, sofrem sancdes no espaco escolar, que sédo estendidos
ao espaco virtual, por meio de ofensas de cunho homofébica, mas camufladas como
piadas ou opinides alicercadas no discurso da “liberdade de expressdo”. As suas
vivéncias entram como pauta nas rodas de conversa, nas aulas, entre os docentes e
outros profissionais da escola.

Para o grupo com a qual se socializam, formado por garotos homossexuais, 0
passado de Ennis € interpretado como um momento de duvida, de “farsa”, no qual ele
ainda nao tinha se “descoberto”, ou seja, “despertado para aquilo que ele realmente
€”, explicando a vivéncia dele, a partir do discurso essencialista, que “se nasce
homossexual”’. Ha um controle por parte do grupo de sociabilidade exercido por meio
de um discurso que naturaliza a experiéncia dele, o classificando como um
homossexual, que esta na transigéo. Para o grupo, ele se identificar como “bissexual”
€ um momento de indecisdo e faz parte do processo da sua aceitacdo da
homossexualidade.

A experiéncia de Ennis se situa num contexto que compreende “[...] 0 mundo
como dividido entre homens que desejam mulheres e mulheres que desejam homens,
0 surgimento, em si préprio, do desejo por uma pessoa do mesmo género, revela o
comeco de uma saga, um drama.” (PEREIRA, 2014, p. 107). H& todo um processo de
regulacdo em torno da afirmacao de uma identidade. Nao ha espaco para o fluido, o
transito identitario. Pelo contrario, essa é compreendida como autoevidente,
naturalizada, algo que se tem, independente do lugar social que o individuo ocupa,
dos processos sociais que o constituem. Ney relata um episddio no qual ele e Ennis
estavam sentados numa praca, bastante proximos, quando outra pessoa fez

insinuacdes acerca da relagéo deles:
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Teve um rapaz que ele falou tipo assim “Ah, vocés sdo amigos mesmos!”,
tipo assim. Ele sabia que a gente era um casal e s6 que, mas s6 que ele nao
quis enxergar isso. Ele so falou assim “Ah, vocés sdo bem amigos mesmo.”
Tipo, que a gente tava bem proximo, tava s6 encostado um no outro. Foi isso
gue aconteceu.

A manifestacdo afetiva entre héteros ocorre sem o controle nesse sentido
sexual, como foi constatado nas observacoes realizadas. Presenciou-se uma série de
momentos na qual os meninos, presumidos como heterossexuais, interagem entre si
de forma afetuosa, se abracam, encostam a cabeca no ombro uns dos outros, beijam
o rosto do colega e isso néo foi alvo de sanc¢des, repreendido ou interpretado como
acao sexualizada.

lara aponta, como exemplo de boa relacdo, a construcdo de confianca e
respeito, a sua aproximagao com o professor Leo. Ela declara “O Leo super apoia.
Contei pra ele, porque confiava nele.” Ele sempre pergunta a ela como estd, se esta
namorando e coisas do tipo. lara continua a falar, percebo que no grupo ela é a que
mais fala, mais se expressa, mais quer falar de si. Relaciono esse momento ao proprio
sentido que ela e os outros meninos gays atribuem aos docentes, por proporcionarem
a elas/es um espaco em que sejam valorizadas suas experiéncias, em gque possam
expressar, problematizar e visibilizar suas alegrias, felicidades, dores e

ressentimentos, relacionados a sua identidade sexual.

4.2.5 “Ela tem vergonha de falar o que o pessoal de casa €”

Os discentes deram destaque a uma série de experiéncias, nas quais a relacao
com a familia entra como “tema de importancia capital” (PEREIRA, 2014, p. 186). Ao
relatar sobre a danca de quadrilha que participou nas festividades juninas, Caetano
diz que o evento teve uma importancia na sua relagdo com a sua mae que, segundo
ele, “até chorou”, emocionada pela desenvoltura e talento do filho, que ela estava
orgulhosa, pois nunca havia presenciado uma apresentacdo de danca dele,
declarando que, para ela, ele “[...] dangava bem, com talento”. Disse que, em sua
casa, a avO comentou que a mae dele repetiu diversas vezes o0 guanto estava
orgulhosa do filho, que até chorou durante a apresentagéo. Entretanto, ele disse que
era um dos membros designados para ir “vestido de mulher”’, mas néo aceitou por
saber que o efeito em sua mae seria outro, pois ela ndo aceita que ele seja feminino.

Pergunto como € sua relagdo em casa, se ela sabe da sua orientacdo sexual. Ele diz
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que “[...] a mae sabe, mas finge que ndo sabe. Nao fala nada, ndo comenta ou evita
0 assunto”, bem como qualquer conteudo referente a sua homossexualidade e que,
sempre quando a questao entre em cena, a mae diz que ele ndo é gay, que isso é
fase e que vai passar. Sobre sua relagdo com a familia, Linn explica que as tensdes
se dao na relacdo com o pai:
Linn: Em relacdo a minha mée, sobre minha homossexualidade ela acha
normal. Ela diz que as pessoas tem sua escolha, tem sua opcdes. Ela diz
isso, desse jeito. Ela diz que todo mundo deve seguir o que achar de melhor,
e ndo vai reprimir ninguém, por causa de, porque alguém ta falando. Eu tenho
sorte de mée. Porque Minha mé&e é maravilhosa em relagdo... mas meu pai,
ele falou na minha cara que prefere um filho traficante do que um filho
homossexual, desde mais novo que amigos dele me contam que ele sempre
diz que odiava gay, odiava, odiava, do fundo do coracao dele, odiava mesmo.
Mas, eu tenho contato com ele, tenho sim. Mas nao é aquela coisa, de pai e

filno. E distante, porque ele sabe que eu sou homossexual. Ai fica aquela
coisa tipo, meio odio. Fica estranho, muito estranho, um atrito enorme.

Pergunto a ele como se sente perante a situacdo e as declaragcdes do pai.
Como trata a questdo. Segundo Linn, ndo ha uma importancia das opinibes e
discursos da figura paterna “Em relacdo ao meu pai, eu ndo té6 nem ai’. Na sua
experiéncia, ele declarou em conversas informais na escola, que o pai ndo é, na sua
experiéncia, uma figura de referéncia. Na oficina ele explicou a situagéo:

Linn: Porque, quem realmente me cria, quem realmente da sangue por mim
€ minha mée, e a opiniao dela, a aceitacéo dela pra mim, € o que mais importa
na vida. Pronto! Minha mé&e e minha vé também. Minha avé também que me
criou. E elatambém... l6gico tem aquela coisa de tia mais antiga, tem aqueles
preconceitos. S6 que minha avé me aceita do jeito que eu sou. Pronto! A partir

do momento que as duas me aceitaram do jeito que eu sou acabou, hdo tem
ninguém mais pra palpitar minha vida.

Os discursos de Elliot sobre sua identidade sexual apresentou, em diversas
situacdes, a importancia da familia. Segundo os colegas dele, em conversas na
escola, isso se da por causa da figura paterna na trajetoria dele, marcada por
repressdo, cobrangas e violéncias. Na época de producédo do curta metragem da sua
turma, ele se disponibilizou para ser modelo numas fotos de divulgagéao do filme da
turma, na qual ele teria que “se montar’, encenar uma transexual. Por parte dos
colegas, houve preocupacédo com a participacdo dele nas fotos, uma vez que, elas
irlam para as redes sociais. Disseram que manifestaram para ele essa preocupacéo,
por receio de algum parente dele, ou conhecido do bairro, ver a imagem, identificar

que era Elliot e contar para a familia. Um dos colegas chegou a me relatar que o seu
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medo era temendo a propria vida dele, com receio do pai fazer algum ato de violéncia

extremo. Na oficina, Elliot falou sobre sua situagcao familias:

Elliot: E, assim, no meu caso. Eu ndo sou assumido em casa. Mas, € aquela
coisa, todo pai, toda mae, sabe o filho que tem. E chega uma certa idade, eu
por exemplo de alguns anos pra ca, de uns trés, quatro anos pra ca... € aquela
coisa a cobranca, mas aquela cobranca da namorada, aquela coisa e tal. Ai
assim, eu digo que meus pais sabem, principalmente minha mée, porque
minha mae me conhece e tal. Meus pais sabem, s6 que eu ndo cheguei a
falar, e eles também nao aceitam. Meu pai, por exemplo, ndo aceita, ele vem
cobrando e tal e tal. Mas, assumido em casa eu ndo sou. Justamente por
isso, pela questdo do conflito, do medo, da inseguran¢ca do que pode
acontecer. (Nesse momento todos se olham, hum gesto de cumplicidade em
relacéo, a saber, da real dimens&o do que Elliot passa em casa). E isso, s6
isso.

E marcante em seu relato, ndo s6 nesse, mas em outros momentos nas
conversas informais na escola, o sentimento de medo, inseguranca e conflito,
elencados por ele na fala acima, no que diz respeito a receptividade da familia em
relacdo a sua homossexualidade. As cobrancas, reivindicando que tenha relacbes
heterossexuais, sado reacdes as suposicdes da familia sobre ele ser ou ndo gay.
Assim, buscam, por meio da coergao, corrigir o “desvio” que o filho possa ter. No seu
relato, a mée é uma figura central, ao evocar uma naturalizacdo da maternidade para
explicar a relacdo mée-filho e a expectativa de maior compreenséao e/ou aceitacao da
dela perante sua orientacdo sexual, além de atribuir a mée caracteristicas da
feminilidade hegemodnica, como sendo mais compreensiva, afetiva, carinhosa e

outros. Pablo relata uma situacao diferente frente a vivenciada pelos colegas:

Pablo: Eu também sou igual ele falou. Minha familia ndo sabe e eu nunca
cheguei falando na minha familia e “am!”. Mas minha mae, ela é muito assim,
de tipo piadinha, de tipo, que eu nunca levei namorada, minhas roupas ela
nao gosta porque tipo, € muito apertada, € muito. Ela fica falando, mas tipo,
um dia desses eu briguei com ela, ai eu cheguei nela e disse que ela nunca
tinha perguntando minha opgdo sexual. Ela falou que independente de
gualquer coisa ela ia s6 me aceitar, que ela me ama de qualquer jeito. Sé que
eu acho que ela é muito homofébica, por isso eu ndo chego falando pra ela.
Meu pai, eu acho que ele é muito mente aberta, assim, porque ele ja me
perguntou uma vez, s6 que eu nao tive coragem de falar pra ele. Eu acho que
ele é mente aberta, pra essas coisas. Eu acho que ele vai aceitar, quando eu
falar. [...] Minha familia é toda homofobica. Deixa eu passar a purpurina aqui
(no olho, sinal de lagrima) Tipo, ninguém da minha familia € homossexual,
nem nada.

Caetano: Tem esse passo grande que vocé esta dando. (os colegas acenam
concordando com a frase).

Pablo indica a figura paterna como referéncia para o processo de aceitacdo da

familia, embora ja tenha tido por parte da méae respostas positivas frente a aceitacao
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ou nao de sua identidade sexual. O discurso cobrando uma autoafirmacéo de sua
homossexualidade ocorre em diversas situacfes e sdo essas cobrancas que o fazem
pensar que a mée possa ndo aceitar sua sexualidade. Pablo demonstra um conflito
em ndo verbalizar para a familia sua orientacdo sexual, buscando tentativas de
declara-la, como indicou na discussao que teve com a mae. Para o grupo, se assumir
no espaco domestico, perante a familia, € uma forma de resisténcia e embate frente
a norma heterossexual. E uma forma politica de demarcarem sua existéncia enquanto
homossexuais. A experiéncia de Ennis compartilha com a histéria de Pablo o fato de

0 pai ser uma figura mais passional nesses processos familiares:

E: [...] ai assim, eu ando muito com os meninos. E a mae também, ela sabe
gue no Liceu tem um nimero grande de homossexual. Ai, meio que, quando
a gente fica la na frente, conversando, na hora de ir embora, ai uma vez a
mae passou la e viu os meninos aqui tudim. S6 que ela ndo falou nada néo,
ela vai falar s6 depois que, meio que assim, viado, meio que isso e aquilo.
Ela briga, se zanga comigo. Como ta agora, a mais de duas semanas que ela
nao fala comigo, s6 que eu dou o tempo pra ela. Meu pai € mais liberal, que
eu j4 td chegando perto dos 18, mas a méde ndo. A mde tem uma mente
bastante fechada. Pra ela, s6 existe ela.

Ennis elenca um fator que, para ele, € importante como impedimento para a
construcdo da aceitacao por parte da familia, das suas vivéncias ndo-heterossexuais,
fator importante para eles na construcdo de um espaco que possa lhes proporcionar
vivéncias de livre expressao da sexualidade, com a seguranca de que nao sofreréo

processos de violéncia:

Ennis: [...] a minha mae, ela tem uma vergonha, assim, de falar o que o
pessoal de casa é. Porque ela se importa muito com o que o povo de fora vai
falar. Ela deixa de fazer muita coisa pelo que os outros véo falar

Linn: Essa ai é a questdo maior, porque muitas maes reprimem os filhos por
causa disso, por causa da opinido do povo.

Caetano: A represséo do que o povo vai dizer.

Linn: Ah, porgue, logicamente o povo acha que o normal é um homem e a
mulher. Eles acham que teu filho t4 errado, tu tem como mudar o
comportamento do teu filho, corre.

Caetano: E, as vezes, muitos dizem até que a culpa é da educagao. “Ah, ndo
deu educacdo certa pro teu filho, por isso, ele td nesse caminho”, nada a ver.
Eu acho até engragado, porque nds jovens, nés temos uma opinido formada,
somos homossexuais e a gente tem um conhecimento em que um adulto
poderia ter, que a nossa mée poderia ter, que 0 N0sso pai poderia ter. E muito
antes poderia chegar e conversar com a gente, entendeu? E ndo assim, como
muitos deixam pra se assumir, e eu digo até entre aspas, um homossexual
ndo tem nada a ver de se assumir. Se a pessoa é homossexual, ele tem que
demonstrar o sentimento normal, como espontaneo, entendeu?

As falas demonstram que ha uma intensa busca de causas responsaveis pela

sexualidade ndo-heterossexual. Apresentam distingdes em relacdo a possibilidade de
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didlogo que poderiam manter com a familia e fazendo dessa um espaco de protecao,
ao tempo em que de liberdade também. Quem pode desfrutar dessa condi¢cdo? Dentro
do préprio grupo, h& experiéncias de vida que contradizem isso. A relacao que Elliot
mantém com a familia e que, na sua subjetividade, espera por uma aceitacdo da
familia, mas que € impedida pelo contexto em que vive. Quais as condi¢cdes e limites
para a exposicao da sexualidade para a familia e a sociedade? Como uma pista para
responder a essa pergunta, trago a resposta de Caetano, quando opinou sobre a
relacao entre familia e sua experiéncia homossexual:

Caetano: Eu acho que as familias tém mais a questdo disso mesmo, da

opinido formada das pessoas de fora. “Ah, tu ndo deu a educagéo pro teu

filho, por isso que ele € gay, por isso que ele € viado. Porque tu ndo conversa
com teu filho, leva pra igreja, isso, isso e aquilo.”

Caetano aponta como uma possibilidade para a ndo aceitagdo de uma
orientacdo homossexual por parte de uma familia todo o discurso social que recai
sobre a figura dos responsaveis pela educacdo do sujeito. Discursos morais, que
reforcam o estigma contra as sexualidades dissidentes e que indicam a religido como
caminho para a “salvagédo” diante da perversdo vivenciada por esses sujeitos, ao
tempo em que naturalizam a heterossexualidade. Elliot afirma que concorda com a
ideia de Caetano, porém, percebe outras nuances do problema em questéo:

Elliot: Eu vejo dois lados da moeda. Eu vejo um lado que... Digamos que as
maes, 0s pais querem proteger, porque sabem que existe no mundo e tal, a
guestao da agresséao, enfim... E existe o outro lado também, a questdo do
préprio preconceito, o proprio preconceito que eles tém. Eu acredito que
assim, eu acredito que se houvesse conhecimento, parceria da familia e a
pessoa, ficaria mais facil até mesmo para o gay, porque se, tipo, “Minha mae

me apoia, minha m&e me aceita, t& do meu lado, o resto do mundo que se
dane e tal.” Eu acredito que se houvesse isso ficaria mais facil.

Seu discurso expressa uma expectativa do desejo de construir uma relagao
familiar, na qual possa vivenciar publicamente sua homossexualidade. Ao tempo em
que busca possiveis respostas para a propria relagédo familiar que vivencia, colocando
a figura do pai e da mao como sujeitos protetores dos filhos, frente aos processos de
violéncia que permeia a vida de sujeitos LGBT’s. Sua percepgéao é partilhada pelos
demais colegas. Posteriormente, diz que a tentativa da familia de fazer com que o/a
filho/a tenha relacdes heterossexuais, se da devido ao medo com que sofrem essas
violéncias, que ganham um carater corretivo e afirmacéo de uma heterossexualidade
normativa. O medo da retaliagdo por meio da violéncia legitima os atos de violéncia,

punindo a dissidéncia sexual demonstrada.
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Na oficina, indaguei a eles como percebem a relacao entre homens afeminados

e homossexualidade, se uma implicava na outra, ao qual responderam:

Caetano: de certa forma, sim. Porque ali jA da de mostrar, ao ver do pai ou
da mae, que ele futuramente ndo vai seguir o que eles esperam, o padrao
gue é o que a sociedade v&, que é homem com mulher.

Elliot: E aquela coisa, né? Mae, filho... A mae, ela vai sentir, ela vai ver o que
tu € em qualquer momento, porque méae € mée. T4 ali no ventre e tal, ela vai
sentir. Ela sente quando tu t4 triste, senti quando tu t& com raiva... Aquela
coisa toda. M&e conhece o filho, a cria.

Linn: Nao é s6 questdo de trejeitos, é questdo também de costume e coisa
de que, por exemplo, uma crianga, uma crianga ou um jovem, € menino, ele
vai gostar de futebol, ele vai gostar de coisas de menino, ele vai... Eu ndo t6é
generalizando, porque tem uns gay também que gosta de futebol, mas nao é
a maioria dos casos. Tipo, ele vai gostar de futebol e, por exemplo, no meu
caso, a minha mae desconfiou assim, porque ela disse que eu nunca gostei
de coisa de menino.

Sua construcdo discursiva utiliza de outros atores sociais para legitimar seu
pensamento, no caso, a figura da familia. O argumento de essencializar préticas
marca todo o discurso dos sujeitos, naturalizando outros campos da vida social, como
expresso na fala de Elliot, quando afirma “Ta no ventre”, indicando uma naturalizacao
da maternidade e por conseguinte da homossexualidade, uma vez que “sentir” refere-
se a ligacdo da mae ao feto, o que daria a mae um tipo de habilidade para identificar
desde a gestacao se o filho seria ou ndo homossexual.
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5 CONCLUSOES

As experiéncias de Caetano, Elliot, Ennis, lara, Linn, Ney e Pablo, enquanto
jovens dissidentes de género e sexualidade, nos fazem perceber o quanto é
desafiador viver “fora das margens”, numa sociedade heteronormativa, que tenta
aprisionar cotidianamente 0s sujeitos numa logica binaria de género, que nao
corresponde ao que de fato ocorre na realidade, na dinamica das relagdes sociais.

Entretanto, suas experiéncias dao “luzes”’, ao apontarem dinamicas de
resisténcia frente as violéncias cotidianas. Os sujeitos efetivam processos de
subversdo da propria norma, abrem fendas, rupturas e produzem possibilidades de
terem legitimado o reconhecimento das suas existéncias, enquanto sujeitos
dissidentes, e realizam esses processos, utilizando, muitas vezes, dos proprios
mecanismos utilizados nos processos que os oprimem, desqualificam e violentam.
Seus discursos denunciam o carater performativo do género, como algo que se faz e
refaz de acordo com as necessidades, colocando em xeque a concepc¢ao naturalizada
do género e apontando as estratégias politicas de resisténcia como também situadas
historicamente, utilizando-se dos elementos dispostos em campo, significando-os de
formas diferentes.

Numa dinamica social, na qual as violéncias contra suas experiéncias em torno
da sexualidade e género, perpassam por muitos espagos, instituicdes e sujeitos,
incidindo sobre suas construgcdes subjetivas, elas/es fazem do espaco da escola, e
dos sujeitos que o compdem, um “porto seguro”, um “oasis” em meio a tantas dores.
Experienciam, nesse espaco, relacbes que dao significado positivo na sua
constituicdo enquanto sujeitos, enquanto jovens que diferem das expectativas sociais
de uma realidade que tenta os encaixar em padrfes que, para eles, sdo
desencadeadores de processos de invisibilidade e anulacdo enquanto sujeitos,
privando-os de serem quem “sao”.

Nos “Discursos sobre si”’, eles apontam as estratégias de resisténcia
agenciadas para sobreviverem e se autoafirmarem. Denuncia as percepcoes
naturalizantes e essencializantes do género, mostrando o quanto na verdade tém
carater dinamico, fluido, contextual, histérico e politico. Entretanto, também mostram
0 quanto estas mesmas constru¢des naturalizantes do género sédo utilizadas como
estratégias de defesa frente aos momentos de tenséo. Além de apontarem como a

experiéncia de género se faz e perfaz a partir de outros marcadores sociais da
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diferenca, potencializando os processos de violéncia e desigualdades, além de
demandar outros instrumentais para resistirem.

Nos “Discursos dos outros”, demonstram o quanto é inerente ao sujeito humano
0 processo dialético de se constituirem a partir dos discursos, do “olhar” do outro,
significando o espaco da escola, os grupos de pares, docentes e a familia como
elementos importantes no processo de formacdo da sua subjetividade. Sobre
docentes, demarcam sua indignacao frente a frustacdo da expectativa de que sujeitos
que compartilham dessa vivencia “das margens”, tratando-se de sexualidade, seriam
aguelas/es na qual encontrariam ancoras, na forma de compreensdo, apoio e
protecdo. Falando sobre apoio, expressam o quanto o espaco familiar € significativo
na vivencia dessas experiéncias marcadas como dissidentes, e o quanto nutrem ter
nessa instituigdo a seguranga para viverem sua “liberdade”, “sua felicidade”, como
expressaram.

As contribuicGes desse trabalho perpassam pela minha experiéncia enquanto
pesquisador, sociblogo, docente e sujeito de experiéncias dissidentes. Cada vez que
leio, penso, falo e/ou escrevo sobre esses “Outros”, me re/penso, rel/escrevo,
re/territorializo e re/situo. Durante todos esses escritos, e 0 processo que proporcionou
o surgimento de cada linha dessa, nao foi diferente.

Agora, nessa versao final, me encontro extremamente cansado fisicamente,
mentalmente e emocionalmente, pelos atravessamentos que as leituras, narrativas
dos meus interlocutores e andlises tiveram, junto ao meu transito biografico. No
pensamento, arde um turbilhdo de informacdes e sensacdes, a cada vez que leio ou
ouco e rememoro os discursos apresentados nas observacdes e oficinas, a cada vez
que vejo uma noticia de violéncias contra qualquer um de nds, sujeitos sobreViventes,
gque fazem das dissidéncias, locais de fala, de felicidade, de sentir-se Vivos, a cada
vez que, percorrendo as avenidas e ruas da vida cotidiana, me deparo com sentidos
de dor, ao fazerem emergir as experiéncias subjetivas vividas por nés. Por momentos,
as sinto dolorosamente, mas uma parte de mim, que provoca, que tenta re/existir e
resistir, um (in)consciente dotado de uma capacidade de forca surpreendente, opera
enunciando, se incorporando e introjetando, percorrendo cada ligacdo nervosa da
minha materialidade, afirmando: “Nao desista! Nos precisamos da sua/nossa forga
para nos fazer resistentes. As futuras geracbes merecem trajetorias individuais e
sociais melhores, em que ser o Outro ndo seja sinbnimo de desqualificagéo,

inferioridade ou desprestigio. Nao desistir € um ato politico de exceléncia. Estamos
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VivOos e nossas vivencias devem ser atos de fortalecimento para nés, enquanto grupo,
enquanto subjetividades que fazem da transgressao felicidade. Levante, ergue a
cabeca e vai dar close, causar e jogar muito glitter e purpurina por onde passar, nesse
mundo que insistem em ser monocromatico, rejeitando de varias formas as
multiplicidades de tons existentes e aquelas que ainda estao por vir.”

Nesse momento, ao sentir tais enunciados, que percorrem meus pensamentos,
na finalizacdo desse trabalho, me sinto Vivo, Capaz e carregado de Poténcia, para
fazer dessa existéncia, um lugar melhor para nés. Dedico cada linha dessa a todas/os
aguelas/os que sofrem dos varios tipos de mortes no cotidiano, mas que persistem,
resistem e re/existem, e aquelas/os que tiveram as suas vidas fisicas roubadas, mas
que ainda tém seu coracgdo pulsando em nds, seus sangues percorrem nossa luta em

busca de justica. Avante!
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

[\ A MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI Y @
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO [«
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS - CCHL o
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA - PPGS =

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Entre producdes e subversbes de normativas em espacos escolares:
Binarismo de género e heteronormatividade nas sociabilidades de jovens homossexuais numa
escola teresinense

Pesquisador responsavel: Francisco Weriquis Silva Sales

Instituicdo: UFPI/ Programa de Pds-graduacdo em Sociologia

Telefones para contato: (86) 994295876 \ (86) 981959538

email: w-hquis@hotmail.com

Professora orientadorCaetano: Francineide Pires Pereira

Fone: (86) 98866455

E-mail: francineidepires.2007 @gmail.com

Local de coleta de dados: Colégio Estadual Zacarias de Gdes — Liceu Piauiense

Prezado (a) Senhor (a),

O (a) Senhor (a) esta convidado (a) a autorizar a participacdo da/do jovem, que se
encontra sob a sua tutela legal, como voluntario (a) em uma pesquisa. O (a) Senhor (a) precisa
decidir se deseja autorizar a participar ou ndo. Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte
ao responsavel pelo estudo qualquer davida que tiver. Apos se sentir bem esclarecido, caso
aceite a autorizacdo da participar da pesquisa, assine o documento abaixo em duas vias. Uma
delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel. A pesquisa visa compreender os efeitos
da heteronormatividade e do binarismo de género, enquanto dispositivos normativos, nas
sociabilidades de jovens e as estratégias de subversdo, produzidas por esses sujeitos, a
esses dispositivos. Assim, estou convidando o (a) senhor (a) a colaborar com essa pesquisa.
Para o alcance do objetivo, o pesquisador realizard uma oficina, com topicos e palavras-chave
previamente estipuladas, porém com abertura para a interagdo individual entre entrevistador e
os entrevistados. O conteudo centrard sobre género, sexualidade, orientagcdo sexual,
feminilidades e masculinidades, juventudes e escola. A participacéo na pesquisa ndo acarretara
custos e ndo serd disponivel nenhuma compensagdo financeira. Em qualquer momento da
entrevista, o (a) senhor (a) podera tirar davidas, dialogar e ver a pertinéncia de sua manutengado
no mesmo. Se o (a) senhor (a) concordar em participar do estudo, seu nome e do da/do menor

e identificagdo serdo mantidos em sigilo.
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O TCLE seré rubricado pela pesquisadora responsavel e pela(s) participante(s) da pesquisa em
todas as paginas, devendo ambas assinar a ultima pagina do documento, sendo que uma via
assinada devera ser entregue ao participante da pesquisa, de acordo com a Resolu¢do CNS n°
510 de 2016, Art. 17, 8 3°.

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito

Eu, , titular do CPF N°

abaixo assinado, concordo autorizar a participacdo de

, Sob a minha tutela legal, enquanto

da/o menor, em participar da pesquisa: Entre produgdes e subversdes de normativas em espacos
escolares: Binarismo de género e heteronormatividade nas sociabilidades de jovens
homossexuais numa escola teresinense. Fui suficientemente esclarecido a respeito das
informagdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo citado. Declaro ciéncia
e concordo da participacdo voluntaria no estudo e poderei retirar 0 meu consentimento qualquer
momento, antes ou durante o seu curso, sem penalidades, prejuizos ou perda de qualquer

benéfico que eu possa ter adquirido.

Teresina; [/

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel legal

Nome e assinatura do jovem participante

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntéaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste

sujeito de pesquisa para a participagéo neste estudo.

Teresina: [

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE B — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Entre producBes e subversdes de normativas em espacos escolares:
Binarismo de género e heteronormatividade nas sociabilidades de jovens numa escola
teresinense

Pesquisadora responsavel: Francisco Weriquis Silva Sales

Instituicdo/Departamento: Programa de po6s-graduacéo em Sociologia - UFPI

Telefone para contato: (86) 994295876 \ (86) 981494881

Local da coleta de dados: Colégio Estadual Zacarias de Goes — Liceu Piauiense

O pesquisador, do presente projeto, se compromete a preservar a privacidade dos
participantes cujos dados serdo coletados através de observacOes participantes, e através de
grupos focais, com a permissdo das\do entrevistado\da, ou responsavel legal, no caso do
entrevistado ser menor de idade. O referido pesquisador concorda, igualmente, que estas
informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo do presente projeto. As
informacBes somente poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas no acervo
particular do pesquisador Francisco Weriquis Silva Sales, situado na Av. duque de Caxias, n°
4036 — Buenos Aires CEP 64009-180, Teresina-P1 por um periodo de dois anos. Ap6s este
periodo, os dados serdo destruidos.

Teresina, 17 de Outubro de 2017

Francisco Weriquis Silva Sales
RG3344413 SSP\PI (Pesquisador Responsavel )
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ANEXO A — SOLICITACAO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (PPGS)

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO ‘
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS - CCHL el
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA - PPGS ~ 2o==9%

OFIC10 17/2017 Teresina (PI), 14 de setembro de 2017

Ao llmo. Senhor.

Francisco Edvaldo de Lima

Diretor Geral

Colégio Zacarias de Goes — Liceu Piauiense
NESTA

ASSUNTO: Autorizagao institucional para realizacio de pesquisa

Venho por meio deste solicitar autorizagdo institucional para a realizagdo da pesquisa
intitulada “Entre producdes e subversdes de normativas em espagos escolares: Binarismo de
género ¢ heteronormatividade nas sociabilidades de jovens homossexuais numa escola
teresinense . Esta investigagdo sera realizada pelo Sociologo e Pesquisador Francisco Weriquis
Silva Sales. Matricula 20161004038, discente do Programa de Poés-Graduagdo em Sociologia
(Mestrado Académico) da Universidade Federal do Piaui, sob orientagdo da Profa. Dra.
Francineide Pires Pereira.

Esse estudo trata de uma pesquisa qualitativa com o objetivo de compreender os
efeitos da heteronormatividade e do binarismo de género, enquanto dispositivos =
normativos, nas sociabilidades de jovens e as estratégias de subversio, produzidas por
esses sujeitos, a esses dispositivos no espaco escolar. Nesse sentido. esta pesquisa tem como
proposicao contribuir nas discussoes sobre Género e Sexualidade, no espago escolar., tendo
como recorte geracional as juventudes.

Para a construgdo de dados serd realizada etnografia no cotidiano escolar das’os
alunas/os. nas suas atividades em sala de aula, intervalos entre aulas, horarios de recreio. almogo
e outros momentos com atividades socioeducativas realizadas pela instituigdo, podendo haver
interagdes entre pesquisador e jovens estudantes por meio de conversas nos momentos de
observagdio. Serdo realizadas oficinas com as/os estudantes, a partir da autorizagao de
participagdo das/os responsaveis legais pelos jovens menores de idade via assinatura do Termo
de (‘qnxscntimcmo Livre e Esclarecido. que contém informagdes explicando os objetivos da
pesquisa. As oficinas serdo gravadas e transcritas, tento seu contetido utilizado na elaboragao
dos dados da pesquisa. Ressalta-se que a presente pesquisa ndo trard riscos. prejuizos,

dcsgopfono. [qsocs. formas de indenizagdo, nem ressarcimento de despesas para as/os ‘,X
p.:xr}IICIpanlcs. l'odas as informagdes coletadas terdo sua privacidade garantida. bem como. o “(\B\
sigilo.

Neste sentido, solicito dessa institui¢do educacional a autorizagao para
Atenciosamente,
e f——

AN ML
. rof* Dr* Fracineide Pires Pereira
Orientadora de Pesquisa do Mestrado em Sociologia




ANEXO B — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (LICEU PIAUIENSE)

GOVERNO DO ESTADODO PIAUI : :,:
SECRETARIA DA EDUCACAO E CULTURA DO PIAUI - SEDUC g
42 DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO
CENTRO ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL ZACARIAS DE GOIS ~ LICEU PIAUIENSE °

COD. INEP 22022376
GOVERNU DO ESTADD

Oficio N° 0100/2017 Teresina (PI), 15 de setembro de 2017.

Da: Diregdo do Colégio Estadual “Zacarias de Géis™
Para: Orientadora de Pesquisa do Programa de Pos-Graduagdo em Sociologia (PPGS)
Assunto: Autorizago institucional para realizagdo de pesquisa

A0 tempo em que cumprimentamos e em resposta ao Oficio N°, de 14 de setembro de 2017. do
Programa de Pos-graduagio em Sociologia (UFPI), vimos por meio deste informar a Vossa Senhoria que foi
autorizada a realiza¢do da pesquisa, do discente e pesquisador Francisco Weriquis Silva Sales. intitulado
“Entre  produgdes e subversdes de normativas em espagos escolares: Binarismo de género e
heteronormatividade nas sociabilidades de jovens homossexuais numa escola teresinense”. através do
Programa de Pés-Graduagdo em Sociologia (UFPI), sob orientagdo da Profa. Dra. Francineide Pires Pereira.

Considerando que o objetivo da pesquisa é compreender os efeitos da heteronormatividade e do
binarismo de género, enquanto dispositivos normativos, nas sociabilidades de jovens e as estratégias de
subversio, produzidas por esses sujeitos, a esses dispositivos no espaco escolar.

Declaramos conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio CNS
196/96. Esta institui¢do esta ciente de suas corresponsabilidades como instituigdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa, ¢ de seu comprometido no resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa
nele recrutados. dispondo de infraestrutura necesséria para a garantia de tal seguranga e bem estar.

Sem mais para 0 momento, manifestamos nossos votos de estima e distinta considerag3o.

Atenciosamente,

Colégio Zachrias e Goes — Liceu Piauiense

Edvaldo Francisco de Lima
A fisiia Aut. Port. GSE n* 0281/2017
: : CPF : 762.478.993-00
PROF* DR* Francineide Pires Pereira Diretor

Orientadora de Pesquisa do Programa de Pés-Graduagdo em Sociologia (PPGS)
Centro de Ciéncias Humanas e Letras (CCHL)

Universidade Federal do Piaui (UFPI)

NESTA

seduc”’

“Tradicéo e Compromisso com a educagao piauiense”™
Praga Landri Sales N2 1125 ~ Centro - Teresina-Pl. CNPJ: 01.505.082/0001-99

TEL. (86) 3216-3279. CEP: 64000-220. EMAIL: liceupiaui@hotmail.com
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