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RESUMO

A vivéncia como professor do Curso de Geografia da Universidade Estadual do Piaui e como
professor da Educacao Basica na rede publica municipal de Teresina suscitou reflexdes acerca
do processo de formacéo inicial como aspecto primordial para a constitisic@entidade
profissional dos professores de Geografia que atusm anosfinais do Ensino
FundamentaD nosso objeto de estudo é o desenvolvimento profissional de professores
iniciantes tendo como problema investigar como ocore esse desenvolvimento
profissional Em decorréncia, o objetivo geral da pesquisaaralisar o processo do
desavolvimento profissional de pre$sores durante os primeiros anos de exercicio da
profissdo E, como obgtivos especificos: a) caracterizas principais contribuicbes da
literatura educacional sobre o procest formacédo docente; b) evidencerquestdo da
formacgao e da socializacdo docente nmpa da geografia; c) descreves aspectos legais e
institucionais na formacéo do professorgdegrafia no Brasjld) caracterizar os saberes e
praticas desenvolvidas pelos professores de geografia nas escolas investigadas. Para atender .
estes objetivos, a pesquisai desenvolvida por meio de estudos teoricos e de pesquisa
empirica. No queconcerneaos estudos teoricos, fundamesgeem autores como Novoa
(1995), Tardif (2002), Cavalcanti (1991), Callai (2013), Castrogiovani (2000), Evangelista
(2007). Ja a pesquisa empirfoadesenvolvida mediante a abordagem qualitativa, valeado

da técnicada entrevistae da observacamnforrme AlvesMazzoti (1999),Cunha (1999),

Bardin (2004), Minayo (2007)dentre outros. Os dados coletados em entrevistas foram
analisados mediante a técnica de andlise de conteudo, de acord@uuposta elaborada por

Bardin (2004) e comentada por Fran¢d008). Foram feitas quatro entrevistas com
professores da educacéo basica que atuam em rede publica de ensino dos estados do Piaui -
Maranh&o todos os sujeitos da pesquisa sdo formados em Geografia pela WESRI.
evidertiou-se que parasoprofessores o inicio da docéncia se constitui em periodo de muitas
incertezas que se fazem sentir na pratica pedagogica. Denotaram uma oscilacdo entre
entusiasmo e desencanto. Nesse perspectiva, reconheceram que os problemas emsontrados
fizeram cogitar em desistir da profissao, destacaedaentre os quais, a pouca relacdo com

0S pares mais experientes, a gestdo da sala de aula, a precarizacdo das condi¢des de trabalh
(baixos salarios, sobrecarga de trabalho, tratamento desigwedcol) e o problema da
violéncia e da indisciplina. Externaram o desapontamento ao constatar que as mudancas
almejadas ndo se concretizariamomo o esperadalevido a complexidade da realidade
escolar, Ihes dandoma sensacdo de despreparo. Mas recomheta importancia da
trajetoria académica e profissional vivenciada, do investimento pessoal na cardsrgue

as escolhas feitas ndo autorizam atualmente atos de desigpéofissional Ademais,
dignificam-se da participacdo em cursos de formacéotimoada e de pégraduacao,
revelando assim confianga em relacdo ao futuro profissional

Palavraschaves Geqyrafia Escolar Formacéo Inicial. Professor Iniciante. Identidade
Profissional



ABSTRACT

The experience as a teacher of the State University of Piaui Geography course and teacher of
Basic Education at Public Teresina raised reflections on the initial training process as a key
aspect for the formation of professional identity of Geography &raakho work in the years

end of Fundamental.O Teaching our object of study is the professional development of
beginning teachers, with the problem is to investigate how this professional development. As
a result, the overall objective of the researchadsahalyze the process of professional
development of teachers during the first year of the profession. And as specific objectives: a)
to characterize the main contributions of educational literature on the teacher training process;
b) highlight the issue fotraining and teaching socialization in the field of geography; c)
describe the legal and institutional aspects of the geography teacher training in Brazil; d)
describe the knowledge and practices developed by geography teachers in the schools
investigatel. To meet these objectives, the research was developed through theoretical and
empirical research. With regard to theoretical studies, it is based on authors like Novoa
(1995), Tardif (2002), Cavalcanti (1991), Callai (2013), Castrogiovani (2000), Evstagel
(2007). Already empirical research was developed through a qualitative approach, drawing on
the interview technique and observation, conforrme AMegzoti (1999), Cunha (1999),
Bardin (2004), Minayo (2007), among others. The data collected in imterwere analyzed

using content analysis technique, according to the proposal made by Bardin (2004) and
commented by Franco (2008). Were made four interviews with basic education teachers who
work in public schools in the states of Piaui and Maranhadhalkubjects are trained in
Geography from UESPI. Thus it became clear that for teachers the beginning of teaching
constitutes period of many uncertainties that are felt in pedagogical practice. Denoted an
oscillation between enthusiasm and disillusiontHis perspective, they recognized that the
problems encountered made them think about quitting the profession, highlighting, among
which, the little relation to the more experienced peers, classroom management, precarious
working conditions (low wages,ark overload, unequal treatment in school) and the problem

of violence and indiscipline. They voiced disappointment to see that the desired changes
would work out not as expected due to the complexity of the school environment, giving them
a sense of unpparedness. But they recognized the importance of academic career and
experienced professional, personal career investment, and that the choices made not currently
authorize acts of professional withdrawal. Moreover, dignify from participation in continuing
education courses and graduate, revealing confidence in the professional future

Keywords: School Geography. Initial formation. Beginner teacher. Professional identity.
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1 INTRODUCAO

A contemporaneidade em que vivemos se encontra marcada por profundas mudancas
gue vem ocorrendo desde meados do final do século XX com o avanco da tecnologia, de
modo particular, as Novas Tecnologias da Informagcdo e da Comunicacdo. A instituicdo
escolar, bem como, a formacdo e a pratica docente ipsenessa realidade que ora se
configura e que, segundo a qual, se caracterizes peklerada mudangas nos modos da
sociedade se organizar, nos modelos de familia, no modo de produzir e distribuir as riquezas,
nos modos de se relacionar e, que inevitavelmeng#ica nos modos de pensagntir e agir
das novas geracoes.

Essa realidade, além das mudancas que se processam paulatinamente, tem
proporcionado reflexdes acerca dos processos formativos e das praticas pedagodgicas em
desenvolvimento. Estas reflexdes se evidenciam nas pesquisaadasalque tem buscado
compreender as atuais perspectivas de formacdo docente, pautadas na concepcao do
profissional reflexivo (SCHON, 2000) e do pre$er pesquisador (ZEICHNER, 19981as,
também, tém colocando o professor no centro das pesquisas apavale saberes que sao
construidos por estes profissionais no exercicio da profissdo docente (TARIAJ:, 20

De acordo com Tardif (2012, p. 50) o inicio da carreira profissional € um periodo que
determina o futuro e a relacdo do professor com o sealliabO autor ainda acrescenta que
0 inicio da profissdo é um periodo problemético, uma vez que estes professores iniciantes
descobrem os limites de seus saberes pedagdgicos. A descoberta ocorre em razdo de que
professor iniciante percebe uma distanaitree os saberes que foram adquiridos durante o
curso de formacao inicial e os saberes da experiéncia que sao aqueles saberes que oferecen
fao professor certezas a seu contexto de
i ntegra-«o060. E genhcéadas pklo fpriofessolr mhieiashte gpodewni conbiuz
rejeicdo da sua formacdo inicial, conferindo a esta uma avaliacdo de curso inutil, ou mesmo
pode levdo ao abandono da profissao.

Dentre as pesquisas vinculadas Rmgrama de PéGraduacdo em Geografi
(PPGGEQ da Universidade Federal do PidliPl) da area do ensino de geografia
consultamosquinze trabalhos defendidos nos ultimos trés anos na area de ensino e
constatamosgjue a maioria das pesquisas tem como objeto de estudo a representacdo social
gue totalizamsete pesquisas, 0 processo de avaliacdo no ensino de gedggsfsobre o
ensino meédiptrés,sendo que ademais & como objeto de estudo a charge, as tecnologias

da informacéo, os anos iniciais do ensino fundamental, a educacao de swadussia no



11

ensino de GeografiaFcou evidenteassimque o0 objeto de estudimcalizado por esta
investigacdo, os professores iniciantes de Geografia, ndo foi considerado no dmbito
programade PésGraduacédo em Geografia da UFPI.

Ja no Estado do Piaulestacamos as pesquisas de Silva (20i@)juladaAspectos
TedricoMetodologicos daPratica Pedagogica do rBfessor de Geografidde forma mais
especifica, Silva (2010) pesquisou as trajetérias de formacao dos professores de Geografia e
suas implicac@® no processo de aprendizagem do sehsinar e constatou quauitas
experiéncias vivenciada®los professoresla educacédo basicdurante ocurso de formacao
inicial e no exercicio da pratica profissionabnfiguramse como experiéncias singulares de
formacé&o e de aprender a ser professor e ensinar Geografia.

No cenério nacional, destacamos as pesquisas de Lima (2014) Desenvolvimento
Profissional do Docente Iniciante Egresso do Curso de Pedagogia: necessidades e
perspectivas de tornar se professor, ¢érabalho de Campos (2013) Aprendendo a Ser
professor: Caminhos da Formacé&o no Inicio da Carreira Docente em Geografia.

Considerando que as pesquisas acima relatadas buscaram discutir o processo de
formacao do professor de Geografiarificamos queno quediz respeito aos anos iniciais da
carreira docente, ainda € um campo pouco explorado também fortaleceu o intento de
conhecer melhor essa fagamo explica Hubermam (1995) o inicio da carreira se caracteriza
pel os senti ment os geo biesrotbade.vi ¥J mrce wvaiov °en chi dae
real 06, ® quando o0 p-secbneasrsabdade & consigo mesniogmas ann f |
mesmo tempo, ha a descoberta e € esta que possibilita suportar a sobrevivéncia. Mas o autor
pondera que este momemio € vivido por todos de form@éntica

Esta tematica é relevante consideragde o inicio da carreira docente é uma fase
importante no processo de constisg como profissioal, um periodo muito influente na
constituicdo da identidade do professque requer aaprofundamento dos estudssbre a
forma como se processa a sua sociafiaaSobre a maneira como os docentes reagem frente
as mudancgas dos contextos de formagéo.

Além da constatacdo de que as pesquisas sobre a formacado e o ensino de Geografia
nao discutem o inicio da carreira deste profissional, o interesse pela tematica ews;ontra
também, relacionado a minha vivéncia como professor de Geografia. Ou seja, ao longo de
catorze anos como professor do Ensino Fundamental e Médio em escoldageda, ggjam
publicas ou privadag como professor substituto no Ensino Supetieg a oportunidade de
conviver ndo apenas com o0s problemas da profissdo docente, mas, sobretudo, com o0s

problemas especificos do inicio da profissao.
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Trabalhei durante @iro anos como professor substituto Uraiversidade Estadual
do PiauiUESP), Campus Clévis Moura, com a disciplina de Estagio Supervisionado,
acompanhando os alunos no seu estagm mesmo tempo sendo professor efetivo da
disciplina de Geografia da redwunicipal da Teresina (Pl). Como professor da educacao
bésica e formador de futuros professores da disciplina de Geografia foi possivel acompanhar e
compreender as dificuldades dos estagiarios. Alguns alunos relatavam que ndo ingressariam
na carreira devial as diversas dificuldades vivenciadas no momento do estagio.

Estas dificuldades esiam relacionadas tanto as condi¢cdes subjetivas de ser
professor, como as condi¢cdes objetivas do exercicio da profissdo. Ou seja, 0os alunos
relatavam dificuldades para segentificar/reconhecese como professor de geografia, ou
ainda, sentise seguro da escolha profissional. Mas também relatavam com deséanimo a
Adurezao da vida de professor, neste caso,
as condicfes objebs, tais como salario, falta de recursos materiais da escola.

Estes impedimentosrelatadas evidenciam a conflituoseonstru¢do do eu
profissional. Isto significa que o processo de desenvolvimento profissional esta entrelacado ao
processo de construcdo €o profissional, ou seja, identificag, reconhecese, agir e sentir
se professor. Esse processo ndo se coneldiormacao inicial, paradoxalmentem inicio na
formacao inicial e desenvohse ao longo da vida profissional. Entendemos que a ideatidad
profissional € processo que se desenvolve e se transforma, mediante os aspectos subjetivos
(pessoa e sua histdria) e o contexto social que esta pessoa esta inserido.

Embora o estagio ndo seja o inicio da carreira profissional, pois compde 0 processo
formativo, ndo podemos desconsiderar que € uma etapa da formacdo em que o aluno tem a
possibilidade de vivenciar de forma especifica a realidade da sala de aula. E neste momento
gue muitos alunos chegam a concluir que querem mesmo seguir a diante, istessainug
carreira; ou naoputrosconcluem que néo se identificam com a atividade de ensinar, ou nao
se sentem segw0a vontadepara agir como professor, ou mesmo, se dao conta das
dificuldades relacionadas as condi¢des objetivas em que a profiss&eiseotie.

Foi durante a vivéncia destaatielade que surgiu a vontade de aprofundamos o
conhecimentaobre o inicio da carreira do professor de Geografia. Pois, como professor tive
muitas dificuldades@o se sentido preparagara atuana profissdoNo terceiro periodo do
Curso de Geografia jdinistrava aulas erpequenas escolas da periferia Teresinense porque
precisava custear as despesas na universidade. Apesar de a instituicdo ser publica tinhamos

algumas despesas, tais como: transporte, alimentaai@oiah didatico.
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Fiz minha graduagdo na Universidade Estadual do Piaui, Campus Poeta Torquato
Neto, no periodo noturnentre os anos de 20@®004,enquantadurante o dia lecionava na
rede privada de ensino. Em 2005 fiz Especializacdo em Gestdo Aahloéerecida pela
Universidade Federal do Piaeino mesmo ano de 200&stava lecionando na Universidade
Estadual do Piaui, nos cursos em periodos de férias. Desdgass@oa lecionaro Ensino
Superiof como professor substituto durante quatro anos no Campus Clévis Moura em
Teresina (Pl) e em faculdades particulares no interior do Piaui e Maranhdo. Desde 2011
assumir a condicdo derofessor efetivo da rede publica municipal de Teresina; em 2014
iniciei o curso de Mestrado em Geografia na Universidade Federal do Piaui, durante todos
estes anos venho estudando com um unico interesse melhorar a minha pratica pedagogica e,
assim, contribuir com a formacéao das novas geracoes.

Concordamos com Garcia (1999) gda afirma que o processo de formacao de
professores é atividade humana que tem como foco a profissionalizacdo do ensino dos
profissionais encarregados da formacédo das futuras geragdes. Assim, para este autor,
formacao docente é processo de profissiongiiaa de socializacao de professores, pois é por
meio da formacdo, das experiéncias de aprendizagem que adquirem conhecimentos e
desenvolverrse profissionalmente, possibilitando a estes profissionais intervencdes
pedagodgicas que proporcione melhoria ndidade da educacéao.

Neste aspecth entdo que desenvolvimento profissional docente é processo continuo
de aprimoramento da prépria pratica do professor, na qual, ele reflete e renova a sua pratica a
partir da reflexdo acerca das teorias. E nesse movingertcentendemos que o professor
iniciante constroi novas praticas pedagodgicas que possibilitam a reconstrucdo da cultura
escolar.

As ideias até aqui desenvolvidas nos possibilitam refletir acerca do processo de
desenvolvimento profissional docente, soluletdos professores iniciantes de Geografia, uma
vez que a formacéo inicial e o ingresso na carreira docente demarcam o percurso do
desenvolvimento profissional. Assim, considerando que nosso objeto de estudo € o
desenvolvimento profissional de professoliagiantes, questionamos: Como ocorre o0
desenvolvimento profissional dos professores iniciantes de Geografia?

A presente pesquisa tem como objetigeral: investigar o processo do
desenvolvimento profissional de professores inicianEesomo olgtivos espcificos: a)
caracterizar as principais contribuicdes da literatura educacional sobre o processo de formagao

! No atual momento de conclusdo desta dissertacdo estou trabalhando apenas como professor da Educacéo
bésica, vinculado & Secretaria Municipal de Educa&MEC (THEPI).
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docente; b) evidenciar a questdo da formacdo e da socializacdo docente no campo da
geografia; c) descrever os aspectos legais e institucionai®rmaddo do professor de
geografia no Brasil; d) caracterizar os saberes e praticas desenvolvidas pelos professores de
geografia nas escolas investigadas.

Esta pesquisa fodesenvolvida medianta abordagem qualitativa e considerando
dois momentospesquisatedrica e empirica A pesquisa tedrica estd fundamentada nos
seguintes autores: os que discutem a formacéo e pratica pedagogica do professor de geografia:
Callai (2013), Cavalcanti (1991), Castrogiovani (2000), Castelar (2010), Straforini (2001),
Kaerche (2010). Os autores que abordam a formacao, desenvolvimento profissional: Tardif
(2009), No6voa (1997), Libaneo (2005), Schoén (2000), Sacristan (2000), Imbernon (2000),
Giroux (2000). E, ainda os autores que discutem a identidade profissional: Silva €2014)
Dubar (2005).

A pesquisa empiricéoi realizada junto aos professores da Secretaria Munidial
Educacéo e Cultura SEMEC e Secretaria Estadual de Educacéo e Cultura SEDUReio
de entrevista individual semiestruturadessim, prticipamam da pesgisa empiricaguatro
professoregfetivosda SEMECe SEDUCque ministram a disciplina Geografia em esaza
redemunicipal ou da rede estadudrmadosna UESPJ] com até seisanos de exercicio na
docéncia da Educacgéo Bésica

Este trabalho estd organizado em seis sec¢des: a primeira se¢cado consiste nesta
introducéo, na qual se apresenta o objeto, problema e objetivos da pesquisa em processo de
desenvolvimento; a segunda secédo, na qual descrevemos o0 percurso metodolégico realizado
na pesquisa empirica; na terceira sec¢do, discutimos o processo de processo de formacédo
docente e, de modo particular o processo de formacéo do professor de Geografia, destacando
as perspectivas da Geografia Escolar, e os aspectos legais e institudienaisegtam a
formacao do licenciado em Geografia na UESPI; na quarta ssgdi@amos processo de
constituicdo da identidade docente, destacando o ingresso na profissdo, a epistemologia da
pratica, os saberes da experiéncighabitus professoral, a ctura escolar e o tempo de
trabalho; na quinta secdo, descreveremos a experiéncia da pesquisa, na qual, sera
caracterizado o cenario e os participantes da pesquisa, bem como sera apresentado e discutidc
os dados que foram produzidos na pesquisa empiricapoE,fim, na sexta secao

apresentaremos as conclusdes desta investigacao.

2 Embora aqui neste relatério de pesquisa sejam apresentados como momentos distatzsnos que 0s
estudos tedricos e o estudo do campo ndo sdo dissociados, mas se entrelacam por todo o desenvolvimento da
pesquisa.
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Portanto, A pesquisa realizada objetiva contribuir com as discussdes acerca do
desenvolvimento profissional dos profegsomiciantes de Geografia, assim como atender as

inquietacOespresentesno proprio desenvolvimento pessoal e profissiodal investigado
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O conhecimento cientifico é construido dentro do seu tengm fuespaco por
seres humanos portadores de determinada cultura. Nesse sentido, vale destguamaque
Santos (1989, p. 3em ciéncia, nada é dado, tudo é constrissto s i gni f.j@ a qu
ciéncia é uma construgdo continua e nunca o produto final estd acabade, sstand em
processo de constru-«o00.

Considerando que o conhecimento cientifico resutprdcesso de construcédo € que
julgamos relevante o desenvolvimente plesquisaacerca daevolucdo profissional dos
professores iniciantes de Geografiaediante proedimentos metodologicos adequados ao
objeto de investigagcdo. Assim, o objetivo desta secdesérever o percurso metodoldgico
gue foi desenvolvido no decorr@o estudo

Para atender a isso, duas subsecdes foram desenvohadasmeira, esclarecemos
0 que entendemos por pesquisa cientiBgaor metodologia da pesquisa e esclarecemos a
abordagem metodoldgicana segunda, descrevemos como desenvolvemos a pesquisa
empirica, destacando os critérios de sele¢do dos sujeitos interlocutores, bem comoaas técni

utilizadas para producéo e analise de dados.

2.1 Pressupostos metodologicos

A preocupacao do homeem compreender a realidasempre existiu,eao longo da
histéria humangem assumido diversas formas: o mito, o senso comum, a religido, a filosofia
e a ciéncia.Dentre eses tipos de conhecimentodestacese o cientifico que desde a
modernidadetem consistind@muma forma hegemadnica para explicar a realidade por meio
de comprovacfes que atestam a veracidade do conhecimento produzido. Sobf@agso,
(2007, p. 9 explica:

Do ponto de vista antropolégico, podemos dizer que sempre existiu
preocupacdo do homo sapiens com o conhecimento da realidade. As tribos
primitivas explicavam a realidade atraveés dos mitoselagdes e filosofias

tém sido instrumentos explicativos da realidade, na sociedade ocidental, no
entanto, a ciéncia é a forma hegemonica de constru¢cdo da realidade,
considerada por muitos criticos como um novo mito.

A ciéncia €, portanto, o conhecimenfue se distingue das demais formas de

explicacdo da realidade, sobretudo, em razdo de como o seu conhecimento é produzido. No
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que diz respeito ao senso comum, também denominado de conhecimento populagnproduz
se conhecimentos a partir da experiénciadai pelas pessoas. $s funcionam e até tém
certo grau de exatiddo, mas as pessoas nao tém consciéncia dos lintealiniadedeles o

gue torna e tipo de saber conservador e fixista. Ja a ciépeig se constituir em um
conhecimento validgrecisa romper com as evidéncias e com o codigo de leitura dedeal
senso comum (SANTOS, 1989).

Conforme Minayo (2007) ciéncia, em razao de ter se tornado a forma hegemonica
de explicar a realidade na contemporaneidém@ouse um mito, porque nawesidera as
outras formas de saber existentes, como o0 senso comsiouras formas de conhecimento.
Ainda buscando singularizar a ciéncia, Marconi e Lakatos (2003) explicam que o
conhecimento cientifico se distingue das demais formas de conhecimemtpdendo aspecto

metodoldgicoe ndo em razdo do contetdo. Nas palavras das autoras:

[...] verificamos, dessa forma, que o conhecimento cientifico difersacia

do popular muito mais no que se refere ao seu contexto metodoldgico do que
propriamente ao satonteddo. Essa diferenca ocorre também em relacéo aos
conhecimentos filoso6fico e religioso (teoldgico). (MARCONI; LAKATOS,
2003, p.75).

Assim, o conhecimento cientifico pode ser compreendido como determinado tipo de
saber que é produzido mediante proceditns metodoldgicos que oferecem rigor ao processo
de producaalele O rigor metodoldgico é essencial para o reconhecimento da validade do
produzido.

Para Demo (2009, p.19 met od ol ¢.g prepcu@cao imstrumiéntal. Trata
da forma de se fazeri ° nci a. Cuida dos procedi melssda os,
significa que a metodologia é elemento essencial no processo de producdo do conhecimento
cientifico. Ademais é o aprimoramento dos instrumentos, das ferramentas e do caminho que
possibilita 0 amadurecimento do pesquisador. Vale destacar o alerta de Demo (2009, p. 22) de
gue o desenvolvimento da pesquisa ndo € apenas uma sequéncia de técnicas a serem aplicadz
e seguidas, mas envolve age r.a] arfé vale a maxima: € preciaprender a técnica, para
termos base suficiente; mas néo se pode sacrificar a criatividade a técnica; vale precisamente
0 contrario; o bom artista é aquele que superou os condicionamentos da técnica e voa
sozinhoo.

Nesa mesma direcdo, Gatti (1998, p. 1&nbém afirma que o desenvolvimento da
pesquisa 80 é uma receita que sequassos de modo rigido, mas consgteum processo de

avancos ale recuos em que a vivéncia do pesquisador € fundamental. ,fmsiona alerta
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quea pesqui sa nJ[ .a.queptdo decrotina®e Eagsesre @tapasy da receitas, mas
de vivéncia, com pertinéncia e consisténcia em termos de perspectitka met as [ .
construidana pratica, no exercicio do fazer, na vivénciairdeestigacdo.ertanto o modo
como desenvolvemaspesquisa empirica esta sempre em construcdo e em movimento.

Considerando que o fenbmeno educativo possui carater subjetivo e complexo,
exigindg assim, uma metodologia de investigacdo que respeite as particularidades, a pesquisa
proposta possuessenciinente carater descritiv@xplicativa

A pesquisa deve ssonstituir ,portanto,como qualitativa,lsso porqueacreditamos
gue tal abordagem torna possivel apreender a complexidade que envolve a pratica pedagoégica
do professor iniciante déeografia.

Deacordo com Minayo (2007, p . 21) , a ab
universo de significados, dos motivos, das aspira¢cdes, das crencas, dos valores e das atitudes
[ . .Essk tipo de pesquisdo tén um padrdo unico porque admifee a realidag é fluente
e contraditoridNesse caso, 0s processos de investigacdo dependem tambgesgiosador,
da sua concepcao, de seus valores e de seus objetivos. De acordo com Teixeira (2005, p. 140),
na abordagem qualitativa, ddde.signifijados passivetdea |
investigacdo e a linguagem dos atores e suas praticas, as nateriasnas dessa abc
Assim, entendemos que a pesquisa qualitativa se caracteriza como processo de producédo de
conhecimento acerca da realidadeque nosfaz inferir que areferida abordagerpossui
carater construtivo e interpretativo. Nesentidoa realidade e os dados que produzimos na
pesquisa empirica ndo se descolam um do outro.

Para Rosenthal (2014), a pesquisa qualitativgpesquisa social infgnetativa,modo
como o autor prefere se referir, ndo esta preoaspadidentificar a frequéncia da ocorréncia
de determinados fenbmenos socidsypouco em comprovar hipoteses ja disponiveis ou
trabalhar com instrumentos padronizadoso Isorque, em séni d o  €.s]ta ipesquisg i
social qualitativa corresponde uma légica de descobrir, isto €, de gerar hipoteses e teorias
sobreo obj et o em quest «o, e I Ssso ao | ongo d
(ROSENTHAL, 2014, p. 120).

A pesquisa qualitativa&c 0 n ¢ 4. ® sujeito como organismo que agente e
conhecedor, de modo que o individuo ndo surja como contraposto ao mundo, reagindo a ele,
ma s antes, cC omo produtor da realidade soc
(ROSENTHAL, 2014, p. 21). A$m, a pesquisa orientada pela abordagem qualitativa visa

aproximar o investigador da realidade social. Portanto consiste em via essencial de explicagcéo
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da realidade, sobretudo, no que diz respeito aos fatos que nao séo diretamente acessiveis pele
observado direta, pois os dados expressam as-istacdes complexas e dinamicas da
realidadesendo necesséario o estudo integral sem fragmentacdo em variaveis, para que elas
possam ser compreendidas.

Outro aspecto importante a ser destacado, no que diz regpaliordagem da
investigacdo¢ que ndo é o uso de determinado instrumento ou o tipo de dado que qualifica
uma pesquisa como qualitativa ou ndo, JT&H, 0S processos que estdo implicados na
construcdo do conhecimentDentre estes, destacamos a relacdo entre producdo tedrica e
empirica, ou seja, como 0 pesquisador, no percurso da pesquisa, arteslldos aspectos
para explicar a realidade investigada. Entendemos pae a referida abordagental
articulacdo ndo podeer rigida e linear, mas flexivel e suscetivel as mudancas pertinentes ao
objeto da investigagao.

Portanto, no desenvolvimento desta investigac@m foi nosso propdésito seguir
passos rigidos e lineares de pesquesapouco objetivamos a manipulacao deiaveis. O
seu desenvolvimento foi orientado pela abordagem qualitativa objetivando apresentar as
significagBes que os sujeitos atribuem as suas vivéncias

Partindo dessas explicacbes acerca do conhecimento cientifico, da metodologia da
pesquisa e da altagem qualitativa, passamos a detalhar como a pesquisa empirica foi
desenvolvida, destacando os critérios de escolha dos professores participantes e as técnicas de

producéo eleanadlise de dados.

2.2 O desenvolvimento da pesquisa: a escolha dos professgparticipantes, a coleta &

analise de dados

O percurso investigativo de uma pesquisa qualitativa exige cuidados e rigor nos
procedimentos metodoldgicos a serem utilizadossdDimrte a necessidade de explicatee
justificar asescolhas relativas & teglologia.

Esta subsecdo tem por objetivo descrever os procedimentos que foram empregados
para o desenvolvimento da pesquisa empirica. Para isso, inicialmente, apresentamos o0s
critérios que foram utilizados para selecionar os professores que particigap@sgdisa; em
seguida, explicamos os instrumentosadospara a coleta de dados e como chegamos as

categorias de analise da realidade investigada.
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a) 2.2.10s critérios de escolha dos professores participantes

Fazer pesquisa acerca do desenvolvimentogsiofial de professores iniciantes de
Geografia nos coloca diante da necessidade de um recorte temporal, para identificar o que
estamos considerando como inicio da carreira docente. btgeorte ndo ha consenso para
afirmar o tempo de sua duracdo. éwts tém considerado um ano (MARCELO GARCIA,
1999), dois anos (SIMAOCAETANO; FLORES, 2005)e trés anos (NONO, 2005
HUBERNAM, 1992 Entendemosque tais demarcac¢des temporais estdo relacionadas ao
processo dese reconhecercomo professor ede desenvolver eéterminadas competéncias
relativas e necessarias ao exercicio profissi@vaindo em conta que isso nao resulta de um
processo fixo, rigido e inerente a todos.

A pesquisa desenvolvida por Campos (2013), na @laltambém investig
professores iniciantesle Geografia 0 recorte temporaé de seis anoEm razdo das
dificuldades para localizar professores da rede municipal de Belo Horizonte e da Secretaria
Estadual de Educacédo de Minas Gesaesquisadora decidilentdq ampliar o recorte
tempora) passandale trés para seis and$o entendimento delidsoenriqueceu a pesquisa, ja
gue havia professores em diferentes fases na etapa inicial da carreira.

As leituras relativas ao ciclo de vida profissional dos professores, aos professores
iniciantes e a desenvolvimento profissionassim como as pesquisas realizadas por Campos
(2013) epor Lima (2014) orientaram as reflexdes para estabelecer os critérios que deveriam

conduzia selecao dos professores participantes desta pesquisa.

Os critérios estalbecidos foram:
a) Ser professor efetivo na rede publica de ensino: rede municipal de Teresina
(PI) ou rede estadual;
b) Ter cursado licenciatura em Geografia na Universidade Estadual do
Piaui(UESPI).

c) Ter iniciado na carreira docente em até seis anos
b) 2.2.2As técnicas de coleta de analise de dados
Por técnica entendemos comm conjunto de preceitos ou processos de que se serve

a ciéncia para coletar e analisar os daflosiéncig para produzir conhecimenttaz uso de

variastécnicas para atingir aos seus propoésitos. Porém, para o atendimento dos objetivos



21

desta pesquisdizemos uso do questionario e da entrevista, incluindo elementos da entrevista
reflexiva e narrativa.

O questionario € um instrumento que tem a versatiidia poder conter perguntas
abertas e fechadas. O questionario fechado € mais comum quando se tem como propoésito
obter informacg&o objetiva que seja suscetivel de descricdo e que possa adquirir diferentes
significados no curso da pesquipar meio de suaetacdo com outras informagdes. Quanto
ao questionario aberto, assim como a entrevedtapermite que o sujeito se expresse em
determinados momentos da informac¢&eu uscexige alguns cuidados, tais como: favorecer
a expressao ampla dos sujeitos investas e ndo direcionar as respostas; propiciar que o
investigador visualize diferentes aspectos da informacgao; as perdewsss ser enpequeno
nameroDe modo geral, o questionario, seja aberto ou fechado, ndo conduz a resultados
concretos, mas a inform@dgs que se integram a outras fontes @utrosinstrumentos
utilizados na pesquisa.

Nesta pesquiseo questionario foi utilizado com o objetivo de compor o perfil
profissional dos professores investigados. Para isso, elaboramos questdes abertas e fechada:
para selecionar os interlocutores que iriam participar da entrevista.

Outro instrumento utilizado foi a entrevista, considera por Minayo (2007) como uma
das técnicas maismpregadopelos pesquisadoreporque privilegia a comunicacdo, como

expressa a auta:

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais.
Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se
insere como meio de coleta déatos relatados pelos atores [...]. Nesse
sentido, a entrevista, um termo bastante genérico, estd sendo por nés
entendida como uma conversa a dois com propésitos bem definidos. Num
primeiro nivel, essa técnica se caracteriza por uma comunicacao verbal que
reforga a importancia da linguagem e do significado da fala. Janum outro
nivel, serve como um meio de coleta de informacfes sobre um determinado
tema cientifico. (MINAYO, 2002, p. 57).

Por sua natureza interativa, a entrevista permite tratar de tEIngdexos que
dificilmente poderiam ser investigados adequadamepbe meio de questionarios,
explorandeos em profundidade (MAZZOTTI, 1999, p.168). Para esta autora, a entrevista
parece com uma conversa, sendo flexivel, mas direcionada para responder os objetivos da

investigacao.
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De um modo geral, as entrevistas qualitativasréito pouco estruturadas,

sem um fraseamento e uma ordem rigidamente estabelecidos para as
perguntas, assemelhang® muito a uma conversa. Tipicamente, 0
investigador esta interessado em compreender o significado atribuido pelos
sujeitos a eventos, sdgdes, processos ou personagens que fazem parte de
sua vida cotidiana. (MAZZOTTI, 1999, p.168).

No caso desta pesqujsa nosso propoésito era de colocar os professores
investigados na condicao de autoressda historigpor meiodas entrevistas. Do pande
vista heuristico, buscamos explorar as potencialidades dessa técnica articulando as
contribuicdes das modalidades narrativas e entrevistas semiestruturadas naquilo considerado
suficiente para o trabalho, tendo em vista nieiamos por questbes ampdaacerca da
formacdo inicial do professor dg&eografia na universidade, padepois delimitar melhor os
aspectos que iriamos levar em conta em relacdo a pratica dos professores.

Fizemos essa escollppor acr edi tar que @.]estmblauume za ¢
pensamento feito de interacfes e o0 recurso as técnicas e aos enquadramentos tedricos mais
adequadoso (NCVOA, 1 9-9 2[...]f pigor d2sBa)ciénci&da producécs o ,
do homem concreto [ ...] no Oc renderamomentoso  d e
significativos do percurso pessoal e profic
de um encontro com os professores entrevistados, partindo de uma perspectiva mais aberta em
direcdo a abordagem de alguns aspectos mais delimitado

A literatura sobre pesquisa educacional traz contribuicbes importantes acerca da
entrevista narrativa para os estudos sobre a vida dos professores. N6voa (19920p.21)
classificar os tipos de pesquisa incluidas nas historias deceidienta brevemés sobre um
modelo que se aproxima do que estamos propondo.-Jeatl pesquisa que evidencia
objetivos essencialmente tedricos da investigagéisus a dimensdo das praticas dos
professores. De acordo com esse aluiipr.] este tipo de estudo procurangoreender as
pr8ticas pedag:-gi cas a »partir d &.9 partirader at i
aspectos diacrénicdsda trajetoria docente. Este estudo busca aproveitar elementos sugeridos
por essa modalidade de pesquisa no tocante a condugitrdasstas.

A do tipo narrativa deixa entrevistado a vontade pdaaercomentarios sobre o que
entende como mais importante sobre o tema tratado. A posturavekitigadordeve ser
flexivel e em conformidade com o perfil do sujeito entrevistado. O respeito pelo dideurso
guem responde as perguntiee existir inclusive durangetranscricdpsem que haja muitas
interferéncias ou edicbes. O género narracdo € inconcluspesgéoal e de cunho

compreensivo. A voz do narrador € o instrumento de compartiihamento das experiéncias.
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Difere de informar, que consiste em contar um fato ou exfg@icdm menos influéncia da
subjetividade. Assim sendo, as narrativas ndo se restringggscaicOes da realidadmas
também produzem conhecimento.

Clandinin e Connellyapud Cunha (2009) afirmam quearrativa € contar um
fenbmeno pelo método de se compreender as vivencias reldbddaglidas as expressdes
pesquisa com narrativa esquisanarrativa. A narrativa é tantom fenbmeno quanto um
métodqo que a torna uma nova metodologia tanto para as Ciéncias Huomamagdambém

para outras area€unha (2009, p. 5) ressalta:

Nessa perspectiva, a dupla dimensdo da pesquisa narrativa atribui ao
professor o papel de sujeito do estudo, recolocandm centro das
pesquisas educacionais, pois a0 mesmo tempo em que a pesquisa narrativa
possibilita ao professor investigar sua propria pratica e produzir seus saberes,
garante o espaco para a formacgécette, através da reflexdo coletiva e
socializacao profissional.

Alguns principios da entrevista narrativa, aqui considerados, possibilitam explorar a
interacdo entre pesquisador e pesquisado, ne@gsad que haja uma coleta de dados
coerentes com aealidade Isso porquetakipo de entrevista valoriza o0 contato com o
pesquisado de forma mais aprofundada, possibilitadidairirinformacdées maiseatalhadas
gue atendam aaxbjetivospretendidos

Ao narrarem sobre suas experiéncias como professor€eagafia em inicio de
carreira,os professores entrevistados para esta peséples@m sobre suas trajetérias de
formacao ede atuacao profissionaD didlogo proporcionado pela entrevista possibililoa
melhor compreensao acerca da realidadlesdeoonstituindo suasivénciascomo narradores
desuas trajetorias profissionais, a partir de uma 6tica propsi@ntrevistas proporcionaram
portanto, a compreensdo do contexto social dos sujeitos e uma reflexdo a respeito do seu
processo formativo.

A entrevista semiestruturada € uma técnipee se bem aplicadapermite ao
pesquisador levantar informacgdes consistentes e, ,aggiofundar os dados. Isso possibilita
compreender a realidade mediante a l6gica que orienta as relacdes do grupo invé&stsgado
€ aprincipal vantagem ama dasspecificidadedo uso da entrevista no desenvolvimento de
uma pesquiskssatécnica possibilita também ao nosso interlocutor refletir sobre seu processo
de formacéo, bem como acerca dos saberes desenvolvidos aaltorgrso de graduagéo
gue para eles, tém possibilitado o desenvolvimento da profissionalidade docente. Nesse
sentido, com interesseélemarcatérios na pesquisa, foram elaboradas perguntas voltadas para

aspectos significativos do exercicio da praticaedte no inicio da carreira.
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Os registros produzidos a partir da fala dos interlocutores sobre as suas vivéncias
como professores d&eografia foram riquissimos em informacBes e possibilitaram a
realizacdo das andlises sem maiores dificuldades, porquentishiaformacdes suficientes
para sua realizacao.

Produzimogjuatro entrevistas, as quais ocorreram em horario previamente agendado
com o professorindividualmente de acordo com a disponibilidade de cada um. Todos
aderiram voluntariamente e consentiram anmstudo. As respostas dadas transcorreram em
forma de narracéo.

ApoOs a realizagdo das entrevistas, iniciamos as transcrigdigsentdq avangar em
direcdo as andlisedos dados obtidos. Bes foramexaminadospor meio da anélise de
conteudo (BARDIN, R04), uma técnica que permite a descricdo sistematica, objetiva e
guantitativa do conteddo da comunicacéao.

De acordo contal técnica, seguimos 0s seguintes passos: organizacdo do material,
unitarizagao, categorizacao, descricdo, inferéncia e, ppmfienpretacao

A opcao por este procedimento se deu por acreditamos gpergigira relacionar o
conteudodasfalas dos professores e a teoria, revelandsim, novas compreensoEspera
seportanto, realizar a descricdo sistematica, objetiva e estrutuladaconteido da
comunicacéo.

A analise de conteudo é organizada em trés fagemalise, exploracdo do material
e tratamento dos resultados. Para Franco (2088primeirafase é a da organizacao
propriamente ditaE o primeiro contato com o materiéndo como objetivo sistematizar um
relatorio preliminarNessa fase ocorre a escolha dos documentos, a formulacdo das hipoteses
ou objetivos e a elaboracao dos indicadores (FRANCO, 2008, p.51)

A fase de exploracdo do material seria 0 processo em qudnos brutos sdo
transformados em unidades, o que alguns autores denominam de unitafzdgddém
nesa fasequeocorrean a categorizacao e a descricéo do referido material.

Para Francq2008),a categorizacdo é uma operacao de classificacdo de elesmento
constitutivos de um conjuntceria o ponto crucial da analise de conteudo, pois formular
categorias é um processo longo e dificil (FRANCO, 2008, p.59)

A Ultima fase seria a do tratamento dos resultaBos etapa das inferénciasda
interpretacdo dogesultadosNessa etapao pesquisador tem que constantemente voltar ao
marco tedrico da pesquisa, a relacdo entre os dadosurdamentacdo teoricalando

consisténcia a interpretacao.
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A pré-andlise ocorreu com o primeiro contatom as entrevistas. Damte a transcricaceths
iamos escutando as falas dos sujeitos da pesgtagando anotacdes para posterior analise
Foi afase mais demorad@pois levou varios dias de intensas idas e vindas, escutando os
audios varias vezes, ma® mesmo tempdoi uma etapa importante, porque tivemos acesso
ao conteudo das falas dos sujeitos e iniciamos os registess de

Com a transcricdo em maasomecamos outra etapa da categorizagdo. Assim,
foram criadasa partir das anotacdes da jargalise e segundo os ehyos da pesquisa, as
categorias que iriam compor anrpus da investigacdoque foram as seguintes: formacao
inicial: limites e possibilidades; o ingresso na atividade docente; os saberes e as praticas em
desenvolvimento.

Elaboradas as categorjagomecams a andlise propriamente dita, fazendo
inferéncias, articulando os textos dos quatro sujeitos da pesquisa e a fundamentacéo tedrica e
escrevendo 0 metatexto, sempre recorrendo as anotactesatelsé e voltando ao audio
guando necessarigara tirar davidas. As narrativas foram importantes para a coleta de
informacdes porque possibditamreflexdo a respeito do objeto de pesquisias puderam
recriar e construir as trajetorias da profissionalizacdo dos professores sobre oeisiceo d
carreira, resgatando suas historias profissionais.

Acreditamos que a entrevistda forma como foi desenvolvidgossibilitou aos
interlocutores da pesquisa rememorar as experiéncias do irdcsoiad carreira docente,
proporcionandaimaanalise rica em infonacdes

Isso porquenarrar é reconstruir os acontecimentos sob uma perspectiva atual,
levando em conta quenarracdo retrata um momento histérico do sujeitogueele fala do

passado em um contexto presente
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3 PARA ENTENDER A FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA:
SUBSIDIOS TEORICOS

Acreditase que o processo formativo inicial exerce uma influéncia muito importante
no perfil do professor no prifgo da carreira. Convémxaminarmos isSso mais de perto na
medida em qua&ima formacdo adequada pode minimizar certas dificuldades sentidas pelos
professoresque Ihes causam tensdo e desenc&npoeciso que o principiante desenvolva um
senso de realidade, que possa ter consciéncia de como anda a discussao tedrica sobre ¢
formacdo dos professores e dos pringpaioblemas que afetam a escaabendoquais
paradigmas orientam a atividade docente na atualidBd@reciso superar uma Vis&o
idealizada da escola estando ciente das dificuldgdesserdoenfrentalas, que abarcam
fatores diversificados, pessoais e ambientais

Por isso os principais problemas relativesdo percurso formativo e a
profissionalizacdadevem serdebatidosnas instituicbes de formagaoolocados inclusive
numa perspectiva histérica. Que sejam elencadasmimdbes existentes e 0s avangos
alcancados, mostrando ao futuro professor as possibilidades que o sistema educacional
oferece e 0s principais entraves que ainda permandoc®urta que o professasteja a par
das principais questdes que afetam o seypoade trabalho. Ndo pode basearapenas em
saberes tradicionais transmitidos pela experiéncia intra e extra escolar que, muitas vezes, nao
apresentam as condi¢cdes necessarias para a compreensdo da problemética edécacional
preciso expandir a consciéacem relacdo a realidade social e geografica da qual faz parte
Dessa forma, busese evitar uma série de dificuldades que sobrecarregam bastante o neofito
no comeco de sua at@xprofissional

Ora, \vemos um periodo de mudancas culturais, sociais eyltggoas que produz
nova realidade que resulta ndo apenas do avanco tecnoldgico, mas também, do capitalismo em
sua versdo mundializada, ou seja, o fenbmeno da globaliz8¢é@a.(2005) alerta que a
globalizacdo enquanto totalizacdo planetaria do capitalsfeta sobremaneira o ser humano
na medida em que gera novas formas de organizacdo e de relagdo social, especialmente, na
mundo do trabalho.

O atual contexto tem posto novas demandas para o mundo do trabalho, sobretudo, no
gue diz respeito ao conhecimeniNesse sentido, € exigido do profissional da educacéao o
aprimoramento constante dos conhecimentos, de modo que ele possa se adequar a essa nov
realidade. Pires (s.d) ajuda a compreender como a globalizagcéo afeta a escola, impondo a esta

novas demandas:



27

O final do século passado e o inicio do século XXI tém se
caracterizado por uma série de mudancas, fruto do capitalismo, que
ocorreram no campo econdmico, social e educacional, em um cendrio
marcado pela globalizagdo. Em meio a essas mudancas, a es@®la se
pressionada a reorganizar a sua pratica pedagdgica, requestando
melhorias na qualidade do ensino, para tentar responder aos desafios
de diversas ordens gue interferem diretamente no fazer pedagdgico.

Imbernén (2000), também destaca as implicagfes desta realidade na vida do
profissional da educacédo. Para este aatagva era requer um profissional diferente, ndo mas
somente aquele profissional que transmite conhecimentos académasogsie exerce outras
acoes, tais comanotivacag luta contra @&xclusdo social, participacao, animacao de grupos,
relagcbes com estrutura sociais, com a comunidade.

E é claro que tudo isso requer projeto de formacéao, tanto inicial como continuada que
possibilite pratica pedagogica que atenda a estas demandas relatadas pelo autor acima.
Destacase a importancia de compreender o professor como intelectual, capaz de toma
decisbes pedagdgicas, ser sujeito do processo educacional e, ndo mero executor, jA que Sac
eles que vivenciam a realidade educacional, portanto, s&o 0os mais aptos a apontar problemas e
desenvolver solu¢des para 0s mesmos.

Outra razdo que justifica a ressidade de compreender o processo de formacao de
professores, sobretudo, a formacgéo dos professores de Geografia, € quécieed seculo,
esseprocesso de formacdo vem passando por uma reestruturacdo dewdgdancas no
campo social, econdmico elfiiwo, acelerada pelo processo de globalinacanforme indica
Paula (200%

Atualmente, defendse a necessidade de ajudar os professores a
adquirir atitudes, saberes e capacidades essenciais para o0
desenvolvimento de um trabalho eficiente junto de ympulacdo
estudantil variada. A grande questao é preparar os profissionais para a
diversidade cultural que passa pela prética reflexiva e néo
individualizada ao se ter como pressuposto que toddcardt
portadora de teoria.

Assim, objetivase nestae@o discutirde forma ampla processo de formacdo dos
professoresarticulando agorocesso de formacéo dos professores de Geografia. Para isso,
organizamos em duas subsecfes: a primeira em que se discute a formacéo profissional
docente, destacando as cdmii¢oes da literatura educacional; a segunda em que se discute a
formacdo do professor de geografia no Brasil, destacando as perspectivas da Geografia
escolar e os aspectos legais e institucionais, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional (Lei 9.394/1996), as Resolucdes do Conselho Nacional de Educacédo e o projeto
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curricular da UESPIPretendese com isso oferecer subsidios teodricos para compreender

guestdes fundamentais da formacéo e da profissionalizacdo docente.
3.1Aportes da literatura educacional

A pesquisa educacional no Brasil tem historia recente, um pouco mais de 70 anos.
Tem inicio no final dos anos de 1930 com a criacdo do INEBtituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais. Desde entdo, as teméatidaseddgacdo vem se modificando
conforme se estabelecem as relagfes entre as pesquisas e 0s 6rgdos governamentais, conform

esclarece André (2006, p. 13) ao delinear o percurso histérico da pesquisa em educacao:

[...] a pesquisa educacional s6 toma corpo por iniciativa de um 6rgao
governamentalo Ministério da Educacgéo e Cultura, que por intermediagédo

do INEP, criado em 1938, vai apoiar o desenvolvimento de estudos e
pesquisas que oferecam subsidios para agao#tiucacional.

Nesse contexto, a pesquisa educacional atendia as demandas postas pelos 6rgaos
governamentais. E somente com a implantac&o dos programasgragdscio na década de
1960 que a Universidade passa a ser o l6cus de desenvolvimentogilasagedesta mesma
década é instalada a Ditadura Militar e a desvinculacéo total entre o que era pesquisado e as
medidas governamentais. A partir da década de 1980 o pais vive hovo momento com o
processo de redemocratizacdo e, no campo da pesquisaapassstir o interesse pelo
cotidiano da escola e da sala de aula. E, entdo, a partir dessa realidade que surgem pesquisa:
gue visam investigar o processo educativo a partir das vozes daqueles que realizam esta
atividade. Assim, tematicas voltadas pararanfigdo de professores tem se tornado cada vez
mai s crescente a partir da d®cada de 1990,
90 a porcentagem de trabalho que investigava essa tematica [formacdo docente] ficou em
torno de 6%, mas, em 2002, ent&ées e um per cent ual de 25 %o0.

A autora ainda esclarece que o aumento de pesquisas voltadas para a formacao de
professores pode ser explicada por meio da influéncia da midia e das politicas governamentais
gue atribuem a formacéo destes profissionais pdpeikivo na melhoria da qualidade da
educacéo escolar.

Ainda de acordo com os dados apresentados por André (2006, p. 19), a formacéao
inicial, continuada, identidade e profissionalizagdo docente tiveram movimentos diferentes ao

longo desta década. Ou seja,

[...] se em 1992, 45,7% das pesquisas investigavam a formacg&o inicial,
25,7% a formagdo continuada e 20% o0 tema da identidade e
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profissionalizacdo docente, em 2002, esse quadro se altera substantivamente.
Apenas 24% das pesquisas tratam dos cursos aadao inicial, enquanto
37,6%, investigam o tema identidade e profissionalizagdo docente e 25% a
formacgao continuada.

Do expostopodese entender que as pesquisas mudaram de foco, passando a dar
mais énfase ao profissional, suas opinides, saberes, praticas, o que significa valorizagdo do
professor e do conhecimento que ele produz no exercicio de sua atividade profissional.
Ressaltese que a mudanca de foco nas pesquisas no Brasil também decorre de outra forma de
compreender o professor e 0 seu trahatlue se desenvolve a partir ddgiasde Schén
(1983) fundamentado pela&léias de John Dewey. A pesquisa desenvolvida por Schon

(1983) propunha, de acordo com Pimenta (2002, p. 19):

[...] que a formacdo dos profissionais ndo mais se dé nos moldes de um
curriculo normativo que primeiro apresenta a ciéncia, depois a sua aplicagédo
e por ultimo um estagio que supde a aplicacdo pelasos dos
conhecimentos técnigarofissionais. O profissional assim formado, [...] ndo
consegue dar respostas as situacdes que emerge no dia a dia profissional,
porque estas ultrapassam o0s conhecimentos elaborados pela ciéncia e as
respostas técnicas queta poderia oferecer ainda ndo estao formuladas.

As idéias do autor inauguram nova perspectivas para se pensar a formacéo, o
professor e seu trabalho. Isto porque o processo de formagdo docente passa a ser pensadc
considerando a prética profissional, gae a pratica profissiona I6cusde producdo de
conhecimento. Neste sentido, o professor passa a ser compreendido como profissional que no
exercicio de sua profissdo desenvolve reflexdo acerca de sua pratica. O trabalho docente, por
sua vez, desenvolvewos contornos, passando a ser também formacéao.

A formacdoé entendida comam continuoque ndo se restringe ammeco da
carreira permanecendo por varios an@onsiderando estddéias € importante esclarecer
gue formacdo inicial é aquela adquirigeor meio do curso que habilita o individuo ao
desempenho da profissao, isto é, aquela que certifica o profissional para o exercicio da sua
profissdo. J& a formacgé&o continuada ocorre apés a certificacao inicial e se estende ao longo da
carreira do profissimal e pode ocorrer das mais diferentes formas: cursos, congressos, ou
ainda, e, sobretudo, na escola conduzida pelos préprios profissionais que & trabalham.
(LIBANEO, 2004)

E na perspectiva que valoriza o professor pratica e seus saberes que um ngimer
consideével de pesquisas que versam sobre formacdo docente, identidade profissional e
profissionalizacdo docentem se desenvolvendo. Entre estas pesquEadese destacaos
trabalhoslaboradogor Guimaraes (2004) e Silva (2010),
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Guimaraes (2004)ao pesquisar a construcdo da identidade profissional dos
professores licenciados em Histdria, Letras e pedagogia, analisa trés aspectos que considera
interdependentes nas questdes relativas ao professor que séo: identidade profissional e a
profissionalidad docentg saberes profissionaie praticas formativas. As suas analises
conduzirama constatacédo de que a concepcao de formacéo adotada pelos cursos de formacéo
inicial traz uma caracteristica comum: a valorizacdo da dimenséo tedrica em detrimento da
dimensdo pratica da profissdo. Diantiesse fatp o autor destaca a importancia do
reconhecimento da pratica como principio norteador da formacédo. Desse modo, ele desloca o
eixo da formacao, da transmissdo de saberes técnicos cientificos para os sabétisada pr
profissional.

O estudo de Guimardes (2004) ainda aponta sérios problemas na formscdo do
professores, sobretudo nas licenciaturas especificas. Para o autor um dos principais problemas
ainda presente na formacdo defpssores e que tem implicacopara 0 ensino sédo as
dicotomias existentes na pratica educatieria x pratica, ensino x pesquisa, conteudo
especifico x contetdo pedagogi Os cursos de licenciaturartghistoricamente, priorizado a
teoria em detrimento da prética, a pesquisa emnueito do ensino, o conteudo especifico
em detrimento do contetudo pedagdgico, isto traz implicacdes para o exercicio da profissdo
docente, pois provoca a desvalorizacdo das licenciaturas (GUNESR 2004) e, por
conseguinte, da atividade do professor, gsi® passa a ser considerada como atividade de
menor importancia.

Segundaesse ator, ha notério desprezo pelas formas de instrumentalizacao didatica
dos licenciados, negdose a necessidade de saberes especificos para a docéncia. Desse
modo, a pouca énfase dada aos conteudos pedagdgicos, acarreta na formacédo de professo
com pouca habilidade pedagogica prejudicando o seu desenvolvimento profissional.Esta
relacdo entre conhieaento especifico e conhecimento pedagogico, € uma relacdo conflituosa

desde a formacéo académica paaéhoud 1999, p. 03)

Sem pretender que a formacdo académica dos professores seja perfeita,
reconhecamos, entretanto, que deixa menos a desejar doenacio
didatica e pedagodgica. O desequilibrio € maior no ensino secundério e
otimizase no ensino superior, jA que uma parte dos professores
universitarios assumem este papel sem nenhuma formacéo didatica

Ainda segundo Guimarédes (2004) o desconhetine a desvalorizacdo do saber
pedagogico do professor contribuem para que a formacdo se efetive num contexto de

incertezas em relacao a profissao, porque nao se conhece a producao tedrica sobre o processt
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de formacdo de professores assim como de semdggenento profissionaldeixandesea
margem de todo um conhecimento acumulado nesse campo do saber.

Autores como Novoa (1992) e Tardif (20p0Tompartiiham daidéia de que a
formacdo ndo se encontra desvinculada do exercicio da profissdo, portanto apendsica
pedagodgica do professor é pensar o préprio processo de formacgdo e, por conseguinte o
desenvolvimento da profissionalidade docer@ecomportamento do professor na escola
desde o inicio da carreira guarda relacao intrinseca com o tipo de forqag@adquiriu na
universidade. A natureza da pratica pedagodgica do docente esta intrinsecamente ligada ao
carater de sua formacédo continuada, ao que tem feito desde sua inser¢do na vida escolar.

Desse modo, o processo de formacédo dos professores, s&h oni continuada,
precisa levar em conta, principalmente, o amadurecimento intelectual e critico destes
profissionais, para que estes professores tenhasiblaade de refletir aceras conteudos
e metodologiasitilizados na suarépria pratica pedagica.Ademais, ariticidade na pratica
pedagogica do professor é aspecto relevante para a melhoria do ensino o que pode ser
alcancado por meio da reflexdo e de acdes de reorientacdo da Poéxesisso, Pimenta
(2002)comenta que reflexdo que o proésor desenvolve no exercicio da sua profissao néo
se desvincula da pratica que realiza e envalamalise e problematizac@tas experiéncias
vivenciadas

Por outro lado, € acordo com Pimenta (2002), o uso excessivo e indiscriminado do
conceito professor reflexivo corre o risco de se tornar um mero termo, uma expressao da
modae pontuaalgunsproblemas que envolve o conceito, tais como: o individualismo da
reflexdo, a aus@m de critérios externos que potencializa a reflexdo critica, a énfase
excessiva nas praticas. O reconhecimento destes problemas sinaliza para a necessidade de
superacdo destesuma das alternativas € ultrapassar a perspectiva do profissional reflexivo
em direcdo ao intelectual criticeflexivo.

Contudo, ndo se pode negar a importancia que a perspectiva do profissional reflexivo
tem tido para a compreenséo do trabalho docente. Neste sentido, é importante destacar o
alerta de Imbernon (2000) acerca daoriowlo de formacédo do professor. Para este autor, o
eixo fundamental do curriculo de formacédo do professor é o desenvolvimento de instrumentos
intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria pratica docente, e cuja
meta principal € grender a interpretar, compreender e refletir sobre a educacéo e a realidade
social de forma comunitaria. Isto reforcédéia de que o trabalho do professor é intelectual e

como tal, ndo foge ao compromisso de refletir sobre os propdsitos de sua atividade
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3.2 A contribuicdo da Geografia Escolar

No campo da Geografia escolar h@mbém autores que buscam discutir a
especificidade da problematica que envolve a formacdo dos profedsssa areadentre
estespodemos destacar os trabalhos @avalcanti (2002), Callai (2011), Castrogiovani
(2000), Rocha (1996pas questbes discutidas por estes autores, desgacajuestao a
licenciadoe doBacharele asconcep@es tedricas que tém orientagldormacao do professor
de Geografiaalém doproblemadas dicotomias existente®oriax pratica, ensina pesquisa,
conteudo especifico contetdo pedagogico

Constatase issocem varias pesquisagle evidenciam que aurso de licenciatura em
geografia prioriza a teoria em detrimento da praticeestjuisa em detrimento do ensino, o
conteludo especifico em detrimento do pedagodreaendoimplicacbes para o exercicio da
profissdo docenteomoa desvalorizagéo das licenciaturbi®taseum notdrio desprezo pelas
formas de instrumentalizagdo didatidas licenciados, negse a necessidade de saberes
especificos para a docéncia. A pouca énfase daslaonteddos pedagogicos, acarreta um
professor com pouca habilidade pedagdgica prejudicando o desenvolvimento profissional.

Segundo Guimardéx04)o desonhecimento e a desvalorizacdo do saber
pedagoégico do professor contribuem para que a formacdo se caracterize num contexto de
incertezas em relac&profissdoocorrendo em unperspectivaaplicecionistade saberes a
realidade da educacéao escolar.

Sobre a drmacdo do Bacharel ou Licenciado, Cavalcanti (2002) tem firmado a
posicdo de que o curso de Graduacao em Geografia deve formar ao mesmo tempo o bacharel
e o licenciado. Ou seja, a autora defende que o graduando em Geografia deve, desde o inicio
do curso,vivenciar a construcdo de competésciaoéricopraticas para trabalhar com
Geografia nas suas mais diferentes modalidades. A diferenca entre o bacharel e o licenciado
se efetivard na préatica delineada pelo graduando mediante curriculo flexivel queitgossibil
disciplinas e atividades coerentes com as habilidades que o graduando requer.

Além disso, ao longo do exercicio profissional-saidefinindo o préprio campo de
atuacao do profissional. Outra possibilidade € por meio dgmpdsiacdo. Nesta mesma linha
de defesa estdoutros autores: Kaercher (2010) e Callai (2013). Para Kaercher) @€a
bacharel, seja o licenciado, ambos devem desenvolver, ao longo do curso de graduacéao,
conhecimentos relativos a epistemologia da ciéncia, a decodificacdo e alvdi®spacos
concretos, fazer andlise da realidade da sociedade a partir da andlise espacial mediante

metodologias adequadas e, de modo especifico, o técnico deve saber fazer analises e relatorios
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técnicos e o licenciado saber como possibilitar a apregeim dos alunos da educacédo
basica. No caso, a autora ainda explica que a especificidade que requer o bacharel e o
licenciado pode ocorrer por meio de praticas, estagios a serem propostos no curriculo do
Ccurso.

A formacéo do professor de Geografia nestagextiva pde fim ao velho dilema tao
discutido nos cursos de licenciaturas especificas, qual sejicaiomias entrea formacéo
para bacharel ou para licenciadatreformar pesquisadores ou professoegdgreenfatizar os
conteudos especificos da ciéncia ou os conteudos relativos a formacdo ped&gsgica.
entendese quea formacdo € do profissional da Geografia deve contemplar tanto o
desenvolvimento da fungdo técnica como da funcdo pedagdigste sentio, Callai (999
argumenta que nao ha razao para dicotomizar a formacdo do profissional da Geografia uma
vez que tanto o bacharel como o0 | icenciadc

geogr 8ficoo e ao fazer pedag:-gico.

[...] Logo, ndo h& sentidem uma dicotomizacdo entre o bacharel e o
licenciado [...]. Um gedgrafo passa, necessariamente, em sua formacéo [...],
por ter de adquirir uma formacdo geral referente ao conhecimento
acumulado pela humanidade, uma qualificacéo técnica decorrente do aparat
espec2fico do Afazer geogr 8ficoodo e
oportunizard a capacidade de exercer a funcdo social. Essa dimenséo
pedagdgica ndo se resume a disciplinas pedagobgicas necesséarias a
habilitagcdo do professor, mas é a capacidade gerseber, se reconhecer
como educador no interior do professo de trabalho em que estdo easolvid
pessoas e que, em Ultima andlise, éas,aejuer dia, a sociedade, que se
destina o produto do trabalh@CALLAI, 1999, p. 1920)

A autora demonstra comsta reflexdo que compreende a dimenp@dagogica
inerente a tod processo educativwmesmo que trabalho do gedgrafo seja no planejamento
e nas consultorias, tratee de uma pratica educativa e, como tal a dimensdegpgica nao
pode ser abstraida.

Outra questédo que vale a pena esclarecer diz respettesaovolvimento do ensino
de geografiaE sabido querincipiou por sua expansdo no sistema escolar para depois se
instituir na universidade, como percebermos ao investigar a trajetoria dessa diswplina
Brasil. HA um certo consenso que a presenca da geografia na escola secundaria tenha ocorridc
no inicio do segundo terco do século XIX e um século depois na univerBidsske forma,
no Inicio do século XX predominava na geografia brasileira 0 ensswitild, mnemaonico,
enciclopédico e naciahista. E apenas a partir da década de 1930 o ensino de geografia teve
assuncao académica, com a fundacdo da Universidade de S&o Paulo e a Universidade do
Distrito Federal(EVANGELISTA, 2010; ROCHA, 2009).
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Apesar de terem ocorrido atualizacdes no decurso do século XX, o ensino de
geografia neste século pauteel em abordagens fragmentadas, naturalizantes e com
conhecimentos pouco criticos e descontextualizados. ABé&ujue a renovagao mais
importante na geogriaf escolar ocorrera nas ultimas trés décadas, com aumento da producdo
cientifica e de material didatico e melhorias qualitativas de abordagem, embora isso ndo tenha
tido correspondéncia direta com a pratica docente na maioria das escolas no Brasil.

Entretintq Callai (2013yonsideraque ainda perdura na pratica docente geografia o
repasse de informacOes descontextualizadas, e que esta forma de trabalhar o ensino de
geografia acarreta um ensino burocratizado, torngeduedagogicamente ineficaz e precario
do ponto de vista do processde ensino aprendizagem, gerando andlises do espaco
fragmentarias e ndo compreensivas, contrarisedo fato da geografia estudar o espaco
social espaco este fluido e dinamiEsquece a importancia dmnhecimento geografico
comouma forma de leitura dmundo, pois este conhecimento sempre esteve a servico da

compreenséo da realidade, como afirma Moreira (2007, p.105):

A Geografia € uma forma de leitura do mundo. A educacgéo estalar
processo no qual o professor e seu aluno se relacionam como attavis
das relagBes que travam entre si, na escola édéas. A Geografia e a
educacao formal concorrem para o0 megimode compreender e construir 0
mundo a partir das idéias giemam dele (MOREIRA , 2007, p. 105).

Para Cavalcanti a geogratao que éefetivamente ensinado em sala de aglese
constitui e se constrdi na pratica cotidiana do profesBmtanto, estudar a préatica do
professor de geografia possibilita compreenaelhor o seu processo de formac&sao
aspectos interligados, pois farmacdo inicial tem notéria influéncia naquilo que os
professores fazem dentro da escola. Boa parte dos modelos formativos vigentes estdo

distanciados do que ocorre na pratica pedagdgica escolar.

A renovacdo no ensino na sala de aula tem que aconteparaeisso, €
necessario pensarmos junto com os professores (para sairmos da tentacdo do
receitudrio pronto), pois na maioria das vezes gastamos em discussdes
tedricas e, no dia-dia da sala de aula, a pratica é a mais tradicional e
conservadora possivéanto nossa, na universidade, quanto nas escolas. Esse
fenbmeno acontece nos trés graus de ensino, mas se desnuda de forma mais
consistente no primeiro e segundo grau. No terceiro grau, ele € mais velado e
s6 assume contornos de problema quando o pof@Espassa a exercer a

sua profissdo(CALLAI, 1999,p.36)

N&o podemos nos contentar com receitas prontas de como ministrar uma aula,

avaliacdes prontasnétodosprontos e todo um aparato disponibilizados pelas editoras para
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supostamente facilitar a vidd professartoda esta facilidadenplica nadescaracterizacao
do profissional transformanemem mero executor de tarefdasando dele o ato de pensar e
sua autonomizacaoe§undo Cavalcanti(2008) preciso um professor de Geografia diferente

face a esss problemas, fato indissoluvelmente vinculo ao tipo de formag&o que possuem.

Para haver um ensino de Geografia (bem como de outras areas do
conhecimento) com bases criticas, € necessario que haja um professor que
exerca o papel de mediador desse processm um determinado tipo de
mediacdoi que requer dominio de conteddos, pensamento autbnomo para
formular sua proposta de trabalho, sensibilidade para dirigir o processo em
todas as etapas e nos diferentes momentos para o aluno.

Isso significa queo professorexerce o papel demediador do processo de ensino
aprendizagemelaborando dispositivos didaticos criativos diante dos obstaculos que enfrenta.
Por issdl...] os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de improvisagcao e
de adaptacdo atsacdes novas e Unicas que exigem do profissional reflexdo e discernimento
(TARDIF, 2000, p. 03)

Em relacdo a ensino deGeografiana escola Callai (2005)e Katuta (1997)
destacanmgue elafornece subsidios para que os alunos interajam com o espggea faz
uma disciplina muito importante no curriculo tendo o potencial de ensinar o aluno a
compreender o mundo com um fiol har espacial o
envolvidos na producdo do pego. Assim, no estudo geograéficconceitosbasicosséo
fundamentais, é a partir do domirmdesses conceitogue os alunos desenvolweo fiol har
e s p a com aaitfundamentacéo e discernimento.

Ensinar geografia na atualidatiernase um grande desafioem raz&o ddatores
diversosde ordem pedagoégiaformativa.Nado tem mais sentido ensinar geografia de forma
reducionistae parcelada obliterandoas interconexdes entre o0s diversos contelses)
compreender ®processoendémena de forma totalizada.

N4o menos importante éestrutura apresentada pela escola. E precisclamide
um minimo de condic¢des fisicas e pedagdgicas a fim de qualificar o trabalho docente, como
laboratorios, bibliotecas, salas de aula com boas condi¢cdes de financiameRtaetcos
professores estajaaptos a apraitar todo o potencial que esses recursos oferecem para o
ensino de Geografia.

Dessa maneira, professorcria o ambiente favorivel para que os alunos possam
interpreta a realidade vivida, conhecendorealidade escolar desde dcia da gaduacédo

Como dizCavalcantj20020 espaco vivido é&ima preocupacadasicada geografia escolar
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materializado o espacalo convivio comoa casa, a escola, o parque, o bagtg sendo,
pois, ponto de partida dos estudos de geografia escolar.

Por sua vezem sala de aula tvabalho do professor deve sebusca incessante para
promover a aprendizagem significativagque promovatransformacgfes na viddo alung
através de um ensino instigante e com participacdo coletiva, valorizando suas experiéncias. O
guetende a aumentar o aspecto motivacional.

Desse modo, @rofessor além de transmissor do conhecimento tenmexgeieero
papel de mediadosendoo elo entre o conhecimento e o aluno, paraguestione o que lhe
€ imposto sem maiores explicacdeara isso, faze necessarigueasua formacapropiciea
oportunidade de construir um visdotma da organizacdo do espago geogréfico.

A escola d educacao basica é influenciada por diversos fatores, mas principalmente
pelo livro didaticotido muitasvezes como @uia infalivel do professoe o Unico material
disponivel,comprometendo o desenvolvimento do seu trabalho. Avaliar a qualidade e o uso
desse recurso torrse imperativo para conhecer melhor a pratica educativa em geografia.

Enfim, ageografa nessa perspectivé vista como ciéncia social e 0 espaco como
resultado das relacbes socidiesta visdo dialética o espaco é visto como uma totalidade
dindmica, interagindo fatores naturais, sociais, econdmicos, politicos e histd@icas

geografia esolarprocuraexplicaresseespaco, estudando a interface natwsExaedade.

3.3Aspectos legais e institucionais da formacéo do professoLDB, Diretrizes Nacionais

e 0 projeto curricular da UESPI

No sentido de compreender o contexto de formacdo dos professores investigados
vale a pena explicitarmos os marcos legais do cenario de mudancas que afetam a formacéao de
educadores no Brasil nas ultimas décadas, implicando em altera¢gdes nos curriculcsodos ¢
de licenciatura goor conseguintecom efeitos no desenvolvimento profissional dos docentes.

Assim sendo, dei de diretrizes e bases da educacdo nacignaltem como
principios norteadores a autonomia da escola, desburocratizacdo dos servige€ ,do aV
incumbéncia de elabaracoordenar e avalia politica educacional nacionahstituiu apartir
de sua promulgacdo uma séde modificacbespara a educacdo brasileira, envolvendo
diretrizes parametros educacionais e a atualizacdo da legislat@tovaea formacédo do
professor.

No caso da Geografiasd®arametros Curriculares Naciond@€<N) propde que essa

disciplina na educacéo basica estadaelagbes entre a formacgdo da sociedade e a dindmica



37

da natureza, através da leitura do espaco geogf@dfiN, 1997) Tal documentaiscuteque
0 ensino geografico desempenlima funcdo primordial na educacdo basoe é o
entendimento da espacialidade através do exame dos seus principais conceitos

Implantado na década de 199@s PCN de Geografiavancan em relacdo a
propostas anteriores, constituirsi® referéncia importanteo ensino basicoembora nédo
imune a criticas por parte de pesquisadores e professore©Oar&LNs foram elaborados
parasubsidiaras praticas educativas dos professavagje denta certo avanco nas politicas
educacionais, apesalos questionamentos quargeu carater centiahdor, subjetivista e
eclético.

Outro documento importante corolario dessas mudancagégphicadalo Conselho
Nacional de EducacabConselho PlenroCNE/CP n® de 2002 que instituiu as Diretrizes
Nacionais para &ormacao de f@fessores d&ducacéo Bsica,dispondo deum conjunto de
principios, fundamentos e procedimentgmra regera formacdo de professoregda
resolucao cita algumas formas de orieatapara a formacéo da atividade docente: o ensino
visandoa aprendizagem do aluno, o trato com a diversidade, o enriquecimento cultural, o
aprimoramento em praticas investigativas, a elaboracdo de projetos dos contelzidaresri
e 0 uso de tecnologiasmateriais de apoio inovado@strabalhodocentg BRASIL, 2002)

Preceituase nessgue a formacao de professotes/e ser feita erB0Ch (oitocentas
horas) de carga horaria, divididas entre a pratica como componente curricularhe 400
(quatrocentatiorad de Estagio supervisionad& reivindica algunsprincipios norteadores
como a competéncia como concepcao nuclear na orientacdo dce@irsmeréncia entre a
formacado oferecida e a prédi esperada do futuro professBRASIL, 2002) Além disso,
orienta que ® cursos terdo seu projeto pedagdgico os seguintes principios: a formacao devera
garantir a constituicdo das competéncias, contangifarentes ambitos do conhecimento
profissional do professor, os conteudos devem estar articulados com iead{@RASIL,

2002)

No Artigo 6° a ResolugadCNE/CP n°l de 20@, resolveque na construgdo do
projeto pedagogico serdo considerados as competéncias com valores de uma sociedade
democrética,0 papel social da escglaa articulagdo interdisciplinae o dominio do
conhecimento pedagodgico (BRASIR002) Em seuArtigo 1£chama a atencdo pam
flexibilidade da formacdp de modo que cada instituicdo formadora construa projetos
inovadores e proprios, integrando 0s eixos 0s eixos articuladores.

Dessa maneira, 0s projetos politpedagdogicos dos cursos de licenciaturas no Brasil
passaram a partir de entdo a adotar as novas orientacbes modificando o perfil formativo dos
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discentes. O curso de Geografia da Universidade Estadual do Piaui ndo fegea a r
reestruturando o seu curriculo para atender as exigéncias legais.

Em termos gerais, projeto politico pedagogico do curso de geografia da UESPI
campus Clévis Moura tem como objetipoecipuoformar o professor em Geografia para
atuar nos niveis Fundeental e Médio da Educacédo Basicapaz de compreender o mundo
em transformagdo na sua totalidade dindmica, dominando e aprimorando as abordagens
tedricometodoldgicas, que se aam ao conhecimento geogréfico.

Como objetivos especificosconhecer o tedwrio geografico necessario a
compreensado da organizacdo do espaco, utilizando os conceitos esserecmisupaleitura e
compreensdo;onhecer a realidade socioecondmica e ambiental tdd@sregido, pais e do
mundo;dominar o conhecimento cartografieonovas tecnologias na leitura e compreenséo
do espaco geogréficapropiiar-se da linguagem dos sinaisncular o ensino e a pesquisa a
pratica docentetutilizar os recursos da estatistica aplicandoao ensino de geografia e a
pesquisapompresnder amtegracdo comunidadescola;reconhecer as diferentes identidades
culturais como forma de respeito as etnias e a diversideolestruir valores éticos para o
exercicio profissinal de professor de Geografia; &eeer atividades de docéncia e
coordenacdma area de ensino de GeograflalAUI, 2012) Estaorganizalo da seguinte
forma:

Para proporcionar essa articulacdo o curso se estrutura em trés ndcleos: o
primeiro de disciplinas do Nicleo Comum ou Pedagdgico, perfazendo um
total de 570 (quinhentas eteeta) horas; o segundo contendo as disciplinas
do Nucleo Cientifico, incluindo as especificas do curso e as complementares,
totalizando 1.500 (um mil e quinhentas) horas; e o terceiro o Nucleo
TedricoPratico com as atividades tedéripoaticas compreendda 180

(cento e oitenta) horas, destinadas ao desenvolvimento e acompanhamento
do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), 400 (quatrocentas) horas de
Estagio Curricular Supervisionado, 400 (quatrocentas) horas de Pratica
Pedagdgica como Componente CurricfR€C) e 200 (duzentas) horas de

Atividades Académicas CientificasCulturais (AACCs), totalizando 1.180
horas.PIAU (2012)

De acordo com o projeto politico pedagégico da UE&Pturso de Geografia
carga horaria da Pratica Pedagdgica como componente curricular totaliza quatrocentas horas
de atividades no decorrer do curso e quatrocentas horas com respeito ao Estagio
Supervisionado, desenvolvido em forma de disciplinas.

Diante desse quadro de mudangalgamos pertinentatentar paraa repercussao
disso na experiéncia dos docentes formados naquela instituicdo nos primeiros anos de
exercicio profissionalse contribuiu de alguma forma para a mudanca de postura dos

professores perante os desafios emedos na escola.
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4 O PROCESSO DE CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DOCENTE: A INSERCAO
NO CAMPO PROFISSIONAL

A insercdo no espaco de trabalha condicdo de professor da seguimento ao
processo de desenvolvimento profissional docente iniciado no curso degg@ddao € uma
fase simples e estavel, mas conflituosa, carregada de incertezas, duvidas, sentimentos de
soliddo e abandono. E um momento de choque com a realidade escolar, de muitos desafios e
de se seguir modelos de professores que estdo na memorisbréiugo, momento de
aprendizagem, uma travessia que precisa ser feita, deixar de ser estudante-se tornar
professor.

Pensando nesta dinamica, propenos discutir o inicio da carreira do professor,
considerando as caracteristicas que permeiam esse gmoegglenciando importancia dos
saberes da experiéncia e da filiagdo ao campo de trabalho. A partir disso, organizamos esta
parte em trés momentos: primgiprocurase descrever objetivamerde etapas marcantes da
carreim docenteem conformidade comtératura atual sobre o assunsegundogdiscutese
aspectos significativos do inicio da carreira docentes saberes adquiridos na experiéncia
escolar e, terceiro, sdo demarcadpsestdes relevantess filiacdo do professor a escola a luz

de um referecial etnometodologico.

4.1 As etapas do desenvolvimento profissional docente

Varios pesquisadores mostram que em sua carreira profissional os professores
vivenciam diversas etapas de construcdo de sua identidade, com caracteristicas peculiares,
confoomedemonstra Tardi f (2002) e Huberman (1
t empo. Para refazer identidades, acomodar i

Huberman (1992) comentque nafase inicial da carreira professor enfrenta
experiénciasmarcantes que podem influenciar bastante a construgcdo de sua identidade
profissional. E quatio o principiante percebas fragilidades de sua formac&o inicial, um
periodo de intenso aprendizado que muitas vezes afasta suas expectativagviasem
relacdo ao trabalho docent®iante dessa situacdo o professor preo@gpa&om a sua
sobrevivéncia profissional, valendo de varios dispositivos frente os quadros de incerteza com
gue se defronteSilva (1997, p. 54) usa a expressao choque de realidade paraieggse

moment o: AA express«o O6choque de realidadedc
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traduz todo o impacto por eles sofrido quando iniciam a profissdo e que podera perdurar por
um per2o0do de tempo mais ou menos | ongoo.

Nesse periodsegindo Huberman(1992)o professor glta-se muito para a eficacia
do seu desempenho na gestao da classe e no dominio do contetdo que emas@iaéO
constantemostradificuldades para relacionar teoria e préatica, pargordenaa transmissao
pedagodgica do conhecimente apresentdificuldades de gerir comportamentos dos alunos.

A entrada na docéncia, portanto, tende a provocar mudancas de comportamento no
professor. Sao muitas as exigéncias escolares e reduzida a compreensdo da situacdo em que
ele que se encontra, pois ndo se dar a devida atencdo as necessidades que essalprofissi
apresenta. Sao atribuidas a ele tarefas similares ou maiores do que as realizadas pelos
professores mais experientes, 0 que acaba sobrecarregangltmvocando varios problemas,
como angustias frustcdes, stress e bakestima.

Por outro lado, apresta o entusiasmo inicial de um processo de descoberta, de se
sentir parte de um corpo profissional, sendo mesmo um momento de varias experimentacdes.
Diante da novidade e dos desafios dai decorrentes ves#ficqque a descoberta permite
suportar as situées dificeis.

Na pesquisa do autor supracitado foram evidenciados outros perfis docentes no inicio
da carreira que merece ser citado aqui, que poderdo nos auxiliar a entender melhor o
comportamento dos docentes na pesquisa que ora se desenvolve, donues pedsaltar: a
indiferenca (provisoriedade da profissédo), a serenidade (no caso dos mais experientes),
incertezas,inconsequéncias, insucessos e a gestao rigida da sala de aula. Além dessas etapas
séo citadas outras, tais como: a fase de estabilizegfase de diversificagao.

N&o obstante, é preciso reconhecer que existem situacBes intermediarias,
interseccdes entre uma fase e outra sem uma fronteira nitida. E que a idade ndo determina
condutas psicolégicas ou sociais, ndo sendo em si um fator dalidade. Em suma,

esquematicamente teriamos o seguinte quadro, conforme Huberman (1992, p. 47):

Anos de Carreira Fases/Temas da carreira
1-3 Entrada, Tacteamento
4-6 Estabilizacdo, Consolidacde dm repertorio pedagdgico
7-25 Di versi fi ca-«woe+—Hf-AQuestionanmemm O
25-35 Serenidade, Distanciamento afectivo—» Cons+ervantismo
35-40 T Desinvestimento‘/

Fonte: (HUBERMAM, 1992, p. 47)
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4.2 Professores iniciantesdilemas do inicio da carreira

Entendermos que o inicio da carreira docente é um periodo marcado por experiéncias
intensas do docente em formac&o com repercussdes decisivas em seu futuro profissional. A
literatura sobre a profissionalizacdo dos professores € esclarecedora nesseSsmtitio
Huberman(2000), 0 inicio da carreira € marcado por ser um periodo de crises e incertezas,
um choque com a realidade em razao das dificuldades com a cultura €aal&ilva (1997,

p. 57) isso reflete na verdade:

O corte entre o ideal e o realy seja, entre a teoria, adquirida durante a
formacéo inicial, e a realidade vivida na escola, a ambiguidade do papel por
esta desempenhado numa sociedade caracterizada por constantes mudancgas,
a multiplicidade de papéis que estdo cometidos aos profeskuge a partir

do seu primeiro dia de profissdo

O inicio da carreira docente é uma fase crucial da carreira do professor, um periodo
de apreensfes no qual ele se depara com a realidade do mundo escolar com efeitos na
constituicdo da sua identidade pssfonal. Assim, a vida cotidiana na escola interage com 0s
conhecimentos trazidos de outros espacos de socializagdo, enquanto a sua identidade
profissional vai se construindo a partir dessa relacdo de pertencimento e negacao do novo
grupo. Este processo ignportante, porque além de constituir em dindmica de tamar
professor, também possibilita a este profissional em inicio de carreira adquirir experiéncia e
habilidades para superar as dificuldades da profissao.

No processo de tornae professoas infliencias da formagéao inicial na universidade
cumpreanm papel relevante, destacans® as atividades de estagio curricular e extracurricular e
0s projetos interdisciplinares desenvolvidos junto as escolas. A partir de entdo o formando
mantém contato com a reddide escolar na condicdo de sujeito em preparacdo. Adiante, com
a conclusao da formacao inicial o professor habsktgara assumir o estatuto da docéncia e
as consequéncias de estar nessa funcao, fato que ocasiona desequilibrios quando se vé diant
de nwas e inusitadas experiéncias.

O contato com a cultura escolar pode tos®obstaculo para o professor iniciante
porque as normas instituidas geralmente ndo vao ao encontro de suas expectativas de atuacac
na escola. Essa normas estabelecidas coletivanpeibs professores experientes ha mais
tempo na escola sao influentes nos iniciantes que busca askpdamova realidade
experienciada.Assim para se inserir na cultura escolar e obter a aceitacdo dos pares 0s

professores iniciantes estdo sujeitos aucalida instituicdo, sendo aos poucos considerados
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como pertencentes aquele grupo social. Portanto, a entrada em uma instituicdo escolar na
condicdo de professor exige o aprendizado de novas regras e formas de comportamento que
foram construidas pelo gruple profissionais que compde a escola. O professor iniciante vai

se adaptando as normas escolares, socializzei@om as regras, e assim sendo aceito entre

0s professores mais experientes.

Neste inicio da carreira o professor €, a0 mesmo tempo, apnendjae se encontra
em travessia, isto é, deixando ser estudante e torrsEngwofessor, jA que tornse
profissional € um processo continuo, em que € preciso compreender o funcionamento da
escola, conhecer os alunos, compreender a dindmica de plaeegnar, ensinar e aprender,
ensinar e avaliar e as relagdes interpessoais entre alunos, professores, gestao escolar e sistem
de ensino.

Apesar do conhecimento sobre a escola e das disciplinas ser objeto de estudo nos
cursos de formacdo inicial, a conglicde agir como professor € diversa, pois {satde um
processo complexo movido pela praxis. Presente ai toda a diversidade que envolve a
experiéncia humana com suas incertezas, contradicdes e imprevisibilidade, que dificultam
uma compreensao baseadawempressuposto eminentemente técnico.

Nesse sentido, o desenvolvimento profissional do professor iniciante é afetado por
aspectos de natureza material que expressam a realidade social vivenciaese Eitate
como exemplo contratos temporarios precéaribajxos salarios, bem como a menor
valorizacdo profissional diante dos professores efetivos. Além disso, a instabilidade
profissional dificulta a assimilacdo da dinamica escolar e suas relagcbes em funcdo de se
ocuparem em mais de uma escola.

O inicio da caeira é um momento importante da construgcdo da identidade
profissional do docente, de identificacdo com a profissdo e de compreensdo dos diversos
agentes e instancias que constituem o cotidiano escolar. O novo cenario cria dificuldades para
0 neofito e oreceio de ndo conseguir equacionar os problemas, e muitos vivenciam uma
situacao de crise que pode perdurar em outras fases da carreira ou mesmo culminar na aversac
pela profisséo.

Um grande desafio para os professores iniciantes é a conciliacdo entieeteo
préatica, geralmente reclamam que aprenderam teorias na universidade, mas ndo conseguem
materializadlas na prética. Julgam a realidade da escola distanciada da experiéncia
universitaria apresentando dificuldades em perceber 0s nexos existentes, isEma Vv
dissociativa das duas dimensfes. Relacionado a isso ocorre dospret&saores se

distanciarem da vida académica ao ingressarem na vida profissional, muitos até acreditando
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gue a formacao no curso de graduacao por si € suficiente para a formqgéandica uma
incompreensado da relacdo intrinseca entre teoria e pratica. Isso consiste num entrave para o
desenvolvimento do professor iniciante por ndo perceber o papel que a teoria exerce na
compreenséo da realidade e o papel desta na estruturagdoiaaZANELLA, 2011)

Na realidade é preciso que se reconheca a distancia entre 0 que se ensina na
universidade e a realidade da escola publica, pois esta é bastante contraditéria, diversa e
multipla, o que cria dificuldades para os professores em idieicarreira. Por iSso esse
professor tem que estar munido de informacfes a respeito do quadro de dificuldades da
educacao brasileira, assim como das caracteristicas do cotidiano escolar. Ele ndo-pede fiar
em relagdo com a préatica baseada apenas nooemsatro, porque termina provocando no
professor a inseguranca para lidar com situacfes comuns, como: selecionar 0os contelddos,
planejar e desenvolver a aula, avaliar e relaciseacom as pessoas que fazem parte da
escola. Junto a issee temo persisterg sentimento de abandono, pois este professor,
geralmente, se vé sozinho para enfrentar os desafios da profisséo.

Alguns autores envidam esforcos para construir um panorama dessa sBeacdo.

e Pearson (1998, p. 3340) elencam quatro categorias de flibms vivenciadas pelos
professores iniciante§egundo eless conflitosenfrentados pelomiciantesconfiguramse

em diversos aspectos do processo pedagdgico, da seguinte forma:

1. Curriculo e instrucdoesta categoria de conflito pode ser subdivigioa
conflitos etensdes entre as percepcdes do que é relevante para o professor e
as percepcdes dastudantes; entre o curriculo da escola e o curriculo do
professor; e entre cumprir curriculo proposto e ser ao mesmo tempo
construtivista.

2. Relacbes riterpessoais conflitos pessoais em suas relacbes com o0s
estudantes, com colegas professores, administradores e sentimento de
isolamento pessoal do professor.

3. Contextual e institucionatonflitos e tensdes relacionadas as expectativas
com os programada universidade, as complexidadgsoéticas de sistemas
escolares, pressfes para socializar a cultura das escolas e do ensino.

4. Verse como professor (conflitos de papeBonflitos e tensdes
relacionadas ao autoconceito de ser professor e seu papelpcofessor, o

papel da ambigulidadsic) na transicdo de estudante para professor, conflitos
internos de se autodefinir.

Por outro lado, entendemos que estes conflitos ndo geram apenas efeitos negativos,
fazem parte do desenvolvimento do profissional, sdo inerentes ao processo deetornar
professor. Induzem a reflexdo pessoal e coletiva com os pares no sentido de compreende
melhor a problematica educacional, em diversas escalas de analise. Os conflitos catalisam

reordenamentos das ac¢des e a producao de dispositivos de enfrentamento das adversidades er
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colaboragcdo e entendimento mutuos. Deste modo, a interlocucdo ativafelss@r com o
coordenador pedagodgico, por exemplo, contribuiria para minimizar a sensacao de isolamento
do iniciante que se vé diante da necessidade de coordenar varios aspectos de sua pratica.
Dessa maneira, o professor estaria mais consciente dos eoqost do exercicio
profissional, dos desafios a serem enfrentados, sem tanta aflicdo diante dos reveses imanentes
ao seu trabalho. Isso implicaria na inibicdo da baixa autoestima resultante dos sucessivos
fracassos sustentados em praticas de ensaio egelopodem ter como consequéncia o
abandono da profissao.

Assim sendo, é possivel elencar dentre as causas principais de desisténcia da carreira
docente na educacgédo basica, as seguintes: os baixos salarios, a precariedade das condicdes ¢
trabalho e o patp reconhecimento social da atividade profissional, assim como questdes de
ordem psicolégica manifestas em crencas arraigadas que reduzem as expectativas de
transformacao das condi¢cBes de trabalho. Neste ultimo caso, Evangelista (2009, p. 233), sob
inspiragdo da sociologia de Pierre Bourdieu, sugere que € preciso considerar fatores menos
vi s2vei s, determinados pela cultura e natur
depois da insercao do professor, fixando seu conteudo ideativo e predisponaanifestar
certas maneiras de ser, sentir, apreciar e

Portanto, o seimhento do professor da educacdo basica pode se d4 por uma via
terminante, quando entdo busca outra atividade profissional, desistindo do ensino. Mas pode
ocorrer através da mibldade na carreira, quando ele busca um patamar mais avancado de
formacdo, a fim de conseguir trabalho em outros niveis da atividade docente. O seguimento
desse percurso ocorreria em fungéo da percepcéo da ascensao profissional e de que 0 ensinc
superiorainda guardaria certo prestigio social e melhores condi¢cbes de trabalho, embora
saibamos das dificuldades apresentadas por esse nivel de ensino.

Outras formas de afastamento da profissdo sdo de carater temporario, como as
licencas, quando o professor deiaxaprofissdo temporariamente, seja para recompor suas
condi¢cbes de salude ou para repensar a sua trajetéria profissional. Ou ainda, quando passa ¢
realizar outras atividades na escola, como as de carater burocratico, servindo de estratégia
para ndo mais ceinuar em sala de aula. Em relacdo ao professor iniciante estas formas de
afastamento temporario decorrem sobremodo de dificuldades de interacdo em sala de aula e
da excessiva carga horéaria de trabalho e dos problemas dai resiilféites e psicologias
I podendo levar ao abandono profissional.

Por outro lado, durante o periodo inicial da carreira os professores constroem saberes

produzidos pela experiéncia na vida pratica, que aumenta a sua efetividade quando ha dialogo
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e partilha com os pares maispexientes, 0 que nem sempre ocorre. E justamente nesse
momento que o professor iniciante necessita de mais apoio para enfrentar as adversidades do
inicio da carreira, pois € comum um sentimento de isolamento, o trabalho solitario, sem o
devido dialogo conos outros agentes da escola. E comum esse professor demonstrar receio
de expor suas dificuldades quando precisa afisagsrofissionalmente. Dai porque tos®a
fundamental o processo de reflexao coletiva na busca de modificar comportamentos.

A escola é m local de confluéncia dos saberes, académicos e populares,
engendrand@e um conhecimento tipicamente escolar, sendo por isdéausprivilegiado
para aprendizagem da profissdo, contando tanto com a reflexdo coletiva quanto individual. A
vida escolar irpde muitos desafios ao professor, exigHites um pensar constante sobre sua
pratica. Sobre isso, Schon (2000) argumenta que o desenvolvimento profissional docente esta
vinculado a relacdo do pensamento com a acao, visto quechAhecimento na acao, a
reflexdo na acao e aflexa@o sobre a reflexdo na acdo. Para o autor essa concepc¢ao resulta na
superacao da racionalidade técnica que vé o professor como mero executor de tarefas que
foram pensadas por especialistas na academia, e possibilita 0 desemtoldenprofissional
reflexivo analisando a propria pratica docente cotidiana.

O aspecto reflexivo esta articulado ao processo de formacao continuada do professor,
esta sendo de vital importancia para o iniciante, sobretudo quando parte das necessiades e d
ponto de vista do professor e ndo apenas de demandas externas, sem sintonia com a realidadke
da escola. Nesta direcdo, a formagcdo continuada oportuniza a constru¢cdo da autonomia do
professor, atualizando seus conceitos e renovando suas praticas. Alémadisemacao
continuada possibilita rever ou superar problemas advindos pouco percebidos formacao
inicial que dificultam a compreenséo da complexa realidade escolar

O inicio da docéncia tambémum periodo contraditérie de intensas incerteza
gual professortermina por recorrer axperiénciasda época de aluno quando internalizou
modelos de acdo docente rotinizados nas praticas. Uma aprendizagem por imitacdo
geralmente adequada a modelos tradicionais de ensigaeiias de agao frequentemente
ritualizados diante das necessidades colocadas pelas exigéncias escolares. E um periodo de
transicdo em que o professor faz uso de conhecimentos e habilidades elaborados no passadc
na tentativa de vencer os obstaculos que se descortinam no dia a dia. Em sazélevhse
a importancia do apoio das pessoas mais experientes, da atividade reflexiva e do

reordenamento das condutas, visando minorar as dificuldades enfrentadas.
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4.3 A filiacdo no campo de trabalhoe os saberes da experiéncia

A etnometodologianos fornece conhecimentos valiosos para entendermos as
primeiras experiéncias do professor na organizacdo escolar, semasidte referéncia para
entender as novidades que o iniciante enfrenta no processo de socializagdo escolar que
repercutem nos sabareengendrados na carreira em confronto com a formacao inicial
académica. E em Coulon (1995) que encontramos uma argumentacéo bastante pertinente para
discutir o processo de filiagdo simdividuos a determinados grupos. De acordo com ele 0s
grupos sociais,0os professores de uma escola, por exemplo, apresentam sistemas de
regramento e relacdes de poder préprios havendo um sistema de identificacdo intersubjetiva
gue tende a ser alheio aos de fora. Dai falar do conceito de membro, entendido como:

[...] uma pssoa dotada de conjunto de modos de agir, de métodos, de
atividades, de savefeire, que a fazem capaz de inventar dispositivos de
adaptacdo para dar sentido ao mundo que a cerca. E alguém que, tendo
incorporado os etnométodos de um grupo social consideraxibe

Anatural mented a compet°ncia soci al
fazerse reconhecer e aceitar (COULON, 1995, p. 48).

Das ideias de Coulol995b), depreendse que o professor ao chegar a escola
precisa dar sentido ao novo espa-0, compr ec¢
do jogoodo que ali se desenvol ve. Que o0s se¢
individuo,crencgas, idas, habilidades, interagirdo com o0 novo contexto. Esses conhecimentos
prévios se identificariam ou ndo com as novas experiéncias.

As mudancas tendem a ocorrer a medida que o iniciante comeca a adquirir a linguagem
comum da comunidade onde se insere. dinoénte 0 comportamento éndicativo, para
depois ser mais objetivo, passando a utilizar os mesmos cdédigos dos outros membros, uma
linguagem institucional comum: dominio de procedimentos, de métodos, de atividades, um
sabeif azer. S«o0 col®xmadbess dem cao-mpa efems«o00 da n
sentido as conversacdes. Agindo dessa forma, os atores estdo protegidos do abandono e dc
fracasso.

As significacbes sdo incessantemente trabalhadas e renovadas. A pratica é
desenvolvida a partir das ééncias da organizacao social considerada. Cosstraipratica a
partir da compreens«o da a-«o0 social. O me

novo no qual convive. Desse modo, a pessoa-&enaembro da comunidade no momento
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em que ha acordsobre o significado das acfes. Torna natural o que era problematico. Fala
com facilidade sobre as acdes, embora seja um saber tacito.

Além do mais, as pessoas sdo constantemente avaliadas sobre a sua filiagdo, se
detém as competéncias exigidas no ambieStmpre encontrardo julgadores na escola,
formais ou ndo, procurando detectar o conjunto de saberes praticos socialmente
fundamentados: a) conceitos, crengas, principios de acdo e organizacdo; b) competéncia
comunicacional nas interacfes com as pessstasg| falar a mesma linguagem dos membros
da escola, sendo preciso saber o que dizer, como e quando dizer. O que significa observar as
possibilidades e limites circunstanciais, muitas vezes normativos. Muitas regras sao gerais e
tacitas, sendo conhecidass poucos.

O agir competente conforme as expectativas dos outros produz satisfacéo e vontade
de repetias, produz estimulos, o interesse de satisfacdo mutua e o afastamento das sancoes.
Mas também gera riscopois umavez filiados os membros ndo témecessidade se
guestionar sobre o que estdo fazenBloeitam as rotinas inscritas nas praticas sociais.
Tornamse familiares. Podem até estranhar as inovacfes contrarias ao que se faz na escola.

Por fim, ao longo deste capitulo buscamos discutir o proadssoonstrucdo da
identidade profissional considerando os conflitos, as dificuldades enfrentadas pelo professor
no inicio da sua carreira. Assim, entendemos que o inicio da carreira € marcado por intensas
transformacdes e contradicbes, o professor inieiadiguire e desenvolve estilo proprio de
lecionar, fazendo uma mesclagem dos seus conhecimentos como aluno, das suas experiéncias
no periodo de graduacao nas disciplinas e nos estagios, e de sua experiéncia como professor
iniciante.

E nessa misturar de dogcimentos e vivencias que o professor iniciante adquire um
estilo proprio de lecionar, inspirado em seus professores e interagindo com as dificuldades
encontradas no cotidiano escolar, ele adquire uma forma peculiar de ensinar.

E entdo quando ocorre a sbmicdo dos saberes experienciais do professor,
amplamentalebatidos na literatura sobre formacao de professiesse sentido, salse que
os saberesdocentes tém origem social poe sdo produzidos na coletividade grupo,
construidos na hidtia da saiedade e de un@eterminadaulturg o que significa dizer que o
ser humano ® soci al, ou sej a, ® uas ousrasb er
repercutindo em mim, relacdo com o0s outros em relagdo a mim, e também relacdo de mim
para comigo mesmquando essa relacdo € presenca do outro em mim raeSMdRDIF,
2012,p.15) Desse modo, os saberes docentes sdo sociais porque se estabelecem no seio da

socializacéo profissional, passando por incorpora¢cdes, modificacfes e adaptacdes.
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Estacompreensdo dque os saberes sdo socidi€omplexaexige do pesquisador
visdo ampla e complexa da realidadecial, na qual se insere a profissdo docente.
Considerando o fato queppsocesso de escolarizacédo € o responsavel pela materializacdo dos
saberes do professatyrante toda a sua vida escatamo aluno e como docente na sala de
aula. Desse modo, osaberes que o proprio professor desenvolve na sua pratica séo
denominadospor Tardif (2012),de saberes expenciais ou simplesmente saberes da
experiénciaDe todos 0s saberes € 0 que ®a0s interessaor influencia diretamentea
pratica pedagdégica do professor de geografia.

Os saberes da experiéncia vao sendo originedastina escolar do professérum
tipo de saber prético ligado a @ncia no trabalho,sofrendo interferéncia do curriculo, das
normas dasedes de ensino @a legislacido educaciondE tipo de saber bastante valorizado
pelo professor porque € mobilizado nas tarefas diarias. De acordo com Tardif (2012), mais até
do que os saberes obtidos na emdade, pois a ligacdo com o trabalho faz com que os
saberes sejam situados, incorporando conhecimentos praticos para resolver os problemas
escolares, como gestdo da sala de aula, da matéria, programas de ensino e matérias ensinada:
Na maioria das vezess professores falam desses saberes mencionando habilidades, talentos,
formas de fazer, aspectos pragmaticos do seu cotidiano.

Os sabereda experiéncigdédo adquiridog desenvolvidodurante todo exercicio da
profissdo docente e se misturam aos salmmestruids ao longo da trajetéria biografichs
individuos pois conforme afirma Névoa (1995), o professor € uma pessoa, 0 que nos orienta a
pensar que saberes diversos sdo construidos ao longo da sua vida petsoatesmo do
ingresso na escql@ sgue pela sua jornada académica, até sua vida profissiestalk
saberesconstituemabasedo exercicio profissional do profess@ao assim adquiridos ao
longo da vida pessoa e da carreira, resultando de diversas experiéncias, e incluem emocdes,
cognicoes, expectativas e a historia pessoal.

O exercicio profissionaloem como o seu desenvolvimento coprofessoré um
processo intrirscamente interelacionado, para compreénld é necessari@onheceros
saberesde referéncia que requerem por seu turno cmpreensdo da identidade, da

experiéncia de vida, e da gt profissional destes professores.

[...] a relagdo dos professores com o saber constitui um dos capitulos
principais nahistoriada profissdo docente: os professores sdo portadores (e
produtores de um saber proprio ou sdo apenas transmissores e reprodutores)
de um saber alheio? O saber de refgeéndos professores ¢é
fundamentalmente cientifico ou técnico? (NOVOA, 1995, p.27)
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Em termos de socializagdo profissional esses saberes constguam longo da
carreira através das interacdes dos professores com outros atores escolares nas rotinas
existertes na escola. Tem assim carater interativo, aberto a novas experiéncias, em que a
consciéncia esta a servico do trabalho. Pressspépie o tempo e o trabalho exercem um
papel decisivo na formacgéo docente modificando mesmo a sua identidade como wabalhad

Dito isso, presumsge que 0s professores séo fortemente influenciados pela cultura
escolar. A sua inser¢cdo no campo profissional significa a aquisicdo de toda uma gama de

conhecimentos praticos em articulacdo com o que obteve na formacéo inicial.
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5 A FORMAGCAO INICIAL DOS DOCENTES PESQUISADOS

O objetivo desta secéo é apresentar os professores participantes desta pesquisa, bem
como discutir os dados organizados na categoria que trata da formacéao inicial dos professores
de geografia que participaram deste estudo. Assim, a secao esta organizada em duas partes: a
primeira que apresenta 0s quatro professores de geografia e, na segunda parte em que Se

discute a formacéao inicial destes professores.

5.1 Os sujeitos da investigagh

Conforme ja esclarecido no capitulo acerca da metodologia desenvolvida na pesquisa
empirica, quatro professores foram entrevistados, 0s quais sdo apresentados a seguir:

a) Professora 01

Graduada no curso de licenciatura em Geografia pela Universkstddual do
Piaui; Especialista em Geografia, pelo Instituto Federal do Piaui; Mestre em Geografia pela
Universidade Federal do Piaui, trabalha ha 5 anos como professora da disciplina de Geografia
nas series finais do Ensino Fundamental na Rede Public&iphlnda cidade de Teresina
(PI), em jornada de 40h semanais, casada mée de duas filhas.

A professora ao esclarecer como e porque escolheu ser professora atribui aos tios que
eram professores e ao incentivo dos pais para o estudo, embora estes tivasi@noo am

Ensino Fundamental. Assim narra a professora:

[...]Jpapai e mamae so6 fizeram até o ensino fundamental, entdo, assim mesmo
havia aquela preocupacgéo deles em relacdo aos estudos; eles sempre... eles
sempre, nos motivou a estudar bastante. Hojai® eu sou, a profissédo
que,inclusive eu escolhi, o magistério, foi por muitelusive... E
influencia de algumas pessoas da familia, tios que eram professores e tudo...
Mas sempre com aquela continuacdo do meu pai e da minha mae.
(professora 01)

Constéa-se que a professora esta investindo na sua carreira profissional ja fez
especializagdo e mestrado e continua estudando visando o curso de doutorado, esta sempre
tentando inovar nas suas praticas pedagogicas diarias, estudando a respeito e se aprimorandc

no que tange o assunto.
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b) Professoil 02

Graduada no curso de licenciatura em Geografia pela Universidade Estadual do
Piaui; Especialista em Geografiécioespacial pelo Instituto Federal do Piadfabalha ha 3
anos como professora deciplina de Geografia na Rede Publica Estadual do Piaui na cidade
de Uniao(PI), em jornada de 40h semanais, casada ndo tem filhos.

Sua escolarizagdo ocorreu em escolas publicas toda a educacédo basica, a professora

esclarece a sua escolha profissional.

[...]ia que desde o ensino fundamental o ensino médio, é eu sempre
identifiquei com esta disciplina, eu identifiquei € com as paisagens , € no
ensino médio a questdo social, a geografia eu sempre, por que ela sempre
estava relacionada a questdo soamldindmicas sociais, entdo eu acredito
que, que a minha educacdo bésica ela influenciou € na minha escolha
profissional (professora 02)

A professora em questao fez curso de especializacéo e diversos cursos ofertados pela
secretaria de educacao do estdddPiaui, ver sempre estudando para melhorar a sua pratica
pedagogica, esta estudando para tentar a selecdo de mestrado.

c) Professor 03

Graduadono curso de licenciatura em Geografia pela Universidade Estadual do
Piaui; Especialista em Geografia, pelo Instituto Federal do Pbastre em Geografia pela
Universidade Federal do Piatriabalha ha 3 anos como profesdardisciplina de Geografia
na Rede Publica Municipal de Altos(Pl) cedido para SEDUC (PI), em jornada de 40h
semanais, solteiro ndo tem filhos.

Estudou todo o ensino basico em escolas publicas, escolheu a profissdo devido a
afinidade fi[...]Jmas eu sempre tive afinidade com a Geografia, em razao disso, eu fiz em 2004
vestibular par&eografiana Universidade Estadual e fui aprova@arofessor 03)

Constatotse que o professor em questa@@stestindo na sua carreira profissional
ja fez espealizacdo, mestrado, tem diversos artigasbligado em revistas nacionais,
estudando e participando de diversas sele¢cdes de doutoramento isel@r@acupsse

portanto com a formacao continua, almejando progredir na carreira.
d) Professor 04

Graduadono cuso de licenciatura em Geografia pela Universidade Estadual do

Piaui; Especialita em Docéncia do ensino superipelo Instituto Superior de Educacgéo
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ProgramusISEPRQDb; trabalha ha 3 anos como profesdardisciplina de Geografia iede
Publica Estaddalo Maranh&q em jornada d&0h semanajscasado nao tem filhos.
Sua escolarizacéo prévia ocorreu em escolas publicas e particulares, sua escolha pela

profissédo ocorreu de forma espontanea

[...] mas enfim a geografiae escolheu e tive oportunidade de fazer o curso
de geografia e no curso de geografia eu praticamente vi a ciéncia geografica
com outros olhosne deparei com outro tipo de forma de pensar, enfim eu
medeparei com a ciéncia geografica com outros olhos (mafég})

O professor fez especializacdo e cursos ofertados Sexleetaria de Educacédo e
Cultura do Maranhad&SEDUQ MA), e esé estudando para sele¢do de mestrado, conssatou
gue os quatro professores investigados estdo se capacitando e tentandaragpuanpratica
pedagogica, e dando continuidade ao desenvolvimento da sua carreira, e se capacitando para
tornarse melhor profissiona

Dos quatro professores pesquisadois estudaram inteiramente toda a sua vida
escolar em escolas publicas, os outros dois sujeitos estudaram tanto no ensino publico como
na rede privada, todos os quatro sdo professores efetivos de rede publica no estado do Piaui e
Maranhao, dois ja condiam o mestrado e os outros dois fizeram especializacdo, todo eles
continuam estudando para melhorar a sua carreira profissional. Trés sdo casados e um €
solteiro, somente uma professora tem filhos e esta trabalha em mais de uma rede de ensino, 0s

trés regantes so6 trabalham em uma rede de ensino.

5.2 A formacgao no curso de Licenciatura em Geografia

Esta primeira categoria denominada Aldormacao no curso de licenciatura em
Geografig tendo a subcategorids contribuicdes e dificuldades da formacao ici
ressaltam as principais dificuldades enfrentadas pelos graduandos durante a formagao inicial

e a importancia das disciplinas praticas no processo de formacao inicial.
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Figura 01: A formacao no curso de Licenciatura em Geografia
Fonte TEIXEIRA, 2016

Todos os sujeitos sdo formados petavdrsidade Estadual do Piauia@pus Clovis
Moura em TeresinaNa formacédo inicial utilizaram o mesmo curriculo, por isso foram
escolhidos para fazer parte integrante desta pesquisa. Verificamos que os wadbt® s
pesquisados enfatizaram a importancia da formacao inicial para o seu desenvolvimento
profissional, tendo contribuido satisfatoriamente em termos preparatérios para o exercicio da
docénciaRessaltam a importancia das disciplinas praticas e agaredite aprenderam a se
tornar professor na pratica, como no caso do Estagio Supervisionado.

Na fala dos sujeitos hd uma supervalorizacdo das disciplinas praticas sobre as
disciplinas tedricas fazendo acreditarem que eles consideram as disciplinas poaticas c
grau de importancia maior que as tedricas.

Este pensamento reflete a valorizacdo da pratica sobre a teoria, esta desvalorizacdo

do conhecimento tedrico faz com que, ndo haja um profundo conhecimento sobre a pratica,
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[...] o curso de geografia naeu o basico ele sempre da, claro que
contribuir de alguma forma, e eu acho que o que mais contribui, ¢
essa parte do estagio supervisionado, eu acho que dentro do cu
geografia, todas as disciplinas contribuem claro, mas eu acho que
disciplinas mais pedagogica didatica, e o proprio estagio, eu achc
nada melhor que o estagio supervisionado, por que é 0 momento
gente se depara com a realidade, a realidade de sala de aula essa r
de ser professor (Professora 01)

Para secompreender a dimenséo pratica tem que compreender a dimensao tedrica, a
base tedrica serve como substrato para a compreensdo da dimensao pratica, enquanto que ¢

pratica nutre a teoria.

[...] minha época tinha aquelas de todo periodo a gente pagava, ndo
uma disciplina sdo atividades que a gente desenvolvia pr
interdisciplinar na escola entdo vocé ia a escola, vocé observe
estrutura da escola, vocé entrava na sala assistim &
tudo.(professora0l)

[...]JE a minha formac&o, eu sempre procurei me dedicar ao maxim
textos que hora foram passados pelos professores, sempre

investigar a questdo principalmente o que diz respeito ao e
geografico que foi meunea do TCC e acredito que foram o embasame
muito bom para que eu atualmente conssggue levar em frente

minha profissdo, que é professora (professora 02)

Consideram que as disciplinas do curso de licenciatura em Geografialderam
condi¢Bes basicas para a formagdo na docéncia, permeando o curriculo desde o inicio do
curso.Comentam que cursaram trés disciplinas de estagio e o projetos interdisciplinar na
escola no final de cada bloco. Isso possibilitou que estivessem cientes de sua formacéao
profissional desde o principio, de estarem sendo preparados para a docéncia. As falas

transcritas revelam isso:

[...] na disciplina deestagiosupervisionado todo mmdo ia ter que decidil
de fato se iria ser professor, s6 vai querer ser professor que entra
sala de aula e ver como € a realidade, até que o curso de geografia,
posso dizer que ndo preparou, preparou sim, para a gente ser pro
até por qe tivemos trés disciplinas destagioe a disciplina de projetc
interdisciplinar que estava todos os blocos e a gente ia pra as escc
entdo foi voltado de fato para a licenciatpofessor 03)
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[...]lentdo o curso em si foi bastante relevaoteno profissional de
geografia ele fez uma diferenga, principalmente os primeiros
do curso onde eu percebi que de fato eu tinha uma escoll
seguia ou dava continuidade a graduagdo a abracava de
profissdo de professor ou em outra opodade desistiria mas ©
primeiros anos, em si eu me deparei com o que realmente eu ¢
gue era lecionar geografia e o curso em si de certa forma cont
para minha atuacao em sala de aula(professor 04)

[...] tive a oportunidade de cursar o pedatk histéria também d
certa forma me possibilitou fazer uma comparagédo com esse:
universos académicos, a geografia e a historia, onde eu perce
tudo acontece no tempo e no espaco, nao da para VOCé s
tempo e espacgo, mas com relacdo o maxele formagao tanto ¢
ciéncia geogréfica do curso de geografia, quanto de historia
um pouco algumas diferencas e iSSO me causou uma
estranheza, ja que tanto histéria quanto geografia ou geot
guanto histéria sdo licenciaturas mas eu essd dentro dc
campus eu vi algumas metodologias um pouco diferentes
pouco diferente no curso de geografia eu vi que o curso de fai
voltado mais pra licenciatura, era preparado, se tinha
preocupacao mas de preparar o professor profissional gtaar
dentro da sala de aula, jA& no curso de historia a equip
profissionais tinha uma preocupacdo o profissional pra en
logo um mestrado sair do daquele mundo académico e encara
um mestrado, doutorado, enfim uma das uma das coisas qt
chamou atencdo nesse intervalo, nesta comparacdo foi qt
curso de geografia nos primeiros blocos eu j& me deparei
producbes de seminario e que no curso de histéria eu s
apresentar um semindrio no terceiro bloco, ja no curso de geo
no primero bloco eu recém entrando na universida
graduando,me deparei com aquela realidade que de fato de
forma contribuiu pra que eu refletisse que eu iria ser um profe
entdo eu estranhei assim essas duas realidades neste senti
ambos sdo ceos de licenciaturas mas que utilizam metodolor
diferentes com relacéo a formacao do profissional.(professor 04)
[...]Jenfim o estagio supervisionado ele contribui nesse sentidc
me preparar pra a realidade da sala de aula. (professor 04)

Neste ultimo caso, na comparacao entre os dois cursos, o professor relatou que o
curso de geografia preparou imed para a sala de aula devid® disciplinas pedagdgicas,
como o estagio supervisionado. Ele enfatizou ainda o papel das metodologias adotadas pelos
professores desse curgando énfase aos seminarios.

Todos os sujeitos de certa forma abordaram a importancia da formacéo inicial para a

sua atuacdo como professores, entendendo a formagéo inicial como o proprio nome ja diz
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como o inicio de uma jornada que leva a toda a vida profissional, por isso é tdo importante o
estudo desta fase para compreender todo o desenvolvimento profissiqnalfessores.

Eles abordaram as dificuldades enfrentadas durante o curso de graduacao, que caso
tivessem sido atenuadas teriam contribuido para aperfeicoar o seu processo de formacao.
Nesse sentido, enfatizam a caréncia do acervo bibliografico como unprihagpais
problemas enfrentados, aliado lisitacdes em algumas disciplinas, como a cartografia,
aliado a isso estariam os problemas financeiros, a divisdo do tempo de estudo com atividades
domésticas e o trabalho e ainda a falta de residéncia e regtaumaversitarios.

Os professores apontam também dificuldades de ordem estrutural na UESPI, como a
precariedade da biblioteca, a inexisténcia de um restaurante universitario, salas de aulas com
acustica ndo apropriadas para realizacdo de aulas, a naatizdgho, a auséncia de
laboratorio de cartografia, geologia, informatica, e de uma escola de aplicacdo para a
realizacdo dos estagios.Todas essas caréncias refletiram diretamente na qualidade do ensinc
ofertado pela UESPI, afetando o processo de formalgio licenciados. Apesar de se
reconhecer algumas melhorias, a estrutura fisica do referido campus necessita de maiores
investimentos por parte do governo do estado, o que contribuiria para diminuir as despesas
realizadas pelos estudantes.

[...] houve nuitos entraves enfrentamos uma greve, tinhamc
problema da biblioteca, o acervo bibliografico era muito reduz
livros muitos antigo, hoje vocé chega na biblioteca daquela ali
pode procurar os livros que vocé quiser, dificilmente ndo vai tel €
teve uma evolucdo muita grande, as salas nao era climatizadas, ¢
assistia aula embaixo do pé de manga, material escasso, 0s pil
professores, alguns deles muito deles chegavam na sala, com
material que a gente via que ndo era atualizadt§o nos tivemos
varios problemas, inclusive com as disciplinas fisicas da geoc
cartografia, hidrografia, geomorfologia que a gente via esta cart
da éarea fisica de material, de laboratério, a gente via o esforct
professores, mas por outrodta a gente se deparava com es
problemas estruturais, a falta de infraestrutura da prépria universi
(professora 01)

[ .. . ] claro teve defici®°ncia
na geografia a gente sempre fala esperando que daqui para fren
deficiéncia seja suprida, mas a gente teve esta deficiéncia com re
a cartografia.(professora 02)

[...] eu i para a faculdade chegava em casa fazia o almoco fa
jantar, pegava o material da faculdade estudar entdo assim o p
da graduacdo era um periodo que eu tinha muitas dificuld
financeiras e ao mesmo tempo foi um periodo bom.(professor 03)
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Informam ainda que os alunos da licenciatura sao de baixa renda, agravando ainda
mais as dificuldades no decorrer do cuesgue a questéo financeira é um fator decisivo para
o futuro profissional dos graduados, por que normalmente criam muitas d@ifleslgpara os
futuros professores, sendo obrigados a se sujeitarem a contratos de trabalho temporérios e
precérios como os feitos com a Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura (SEMEC) de

Teresina.
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6 OS PROFESSORES DEGEOGRAFIA: OS PRIMEIROS ANOS DA DOCENCIA

Para compreender como ocorre o desenvolvimento profissional de professores
iniciantes de Geografia € importante discutirmos aspectos que revelam como estes professores
iniciam sua carreira profissional e como aygtlem a profissdo. Destacamos que 0 NOSSo
pensamento € orientado por autores que discutem a formacéao inicial dos docentes, sobretudo,
0s que atuam na disciplina de Geografia na Educacao Basica. Entre estes autores, destacamo:s
Cavalcanti (2002), Novoa (1992e ainda autores que evidenciam os saberes e a pratica dos
professores de Geografia no inicio da carreira profissional, tais como Cavaco (1991), Pimenta
(2002), Silva (1997) .

Os dados levantados foram organizados nas seguintes categomggesso na
atividade docenteos saberes e as praticas em desenvolvimentmfluéncia da cultura
escolar Nesse sentido, inicialmente, faremos uma breve caracterizagdo dos sujeitos e, em

seguida, discutiremos as categorias, nas quais organizamos os dados.

6.10 ingresso na carreira docente

Esta categoria aborda o ingresso na carreira docesgiedo subdividida em anos
iniciais como professor de geografia e as contribuicées da formacaonuagrabordando os
limites e possibilidadedesse processo. A andlise pdmnmevidenciar queos entreistados
reconheceram adlificuldades com que se depararam, citando problemas como a
discriminacacsofrida por ser pouco experiendeexcessiva carga horérie,os varios desafios

enfrentados dianteas situacdes de sala de aula
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O INGRESSO NA CARREIRADOCENTE

Caracteristicas marcantes

Possibilidades

Entusiasmo e dedicacao

Limites

Pouca relagdo com os professores mais experientes
Dificuldades de dominio de contelido

Dificuldades gestio da sala de aula

Lotagio em escolas mais violentas

Assumem turmas numerosas

Falta material didatico

Indisciplina dos alunos

Falta planejamento coletivo

Nio acompanhamento da coordenagido pedagogica
Baixa remunerac¢édo

Falta reconhecimento direitos trabalhistas
Trabalho temporario periodo de férias

Isolamento e desamparo - adoecimento

Pouco interesse dos alunos

As mudangas sao lentas

Problemas estruturais da escola

Figura 02: O ingresso na carreira docente
Fonte TEIXEIRA, 2016

O aprendizado da docéncipara os professores iniciantes apresenta diversas
dificuldades que Ihes sdo inerenteselacionamentoom os professores mais experientes, as
dificuldades em relacdo ao dominio de conteddo e o manejo da sala de aula. Essas
dificuldades e a pouca experiéncia fizeram com que esse peajpodsentasse incertezas,

refletidas naprética pedagdgicasso porque, segundo Papi (2010, p. 44),

E no periodo de iniciagdo profissional que o professor se defrontara com a
realidade que esta posta e com contradicdes que nem sempre estara apto a
superar. Seus conhecimentos profissionais sdo colocados em &egue
postura que assume pode ir desde uma adaptacdo e reproducdo muitas vezes
pouco critica ao contexto escolar e a pratica nele existente, a uma postura
inovadora e autbnoma, ciente das possibilidades, dos desafios e dos
conhecimentos profissionais quetamsam sua acao pedagdgica.
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Os quatro professores relataram cagentraram na carreira como estagiade
SEMEC Teresina, elencando que tiveram dificuldades de reconhecimento do seu trabalho,
pesando o fato de serem tratados c@mudissionalde segundaategoria. Assim, na falta de
um professor efetivo o estagiario termina assumindo a vaga; normalmente, sdo lotados em
escolas com maior indice de violéncia, nas zonas periféricas das cidades; assumem turmas
mais numerosas e com maior indisciplif@zendeos pensar n@abandono da profissédo por
falta de acompanhamento por parte da esé&ssa situacao desfavoravel normalmente néo é
acompanhada de contesta-«o, Nfos saberes pr
iniciantes, mas incorporados [...] selaptam aos esquemas de trabalho da escola e nao
conseguem questionar o0 autoritarismo da esc
Segundo um dos professores sua empolgacao inicial-seaa fato de ser tratado
como autoridade, mas com o passar dos dias esta gagfol deu lugar a dificuldades
oriundas das condi¢des de trabalho, relaciorsmmdesenvolvimento da atividade docente,
como a falta de materiaidético, a indisciplina dos alunos, a auséncia de um planejamento
coletivo por parte do corpo da escola, eude acompanhamento por parte da coordenacao

pedagogica.

[...] Os primeiros anos de experiéncia como professor foi dificil, r

O primeiro dia de aula eu comecei muito empolgado, né? Aquela
coisa de ser professor, de chegar em sala de aula, ser tatado
autoridade. Primeiramentme deixou muito orgulhoso, ndo é que 0
primeiro dia de aula em si foi muito gratificante, mas os dias
decorrentes, oS pr - xi mos di as é £ .
Principalmente, porque quando vocé esta assistindo agladaacao

vocé ndo tem nog¢do como é o mercado de trabalho, mas quando vocé
vai para a sala de aula, vocé ver como é o mercado de trabalho, ver
que a realidade é totalmente diferente... Vocé t4 na graduagao vendo
tudo bonito a teoria, quando vocé chegarecado de tradho que

vocé ver a prética... &é ver a sua condicdo de trabalho, vocé
percebe as dificuldades, entdo os d@s primeiros momentos de
professor foram muitos dificeis (professor 03)

Conforme o relato acima, percebemos as dificuldapes permeiam o inicio da
carreira docente, pois o professor destaca a empolgacao em face o reconhecimento de agora,
como professor ele é uma autoridade, alguém a ser respeitado, o que lhe gerou orgulho.

Entretanto, & medida que os dias se passaram, dgapgo cede o lugar para o desencanto,

3 Embora os professores pesquisados afirmem que ingressaram na carreira na condicdo de estagiarios pela
SEMEC/PI, consieramos que esta pode ser considerada um primeiro contato com a docéncia, pois
consideramos ingresso na carreira apds o curso de formacao inicial.



61

pois comeca a perceber as contradi¢cdes entre a idealizagéo tedrica e o exercicio da profisséo
nas condicdes materiais em que ele é realizado. O professor iniciante comecou a viver as
dificuldades de ser professor.

As dificuldadesque destaca o professor evidenciam o choque com a realidade da
vida profissional. E, neste choque, o ataque sempre se volta para as lacunas deixadas pela
formacado, pela pouca relagdo entre teoria e pratica, durante o curso. Sobre este aspecto,
convém destacar que:

Ainda conforme esse profess@s experiéncias profissionais que ocorrem no
decorrer do processo formativo, tais como: estagios -emtriculares ou contratos para
professores temporarios revelam a precariedaderdaneracde o desprestigio em razéo de
ser estagiario ou substituto. Assim, destacamos que as dificuldades préprias da profissao ja
séo vivenciadas logo nos primeiros contatos com a sala de aula, na condi¢cdo de estagiario ou
de professor substituto, sobretudo, pergesta condicéo ele se encontra em vulnerabilidade
em relagdo aos direitos trabalhist&ssa situacdo € denunciada pelo professor no relato

abaixo.

[...] eu comecei como estagiario da prefeitura, e por conta diss
ganhava muito pouco, eu pegawaitas escolas e ndo era facil, eu r
ganhava vale transporte, eu sentia muita discriminacdo por
estagiario, e via que os professores efetivos j4 estavam numa col
melhor do que a minha, ja tinha carro, E sempre a gente, as Ve
gente ndo eraisto como professor, a gente era visto como estagii
ndo tinha direito a muitas coisas, entdo assim foram mi
dificuldades, por que eu trabalhei como estagiario trés anos
trabalhei como professor substituto dois anos, eu trabalhei ¢
professorbolsista do IFPI dois anos, assim é a dificuldade de te
trabalhar em empregos temporarios e nao ter imoulo efetivo e
claroem sala de aula se depara com a realidade tanto da pref
como do estado onde vocé nao tinha estrutura nenhuma, nao
material escolar, so tinha apenas o livro didético, e ter que fazer o
trabalho tradicional que que de fato, a gente pensa que vai fazer a
coisa inovadora em sala de aul

Assim, embora o professor a¢d sobre as experiéncias anteriores ao inicio da
carreira, entendemos que esta € uma realidade que ndo pode ser @egadéessor
principiante € uma categorgue vivencia condi¢des dificeis, com pouco reconhecimento de
direitos trabalhistas, agsmem tumas sozinhos semauxlio de um professor efetivo e com
uma carga de trabalho excessiva de até 60h semanais, podendo incluir o final de semana.
Ainda, complementam a renda com o trabalho em periodo de férias, o que implica na reducao

da qualidade de vida
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[...] eu comecei como estagiario da prefeitura, e por conta diss
ganhava muito pouco, eu pegava muitas escolas e nédo era facil, «
ganhava vale transporte, eu sentia muita discriminacdo por
estagiario, e via que os professores efetivassjadvam numa condica
melhor do que a minha, ja tinha carro, E sempre a gente, as Ve
gente ndo era visto como professor, a gente era visto como esta
ndo tinha direito a muitas coisas, entdo assim foram muitas dificuld
por que eu trabalhecomo estagiario trés anos, eu trabalhei co
professor substituto dois anos, eu trabalhei como professor bolsis
IFPI dois anos, assim € a dificuldade de ter de trabalhar em emg
temporarios e ndo ter um vinculo efetivo e claro.Em sala de au
depara com a realidade tanto da prefeitura como do estado onde
nao tinha estrutura nenhuma, ndo tinha material escolar, so tinha ¢
o livro didatico, e ter que fazer o velho trabalho tradicional que qu
fato, a gente pensa que vai fazer algwuosa inovadora em sala ¢
aul a, mas na pr8tica é(profess

Outra professora alegou muita dificuldade com a gestdo da sala de aula e a falta de
conpartilhamento dos problemas com um professor mais experiente. Sentia isolamento e
desamparo, tendoomo conseggncia a vulnerabilidade e o adoecimento, que criavam varias
dificuldades nos primeiros anos da profissdo. Mas era um periodo de bastante entusiasmo e de
muita dedicacda docéncia, de muita vontade de melhorar o ensino de Geografia, de

transformar as praticas.

[...] eu comecei como estagiaria, eu fui estagiaria dois anos na SE
e durante estes dois anos]...] eu falava muito alto, as vezes eu g
imagine ai vocéhuma turma de sexto ano com trinta, trinta e ci
alunos, que todo mundo fala ao mesmo tempo e vocé ndo sabe ¢
reagir diante disso, entdo eu acabava gritando eu achava que
gritarse era uma forma de reverter a situacdo de fazer com qi
aluncs me obedecesse, muito novinha na época da docéncia enta
tinha experiéncia de nada(professora 01).

[...] eu queria mudar o mundo, eu achava que eu ia poder mu
mundo, mas interessante eu acho que foi os anos.asgimeu ms
me dediquei a doa&ia, inclusive vinha uns pais de alunos ate
direcdo da escola agradecer foram trés pais a dire¢do, quer
professora de geografia(professora 01)

[...] eu sempre gostei de trabalhar inclusive como estagiaria, eu gc
sempre, de querer trabalhar d@auforma interdisciplinar eu queri
fazer em sala a forma que eu via na universidade entdo eu tentavi
iSsO na pratica, levava os alunos patabdioteca, fazia com que ele!
lessem escrevessem, produzissem, fazia aulas de campo con
entdo ne dediquei tanto que eu acho que, eu acabei inclu
adoecendo das minhas cordas vocais, mas foi um trabalho assi
prazeroso, por que depois eu vi os frutos, resultados desses .
posteriormente, mas foi muito dificil. (professora 01)
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Outra professa abordou as dificuldades dodiu da carreira enfatizando como é
dificil trabalhar com alunos de zona rural que ndo veem na educacdo a possibilidade de
melhoria de vida, e também a falta de participacdo deles durante asAadifisuldade
enfrentada nesse caso foi a falta de interesse por parte dos glumgsmuco estudam em
casaconcorrendo para aulas menos interativas e mais cansativas. Problema que seria melhor
enfrentado caso houvesse o engajamento de todos que fazem parte alaDessa modo,
notase a visdo um tanto cética entre as aspiracdes do professor e a realidade encontrada
guando se constata a falta de perspectiva e baixas expectativas apresentadas pelos alunos. O
professores denotam frustracéo ao perceber que as msiddmggadas defronse com uma

situagao complexa e que tais mudancas ndo ocorrerao tao rapidamente quanto imaginavam.

[...] E assim muito facil eu ndo vou dizer que foi, embora que a gen
esforca para dominar o conteldo para tentar explicar deomfelima,

para o alunado mas que no mundo atual vocé d& aula para uma pot
jovens, muitas vezes da periferia ou de uma capital ou mesmo de
cidade do interior que é meu caso que eu ministro aulas em Uni&o
onde a maioria dos alunos muitase®nao tem muitas perspectivas.
gente menciona, faz perguntas pra eles, o que vocé almeja, quai
objetivos de estd aqui na escola, a maioria diz simplesmente que
terminar os estudos, que eles dizem terminar o ensino médio, pouc
os alunogque ver as aspiracdes para a entrada na universidade, n
com todas essas possibilidades que existem atualmente com o ER
PROUNI o SISU o FIES, mas eles acham uma realidade muita a
muito distante deles a realidade é esta a gente tenta infllesicténta
dinamizar as aulas, tenta levar um video, tenta fazer dinamica n
gente ainda tem essa lacuna, o aluno de hoje, principalmente na
que eu trabalho sédo poucos o que ainda almejam, a gente queric
que, eles almejassem bastante idantribuir pra vida deles e pra ui
destaque na vida social, mas a gente fala que foi um pouco comp
muito dificil, a questdo principalmente da indisciplina, embora
trabalhe com o ensino médio ja trabalhei na rede estadual com o ¢
fundamenth principalmente no ensino fundamental vocé ainda perce
questéo da indisciplina, vocé tem que tentar fazer uma aula diferen
tentar pegar atencédo do aluno por que se vocé ndo ousar, se VO
colocar uma aula diferente fica mais complicado vdgistrar a sua
aula fazer com que eles compreendam a ciéncia geografica, faze
gue eles percebam que a ciéncia geografica tem a ver com o

cotidiano, que muitos dos alunos nédo percebem esta relacao eu dir
s6 com a ciéncia geografica, masrcoutras ciéncias que eles achan
ensino da escola, eles acham muito diferente da realidade que ele:
inseridos (professora 02)

[...] Bem os meus primeiros anos como foi um pouco impactante
como eu falei anteriormente eu tenho uma afinidade pela leitura
area de humanas, mas quando eu entrei em uma sala de aula eu
realidade um pouco impactante com relacédo a estrtigica.Minha
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primeiraexperiéncia foi numa escola em zona rural eu me deparei
uma escola que ndo tinha estrutura fisica e alunos heterogénec
tinha envolvimento com drogas utilizavam drogas, eram usuarios, ¢
€ uma realidade um pouco impactante, por que vocé teabalhsou
professor da rede publica e a clientela é heterogénea, vocé entra |
de aula e vocé percebe que na sala de aula tem varios alunos mi
objetivos diversos.(professor 04)

Para um dos professores as dificuldades no inicio da cadesicariam da falta de
estrutura fisica da escola que se tornava um obstaculo para desenvolvimento das atividades,
citando como exemplo a falta de climatizagé@o e a acustica da sala de aula, que terminam por
desgastar fisicamente o docente. Alémesd, desteou a caréncia de recursos de ensino

interferindo na qualidade do trabalho.

6.2 As contribuicdes da formacé&o continua

Na segunda categoria temos as contribuicdes da formacéo continua apés a formagéo
inicial, destacandge 0s cursos realizadobkicou congatado @e todos os entrevistados
possuemespecializacdo, a metadem poésgraduacacstricto senscem nivel demestralo,
expressando o entendimento de qaeformacdo comtua possibilitar o processo de
melhoramento daratica cotidiana do professor, 0 que é um aspecto positivo apresentado
pelos professores pesquisados, refletindo o aumento de interesse pela profissédo e a tomada de
consciéncia das oportunidades formativas existentes na conjuntura educacional bmasileira

altimos anos.
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Figura 03: As contribuicdes da formacédo continua
Fonte:TEIXEIRA 2016
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Assim a formacédo continua é entendida como o processo de formacdo que ocorre ao
longo da vida profissional dos professores, por isso é tdo importarm@Eeensao deste
processo para na experiéncia dos professores inici@gés.a formacao inicial o professor
deve esta continuamente se aperfeicoando, para que haja o seu desenvolvimento profissional e
para que ele possa aprimorar a sua pratica pedagddicontinuidade formativa &m
processo que aprimora o desenvolvimento profissional dos professores.

Quanto a isso 0s sujeitos pesquisados enfatizaram a importancia da formacéo
continua para o desenvolvimento de suas atividddetos elese especiataram em cursos
de pésgraduacddato sensuofertados pela SEMEC, sendo que dois delescluiram o
mestradoem GeografiaArgumentaram que a formagéo continua no Nucleo de formagéo de
professores da Secretaria da Educacdo e o projeto de fortalecimemnsido Médio
disponibilizaramnovas metodologias a serem utilizadas em sala de aula, contribuindo para o
aperfeicoamento do processo de ensipeendizagem, bem como promoaa a troca de
conhecimentos com outros professores da rede, sendo um fator de estimulo. Fato semelhante
ocorreu na realizacdo de outros cursos de menor duracao, repercutindo no fazer cotidiano na

escolaSuas falas sao indicativas disso.

[...] Olha temum fato na SEMEC que inclusive eu trabalhei isso
pesquisa que é a formacdo continuada do professor. Os cursos qu
of erecidos pela SEMEC [ é]exi st

matematica e lingua portuguesa quer o que eles priorizam, ratu@c
sdo as disciplinas que elevam o IDEB. Pois bem eu considerei 1
positiva a contribuicdo da formacdo continuada que era ofertada [
curso de geografia uma vez por semana, nos iamos até o Odilon
pra assistir aquelas formacdes, eu via nsuippofessores de outre
disciplinas reclamando, ndo gostavam, mas o pessoal da geo
gostava, eram pessoas preparadas que ministravam 0S curso
faziamos muitas oficinas, fizemos viagens de campo, nds fize
viagens de campo maravilhoso, que p@EEEa quase uma semar
viajando,tudo pago pelo IQE. Entdo essas oficinas, elas contribt
muito, a gente recebia apostila, a gente recebia material, e a gentt
as oficinas, passavamos a tarde la, mas contribui muito, porque
gue a gente aprendi@ a gente colocava a mao na massa, fazia avali
dos livros didaticos, a gente se colocava no lugar de aluno, fazia pa
aluno, e aquelas oficinas contribuiam muito, a gente se reunii
professores se reuniam, cada um ia contar a sua experiésciara tdo
bom, por que a gente ouvia 0 outro, ai a gente se via na fala do
realmente ndo sé eu, somente eu que passo por essas dificuldadt
agente conversava, a gente dialogava, um contava experiéncias, ¢
eu fiz dessa forma deu certeealmente funcionou, houve mudanca
sala de aula, inclusive de comportamento dos alwergdp aquilo tudo
contribuia para eu melhorar a pratica também, que muitas vezes
pratica melhora a nossa pratica em sala de aula pode melhori
decorrénciale alguns fatores (professora 01)



66

[...] bom é quando eu entrei na rede estadual eu ja estava conclui
minha pés graduac& minha especializagdo em geografia s6cio esp:
pelo IFPI, instituto de educacao, instituto federal de educacéo do Pia
foi feita em regime presencial também ela foi paga e ela serviu muit
aumentar, digamos assim me possibilitar aumentas ro@shecimentos nc
gue diz respeito a ciéncia geografica ja que o tema dela era geografic
espacial onde nés tivemos professores que destacaram bem essa
espacial. Fizemos algumas aulas de campo pra a gente reconhecer ur
a questdo da mdllade social, a questdo planejamento urbano, acre
gue a minha especializacdo ela me possibilitou um maior conhecirr
uma formacdo continuada boa. Posso falar assim que engrandece
curriculo outros cursos durante esses meus quatros anos eateshel, eu
participei de cursos de avaliacdo, que destacaram a importanc
avaliacdo, que destacou a importancia da avaliacdo qualitativa, qt
atualidade o professor ndo deve se remeter s6 a questdo de pro
exames, mas a questao também cptald, entdo isso possibilitou um
maior énfase no que diz respeito a avaliacao.(professora 02)

[...] ai eu resolvi fazer uma especializacdo e fui chamado para prof
substituto do Estado, entdo paralelo a isto, no final de 2010 fatél ale

2011, eu fiz a especializacdo em gerenciamento de recursos ambien
Instituto Federal do Piaui, e ap6s quando eu terminei a especializa¢ao
chamado para professor efetivo na prefeitura, eu passei um ano traba
como professor efetive resolvi tentar a selecdo de mestrado, tinha estu
pouco para a selecao resolvi tentar a selecdo, estudei durante dois mu
a prova, fui aprovado na selecdo de mestrado e eu com um ano de efe
prefeitura. Pedi o afastamento para mestragdhegaram o afastamentt
porque eu estava em estagio probatdrio, ndo podia me afastar do ca
chorei dali, chorei daqui, ai me arrumaram uma permuta, ai essa pe
permitiu que eu fizesse o mestrado e trabalhasse sem me prejudicar
do ano de 2(3 a 2014 eu fiz o0 mestrado de geografia, pronto termin
mestrado, o6t! estudando agora pe¢

[...] bem assim que eu terminei minha graduacdo eu passei um periodt
sem fazer cursos pra me aperfei¢cdarrecentemente minha pgsaduacao
na area de docéncia do ensino superior pela ISEPRO, com 0 objeti
somar com minha bagagem académica, com a intencao de ministrar ¢
ensino superior, no entanto até esse exato momento eu ainda ndo
oporunidade de ministrar aula no ensino superior, mas que de certa fc
minha pésgraduagdo somou com gque o conhecimento que eu adquiri ©
da universidade e 0 meu objetivo era somar, agregar mais conhecimel
que de fato eu me sentisse mais seguando eu tivesse oportunidade
ministrar aula dentro da universidade.Com relacdo aos cursos ofere
pela rede estadual do maranh&o, da qual eu faco parte, tive a oportu
de participar do Pacto do fortalecimento do ensino médio durante um
gostei do projeto, gostei da proposta, por que aprendi novas metodol
Foi um projeto onde eu tive a oportunidade de interagir com ol
professores de outras areas, de outras disciplinas, e quando eu foi af
conhecimento adquirido do projeto dacpo de certa forma percebi r
momento das minhas aulas uma certa diferenca com relaca
metodologias que eu havia e vinha aplicando em sala deCaglse acon
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tecemuito é que no periodo da graduacdo a gente se envolve muito ¢
parte tedrica, a gente se deixa se envolver muito com a parte teol
muitas vezes a gente esquece que vai precisar de certas metodologias
aplicadas em sala de aula, pra trabBaltom adolescentes, no meu caso
sou professor do ensino médio, entdo quando eu entro na sala de aula
tenho algumas estratégias pra envolver os alunos, envolver os alunc
conteudo e através do pacto desse projeto do governo eu percebi

aulas ficaram mas atrativas, deu pra envolver de fato os alunos
participaram, comecaram a participar, mas de certa forma gostei do pi
foram \érias etapas e espero que o governo dé continuidade ao pr
inclusive a proposta pra se estendetrami cursos.Enfim foi essa mink
experiéncia com a formacéo continuada e pretendo fazer outros cur
sempre me aperfeicoandme reciclando.Pra mim sentir seguro com
profissional € necessario a mudanca desse novo tempos que a g
vivendo, o charmdo mundo liquido, que vocé néao tem certeza de nada,
€ necessario vocé ta sempre revendo sua postura dentro da sala de at
um pouco do comodismo para VOCé se sentir seguro como professor
com essa hova juventude que td4 engaja e envohota redes sociais
(professor 04)

Contudo,convém observar quguandoconcepcéo de formacao continuadeelase
sobretudo aaquisicdo de certificados e diplomase sconsi dera o fato d
continuada deveria fomentar o desenvoknto pessoal, profissional e institucional dos
professores, potencializando um trabal ho «cc
2010, p. 45).

Os professores argumentaram que fizeram especializacdo por conta propria e cursos
ofertados pelas suasespectivas redes de ensino, cursos que utilizam metodologias
diversificadas. Com o pressuposto de que com a modificacdo das metodologiasaasoae
melhoria no processo de ensino e aprendizagem, especialmente quando fundamentados
teoricamente em reféncias atuais no campo da educacBd aqui uma orientacdo
pragmatica em relacdo a esses cursos, motivpdis demandas que fazem parte do
cotidiano do professor em suas aulslas € preciso ir além para superar o isolacionismo.

Imberndn (2010, p. 46) eescenta a necessidade de:

Potencializar as trocas de experiéncias entre individuos tratados iguais e a
comunidade, dentro de um projeto educativo comunitério [...] Assim, Fompe

se com o conhecido isolamento, o0 Oce
inova-«0 nas institui-»es educaciona

De qualquer modo,lservase aqui que ja ham avanco doprofessores em relagédo
forma-«o. N« o s e snecontinean se fapedeicoaadd.olss® refletel e s ¢
também as transformaes que tem ocorrido na politica de formacé&o de professores no Brasil

nos ultimos anos, assim como a ampliacdo das oportunidades formativas no ensino de
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Geografia, com a oferta de cursos de especializacdo e mestrado. Reflete sanasémvea
maior visbilidade que a pesquisa passou a ter com alteracfes no modelticteda@&nsino

vigente na UESPI, levaneke em conta a maior qualificacdo do corpo docente.

6.3 0s saberes e praticas em desenvolvimento

A terceira categoria denominads saberes e prighs em desenvolvimenttendo
como subcategoriaa utilizacdo do livro didaticoe dificuldades apontadas durante a
realizacdo das aulasAssim, os sujeitos da pesquisa enfatizaram que o livro didatico é a
principal ferramenta do professor em sala de a@adoexigéncia do stema escolar a sua
utilizacdo. A literatura a respeito do ensino de Geografia no EMANGELISTA, 2007,

SILVA, 2007) tem destacado esse fato, demonstresedgue esse recurso € utilizados em
varias tarefas, havendo pouco juizo critico acerca do seu contetdo.

Os professores relataram que, mesmo utilizando outros recursos, comeshotata
o livro didatico € a sua principderramenta de trabalho. Essa ferramenta norteia o
planejamento e a acdo em sala de aula, funciona como uma espécie de guia a ser usado ne
integra, com a orientacdo da coordenacédo pedagdgica da escola. O livro didatico é assim
utilizado em varios momentpsecorrendese a este na maior das atividades feitas com os
alunos. Embora se reconheca suas limitagbes, procuram se aproveitar dos conceitos e
atividades propostas.

Como instrumento de apoio didatico o livro didatico dessaca&ntre os demais,
ganhandomaior status, passando a ser a Unica fonte de pesquisa da maioria dos alunos.
Apesar de que hoje em dia se entenda que o livro didatico deva ser utilizado como
instrumento de apoio na conducéo do processo de enaprerdizagem, ndo um como guia

ou prircipal referencial para a realizacéo datas.

[...] Olha ai que esta apesar dos problemas que o livro did
apresenta ele continua sendo, no sentido de que € a principal
ferramenta mesmo vocé diversificando seu método, mesmo
usando algo diferententdo essa semana eu vou levar um
filme ndo pode ser longo tem que ser pequeno, eu nunca levei
filme a noite por que se leva um filme ndo d& para ver o fi
todo, mas eu ja levei documentario, ja levei musica , mas a
gente acaba voltando para o livroy gue eu trabalho do
contetdo do livro.(professora 01)
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[...]JEu acho que ele acaba que sendo para quem € profe:
principal recurso, ele € um guia, a nossa biblia, eu acho qu
eu vou para a sala se eu nao levar o livro eu tento desen
uma aula mas nunca € tdo boa como esta aula que é ex
com o livro didatico, entéo o livro didatico ele nos da um nc
para que a gente possa fazer o desenvolvimento dos con
da geografia e ao mesmo tempo ele € uma maneira de
com que a gdm tente relacionar a geografia com o alu
através da leitura da observacdo dos mapas das paisage
tem nos livros, entdo assim o livro didatico ele é mt
necessario e ele € muito importante pro desenvolvimento
conceitos, esses conceitos é @las vezes eles estao explicit
ou as vezes nao, por causa disso a gente tem que [
recursos auxiliares, a gente poder fazer uma aula me
(professor 03)

[...] Bem na verdade ele € uma ferramenta que nao pode
fora da sala daula.Em alguns momentos de fato ele é u
ferramenta central, mas eu como professor procuro uti
outras metodologias que de certa forma contribuem pra
eles consigam sair um pouco dessa teoria do livro didatico
grande maioria eles tem o livriddtico (professor 04)

Adotar o livro sim, porém de forma critica e contextualizada, procurando identificar
suas limitacoes.

Nas falas expressa pelos sujeitos da pesquisa a maioria relatou que o livro didatico
apresenta problemas, mas por exigénleacoordenacdo pedagdgica eles tém que uldiza
tornandese a Unica fonte de pesquisa dos alunos e norteador das atividades desenvolvidas
pelo professor, ocupando papel central em todas as fases do processo de ensino. Falta assin
ao professor maior automia tedricemetodologica para explorar outras alternativas textuais,

complementares ao livro didatico.
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Figura 04: Os saberes e praticas em desenvolvimento
Fonte TEIXEIRA, 2016

Para os professores pesquisados a indisciglimavioléncia sdo problemasie se
destacam na educacao basica para quem vivencia a escola atualmente. E que isso cria muitas
dificuldades para o iniciante, que se defronta com o desafio de coordenar varias atividades ao
mesmo tempo. Desse modo, sent@pouco preparados para lidar com esses problemas nas
escolas, sem saber bem como agir diante de determinados comportamentos manifestos pelos
alunos.Faltalhes a maturidade para as relagdes interpessoais na gestdo dos conflitos em sala
de aula e a contribgéio de um processo formativo no qual essas questbes sejam objeto de
reflexdo e discussdo. E um periodo de muitos desafios que leva a varias experimentacées para
gue os estudantes participem mais das aulas, se sintam interessados com o que esta sends

ensinao. Isso se torna um tipo de compensacédo a pouca experiéncia docente.
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[...] eu ndo sabia como lidava com a indisciplijpaofessora 01)

[...Jum dos problemas que eu enfrentei, que n&o tinha apoio da g
na época, era a questdo mesmo da violénaiasala de aula, d
indisciplina, eu via alunos fazerem, eu via alunos pularem da janel
via alunos pegar a mesa s6 com uma mao, menino de dez doz
pega a mesa s6 com uma mao e levanta como um ato de violénc
guerer bater na cara do outro sakieeu ndo sabia lidar com aquilo, |
ndo sabia se ministrava o contelido, eu ndo sabia se dava um serr
eu ndo sabia realmente lidar com aquela realidade, depois, até por
entrei na escola nos anos muito dificeis, os primeiros anos da e
gestdo passando por problemas, e eu entrei justamente

periodo.(professora 01)

[...] eu procurava de alguma forma, mesmo aprendendo sozink
procurava de alguma forma tentar aplicar as teor