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RESUMO

O Estagio, sob a forma supervisionada, consiste numa importante fase da vida académica,
sendo um momento de integragdo entre a universidade, a escola e a comunidade. Assim, 0
licenciando comeca a inserir no campo de atuacdo profissional e a construir sua pratica. Nesse
contexto, o presente trabalho partiu da seguinte questdo problema: Como ocorre o Estagio
Supervisionado na formacdo do licenciando na modalidade a distancia e quais suas
implicagdes na construcdo dos saberes docentes? Nesse sentido, tem como objetivo geral
compreender como ocorre 0 Estagio Supervisionado na formacdo do licenciando na
modalidade a distancia e suas implicagcbes na construcdo dos saberes docentes. O aporte
tedrico da pesquisa esta estruturado sob a luz das concepcBes de Pimenta (2014), Lei n.
11.788/2008, Carvalho (2007), Pimenta e Lima (2004), Tardif (2002), Névoa (1992), Piconez
(1991), que abordam sobre o Estagio Supervisionado, os saberes e a formacdo docente.
Acerca da Educacéo a Distancia, utilizamos Moran (2007), Lévy (1999), Chaves (1999), além
das legislacbes vigentes como a LDB n. 9.394/1996 e o Decreto n. 5.622/2005. O panorama
metodoldgico da pesquisa tem como aporte as concepc¢des de Gil (2010), Michel (2009) e
Bogdan e Biklen (1994). A pesquisa € de natureza qualitativa, com abordagem
etnometodoldgica (COULON, 1995). O I6cus da pesquisa foi o Centro de Educacdo Aberta e
a Distancia da UFPI (CEAD/UFPI), tendo como cursos investigados: Ciéncias Bioldgicas,
Filosofia, Matematica e Pedagogia, ambos vinculados ao centro. Os participantes da pesquisa
compreendem o0s coordenadores de Estagio, os professores da disciplina de Estagio,
professores-tutores e alunos estagiarios dos referidos cursos, totalizando 14 (quatorze)
participantes. Para a coleta de dados, utilizamos entrevistas e questionarios, aplicados aos
participantes. Os dados foram organizados, categorizados e analisados com base na andlise de
conteddo proposto por Bardin (1977) e interpretados através do método hermenéutico-
interpretativo proposto por Minayo (2006). Os resultados, de um lado, apontam que o0s
saberes adquiridos ao longo do Estagio abrangem aqueles que permeiam o universo da sala de
aula, ou seja, envolve o saber fazer, na dimensao dos saberes pedagdgicos. Revelam, também,
as dificuldades para a realizacdo dos Estagios como o distanciamento entre professor e aluno,
a escassez de escolas nas cidades do interior do Estado, além de problemas de Internet. Por
outro lado, evidenciam, as possibilidades de otimizacdo desse Estagio, como a contratacdo de
professores-tutores exclusivos para disciplina relativa ao Estagio, o acompanhamento do
aluno pelo professor da disciplina e capacitacdo dos professores-tutores, dentre outras. As
discussdes propostas no presente estudo ampliam a compreensdo acerca do Estagio
Supervisionado como campo epistemoldgico constitutivo da construcdo dos saberes e da
identidade docente no contexto especifico: a educacdo a distancia.

Palavras-Chave: Estagio Supervisionado. Educacédo a Distancia. Formacdo docente. Saberes

docentes.



ABSTRACT

The Supervised Internship constitutes an important phase of the academic life, being a
moment of integration between the university, school and community. Thus, during the
internship the licentiate begins to enter the professional career and gets practice. In this
context, the present study has as a starting point the following problem: How does the
Supervised Internship occur on the formation of the distance learning licentiate and what are
its implications in the construction of teacher’s knowledge? The study aims to understand
how the Supervised Internship occurs on the formation of the distance learning licentiate and
its implications in the construction of teacher’s knowledge. The theoretical contribution to
this research is structured in the light of the concepts from Pimenta (2014), Law n. (2002),
Tardif (2002), N6voa (1992), Piconez (1991), which discuss about the Supervised Internship,
the knowledge and the teacher’s training. About Distance Education, it was used, as
references, Moran (2007), Lévy (1999), Chaves (1999), and the current legislation such as the
LDB n. 9,394/1996 and the Decree n. 5.622/2005. The methodological panorama of the
research has as contribution the conceptions from Gil (2010), Michel (2009) and Bogdan and
Biklen (1994). The research is characterized as a qualitative study, with an
ethnomethodological approach (COULON, 1995). The Centro de Educagdo Aberta e a
Distancia at UFPI (CEAD/UFPI) was chose as locus to the research, and the subjects
investigated were: Biological Sciences, Philosophy, Mathematics and Pedagogy. A total of 14
(fourteen) participants participated on the research, including the Stage coordinators, the
teachers of the Supervised Internship subject, the teacher-students and the trainees of the
related courses. For data collection, we used interviews and questionnaires, which were
applied to the participants. The data were organized, categorized and analyzed based on the
content analysis method proposed by Bardin (1977), and interpreted by using the
hermeneutic-interpretative method proposed by Minayo (2006). The results indicate that the
knowledge acquired during the Internship includes those that permeate the universe of the
classroom, in other words, it involves the acquisition of knowledge in the pedagogical
dimension. The results also reveal the difficulties faced by the student to do internships such
as the distance between the professor and the student, the shortage of schools in the inner
cities of the State, as well as Internet problems. On the other hand, the results highlight
possibilities of optimization the Internships, which include: the hiring of exclusive tutor-
professors for the subjects related to the internship, the follow-up of the student by the
professor, the tutor’s training, among others. The discussions proposed on the present study
increase the understanding about the Supervised Internship as an epistemological field
constitutive of the construction of knowledge and teaching identity in the specific context:
distance education.

Keywords: Supervised internship. Distance Education. Teacher’s training. Teacher’s
knowledge.
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INTRODUCAO

Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, contatando
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p.32)

Fazendo uso das palavras de Paulo Freire, que afirma que a pesquisa é a ferramenta
pela qual conhecemos 0 novo e nos conhecemos, iniciarmos essa discussdo. Nesse sentido,
pesquisar sobre a tematica da formacéo de professores abrange grandes discussdes no cenario
educativo, principalmente quando entendemos onde essa formacdo é realizada, que é na
propria sociedade. Por isso, "o exercicio de formar professores pode levar a desvelar e refletir
sobre as possibilidades e limitacbes de cada perspectiva ou tendéncia, nos mais diferentes
aspectos dessa formacdo” (DE OLIVEIRA, 2011, p.47).

Nesse contexto da formacéo docente e, principalmente, tendo como foco a Educacéo a
Distancia (EaD), como modalidade de ensino, calorosas discussdes séo geradas, por um lado
em defesa desse modelo de formacgdo, mas por outro, alvo de diversas criticas. Com 0 avango
das tecnologias digitais e a disseminacdo da Internet, a EaD ganhou um novo impulso a partir
da década de 1990, possibilitando uma maior acessibilidade as informacGes, na solucdo de
problemas relacionados com a democratizagdo da educacdo, tanto na formagéo inicial, quanto
na formagao continuada dos profissionais de diversas areas (PRADO; ALMEIDA, 2009).

E com a crescente procura por cursos de licenciatura nesta modalidade de ensino faz-
se necessario voltar nosso olhar para essa tematica, da formacdo docente na EaD. Logo, a
formagéo na modalidade a distancia acontece por meio da interacdo que ha entre professores e
alunos e vice-versa, tendo o ambiente virtual como espago e aprendizagem e de troca de
experiéncias. Essa interagdo favorece “o desenvolvimento do aprender fazendo na
interlocucdo com o outro, voltado para a busca de novas possibilidades de atuacdo na
realidade da escola” (PRADO; ALMEIDA, 2009, p. 73).

Machado (2009) chama atencdo para uso das tecnologias, pois € através delas que
ocorre a troca de saberes entre alunos e professores na EaD, incentivando a construgao

autbnoma do conhecimento a medida que as atividades sdo desenvolvidas.
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O ultimo Censo da Educacdo Superior — 2014 nos mostra que a busca por cursos de
formagcdo de nivel superior e, principalmente, de licenciaturas a distancia cresceu nos ultimos
anos, apresentando a necessidade de dialogarmos sobre esse tema, no que tange a formacéo
inicial docente, uma vez que, a educacao possui um importante papel na formacdo humana e,
principalmente, na constituicdo de homem critico e autbnomo.

Assim, a procura por cursos de licenciatura, na modalidade a distancia vem crescendo
desde 2003, atingindo aproximadamente 1,34 milhdes de estudantes matriculados, o que
representa cerca de 17,1% das matriculas da educacao superior. Entre os anos de 2013 e 2014,
0 aumento foi 16,3%, nesta modalidade (BRASIL, 2015a).

Nesse contexto, tomando como base essa demanda e 0 aumento dos ingressos em
cursos de licenciaturas a distancia, percebemos a necessidade de desenvolver mais pesquisas
acerca da formacéo a distancia no cendrio atual, em meio a um crescimento acelerado do uso
de Tecnologias da Informacgdo e Comunicagdo (TICs) no campo educacional (MACHADO,
2009). Assim, nossos olhares voltam-se para a formacgdo docente a distancia, em meio ao
cenario formativo em que acontece esse processo.

Como a modalidade a distancia ainda traz muitos questionamentos, quanto ao processo
formativo, Levy (1999, p. 12) recomenda “que permanegamos abertos, benevolentes,
receptivos em relacao a novidade”. Ou seja, € preciso compreender as mudangas que ocorrem
na rede de comunicacéo e sua contribuicdo para a vida social e cultural, na perspectiva de uma
formacdo humanista, para a construcdo das novas tecnologias nesse cenario educativo.

As discussGes sobre essa tematica nos despertou o interesse, especialmente, pela
questdo do Estagio Supervisionado na modalidade a distancia, por ser ainda um tema pouco
explorando na conjuntura educacional, colaborando para a discussdo sobre a formagéo da
identidade docente. Conforme apresenta Giusta e Franco (2003, p.26), na Educacdo a
Distancia (EaD) os "[..] professores e alunos se envolvem em situagbes de
ensino/aprendizagem, em espacos e tempos que ndo compartilham fisicamente, utilizando-se
da mediacdo propiciada por diferentes tecnologias, principalmente pelas tecnologias digitais™.

Este constitui o grande desafio da formac&o docente. Por esta razéo, estabelece um elo
entre 0 que se teorizou e a realidade do chdo de sala de aula. Nessa perspectiva, N6voa (1992)
afirma que a formacdo deve propiciar uma perspectiva critico-reflexiva, na busca pela
autonomia, tanto no pensar quanto no agir. Para isso, requer um grande investimento pessoal
e criativo, na construcdo da sua identidade profissional. Dessa forma, € preciso considerar que
somos sujeitos capazes de criar e recriar nossa préatica, atraves das relagdes que mantemos

com o mundo fisico e social. E nesse movimento interativo e dindmico, que ocorre as trocas
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de experiéncias, a partilha de saberes numa formagcdo mutua, pois a educagdo, conforme
idealiza Freire (1996) é sempre uma possibilidade de humanizacao, papel que o professor esta
sempre desempenhando.

Nesse sentido, uma unidade de referéncia que deve perpassar a formacdo docente é a
intrinseca relacéo teoria e pratica. Muitas vezes constitui o cerne das discussdes nesse campo,
numa constante busca de superacdo de uma formagéo voltada para a transmisséo de contetidos
e execucdo de teorias concebidas externamente a sua prépria pratica (DE OLIVEIRA, 2011).
Mas, geralmente, é somente durante o Estdgio que o aluno comeca a criar sua pratica,
possibilitando aliar o conhecimento tedrico com a pratica em sala de aula.

Dai, o Estagio surge como um importante momento da formacdo, que aproxima o
universo da escola com o contexto da sala de aula no Ensino Superior (CARVALHO, 2012).
No Estagio ha uma articulacdo entre os estudos teoricos realizados na academia e a realidade
vivenciada na pratica, que fomenta no professor o desenvolvimento de habilidades e
competéncias da docéncia.

A Lei n. 9394/96, que trata das Diretrizes de Bases da Educacéo, no caput do Art. 80
normatiza a oferta da EaD, atribuindo ao Poder Publico a responsabilidade de incentivar seu
desenvolvimento (BRASIL, 1996). No entanto, o Decreto n. 5.622/05 que regulamenta o
referido artigo, dispde sobre essa modalidade de ensino, em que a "[...] mediacdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo™ (BRASIL, 2005, p.01).

O Estagio, sob a forma supervisionada, consiste numa importante fase da vida
académica, caracterizando-se como um dos momentos de integracdo entre a universidade, a
escola e a comunidade. Momento em que o licenciando comega a inserir-se no campo de
atuacdo profissional.

No ambito da EaD ndo € diferente. O Estagio Supervisionado esta presente no
curriculo das diversas licenciaturas nesta modalidade de ensino, uma vez que possui 0O
importante papel de integrar a teoria e a préatica, em situacdes reais da pratica pedagogica, sob
a coordenacéo e supervisdo da Institui¢do de Ensino.

Assim, Prado e Almeida (2009) afirmam que, o processo de formagdo na modalidade a
distancia parte das interacdes estabelecidas entre o professor e os alunos, através do ambiente
virtual. Esse contexto possibilita ao aluno, a troca de experiéncias, relatos de sucessos,
dificuldades, que possam existir no momento da préatica, em que o aluno aprende fazendo, em

contato com a realidade escolar, proporcionada pelo Estagio.
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Dessa forma, reconhecendo a importancia do Estagio Supervisionado na construcao da
identidade docente, na modalidade EaD, nos questionamos: Como ocorre o Estagio
Supervisionado na formacdo do licenciando na modalidade a distancia e quais suas
implicacdes na construcdo dos saberes docentes?

Levados por este questionamento, o presente trabalho tem como objetivo geral
compreender como ocorre o Estagio Supervisionado na formacdo do licenciando na
modalidade a distancia e quais suas implicaces na construcao dos saberes docentes.

Para alcancarmos este objetivo estabelecemos como objetivos especificos: descrever a
operacionalizacdo e sistematizacdo do Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura a
distancia; caracterizar o Estagio Supervisionado na formacgdo docente no contexto do
CEAD/UFPI; identificar as concepc¢des de Estagio dos alunos em formacao, professores da
disciplina, professor-tutor e coordenador de Estagio Supervisionado na modalidade a distancia
no CEAD/UFPI e delinear os saberes desenvolvidos pelos alunos durante o Estagio
Supervisionado da EaD.

A proposta deste estudo aflorou a partir de pesquisas desenvolvidas no ambito do
Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Educacdo e Epistemologia da Pratica Profissional
(NIPEEPP/UFPI), e através da participacdo no Observatorio da Educacdo (OBEDUC/UFPI),
entre os anos de 2013 e 2015. As pesquisas realizadas no ambito do ndcleo envolvem a
formagdo docente, tanto inicial, quanto continuada, através de estudos sobre a epistemologia
da prética profissional, que permearam a tematica do Estagio Supervisionado.

Além disso, as experiéncias trazidas pela realizacdo do Estagio na graduacéo, no curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na modalidade presencial da UFPI, nos instigaram a
investigar sobre esta etapa da formacao de professores, tendo em vista, as dificuldades que o
aluno enfrenta para realizacdo desse Estagio, os medos, incertezas, a falta de um professor
orientador presente para 0 acompanhamento, que passe seguranga e informacfes ao aluno
nesse momento. Se na modalidade presencial encontramos esses desafios, na modalidade a
distancia eles tendem a serem maiores, devido ao modelo de ensino utilizado.

Portanto, o trabalho é de extrema relevancia para a formagdo docente, pois aborda
guestionamentos que envolvem o Estagio Supervisionado no campo da EaD, modalidade de
ensino que possui suas peculiaridades e que difere da modalidade presencial em conceitos,
forma de execucéo e organizacéo.

Considerando a necessidade de organizagdo dos procedimentos de investigacdo, a
metodologia proposta é de natureza qualitativa (GIL, 2010; MICHEL, 2009 e BOGDAN,;
BIKLEN, 1994), com abordagem do tipo etnometodoldgica, proposta por Coulon (1995).
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Acreditamos que apenas dados quantitativos ndo seriam suficientes para contemplar a
complexidade que envolve a formac&o de professores e 0 contexto do Estagio Supervisionado,
uma vez que buscamos compreender como este ocorre no ambito da EaD.

Sobre os procedimentos de geracdo de dados utilizados na pesquisa optamos pela
entrevista e 0 uso de questionarios. O locus da pesquisa foi 0 Centro de Educacao a Distancia
da UFPI (CEAD/UFPI), localizado no centro da cidade de Teresina-Pl. Os cursos de
licenciatura a distancia escolhidos para esta investigacdo foram: Ciéncias Biologicas,
Filosofia, Matematica e Pedagogia vinculados ao CEAD/UFPI. Quanto aos participantes da
pesquisa, compreendem os coordenadores de Estagio, os professores da disciplina de Estégio,
os professores-tutores e alunos estagiarios dos referidos cursos, totalizando 14 (doze)
participantes.

Acerca da metodologia de analises dos dados empiricos gerados, realizamos a
organizacao e sistematizacdo dos dados, na busca de respostas as questdes propostas do
estudo através da analise de conteldo proposto por Bardin (1977). Para a interpretacdo e
compreensdo desses dados, tomamos como pano de fundo a hermenéutica proposta por
Minayo (2006) e Stein (2015), que compreende a arte de interpretar toda forma de expressao
humana, através da aproximacdo da realidade dos autores envolvidos e na busca da
compreensdo e sentido dos relatos dos participantes da pesquisa.

Neste sentido, para alcancar os objetivos desta pesquisa, o trabalho estd organizado da
seguinte forma, conforme descrevemos a seguir.

Na Introducdo tecemos uma contextualizacdo do problema da pesquisa, delineando os
objetivos da pesquisa e a base epistemoldgica do estudo. Além disso, apresentamos 0
percurso metodoldgico utilizado para o desenvolvimento desta pesquisa, no que diz respeito a
natureza e abordagem da pesquisa, com a descri¢do do l6cus da pesquisa, bem como o perfil
dos participantes, os procedimentos de coleta de dados e a metodologia de analise dos dados,
em que trazemos a organizacao e categorizacao dos dados para a analise.

No Capitulo 1, Panorama Metodologico da Pesquisa, apresentamos uma visdo do
percurso metodoldgico da pesquisa, abrangendo a natureza e abordagem da pesquisa, a base
epistemoldgica que fundamenta esse estudo, o locus e participantes da pesquisa, 0S
procedimentos de geracéo e analise dos dados.

O Capitulo 2, Alem do tempo e espaco: a educacéo a distancia na contemporaneidade,
discorremos sobre a educagdo a distdncia como modalidade de ensino, trazendo um breve
historico de sua expansdo no Brasil e no mundo, as legislagdes que norteiam a EaD no Brasil.

Além disso, apresentamos algumas consideracfes sobre o Sistema Universidade Aberta no
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Brasil (UAB) e a consolidacdo do Centro de Educacéo Aberta e a Distancia (CEAD) na UFPI,
com o foco no cenério atual brasileiro da EaD e no uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo (TICs) na educacao.

Ao longo do Capitulo 3, Trilhando os caminhos da docéncia: o Estagio
Supervisionado explicita algumas consideracGes acerca do Estagio Supervisionado como
componente essencial para a formacgdo do ser professor. Além das bases legais que regem o
Estagio Supervisionado, o capitulo abrange uma discusséo sobre a relacdo teoria e pratica, 0s
saberes necessarios a docéncia, na construcédo da identidade do futuro professor.

O Capitulo 4, O Estagio Supervisionado na formacdo de professores no Centro de
Educacdo Aberta e a Distancia da UFPI, tem como objetivo discutir acerca do Estagio
Supervisionado nos cursos de licenciatura, segundo consta na Resolucdo CEPEX
n.177/2012/UFPI, com o foco na modalidade a distdncia. Os cursos de licenciatura
investigados compreendem: Ciéncias Bioldgicas, Filosofia, Matematica e Pedagogia. Assim,
caracterizamos os Estagios desenvolvidos nesses cursos de formacdo de professores na EaD,
conforme nos revela os seus respectivos PPPs e através do relato dos pesquisados.

O Capitulo 5, As vozes do Estagio Supervisionado no CEAD/UFPI, apresentamos as
analises obtidas nas entrevistas dos participantes da pesquisa e suas trés categoriais: o0 Estagio
Supervisionado na EaD, que discute a concepg¢do de Estagio Supervisionado dos pesquisados
e as dificuldades encontradas na realizacdo do Estagio; a construcdo dos saberes no Estagio
Supervisionado, que trata dos saberes desenvolvidos pelos alunos no Estagio Supervisionado;
e o Estagio Supervisionado na formacdo docente, que aborda sobre as propostas para
otimizacdo do Estagio na formacéo de professores do CEAD/UFPI.

Nas Reflexdes Finais tecemos algumas consideragdes sobre os achados da pesquisa,
trazendo reflexbes sobre as principais questdes levantadas nas analises dos relatos dos
participantes investigados.

E por fim, nos Apéndices constam os instrumentos utilizados para a coleta dos dados,
tais como: 0s questionarios e 0s roteiros de entrevistas dos coordenadores de Estagio, dos
professores da disciplina de Estagio e dos alunos estagiarios participantes da pesquisa.

As discussOes e reflexdes propostas aqui surgem como contribuicdo para uma
compreensdo maior acerca da formacéo do professor na EaD, do Estagio Supervisionado e da
importancia dessa etapa para a construcdo da pratica profissional e para construcdo da

identidade docente.
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Para tanto, delineamos o panorama metodoldgico da pesquisa, enfatizando a base
epistemoldgica do estudo, lécus e participantes da pesquisa, procedimentos de coleta dos

dados, metodologia de analise dos dados, descritos a seguir, no Capitulo 1.
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CAPITULO 1
PANORAMA METODOLOGICO DA PESQUISA
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CAPITULO 1

PANORAMA METODOLOGICO DA PESQUISA

Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no mundo
gue nos nos fazemos. (FREIRE, 2001, p. 40)

Tomando como pano de fundo o pensamento de Freire (2001), quando diz que é
experimentando que nos fazemos, entendemos que toda investigacdo passa por um pProcesso
de construcdo e experimentacdo. Ou seja, ninguém nasce feito, ndo ha pesquisa que nasca
pronta. Por isso, os caminhos que trilhamos ao longo da pesquisa sdo essenciais para Sseu
desenvolvimento. E para isso, € essencial definirmos as bases metodoldgicas, que norteiam
todo esse processo de investigacao.

Segundo Oliveira (2012), a metodologia de pesquisa € um processo que abrange desde
a escolha do tema de pesquisa até a andlise e interpretacdo dos dados. Portanto, a metodologia
envolve um conjunto de métodos e técnicas, que visem a producdo de novos conhecimentos, a
partir de uma realidade.

Nesse contexto, seguimos o pensamento da autora, ao relacionarmos a pesquisa
metaforicamente como uma imensa floresta, repleta de arvores. O pesquisador se encontra
diante de diversas arvores e precisa escolher uma, para realizar um estudo mais aprofundado.
Essa etapa consiste na escolha do tema. No entanto, sabemos que uma arvore contém muitas
folhas e que para iniciar o estudo, € preciso escolher uma, para aprofundar os detalhes dessa.
A escolha da folha torna-se, portanto, o objeto de pesquisa, um recorte em meio a totalidade.
Esse percurso é essencial, pois é o inicio da constru¢do metodoldgica da pesquisa. A partir de
entdo, buscamos métodos, técnicas para realizar o delineamento do objeto de estudo.

Assim, apos a escolha do tema, que consiste no Estagio Supervisionado no curso de
formacdo de professores, demarcamos o0 objeto de estudo, para estudar apenas o Estagio na
formacédo docente no ambito da modalidade a distancia na UFPI. Vermos adiante, o objeto de
estudo foi delimitado e a investigacao segue em quatro cursos de licenciatura do CEAD/UFPI:
Ciéncias Bioldgicas, Filosofia, Matemaética e Pedagogia.
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1.1 Caracterizando a pesquisa: natureza e abordagem

Uma pesquisa cientifica consiste na descoberta da realidade, através da geracdo de
conhecimento, fazendo uso de procedimentos metodoldgicos e técnicos. Neste aspecto, a
pesquisa cientifica é considerada um procedimento intelectual, na busca por respostas e
explicagdes, a partir de uma questdo e/ou problema ndo resolvido. Na busca de respostas, é
preciso procedimentos e técnicas, que norteiem esse caminho, atraves de uma metodologia
que compreenda e interprete os resultados encontrados, com coeréncia, consisténcia de
andlise, objetividade e originalidade (MICHEL, 2009).

Nesse contexto, Gil (2008, p.43) reafirma esta concep¢do abordando que “[...] O
objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante 0 emprego
de procedimentos cientificos”. Dai a importancia da metodologia cientifica para obten¢do de
novos conhecimentos, para conhecer a realidade.

Diante disso, para tornar possivel a efetivacdo deste estudo, optamos pela pesquisa de
natureza qualitativa. A escolha por esse tipo de pesquisa advém da necessidade de trabalhar
com a subjetividade e intensidade dos dados obtidos. Segundo Oliveira (2012, p. 59), a
pesquisa qualitativa € aquela que busca “[...] explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas do resultado das informacOes obtidas através de entrevistas ou questdes
abertas, sem a mensuracdo quantitativa de caracteristicas ou comportamentos”. Ou seja, €
aquela que leva em consideracdo o ser social e seus atos, através da interpretacdo de suas
acOes a partir de uma realidade vivida e partilhada, preocupando-se com as singularidades que
permeiam as relacdes constitutivas da realidade.

Acreditando na perspectiva de interacdo entre pesquisador e objeto de estudo, a
investigacdo qualitativa é possivel quando a fonte direta dos dados é o ambiente natural. Ou
seja, os dados devem ser coletados in loco e, o pesquisador é o instrumento principal, que se
insere no campo, a fim de elucidar as questfes que norteiam a sua investigacao. De fato, como
afirmam Bogdan e Biklen (1994, p.48), as acbes "[...] podem ser melhor compreendidas
guando sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia".

Reconhecendo o valor deste tipo de pesquisa, € 0 papel do pesquisador que participa,
compreende e interpreta, Michel (2009) entende, também, que a pesquisa qualitativa
estabelece uma relacdo dinamica, particular, contextual e temporal entre o pesquisador e 0
objeto de estudo. A este proposito, a autora afirma que esta pesquisa € fundamentada na
discusséo e correlacdo de dados, na coparticipacdo das situacGes das informacdes, analisadas

a partir do significado que estes exercem.
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Norteados pelos principios da pesquisa qualitativa, optamos pela abordagem
etnometodoldgica, que melhor define esta pesquisa pela busca de explica¢fes qualitativas dos
fatos sociais. A Etnometodologia, segundo Coulon (1995), é considerada uma importante
corrente sociolégica americana, que surge nos anos de 1960, tendo como percussor os estudos
de Harold Garfinkel, sendo definida como a ciéncia dos ethométodos, dos procedimentos que
constituem o raciocinio pratico. Por isso, os estudos ethometodoldgicos voltam-se para as
atividades praticas, quer seja eles profissionais ou nao.

Tendo suas raizes na Califérnia, a Etnometodologia’ foi difundida através dos estudos
de Harold Garfinkel, na sua obra fundadora Stuties in Ethnomethodology. As duas fontes
principais da obra de Garfinkel s&o os estudos de Talcott Parsons e Alfred Schiitz, autores
contemporaneos, mas com itinerarios diferentes. Parsons nasceu nos Estados Unidos da
América (EUA) e desenvolveu uma importante obra, que rapidamente influenciou o
pensamento americano. Alfred Schiitz sai de Paris para os EUA, j& com 40 anos, publicando
diversos artigos, até o final da sua vida; deixando a marca de suas ideias na sociologia
contemporanea (COULON, 1995).

Nesse contexto, a ascensdo da Etnometodologia no cenario cultural, advém da
valorizacdo da abordagem qualitativa do social, devido a importancia de compreender e
explicar os fatos sociais como eles acontecem no seu cotidiano. O estado pratico que
caracteriza a pesquisa etnometodoldgica, se concretiza através da descri¢do das situacdes pela

fala das pessoas, que descreve e a0 mesmo tempo constitui a realidade social.

[...] a etnometodologia é o estudo cientifico de formas de fazer comuns que os
individuos comuns utilizam, para bem fazer suas acfes cotidianas. O problema é
descobrir como os atores fazem suas coisas comuns, trazer a luz do dia o modo
como os atores sociais fabricam o seu social (RIVERO, 2004, p.06).

Isso significa que a Etnometodologia faz uso dos métodos que os individuos utilizam
para dar sentido as suas agdes e realiza-las no seu cotidiano. Assim, sua proposta se constitui
a partir da analise de parte de um ambiente institucional. No nosso caso, investigamos como
0s participantes da pesquisa desenvolvem o Estagio Supervisionado e lhe ddo sentido, nos

cursos de formacéo de professores na EaD.

! Segundo Coulon (1995), a Etnometodologia é mais que uma teoria constituida, sendo considerada uma perspectiva de
pesquisa, uma nova postura intelectual, rompendo a com o0s pensamentos da sociologia tradicional. Os adeptos a essa
perspectiva tém como objetivo estar mais perto das realidades correntes da vida social que os outros cientistas sociais. Por
isso, é necessaria uma volta a experiéncia, uma modificacdo dos métodos e técnicas de coleta de dados, além de uma
reconstrucdo teorica (GIL, 2008).
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Isso significa que, ao analisarmos o Estagio Supervisionado desenvolvido nos cursos
de formacgéo de professores, no &mbito da EaD, pelo olhar da Etnometodologia, estamos
realizando uma pesquisa empirica, no qual os individuos dao sentido e a0 mesmo tempo
realizam suas acOes didrias, no desenvolvimento de suas atividades praticas (COULON,
1995).

Isso foi possivel através dos relatos sobre as dificuldades existentes nesta modalidade
de ensino, das legislagbes vigentes, dos Projetos Politicos Pedagogicos dos Cursos de
Licenciatura investigados, dos questionarios e entrevistas realizados com os coordenadores de
Estéagio, professores da disciplina de Estadgio Supervisionado, professores-tutores e alunos
estagiarios da EaD, pois a Ethometodologia ndo se limita apenas ao estudo das relagdes dos
individuos, ela se estende as condic¢des institucionais como influenciadores diretos da
pesquisa. Dai a razdo de nortear nosso percurso metodologico alinhando a tematica e a teoria

critica, sendo esta a base epistemoldgica do nosso estudo.

1.2 Base epistemoldgica do estudo

A expressao "Teoria Critica" surge com Max Horkheimer (1895-1973) da Escola de
Frankfurt, através de um texto publicado na Revista de Pesquisa Social, do Instituto de
Pesquisa Social em Frankfurt, nos anos 1930, na Alemanha; um periodo histérico marcado
pelo nazismo e stalinismo e a segunda guerra mundial. Seu principal objetivo é compreender a
sociedade em seu conjunto e sua tendéncia ao desenvolvimento, partindo de dois principios: o
principio fundamental, que é o da orientacdo para a emancipacdo (0 seu sentido) e um
comportamento critico que apreende as condi¢des sociais, em que 0 conhecimento é
produzido.

Jurgen Habermas é um dos mais influentes filésofo e tedrico social do pds-guerra.
Nascido em 1929, na Alemanha, tem sua obra voltada para a realidade deste pais. Mais
especificamente, € considerado um dos mais importantes representantes da Teoria Critica,
representando a Ultima geracdo da escola, trazendo importantes contribui¢des sobre a teoria
critica social da época.

Nesse contexto, a Teoria Critica € aquela que objetiva a emancipacdo e o
esclarecimento, num processo de libertacdo das repressdes impostas pela sociedade, que

atingiu "[...] um certo nivel de complexidade organizacional" (GEUSS, 1988, p. 97).
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Para contribuir com esta discussao, Severino (2002) relaciona a Teoria Critica com a
educacdo, pois a primeira concebe a segunda como pratica inserida numa sociedade marcada
por profundas mudancas na sua constituicdo politica, econémica e cultural.

Nessa mesma esteira encontramos Habermas (2004) quando trata da Racionalidade
Comunicativa (Teoria do Agir Comunicativo), em que, esta é decorrente da relacdo entre a
linguagem e a razo, defendendo a liberdade através da razéo e a construcdo dos saberes com
o0 outro. Ou seja, a pratica comunicativa possibilita aos participantes entrarem num processo
argumentativo, apresentando boas razbes e examinando criticamente a verdade dos
enunciados, através das agdes e normas expressadas.

Apoiados nas concepcdes de Bannell (2013, p. 44), partimos do pressuposto que "[...]
0 agir comunicativo estabelece uma relacdo reflexiva com o mundo, na qual a pretensdo de
validade levantada em cada enunciado deve ser reconhecida intersubjetivamente [...]". Sendo
assim, a acdo comunicativa refere-se a "[...] interacdo de a0 menos dois sujeitos capazes de
linguagem e agéo, que estabelecem uma relagio interpessoal” (HABERMAS, 1987, p. 124). E
nessa perspectiva que pensamos as acdes formativas no Estagio Supervisionado. E neste
sentido, que delineamos os sujeitos da pesquisa deste estudo.

A influéncia do pensamento habermesiano na educagédo é notorio ao discutirmos sobre
a racionalidade comunicativa no processo de aprendizagem, em que se torna essencial
compreender a constru¢do do conhecimento cientifico. Como mencionado anteriormente, o
autor propde uma racionalidade comunicativa baseado nas relac@es entre linguagem e a razéo,
numa teoria da pragmatica formal, em que os individuos possam "[...] reconstruir a
competéncia comunicativa de sujeitos capazes de linguagem e acdo" (BANNELL, 2013,
p.54).

Com base na concepcdo do autor, entendemos uma aprendizagem comunicativa como
aquela em hd uma reflexdo e critica, sua proposicdo do processo de discussdao do
conhecimento confidvel e por isso, é restrita aos adultos, pois possuem dominios das suas
falas e certa maturidade.

Tendo a presente pesquisa como objeto de estudo o Estadgio Supervisionado,
entendemos que a aprendizagem comunicativa acontece nesse importante momento de
construcdo da identidade docente, em que alunos e professores interagem neste espaco
(Estagio). A proposta de Habermas é pertinente para a produgdo de conhecimento nas
Universidades e escolas de Educacdo Baésica, "[...] sendo as escolas espacos de exercicios do
aprendizado da competéncia comunicativa” (DEVECHI; TREVISAN, 2012).
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Os autores trazem a proposta da racionalidade comunicativa como recurso para levar a
diante a emancipacdo social, apostando, também, numa aprendizagem emancipatoria.
Entendemos que a racionalidade comunicativa vai além da aprendizagem discursiva, uma
aprendizagem que va ao encontro ao mundo da vida. Esta aprendizagem consiste em uma
interacdo da aprendizagem discursiva com a experiéncia pratica, pragmaética, entre 0s
individuos. No Estdgio Supervisionado essa associacdo se concretiza enquanto o aluno
estagiario constroi a sua pratica no contexto da escola, com o embasamento epistémico da
universidade. Portanto, trata-se de formar sujeitos que aprendam com as relacbes
estabelecidas com o mundo.

Nessa perspectiva, focalizamos a construcdo epistemolégica que visa a racionalidade

centrada no sujeito, atraves da relacdo intersubjetiva no processo formativo, em que:

Ao reconhecermos a intersubjetividade dos sujeitos que pensam e agem e a
subjetividade de cada um, a razdo pode justificar os principios universais que
fundamentam a a¢do pedagdgica e pode também reconhecer 0s espagos possiveis de
transformacdo da razdo em racionalidade ético-comunicativa (PRESTES, 1996,
p.104).

A autora defende a ideia de que a constitui¢do do sujeito, sua identidade, sdo frutos da
acdo comunicativa que ha entre os diversos sujeitos. No contexto educativo, a interacdo no
processo de aprendizagem, permite aos sujeitos problematizarem as diversas situa¢fes do seu
cotidiano, numa construcdo critica do conhecimento, que leva a formacédo do individuo, tanto
pessoal, quanto profissional.

Neste sentido, Muhl (2010, p.249) propde que "[...] o saber que orienta 0 mundo da
vida passe pelo crivo da critica e seja sempre validado através do critério do melhor
argumento”. O mundo da vida a qual se refere o autor é um dos conceitos mais famosos da
filosofia de Habermas, sendo o universo de sentidos (crencas, valores, conceitos etc.) que as
pessoas compartilham entre si, que constitui a base para a interacdo comunicativa.

Nesse aspecto, o Estagio Supervisionado possibilita as discussdes na dimensdo pratica
da acdo docente, que vise a reorientacdo da formacdo académico-profissional com base na
realidade, proporcionada pelo intercambio de conhecimentos e vivéncias de questdes
inerentes ao exercicio da acdo docente. "Para Habermas, entdo, devemos olhar para as
interacOes e para as comunicacdes simbolicas como elementos centrais na possibilidade de

emancipagdo humana" (BANNELL, 2013, p.78). O autor afirma ainda que, o sujeito na visdo
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de Habermas deve ser autbnomo e dotado de racionalidade, um Eu reflexivo, que participa
dos Discursos na prética.

Dessa forma, entendemos que Habermas trata a racionalidade comunicativa como
forma tanto de emancipacdo humana quanto educacional. Sugerindo, ainda, como modelo
gerativo da sociedade, o comunicativo, porque explica a geracdo de relagdes interpessoais de
falar e agir em conjunto a partir de um sistema abstrato de regras, em que os individuos
interagem socialmente através da linguagem (BANNELL, 2013).

No Estagio Supervisionado, onde se fortalece a pratica e a construcdo da identidade
docente no contexto académico, faz-se necessario as interages entre o0s sujeitos, aluno
estagiario-professor supervisor-aluno, através de discursos e da linguagem como forma de
refletir sobre a acdo e na acdo. Esse processo construcdo da identidade docente tem inicio na
academia e se estende ao longo da carreira docente, em que essa identidade se fortalece e se
reafirma na identidade profissional. Dai a razdo de nos guiarmos pela teria do Agir
Comunicativo. E ela, também, que orienta as agbes comunicativas da pesquisa, ao

adentrarmos o lécus da pesquisa.

1.3 Lécus da pesquisa

A pesquisa possui como locus de investigacdo, o Centro de Educacdo Aberta e a
Distancia (CEAD), da Universidade Federal do Piaui, localizado na Rua Olavo Bilac, s/n,
Bairro Centro, na cidade de Teresina-Pl. No CEAD/UFPI funciona o Programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB), com o objetivo de ampliar os cursos de ensino superior gratuitos e
de qualidade no pais, na modalidade a distancia.

O prédio do CEAD/UFPI possui uma estrutura antiga, onde funciona Universidade
Aberta do Piaui, sob responsabilidade da UFPI. Ressalta-se que o prédio do CEAD/UFPI
fisicamente fica distante do Campus Ministro Petrénio Portella, que fica localizado no Bairro
Ininga, zona leste da cidade de Teresina-PlI.

Recentemente o prédio vem passando por reformas, mas ainda mantém sua faixada
original. Sua estrutura fisica contempla: o térreo e mais dois andares, além de um prédio

anexo, localizado nas dependéncias do centro da cidade de Teresina-PI (FIG. 1).
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FIGURA 1 — Fotografia do prédio do Centro de Educacdo Aberta e a Distancia (CEAD), da
Universidade Federal do Piaui.

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Descrevemos no Quadro 1, a estrutura fisica do centro, em visitas realizadas,
previamente agendadas com a equipe de gestdo. Destacamos aqui, a receptividade que toda a
equipe teve, no fornecimento dos dados sobre o CEAD, os cursos vinculados, na

disponibilidade do acervo de documentos e aten¢éo com esta pesquisa.

Quadro 1 — Estrutura fisica do CEAD/UFPI

TERREO

1 sala da Diretoria/ Coordenacéo Geral UAB/UFPI;

1 sala da Coordenacéo Adjunta/ Secretaria Administrativa

1 Auditério, com capacidade para 50 pessoas;

1 sala Coordenacdo do Curso de Lic. em Pedagogia

1 sala Coordenacdo do Curso de Bach. em Administragdo

1 sala Coordenacdo do Curso de Lic. em Letras Portugués/ P6s-Graduacéo em Alfabetizacéo e Letramento

1 sala Pds-Graduagdo em Administragéo Publica

1 sala de Pds-Graduagdo (UNIAFRO, ERER, Gestdo Politicas Publicas, Género e Ragas)

1 sala Setor Financeiro

1 sala de Recepcéo

5 Banheiros com box

1 sala de Xerox

1 Guarita de vigilancia

1 Lanchonete

Estacionamento

1° ANDAR

1 sala Coordenagdo Tecnologia da Informagéo

1 sala de Producgdo de Material Didatico;

1 sala de Pés-Graduagdo (Ensino de Quimica, Ensino de Fisica, Ensino de Filosofia, Ensino de Sociologia, Saude da
Familia e Educacéo em Rede)

1 Laboratério de Informatica

1 sala Coordenagdo do Curso de Lic. em Historia/ Coordenacéo do Curso de Lic. em Geografia

1 sala Coordenacdo do Curso de Lic. em Quimica/ Coordenagdo do Curso de Lic. em Fisica
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1 sala Coordenacdo do Curso de Lic. em Matemética

1 sala Coordenacdo do Curso de Lic. em Filosofia

2 Banheiros

2° ANDAR

1 sala para Projeto UCA (Um Computador por Aluno)

1 sala Coordenacdo do Curso de Bach. em Sistema da Informagao/ Coordenagéo do Curso de Lic. em Computacéo

1 sala Coordenacdo do Curso de Bach. em Administragdo Plblica/ P6s-Graduagdo em LIBRAS

1 sala Coordenacdo do Curso de Lic. em Letras Inglés/ P6s-Graduagdo em Gestédo Educacional e Rede

1 sala Coordenacéo do Curso de Lic. em Ciéncias Biolégicas/ Coordenagdo do Curso de Lic. em Ciéncias da Natureza/
P6s-Graduacédo em Ecologia

1 sala para material de expediente

1 sala depdsito de materiais de informatica

2 Banheiros com box

ANEXO — TERREO

1 sala de Pés-Graduagdo (PNAP)

1 sala material de expediente

1 banheiro

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Durante as visitas ao CEAD/UFPI, percebemos que o prédio apresenta diversos
problemas na sua estrutura: salas com infiltracGes, rachaduras da &rea externa, estacionamento
com capacidade inferior para o numero de colaboradores. A direcdo possui conhecimento
desses problemas e busca reparos para o melhor funcionamento do centro.

O CEAD/UFPI possui 30 (trinta) cursos ofertados, sendo 15 (quinze) de graduacéo e
15 (quinze) de pos-graduacdo (especializagdo), distribuidos em 37 polos (35 no Estado do
Piaui e 02 polos no Estado da Bahia). Os cursos de graduacdo incluem Licenciaturas e
Bacharelados (QUADRO 1).

Quadro 2 — Cursos de graduacéo, licenciaturas e bacharelados, ofertados pelo CEAD/UFPI

CURSOS DE GRADUACAO DO CEAD/UFPI

BACHARELADO LICENCIATURA
Ciéncias Bioldgicas Historia
- x Ciéncias da Natureza Letras Inglés
Administracdo x A
L A Computacéo Letras Portugués
Administracéo Publica . : J
. ~ Filosofia Matematica
Sistema de Informacéo o .
Fisica Pedagogia
Geografia Quimica

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O acesso aos cursos ocorre através de Processo Seletivo (Vestibular), organizado pela
Comissdo Permanente de Selecdo (COPESE), da UFPI. Conforme o Censo da Educagéo
Superior (2014), a maior oferta de cursos de graduacdo, corresponde as Licenciaturas. As
informagdes obtidas no CEAD/UFPI afirmam esse dado. Deste modo, 0 nimero de matriculas

dos alunos vinculados ao centro, o ultimo levantamento feito pela Equipe de Gestdo
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Académica do CEAD/UFPI, realizado em julho de 2015, mostrou um total de 12.360 alunos
matriculados, dispostos conforma mostra o Grafico 1:

Gréfico 1 — Numero de Alunos matriculados nos cursos do CEAD/UFPI, no periodo de 2015.2

LEGENDA:

Cursos de Bacharelado

. 2.664 alunos . Cursos de Licenciatura
Especializagoes

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Observa-se que, o total de alunos nos cursos de Licenciatura, corresponde a 62,85%
do total de alunos matriculados nesta modalidade de ensino. E por esta razéo, percebemos a
grande necessidade das discussoes acerca da formagao docente no &mbito do CEAD/UFPI.

Para desenvolver as acdes no ambito da UAB/UFPI, o CEAD conta com uma equipe,
responsavel pela execucdo do trabalho e das diversas demandas do centro. A equipe apresenta
sua composicdo conforme o Guia de OrientacGes Basicas sobre o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (2013).

A oferta de cursos na modalidade a distancia na UFPI é gerenciada pelo CEAD, que
possui uma estrutura organizacional composta por uma Direcdo Geral e assessorada pelas

demais coordenac6es de apoio (FIG.2).

FIGURA 2 — Organograma da Equipe do CEAD/UFPI.

Diretor CEAD

Coordenador
Geral UAB/UFPI

vice-Diretor | fJ] C00rdenagéo | | Coordenacdo Secretaria Coordenagdo | | oordenacao
l CEAD/UFPI Adjunta dos Cursos l ATt e el l da Tecnologia
UAB/UFPI CEAD/UFPI da Informag&o

Professores
conteudistas
(disciplinas)

Tutores
(presencial e
a distancia)

Coordenador
de Estégio

Coordenador Coordenador
de Curso de Tutoria

Fonte: Dados da pesquisa, 2016
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As coordenagdes do CEAD trabalham de maneira integrada para garantir o pleno
funcionamento de suas atividades. O centro possui diversas fungdes, dentre elas podemos
destacar destas, conforme o Relatério de Atividades 2015: a administracdo geral da EAD na
UFPI, coordenacdo do Programa UAB na UFPI, gerenciamento dos recursos financeiros
destinados ao projeto, producdo de material didatico para os cursos (impresso, digital e
audiovisual), além de gestdo das atividades académicas dos cursos, tanto no centro, como nos
Polos de Apoio Presenciais (UFPI, 2015).

As coordenacGes dos cursos do CEAD/UFPI, contam com o auxilio de: um
coordenador de curso, um coordenador de tutoria, tutores presenciais e a distancia,
coordenador de Estagio e professores conteudista ou de disciplina.

Os Polos de Apoio Presenciais totalizam em 38 (trinta e oito), conforme mencionado
anteriormente. Segundo o Guia de Orientacdes Bésicas sobre o Sistema Universidade Aberta
do Brasil (2013, p.16), considera-se polo “[...] uma unidade académica que da apoio
pedagogico, tecnoldgico e administrativo as atividades de ensino e de aprendizagem dos
cursos e dos programas ofertados a distancia por instituicdes de ensino superior”. Os polos
vinculados ao CEAD/UFPI sdo mantidos pelo Estado, através de um Acordo de Cooperacéo
Técnica, em que o Estado se responsabiliza pela estrutura fisica do polo, infraestrutura,
materiais e equipamentos. O CEAD/UFPI ainda é responsavel pelo corpo docente, elaboracdo
do Projeto Politico Pedag6gico dos cursos, dentre outras fungdes.

1.4 Participantes da pesquisa: delineando perfis

Ap0s conhecer a estrutura do CEAD/UFPI e os cursos ofertados, principalmente, os
de licenciatura, foram escolhidos para compor esta investigacdo acerca do Estagio
Supervisionado na formagdo docente no contexto da UFPI, quatro cursos de licenciatura:

Ciéncias Bioldgicas, Filosofia, Matematica e Pedagogia (FIG. 3).

FIGURA 3 — Cursos de Licenciatura da EaD, objetos de estudo da pesquisa.

Ciéncias Biolbgicas Filosofia
CURSOS DE LICENCIATURA
DO CEAD/UFPI, OBJETOS DA PESQUISA

Matematica Pedagogia

Fonte: Dados da Pesquisa, 2016.
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O critério utilizado para selecdo dos cursos advém da necessidade de representar as
diversas areas do conhecimento que envolve a formacgdo docente. No campo das ciéncias
exatas, temos 0s cursos de Matematica. Na area das ciéncias bioldgicas, temos o0 proprio curso
de Ciéncias Biologicas. E no campo das ciéncias humanas, os cursos de Filosofia e Pedagogia
(CAPES, 2012).

Vale ressaltar que o curso de Pedagogia esta voltado para uma formagéo mais global,
envolvendo desde a educacdo infantil e anos iniciais ao Ensino Fundamental, até o eixo da
gestdo. As Licenciaturas, tais como Ciéncias Bioldgicas, Filosofia e Matematica, por
exemplo, possuem uma formacdo que engloba as especificidades de cada curso (DINIZ-
PEREIRA, 1999).

Como nossa intengdo foi investigar o Estagio Supervisionado nos quatro Cursos de
Licenciatura da EaD, definimos os participantes desta pesquisa: 4 (quatro) coordenadores de
Estagio, 4 (quatro) professores da disciplina de Estagio, 2 (dois) professores-tutores, além de
4 (quatro) alunos, que cursaram todos os Estagios. Conforme discriminados na TAB. 1, o total

é de 14 (quatorze) participantes.

Tabela 1 - Participantes da pesquisa.
PARTICIPANTES

CURSOS Coordenador Professor de Alunos Tutores de
de Estéagio Estéagio Estagiérios Estagio
Biologia 1 1 1 1
Filosofia 1 1 1 1
Matematica 1 1 1 -
Pedagogia 1 1 1 -
TOTAL 4 4 4 2

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O contato inicial com coordenadores e professores de Estagio, foi realizado em visita
ao CEAD/UFPI, a fim de aproximarmos da realidade que envolve a formacéo de professores
na EaD. Nesse momento, apresentamos a eles os objetivos da pesquisa, bem como a
importancia da sua participacdo na pesquisa. Em seguida, definimos com os participantes as

datas e horéarios para as entrevistas.



35

Para a selecdo dos professores-tutores, os critérios foram que estivessem vinculados ao
mesmo polo dos alunos e serem tutores presenciais, na disciplina de Estagio, pois estes estéo
mais proximos dos alunos. Além disso, os tutores que compdem a pesquisa, sdo aqueles que
acompanharam os alunos durante os 4 Estagios. Assim, estabelecemos o contato inicial com
eles por telefone e-mail, convidando-os a participar da pesquisa. No entanto, apenas
apresentaram disponibilidade para participar os tutores dos cursos de Filosofia e Ciéncias
Biologicas, que concederam responder ao questionario, uma vez que a entrevista ndo foi
possivel devido a distancia em que moravam.

A fim de delinearmos o perfil dos interlocutores, utilizamos o questionario, que teve
como objetivo identificar dados como, formacao académica, experiéncia na docéncia, vinculo
empregaticio e atuacdo no Estagio Supervisionado. Apresentamos inicialmente, na TAB. 2, 0s

perfis dos coordenadores de Estagio, provenientes dos questionarios.

Tabela 2 — Perfil dos Coordenadores de Estagio participantes da pesquisa.

COORDENADORES DE ESTAGIO

PONTOS Coordenadora Coordenador 4
INVESTIGADOS Coordenadora 1 5 Coordenador 3 (C4)
(C1) 2 (C3)
Sexo Feminino Feminino Masculino Masculino
Idade 39 anos 45 anos 40 anos 66 anos
Kg;gg?ﬁﬁ% Lic.em Lic.em Lic. em Ciéncias  Lic. em Fisicae
(Graduago) Pedagogia Filosofia Biologicas Pedagogia
Pés-Graduacio Mestre em Mestre em Doutorando em  Mestre em Ensino
¢ Educacéo Filosofia Ecologia de Matematica
Curso no . . . Ciéncias (b
CEAD/UEPI Pedagogia Filosofia Biologicas Matematica
CEAD/UFPI -
. CEAD/UFPI - CEAD/UFPI - Professor Efetivo.
Vinculo UFPI - Professora f f f
Empregaticio Efetiva Pro essora Pro essor Pro essor
Efetiva Efetivo Substituto —
UESPI
Experiéncia na
docéncia superior 12 anos 3 anos 16 anos 39 anos
(anos)
Experiéncia com
ESI?Q'O Sim Sim Sim Sim
Supervisionado
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
Identificamos atraves das informacOes obtidas nos questionarios, que 0s

coordenadores de Estagio fazem parte do quadro efetivo de professores da UFPI, sendo
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apenas C2 e C3 vinculados diretamente ao CEAD/UFPI. A experiéncia na docéncia no ensino
superior foi um dos itens abordados, sendo que C1 e C3 possuem uma vasta experiéncia nesta
area de ensino. Além disso, os coordenadores de Estagio pesquisados antes de exercerem essa
atividade na coordenacédo atuaram como professores de disciplinas de Estagio Supervisionado,
nos seus respectivos cursos de licenciatura da EaD e na modalidade presencial também, no
caso de C1 e C3, promovendo um melhor desempenho das atividades proposta pelo cargo.
Acerca dos perfis dos professores da disciplina de Estagio Supervisionado, trazemos

na TAB. 3, a disposicdo dos dados obtidos nos questionarios.

Tabela 3 - Perfil dos Professores da disciplina de Estagio Supervisionado do CEAD/UFPI,
participantes da pesquisa

PONTOS PROFESSORES DE ESTAGIO

INVESTIGADOS

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

(P1) (P2) (P3) (P4)
Sexo Feminino Feminino Masculino Masculino
Idade 28 anos 64 anos 39 anos 47 anos
Formacio Lic. gm,Ciéncias
Académica Pedagogia Filosofia _Blologlcas Matematica
(Graduacio) Lic. em I:etras
Inglés
Especialista em Doutorando
Pés-Graduagio Psicopeda_gogia e Doutora em Doutorand_o em em _Ens!no de
Docéncia do Educacéo Ecologia Ciéncias e
Ensino Superior Matematica
CEXIS/OU?PI Pedagogia Filosofia B?é?gg;ggs Matematica
Vinculo CEAD/UFPI - UFPI - Professora  CEAD/UFPI - UFPI -
Empregaticio Professor Bolsista Efetiva Profe_s Sor Profe_ssor
Efetivo Efetivo
Experiéncia na
docéncia superior 3 anos 19 anos 14 anos 5 anos
(anos)
Experiéncia com
SSEG[E Sim Sim Sim Sim

Supervisionado

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Sobre o vinculo empregaticio dos professores de Estagio, 50% sao vinculados ao
CEAD/UFPI e os outros 50% apenas a UFPI. Ou seja, esses professores atuam no ensino
presencial da universidade, mas recebem bolsa da UAB (Universidade Aberta do Brasil), para

atuar na modalidade a distancia. Isso significa que, o ensino a distancia ndo é exclusividade
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apenas dos docentes do CEAD/UFPI e que, os docentes do quadro efetivo UFPI, também,
podem atuar tanto no ensino presencial, quanto no ensino a distancia.

No caso da professora P2, seu vinculo é como bolsista do programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB), financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Seu vinculo com o CEAD/UFPI é como professora pesquisadora
conteudista, do curso de Pedagogia, da disciplina de Estagio Supervisionado.

Ambos o0s professores possuem experiéncia com a disciplina de Estagio, seja na
modalidade a distancia ou no ensino presencial. Ressaltamos que, os professores P3 e P4
foram convidados a ministrar a disciplina de Estagio Supervisionado, nos seus respectivos
curso de licenciatura do CEAD/UFPI, sendo estes, ainda, professores de Estagio na
modalidade presencial.

Com os alunos o contato foi, inicialmente, mediado pelos professores das disciplinas
de Estéagio Supervisionado, em que nos disponibilizaram seus respectivos numeros de telefone
e e-mail. Apds o primeiro contato com eles e a confirmacdo de participarem da pesquisa, as
entrevistas foram previamente agendadas e os questionarios enviados por email, respondidos
antes do inicio das entrevistas.

As alunas Al e A2, por residirem na cidade da pesquisadora, Teresina-Pl, realizaram
as entrevistas na UFPI. No caso dos alunos A3 e A4, o procedimento de coleta de dados
ocorreu através de e-mail e telefone, pois estes residem em cidades distantes da pesquisadora,
sendo respectivamente, Sim@es-Pl e Canto do Buriti-PI. O questionéario foi enviado por e-
mail, bem como o roteiro de entrevista, e 0s questionamentos realizados por telefone.

Na TAB. 4, apresentamos os perfis dos alunos estagiarios, abrangendo a formacéo

académica, os dados sdcio profissionais e a experiéncia na docéncia.

Tabela 4 - Perfil dos alunos estagiarios dos cursos de licenciatura do CEAD/UFPI, participantes da
pesquisa.

PROFESSORES DE ESTAGIO

INVES‘?ITG(,)ASDOS Aluno 1 Aluno 2 Aluno 3 Aluno 4
(AL) (A2) (A3) (A4)
Sexo Feminino Feminino Masculino Masculino
Idade 32 anos 35 anos 30 anos 27 anos
Curso de Graduacéo Lic. em Lic. em Filosofia Lic. (.am,C!enuas Lic. em
Pedagogia Bioldgicas Matematica
M h . .. Buriti
Polo vinculado Oné?ln or Unido Simdes Canto do Buriti
Vinculo Empregaticio Né&o Sim Sim Sim

Experiéncia na docéncia Sim. Né&o Sim
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Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Todos os alunos participantes da pesquisa estdo vinculados aos seus respectivos cursos
nos Polos de Apoio Presencial de suas cidades, sendo Al do Polo de Unido, A2 do Polo de
Monsenhor Gil-Pl e A3 do Polo de Simdes-Pl. Apesar de estarem vinculados aos polos de
apoio, alguns alunos ndo residem na mesma cidade destes, como o caso das alunas Al e A2,
que residem na cidade de Teresina-PIl. Os alunos A3 e A4 residem na cidade de origem do
polo, respectivamente, Simbes-Pl e Canto do Buriti-PlI.

Todos os alunos pesquisados concluiram os 4 (quatro) Estagios. Acerca da experiéncia
na docéncia, A2 e A4 relataram ndo possuir experiéncia durante a realizacdo do Estagio. No
entanto, Al e A3 tiveram a experiéncia do Estagio ndo obrigatorio, na area da docéncia de
seus respectivos cursos, que contribui significativamente para a realizacdo dos Estagios
obrigatorios.

A seguir, apresentamos na TAB. 5, os perfis dos tutores responsaveis pela disciplina
de Estagio, abrangendo a formacéo académica, os dados socio profissionais, polos vinculados

e experiéncia na docéncia.

Tabela 5 - Perfil dos tutores responsaveis pela disciplina de Estagio dos cursos de Licenciatura do
CEAD/UFPI, participantes da pesquisa

PROFESSORES DE ESTAGIO
PONTOS INVESTIGADOS Tutor 1 Tutor 2
(Al) (A2)
Sexo Feminino Feminino
Idade 35 anos 33 anos
Curso de Graduagéo Lic. em Geografia Lic. em Biologia
Polo vinculado Unido-PlI Simoes-Pl
Curso que atuou como Filosofia Ciéncias Bioldgicas
Tutor (a)
Tutor a disténcia ou presencial Presencial Presencial
Vinculo Empregaticio Sim. Sim.
Experiéncia na docéncia superior (anos) 4 anos 8 anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

As professoras-tutoras que se disponibilizaram a participar da pesquisa

acompanharam o0s alunos nos seus respectivos cursos durante a realizacdo dos quatro Estagios
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Supervisionados. A tutora T1 atuou no curso de Filosofia e a tutora T2 no curso de Ciéncias
Bioldgicas. Ambas sdo tutoras presenciais, que atuam no ensino a distancia, como também, na
Educacao Basica e residem na cidade do Polo de Apoio Presencial (T1 reside em Unido-Pl e
T2 reside em Simdes-Pl).

A seguir, apresentamos sobre os procedimentos de coleta de dados utilizados na

pesquisa.

1.5 Procedimentos de geracéo de dados

A pesquisa etnometodoldgica, conforme afirma Coulon (1995), ndo produz
instrumentos proprios para obtencdo dos seus objetivos. Para isso, tomam emprestados da
etnografia, fazendo uso da observacdo participante, etnografia constitutiva, entrevistas,
questionarios, dentre outros. Esses instrumentos sdo essenciais, pois, proporcionam uma
compreensdo da realidade através do levantamento dos fendmenos, como eles realmente
acontecem e retratados nas falas dos pesquisados.

Diante disso, recorremos a dois instrumentos de geracdo de dados: 0s questionarios e a
entrevista, com auxilio de um roteiro. Os questionarios possuem como finalidade, o
levantamento do perfil dos pesquisados, tais como formacdo académica, experiéncia na
docéncia e dados sécio profissionais. Conforme Oliveira (2012), eles possuem como objetivo
descrever tanto as caracteristicas de uma pessoa, quanto as de determinados grupos sociais,
sendo na perspectiva de Marconi e Lakatos (2003), um instrumento mais rapido e mais
preciso na obtencdo dos dados, além de permitir uma maior liberdade nas respostas, devido ao
seu anonimato.

Para todos os participantes, foi realizada uma breve apresentacdo da pesquisa, para
dirimir possiveis davidas. Assim, direcionados aos coordenadores de Estagio, os professores
da disciplina de Estagio, os professores-tutores e alunos estagiarios, os questionarios foram
entregues pessoalmente, aos participantes que residem na cidade de Teresina-PIl (C1, C2, C4,
P1, P2, P3, P4, Al, A2). O coordenador C3, ndo se encontrava na cidade, por conta do
doutorado. Assim, seu questionario e roteiro de entrevista foram encaminhados por e-mail e
0s questionamentos realizados por telefone, em horario agendado. Foi solicitado o prazo
méaximo de 15 dias para retorno do questionario. Para os alunos A3 e A4 e os tutores T1 e T2,
também foram enviados 0s questionarios e roteiro de entrevista por e-mail, pois ndo residem

na cidade de Teresina-PlI.
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Acerca da entrevista, Michel (2009) afirma que ela constitui um excelente instrumento
de investigacdo social, na busca pela informacéo necesséria, captada verbalmente, através da
conversacdo face a face. Assim, o entrevistador deve possuir certa postura durante a
abordagem ao entrevistado, utilizando temas pertinentes com vistas ao objetivo da pesquisa.

Marconi e Lakatos (2003) afirmam, ainda que, a entrevista é considerada um
procedimento caracteristico da investigacdo social, podendo ser utilizado para a coleta de
dados ou no tratamento de determinados problemas sociais. Como instrumento de pesquisa, a
entrevista permite, ainda, a interacdo entre pesquisador (a) e entrevistado (a), além da
descricdo detalhada do que se esta pesquisando. Para Oliveira (2012, p.86), "é preciso que 0
entrevistador ndo interfira nas respostas do entrevistado (a), limitando-se a ouvir e a gravar a
fala dele (a)". Esse ponto é essencial para obtermos a fidedignidade das informac6es coletadas
nas entrevistas.

Acerca disso, a autora ressalta, ainda, que é importante que o pesquisador conhega o
local onde trabalha o pesquisado (a). Por isso, a ida ao CEAD/UFPI foi o ponto inicial para
realizacdo da pesquisa e das entrevistas, pois além de conhecermos o0s cursos vinculados ao
centro, tivemos acesso as equipes que compdem a coordenacdo dos cursos, tais como
coordenadores, secretarios, professores, que foi essencial para escolha dos participantes.

Nesse sentido, a entrevista é do tipo semiestruturada, pois possui 0 auxilio de um
roteiro com temas direcionados aos entrevistados. Nesse tipo de entrevista, o entrevistado fica
a vontade para responder as questfes investigadas, sem interferir nas respostas, 0 que torna a
entrevista mais harmoniosa e agradavel (MOREIRA; CALEFFE, 2006). Essa liberdade
conferida ao entrevistado permite explorar mais amplamente as questdes colocadas pelo
entrevistador.

As entrevistas foram realizadas no primeiro semestre do corrente ano, em dia e horario
estabelecidos pelos participantes, conforme suas disponibilidades. O local de realizacdo das
mesmas foi informado pelos participantes, constituindo um espago em que estes se sentissem
a vontade. Assim, as entrevistas foram registradas através de um gravador de audio, todas
comunicadas previamente aos entrevistados, para fins de esclarecimento e consentimento das
informacgdes fornecidas.

As entrevistas dos coordenadores C1 e C2 e dos professores P1 e P2 foram realizadas
no proprio CEAD/UFPI. No caso do coordenador C3 e dos alunos A3 e A4, as entrevistas
ocorreram pelo telefone, seguindo roteiro, previamente encaminhado por e-mail. Ja o

coordenador C4, os professores P3, P4 e as alunas Al e A2, tiveram suas entrevistas
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realizadas na UFPI, Campus Ministro Petrénio Portella, todos com data e horéarios

previamente agendados, conforme abordamos anteriormente.

1.6 Metodologia de organizacéo e anélise dos dados

A partir dos dados empiricos gerados através dos questionarios e entrevistas,
realizamos a organizacdo e sistematizacdo dos dados, na busca de respostas as questdes
propostas do estudo. Assim, utilizamos a analise de conteudo proposta por Bardin (1977,

p.42), que consiste em:

Um conjunto de técnicas de andlises das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producdo/recep¢do destas mensagens.

Essa técnica de analise possibilitou a inferéncia de conhecimentos referente a
producdo dos dados obtidos através das entrevistas. Nesse contexto, a analise de contetdo
ocorre a posteriori a coleta dos dados, através do levantamento das mensagens obtidas por
textos, falas e informacdes coletadas de forma extensiva. Assim, a andlise dos dados foi
realizada a partir da interpretacdo das transcri¢cfes das entrevistas, obtidas através das falas
dos participantes em seu contexto social, relacionando-as com o aporte teérico da literatura
especializada.

Através dessa técnica de andlise dos dados caracterizamos o0s Estagios
Supervisionados realizados nos cursos de licenciatura da EaD, o que permitiu identificar as
dificuldades encontradas para execucdo dessa atividade no contexto da formacdo de
professores. Para isso, foi necessario repetidas leituras, a fim de extrairmos os significados
dos escritos e interpreta-los.

A organizacéo da analise proposta pela autora estrutura-se em torno de trés momentos:
a pré-anélise (organizacdo dos dados), exploragdo do material (através das categorias de
andlises) e o tratamento dos resultados (interpretacdo e significacdo dos dados). Nesse
sentido, na etapa referente a organizacdo dos dados, definida pela autora como pré-analise,
realizamos a preparacdo do material, envolvendo as transcrigdes das entrevistas, levantamento
do referencial para as analises e sistematizagéo das ideias iniciais sobre a investigagao.

Ainda na primeira fase, Bardin (1977) nos apresenta algumas ac¢des que norteiam essa

fase e que sdo essenciais para a organizacdo do material, pois auxilia o pesquisador no
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momento da anélise. S&o elas: leitura de documentos e textos, escolha de documentos, livros,
artigos sobre o problema investigado, elaboragédo de indicadores ou categorias e a preparagao
do material (transcricdo das entrevistas, gravacoes arquivadas).

E durante a exploracdo do material é que ocorre a analise propriamente dita. Os dados
ja organizados sdo analisados com base na literatura especializada (referencial teorico).
Bardin (1977, p.101) afirma que: "Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente de
operacdes de codificacdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas™. Por isso, essa fase requer bastante atencdo e dedicacdo do pesquisador,
principalmente, quando hd um grande nimero de dados.

Nesta fase se inicia o0 processo de categorizacdo. A andlise por categorias € a mais
utilizada da andlise de conteudo. Esse processo foi escolhido por ser mais rapido e eficaz no
tratamento dos dados, fazendo uso ainda dos temas obtidos nas mensagens transcritas. Essa
andlise temaética consiste no isolamento de um texto, para extrair as partes utilizaveis e
comuns as tematicas, conforme o problema pesquisado (RICHARDSON, 2012).

A realizacdo das entrevistas possibilitou a formacdo das categorias de analise, frutos

dos sados empiricos da pesquisa (FIG. 4).

FIGURA 4 — Categorias de andlise da pesquisa.

Estagio Supervisionado na EaD
(Teoria e Pratica)

L 4
g

Saberes da docéncia

Formacéo Docente

Fonte: Dados da Pesquisa, 2016.

Com a identificacdo das tematicas, foi possivel a realizacdo da categorizacdo, que
consiste no agrupamento de dados organizados seguindo uma ordem determinada pelo que ha

em comum entre eles. Nas palavras de Bardin (1977, p.117):



43

[...] uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais
reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de
conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos.

A definicdo das categorias empiricas de analises ocorreu na fase de categorizacdo dos
dados, resultantes da realidade empirica, oriundas das entrevistas. Percebemos que a anélise
de conteudo se ancora na definicdo do quadro tedrico que d& sustentacdo a analise. Como
afirma Richardson (2012, p.240), ela “[...] exige do pesquisador sélidos fundamentos tedricos
referentes ao problema em estudo”. Dai a necessidade do embasamento tedrico para
realizacdo da interpretacdo dos dados da pesquisa.

A elaboracdo das categorias e das subcategorias de analises foi baseada nas questdes
abordadas na pesquisa e 0s aspectos mais frequentes nas falas dos pesquisados, a partir de
leituras repetidas do material transcrito, que nos possibilitou extrair palavras-chave e
interpretar as mensagens através das informagbes obtidas. Assim, estabelecemos as

subcategorias de analises da pesquisa, a partir das categorias apresentadas (FIG. 5)

FIGURA 5 — Organizagéo das categorias da pesquisa, descriminando as subcategorias de analises.

Estagio Supervisionado na EaD

Dificuldades encontradas na realizacdo do

Concepcdo de Estagio Supervisionado

Estégio
\/

A construcdo dos Saberes no Estagio Supervisionado

Saberes desenvolvidos pelos alunos no Estagio Supervisionado

N\

O Estéagio Supervisionado e a formagéo docente

Propostas para otimizacdo do Estagio na Formacdo de Professores da EaD

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Feito isso, foi realizada a interpretacdo dos dados, baseada no grau de significancia
dos mesmos, conferida as caracteristicas da literatura. A interpretacdo teve como base a

hermenéutica, proposta por Minayo (2006), através da aproximagédo da realidade dos autores



44

envolvidos, pela busca da compreensdo e sentido da expressdo humana, através da
interpretacao.

A hermenéutica tem seu inicio com 0s gregos, enquanto arte e técnica de interpretacao
correta de textos e manuscritos. Segundo Shcleiermacher (1999), ela relaciona a arte de
compreender a arte de falar e a arte de pensar. Por isso, a hermenéutica possui uma dimensao

filosofica relacionada ao pensamento e a arte de pensar.

A hermenéutica oferece as balizas para a compreensdo para 0 sentido da
comunicacdo entre os seres humanos; parte da linguagem como terreno comum de
realizacdo das intersubjetividades e do entendimento; [...] sob a dtica da
hermenéutica, entender a realidade que se expressa num texto é também entender o

outro, é entender-se no outro (MINAYO, 2006, p.343).

Esse sentido de compreensdo que a hermenéutica nos proporciona, é essencial para a
andlise dos relatos dos nossos interlocutores. Stein (2015), ao propor a compreensdo da
hermenéutica, utiliza o pensamento de Gadamer (2001), ao conceber que a presenca da
subjetividade na compreenséo da realidade, afirmando que ha a presenca de uma dimenséo de
historicidade de sentido que deve ser interpretada (STEIN, 2015). Assim, concebemos no
contexto da compreensdo, a dimensdo historica, social desses relatos, que se faz presente no
momento da interpretacéo.

Segundo Stein (1996, p.26), a hermenéutica trabalha com a ideia do sentido. Por isso,
quando a utilizamos para compreensdo dos dados da pesquisa, buscamos o sentido que 0s
participantes ddo a tematica do Estagio Supervisionado. E € com base nesse sentido, que
interpretamos e compreendemos o que os relatos nos dizem. Para o autor, “[...] compreender
significa ao mesmo tempo uma qualidade que tenho para comunicar, dizendo algo
compreensivel e compreendendo aquilo que é dito e um modo de existir como existencial
compreensdo”. Ou seja, estabelecemos um didlogo com as vozes dos nossos participantes, na
busca da compreensdo do sentido de suas falas, ao relacionarmos com o aporte tedrico, que
fundamenta nossa discussao.

Logo, seguimos alguns pressupostos para nortear esse processo de interpretacdo dos
dados da pesquisa, conforme Minayo (2006) apresenta. Inicialmente é preciso adotar uma
postura de respeito pelo que dizem os entrevistados, pois em sua fala ha sempre um teor de
racionalidade e de sentido.

A autora propde ainda alguns caminhos da hermenéutica como praxis interpretativa,
sendo eles: a busca pelas diferencas e semelhangas entre o contexto do autor e do

investigador; exploracdo das definicbes de situagdo do autor; suposigdo entre o
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compartilhamento entre o mundo observado e os interlocutores da pesquisa com 0 universo
do investigador, buscando sempre entender as coisas e 0s textos, neles mesmos, distinguindo-
se do processo hermenéutico do saber técnico. Este caminho s6 pode ser percorrido se
adentrarmos o contexto histérico, como preconiza Minayo (2006, p.345), “[...] apoiar toda a
reflexdo sobre determinada realidade sobre o contexto histérico, partindo do pressuposto de
que o investigador-intérprete e seu ‘sujeito’ de observacdo e pesquisa sdo expressoes de seu
tempo e de seu espago cultural”. NOs entendemos ainda que, ao nos aproximarmos da
subjetividade dos pesquisados, para compreendermos a dimensdo do Estagio Supervisionado
na EaD, através de seus relatos e experiéncias no contexto dos cursos de formacdo de
professores a distancia.

Assim, entendendo o percurso metodoldgico através da hermenéutica, trataremos da
Educacdo a Distancia, modalidade que permeia as discussdes acerca do Estagio na formacao
docente a distancia. No capitulo a seguir, abordaremos algumas especificidades, definicbes e
contexto desta modalidade de ensino.
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CAPITULO 2
ALEM DO TEMPO E ESPACO: A EDUCACAO A
DISTANCIA NA CONTEMPORANEIDADE
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CAPITLO 2

ALEM DO TEMPO E ESPACO: A EDUCACAO A DISTANCIA NA
CONTEMPORANEIDADE

E preciso diminuir a distancia entre o que se diz e o que
se faz. Até que num dado momento, a tua fala seja a tua
pratica. (FREIRE, 1996)

As palavras de Freire (1996) nos conduzem a compreender que nossas agdes estdo
ligadas ao que nos dispomos a fazer na préatica. Nesse sentido, a distancia pode se tornar um
elemento é essencial desse processo. Por isso, diversas discussfes tém permeado o contexto
da EaD, a fim de conceber um consenso conceitual sobre essa modalidade de ensino.
Portanto, diversas sdo as definicdes encontradas na literatura e aqui apresentaremos alguns
conceitos, contexto histérico desta modalidade e sua consolidagédo no Brasil e na UFPI.

O conceito de Educacdo a Distancia no Brasil, aqui referida como EaD, é definido
oficialmente no Decreto n. 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005):

Art. 1°. Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educagdo a Distdncia como
modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-pedagodgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos.

Na modalidade a distancia, professores e alunos sdo separados fisicamente no espago
e/ou no tempo. Esta modalidade de educacéo ¢ efetivada através do intenso uso de tecnologias
de informacdo e comunicacgdo, podendo ou ndo apresentar momentos presenciais (MORAN,
2007). Ou seja, apesar dessa ndo requerer contato fisico entre professora/aluno, nao significa
que eles ndo interajam entre si, através das tecnologias digitais que superam esse contato.

Deste modo, entendemos que a EaD foi planejada para superar problemas de tempo e
espaco no contexto educacional, mas sem minimizar a importancia da elaboracdo de
instrumentos e métodos apropriados de ensino. Por isso, Aboud (2008, p. 15) afirma que a
"Educacdo a Distancia ndo se refere apenas ao distanciamento fisico entre aluno e professor,
mas a infraestrutura e processos interativos que os coloquem pedagogicamente proximos."

Logo, a mediacdo didatico-pedagogica ganha um enfoque para que esta ocorra, proporcionado
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a aprendizagem efetiva, através da interacdo entre professor e aluno no ambiente virtual,
tendo as TICs (Tecnologia da Informacdo e Comunicacao) contribuido para este processo.

Sobre a separacgdo fisica e 0 uso de tecnologias de telecomunicacdo, Chaves (1999)
apresenta importantes contribuicdes, ao afirmar que, quando o ensino acontece entre 0
ensinante e o aprendente separados (no tempo ou no espago), essa distancia pode ser
compensada pelo uso de tecnologias, tendo como objetivo aproxima-los no ambiente virtual.

Assim, Lévy (1999) propde um novo modelo de pedagogia no sistema de Educacao a
Distancia, que proporciona tanto as aprendizagens personalizadas quanto a aprendizagem
coletiva, no &mbito desta modalidade de ensino. Por isso, no que tange ao processo de ensinar
e aprender na EaD, podemos destacar que a superacao do tempo e espaco é estabelecida pelo
advento das tecnologias educacionais, que aproxima o professor e o aluno no Ambiente
Virtual de Aprendizagem. Além disso, a EaD constitui numa oportunidade para aqueles que
estdo excluidos do sistema regular de ensino, como os alunos e trabalhadores que residem
longe de uma instituicdo de ensino superior e teriam muito desgaste fisico, mental e financeiro
para frequentar um curso diariamente, além dos profissionais que precisam se atualizar e ndo
podem deixar suas funcdes cotidianas.

Guarezi (2009, p. 129), define a EaD como “um processo evolutivo, que comegou com
a abordagem na separacao fisica das pessoas e chega ao processo de comunicacao, incluindo,
no final do século XX, as tecnologias da informacdo”. O que reafirma as concepgdes de
Chaves (1999), sobre essa questao.

Portanto, compreendemos que a EaD é mais abrangente que o ensino a distancia, pois
a "educacdo se caracteriza por uma processo mais abrangente que é o ensino-aprendizagem,
que "leva o individuo a saber pensar, criar, inovar, participar ativamente de seu proprio
crescimento” (PAULA, 2010, p. 88). Para a autora, 0 ensino a distancia configura-se pela
transmissdo do conhecimento, através de estratégias metodoldgicas para alcancar este
objetivo.

Ou seja, a educagdo se constitui em um processo de formacéo e desenvolvimento da
personalidade humana, tendo como finalidade a formacdo do homem integral e de carater,
abrangendo toda a extensdo de sua vida (ROMANZINI, 2001). Por isso, o termo EaD se torna
mais abrange do que o0 ensino a distancia, uma vez que este ultimo engloba todas as
metodologias necessarias para a aprendizagem do aluno, com o uso das tecnologias, que
contribuem para o sucesso desta modalidade de ensino.

Quartiero e Cerny (2007) discutem que uma das vantagens da EaD em relacdo a

educacdo presencial, é que ela busca responder as necessidades de uma educagdo continuada
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de diversos profissionais que ndo possuem tempo ou possuem certa dificuldade de assistir
aulas presencialmente. De fato, a EaD proporciona uma acessibilidade maior aqueles por
algum motivo ndo continuaram seus estudo no tempo certo, ou desejam dar continuidade a
eles.

Vale ressaltar, também, que a EaD requer, normalmente, menos investimento
financeiro por parte dos alunos, ou como afirma Moran (2007, p. 133) “o custo, sem duvida, ¢
um enorme atrativo” da educacdo a distancia. Além disso, a modalidade a distancia ¢
justificada por aspectos geograficos (atinge populagdes marginalizadas, fora dos centros
educacionais), pelo grande impacto, pela comodidade de acesso (em casa, no trabalho, em
cybers, nos polos educacionais), por poder respeitar 0s tempos de aprendizagens dos alunos,
por ofertar diferentes metodologias para atingir os objetivos de aprendizagem e, também, por
ser uma forma de incluséo tecnoldgica.

Nesse contexto, apresentamos um breve histérico da EaD no Brasil e no mundo,

através desse percurso de consolidagdo da EaD no cenario educativo.

2.1 Um breve histérico da Educacéo a Distancia no Brasil e no Mundo

Ao contrario do que se pensa sobre a EaD, ela ndo é uma modalidade tdo nova no
cenario educacional. Moore e Kearsley (2007, p. 25), afirmam que “somente é possivel
compreender 0s métodos e as questdes da educacdo a distancia na atualidade, se conhecermos
seu pano de fundo”. Ou seja, se desvelarmos o que ha no seu percurso historico, para sua
efetiva consolidacdo como modalidade de ensino.

A este propésito, o contexto histérico da EaD possui uma trajetoria de
desenvolvimento classificada por geracbes, tendo como critérios para essa divisdo e
agrupamos recursos tecnoldgicos e o tipo de interacdo ou comunicacao entre professor e aluno
na busca pelo conhecimento. A quantidade de geracfes varia de acordo com o0s tedricos, ndo
h& uma quantidade exata (ABOUD, 2008).

Utilizaremos aqui a classificacdo de Moore e Kearsley (2007), que definem o
desenvolvimento mundial da EaD em cinco geracGes. Em sintese, a primeira geragdo constitui
o periodo por correspondéncia, a partir de 1880. A primeira tecnologia que permitiu o ensino
a distancia foi a escrita. A tecnologia tipografica, posteriormente, ampliou grandemente o
alcance da EaD. Conforme Chaves (1999), a invencdo da escrita permitiu que as pessoas

escrevessem 0 que antes apenas diziam e, assim, permitiu o surgimento da primeira forma de
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EaD: o ensino por correspondéncia. Porém, seu alcance foi relativamente limitado até que
foram transformadas em livros.

A segunda geracdo se deu pela transmissao através do radio ou televisdo, entre o inicio
e meados do século XX. O radio e a televisdo permitiram que o som e a imagem fossem
levados as localidades mais remotas (CHAVES, 1999). No final da década de 1960, temos a
terceira geracdo, com o ensino difundido uma abordagem global e sistematizada, atraves das
primeiras Universidades Abertas, criadas pelo mundo, com orientacGes face a face.

A quarta geracdo, a partir da década de 1980, com a utilizacdo da teleconferéncia,
proporcionando uma interacdo em tempo real. E a quinta, através do uso do computador e da
internet em aulas virtuais, o ambiente virtual, trouxe principios da aprendizagem colaborativa.

Mais recentemente, com o avanco das tecnologias de comunicagéo e telecomunicagdes
e do uso da rede na educacdo, ha uma ruptura na tradicdo pedagdgica com o surgimento de
um novo padrdo cultural, que amplia cada vez mais o alcance e as possibilidades da EaD
(ABOUD, 2008).

Em termos mundiais, um dos primeiros registros de acdes relacionadas a educacédo a
distancia ocorreu nos EUA, no ano de 1978, em Boston, através de um anuncio publicado na
Gazeta de Boston, ofertando um curso por correspondéncia, ministrado pelo professor Calleb
Philips, que remetia, semanalmente, licdes para seus alunos (ARAUJO; HOLANDA, 2012)

No entanto, o desenvolvimento em termos institucionais, somente ocorreu a partir da
metade do século XIX. Alves (2011, p.86-87) os principais acontecimentos que marcaram 0

cenario da EaD a nivel mundial.

[...] 1840 — na Faculdade Sir Isaac Pitman, no Reino Unido, é inaugurada a primeira
escola por correspondéncia na Europa; [...]

1892 — no Departamento de Extensdo da Universidade de Chicago, nos Estados
Unidos da Ameérica, é criada a Divisdo de Ensino por Correspondéncia para
preparacdo de docentes; [...]

1956 — a Chicago TV College, Estados Unidos, inicia a transmissdo de programas
educativos pela televisdo, cuja influéncia pode notar-se rapidamente em outras
universidades do pais que ndo tardaram em criar unidades de ensino a distancia,
baseadas fundamentalmente na televiséo;

1969 — no Reino Unido, é criada a Fundagdo da Universidade Aberta; [...] 1977 — na
Venezuela, é criada a Fundagdo da Universidade Nacional Aberta. [...] (grifo nosso)

Vale ressaltar, que na América do Sul, o primeiro pais a ofertar cursos a distancia
através da Universidade Aberta foi a Venezuela, conforme afirmam as autoras Alves (2011) e
Aradjo e Holanda (2012). Os autores retratam ainda que as primeiras universidades que

envolveram essa proposta da educacdo a distancia foram as universidade de: Oxford e
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Cambridge, na Inglaterra e Wisconsin e Chigago. Em seu desenvolvimento histérico, as
universidades que ofertam essa modalidade de ensino tém incorporado as novas tecnologias
de informatica e de telecomunicacdo, como por exemplo, "a Universidade a Distancia de
Hagen, que iniciou seu programa com material escrito em 1975 e hoje oferece material
didatico em audio e videocassetes, videotexto interativo e videoconferéncias." (ALVES, 2011,
p. 87).

Percebemos assim, o notavel aumento no nimero de paises, de instituicdes, cursos e

alunos que aderem a esse novo sistema educativo. Saraiva (1996) afirma que "o
aperfeicoamento dos servicos de correio, a agilizacdo dos meios de transporte e, sobretudo, o
desenvolvimento tecnoldgico aplicado ao campo da comunicacdo e da informacgéo influiram
decisivamente nos destinos da Educacdo a Distancia. Esses fatores, ora mencionados, aliados
a um significativo aumento, também, nas metodologias e técnicas de ensino, que vao se
aprimorando com o advento dos meios de comunicacdo, impulsionam a EaD a adquirir seu
ligar no cenério educacional.

No Brasil, Segundo Araujo e Holanda (2012), a modalidade acompanhou as mudancas
ocorridas nos outros paises e seu desenvolvimento esta relacionado a modernizacdo e avanco
dos meios de comunicacdo no mundo, que perpassa a era do ensino por correspondéncia; da
transmissao pelo radio e, depois, pelo surgimento da televisdo; o advento da informatica até
os dias atuais, com processos de utilizagdo combinados aos meios, como por exemplo, a
multimidia. Em 1995, ha um grande salto na tecnologia no Brasil, com a difusdo da Internet
do pais. Esse marco proporciona importantes mudancas tanto no contexto educacional, quanto
econdmico, social e cultural.

Segundo Alves (2009), os registros dos cursos de datilografia por correspondéncia, séo
préximos do inicio do século XIX. Segundo o autor, foi a partir de 1904, que as Escolas
Internacionais presentes no pais, comecaram a ofertar curso de educacao por correspondéncia,
principalmente para as pessoas que estavam desempregadas e buscavam emprego em setores
COMO COMErCIo e Servigos.

A partir da década de 1920, as iniciativas para 0 uso do radio comegaram a surgir e,
para a EaD, serviu como um instrumento facilitador nesse periodo de desenvolvimento.
Assim, Saraiva (1996, p.19), considera como marco inicial da radio no Brasil, "a criagéo, por
Roquete-Pinto, entre 1922 e 1925, da Radio Sociedade do Rio de Janeiro e de um plano
sistematico de utilizacdo educacional da radiodifusdo como forma de ampliar 0 acesso a

educacéo".
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Ha diversas experiéncias da radio no Brasil, como em 1937, com a cria¢do do Servigo
de Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educagéo, que anos depois foi suprimida com a
censura do regime militar (ALVES, 2009). Em 1947, foi criada a chamada Universidade do
Ar (UNAR), patrocinada pelo Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC),
Servigo Social do Comércio (SESC) e emissoras associadas. Essa universidade tinha como
objetivo oferecer cursos comerciais utilizando o radio como instrumento mediador para
propagar o conhecimento. "Os alunos estudavam nas apostilas e corrigiam exercicios com o
auxilio dos monitores”. (ALVES, 2011). A experiéncia ndo durou muito, permanecendo até o
inicio da década de 1960. Entretanto, continua até hoje a experiéncia do SENAC com a EaD.

E foi justamente no periodo de grandes conflitos no Brasil, que os olhares legais sobre
a educacdo comecaram a serem efetivados. EM 1967, € criado o Cddigo Brasileiro de
Comunicagbes, que posteriormente foi o responsavel pela criacdo da Lei n. 5692/71, da
Reforma do Ensino do 1° e 2° Graus e da televisdo educativa, propondo a utilizagdo da
correspondéncia, do radio e da TV para fins educativos (ARAUJO; HOLANDA, 2012). No
entanto, o uso da tecnologia nesse periodo serviu como forma de adestramento, devido ao
regime da ditadura no pais, que estabelecia a ordem no pais.

Sobre os canais abertos de televiséo, tiveram poucos investimentos e divulgagéo, pois
conforme relatam as autoras Aradjo e Holanda (2012, p. 419), eram "geralmente ofertados em
horarios pouco atraentes, foram e continuam sendo concebidos de modo a ndo comprometer a
grade televisiva das emissoras nos periodos de maior audiéncia." Ou seja, a educacgdo
continua muitas vezes em segundo plano, no cenario social, politico e econémico.

Apesar desses dilemas, séo validas as contribuicbes de programas como o Telecurso
de 2° Grau e Supletivo de 1° Grau, desenvolvido pela Fundagdo Roberto Marinho "prepararam
milhares de alunos para os exames supletivos. Os programas eram transmitidos em recepcao
livre" (SARAIVA, 1996, p.23). Além da acessibilidade pelo horario livre, o0 material poderia
ser adquirido em bancas de jornal, facilitando o processo de aprendizagem.

Temos ainda o Projeto Saci (Sistema Avancado de Comunicagdes Interdisciplinares)
apesar de atuar em carater experimental, de 1967 a 1974, atendeu a milhares de alunos, com o
objetivo "estabelecer um sistema nacional de teleducacdo com o uso do satélite”. As series
televisivas, também, contribuiram para a efetivacdo da EaD, na época, tais como Jodo da
Silva e Conquista, em formato de novela didatica, produzidas pelo Centro Brasileiro de
Televisdo Educativa (SARAIVA, 1996, p.20).

No nordeste, merece destaque o Sistema de Televisdo Educativa (TVE) do Maranhéo,

em 1969, estruturado com o apoio de orientadores de aprendizagem. De acordo com Saraiva
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(1996), abrangia os estudos da 5% a 82 séries do ensino fundamental, através de programas de
televisdo e material impresso, e que perpassa até os dias de hoje.

Sobre o Ceara, em 1974, teve inicio a TVE no Estado, com um programa de Tele-
Ensino para alunos de 5% (quinta) a 82 (oitava) séries, principalmente no interior do estado.
Atraveés de convénios com as Secretarias Estadual e Municipal de Educagéo, a TVE do Ceara

atuava no ensino, através dessa parceria.

Produz e veicula os programas de televiséo e elabora o material impresso. Compete
as Secretarias a cessdo das salas de aula, os professores, 0s equipamentos e a
respectiva manutencdo, a reproducdo e distribuicio do material impresso, a
supervisdo. Enfim, todos os aspectos administrativos, logisticos e pedagdgicos da
utilizacdo (SARAIVA, 1996, p.21).

O que percebemos aqui é que as experiéncias na EaD sempre estdo associadas aos
recursos tecnoldgicos da época. A partir da década de 1980, o desenvolvimento dessa
modalidade de ensino permaneceu em desenvolvimento no pais. Vou entéo, a partir da década
de 1990, que houve grande crescimento e mudancas nesse cenario educativo da EaD, com a
propagacdo da "Internet e do computador portatil e utilizagdo de satélites a servico da
educacdo, além de uma conjuntura econdmica, legal e social favoravel a expansdo da
modalidade nesse periodo” (ARAUJO; HOLANDA, 2012). Ou seja, foi com o advento da
Internet e seu arcabouco tecnoldgico que proporcionou a difusdo da EaD, tanto em nivel
nacional, quanto mundial.

A chegada da internet ao Brasil ocorreu através da Bitnet, fundada em 1981. A Bitnet
consistia em uma rede de universidades que ligava Universidade da Cidade de Nova York
(CUNY) a Universidade Yale, em Connecticut (ARRUDA, 2011).

Nesse primeiro momento, a Internet era restrita apenas as pesquisas, uso pelas
empresas de Tecnologia e Comunicacdo, ainda ndo era publico o acesso a populagéo.
Conforme afirma Arruda (2011), foi apenas em 1995, que o servico comecou a funcionar de
forma efetiva, tornando publica a exploracdo comercial da rede mundial no pais. Esse ato foi
instituido através do Ministério das Comunicacgdes a fim de evitar o monopolio da internet no
Brasil.

Na EaD, logo comegaram a serem criadas as Entidade Representativas da EaD, como
nos mostra Alves (2009), traziam como finalidades: proporcionar uma proposta de defesa de
sua oferta no Brasil, além da visibilidade e apoio a importancia da modalidade no pais acerca

da sua legitimidade no ambito governamental. O autor cita dentre elas a ABED (Associacao
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Brasileira de Educacdo a Distancia), criada 1995, e que em 2015, completou 20 anos de
atuacdo na érea da EaD.

A partir da criacdo da Secretaria Especial de Educacdo a Distancia (SEED), em 1996,
as bases legais foram sendo estabelecidas para sua legitimacéo, através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que foi regulamentada
pelo Decreto n.° 5.622/2005. Este invalidou o Decreto n. 2.494/1998 e o Decreto n. 2.56/1998
com a normatizagdo da Portaria Ministerial n. 4.361/2004 (ARAUJO; HOLANDA, 2012).

Nesse contexto, a SEED:

[...] atua como um agente de inovacdo tecnoldgica nos processos de ensino e
aprendizagem, fomentando a incorporacdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacédo (TICs) e das técnicas de educagdo a distdncia aos métodos didatico-
pedagogicos. Além disso, promove a pesquisa e 0 desenvolvimento voltados para a
introdugdo de novos conceitos e praticas nas escolas publicas brasileiras (BRASIL,
2008, p. 4).

Vale ressaltar que a LDB/96, proporcionou a legalizacdo da EaD ao concebé-la como
ensino, conforme o presencial, no que tange aos curriculos, carga horéria e a certificacéo,
sendo reconhecida com maior credibilidade (ARAUJO; HOLANDA, 2012).

A SEED atuou por 15 (quinze) anos, sendo extinta no inicio de 2011, pelo fato do
MEC entender que a EaD ndo consistia em uma modalidade de ensino a parte, mas que estava
integrada no contexto educacional, caminhando cada vez mais para sua formalizacdo
enguanto ensino. Logo, a EaD passou a integrada pela SEB (Secretaria de Educacdo Basica) e
da Secretaria de Educagéo Superior (SESU).

Todavia, o sucesso da EaD depende ainda de iniameros fatores, uma vez que este esta
relacionado, também, ao sucesso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs). Tais
fatores incluem: as condicGes de infraestrutura fisica das instituicdes que ofertam essa
modalidade de ensino, que abrangem desde o funcionamento tecnologico do sistema (como
conectividade e design das aulas virtuais), como a qualidade dos formadores (professor tutor),
dentre outros (ARAUJO; HOLANDA, 2012).

O advento das tecnologias de informagdo e comunicacao (TIC) reavivou as préaticas
de EaD devido a flexibilidade do tempo, quebra de barreiras espaciais, emisséo e
recebimento instantdneo de materiais, 0 que permite realizar tanto as tradicionais
formas mecanicistas de transmitir contetdos, agora digitalizados e hipermediaticos,
como explorar o potencial de interatividade das TIC e desenvolver atividades a
distancia com base na interacdo e na producdo de conhecimento (ALMEIDA, 2003,
p. 330).
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Neste sentido, as autoras acrescentam que o desenvolvimento das TICs no final do
século passado, proporcionou novas interagcdes dos alunos com o conhecimento, em ambiente
virtual, transcendendo o espaco da sala de aula. Com o advento da tecnologia a EaD se
expandiu bastante, quanto aos recursos didatico-pedagogicos adotados tais como as
plataformas virtuais, importante ferramenta que aproxima professor e aluno no ensino a
distancia.

Assim, para assegurar 0 ensino a distancia, a legislacéo brasileira se preocupou em
elaborar algumas Leis, Portarias, Decretos que assegurem essa modalidade de ensino. Por

Iss0, expomos o arcabouco legal da EaD no Brasil.

2.2 O arcabouco legal da Educacéo a Distancia no Brasil

No Brasil, as bases legais para a modalidade de EaD foram estabelecidas inicialmente
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
possibilitando ofertar a modalidade Educacdo a Distancia para todos os niveis e modalidades
de ensino. Em 2004, No ano de 2004, foi promulgada a Portaria n.° 4.059, em 10 de
dezembro, estabelecendo a oferta da Educagé@o a Distancia no @mbito dos cursos superiores
(BRASIL, 2004). Posteriormente, foi regulamentada pelo Decreto n.° 5.622, de 19 de
dezembro de 2005.

Deste modo, a LDB/1996 apresenta como mencionado anteriormente, em seu Art. 80,
as disposicdes gerais que determinam o Ensino/Educacdo a Distancia. No paragrafo 4°, ela

traz que a EaD terd um tratamento diferenciado, que inclui:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e
de sons e imagens;

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem Onus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, inicia-se uma preocupacdo com as politicas educacionais voltadas para
essa modalidade de ensino. Deste modo, o Decreto n.° 5.622/05 no seu Art. 2°, estabelece que
EaD podera ser ofertada nos seguintes niveis e modalidades educacionais: educacdo bésica;

educacdo de jovens e adultos; educacdo especial e educacédo profissional.
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Portanto, as instituicdes devem respeitar a legislacdo e regulamentagdo em vigor, para
os respectivos niveis e modalidades da educagio nacional. E vélido ressaltar que no Art. 3°,
Paragrafo 1°, "os cursos e programas a distancia deverdo ser projetados com a mesma duragéo
definida para os respectivos cursos na modalidade presencial” (BRASIL, 2005).

Por isso, é essencial o credenciamento correto dessas instituices. A Portaria
Normativa n. 2/2007, resolve que “0 credenciamento de instituicdes para oferta de EaD
devera ser requerido por IES ja credenciadas no sistema federal ou nos sistemas estaduais e do
Distrito Federal, conforme Art. 80 da Lei n. 9.394/996 e Art. 9° do Decreto n°® 5.622/2005"
(BRASIL, 2007).

A referida Portaria ressalta ainda em seu Art. 2°, § 2° que 0S momentos presenciais
obrigatérios, compreendendo avaliacdo, Estagios, defesa de trabalhos ou pratica em
laboratdrio, conforme consta no Art. 1°, Paragrafo 1°, do Decreto n. 5.622/05, seréo realizados
na sede da instituicdo ou nos polos de apoio presencial credenciados.

Assim, uma das defini¢cBes mencionadas na Portaria Normativa n. 2/2007, é o de Polo
de Apoio Presencial: "unidade operacional para o desenvolvimento descentralizado de
atividades pedagogicas e administrativas relativas aos cursos e programas ofertados a
distancia, conforme dispde o Art. 12, X, c, do Decreto n. 5.622, de 2005" (BRASIL, 2007).

Os polos sdo locais peculiares desta modalidade, responsaveis pela gestdo de ensino
em determinada regido. Geralmente, em uma IES os polos sdo padronizados e equipados de
forma equivalente, a fim de proporcionar um ensino padronizado e igualitario em cada regiao.

A modalidade semipresencial é definida na Portaria n. 4.059/2004, sendo caracteriza
"como quaisquer atividades didaticas, modulos ou unidades de ensino-aprendizagem
centrados na autoaprendizagem e com a mediacdo de recursos didaticos organizados em
diferentes suportes de informacdo que utilizem tecnologias de comunicacdo remota”
(BRASIL, 2004, p.01).

No Piaui, o Conselho Estadual de Educacdo do Piaui, no uso das atribui¢des que lhe
confere o Art. 9° da Lei n° 5.101, de 23 de novembro de 1999 e o Decreto Presidencial 5.622,
de 19 de dezembro de 2005, aprovou o Parecer CEE/PI n. 235/2007, que normatiza o
credenciamento de instituicGes de ensino para atuar com a EaD e autoriza a oferta de cursos
nessa modalidade, no &mbito do Sistema de Ensino do Estado do Piaui, com base na LDB/96
e Decreto n° 5.622/05.

Nesse contexto, apresentamos a seguir sobre a formacdo do Sistema Universidade
Aberta no Brasil (UAB), bem como a criagdo do Centro de Educacdo Aberta e & Distancia
(CEAD) no ambito da UFPI.
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2.3 O Sistema Universidade Aberta no Brasil (UAB) e a consolidacdo do Centro de
Educacao Aberta e a Distancia (CEAD) na UFPI

O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi criado pelo Ministério da
Educacdo no ano de 2005, em parceria com a ANDIFES (Associacdo Nacional dos Dirigentes
das Instituicdes Federais de Ensino Superior) e Empresas Estatais, no ambito do Férum das
Estatais pela Educacdo com foco nas Politicas e a Gestdo da Educacao Superior. Trata-se de
uma politica publica de articulacdo entre a Secretaria Especial de Educacdo a Distancia -
SEED/MEC e a Diretoria de Educacédo a Distancia - DED/CAPES com vistas a expansao da
educacdo superior, conforme proposto no Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE)
(BRASIL, s.d.).

A UAB foi instituida pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006, para "o
desenvolvimento da modalidade de educagdo a distancia, com a finalidade de expandir e
interiorizar a oferta de cursos e programas de educacdo superior no Pais". Conforme o
paragrafo Gnico do decreto, dentre os objetivos da UAB estdo: fomentar a modalidade de
educacdo a distancia nas instituicbes publicas de ensino superior, apoiando as pesquisas em
metodologias inovadoras de ensino superior respaldadas em tecnologias de informacgéo e
comunicacdo (BRASIL, 2006b).

No seu Art. 1° entendemos que a UAB busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos e
programas de educacdo superior, por meio da educacdo a distdncia no pais. Além dos
objetivos mencionados, a UAB oferece formacao inicial a professores em efetivo exercicio na
educacdo basica publica, que ainda ndo possuem graduacdo, além de formacdo continuada
aqueles ja graduados. Na sua proposta pretende ofertar cursos a dirigentes, gestores e outros
profissionais da educacdo basica da rede publica. Outro objetivo do programa € reduzir as
desigualdades na oferta de ensino superior e desenvolver um amplo sistema nacional de
educacdo superior a distancia (BRASIL, 2006).

No ano de 2006, a Universidade Federal do Piaui, através de convénios com: Governo
Federal, Estadual e Municipios locais, para elabora¢do do Projeto de criacdo do Centro de
Educacdo a Distancia (CEAD/UFPI).

Com base nos modelos de infraestruturas de outras IES, que possuem EaD, a UFPI
criou o Centro de Educacdo Aberta e a Distancia (CEAD) que funciona a nivel de Pro-
Reitoria, da qual fazem parte um Diretor com duas secretarias (uma de controle académico e

outra administrativa) e seis coordenadorias.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_wrapper&view=wrapper&Itemid=378
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5800.htm
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O CEAD foi criado em consonéncia com a politica do Governo Federal para
implantacdo da Educacdo Superior & Distancia pelo viés da tecnologia da informacéo e tem
como objetivos: “proporcionar uma educacdo de qualidade e gratuita, que vise contemplar as
pessoas localizadas em seus domicilios, a fim de evitar a migracdo dessas em busca de
qualificacdo profissional nas grandes cidades” (BRASIL, s.d.). Assim, 0 crescente aumento da
procura pelos cursos da EaD aumentaram significativamente nos Gltimos anos, devido a essa
acessibilidade do ensino.

Neste ano, 0 CEAD completa 10 anos de sua criagdo e vém expandido seus cursos e
polos no Estado do Piaui e da Bahia. Conforme j& mencionado, séo atualmente, 15 cursos de
graduacdo e 15 cursos de pos-graduacdo distribuidos em 37 polos, sendo 35 no Estado do
Piaui e 02 no Estado da Bahia, demonstrando a expansdo que o ensino a distancia tém
alcancado em nosso Estado, principalmente no que tange a formacéo de professores.

Por isso, para a fim de comprovarmos esse crescente aumento na procura dos cursos
da EaD, apresentamos o cendrio atual brasileiro da EaD, através de dados estatisticos,

conforme o Censo da Educacdo Superior.

2.4 O cenario atual brasileiro da Educacao a Distancia

A expansdo do ensino superior a distancia vem crescendo nos ultimos anos,
principalmente ap6s a institucionalizacdo da educagdo a distancia no Brasil, através do
Decreto n. 5.800, de 8 de junho de 2006, que dispde sobre o Sistema Universidade Aberta no
Brasil (UAB) e sobre o credenciamento das instituices que ministram cursos a distancia
(BRASIL, 2006b).

Deste modo, conforme o Gltimo Censo da Educacdo Superior (2014), o nimero de
matriculas em cursos de graduacdo, no ensino a distancia, vem crescendo desde 2003,
atingindo aproximadamente 1,34 milhGes de estudantes matriculados, 0 que representa cerca
de 17,1% das matriculas da educag&o superior. Entre os anos de 2013 e 2014, o aumento foi
16,3%, nesta modalidade.

No que diz respeito aos cursos de licenciatura, da rede pablica e privada, é crescente o
namero de matriculas na modalidade a distancia, principalmente na rede privada. Mais da
metade das matriculas em cursos de licenciatura na rede privada é oferecida na modalidade a
distancia, perfazendo 51,1% do total de matriculas da rede privada. Na rede publica, esse

indice é de apenas 16,6%, pois a modalidade presencial ainda predomina com 83,4%. O
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GRAF. 2 apresenta a Distribuicdo do Nimero de Matriculas em Cursos de Licenciatura, por
Modalidade de Ensino (BRASIL, 2014).

GRAFICO 2 - Distribuicdo do Nimero de Matriculas em Cursos de Licenciatura, por Modalidade de
Ensino — 2014.

Rede Publica Privada

16,60%

m Presencial
m A distancia

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educag&o Superior. 2014.

Nesse sentido, percebemos que a oferta dos cursos de licenciatura corresponde a
maioria dos cursos de graduacéo ofertados pelo CEAD/UFPI (12 cursos de licenciatura e 3 de
bacharelado), o que afirmam os dados do ultimo Censo da Educacdo Superior (2014).

Ao comparar 0 nimero de ingressos nos cursos a distancia entre os anos de 2013 e
2014, constatou-se um aumento de 41,2%; ja nos cursos presenciais, o aumento foi de 7,0%, o
que evidencia a clara expansdo dos cursos a distancia.

O numero de concluintes em cursos de graduacao a distancia, também, aumentou em
2014, cerca de 17,8%. Ja os concluintes dos cursos de graduacdo da modalidade presencial,
tiveram uma estabilidade comparada ao ano de 2013. Percebemos diante desse cenario a
consolidacdo da modalidade a distancia no &mbito da formagao de professores.

Desse modo, tecemos ao longo desse capitulo sobre a Educagdo a Distancia,
consideracBes importantes para compreensdo desta modalidade de ensino no cenério da
formagéo docente no Brasil e na UFPI. No capitulo a seguir, abordaremos sobre o Estagio,
categoria central da nossa pesquisa, trazendo algumas reflexdes sobre seu conceito, aparato

legal e os sabres desenvolvidos nesta etapa da formacgéo docente.
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CAPITULO 3

TRILHANDO OS CAMINHOS DA DOCENCIA: O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas
faz parte do processo da busca. Ensinar e aprender ndo
pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria (FREIRE, 1996, p.53).

Este capitulo discute sobre o Estagio Supervisionado como uma importante etapa da
formagdo docente, em que o aluno constrdi ao longo das experiéncias vivenciadas na docéncia
a sua identidade profissional. Esse caminho trilhado pelos alunos ndo é facil, mas como
afirma Freire (2004), ndo se pode fazer sem a boniteza e a alegria. Por isso, entendemos que,
segundo Pimenta (1995), o Estagio proporciona o desenvolvimento da pratica profissional que
permite o conhecimento da nossa profisséo, enquanto docente, sendo essencial na construcéo
dos saberes necessarios ao exercicio profissional. E nesse momento, que construimos e
reconstruimos saberes, que vivenciamos o cotidiano da atividade docente.

Nesse contexto, as discussdes acerca do Estagio Supervisionado sdo frequentes ao
discutirmos sobre a formacdo docente. Por isso, ao tratarmos de uma descri¢do conferida ao

termo professor, Pimenta e Lima (2004, p.88) afirmam que:

O professor é um profissional do humano que ajuda o desenvolvimento pessoal e
intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso ao conhecimento; é um
ser de cultura que domina sua area de especialidade cientifica e pedagdgico-
educacional e seus aportes para compreender o mundo; um analista critico da
sociedade, que nela intervém com sua atividade profissional; um membro de uma
comunidade cientifica, que produz conhecimento sobre sua &rea e sobre a sociedade.

Diante desse conceito podemos dizer que o papel do professor vai mais além do que
ensinar; uma vez que ele trabalha com seres humanos, deve desenvolver uma pratica reflexiva
no contexto de ensinar para alunos que possuem diferentes estilos de aprendizagens,
aprimorar metodologias, utilizar tecnologias no processo de ensino, dentre outros. Nesse
sentido, Marcelo Garcia (1999) contribui para a discussdo sobre a formacdo de professores,
afirmando que nesse processo devem ser trabalhadas teorias sobre concepcéo de professores,

de escola, de alunos e de aprendizagem.
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Assim sendo, a construgdo do aprender a ser professor inicia-se desde o primeiro
contato com a escola, utilizando as aprendizagens construidas no curso de formacdo inicial, as
interacdes com a escola e professores e suas reflexdes sobre sua pratica pedagogica como
professor. Assim, Alarcdo (2001) reafirma esse pensamento ao afirmar a importancia das
relacOes interpessoais para o fazer docente, na construcdo dos saberes necessarios a sua acdo
no cotidiano escolar. Para reforcar este pensamento, Feldkercher (2011, p. 27), nos diz que
"essa aprendizagem do modo de ser professor evolui com o tempo, com as mudancas sociais,
politicas, econdmicas, culturais, educacionais. Nenhum curso por si sé tornara possivel que o
formando aprenda a ser professor ou que 0 mesmo construa uma identidade profissional fixa".
Ou seja, esse processo de construcdo da identidade profissional comeca na formagéo inicial e
perpassa pela carreira docente, se desenvolvendo ao longo da sua vida profissional, através
das préaticas vivenciadas no dia a dia e sua experiéncia de vida.

Pimenta (1995) defende que o exercicio da atividade docente requer um preparo que
nédo se esgota nos cursos de formag&o inicial, mas que vai se construindo continuamente, ao
longo do processo de aprender a ser professor, que perpassa, inclusive, sua carreira
profissional.

No entanto, é no Estdgio que se inicia o processo de formacdo da identidade
profissional do professor. Essa vivéncia permite a construcdo da sua pratica, atuando
ativamente na elaboracdo, execucgéo e avaliacdo do seu trabalho como docente (PIMENTA,;
LIMA, 2004). Com vistas nessa questdo, reconhecemos a importancia do Estagio na formacao
docente. Dessa maneira, faz-se necessario considerar algumas concepg¢des acerca do Estagio
na visao de alguns tedricos.

Piconez (1991, p. 25) argumenta que o Estagio ¢ “um componente teorico-pratico, isto
é, possui uma dimensao ideal, teorica, subjetiva, articulada com diferentes posturas
educacionais, e uma dimensao real, material, social e pratica, propria do contexto da escola
brasileira”. Ou seja, durante o Estagio o aluno vivencia situacdes que legitimam suas teorias
concebidas no contexto da sala de aula, numa dimens&o que ultrapassa as barreiras da sala de
aula.

Por isso, Ibiapina e Franca-Carvalho (2013) afirmam ainda que é importante valorizar
as crencas e concepgdes do professor que estdo implicitas na sua pratica, uma vez que elas
redirecionam suas a¢es no espaco escolar. Assim, o Estagio constitui um dos momentos de
integracdo entre a academia, escola e comunidade, proporcionando a insercdo desse aluno
estagiario no campo de atuacdo profissional, ao tempo que o torna sujeito ativo do processo

educacional e social.
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Almeida e Pimenta (2014, p.29), contribuem para a discussdo acerca do Estégio,

afirmando que ele consiste em:

[...] um campo de conhecimento que envolve estudos, analise, problematizacao,
reflexdo, e proposicdo de solugdes para o ensinar e 0 aprender, e que compreende a
reflexdo sobre as praticas pedagogicas, o trabalho docente e as praticas
institucionais, situados em contextos sociais, historicos e culturais.

Esse campo tdo vasto de formacdo caracteriza-se como mediacdo entre professores
formadores, estudantes dos cursos de licenciatura e os professores supervisores das escolas,
interagindo constantemente nesse processo de formacdo. Dessa forma, Marques (2000, p.
236) aponta que “o Estagio Supervisionado é parte do curriculo da Universidade que serve
como aproximagdo da realidade que cada novo profissional ira vivenciar, bem como, uma

reflexdo de sua atuacdo como agente transformador na sociedade”.

O Estagio deve oferecer ao aluno de licenciatura condigdes para que perceba que o
professor é um profissional, inserido em determinado espaco e tempo historicos,
capaz de questionar e refletir sobre a sua préatica, assim como sobre o contexto
politico e social no qual esta se desenvolve (GHEDIN; ALMEIDA,; LEITE, 2008, p.
36).

Ou seja, o Estagio proporciona aos alunos uma complementacdo educacional e
profissional que permitem conhecer sua futura profisséo, sendo essencial no desenvolvimento
de competéncias para o exercicio profissional. Isso € proporcionado pela relacdo que o
estagiario e a universidade possuem com a comunidade escolar.

Por isso, Almeida e Pimenta (2014) contribuem sobre a tematica, ao afirmarem que,
no Estadgio ha uma aproximacdo do professor e do estagiario em acdo, criada através da
construcdo/reconstrucdo da sua pratica, através das vivéncias do cotidiano escolar ao qual esta
inserido, que véo definindo seu modo de ser e estar na profisséo.

De fato, para compreendermos essa dimensdo do Estagio Supervisionado,

apresentamos algumas consideracdes acerca das bases legais que envolvem o Estagio.

3.1 As bases legais do Estagio Supervisionado

No que tange a formacéo de professores e mais especificamente, ao Estagio, a Lei n.

9.394/96 (LDB) define no seu Art. 82, que os sistemas de ensino deverdo estabelecer “normas



64

para realizacdo dos Estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou
superior em sua jurisdi¢do”. Em paragrafo unico esta Lei destaca ainda que os Estagios
curriculares “ndo estabelecem vinculo empregaticio, podendo o estagiario receber bolsa de
Estagio, estar segurado contra acidentes e ter cobertura previdenciaria prevista na legislacéo
especifica” (BRASIL, 1996).

O Estagio conforme define na Lei n. 11.788, de 25 de setembro de 2008, no seu Art.
1°, consiste no ato educativo escolar supervisionado, com vistas a preparacdo para o trabalho
produtivo de educandos cursando o ensino regular nas Instituicdes de Educacdo Superior
(IES), de educagdo profissional, de ensino médio, da educacéo especial e dos anos finais do
ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos. (BRASIL,
2008a)

Conforme consta no Art. 1°, paragrafo 2°, da referida lei, o Estagio € um momento
importante para a vida do estudante de licenciatura, pois promove o aprendizado de
competéncias da atividade profissional, além da contextualizacdo curricular, com o objetivo
de desenvolver o educando para a vida cidada e para o trabalho (BRASIL, 2008a).

No Parecer do CNE/CP n. 28/2001, o Estagio curricular supervisionado € descrito

como:

[...] o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém
se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois
poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o Estagio curricular supervisionado
supBe uma relacdo pedagogica entre alguém que ja é um profissional reconhecido
em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este
momento se chama Estagio curricular supervisionado (BRASIL, 2001b, p. 8).

Nos cursos de graduacdo presenciais e a distancia, o Estdgio é um componente
curricular obrigatdrio, definido no Projeto Politico Pedagogico (PPP) e, conforme a Lei n.
11.788/2008, a carga horaria € requisito indispensavel para aprovacdo e obtencdo de
diploma. Por isso, se torna tdo importante a execucdo deste no curriculo dos cursos de
licenciatura.

Como ato supervisionado, o Estagio devera ter um acompanhamento efetivo pelo
professor orientador da IES e, também, por um supervisor da parte concedente, comprovado
pelos relatorios referidos no inciso IV do caputdo Art. 7°desta Lei e submetidos a uma
aprovacao final.

Em geral, quanto a realizacdo do Estdgio Supervisionado, ele pode ocorrer em

instituicdes conveniadas a IES, podendo ser publicas ou privadas, definidas através de termos
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e condigdes estabelecidas de acordo com a legislagdo vigente. Sobre isso, o Parecer CNE/CP
n. 27/2001, define ainda que o Estagio Supervisionado deve ocorrer em escolas de educagdo
béasica, sendo direcionado por um projeto de Estagio planejado e avaliado conjuntamente pela
IES e as escolas campos de Estagio (BRASIL, 2001a).

Por isso, no seu Art. 7°, a Lei n. 11.788/2008 refere-se as obrigacOes das instituicGes

de ensino, em relacdo aos Estagios de seus educandos:

I — celebrar termo de compromisso com o educando ou com seu representante ou
assistente legal, quando ele for absoluta ou relativamente incapaz, e com a parte
concedente, indicando as condi¢des de adequacgéo do Estagio a proposta pedagdgica
do curso, a etapa e modalidade da formagdo escolar do estudante e ao horéario e
calendario escolar;

Il — avaliar as instalacBes da parte concedente do Estigio e sua adequacdo a
formacéo cultural e profissional do educando;

Il — indicar professor orientador, da area a ser desenvolvida no Estagio, como
responsavel pelo acompanhamento e avaliacdo das atividades do estagiério;

IV — exigir do educando a apresentacdo periddica, em prazo ndo superior a 6 (seis)
meses, de relatorio das atividades;

V — zelar pelo cumprimento do termo de compromisso, reorientando o estagiario
para outro local em caso de descumprimento de suas normas;

VI — elaborar normas complementares e instrumentos de avaliacdo dos Estagios de
seus educandos;

VIl — comunicar & parte concedente do Estagio, no inicio do periodo letivo, as datas
de realizacdo de avalia¢Oes escolares ou académicas (BRASIL, 2008a, p.2-3).

H& uma preocupacdo com as condicGes de realizacdo do Estagio pelo estudante,
quanto ao local e desenvolvimento das atividades, que exige compromisso e responsabilidade
do aluno estagiario nessa etapa da formacao docente.

Portanto, a Lei n. 11.788/2008 estd em consondncia com o Parecer CNE/CP n.
27/2001, afirma que o Estagio deve se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do
curso, reservando-se um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da
escola de formacdo. Por isso, na maioria dos cursos de licenciatura os Estagios se iniciam a
partir do 4° periodo, sempre contando com um professor orientador na universidade e um
professor supervisor na escola. No entanto, ainda conforme o referido parecer, o Estagio ndo
deve ficar sob a responsabilidade de apenas um Unico professor da escola de formacéo, pois
deve abranger uma atuagdo coletiva dos formadores (BRASIL, 2001a).

No que tange a Resolugdo CNE/CP n. 2/2002, em seu Art 1°, os curso de licenciatura
devem possuir, no minimo, 2.800 horas, no qual teoria e pratica devem estar articuladas.
Dessa forma, destacamos que: 1800 horas devem ser destinadas para 0s conte(dos
curriculares de natureza cientifico-cultural; 400 horas para o Estagio curricular

supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso (BRASIL, 2002).
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A resolucdo em questdo ressalta em seu Pardgrafo unico, que os alunos que exercem
atividade docente regular na educacdo basica, ou seja, os alunos que ja atuam na rede de
ensino, podem ter reducdo da carga horaria do Estagio curricular supervisionado até o
maximo de 200 horas. E importante que questdes como esta estejam contempladas no PPP do
curso, nas sessdes que tratam sobre Estagio, para um maior esclarecimento aos discentes.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior,
instituida pela Resolucdo n. 02/2015, traz o Estdgio Curricular Supervisionado como
componente obrigatério da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade
especifica intrinsecamente articulada com a préatica e com as demais atividades de trabalho
académico. Ela dispde que 400 (quatrocentas) horas sejam dedicadas ao Estagio Supervisionado,
“na area de formagdo e atua¢do na educagdo basica, contemplando, também, outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicdo” (BRASIL, 2015, p.11).

Ressaltamos que o curso de Pedagogia possui suas Diretrizes Curriculares dispostas na
Resolugdo CNE n. 01/2006, em que traz a carga horaria do Estagio Supervisionado em seu
Art 7° inciso 3° que devem ser "300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando, também, outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagégico da instituicdo" (BRASIL, 2006a, p. 4). Logo, o Curso de Pedagogia do
CEAD/UFPI, esta em consonancia com Resolu¢do CNE n. 01/2006, destinando 400 horas ao
Estagio Supervisionado, atendendo, também, aos requisitos da Resolucéo n. 02/2015.

Entendemos a importancia das bases legais que tratam acerca do Estagio
Supervisionado na formacdo docente, pois elas definem e tratam das condi¢Oes de realizacao
desse Estagio. Pois, é durante o Estagio, que o futuro professor comeca a perceber a educacao
com olhar diferenciado, buscando compreender a realidade da escola, 0 comportamento dos
alunos, dos professores e dos profissionais que a fazem parte desse contexto.

Nesse contexto, considerando a importancia do Estagio Supervisionado na formacéo
docente, faz-se necessario discutir, ainda, sobre a relacdo teoria e pratica, buscando
compreender essa relacdo com o Estagio Supervisionado. Assim, apresentamos a seguir

algumas consideracgdes sobre a relacédo teoria e pratica.

3.2 Discutindo a relacéo teoria e pratica para compreensao do Estagio

Desde o século XX, ha diversos esforgos para compreender como se estruturam as

forcas, os componentes, a dindmica que faz com que a educagdo funcione da forma como ela
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é feita. Segundo Sacristan (1999, p.17), "a educacdo € um motor de transformacéo pessoal,
cultural, econdbmico ou de progresso em geral." Nesse sentido, 0 ser humano anseia pela busca
de conhecimento, para estabelecer relacbes com o que cré e a realidade em que vive. O autor
afirma que esta € uma caracteristica que pertence a esséncia do ser humano, e remete a
historia do pensamento.

Assim, as praticas que envolvem as condutas humanas sdo orientadas por uma
racionalidade, que surgem com as civilizagdes modernas. No entanto, ndo podemos pensar
que antes da existéncia da racionalidade, ndo havia reflexes a respeito do que € e como
realizar a educacdo. As praticas, 0s pensamentos cotidianos de geracGes e épocas, que por
ventura eram desconsideradas pela formalizag&o culta do pensamento, representam parte da
cultura da educacéo.

Por isso, € a partir da compreensao da relacdo teoria e pratica, que podemos entender
essa interacdo entre o que sabemos e as formas de fazer as coisas. Orientados por um
principio racional, somos conduzidos para uma dimensao que se contrapde a relacdo teoria e
pratica.

Portanto, ndo € uma tarefa facil elucidar o contexto que envolve a relacdo entre teoria
e pratica. As discussbes que envolvem essa relacdo englobam diversas contradi¢des.
Inicialmente, é preciso saber que estamos diante de um tema transdisciplinar, que envolve
diversos campos do conhecimento e diferentes profissionais. Essa distincdo em que a teoria é
tarefa para os tedricos e a pratica é oficio dos praticos, deve ser superada dentro das
instituicBes, entre os profissionais e agentes no campo educativo ligado ao bindmio teoria e
prética.

Vazquez (2007) defende que na relacdo entre teoria e pratica, uma depende da outra. A
pratica é fundamentada de teoria e determina o horizonte de desenvolvimento e progresso do
conhecimento. Para o autor a teoria é o proprio saber humano e a préatica é considerada a
atividade pratica do homem. Deste modo, a teoria corresponde as necessidades de praticas e
tem sua fonte na pratica, que segundo Vazquez (2007, p. 257):

0 problema da unidade entre teoria e pratica s6 pode ser justamente formulado
quando temos presente a pratica como atividade objetiva e transformadora da
realidade natural e social, e ndo qualquer atividade subjetiva, ainda que se oculte sob
seu nome, como faz o pragmatismo.

Logo, os diversos encontros e desencontros entre a relagao teoria e pratica acontecem

por associarem que a pratica é o que fazem aos professores e, a teoria, é 0 que fazem os
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filosofos, em que ambos se desenvolvem em contextos diferentes. Este é considerado um
pensamento completamente errdneo, pois "nem os primeiros sao donos ou criadores de toda a
pratica, nem o0s segundos o sdo de todo o conhecimento que orienta a educacdo”
(SACRISTAN, 1999, p.21). Assim, como consequéncia do surgimento da divisdo do trabalho,
a questdo da interacdo entre teoria e préatica foi associada de forma diferente por uns e outros.

A teoria, portanto, "transforma-se no conjunto de leis, de enunciados e de hipoteses
organizadas em conjuntos que explicam um fenébmeno ou uma parcela da realidade™ (Ibidem,
1999, p.25). Portanto, a teoria constitui o corpus tedrico, numa organizacao sistematizada e
organizada do conhecimento.

Através da Otica aristotélica, a praxis é "a acdo de realizar o bem, missdo da filosofia
da prética, guiada pela prudéncia, que é a capacidade de deliberar bem e de julgar de maneira
conveniente sobre as coisas que podem ser boas e Uteis para o homem". Apresentando
algumas concepc0es acerca da préatica, as relacbes com a teoria comecam a ser compreendidas

através das interagdes dialéticas, conforme nos diz Sacristan (1999, p.28).

A prética é entendida como a atividade dirigida a fins conscientes, como acédo
transformadora de uma realidade; como atividade social historicamente
condicionada, dirigida a transformacdo do mundo; como a razdo que fundamenta
nossos conhecimentos, o critério para estabelecer sua verdade; como a fonte de
conhecimentos verdadeiros; o motivo dos processos de justificativa do
conhecimento.

Dessa forma, a pratica envolve a intencdo e a acdo de transformar a realidade, atraves
da relacéo teoria e pratica que confere a atividade humana a possibilidade de transformacéo
da sociedade. Assim, é preciso compreender o que ocorre na educacgdo a partir da dindmica
das acdes das pessoas e da acdo social, centralizando-nos no que nos move como ponto de
referéncia para compreensao da dinamica dos sujeitos e das instituicdes, que se desenvolvem
nas chamadas praticas educativas.

A pratica educativa é a acdo orientada, com sentido, em que o sujeito tem um papel
fundamental como agente, mesmo incluido na estrutura social. Neste sentido ressalta-se a
continuidade entre o individual e o social ou institucional, entre sujeito e cultura, entre o
conhecimento e a pratica. Assim, "o significado mais imediato de pratica educativa refere-se a
atividade que os agentes pessoais desenvolvem, ocupando e dando contetdo a experiéncia de
ensinar e de educar”" (SACRISTAN, 1999, p.30).

Para o autor, devemos, ainda, considerar os principios de procedimentos que norteiam

uma pratica educativa eticamente aceitadvel, apoiados em processos de reflexdo como
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mecanismo de analise e melhoria da mesma, como exercicio para a formagdo e aperfeicoamento de
professores.

Ou seja, a capacidade de reflexdo, que é a reflexividade apresenta-se como o exercicio
da razdo para o esclarecimento dos fins e desejos pessoais e coletivos, para discernir sobre o
valor e significado que possuem. Assim, a acdo pedagogica ndo pode ser concebida sem as
intencdes docentes, na relacdo com o outro. Faz-se necessario como nos diz Sacristan (1999)
sentir a profissdo, a partir dos sentimentos que emanam da pratica, pois eles possuem uma
forte relagdo com as coisas que queremos fazer com ela. Eis o verdadeiro sentido da nossa
pratica enquanto educador.

Consequentemente, o entusiasmo pela profissdo, pelo que se faz, confere a satisfacao
pessoal sobre o que se produz, buscando cada vez mais o melhor, a dedicagdo que se pde em
fazer algo, norteiam as intengdes da agdo. Dessa forma, a dimensdo sentimental é considerada
um dos aspectos da educacdo, que permeia o processo de formacédo docente.

Acerca do ensino apoiado na reflexividade, a acdo implica consciéncia, compreensdo e
0 conhecimento, pois possuem o significado de estarem dirigidas a algo (racionalidade com
ajustes para os fins) e nos representam de modo inteligivel a consciéncia do agente (seguranca
de ajuste sobre aquilo que fazemos).

Permeando a discussdo sobre a teoria e pratica no campo da formacdo docente,

discutimos a seguir sobre os saberes da docéncia, na formacao da identidade do professor.

3.3 Os saberes da docéncia: a construcdo da identidade do professor

A construcdo da identidade permeia as discussdes ndo apenas no ambito da formacao
docente, mas na propria formacao humana. Segundo Bock (1999, p. 209), “a identidade € um
processo de construcdo permanente, em continua transformagao”. Portanto, esse processo
inicia ao nascer e se prolonga por toda a vida, seja ela pessoal ou profissional. Por isso,
discutiremos aqui, a formacdo dessa identidade profissional docente, a partir dos saberes da
pratica.

A identidade profissional nos reporta a um conjunto de caracteres de visibilidade e
status que da ao sujeito, grupo ou classe uma marca propria. Segundo Sales (2004, p.90),
“algo que traduz seu ser, seu fazer, sua posi¢cdo no mundo e diante destes”. Por isso, a
identidade retrata o contexto no qual o docente esta inserido, como nos afirma Pimenta (1996,
p.76):
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Uma identidade profissional se constroi a partir da significacdo social da profisséo,
da revisao constante de seus significados e tradigGes, mas também, da reafirmacéo
de préticas consagradas culturalmente. Constréi-se, também, pelo significado que
cada professor confere a sua atividade, no seu cotidiano, a partir de seus valores, de
seu modo de se situar no mundo, de sua historia de vida e da rede de relagBes que
estabelece.

Se pensarmos que nos somos aquilo que nos tornamos, significa que podemos nos
transformar em algo diferente, modificando nossas acGes, 0 espaco em que vivemos. Atraveés
da producdo de novos saberes e conhecimentos. Esse processo de transformacgdo é que
Vazquez (2007) se refere como préxis social.

Dos cursos de formacao inicial, além da certificacdo ou habilitacdo para o exercicio da
docéncia, espera-se que se forme o professor ou que este colabore para sua formacdo. Ou
como nos diz Pimenta (2002, p.18), "que colabore para o exercicio de sua atividade docente,
uma vez que professorar ndo & uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas”. A fim de superar a racionalidade técnica
presente nos cursos de formacdo de professores, voltamos nosso olhar para o trabalho
docente, no seu saber e saber-fazer do ser professor.

Conforme afirma a autora acerca do trabalho docente, espera-se que os alunos de
licenciatura desenvolvam conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que Ihes
possibilitem construirem seus saberes-fazeres, a partir das necessidades e desafios impostos
pela préatica vivenciada no seu cotidiano escolar.

Portanto, é necessaria que o professor possua uma autonomia didatica, para enfrentar
os dilemas diarios do seu trabalho, a reafirmacéo das praticas ja consolidas, além de nortear a
construcdo dos saberes pedagdgicos necessarios a sua acao docente (AZZI, 2002).

Segundo Carvalho (2007), o trabalho docente € caracterizado por sua natureza
ontoldgica, epistemoldgica e histérica, num processo em que o individuo transforma a si
préprio, seus pares e constrdi saberes, articulando teoria e pratica. Ou seja, o trabalho docente
envolve um processo de construcdo tanto dos saberes-fazes, quanto transformacdo destes, a
fim de refletirem sobre sua prépria atividade docente e construirem sua identidade
profissional enquanto professores.

Nesse contexto, a identidade envolve um processo de construcdo historica do sujeito.
A profissao de professor se legitima conforme os diversos momentos historicos que permeiam
a nossa sociedade. Dessa forma, ela apresenta um carater dindmico, enquanto pratica social.
Logo, a construcao da identidade profissional envolve, segundo Pimenta e Anastasiou (2002),

uma dimenséo epistemoldgica (saberes) e uma dimensao profissional (préatica transformadora,
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praxis). O professor se constitui enquanto autor e ator desse processo, levando consigo seus
valores, suas crencas, sua histdria de vida, seus saberes, angustias e anseios.

A significacdo social da profissdo exerce um papel importante na construcdo da
identidade profissional, pois revendo esses significados, ocorre a reafirmacédo das praticas e
legitimacdo dos saberes validada a necessidade da realidade. Por isso, uns dos primeiros
saberes mediadores desse processo sao 0s saberes da experiéncia, provenientes das vivéncias
que todo professor carrega consigo, na constitui¢do do ser professor.

Pimenta (2002) faz ainda uma abordagem sobre a formacéo de professores, com foco
na construcdo da identidade docente e nos saberes necessarios a docéncia e justifica sua
escolha pela temaética, através da sua vivéncia como professora da disciplina de didatica nos
cursos de licenciatura e das pesquisas que vem desenvolvendo sobre formacdo inicial e
continua de professores.

A autora afirma ainda, que nos cursos de formacdo inicial utiliza as pesquisas em
didatica na busca da reflexdo dos alunos e na construgdo de suas identidades como
professores. Mas para isso, € preciso desenvolver nos alunos uma atitude investigativa, na
tentativa de "ressignificar os processos formativos a partir da reconsideracdo dos saberes
necessarios a docéncia, colocando a pratica pedag6gica e a docente escolar, como objeto de
analise” (PIMENTA, 2002, p.17).

As pesquisas sobre a formacdo inicial (PICONEZ, 1991; PIMENTA, 1995) vém
apresentando um curriculo formal dos cursos de formacao, desde os conteudos até os Estagios
desenvolvidos, que ora sdo distanciados da realidade, que ndo preparam o aluno para a préatica
social, nem contribui para formagédo de sua identidade profissional docente. A presenca de
uma racionalidade técnica nos curriculo dos cursos de formacdo de professores impede que o

aluno vivencie as situacdes reais e contradi¢cdes provenientes da pratica social.

3.3.1 Identidade docente: quais 0s saberes necessarios a docéncia?

Dos cursos de formagdo inicial, além da certificacdo ou habilitacdo para o exercicio da
docéncia, espera-se que se forme o professor ou que este colabore para sua formacéo. Ou
como nos diz Pimenta (2002, p.18), "que colabore para o exercicio de sua atividade docente,
uma vez que professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas”. A fim de superar a racionalidade técnica
presente nos cursos de formacgdo de professores, voltamos nosso olhar para o trabalho

docente, no seu saber e saber-fazer do ser professor.
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Assim, conforme afirma a autora acerca do trabalho docente, espera-se que os alunos
de licenciatura desenvolvam conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem construirem seus saberes-fazeres, a partir das necessidades e desafios impostos
pela pratica vivenciada no seu cotidiano escolar.

Segundo Carvalho (2007), o trabalho docente € caracterizado por sua natureza
ontoldgica, epistemoldgica e histérica, num processo em que o individuo transforma a si
préprio, seus pares e constrdi saberes, articulando teoria e pratica. Ou seja, o trabalho docente
envolve um processo de construcdo tanto dos saberes-fazes, quanto transformacdo destes, a
fim de refletirem sobre sua propria atividade docente e construirem sua identidade
profissional enquanto professores.

Nesse contexto, a identidade envolve um processo de construcdo histérica do
sujeito. A profissdo de professor se legitima conforme os diversos momentos historicos que
permeiam a nossa sociedade. Dessa forma, ela apresenta um carater dindmico, enquanto
prética social. Logo, a constru¢do da identidade profissional envolve, segundo Pimenta e
Anastasiou (2002), uma dimensdo epistemoldgica (saberes) e uma dimensdo profissional
(pratica transformadora, praxis). O professor se constitui enquanto autor e ator desse
processo, levando consigo seus valores, suas crengas, sua historia de vida, seus saberes,
angustias e anseios.

A significacdo social da profissdo exerce um papel importante na construcdo da
identidade profissional, pois revendo esses significados, ocorre a reafirmacédo das praticas e
legitimacdo dos saberes validada a necessidade da realidade. Por isso, uns dos primeiros
saberes mediadores desse processo sdo 0s saberes da experiéncia, provenientes das vivéncias
que todo professor carrega consigo, na constituicdo do ser professor.

Para o exercicio da docéncia é necessario, ainda, que o professor disponibilize alguns
saberes que permeiam a acdo da atividade docente. Esses saberes sdo essenciais para nortear o
saber fazer e 0 saber como fazer do professor no cotidiano do seu trabalho.

Este conceito de saberes é definido por Tardif (2002, p. 255), como a “epistemologia
da prética profissional, como o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”.

Para o autor, o saber dos professores ndo € um conjunto de conteddos cognitivos
definidos, mas um processo em constru¢cdo ao longo de uma carreira profissional, onde
aprendem, progressivamente, a dominar o ambiente de trabalho. O saber dos professores é o
saber possuido por eles, pois estd relacionado com a pessoa e a identidade, com sua

experiéncia de vida, com sua historia profissional, e com suas relagfes com os alunos em sala
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de aula. Estes saberes brotam da experiéncia e por ela sdo validados. O saber, portanto,
representa muito mais que o resultado de uma atividade intelectual, muito mais que uma
intuicdo ou representacao subjetiva.

Os saberes da experiéncia sdo aqueles oriundos do cotidiano do professor. Também
sdo chamados de saberes praticos (PERRENOUD, 2001), aqueles que envolvem os meios
utilizados pelo professor no exercicio da sua préatica, englobando ainda outros saberes, tais
como os académicos, culturais, dentre outros.

Sobre outra perspectiva, os saberes da experiéncia, no campo da docéncia, constituem
aqueles provenientes das experiéncias acumuladas durante a vida sobre ser professor, sobre o
aluno e a escola, contribuindo para a uma construcdo coletiva da identidade docente
(PIMENTA; LIMA, 2004). Reconhecendo a importancia dos saberes da experiéncia, estamos
mais processos de reconhecer o papel da educacdo na formacdo humana e docente.

Outro saber necessario a docéncia refere-se ao conhecimento. Por isso, "é preciso
operar com as informacbes, na direcdo de, a partir delas, chegar ao conhecimento”
(PIMENTA, 2002, p.22). Assim, a escola e os professores tém uma importante tarefa na
mediacdo das informacdes e alunos, para que estes desenvolvam por meio da reflexdo, a
sabedoria necessaria a constru¢do humana (educagdo como processo de humanizacao).

Além disso, educar envolve a preparacdo cientifica, técnica e social, para que 0s
alunos possam trabalhar os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de forma a desenvolver
habilidades que possibilitem opera-los e reconstrui-los com sabedoria. Logo, a questdo dos
conhecimentos permeia o processo de construcdo da identidade docente.

Pimenta (2002) chama a atencdo para a histdria da formacédo de professores, em que 0s
saberes foram trabalhados de forma desarticula, em blocos distintos, sem uma interrelag&o.
Portanto, a fim de superar esse cenario, propde-se que o foco seja a pratica, como ponto de
partida e chegada, para que os saberes pedagogicos sejam a reinventados a partir da préatica
social. Ou seja, que estes saberes sejam construidos a partir das necessidades reais.

Aqui os saberes pedagdgicos constituem o saber-fazer, aqueles mobilizados e
elaborados no percurso da acdo docente (PERRENOUD, 2001). Retomando sobre a
fragmentacdo dos saberes, no contexto da formacgdo de professores, € possivel superar esse
cenario tendo em vista a pratica social, acreditando numa ressignificacdo dos saberes da
docéncia.

Ou seja, o futuro profissional deve construir o seu saber-fazer a partir do seu préprio

fazer, de suas experiéncias, tendo a sua pratica como referéncia. A partir de entdo, os saberes
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pedagogicos irdo sendo construidos, na acdo, associados aos instrumentos e técnicas
utilizados na sua pratica docente.

Apesar de ser essencial a pratica, os saberes pedagogicos ndo se constituem apenas
com o0s saberes da pratica. Faz-se necessario ainda um carater epistemoldgico, que permeie
essa construcao, que vise a formacéo para a autonomia profissional e para a cidadania.

Pimenta (2002, p.27) afirma ainda que h& diversos elementos contidos nas praticas
docentes, tais como problematizacéo, intencionalidade na busca de solucfes, experimentacao
metodoldgica, tentativas para uma didatica inovadora, dentre outros. Por isso, é preciso
"documentar as escolhas feitas pelos docentes (saberes que os professores produzem nas suas
praticas), o processo e os resultados". Esses registros possibilitaram uma reflexdo sobre as
acOes tomadas e resultados obtidos no momento da pratica.

Assim, mais um passo sera dado na construgdo da identidade dos professores, onde 0s
saberes adquiridos na préatica contribuirdo para a formacdo do ser professor. E na modalidade
a distancia ndo e diferente. A seguir, abordaremos sobre o Estagio Supervisionado no
CEAD/UFPI, trazendo a disposicdo dos Estagios nos cursos de licenciatura, bem como nos
cursos que compBem esta investigacdo: Ciéncias Bioldgicas, Filosofia, Matematica e
Pedagogia, na modalidade a distancia, através da caracterizacdo destes, conforme nos revela
0s seus respectivos PPPs e os relatos dos participantes da pesquisa.

Trata-se, portanto, de um capitulo que retrata o Estagio Supervisionado nos de cursos
de licenciatura da EaD e como delineamos e caracterizamos nossos objetivos especificos, a

partir da hermenéutica utilizada.
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CAPITULO 4

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DE PROFESSORES
NO CENTRO DE EDUCACAO ABERTA E A DISTANCIA DA UFPI

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar.
(FREIRE, 2000, p. 155)

O Estagio Supervisionado constitui um dos caminhos da formacdo docente, além de
ser um componente curricular obrigatério dos cursos de licenciatura, preparando o aluno
estagiario para atuar no seu campo profissional. No ambito da UFPI, ele esta definido no PPP
dos Cursos de Licenciatura e regulamentado pela Resolucdo do Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo (CEPEX) da UFPI n. 177/2012, que dispde sobre as Normas de funcionamento
dos cursos de graduacdo nesta Instituicdo de Ensino.

Assim, a referida Resolucéo, na Secédo 1V, aborda sobre o Estagio Obrigatério previsto
tanto nos cursos de Licenciatura, quanto de Bacharelado. Conforme a tematica desta
investigacdo, trataremos apenas dos Estagios nos cursos de Licenciatura, com o foco na
modalidade a distancia.

Reiteramos que o CEAD/UFPI, conforme abordamos anteriormente, possui sobre sua
gestdo, 12 (doze) Cursos de Licenciatura, apresentados no QUADRO 3, sendo distribuidos

em Polos de Apoio Presencial no Estado do Piaui e Bahia.

Quadro 3 - Cursos de Licenciatura do CEAD/UFPI.

CURSOS DE LICENCIATURA DO CEAD/UFPI

Ciéncias Bioldgicas | Ciéncias da Natureza Computacao Filosofia
Fisica Geografia Historia Letras Inglés
Letras Portugués Matematica Pedagogia Quimica

Fonte: Dados da Pesquisa, 2016.

Nesse contexto, sobre a perspectiva da formacdo docente, iremos discutir acerca do

Estagio Supervisionado na modalidade a distancia na UFPI, nos cursos de: Ciéncias
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Bioldgicas, Filosofia, Matematica e Pedagogia, que corresponde a aproximadamente 33,3%
dos cursos de Licenciatura do CEAD/UFPI.

Para isso, tomamos como base os PPPs dos cursos, as legislacdes vigentes, referente a
formacdo de professores e ao Estagio Supervisionado, tais como: Lei n. 9.394/1996 —
LDBEN; Lei n. 11.788/2008; Resolugdes CNE n. 27/2001 e 02/2002; Resolugédo
CEPEX/UFPI n. 177/2012, dentre outras.

Assim, no decorrer deste capitulo, descrevemos como o Estagio Supervisionado se
apresenta nos cursos de licenciatura da UFPI, segundo consta na Resolucdo CEPEX/UFPI
n.177/2012, com o foco na modalidade a distancia. Além disso, caracterizamos 0s Estagios
desenvolvidos nos quatro cursos de formacdo de professores da EaD, objeto desta
investigacdo, sendo eles: Ciéncias Bioldgicas, Filosofia, Matematica e Pedagogia, conforme

nos revela os seus respectivos PPPs e as informac@es adquiridas ao longo das entrevistas.

4.1 O Estégio Supervisionado Obrigatdrio nos cursos de licenciatura da UFPI

O Estagio Supervisionado conforme afirmam as legislacGes vigentes, constitui uma
atividade educativa que visa a preparacao para o trabalho produtivo ou ainda, € 0 momento de
aprendizagem, em que se aprende a partir da pratica, o oficio da profissdo. E no contexto dos
cursos de licenciatura da UFPI, o Estagio Obrigatdrio esta regulamentado pelas Leis Federais:
n. 9.394/1996 — LDBEN; n. 11.788/2008, que dispde sobre o Estagio de estudantes, além da
Resolucdo CEPEX/UFPI n. 177/2012.

Portanto, as normas que regem o Estagio Obrigatdrio na UFPI, seja ele na modalidade
presencial ou a distancia, estdo dispostas na Secdo IV, da Resolugdo CEPEX/UFPI n.
177/2012. Em seu Art. 61°, a referida Resolucdo define o Estagio Obrigatorio como “[...] uma
atividade académica especifica, que prepara o discente para o trabalho produtivo, com o
objetivo de aprendizagem social, profissional e cultural, constituindo-se uma intervencgéo
pratica em situacOes de vida e trabalho” (UFPI, 2012, p.08-09). Portanto, o Estagio é um
momento de aprendizado, em que se constrdi a pratica profissional, ao tempo que vivencia as
experiéncias provenientes dos cursos de formacdo. Assim, o Estagio Supervisionado nos
cursos de formacdo de professores consiste, também, conforme Pimenta (2004, p. 45), em
uma “atividade tedrica de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e intervengao da realidade”.
Ou seja, o Estagio possui além da dimensdo pratica, uma dimensdo teorica, que confirma seu
carater tedrico-préatico, de transformacdo da realidade escolar, oportunizando vivéncias de

crescimento pessoal e profissional.
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Para que esse momento se concretize, a referida Resolucdo aborda sobre as condi¢6es
para realizacdo do Estagio. Os Art. 64, 65 66 definem que o Estagio pode ser realizado na
prépria UFPI, quanto na comunidade em geral, em instituicdes publicas ou privadas, mas
sempre, sob responsabilidade da universidade. Portanto, é preciso que estas instituicbes sejam
conveniadas a UFPI, assinando um termo de compromisso, para formalizacdo de um
convénio. Esse cadastro de instituicdes é realizado pela Coordenacdo de Estagio Obrigatdrio®
(CEO), vinculada Pro-Reitoria de Ensino e Graduacdo (PREG), 6rgao vinculado a UFPI.

O procedimento para cadastramento das instituicdes de ensino na modalidade a
distancia, também, é regulamentado pela Resolucdo CEPEX/UFPI n. 177/2012. As
coordenacdes dos cursos repassam as documentacdes das instituicdes para o0 CEO/UFPI, que
realiza o convénio. Este possui um prazo de validade de até 5 (cinco) anos, podendo ser
renovado ou nao.

Por isso, as instituicdes conveniadas devem possuir uma estrutura adequada para
receber os estagiarios, a fim de propiciar a eles experiéncias praticas na sua area de formacé&o.
Além disso, € preciso que haja um profissional para desempenhar o papel de supervisor do
estagiario. Segundo o paragrafo 3°, do Art. 68, da Resolucdo CEPEX/UFPI n. 177/2012, o
supervisor de campo ¢ aquele “profissional lotado na unidade de realizacdo do Estagio,
responsavel neste local, pelo acompanhamento do aluno durante o desenvolvimento dessa
atividade” (UFPI, 2012, p.09).

Entendemos que a préatica exercida pelos estudantes requer a orientacdo de profissional
experiente, que colabore em estabelecer relacBes entre a teoria e a préatica, passando
informacdes e relatando exemplos da pratica. Por isso, o professor supervisor na escola possuli
um papel de mediador, "cujas atividades principais sdo demonstrar, aconselhar, questionar e
criticar" (SHON, 2000, p.40). Por isso, a necessidade dos alunos terem esse acompanhamento
por um profissional, durante a realiza¢do do Estagio.

Nesse contexto, o Parecer CNE/CP n. 28, de 02 de outubro de 2001, afirma que em
contrapartida, os docentes, que atuam como supervisores de Estagio nas escolas poderdo
receber alguma formacéo continuada da instituicdo formadora (universidade). Essa relacéo
entre a universidade e a escola-campo, contribui tanto para formagdo do aluno estagiario,
quanto do proprio professor supervisor, que tem a oportunidade de refletir sobre sua pratica
docente (BRASIL, 2001b).

2 No site da Coordenacéo de Estagio Obrigat6rio, encontra-se disponivel os formulérios necessarios para o convénio entre a
universidade e as institui¢cdes, como Termo de Compromisso, Termo de Convénio, Ficha de Cadastro de Empresas, dentre
outros. (www.ufpi.br/ceo)
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Pois, dificilmente aprendemos a prética por conta propria. O aprendiz estd exposto as
situacOes reais de pratica e ao trabalho docente. No entanto, a realidade encontrada envolve
um universo de pressdes por um bom desempenho, tempo e erros.

Portanto, os Estagios obrigatérios nos cursos de licenciatura compreendem quatro

momentos (FIG. 6).

FIGURA 6 — Etapas do Estagio Supervisionado desenvolvido nos Cursos de Licenciatura da UFPI.

Estagio Supervisionado de Ensino | 75 horas-aula

[ Estagio Supervisionado de Ensino 11 90 horas-aula ]

Estagio Supervisionado de Ensino 111 120 horas-aula

Estagio Supervisionado de Ensino 1V 120 horas-aula

Fonte: Inciso 11, do Art. 73, da Resolugdo CEPEX/UFPI n. 177/2012 (adaptacdo da autora), 2016.

Assim, percebemos que a carga horaria dos Estagios atendem ao disposto na
Resolucdo CNE/CP n. 02/2002, que trata sobre a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacéo plena, de formacado de professores da Educacdo Basica em nivel superior. Para o de
Estagio curricular supervisionado devem ser destinadas no minimo 400 (quatrocentas) horas,
a partir do inicio da segunda metade do curso (BRASIL, 2002). Os Estagios supervisionados
no CEAD/UFPI atendem ao disposto da referida resolucéo, perfazendo um total de 405 horas,
sendo ofertados nos quatro Gltimos periodos ou modulos dos cursos de formagdo de
professores.

Além de atenderem ao disposto na Resolugdo CNE/CP n. 02/2002, atendem as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial de professores em nivel superior,
definidas na Resolugdo CNE/CP n. 02/2015, em que devem ser destinadas 400 horas para o
Estagio Supervisionado.

Ressaltamos, que, segundo a Resolucdo CNE/CP n. 01/2006, para o Estagio

Supervisionado, devem ser destinadas 300 horas, “prioritariamente em educagao infantil e nos
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anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagdgico da instituicdo” (BRASIL, 2006a, p.04). Logo, percebemos no
Curso de Pedagogia da EaD/UFPI a preocupacao em atender tanto as Resolugdo CNE/CP n.
02/2015, quanto a Resolucdo CNE/CP n. 01/2006.

A seguir, apresentamos a disposicdo do Estdgio Supervisionado nos Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Filosofia, Matemética e Pedagogia do CEAD/UFPI,

abordando sua estrutura, operacionalizacdo a partir da proposta dos PPPS de cada curso.

4.2 O Estagio Supervisionado nos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Filosofia, Matematica e Pedagogia do CEAD/UFPI

O Estagio Supervisionado desenvolvido nos cursos de formacdo de professores do
CEAD/UFPI constitui um requisito obrigatério para a concluséo dos cursos, bem como, para
formagéo profissional docente. Ele se apresenta subdividido em quatro etapas (Figura 6),
sendo regulamentado pela Resolucdo CEPEX n. 177/2012, nas diversas licenciaturas,
conforme consta nos PPPs dos cursos investigados.

A soma da carga horéaria dos Estagios compreende 405 (quatrocentos e cinco), nos
cursos investigados (Ciéncias Biologicas, Filosofia, Matematica e Pedagogia). As disciplinas
de Estéagio sdo ofertadas a partir do quinto periodo, o que corresponde aos médulos: V, VI,
VIl e VIII. Ou seja, a oferta dessas acontece nos Gltimos quatro semestres letivos dos cursos
de licenciatura.

Observou-se que o Estagio Supervisionado estd em consonancia com a Resolugdo
CNE/CP n. 2/2015, onde dispde no seu Art 13°, que a os cursos de formacao de professores
deve destinar no minimo 400 horas para o Estagio curricular supervisionado, a partir do inicio
da segunda metade do curso® (BRASIL, 2002). Além disso, estd em conformidade com a
Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, pois apresenta no minimo 400 horas para o Estagio curricular
supervisionado, na area de formacao e atuacdo na educacdo basica, conforme o projeto de curso
da instituicdo (BRASIL, 2015).

Nesse sentido, os PPPs dos referidos cursos norteiam suas diretrizes e normas de
operacionalizacdo do Estagio Curricular Supervisionado de Ensino para a modalidade a
distancia, conforme a LDBEN n. 9.394/96, as legislacbes do Conselho Nacional de Educagéo

® Entendemos conforme as pesquisas e a base de fundamentacéo tedrica realizada sobre a temética, que a realizacio do
Estagio deveria iniciar ndo apenas na metade do curso, mas desde o inicio do curso, para que a relacdo teoria e pratica possa
ser construidas ao longo do curso de formacédo inicial.
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(CNE), no Decreto n. 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (que regulamenta o Art. 80 da
LDBEN n. 9.394/96) e das normas da UFPI.

Identificamos que a disposicdo do Estagio Supervisionado apresentado nos PPPs
possibilita aos licenciando um momento de interagdo com o seu futuro campo de atuacdo. Na
visdo de Aradjo (2009), essa etapa na formacdo do professor é oportunizada pelas vivéncias
adquiridas nos diferentes contextos do processo de ensino e aprendizagem, através das
interacdes entre os elementos que irdo compor sua pratica docente. Para iSS0, 0S
Estagios dispdem de alguns objetivos, que sdo apresentados nos PPPs dos cursos investigados

e almejam ndo apenas a formacao profissional, mas também, a formacgdo humana (FIG. 7).

FIGURA 7 — Objetivos do Estagio Curricular Supervisionado dos Cursos de Licenciatura do
CEAD/UFPI.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Nesse sentido, Soares (2010) afirma que através do Estagio € possivel desenvolver um
espirito de reflexividade, a partir da realidade em que o aluno se insere, buscando construir o
proprio sentido da formagdo docente, ao tempo que ird desenvolver e produzir saberes
necessarios a docéncia (saber ensinar).

Vale ressaltar, que o PPP do curso de Matematica, ndo aborda detalhadamente sobre o

Estagio Supervisionado, trazendo de forma sintética, a disposicao deste ao longo do curso. No
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entanto, percebemos que 0s objetivos do Estagio estdo imersos ao longo do contexto do
proprio PPP de Matematica. Assim, a partir dos objetivos contemplados nos PPPs
entendemos que € no Estdgio que se inicia o processo da construcdo da identidade
profissional, através do "desenvolvimento de uma acdo vivenciada, reflexiva e critica”
(BURIOLLA, 2009, p. 10). Por isso, a importancia da elaboracdo de objetivos no Estagio
para direcionar essa finalidade.

Além disso, o Estagio Supervisionado podera ser planejado com o objetivo de se
constituir como atividade de extensdo e/ou pesquisa, permitindo a participacdo dos estudantes

em diversos projetos de interesse social.

4.2.1 Organizacdo administrativa dos Estagios na EaD

Para que o Estdgio na EaD se realize, alguns atores sdo essenciais para 0
desenvolvimento, organizacdo, execucdo e avaliacdo dessa importante etapa da formagéo
docente. Assim, no &mbito do CEAD/UFPI, os Estagios Supervisionados estdo sob a geréncia
de um coordenador (a) de Estagio, um (a) professor (a) da disciplina de Estagio e de tutores
de Estagio (presencial ou a distancia), protagonistas desse processo formativo, que
juntamente com a coordenacéo dos cursos, ddo suporte aos alunos estagiarios.

O (a) coordenador (a) de Estagio, segundo a Resolu¢do CEPEX n. 177/2002, é aquele
responsavel pela elaboracao e/ou adequacgdes de normas ou critérios especificos do Estagio no
seu respectivo curso. Ele ndo é figura exclusiva apenas dos cursos de bacharelado, mas
também, esta presente nos cursos de licenciatura. Como principais atributos do (a)
coordenador (a) de Estagio, podemos destacar:

a) coordenar a elaboracdo ou adequagBes de normas ou critérios especificos do
Estagio do curso, com base na presente Resolugéo;

b) informar a CEO/PREG os campos de Estagio, quando for o caso, tendo em vista a
celebracéo de convénios e termos de compromisso;

c) fazer, no final de cada periodo, levantamento do nimero de alunos aptos e
pretendentes ao Estagio, em funcdo da programacdo semestral;

d) elaborar, a cada semestre, junto com os docentes-orientadores, as programacoes
de Estagio obrigatério que serdo enviadas a CEO/PREG no prazo estabelecido no
calendario académico;

e) orientar e encaminhar os alunos ao campo de Estagio;

f) acompanhar o desenvolvimento do Estagio, tendo em vista a consecucdo dos
objetivos propostos;

g) enviar a CEO/PREG, no final de cada periodo letivo o relatério correspondente ao
Estagio obrigatorio do curso (UFPI, 2012, p.10).
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Este profissional é essencial para o gerenciamento do Estigio Supervisionado,
principalmente na EaD. Os coordenadores participantes desta pesquisa, que atuam como
coordenadores de Estagio, também, ja atuaram como professores da disciplina de Estagio,
tanto na modalidade a distancia, quanto presencial.

Portanto, o coordenador de Estadgio € um mediador entre a CEO e os alunos
estagiarios, responsavel pela organizagdo da documentacdo dos alunos, avaliacdo e
acompanhamento dos Estagios nos polos, dentre outras atribuicdes ja mencionas.

Acerca do professor da disciplina, chamado de professor pesquisador conteudista,
algumas atribuicGes sdo dadas a este, tais como apresenta o Formulario de Cadastramento de
Bolsistas da UAB/CAPES, disposto nos anexos deste trabalho.

- Elaborar e entregar os contetidos dos médulos desenvolvidos ao longo do curso no
prazo determinado;

- Adequar contetdos, materiais didaticos, midias e bibliografia utilizados para o
desenvolvimento do curso & linguagem da modalidade a distancia

- Realizar a revisdo de linguagem do material didatico desenvolvido para a
modalidade a distancia;

- Adequar e disponibilizar, para o coordenador de curso, o material didatico nas
diversas midias;

- Participar e/ou atuar nas atividades de capacitagdo desenvolvidas na Instituicdo de
Ensino;

- Participar de grupo de trabalho para focam a producdo de materiais didaticos para a
modalidade a distancia.

- Desenvolver pesquisa de acompanhamento das atividades de ensino desenvolvidas
nos cursos na modalidade a distancia;

- Elaborar relat6rios semestrais no &mbito de suas atribui¢Ges, para encaminhamento
a DED/CAPES/MEC, ou quando solicitado (BRASIL, 2016, p.02).

Percebe-se que, o professor tem um papel essencial na elaboracdo da disciplina,
principalmente de Estagio Supervisionado, tendo a preocupacdo em relacionar 0s
fundamentos tedricos com a préatica desenvolvida durante o Estagio. O professor de Estagio é
0 responsavel por repassar aos tutores de Estagio todas as informag6es referentes a disciplina,
conteudos e planos. Esta sob a responsabilidade do professor da disciplina orientar os tutores
de Estagio ou tutores a distancia, na execucao da disciplina. Além disso, ele insere todos 0s
arquivos na plataforma do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA),

adotada pela UFPI em substituicdo a plataforma Moodle 4 utilizada anteriormente (FIG. 8).

4 O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) é um software aberto, que surgiu em 1999,
concebido por Martin Dougiamas. Criado com o objetivo de apoio a aprendizagem online, se destaca por sua caracterisiticas
pedagogicas e flexibilidade na variedade de recursos (BURNHAM et al, 2012). O Moodle é considerado um Ambiente
Virtual de Amprendizagem (AVA), cuja plataforma ¢ utilizada em diversos cursos de educagéo a distancia no Brasil e no
Mundo.
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FIGURA 8 — Tela de Acesso da Plataforma SIGAA, da UFPI.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2016.

A plataforma do SIGAA permite o acesso de alunos, professores, tutores e
coordenadores, para realizacdo de atividades nos seus respectivos cursos de formacdo. Na
Figura 8, apresentamos a tela de acesso da plataforma, onde é preciso inserir um usuario e
senha para acessar as atividades.

Segundo Pimenta e Lima (2004), um dialogo pedagdgico se estabelece entre o
professor formador e o os alunos, a fim de contribuir para uma ressignificacdo das praticas,
através de novos caminhos para o Estagio. Por isso, os professores da disciplina possuem uma
preocupacdo com o0s contetdos trabalhados em cada Estagio, nas orientacdes a serem
passadas acerca dos planos de Estagio, documentagdes, dentre outras.

Ja os tutores presenciais e a distancia sdo bolsistas vinculados a UAB/UAPI,
selecionados por meio de editais publicos. No campo do Estéagio, eles acompanham os alunos,
no desenvolvimento das atividades pertinentes a realizacdo do Estagio, orientando no
preenchimento da documentacdo e repassam as informacfes pertinentes a execucdo do
Estagio. Os tutores sdo responsaveis por dirimir as duvidas apresentadas pelos alunos,
mediadores entre 0 professor e alunos, acompanham os alunos tanto no modo presencial,
guanto no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), que é a plataforma SIGAA.

Acerca das atribuicbes do professor-tutor, Gonzalez (2005) afirma que ¢é

responsabilidade deste mediar o desenvolvimento do curso, respondendo as duvidas
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apresentadas pelos alunos, sobre os contetdos; mediar a participacdo deles nos chats, foruns,
estimulando-os a participar e realizar suas atividades. Além disso, é funcéo do professor-tutor
avaliar essas atividades desenvolvidas pelos alunos no AVA.

O autor coloca ainda que, deve existir uma relacdo constante entre o professor-tutor e
o professor da disciplina (professor orientador), para socializacdo das duvidas sobre os
conteidos sejam repassadas e respondidas. “O professor-tutor investe numa relagdo de
respeito e confianca, buscando despertar o amor pelo conteudo e visando superar 0S
obstaculos encontrados pelo aprendiz” (GONZALEZ, 2005, p.79). Com base nas palavras do
autor, entendemos a importancia da tutoria no processo de ensino e aprendizagem, na
formacdo a distancia. Seu papel ndo se limita apenas ao contato com os alunos, mas também,
com os professores orientadores, que norteiam esse processo.

Nesse sentido, faz-se necessario conhecer o campo de Estagio e como ele se determina
nos cursos de licenciatura a distancia, conforme o que esta disposto no PPP dos cursos

investigados.

4.2.2 O campo de Estagio

Conforme mencionado, o Estagio Supervisionado € componente curricular dos cursos
de formacéo de professores. No caso dos Cursos de Licenciatura investigados, o Estagio deve
ser realizado em instituices publicas, tanto no meio urbano ou rural, abrangendo desde a
Educacdo Infantil (Curso de Pedagogia) ao Ensino Médio (demais cursos), e em outros
campos de atuacdo profissional, que atendam aos critérios estabelecidos pela Universidade
Federal do Piaui. No caso do curso de Pedagogia, 0s alunos podem atuar em espacos nao
escolares, tais como hospitais e empresas.

As escolas l6cus do Estagio devem ser conveniadas a UFPI, sendo responsabilidade da
Coordenacdo de Estagio Obrigatdrio (CEQ), realizar esse convénio. Assim, os alunos sdo
orientados a procurarem essas escolas conveniadas® & UFPI para a realizacéo do Estégio.

Essas orientacGes sdo repassadas incialmente da coordenacdo de Estagio para o
professor da disciplina de Estagio, este repassa ao professor-tutor de Estagio, que em seguida,
transmite aos alunos, as orientacfes sobre a busca pelas escolas e do desenvolvimento das
atividades. Essas atividades constam no Plano de Estagio, que deve ser elaborado pelos

alunos na disciplina de Estagio.

> A relacdo das instituicBes conveniadas para realizacdo do Estagio Obrigatorio esta disponivel no site
Coordenacdo de Estagio Obrigatorio da UFPI, no link: www.ufpi.br/ceo.
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Nesse contexto, 0 encaminhamento ao campo de Estagio ocorre através de um oficio
da Coordenacéo de Estagio da modalidade a distancia, encaminhando o aluno a instituicdo de
realizacdo do Estagio. Esse oficio € disponibilizado na plataforma SIGAA, para todos o0s
alunos, que podem imprimir e levar a escola, para iniciar o Estagio.

Para a realizagdo do Estgio, o aluno pode escolher tanto uma escola na cidade do
polo que esta vinculado, quanto em outra cidade, dependendo da disponibilidade das escolas
conveniadas. Por exemplo, no caso da aluna A2, seu polo de origem é de Unido-PI, mas seu
Estagio se desenvolveu em uma escola na cidade de Teresina-Pl. Essa possibilidade aumenta
as chances dos alunos conseguirem escolas nas cidades onde residem.

Adiante, durante a realizacdo do Estagio, o aluno é acompanhado por um professor
supervisor, oriundo da escola em que ocorrera o Estagio e que orientara as atividades
desempenhadas no decorrer do Estagio na escola. Este professor € um elo entre o 6rgédo
formador (Universidade) e a escola que recebe o estudante para a realizacdo do Estagio
Curricular Supervisionado de Ensino propicia uma parceria existente no Estagio, que favorece
o0 desenvolvimento do aluno estagiario.

Por isso, cabe ao professor supervisor “articular, acompanhar, orientar e avaliar as
atividades desenvolvidas pelo estagidrio no campo de Estagio, proporcionando ainda
oportunidades de reflexdo sobre o pensar e o agir profissional” (UFPI, 2011, p.29). Assim,
entendemos que o papel do supervisor é essencial para a aproximacdo do aluno estagiario com
a realidade do campo de Estagio. E este profissional que estard em contato direto com o
aluno, ajudando-o nas atividades de observacdo, propiciando o desenvolvimento no aluno de
uma visdo critica da realidade escolar, a participacdo em reunibes na escola, como
planejamento, semanas pedagogicas e de troca de experiéncias no processo de ensino e de
aprendizagem (UFPI, 2011a,b).

Nesse contexto, é imprescindivel que a acdo reflexiva realizada no Estagio
Supervisionado ultrapasse a racionalidade técnica na préatica, superando o "passar a matéria”,
as técnicas e métodos preestabelecidos e engessados pelo sistema. Pois, conforme afirma a
Resolugdo CNE/CP n. 28/2001, o Estagio Curricular Supervisionado se caracteriza "uma
atividade intrinsecamente articulada com a préatica e com as atividades de trabalho académico™
(BRASIL, 2001, p.11).

Assim, tendo em vista as atividades relacionadas acerca dos Estagios, Zabala (1998,

p.17) nos afirma que:



87

O planejamento e a avaliacdo dos processos educacionais sdo uma parte
inseparavel da atuacdo docente, ja que 0 que acontece nas aulas, a propria
intervencdo pedagogica, nunca pode ser entendida sem uma analise que leve em
conta as intengdes, as previsdes, as expectativas e a avaliagdo dos resultados.

Por isso, a necessidade de uma avaliacdo continua do professor-supervisor sobre o
aluno estagiario, no desenvolvimento de suas atividades na escola-campo. As atividades
propostas nos PPPs dos Cursos de Ciéncias Biologicas, Filosofia, Matematica e
Pedagogia do CEAD/UFPI possibilitam ao professor supervisor desenvolver diversos
saberes, devido ao acompanhamento do aluno-estagiario, num processo de reflexdo
continua da sua pratica, ao tempo que auxilia o aluno no desenvolvimento do Estagio.

Nessa perspectiva, apresentaremos a seguir a natureza das atividades desenvolvidas
nos Estéagios dos cursos de licenciatura do CEAD/UFPI, caracterizando-as por etapas. Essa

descricdo foi possivel com base nos PPPs dos cursos e nos relatos dos nossos pesquisados.

4.2.3 Natureza das atividades realizadas nos Estagios dos cursos de licenciatura do
CEAD/UFPI

Tendo em vista a proposta dos Estagios Supervisionados dispostas nos PPPs dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas, Filosofia, Matematica e Pedagogia, apresentamos a natureza
dos Estéagios supervisionados, desenvolvidos nos cursos de licenciatura supracitados, com
base nos relatos que os interlocutores da pesquisa atribuiram a cada etapa do Estagio,
realizado nos seus respectivos cursos.

Como abordado anteriormente, as atividades que envolvem os Estagios possuem
tanto um caréter teérico, quanto pratico. Em ambos 0s cursos, a carga horéaria se apresenta
uniforme, conforme as Resolugbes CNE/CP n. 02/2002 e CEPEX/UFPI n. 177/2012. No
entanto, cada curso dispde de atividades especificas, para realizacdo de cada Estégio.

Na Tabela 6, expomos as diferentes atividades realizadas em cada curso. As
informagdes foram obtidas com base nos relatos dos coordenadores, professores e alunos de

Estagio, dos seus respectivos cursos.
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Tabela 6 — Natureza das atividades realizadas no Estagio Supervisionado, nos cursos de licenciatura

do CEAD/UFPI.
ESTAGIOS SUPERVISIONADOS
CURSOS
| 1 i v
Observacdo da
. escola e do A
Cl ENCIAS teéripétz:l\s”ga?gtsicas professor em Regir;?r']%no Regéncia no
BIOLOGICAS P sala de aula. Ensino Médio
em sala. < Fundamental 11
Elaboracdo de
projetos.
Atividades x
- o Observagdo em
teoricas e praticas sala de aula e do Regéncia no Regéncia no
FILOSOFIA em sala. : - : o
Observacio da professor em Ensino Médio Ensino Médio
sala de aula..
escola.
) Atividades Ogigg\ll:%agoda Regéncia no Regéncia no
MATEMATICA  teoricas e praticas professor em Ensino Ensino Médio
em sala. Fundamental 11
sala de aula.
BT Regéncia no
Observacao em Observacao na Regéncia no X
PEDAGOGIA x x : . Ensino
espacos nao Gestdo Escolar. Ensino Infantil E

escolares.

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

No Estagio Supervisionado |, as atividades abrangem uma fundamentacéo tedrica

voltada para o conhecimento dos conceitos do processo de ensino e aprendizagem,

avaliacdo, planejamento, dos materiais didaticos das metodologias de ensino; apresentacédo

de aulas, participacdo em atividades online, como os féruns de discussao, dentre outras. As

atividades séo postadas na plataforma, bem como o material da disciplina, onde os alunos

tém acesso para desenvolvé-los.

Vale ressaltar aqui, a atividade de observagéo presente no curso de Pedagogia, que

acontece em espacos ndo escolares. Segundo a Coordenadora - C3, nesse Estagio:

[...] 0 aluno vai ter a possibilidade de conhecer outros campos de atuagdo
do pedagogo. Porque o pedagogo néo esta restrito a sala de aula, ele pode
atuar nas diversas esferas, nas empresas, nos hospitais, em varios locais.
Entdo, esse aluno vai ter essa possibilidade de verificar in loco, no

primeiro Estagio, quais sdo esses espacos nao escolares.
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A fala da coordenadora encontra respaldo nas concepc¢des de Cavalcanti, Sousa e
Franca-Carvalho (2014), nos estudos acerca da atuacdo do pedagogo em espacos nao
escolares e que a formacdo deste profissional vem passando por grandes mudancas na
legislacdo consolidadas na Resolugdo CNE/CP n. 01/2006, que dispde sobre a formagéo do
pedagogo no eixo da docéncia, gestdo, pesquisa e em projetos e experiéncias ndo escolares
(BRASIL, 2006a). Possibilitando ultrapassar os muros da escola e ampliando seu espaco de
atuacdo na sociedade. Sendo, justamente, o que contempla a Resolucdo CNE/CP n.
02/2015, ao dispor sobre os principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Bésica. Em seu paragrafo V, do Artigo 3°, afirma que “a articulagdo entre a teoria
e a préatica no processo de formacéao docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos
e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensido” (BRASIL,
2015, p.04).

Acerca do Estagio Supervisionado Il as atividades desenvolvidas em ambos os
cursos sdo de observacdo. Segundo Carvalho (2012), os Estagios de observacédo
proporcionam aos futuros professores conhecer o cotidiano escolar, através de uma reflexao
critica do trabalho que serd desenvolvido como professor, bem como dos processos de

ensino e aprendizagem.

O futuro professor ird a escola observar a aula ndo como aluno que deve aprender
um determinado contetido, mas como um profissional interessado em detectar as
condicBes de ensino e de ndo ensino; analisar as interacBes construtivas e
destrutivas entre professor e alunos; ver como o papel do professor interfere no
climadaaula[...] (CARVALHO, 2012, p.11).

Nesta etapa que os alunos iniciam a ida as escolas e comegcam a estabelecer relacdes
através da participacdo no cotidiano escolar. Esse vinculo se afirma na relacdo entre o saber
e 0 saber fazer, fortalecido na escola, com a gestdo, professores e alunos. No entanto, a
observacao ndo € uma tarefa facil, principalmente porque muitos Estagios séo realizados em
salas de aulas tradicionais, em que 0 ensino é pautado apenas na transmissao e recepcao de
contetdo.

Por isso, Carvalho (2012, p. 12) afirma que ¢ “[...] fazer uma critica fundamentada
desse ensino é necessario, pois criard condi¢des para o estagiario estruturar seus conceitos
de ensino e de aprendizagem eu sdo pré-requisitos para uma futura mudanga”. Logo, ¢é
essencial que o aluno esteja atento as diferentes concepcbes dos professores na escola
campo, a fim de refletirem sobre o ensino e sua prética, na busca de uma mudanga

metodologica que possibilite ao futuro professor criar sua praxis.
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Destacamos aqui o relato do professor de Estagio P3, na descri¢do das atividades do
Estagio II:

Nesse Estagio o aluno vai pra sala de aula apenas observar a didatica do
professor, a aula, a forma de avaliacdo, ele vai conhecer a escola, como ela
funciona a escola, o Projeto Politico Pedagégico. (PROFESSOR — P3)

Neste Estagio, o aluno desenvolve atividades voltadas para compreensdo do processo
de ensino e de aprendizagem, tendo em vista, 0 processo reflexivo sobre a pratica do
professor e o cotidiano da escola. Logo, a proposta do Estagio curricular visa permitir uma
formacéo docente baseada na reflexdo continua sobre a pratica em sala de aula.

Ressaltamos, ainda, que o Estagio Supervisionado Il no curso de Pedagogia é
desenvolvido no eixo da Gestdo Escolar. Por isso, traz na Resolugdo CNE/CP n. 01/2016,
paragrafo segundo, do Artigo 8°, que as ““[...] praticas de docéncia e gestdo educacional que
ensejem aos licenciandos a observacdo e acompanhamento, a participacdo no planejamento,
na execucdo e na avaliagdo de aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em
escolas como em outros ambientes educativos” (BRASIL, 2006, p. 04). Ou seja, a referida
Resolucao ja dispde dessa importancia da realizacdo de atividades dessa natureza no contexto
da formacédo do pedagogo.

No que tange aos Estagios Supervisionados Il e 1V, estes se desenvolvem no eixo da
regéncia em sala de aula, seja no Ensino Infantil (Pedagogia), Fundamental | (Pedagogia),
Fundamental 1l (Ciéncias Bioldgicas e Matematica) ou Ensino Médio (Ciéncias Bioldgicas,
Filosofia e Matematica). As 120h destinadas a esses Estagios se dividem na regéncia e ainda
em atividades online e orientadas, respectivamente, através da plataforma e de encontros
presenciais com o professor tutor da disciplina de Estagio, quando houver.

Sabe-se que os Estagios de regéncia, segundo Carvalho (2012), tendem a levar os
estagiarios a enfrentarem a sala de aula na fungdo de professor, em que eles possam discutir
sua atuacdo didatica, avaliar sua pratica, da mesma forma que avaliaram o professor na
observacao. Pois bem, esse Estagio é considerado um momento de experimentacdo, em que 0
aluno estagiario enfrentara diversas situacfes e precisara testar as possibilidades de forma a
criar sua pratica pedagogica.

Pois, dificilmente, aprendemos a pratica por conta propria. O aprendiz esta exposto as
situacOes reais de pratica e ao trabalho. No entanto, a realidade encontrada envolve um

universo de pressdes por um bom desempenho, tempo e erros (SCHON, 2000). Dai a
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importancia da orientagdo de um professor experiente, para acompanhar e aconselhar o aluno
estagiario nesse inicio, ajudando-o a compreender a realidade que lhe é apresentada.

No contexto da regéncia, a pratica como um componente de formacao profissional,
apresenta um carater oficinal e simulada, em que o estudante aprende a fazer fazendo,
vivenciando diversas situacOes e problemas, buscando realizar uma reflexdo, a partir do
observado e da experiéncia vivida, na busca da construcdo do conhecimento na acgéo
(ALARCAO, 1996).

Por isso é preciso que os alunos estagiarios trabalhem junto com um professor,
realizando planejamento das aulas, das atividades propostas, estando cientes do seu papel no
processo de ensino e aprendizagem e de sua fungéo social.

Os instrumentos utilizados para as avaliagbes dos Estagios abrangem desde relatérios,
portfélios, elaboracdo de projetos, miniaulas, resenhas, participacdo nos féruns, resumos,
artigos, diarios de campo, preparacdo de feira cultural, aulas experimentais, dentre outros
utilizados pelos professores ao longo das quatro etapas.

Assim, entendemos que a carateriza¢do das atividades desenvolvidas nos Estagios,
acontece conforme a legislacdo nacional vigente, bem como da resolucdo interna da UFPI,
Resolugdo CEPEX/UFPI n. 177/2012 e seus respectivos PPPs. O que legitima os Estagios na
EaD, com compromisso na oferta desse importante componente curricular para a formagao
dos futuros professores.

E nesse contexto, discutiremos a seguir, as concepcdes dos nossos participantes,
acerca do Estagio Supervisionado e seu desenvolvimento no &mbito da CEAD/UFPI. Trata-se
da producdo hermenéutica de que trata Stein (1996), construida na intersubjetividade com os
participantes da pesquisa, segundo Habermas (1987).



CAPITULO 5
AS VOZES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
NO CEAD /UFPI
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CAPITULO5

AS VOZES DO ESTAGIO SUPERVISONADO NO CEAD/UFPI

Quem ensina aprende ao ensinar. E quem aprende
ensina ao aprender. (FREIRE, 1996, p.12)

O oficio da profissdo docente ndo acontece apenas pautado em conteidos teoricos
ministrados na sala de aula, nas instituicbes de ensino, mas também, através das vivéncias do
seu cotidiano escolar por meio do Estagio Supervisionado, entre outras possibilidades. Sendo
este, o foco central da nossa pesquisa.

Nesse contexto, tecemos esse estudo tomando como pano de fundo a metéafora da
arvore, concebida por Lima (2009), que compara o Estagio Supervisionado a uma arvore, em
que as raizes representam a fundamentacdo tedrica, o tronco representa a pesquisa e seu
percurso metodoldgico, os galhos e as folhas séo as atividades desenvolvidas ao longo deste e
os frutos representam os registros reflexivos que os estagiarios realizam, aqui representados
pelas reflexfes dos nossos interlocutores, bem como a andlise acerca dos dados.

Sendo assim, o Estagio Supervisionado é um momento de reflexdo sobre o ser
professor, de aprendizado, que possibilita ao futuro professor compreender o universo da
docéncia, bem como o seu campo de atuacdo profissional. Na perspectiva da
Etnometodologia, entendemos que os participantes estdo inseridos em um contexto social,
sendo “[...] dotadas um modo de ser e de agir, de métodos, de atividades, de savoir-faire, que
a fazem capaz de inventar dispositivos de adaptacdo para dar sentido a0 mundo que acerca”
(COULON, 1995, p. 48). Assim, cada participante possui um saber caracteristico da sua
atividade pratica, no que tange ao Estagio Supervisionado.

Para alcangarmos 0s objetivos propostos nesta pesquisa, as entrevistas realizadas com
o0s participantes foram essenciais para obtencdo dos dados necessarios & compreensdo do
objeto de estudo. Na fase de classificagdo reorganizamos os relatos, através do pensamento
dos coordenadores de Estagio, professores da disciplina de Estagio, professores-tutores e
alunos estagiarios, para relacionarmos as categorias e suas subcategorias de analises.

Nesse contexto, ao longo deste capitulo, discutiremos as concepgdes por cada
interlocutor em interface com o Estagio Supervisionado previsto no PPP dos cursos de

licenciatura pesquisados, do CEAD/UFPI e suas vivéncias na realizacdo desta atividade. Para
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isto, os resultados foram divididos em trés categorias: O Estdgio Supervisionado na EaD; a
construcdo dos saberes no Estagio Supervisionado e o Estagio Supervisionado e a formacéo

docente, e sua subcategorias de analises.

5.1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CEAD/UFPI

Conforme discutido ao longo do texto, o Estagio Supervisionado proporciona ao
aluno, o contato com a pratica e vivéncia no seu campo de atuacao profissional. Sendo assim,
apresentamos nesta primeira categoria, as duas subcategorias de analises, para compreensdo
do Estagio Supervisionado na EaD, tendo como base os relatos obtidos nas entrevistas (FIG.
9).

FIGURA 9 — Subcategorias de analises da categoria 1.

Concepcéo de Estagio Dificuldades encontradas
Supervisionado na realizagdo do Estagio

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

No decorrer desta secdo, trataremos das concepgdes de Estagio Supervisionado que 0s
coordenadores, professores e alunos de Estagio apresentam e das dificuldades que estes

enfrentam na realizacdo do Estagio, na visdo dos participantes.

5.1.1 Concepcéo de Estagio Supervisionado

Para compreensdo do Estagio Supervisionado, iniciamos essa discussdo atraves das
concepcdes que 0s participantes da pesquisa possuem sobre esta tematica. A principio,
abordamos sobre o que seria 0 Estagio Supervisionado na visdo dos coordenadores de
Estagio.

Identificamos a partir das concepc¢des dos coordenadores que o Estagio se apresenta
como um componente teorico-pratico, em que a teoria ndo se dissocia da pratica. Em outras
palavras, o Estagio é concebido na superacdo da fragmentacdo entre teoria e a pratica. Nessa

perspectiva, Pimenta e Lima (2012) afirmam que para essa superagao é preciso ter em mente
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0 conceito de praxis, no desenvolvimento do Estdgio como atitude investigativa, que envolva
um processo de reflexdo, de transformacédo tanto da vida na escola, como de professores,
alunos e da propria sociedade.

Segundo Lima (2004, p. 36), “[...] dentro do movimento: acdo, reflexdo e acdo
refletida ¢ que a atividade docente é praxis”. E nessa articulagdo entre a teoria e a pratica
pedagOgica que a praxis acontece. Compreendemos que a construgdo da préxis docente
acontece na propria acao, na construcdo do conhecimento, do ensinar e aprender.

Vejamos nos relatos dos Coordenadores C1, C2 e C4, essa concepcdo de Estagio

como componente tedrico-pratico, de promover esse encontro teoria e préatica:

O Estégio Supervisionado é uma como uma possibilidade do aluno, ter um
momento  tedrico-pratico. Aquilo que o aluno estd estudando,
fundamentando nas disciplinas, que ele paga naquele periodo. O aluno no
Estagio Supervisionado pode fazer esse confronto, daquilo que ela esta
aprendendo e levando pra préatica dentro do Estagio. (C1)

O Estagio Supervisionado € um dos fatores primordiais na formacéo dos
professores. Acredito que tanto na modalidade a distdncia, quanto na
presencial, porque a experiéncia do aluno da licenciatura na sala de aula se
faz de total importancia, porque a teoria ndo seria suficiente para ensinar as
experiéncias que o estagiario receberd com a préatica da regéncia em sala de
aula. (C2)

E o momento de culminincia entre a teoria e pratica. Onde o aluno
demonstra o seu aprendizado, tanto na area especifica, quanto no de
educacio. E o momento em que os conceitos de ensino, aprendizagem,
avaliagdo entram na vida do aluno de forma pratica. (C4)

E, pois no Estagio, o momento de revermos os conceitos sobre ser professor. No
contexto da pratica profissional, o Estagio proporciona ao aluno tanto o conhecer-na-agéo,
quanto a reflexdo-na-acdo. Para Shon (2000) a préatica é feita de fragmentos de atividade,
divididas para cada publico que possua vocacdo para 0 exercicio de determinada area do
conhecimento. No caso dos profissionais da educagdo, apesar de serem um grupo composto
por pessoas distintas, compartilham um conhecimento profissional e sistematico, inerente a
profissdo docente.

Deste modo, o processo de conhecer-na-acdo docente, equivale ao conhecer-na-
pratica, pois acontece no seu ambiente de atuacdo, sendo institucional e particular de cada
profissdo, organizado conforme cada atividade exercida nas situacdes praticas (SCHON,

2000). No Estagio, percebemos que de fato isso acontece devido as experiéncias que 0S
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alunos vivenciam em sala de aula, na regéncia, por exemplo, tendo contato direto a realidade
do seu campo de atuagao.

Carvalho (2012) acrescenta, ainda, que a relacdo teoria-pratica € tdo importante para a
construcdo do conteudo especifico, quanto para o dominio dos saberes pedagdgicos e
integradores. Ou seja, 0s coordenadores acreditam que no Estagio é importante esse momento
que de aquisicdo dos saberes a partir das experiéncias vivenciadas no contexto escolar, além
de contribuir para a construcao de novos saberes necessarios ao exercicio da profisséo.

Acerca disso, Coordenador 3 afirma que o Estagio: “E o momento em que o
graduando se prepara para os desafios de sua profissdo, enfrentando na pratica as mais
variadas situacdes”. Sua concepgdo esta pautada na Resolugdo CNE/CP n. 28/2001, que
retrata o Estagio Curricular Supervisionado como sendo a possibilidade de conhecimento do
real em situacdo de trabalho, diretamente nas instituices escolares de ensino (BRASIL,
2001).

Ou seja, 0 Estagio Supervisionado se apresenta como possibilidade de conhecer a as
diferentes situacdes do cotidiano docente. Para isso, o futuro professor leva em conta sua
visdo de mundo, crencas e valores que permeiam sua pratica. Deste modo, ao lidarmos com as
zonas indeterminadas das praticas (SCHON, 2000), estamos realizando um processo reflexivo
das situacdes, através da reconstrucdo do mundo pratico.

Sobre os professores das disciplinas de Estadgio Supervisionado, suas concepcdes se
ampliam em relacdo as concepcbes dos coordenadores. Estas apontam para um Estagio
legitimado na resolugdo CNE/CP n. 28/2001, em que o Estagio consiste em um momento para
se verificar e provar a realizacdo das competéncias exigidas na pratica profissional, exigidos
pelos alunos em formacéo durante a regéncia (BRASIL, 2001). Os relatos dos professores
apontam para o0 Estagio concebido na aquisicdo de saberes (sejam disciplinares, pedagdgicos,
experienciais), pautado na articulagdo entre teoria e pratica (conforme assinalam os
Coordenadores), tendo uma aproximacéo da realidade, no contato com as diversas situacoes
impostas pela pratica, além de ser um momento de reflexdo desta.

O Estagio se apresenta como um espaco de reflexdo sobre a docéncia, momento
importante para formagdo de professores “[...] criticos-reflexivos, competentes,
comprometidos e cientes da sua fungdo social” (LIMA, 2004, p.17). Nesta etapa da formagéo
o0 aluno deve comecar a pensar como professor, na condicao de eterno aprendiz, na construgédo

e reconstrugdo da sua pratica.
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Na acepgdo de Buriolla (2009), o Estagio é fundamental para formacdo do aluno,
proporcionando-lhe um momento de aprendizagem e ao mesmo tempo, de reflexdo sobre sua
pratica profissional, através das relacdes existentes no campo institucional.

Neste sentido Cunha (1989) aponta que no processo formativo, a énfase na reflexéo se
faz necessaria, principalmente porque a pratica do professor em sala de aula reflete os
acontecimentos da sociedade. Deste modo, “[...] a anélise desta realidade constitui-se em mais
um esfor¢o no sentido de auxiliar os professores e alunos a um exercicio reflexivo. E sé a
reflexdo pode nos dar a consciéncia necessaria para a mudanga” (p. 151). Vale ressaltar a
importancia desta concepcéo pelos professores, que procuram repassar esse pensamento para
os alunos, a necessidade de reflexdo sobre sua pratica, como melhoria do trabalho docente.

A partir dos seus relatos dos coordenadores, concebemos suas concepcdes em trés
dimensoes (FIG. 10):

FIGURA 10 — Estagio Supervisionado na concep¢do dos coordenadores de Estagio dos cursos de
licenciatura investigados do CEAD/UFPI.

Tedrico e pratico.

ESTAGIO SUPERVISIONADO
concepcao dos coordenadores
de Estagio

Experiéncia em sala de
aula.

Pratica profissional.

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Percebemos entéo, que os coordenadores de Estagio concebem suas concepcdes acerca
do Estagio Supervisionado pautadas numa relagéo teoria e pratica, adquirida nas vivéncias de
sala de aula com o espaco escolar e a comunidade, e que estas contribuem para a formacéo da
pratica profissional dos futuros docentes.

Tendo em vista as concepgOes dos coordenadores, trazemos, a seguir, os relatos dos
professores P1, P2, P3 e P4:
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Momento de estarem levando a sua teoria, aliada a pratica. E é nesse
momento que o aluno vai realmente verificar se aquela é a area de atuacdo
que ele pretende estar exercendo sua funcdo enquanto profissional. (P1)

O Estégio Supervisionado é uma etapa essencial da formacgédo do professor,
porque é um momento que ele tem a oportunidade de realizar a articulagéo
entre teoria e préatica. (P2)

E a parte pratica, onde o aluno vai construir saberes, aprendidos durante as
aulas da graduacdo. E ele vai, de certa forma, conhecer a realidade
profissional dele, que ele vai se testar. (P3)

No Estagio, o professor ou o futuro professor tem a oportunidade de
vivenciar todas as experiéncias, realizar todas as atividades que sdo proprias
do professor. Entdo, esse contato direto com a realidade, com certeza, vai
leva-lo a uma reflexdo sobre o que é ser professor, sobre a prépria profisséo,
sobre a sua propria pratica, sobre a pratica dos outros. (P4)

Nesse sentido, compreendemos que as concepgdes dos professores apontam para uma
articulacdo da pratica do Estagio com a pratica profissional, pois nas diversas experiéncias
adquiridas, o aluno ird construindo sua bagagem de saberes, necessarios a sua atuacao
profissional.

Na sua pratica pedagogica esta contida ainda saberes pedagdgicos, que o professor
constitui com base na relacao entre suas experiéncias vividas e o conhecimento que ele possui
(AZZ1, 2002). Nesse processo, identificamos a relacdo teoria e pratica da acdo docente e,
também, a préxis do professor. Ela € considerada préxis, devido a sua a¢do transformadora da
realidade, pelo sujeito consciente de sua acdo. Assim, para que essa realidade seja
transformada, é necessario partir da préatica, pois a teoria em si, ndo transforma a realidade.

Pimenta (1999) chama atencdo para necessidade dos futuros professores voltarem o
olhar para sua prépria pratica pedagdgica, afim de que possam transformar seu saber fazer
docente, no continuo processo de construcdo e reconstrugdo da sua identidade profissional,
além de buscar a compreensdo da docéncia em seu cotidiano, na relagdo com a escola, com
seus pares, com os alunos e demais grupos.

Em sintese, apresentamos as quatro dimensdes das concepg¢des dos professores (FIG.
11).
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FIGURA 11 - Estagio Supervisionado na concepcdo dos professores da disciplina de Estagio
Supervisionado dos cursos de licenciatura investigados do CEAD/UFPI.

e ™

Construcéo de saberes. Articulacdo teoria e prética.

( ESTAGIO SUPERVISIONADO ‘
k concepcao dos professores ‘

Contato com a realidade. Reflexdo sobre a pratica

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Entendemos que as concepcdes dos professores das disciplinas de Estagio possuem
uma visdo ampla quanto ao Estagio Supervisionado, como um espago de construcdo de
saberes necessarios a docéncia, onde, os alunos terdo o contato com a realidade escolar,
através da articulacdo teoria e pratica, para que que possa realizar uma reflexdo sobre sua
pratica, ao longo do desenvolvimento do Estagio.

Sendo assim, através das concepcOes apresentadas pelos coordenadores e professores
de Estagio, percebemos que os professores possuem uma visdo mais ampla acerca do Estagio,
pelo fato da vasta experiéncia com a disciplina de Estagio Supervisionado nos cursos de
formacdo de professores. Nesse contexto, o entendimento acerca do Estagio é pautado numa
base tedrica e legal, percebida na compreensdo do Estagio como componente tedrico-pratico,
que proporciona a construcdo e saberes e promove a articulagdo teoria e préatica, sendo a
preparacdo da pratica profissional. Esse conhecimento dos coordenadores e professores é
essencial para a conducdo desse Estagio, na elaboragdo da disciplina para atender aos
requisitos propostos no PPP dos cursos.

No que diz respeito as concepcdes dos alunos, observa-se que a racionalidade dos
alunos esta em consonancia com a dos coordenadores e professores. Eles concebem o Estagio
como um momento da formagdo pautado na articulagéo entre teoria e pratica, no contato com
a realidade escolar, e no aprender a ser professor, que o Estagio possibilita atraves da
construcdo de saberes pedagogicos, tedricos e praticos. Nessa perspectiva, os alunos

acreditam que o Estagio é a principal etapa do curso para formacao do professor, pois ele ird
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colocar em pratica os saberes adquiridos ao longo do curso, em contato com o cotidiano
docente e os diferentes contextos que a escola apresenta.
Assim, trazemos os relatos dos alunos Al, A2, A3 e A4, que para reafirmar essa

discussao:

No Estagio Supervisionado é aonde a gente tem o contato direto com as
criangas, do qual vamos estar desenvolvendo diversas atividades, plano de
aula, planejamento. (A1)

O Estéagio supervisionado € importante para o docente, porque é quando ele
vai se deparar com o gue realmente ele quer. Nao adianta sé ver a teoria e
ndo vivenciar a pratica. (A2)

E a oportunidade primeira do contato do aluno da graduacio com o ensino
propriamente dito — a didatica de sala de aula, a decisdo do ser professor. O
Estagio proporciona, além da pratica pedagdgica, o objetivo principal da
graduacdo que é a formacao do professor. (A3)

E momento de aliar teoria e pratica, na sala de aula. (A4)

Percebemos que os alunos concebem o Estagio Supervisionado como um momento da
pratica, de se tornar professor. Assim, Ghedin, Almeida e Leite (2008) contribuem com essa
discussdo ao afirmarem que o Estagio deve propiciar ao licenciando condi¢fes necessarias
para que este possa encontrar-se na profissdo docente, levando o perceber e refletir sobre o
contexto ao qual esta inserido. Nesse sentido, significa construir a propria identidade docente.

Conforme atesta Buriolla (2009, p. 13), quando assevera que, “[...] o Estagio € o lécus
onde a identidade profissional do aluno é gerada, construida e referida; volta-se para o
desenvolvimento de uma acdo vivenciada, reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado
gradativa e sistematicamente”. Seu pensamento induz a afirmar que o Estagio ultrapassa a
dimensao do saber fazer, levando o aluno a desenvolver o pensar, o refletir e a pesquisa, como
possibilidades de formagéo.

Em sintese, trazemos compiladas as concepgdes dos alunos estagiarios (FIG. 12).

FIGURA 12 — Estagio Supervisionado na concep¢do dos alunos estagiarios da disciplina de
Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura investigados do CEAD/UFPI.

Aprender a ser
professor.

Articulacao teoria e

pratica Realidade escolar

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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Os alunos, também, possuem concepgdes proximas daquelas apresentadas pelos
coordenadores e professores de Estagio. Nessa etapa da formagdo docente, o aluno ira entrar
em contato com a realidade escolar, e muitas vezes esse momento ira despertar nele o desejo
de permanecer ou ndo na profissdo. Pois, no Estagio ele ird aprender a ser professor, na
prética, construindo e reconstruindo saberes da docéncia.

Para as professoras-tutores a concepcao acerca do Estagio, se aproxima a dos demais

interlocutores da pesquisa, como podemos ver nos relatos abaixo:

De vital importancia, pois o aluno vai colocar em pratica o que aprendeu na
universidade. (T1)

O Estéagio Supervisionado é um componente curricular, essencial para a
formacéo do futuro professor, pois o aluno ird articular teoria e pratica. (T2)

Nos relatos acima, percebemos que o Estagio é de grande importancia para a formacéo
docente. No entanto, o Estagio ainda se apresenta na concepgdo das professoras-tutoras como
0 momento da pratica (T1), de vivéncias no campo escolar. Logo, essa visdo deve ser
superada, uma vez que o Estagio Supervisionado como componente tedrico-pratico, integra
saberes tedricos e disciplinares, oriundos da universidade; como saberes da pratica,
provenientes do campo de trabalho, conhecimentos pedagdgicos, administrativos, da
organizacao escolar, dentre outros que norteiam o saber fazer desse aluno no Estéagio.

Como afirma Carvalho (2012, p. 6), “[...] a pratica se da na escola, nos Estagios dos
cursos de graduacdo, nos quais os professores vao procurar estabelecer um vinculo bastante
forte entre o saber e o saber fazer”. Entre um saber teérico, obtido atraves das disciplinas
cursadas e um saber fazer, pratico. A autora traz ainda, que a carga horaria dos Estagios deve
ser planejada de forma a promover a realizacdo de atividades sistematizadas, discutidas e
teorizadas.

Deste modo, a temética do Estagio Supervisionado deve ser sempre discutida no
ambito da formacdo inicial de professores, a fim de contribuir para que o futuro professor
construa sua prépria identidade profissional, compreendendo sua pratica e construindo
saberes.

De forma sintética, trazemos as concepgOes dos participantes da pesquisa acerca do
Estagio Supervisionado (FIG. 13).
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FIGURA 13 — Estagio Supervisionado na concep¢do dos participantes da pesquisa.

Coordenadores de Sl L

. disciplina de Alunos-estagiarios Professores-tutores
Estagio Estagio EaD
Componente Articulacdo Aprender a ser Momento da
tedrico-pratico teoria e pratica professor pratica

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Os interlocutores concebem o Estagio como um componente teérico-pratico, conforme
constam nas legislacGes; momento de articulacéo entre teoria e préatica, em gque 0 0s alunos em
formacdo, aprendem a ser professor e que ainda, o Estagio estd associado ao momento da
prética, de contato com o campo de trabalho, com a realidade escolar, concepgdo trazida pelos
professores-tutores.

Essa concepcgdo de Estagio como momento da pratica apresentada pelos tutores esta
relacionada com as experiéncias obtidas em sua formacdo enquanto professores. E ainda,
carregam consigo essa concepcao errdnea de que Estagio € pratica e, como ja discutimos
anteriormente, nao é. Ele se apresenta como um componente tedrico-pratico, fundamentado
na articulacdo entre teoria e préatica, unidades indissocidveis nessa etapa da formacéo docente.
Por tanto, ainda é preciso que os tutores passem por capacitagdes, antes de iniciar as aulas,
para que essas concepcdes ndo sejam trabalhadas com eles, de forma a compreenderem o
verdadeiro sentido do Estagio. Essa capacitacdo poderia vir a ser realizada pelos
coordenadores de Estadgio ou até mesmo pelos professores da disciplina, num espaco
reservado para discussdes e fundamentacGes sobre o Estagio Supervisionado.

Percebemos entdo, a importancia dessas concepcdes, pois elas permeiam as atividades
desenvolvidas nos cursos de formacdo a distancia no CEAD/UFPI. E, em meio a esse
caminho formativo, poderdo surgir dificuldades, que os alunos devem enfrentar na realizacdo
do Estégio. Por isso, apresentamos a seguir algumas dificuldades que os alunos encontram

nessa etapa.
5.1.2 Dificuldades encontradas na realizacdo do Estagio Supervisionado
Ao iniciar o Estagio Supervisionado na area da docéncia, os alunos apresentam- se

ansiosos por aquele momento de estar em contato com escola, conhecendo a realidade do seu

futuro campo de atuagdo profissional. Quando ele adentra a realidade da sala de aula na
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condigdo de estagiario, para enfim, construir sua préatica, passa a enfrentar diversas situagdes
de dificuldades. E na EaD ndo é diferente, por isso constitui nossa segunda subcategoria, a
questdo das dificuldades encontradas pelos alunos, na visdo dos coordenadores, professores e
dos proprios alunos de Estagio do CEAD/UFPI.

Descrevemos no QUADRO 4, as dificuldades apontadas na perspectiva dos

participantes, bem como as solucGes colocadas por estes para minimiza-las.

Quadro 4 — Levantamento das dificuldades encontradas e soluges adotadas para a realizagdo dos
Estagios Supervisionados na visdo dos participantes da pesquisa.

PARTICIPANTES

DIFICULDADES ENCONTRADAS

SOLUCOES NECESSARIAS

DA PESQUISA
e Realizacdo do Estagio nas
e Deslocamento ao Estagio, devido a fgsc%lsﬁ]do municipio que os alunos
distancia (alguns alunos moram em . Uso ' das  tecnologias  de
zonas rurais, cidades adjacentes). " g .
comunicagdo,  redes  sociais,
Whatsapp, foruns de discussdes
Coordenadores permanentes, e-mails.

(as) de Estagio

e NUmero reduzido de escolas nas
cidades dos polos do interior do
Estado.

e Realizagdo de  microaulas,
entrevistas com professores nas
escolas  (observacdo), relatorio
observacional da escola com
outros professores, projetos de
Estagios.

Professores (as) de

e Os professores supervisores da escola
querem entregar as turmas aos
estagiarios ou ndo permitem serem
observados.

¢ Relacionamento entre o professor da
turma e o aluno estagiario.

e Mudanga de turma ou até
mesmo da escola.
e Dialogo entre

supervisor e aluno.

professor

Estagio e Ter a orientacdo dos professores
e Acompanhamento dos alunos nas | da disciplina durante o Estagio.
escolas. e Uso das tecnologias de
e Problemas de acesso a internet. comunicacao.

o Melhoria da Internet dos polos
e Auséncia do  professor  para |® Ter a orientagéo dos professores
encaminhamento as escolas e para o | da disciplina durante o Estagio.
Alunos (as) acompanhamento da regéncia.

estagiarios (as)

e Dominio de conteddo pelos alunos
durante a regéncia.

e Utilizar metodologias de ensino
mais dindmicas, com a utilizacdo
do ludico.

Professores (as)
Tutores (as)

e A realidade das escolas publicas,
falta de estrutura.
e Poucos tutores presenciais.

e Uma melhor infraestrutura das
escolas publicas, como; escolas
conservadas e equipadas.

e Contratacdo de mais tutores
presenciais.

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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As dificuldades encontradas para a realizacdo do Estagio se cruzam com as do ensino
a distancia, trazendo as questdes de deslocamento, acesso a internet, auséncia do professor
orientador, para 0 acompanhamento do aluno. Os coordenadores de Estagio apontam que as
dificuldades dos alunos estdo voltadas para a acessibilidade as escolas, devido a alguns alunos
residirem em zonas rurais ou em cidades adjacentes a do polo de apoio. Além disso, ha um
namero reduzido de escolas nas cidades do interior do Estado, para a grande demanda de
alunos, apontado tanto pelos coordenadores, quanto pelos professores de Estagio. Assim,
como possiveis solucBes os coordenadores concederam aos alunos estagiarem em escolas da
sua localidade, seja zona rural ou urbana, adotando ao regulamento dos Estagios previstos
pelas Normas dos Cursos de Graduacao da UFPI.

Os coordenadores, também, apontaram como solugdes a realizacdo de microaulas,
entrevistas com professores nas escolas (observacao), relatorio observacional da escola com
outros professores, projetos de Estagios, para minimizar a questdo da oferta das escolas. A
realizacdo destas atividades permite que os alunos se preparem para atuacdo na escola, num
espaco simulado, que é a sala de aula no polo.

Na visdo dos professores da disciplina de Estagio da EaD, as dificuldades que os
alunos encontram estdo relacionadas a escola, principalmente, no que diz respeito a chegada
dos alunos nas instituicdes de ensino. Eles afirmam que os professores supervisores da escola
campo, querem entregar as turmas aos estagiarios ou nao permitem serem observados. Que
implica, diretamente, no relacionamento entre o professor da turma e o aluno estagiario. Pois
deve existir uma relacdo amigavel entre eles, de dialogo e apoio, pois o professor supervisor
da escola estard em contato direto com o aluno estagiério.

Ressaltamos aqui, que o professor da disciplina de Estagio na EaD ndo acompanha o
aluno na escola campo. Este apenas esta responsavel pelo planejamento da disciplina e,
dependendo do orgamento, visitam alguns polos, onde o Estagio acontece. Da mesma forma,
0 professor tutor, no caso dos cursos de Biologia, Filosofia e Matematica, ndo had um tutor
especifico para Estagio. Por isso, o professor-tutor presencial é que fica responsavel pelo
acompanhamento dos alunos na disciplina, bem como o professor-tutor a distancia através da
plataforma.

Desta forma, para minimiza-las, os professores destacam que é preciso em alguns
casos, a mudanca de turma ou até mesmo da escola. A cultura de muitos professores ao
receberem 0s estagiarios e quererem entregar a turma, ainda é comum nas escolas, devido as
concepgdes arraigadas que estes possuem, de que o aluno s6 aprende na pratica, tendo que

assumir a turma sozinho. Essas concepcdes ainda precisam ser superadas, principalmente
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porque os alunos estagiarios precisam do apoio do professor supervisor da escola, que € um
profissional experiente e que ira orienta-lo na execucéo de seu trabalho na escola.

Logo, para que os professores supervisores possam superar essa Visdo que apresentam
sobre o Estagio, seria necessaria a realizacdo de formacGes promovidas pela propria IES para
que fossem discutidos sobre a fundamentagdo do Estagio Supervisionado e seu papel, sujeitos
envolvidos, papel dos professores orientadores, dos professores supervisores e da escola nessa
etapa de realizacdo do Estagio. Essa parceria Universidade-Escola é essencial na formacgéo do
futuro professor, que compreende a funcdo dessas duas instituicdes, ao tempo que se sente
amparado por elas. No ensino a distancia, essas formagdes poderiam ocorrer por meio do
envio de materiais para os professores supervisores, por email ou através de féruns de
discussdo na prépria plataforma. S&o algumas sugestdes que apresentamos.

Além disso, os alunos sentem a necessidade do acompanhamento do professor da
disciplina de Estagio do seu curso, pois, muitas vezes, apenas o professor-tutor ndo supre a
demanda das diversas duvidas que surgem nesse momento da formacao. Esse é um dos pontos
recorrentes nos relatos dos alunos, pois eles sentem-se “largados” no campo de Estagio. Ora,
se 0 ensino presencial esse problema acontece, no ensino a distancia, a auséncia do professor
é ainda mais sentida, devido as condi¢des de realizacdo desse Estagio. E ainda vinculado a
isso, tém-se os problemas de internet (falta de acesso, baixa velocidade, fata de conexao) que
interferem os alunos a realizarem as atividades online na plataforma. Esses problemas
poderiam ser solucionados se 0s polos tivessem uma melhor infraestrutura, com equipamentos
modernos e um bom sistema de Internet.

As solucbes que os professores mencionaram abrangem um maior contato com o
aluno, tendo em vista que os alunos ficam sob a orientagdo dos professores-tutores. Sendo
assim, o professor da disciplina de Estagio da EaD poderia acompanhar a execucdo do Estagio
pelos alunos, suas dificuldades e sucessos. Além disso, para facilitar o contato entre professor
e aluno, o uso das TICs & viavel, pois facilitam o contato entre professores, alunos e tutores,
principalmente, para dirimirem possiveis duvidas.

Segundo Castells (1999) o uso cada vez mais frequente das TICs esta associado a uma
“sociedade em rede”, movimento que reduz as distancias geograficas e faz uso da Internet
para viabilizar a circulacdo de informacdes. Essa rede de interacdo que se faz entre os sujeitos
do processo de ensino e a aprendizagem na EaD (professores, alunos, tutores) permite
desenvolvimento das atividades nesta modalidade de ensino.

Lembramos ainda, o relato do professor P4, que chama a atencdo para a dificuldade

relacionada a auséncia do acompanhamento do professor, porque o aluno ndo € monitorado
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pelo préprio professor, ndo esta sob o olhar do professor. Entéo, essa dificuldade pode se
tornar uma possibilidade de autoformacdo para o aluno, porque ele precisa tomar deciséo de

estar na frente do computador, de consultar, de buscar o conhecimento.

Aqui o aluno ndo é monitorado pelo professor da disciplina (e sim pelo
professor tutor), ndo esta sob o olhar do professor, entdo 0 que é uma
dificuldade, pode se tornar, também, uma possibilidade maravilhosa de
autoformagéo, porque ele precisa tomar decisdo de estar a frente do
computador, de consultar. Entdo, isso por um lado facilita porque ele pode se
planejar dentro da rotina dele, acessar a plataforma e realizar as tarefas
dentro do tempo dele (P4).

Entendemos que o professor tem um papel fundamental nessa tarefa. De estar
acompanhando o desempenho do aluno, através do dialogo, mesmo no ensino a distancia, ele
leva o0 aluno a compreensdo dos problemas, desde a identificacdo das dificuldades até a
reestruturacdo do problema, num processo que envolve reflexdo dentro da acdo. Para isso, ele
pode utilizar das TICs, como também, visitas aos polos, encontros sistematizados de
discussdo sobre o andamento das atividades realizadas no Estégio.

N&o podemos negar a importancia das TICs para 0 ensino a distancia. No entanto,
devemos pensar nas TICs como possibilidade de auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem, mas, que ndo substitui a presenca do professor, seja ele a distancia ou
presencial. Como ferramentas que, tanto professores, quanto os alunos possam utilizar nesse
processo e, que o aluno possa construir seu conhecimento com o auxilio do professor-tutor
(responsavel pelas atividades online na plataforma), num processo de intera¢do e mediacdo do
conhecimento.

As atividades provenientes dessa perspectiva de ensino pratico sdo reflexivas, pois,
direcionam os estudantes a uma reflexdo-na-acdo. Mas para isso, dependem de um dialogo
reciprocamente reflexivo entre estudante e professor/tutor. Ou seja, eles devem possuir uma
relacdo reciproca, de troca de conhecimento para a eficacia do ensino pratico reflexivo.

Nesse contexto, Novoa (1992) propde ainda uma formacdo na perspectiva critica-
reflexiva, em que os profissionais docentes desenvolvem um pensamento autbnomo, capazes
de refletir sobre a dindmica da sua formacdo. Na perspectiva do professor reflexivo, o
professor € visto como agente transformador, na escola e na sociedade. Na pratica, sua
formagéo encaminha para a constituicdo de um professor pratico-reflexivo, caracterizado por

um projeto humano e emancipatério. A formacdo de professores sobre esse aspecto reflexivo
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implica uma politica de valorizacéo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores,
no &mbito das instituicdes de ensino, seja na formacéo inicial ou continua.

Destacamos que o Aluno A3, no seu relato, informou que nenhuma dificuldade foi
encontrada sobre a gestdo e desenvolvimento dos trabalhos durante a realizacdo do seu
Estagio.

Vale ressaltar, ainda, que os professores das disciplinas de Estadgio possuem
conhecimento das dificuldades dos alunos devido a relacdo que ha entre eles e os professores-
tutores, através do uso do uso das tecnologias, eles estdo em contato constantemente, seja por
email, telefone ou redes sociais. Os tutores repassam aos professores suas duvidas e as
dificuldades que os alunos apresentam para a realizacdo do Estagio. Essa relagdo é
importante, para que os alunos tenham um sucesso efetivo no Estagio.

No que diz respeito as dificuldades apontadas pelos professores tutores, estes
relacionam a infraestrutura das escolas, em que os alunos desenvolvem o Estagio. Ou seja, 0
bom desenvolvimento desse aluno no Estagio, estd relacionado a organizacdo das escolas,
pois estas influenciam as atitudes, as ideias e 0os modos de agir dos professore e alunos
(CARVALHO, 2012). No entanto, a realidade de muitas escolas do nosso Estado ainda
enfrentam graves problemas de infraestrutura, devido a falta de recursos para investir em
reformas e materiais.

Ao chegar ao campo de Estagio, o aluno é confrontado com essa realidade, que na
grande maioria, interfere no seu desempenho durante a realizacdo do Estagio. Por isso, €
preciso um acompanhamento por parte dos tutores e dos professores, que por vezes se
encontra distante do aluno, devido a falta a grande demanda ou a distancia das escolas para
visitar, falta de recursos para viajar, dentre outros ja abordados anteriormente.

As professoras-tutoras destacam, também, a necessidade de mais tutores presenciais
para 0 acompanhamento dos alunos durante o Estagio. E para solucionar esse problema, seria
necessario a contratacdo de mais tutores presenciais. Infelizmente 0s recursos para
contratacdo de tutores sd@o restritos, apenas um tutor presencial e um tutor a distancia por
turma. Com excecdo de alguns cursos, que possuem um tutor de Estagio, como é o caso do
curso de Pedagogia.

Trazemos, ainda, as concepcdes de Novoa (2001, p.3) sobre o que € necessario na
escola, para proporcionar um bom desenvolvimento da prética. E preciso “[...] um conjunto de
I6gicas de trabalho, e em particular, criar l6gicas de trabalho coletivas, partir das quais — com
a troca de experiéncias, por meio da partilha — seja possivel dar origem a uma atitude

reflexiva”. Com esse pensamento, apresentamos a seguir as analises obtidas sobre a
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construcdo dos saberes no Estagio Supervisionado, pois entendemos que essa construcdo
inicia desde a academia até o ch@o da sala de aula, nas vivéncias da préatica, através da

interacdo com 0s pares na escola e na troca de experiéncias.

5.2 A CONSTRUCAO DOS SABERES NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O processo de formacdo do professor deve oferecer condicdes para um
desenvolvimento pessoal e profissional mediante a aquisicdo de saberes que favorecam a
busca por respostas as necessidades reais colocadas pela acdo educativa. Esses saberes podem
ser de diferentes tipos, disciplinares, curriculares, experienciais, pedagdgicos, praticos, dentre
outros (TARDIF, 2002).

Apresentamos nesta categoria os saberes desenvolvidos pelos alunos estagiarios, tanto
na concepc¢do dos coordenadores e professores de Estagio, quanto dos proprios alunos (FIG.
14).

FIGURA 14 — Subcategoria de analise, da categoria 2.

Saberes desenvolvidos pelos
alunos no Estégio
Supervisionado

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Portanto, o saber reine conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes e ao
longo de suas carreiras, os professores apropriam-se desses saberes. Tais saberes, de acordo
com Tardif (2002), correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e métodos a partir dos
quais a instituicao apresenta os saberes sociais.

Na perspectiva de Tardif (2002), a epistemologia da pratica profissional é justamente
definida pelo estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu
espaco de trabalho cotidiano, como o objetivo de desempenhar todas as suas tarefas. Logo, a
epistemologia da pratica docente é definida pelo estudo dos saberes mobilizados pelos

professores na realizagdo do seu trabalho.



109

Por isso, o estudo encontra-se aportado na perspectiva de uma epistemologia da
pratica docente, na qual buscamos delinear os saberes desenvolvidos pelos alunos em
formacgé@o no momento do Estagio Supervisionado, na construcdo de sua préatica. Esses saberes
possibilitam compreender como sdo integrados concretamente nas tarefas dos docentes e
como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em funcéo dos limites
e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho. Por isso, € essencial, também,
compreender a natureza desses saberes, bem como o papel que desempenham tanto no
processo de trabalho docente quanto em relacédo a identidade profissional dos professores.

Logo, os saberes desenvolvidos pelos alunos no Estagio sdo plurais, provenientes dos
diferentes tipos de aprendizagem ao longo de sua formacdo docente. Com base nas falas dos
coordenadores de Estagio, percebemos que a concepcdo dos saberes desenvolvidos pelos
alunos do Estagio abrangem duas vertentes, a do saber disciplinar, tedrico, que envolve o
dominio do conteldo e o saber ensinar, que abrange os saberes pedagdgicos, da pratica,
através da utilizacdo da didatica, voltado para o processo de ensino e aprendizagem. Além
disso, o aluno precisa ter autonomia nesse processo, sendo melhor descritos nos dois trechos a

sequir:

O aluno tem que ter autonomia até mais que o aluno do presencial, por conta
dessas dificuldades que ele enfrenta. Ele ja ndo tem o professor tdo préximo,
entdo ele precisa ser mais autbnomo, ser determinado. Entdo cada
experiéncia que ele tem de Estéagio, ele tem que se dedicar ainda mais. Entdo
eu acredito que a autonomia seja 0 ponto chave desse aluno da EaD, desse
diferencial. (C1)

Primeiro, o aluno deve ter dominio de contetdo da matematica e depois o
dominio dos conteudos pedagdgicos, nho momento em que ele faz o
planejamento, em que ele elabora uma prova, em que ele faz um exercicio,
nos plantdes de assisténcia aos alunos. Esses saberes tanto dos contetdos da
matema@tica, quanto os conteldos pedagdgicos se entrelagam. Pois ele tem
que saber matematica e saber ensinar matematica para os alunos, com 0s
métodos e as técnicas. (C4)

Como destaca Azzi (2002), para desempenhar suas atividades no cotidiano escolar, o
professor necessita ser qualificado, com certa autonomia sobre suas agdes e controle do seu
trabalho. Pois a sala de aula constitui um dos principais espacos de decis0es tomadas pelo
professor. E neste espaco que toda a acdo docente acontece. Por isso, ela precisa ser percebida
pelo professor, através de comportamentos que, muitas vezes, revelam as limitagdes de uma
formacdo precéria, de desvalorizacdo da profissdo docente e do prdprio aluno, impostas pela

politica educacional.
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A autonomia necessaria ao ensino a distdncia € um dos maiores desafios dessa
modalidade, uma vez que a distancia permite vivenciar um cenario diferente dos cursos
presencias. Na EaD, o aluno faz seu tempo de estudo; deve ficar atendo aos prazos das
atividades e foruns que sdo disponibilizados na plataforma; as provas sdo presenciais, mas,
ndo hd um feedback sobre a corre¢do. Enfim, sdo algumas peculiaridades do ensino a
distancia. Por isso, ao longo desse processo o aluno deve buscar desenvolver seus saberes,

buscando seu desenvolvimento formativo. Como afirma Chermann e Bonini (2000, p. 26):

No ensino a distancia o aluno é o cento do processo de aprendizagem e deve ser
levado a desenvolver habilidades para o trabalho independente, para a tomada de
decis0es e esforco autoresponsavel; o professor nada mais é que um tutor, um agente
facilitador da aprendizagem. Ele, como ja vimos, deve desenvolver no aluno a
capacidade de selecionar informacdes, de refletir e decidir por si mesmo.

Os autores destacam que € preciso pensar nessa relacdo professor-aluno, e assim,
perceber que o professor-tutor tem um papel essencial no incentivo a autonomia de seus
alunos, para que esses possam superar suas dificuldades e construir seu préprio conhecimento.
E no Estagio, se faz necessario, uma autonomia didatica, para enfrentar os dilemas diarios do
seu trabalho, além de nortear a construcdo dos saberes pedagdgicos necessarios a sua acao
docente.

Em relacdo aos saberes necessarios ao exercicio da docéncia, Tardif (2014, p. 12)
afirma que “[...] o saber do professor ¢ um saber social”, que vai sendo construido com a
pratica associada aos aspectos pessoais, profissionais, formativos e os relativos a propria
organizacdo da instituicio em que atua como professor, que oportuniza ou ndo a sua
participacdo em espagos democraticos, propositivos e deliberativos. Ao teorizar sobre 0s
saberes da docéncia necessarios 0 autor propde ainda, o saber docente como um saber plural,
heterogéneo, que se estabelece de forma peculiar e especifica de fontes variadas e
influenciadas por diversos fatores.

Acerca disso, os professores das disciplinas de Estagio da EaD, também apontam
alguns saberes que sé&o mobilizados pelos alunos nessa etapa da formacao docente na EaD. Os
alunos precisam ter compromisso com o trabalho no Estagio, aprender a utilizar os
documentos da escola, a realizar um planejamento e para isso, deve desenvolver saberes

disciplinares e pedagdgicos. Como percebemos nos relatos dos professores P1, P3 e P4:

Eu acredito que o aluno deve ser comprometido, a partir do momento que ele
entra na instituicdo. Ter o habito da leitura, para que ele adquira as
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habilidades para serem levadas a sala de aula, enquanto ele professor. (P1)

Aprender como avaliar de forma especifica, pois a avaliacdo é importante.
Entender a realidade do trabalho que ele estd fazendo e estar apto a trabalhar
com os documentos que a gente utiliza na escola (diario de classe, 0 Projeto
Politico Pedagogico). (P3)

O aluno precisa aprender a planejar o ensino, precisa ter os saberes
disciplinares, que esta relacionado com o que ensinar, o que o professor vai
ensinar. J& foi do tempo que era suficiente alguém dominar o conteudo pra
poder ensinar. [...] O Estégio faz parte desse momento do aprender a ensinar,
a intencdo maior do Estagio é possibilitar ao aluno aprender a ensinar. O
aluno precisa ter conhecimento do contetdo disciplinar, conhecimento da
docéncia (saber ensinar). E saber que o professor ndo trabalha isoladamente,
ele ndo esta s, ele ndo pode transformar sozinho, ele faz parte de um projeto
maior, que tem o controle do estado. (P4)

Esses saberes construidos pelos alunos-estagiarios sdo mobilizados e aplicados na
pratica pedagdgica desses futuros profissionais da educacdo. Quanto a isso, Tardif e Lessard
(2012) afirmam que a origem dos saberes sdo de diversas naturezas e especificidades,
apresentando-se diferentes para o atendimento as necessidades do cotidiano escolar,
mobilizados pelas diversas situacdes problematicas enfrentadas na pratica.

Segundo Tardif (2002), os saberes disciplinares sdo aqueles oriundos das instituicbes
de ensino, estes emergem da tradicdo cultural e das manifestacbes dos grupos sociais
produtores de saberes mais elaborados, de carater cientifico. Para o autor, saberes
correspondem aos diversos campos do conhecimento, a nossa sociedade, tais como se
encontram hoje integrados nas universidades sob a forma de disciplinas.

Jé& os saberes pedagdgicos constituem o saber-fazer, aqueles mobilizados e elaborados
no percurso da acdo docente (PERRENOUD, 2001). Assim, permeados por uma
racionalidade pedagdgica, estes saberes sdo essenciais na construcdo do ser professor.
Conforme afirma Carvalho (2007, p.57), "efetivamente estes sabres embasam os julgamentos
dos professores e 0s motivos que lhes servem de apoio nas agdes, isto &, a sua racionalidade
pedagdgica”.

Assim, os saberes pedagdgicos colaboram com a préatica, principalmente se forem
mobilizados pelos problemas que a pratica apresenta. O contato com a realidade escolar, com
o cotidiano da escola, também, permite a aquisicdo de saberes. E preciso, como afirma
Pimenta (2002, p. 28):

[...] conhecer diretamente e/ou por meio de estudos as realidades escolares e 0s
sistemas onde 0 ensino ocorre; ir as escolas e realizar observacGes, entrevistas,
coletar dados sobre determinados temas abordados nos cursos. Problematizar,
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propor e desenvolver projetos nas escolas; conferir os dizeres dos autores e da midia,
as representacdes e sabres que tém sobre a escola, o ensino, os alunos, 0s
professores, nas escolas reais; comecar a olhar, ver e analisar as escolas existentes
com olhos ndo mais de alunos, mas de futuros professores.

Dai a importancia do Estdgio para a construcdo desses saberes. E na EaD, ndo é
diferente. Os alunos vivenciam esse momento da formagao docente, na mesma perspectiva do
ensino presencial. Vivenciando o contexto escolar e construindo sua préatica, a medida que vai
realizando seu Estagio.

Pimenta (2002) refere-se a outro saber necessario a docéncia: o0 conhecimento.
Conhecer ndo se reduz a informar (MORIN, 1993). Informar consiste em apenas um dos
Estagios da aquisicdo do conhecimento. Por isso, "é preciso operar com as informacGes, na
direcdo de, a partir delas, chegar ao conhecimento™ (PIMENTA, 2002, p.22). Assim, a escola
e os professores tém uma importante tarefa na mediacdo das informacdes e alunos, para que
estes desenvolvam por meio da reflexdo, a sabedoria necessaria a construgdo humana
(educacdo como processo de humanizagao).

Além disso, educar envolve a preparacdo cientifica, técnica e social, para que o0s
alunos possam trabalhar os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de forma a desenvolver
habilidades que possibilitem operé-los e reconstrui-los com sabedoria. Logo, a questdo dos
conhecimentos permeia o processo de construcéo da identidade docente.

Alarcdo (2010) acrescenta que convém aos professores a capacidade de criar,
estruturar, dinamizar e estimular as situacdes de aprendizagem, além da autoconfianca nas
capacidades individuais para aprender. Estas questdes imprescindiveis a docéncia, bem como
a constituicdo de uma cultura e identidade docente que embasam as discussdes sobre a
formacéo docente no seculo XXI.

Os alunos e as professoras-tutoras, também, destacam alguns dos saberes
desenvolvidos nesse momento do Estagio Supervisionado da formacéo de professores, na
modalidade a distancia. Destacamos aqui, os relatos dos alunos A2, A3 e da professora-tutora
T1:

Eu acho que no Estagio supervisionado a experiéncia que ganhamos,
acredito assim, porque vocé tem que aprender a falar em publico, aprender a
falar com os alunos. Vocé aprende, também, a ter dominio do assunto,
porque ndo adianta vocé entrar numa sala de aula, sem ter lido o assunto,
achar que vai entrar e dominar o assunto. (A2)

A interacdo com 0s estudantes, o contato com a rotina do educador de
Estagio, preenchimento de diario, preparacao de aula, etc. (A3)
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E preciso ter dominio das estratégias de ensino, ndo ficar apenas usando o
livro didatico. Saber planejar uma aula, os conteldos e a avaliacdo. E,
também, ter compromisso com o trabalho, para ser um bom professor. (T1)

Os alunos concebem os saberes voltados para o eixo da didatica, de atuagdo em sala de
aula, ao colocar “aprender a falar em publico” e a “interacdo com os estudantes”. Além disso,
percebemos a predominancia dos saberes disciplinares, relacionado ao dominio do conteudo e
a preparacdo da aula, preenchimento de fichas escolares, como também, ressaltaram o0s
professores das disciplinas de Estagio da EaD.

Kulcsar (1991) afirma que em sua obra discute que o enfoque dado ao planejamento e
ao manejo de classe, ao falar em publico, o dominio do conteldo, o preenchimento de fichas e
formulérios, a elaboracdo de materiais didaticos leva o Estagio a apresentar uma perspectiva
de didética instrumental em contraposicao a uma didatica critica e reflexiva.

A autora ressalta, ainda, que as habilidades necessarias para o professor vdo muito
além de um saber pratico, pois o aluno devera lidar com diferentes situacdes em que 0 ensino
ocorre, adotando adequadamente a técnica necessaria ou, ainda, criando novas possibilidades
quando aquelas apreendidas ndo forem relevantes diante do conflito. Somente uma formacao
que articule a teoria e préatica, por meio da reflexdo, da critica e da pesquisa podera dar
suporte aos alunos e futuros profissionais da educacdo para superar as limitacdes da préatica
pedagdgica.

Para os préprios alunos estagiarios, os saberes abrangem aqueles que permeiam o
universo da sala de aula, ou seja, envolve o saber fazer, na dimensao dos saberes pedagogicos,
conforme discutimos anteriormente. Eles identificam, ainda, os saberes inerentes a sua area de
atuacdo profissional, reconhecendo a existéncia de saberes relacionados aos conteudos que
ensinam.

Os relatos da professoras-tutora, tambeém, reafirmam as falas dos demais participantes
da pesquisa, quanto a esta tematica. No entanto, recorremos a Bussmann e Abudd (2002,
p.139), ao nos dizer que ndo basta apenas o professor ter certas habilidades, como dominio de

conteddo e os instrumentos avaliativos:

[...] o ser professor ndo se limita a um conjunto de conhecimentos
especificos que serdo aplicados a situacdo de trabalho, mas esses
conhecimentos devem ser enriquecidos para além do saber fazer [...].
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Por isso, € preciso aliar esses saberes a outros tantos saberes, que sdo adquiridos ao
longo da realizagdo do Estagio Supervisionado na EaD, pois estes serdo essenciais para a
formacéo da sua identidade docente. Como acrescenta Tardif (2000, p. 19), “em uma pratica,
aprender ¢ fazer e conhecer fazendo”. Assim, ¢ preciso que o conhecer ¢ o fazer ndo se
dissociem durante a formagéo.

Nesse contexto, trazemos compilados os saberes que os participantes apontam como
sendo aqueles desenvolvidos pelos alunos no desenvolvimento do Estagio Supervisionado na

EaD (FIG. 15) e que contribuem para a formacdo da identidade docente.

FIGURA 15 — Saberes mobilizados pelos alunos estagiarios, apontados pelos participantes da
pesquisa no desenvolvimento do Estagio Supervisionado.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Observa-se que os saberes estdo consolidados nos eixos do trabalho docente: gestéo de
sala de aula e gestdo do conhecimento. Com isso, compreendemos a importancia da
pluralidade dos saberes docentes, pois estes possibilitam ao aluno-estagiario compreender a si
mesmo e as suas a¢les. Além disso, os saberes da experiéncia mesmo ndo sendo citados nas
falas dos participantes, sdo essenciais para compor esse arsenal de saberes docentes, pois sdo
adquiridos desde a vivéncia como aluno, até as vivéncias como professores.

Ao direcionarmos nosso olhar para o Estagio Supervisionado dos cursos de formacéao
de professores da modalidade & distancia, entendemos que o professor em formagao

desenvolvera atividades que contribuiram para sua compreensdo sobre o espaco escolar e o
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seu préprio desenvolvimento como professor, que possui seus saberes e é dotado de uma
identidade.

Estes saberes sdo construidos ao longo do curso e da realizagdo do Estagio
Supervisionado, contemplando os diversos espacos formativos oriundos da préatica. Pois, a
formagdo docente possibilita a criacdo de espagos de participacdo, de reflexdo, de
transformacéo, que contribui para formacdo do ser professor (PIMENTA; LIMA, 2004).

Tendo em vista essa discussdo acerca dos saberes, apresentamos a seguir a terceira
categoria, que trata sobre o Estagio Supervisionado e a formacao docente, abordando sobre as

propostas para otimizacdo do Estagio, nos cursos de formacao de professores.
5.3 ESTAGIO SUPERVISIONADO E A FORMACAO DOCENTE

Ao longo das analises dessa categoria procuramos abordar sobre a importancia do
Estagio Supervisionado para a formacdo docente e das propostas para otimizacdo do Estagio

na formacéo de professores no ambito do CEAD/UFPI (FIG. 16).

FIGURA 16 — Subcategoria de analise, da categoria 3.

Propostas para o otimizacdo do Estagio na
formacéo de professores do CEAD/UFPI.

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Tendo como suporte a literatura especializada da &rea, relacionamos as concepgdes
dos nossos pesquisados com a base de fundamentacdo teGrica da pesquisa, a fim de

interpretarmos e compreendermos os relatos obtidos nas entrevistas.

5.3.1 Propostas para otimizacdo do Estagio na formacéo de professores do CEAD/UFPI

A partir dos relatos dos nossos interlocutores, percebemos que a realizagcdo do Estagio

na EaD ainda apresenta certas dificuldades para seu desenvolvimento, principalmente no que
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diz respeito a formacdo do futuro professor. Nesse sentido, apresentamos a seguir, algumas
acles que os participantes apontam como propostas para otimizagdo do Estagio na formagéo
de professores do CEAD/UFPI.

Os coordenadores de Estagio ja assinalam que € necessario um maior
acompanhamento dos alunos tanto pelos professores das disciplinas, quanto pelos proprios
professores-tutores presenciais, que encontram-se mais préoximos dos alunos. Eles justificam a
necessidade de acbes que promovam essa melhoria, destacando a importancia do professor-
tutor no desenvolvimento do Estagio, a necessidade de mais viagens aos polos e um melhor
acompanhamento dos professores de disciplina nas turmas de Estagio.

Como podemos ver nas sequéncias de falas dos coordenadores C2 e C4:

Mais regéncia, que seria a pratica do Estagio. Outra falta é que ndo existem,
efetivamente, tutores presenciais suficientes para o acompanhamento do
Estagio. O ideal seria que tivesse um tutor presencial exclusivo para a
disciplina de Estagio supervisionado, na modalidade a distancia, para que
houvesse um melhor acompanhamento dos estagiarios nas escolas. Os
tutores presenciais no Estagio Supervisionado sdo importantes, pois eles sao
os professores que acompanham, e avaliam a atuacdo dos estagiarios nas
escolas, juntamente com o professor efetivo da disciplina, e passam as
informacBes do desempenho destes estagiarios para a coordenagdo do curso.
(C2)

Um dos pontos fundamentais de melhorias para o Estagio é o professor da
disciplina se envolver com o Estagio, se comprometer com aquele aluno e
passar a enfrentar, a enxergar aquele aluno, ndo como uma pessoa que veio
fazer uma substituicdo, da uma folga pra ele, mas como um aluno que passou
pelas m&os dele e que ele deu a contribuicdo a aquele sentido. (C4)

Uma vez que o Estagio Supervisionado pode contribuir diretamente no processo de
formacdo dos educadores, pois através dele o futuro profissional tem a oportunidade de entrar
em contato com sua area de atuacdo, refletindo sobre a sua préatica, na busca de melhorias para
0 processo de ensino e aprendizagem.

Um ponto importante destacado por C2 consiste nos cursos de formagdo possuir um
tutor presencial exclusivo para a disciplina de Estagio Supervisionado, justamente, para que
os alunos tivessem um profissional para acompanha-los de perto na realizagdo do Estagio. No
entanto, faz-se necessario, recursos financeiros para a selecdo de novos professores-tutores
presenciais, para atuar apenas na disciplina de Estagio, o que gera grandes custos ao
CEAD/UFPI. O que acontece hoje, infelizmente, € que o professor-tutor presencial fica
responsavel tanto pela disciplina de Estagio, quanto pelas demais disciplinas do periodo,

sobrecarregado de atividades para corrigir na plataforma, que o acompanhamento dos alunos
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no Estagio, acaba ficando comprometido. Por isso, a necessidade de professores-tutores
exclusivos para atuarem na disciplina de Estégio, a fim de garantir a qualidade da formacao
dos futuros professores.

Acerca dos Estagios de regéncia, Carvalho (2012, p.65) afirma que eles devem
proporcionar ao aluno-estagiario, uma experimentacdo didatica, dando condi¢des para que 0
aluno desenvolva um olhar investigativo, como “pesquisador de sua propria pratica
pedagdgica, testando as inovagOes e sendo um agente de mudanca potencial.” E para isso, é
preciso que o aluno-estagiario conte com o apoio do professor supervisor da escola, que o
acompanha em sala de aula, para que este dé suporte didatico e até mesmo para o aluno se
sentir seguranca quando chega a escola.

Face aos problemas encontrados nas escolas hoje, o professor precisa desenvolver uma
pratica docente que possibilite ao alunado um desenvolvimento de habilidades que
contribuam de forma efetiva na construgdo do conhecimento. Por isso, uma formacdo que
ofereca subsidios que auxiliem o professor.

Os professores de disciplina acrescentam algumas melhorias necessarias para o

desenvolvimento do Estagio, conforme identificamos nas falas dos professores P1, P2 e P4:

Eu acredito que o Estagio poderia ser iniciado um pouco antes, porque é
muito curto o tempo para o aluno ter embasamento teérico sobre o Estagio e
ir ao campo. Seria necessario ter uma disciplina antes de comecar o Estagio,
voltada para essa parte tedrica do Estagio, sobre o que é o Estégio, a
fundamentacdo legal, sobre o campo, explicar como seria cada Estagio pra
eles. Para quando eles chegassem ao Estagio, ndo chegassem de paraquedas.
(P1)

Eu acho que a universidade deveria ter mais responsabilidade com relacéo a
esses alunos, afinal, mesmo a distancia. Aumentar a responsabilidade, o
compromisso com esse aluno significa da um acompanhamento mais direto
do professor que realiza o planejamento. Entdo eu acho que a universidade
pode aumentar as oportunidades de acompanhamento que o professor da
UFPI pode ter mediante o desempenho desses alunos. (P2)

Diminuir os riscos de fraude com a documentag&o recebida do Estagio. Falta
pensarmos numa maneira, para nao ficar dependendo da honestidade do
estudante. Mas na EaD, deve ter uma internet de melhor qualidade; sem
internet, sem a plataforma nédo existe EaD. Acredito, também, que falta um
tempo maior de preparacdo dos tutores, era preciso ter um tempo maior para
reunir os tutores. E sinto a necessidade de um maior nimero de encontros
presenciais. (P4)

Os professores de disciplina da EaD destacam como propostas para otimizar o Estagio

acOes voltadas tanto para a reformulacdo da matriz curricular, com a insercdo de mais uma
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disciplina que anteceda o Estagio; melhor acompanhamento dos alunos pela instituicdo e
pelos prdprios professores; infraestrutura dos polos; capacitagdo de tutores, mais encontros
presenciais para a discussdo do andamento do Estagio, enfim, sdo algumas das possibilidade
de melhorias que os professores apontam.

Na disciplina de Estagio os alunos veem primeiro uma parte tedrica, antes de irem
para o campo, sendo esta repassada pelo professor-tutor e, posteriormente, vem a inser¢éo no
campo. Tudo acontece em um mesmo periodo da disciplina. Para Freire (1996), a teoria ndo
se sustenta sem a pratica e a pratica ndo se sustenta sem a teoria, pois a pratica e a teoria sao
indissociaveis, representando a continuidade organica de um mesmo processo.

Nesse aspecto, a reflexdo sobre a teoria abre lacunas no conhecimento e podem
retroalimenta as propostas curriculares, com a adocdo de novas metodologias e ferramentas
didatico-pedagdgicas concebidas pela universidade, com a participacdo efetiva dos
educandos. Logo, o campo de atuacédo (escola), podera se revelar como espago propicio para a
investigacdo da realidade.

Acerca das responsabilidades da IES com os alunos, em primeira instancia temos as
coordenacdes dos cursos, que realizam esse acompanhamento dos alunos. No Estagio na EaD,
temos o coordenador de Estagio, que fica responsavel pelo monitoramento das atividades
realizadas ao longo dos Estagios nos cursos.

No entanto, sabemos que a demanda é grande, por isso, esse acompanhamento é
realizado mais de perto pelos professores-tutores presenciais, que estdo mais préximos dos
alunos e conhecem sua realidade. E como sugere o professor P2, seria necessario que a
universidade aumentasse as oportunidades de acompanhamento para o professor da UFPI,
como disponibilizar recursos financeiros para viagens, aumentar o numero de docentes
responsaveis pelo Estagio, sdo algumas melhorias que podem ser apresentadas.

Ressaltamos aqui um ponto levantado pelo professor P4, que é a questdo da fraude na
comprovacdo da realizacdo do Estdgio. Os alunos acabam ficando “soltos”, sem um
acompanhamento efetivo do professor da disciplina ou professor-tutor para a garantia dessa
documentacdo. O professor-tutor apenas recebe a documentacdo do aluno, com os dados das
escolas e repassa a coordenagdo do curso, para a efetivacdo do Estagio daquele aluno. Ora,
essa sistematica gera abertura para fraude por parte dos alunos, pois ndo ha um rigor na
fiscalizacdo. Por isso, mais uma vez, ressaltamos a importancia do papel do professor da
disciplina e do professor-tutor presencial em realizar um acompanhamento desses alunos no

Estagio e garantir que este seja, de fato, realizado.
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Outro ponto destacado é a preparacdo dos tutores, sendo necessario um tempo maior
para reunides e capacitacdes com eles. Segundo a coordenagdo dos cursos, ao iniciar o
periodo, cada curso realiza um encontro com o0s tutores (presenciais e a distancia) e
professores das disciplinas, onde sdo apresentadas as disciplinas e repassados os materiais. No
entanto, nem sempre ha a presenca de todos os tutores, devido a distancia que residem.

A realizacdo de capacitagdes com o0s professores-tutores sdo essenciais para a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, eles estdo mais préximos dos
alunos, interagindo com eles no AVA, quanto no polo, nos encontros presenciais. Esse
momento de formacdo é essencial, pois o professor e o tutor tem a oportunidade de
compartilhar o planejamento das disciplinas, as atividades propostas e até dirimir possiveis
duvidas. Para Prado (2012) o tutor tem papel fundamental na EAD, pois garante a inter-
relacdo personalizada e continua do aluno no sistema e viabiliza a articulacdo necessaria entre
0s elementos do processo e execucdo dos objetivos propostos. Por isso, 0 tutor possui um
papel de facilitador desse processo de ensino e aprendizagem, ao acompanhar a trajetéria do
aluno no AVA.

O autor destaca a importancia do professor-tutor, como sendo um facilitador da
aprendizagem e que possibilita a mediagéo entre o professor da disciplina, o aluno, o material
didatico do curso e as atividades préaticas. Dai a necessidade de capacitacfes e encontros dos
professores de disciplina com os professores-tutores, para garantir a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem.

Além dos professores, destacamos os relatos de alguns alunos (A2 e A3) e das
professoras-tutoras (T1 e T2), que apontam algumas propostas para otimizacdo do Estagio, a

partir de suas vivéncias.

Destaco a presenca do professor. Acho que no nosso caso, sO 0O
acompanhamento mesmo do professor porque foi o que fez muita falta para
todos. Porque a presenca do professor é importante. Se a gente errou, se
acertou, ndo poderiamos detectar qual foi o erro, qual foi o acerto, porque
n&o tinha aquele professor com a gente. (A2)

Durante o curso as disciplinas de Estagio supervisionado complementam o
desenvolvimento do trabalho na escola campo de Estagio. Apesar do apoio
as disciplinas afins com a didatica deveriam focar mais a prética de ensino, a
postura do professor e o relacionamento com os gestores e educadores. (A3)

Distribuir melhor os alunos, ou seja, geralmente um professor fica com a
tutela de varios alunos, e isso termina por dificultar o nosso trabalho. (T1)

Ter mais encontros presenciais, com momentos de discussdo sobre as
atividades que os alunos estdo desenvolvendo no Estagio, com a presenca do
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professor da disciplina nesse momento. Seria necessario, também, mais
tutores presenciais para que pudessem acompanhar os alunos, dando um
suporte melhor durante o Estagio. (T2)

Os alunos destacam a necessidade do acompanhamento do professor, principalmente
na escola, em sala de aula, pois na EaD, ndo ha esse professor orientador que o realizasse esse
acompanhamento na escola. Essas falas corroboram com o problema da auséncia do professor
orientador, também, percebida no ensino presencial. Ora se esse problema é recorrente no na
modalidade presencial, no ensino a distancia ele se intensifica, devido as dificuldades que a
EaD enfrenta para realizacdo desse Estagio, como mencionamos anteriormente: nimero
reduzido de escolas, distancia entre as escolas e os polos, falta de professores-tutores para
acompanhamento do aluno etc.

Temos o professor supervisor, que é o proprio professor da escola e no polo o
professor-tutor presencial. Por isso, 0s alunos sentem essa necessidade desse
acompanhamento, pois a pratica exercida por eles requer a orientacdo de um profissional
experiente, que ensine as teorias, passando informacdes e relatando exemplos da pratica. Por
isso, como afirma Schoén (2000, p.40), os professores orientadores tém um papel de
instrutores, "cujas atividades principais sdo demonstrar, aconselhar, questionar e criticar".

O certo é que dificilmente, aprendemaos a préatica por conta propria. O aluno-estagiario,
seja no ensino presencial ou a distancia, estd exposto as situacOes reais de pratica e ao
trabalho. No entanto, a realidade encontrada envolve um universo de pressdes por um bom
desempenho, tempo e erros. Por isso, é preciso que os alunos sejam preparados para essas
situagdes, através das praticas de ensino, como coloca o aluno A3, “focar mais a pratica de
ensino, a postura do professor e o relacionamento com os gestores e educadores”. E que as
disciplinas da didatica tenham o foco nessas préticas de ensino.

Segundo Pimenta e Lima (2004), em sua agdo docente, o professor precisa dos
conhecimentos especificos da sua formagdo, mas também, dos conhecimentos pedagogicos,
além do conhecimento do sentido e significado da educacdo na formacdo humana. A
mobilizacdo desses saberes acontece no contexto das experiéncias que ele acumula durante
sua formacdo, como professor aprendiz, como aluno, o que contribui para a formacdo da sua
identidade docente.

Assim, o futuro professor podera perceber-se como sujeito participe das propostas de
formagdo que o instrumentaliza para o exercicio da docéncia, mas principalmente, como

protagonista daquilo que circunda o Sistema Educacional como um todo.
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As professoras-tutoras destacam ainda que € preciso distribuir melhor os alunos, ter
mais encontros presenciais e mais tutores presenciais para a qualidade do processo formativo
no Estagio Supervisionado. Segundo Schlosser (2010, p.7), “[...] a funcdo do tutor seria de
assessorar grupos de alunos, de modo individualizado, cuidando de seu comportamento e de
seus estudos, sempre sobre a coordenacdo do professor titular”.

E notdrio, na modalidade & distancia, o papel do professor-tutor, pois este dialoga
entre o0 que o curso e o professor da disciplina propdem e, isso reflete na formacédo do aluno.
Por isso, para que ele desempenhe seu trabalho com qualidade, a instituicdo deve dar suporte,
com turmas menores, distribuindo os alunos com mais de um tutor presencial, para que seu
trabalho seja desempenhado efetivamente.

Nesse contexto, como garantir a qualidade da formacéo de professores na modalidade
a distancia? Como realizar um acompanhamento efetivo desse aluno no Estagio
Supervisionado, nas diversas escolas do Estado do Piaui? Essas indagacGes nos levam a
pensar no modelo de ensino adotado pelo CEAD/UFPI e seus mecanismos de
operacionalizacdo do Estagio.

Sendo assim, as contribuicdes dos participantes sdo relevantes para contribuir com
propostas de otimizacdo dos Estagios Supervisionados, realizados no ambito dos cursos de
formacéo de professores do CEAD/UFPI. Essas medidas apresentadas poderéo ser utilizadas
como propostas a serem implementadas pelas coordenagfes dos cursos de formacgdo de

professores, na busca da qualidade do Estagio Supervisionado desenvolvido atualmente.
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Nao ha& saber mais ou saber menos: Ha saberes
diferentes (FREIRE, 1987).

Partindo do pressuposto de que a modalidade da educacdo a distancia é uma realidade
na vida dos brasileiros e que hd uma evolugdo na procura das pessoas por cursos desta
natureza, a maneira como 0 processo formativo com o qual ela é efetuada despertou nosso
interesse. Nossa analise incidiu sobre a formacdo de professores, nos instigando a investigar
sobre o Estagio Supervisionado e a construcdo dos saberes docentes no ambito da Educacdo a
Distancia do CEAD/UFPI. Nossa intencdo foi, justamente, estudar a formacdo docente sobre
a perspectiva do Estagio Supervisionado que, sendo a culminancia do processo formativo
inicial, no ambito académico, constitui-se um campo epistemologico responsavel pela
construcdo de saberes e da identidade profissional do futuro professor.

Nesse sentido, buscamos compreender como ocorre o Estagio Supervisionado na
formacdo do licenciando na modalidade a distancia e suas implicacdes na construcdo dos
saberes docentes. Enquanto etapa da formacdo docente, o Estagio Supervisionado, é
obrigatorio sendo amparado pela LDB 9.394/96, pela Lei n. 11.788/08 e, especificamente,
pela Resolucdo n. 02/2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, bem como outras
demais Resolucdes e Pareceres.

A finalidade do Estdgio Supervisionado é, portanto, proporcionar ao aluno uma
aproximacdo da realidade na qual ele atuard. Compete ao Estagio possibilitar que os futuros
professores percebam a complexidade das préaticas institucionais e das a¢Ges praticadas pelos
profissionais nesse cenario, para sua insercdo profissional nesse campo. Ou seja, vivenciar a
realidade do espaco escolar, seja no eixo da docéncia ou da gestdo, no caso do Curso de
Pedagogia.

Isso significa que o Estagio Supervisionado, seja na modalidade presencial ou a
distancia, € um componente essencial na formacdo de professores, sendo um momento
decisivo para a formacdo critica e reflexiva do professor e para a constru¢do dos saberes
adquiridos com a pratica. Contudo, a realidade a qual é apresentada o professor em formacao

é complexa e exige do mesmo um posicionamento critico e reflexivo sobre as atividades que
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vem a desempenhar. Essa assertiva decorre do nosso estudo sobre o Estagio Supervisionado
desenvolvido nos cursos de formacdo de professores, no ambito da EaD. Com base na
Etnometodologia, realizamos a pesquisa empirica, onde observamos os individuos no
desenvolvimento de suas atividades praticas, significando suas acdes, isto €, realizando uma
reflexividade sobre as mesmas.

Nosso estudo nos permitiu descrever a operacionalizacdo e sistematizacdo do Estagio
Supervisionado dos cursos de licenciatura a distancia. Essa sistematica de funcionamento do
Estagio na EaD foi abordada ao longo do capitulo 4, em que apresentamos as diretrizes que
regem esse Estagio segundo as legislagdes da UFPI e com base nos PPPs dos cursos.

Nessa perspectiva, também caracterizamos o Estagio Supervisionado na formacéo
docente no contexto do CEAD/UFPI, o que possibilitou compreender o contexto em que é
realizado os Estagios, assim como, 0S sujeitos que participam desse processo, como 0S
coordenadores de curso, os professores de disciplina de Estagio, os professores-tutores
(presencial e a distancia), bem como os alunos. Além disso, conhecemos as atividades que s&o
realizadas em cada etapa do Estagio nos cursos investigados.

Ao mesmo tempo, identificamos as concepcdes de Estagio dos alunos em formacéo,
professores da disciplina, professor-tutor e coordenador de Estagio Supervisionado na
modalidade a distdncia no CEAD/UFPI. Isso foi estabelecido com base nos instrumentos de
pesquisa, que foi a entrevista e os questionarios. Os interlocutores concebem o Estagio como
um componente tedrico-pratico, conforme constam nas legislacfes; momento de articulacao
entre teoria e pratica, em que o os alunos em formacao, aprendem a ser professor e que ainda,
esse Estagio estd associado com 0 momento da prética, do contato com o campo de trabalho,
com a realidade escolar.

E, por fim, delineamos os saberes desenvolvidos pelos alunos (futuros professores),
durante o Estagio Supervisionado da EaD. Os saberes adquiridos permeiam o universo da sala
de aula, ou seja, envolve o saber fazer, na dimensdo dos saberes pedagogicos. Eles
identificam, ainda, os saberes inerentes a sua area de atuacdo profissional, reconhecendo a
existéncia de saberes relacionados aos conteidos que ensinam — saberes disciplinares.

Além disso, mapeamos as dificuldades encontradas para a realizacdo do Estagio na
EaD. Séo elas: acesso a Internet; auséncia do professor orientador para 0 acompanhamento do
aluno; acessibilidade as escolas, devido a alguns alunos residirem em zonas rurais ou em
cidades adjacentes a do polo de apoio; numero reduzido de escolas nas cidades do interior do

Estado, para a grande demanda de alunos; professores supervisores da escola campo querem
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entregar as turmas aos estagiarios ou ndo permitem serem observados, dentre outras apontadas
que permeiam a realizacdo do Estagio no ambito do CEAD/UFPI

As analises obtidas nos permitiram, ainda, compreender que na modalidade a
distancia, o Estagio apresenta, teoricamente, elementos diferentes do Estagio na modalidade
presencial, sobremodo, no que diz respeito a presenca de um professor orientador, que o
acompanhe na escola. Infelizmente na EaD, o aluno-estagiario é “assistido” apenas pelo
professor-tutor presencial e pelo professor supervisor da escola-campo. Porém, falta um
professor orientador, que possa dirimir suas ddvidas nesse momento da pratica, que é
permeada de incertezas. Ora, se as criticas lancadas sobre o estagio no ensino presencial
denunciam a deficiéncia do acompanhamento do professor orientador nas atividades dos
alunos na escola, no ensino a distancia essa situacdo se agrava. A auséncia do professor da
disciplina que acompanhe esse aluno, a pouca oferta de tutores presenciais nos polos, a
realizacdo dos Estagios serem em cidades distantes da cidade polo, caracterizam as
dificuldades sentidas pelo aluno, que fica “largado” durante a realizacdo do Estagio. Isso
significa que, neste contexto, assim como no presencial, o aluno vive um soliléquio sobre o
seu fazer de aprendiz de professor. Este quadro necessita ser modificado para aproximar o
professor do aluno, para que ele possa se sentir amparado, nesse momento de duvida e
inseguranca que o Estagio traz. Nesse contexto, o papel do formador consiste em ajudar o
aluno a adquirir o conhecimento, preservando o didlogo com o formando. Para o aluno, isso
pode ser estimulante, ter contato com um professor experiente, que é qualificado e que possa
Ihe ajudar no enfrentamento das diversas situacdes peculiares ao ensino. Nessa proposta de
formacdo, a préatica apresenta-se como fonte de conhecimento através da experimentacdo e
reflexdo, uma vez que o professor orientador desempenha trés funcdes essenciais: abordagem
dos problemas que a tarefa Ihe apresenta, escolha das estratégias formativas que melhor se
adéquam as necessidades dos alunos e possibilidade de estabelecer com eles uma relacdo
favoravel para a aprendizagem.

Em sintese, nosso olhar sobre o Estagio Supervisionado no ambito da EaD, nos
possibilitou afirmar que:

- O Estéagio € um importante componente tedrico-préatico, que promove a articulagdo
entre teoria e pratica, momento em que o aluno aprende a ser professor e vai se descobrindo
na profisséo.

- A carga horéria dos Estagios encontra-se em consonancia com a legislacdo vigente,
Resolugdo CNE/CP n. 02/2015.
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- Os sujeitos responsaveis pelo Estagio Supervisionado na EaD s&o: coordenadores de
Estégio, professores de disciplina, professor-tutor (presencial e a distancia) e os alunos.

- Apesar da relevancia dos tutores no processo de ensino e aprendizagem na EaD, por
se constituirem um mediador entre a coordenacao do curso, o professor da disciplina, o aluno
e 0s materiais didaticos, tendo participacdo ativa no processo avaliativo dos alunos,
percebemos que ndo ha tutores presenciais suficientes para atender a demanda dos alunos no
momento do Estagio.

- O campo de Estagio constitui as instituicdes e escolas conveniadas a UFPI, sendo
responsabilidade da Coordenacdo de Estagio Obrigatorio (CEO). Esse procedimento é o
mesmo realizado na modalidade presencial. Os alunos da EaD preenchem toda a
documentacdo e esta € encaminhada a coordenacdo do curso, que repassa a CEO. Porém,
constatamos que uma questdo compromete a legalizacdo do Estagio. Séo os riscos de fraude
na entrega dos relatérios finais e da documentacdo que comprove a realizacdo do Estagio.
Esse fato, muitas vezes, ocorre em virtude da auséncia do professor da disciplina ou mesmo
do professor-tutor no controle e supervisdo da documentacdo, devido a grande demanda que
ha de alunos por turma. Neste aspecto é importante que se busque cada vez mais, mecanismos
para controle e supervisao de casos de violacdo da documentacdo comprobatoria do Estéagio,
uma vez que, este € componente obrigatorio para a formacéo do futuro professor.

- A auséncia do professor para encaminhamento as escolas e para 0 acompanhamento
da regéncia constitui um dos grandes desafios para o Estagio na EaD, uma vez que o aluno se
sente “abandonado” no campo de Estagio. Nesse sentido, é preciso repensar o papel do
professor da disciplina de Estagio, para que ele ndo fique apenas responsavel pela disciplina,
mas procure acompanhar esse aluno seja atraves das TICs, por email, redes sociais, uma vez
que as cidades de realizacdo do Estagio sdo bem distantes.

- As atividades realizadas no Estagio compreendem a observacdo, regéncia, visita as
escolas, acompanhamento do professor em sala de aula, conforme ementa das disciplinas de
cada curso. Além dessas, os alunos, também, desenvolvem atividades online, na plataforma
SIGAA, onde os professores-tutores acompanham os alunos através da participacdo em
foruns, chats, dentre outras.

- Dentre as propostas apontadas para otimizacdo do Estagio na formagdo de
professores do CEAD/UFPI destacamos o acompanhamento dos alunos tanto pelos
professores das disciplinas, quanto pelos proprios professores-tutores presenciais, mais
disciplinas voltadas para a formacdo tedrica no Estdgio; ter mais tutores presenciais, uma

maior preparacdo didatica na preparacao para o Estagio, além de mais encontros presenciais
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para discussdo do desenvolvimento do Estagio e do andamento das atividades que os alunos
estdo desempenhando na pratica.

- Apesar das dificuldades encontradas, o Estagio Supervisionado possibilita a
construcdo dos saberes docentes no desenvolvimento do Estagio, provenientes dos diferentes
tipos de aprendizagem ao longo de sua formagdo docente. Esses saberes construidos pelos
alunos-estagiarios sdo mobilizados e aplicados na pratica pedagogica desses futuros
professores.

Nossos resultados, apesar de refletirem sobre a realidade do Estagio Supervisionado na
EAD/UFPI, coincidem com as pesquisas sobre a formacéo inicial de professores no que tange
ao Estégio, evidenciando este campo potencial de formagdo escasso na constituicdo de uma
identidade profissional docente sélida, orientada por um profissional experiente capaz de
compartilhar, aprender e ensinar os saberes necessarios ao exercicio de docéncia e preparar o
aluno para a pratica social.

Para finalizar, ressaltamos que estudar sobre a formacdo docente na modalidade a
distancia requer o entendimento de muitos fatores dado a complexidade deste campo e desta
modalidade de ensino. Nossa lente focalizou apenas o Estagio Supervisionado na formacao
docente na EaD, em um contexto especifico. Neste sentido outros estudos poderiam ser
realizados sobre outros elementos desta formacao, como o curriculo ou o processo de ensinar

e aprender neste e/ou outros contextos.
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APENDICE A — Questionario e roteiro da entrevista do coordenador de Estéagio da EaD.

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAQO

PESQUISA

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO AMBITO DA EDUCACAO A DISTANCIA:
UM OLHAR SOBRE A FORMACAO DOCENTE NA UFPI

Prezado (a) Coordenador (a) de Estagio,

E com grande satisfacio que agradecemos sua participacio nesta pesquisa.

Sendo aluna do Mestrado em Educacdo, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao
(PPGEd) da UFPI, espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento deste questionario.
Esta investigacdo tem como objetivo compreender como ocorre o Estagio Supervisionado na
formacdo docente no ambito da Educacdo a Distancia na Universidade Federal do Piaui. A
finalidade deste questionario € exclusivamente a obtencdo de informacdes e dados para esta
pesquisa.

Por favor, responda as questbes com atencdo e sinceridade, estando a vontade para
escrever comentéarios ao longo do questionario, com a garantia de que sua identidade sera
preservada. Caso tenha interesse em ser informado sobre os resultados da pesquisa, deixe seu
contato, através de email e telefone.

Obrigada por sua colaboracdo nesta pesquisa. Sua contribuicdo é muito importante

para os estudos desenvolvidos acerca desta tematica.

Teresina, de de 2016.

Agata Laisa Laremberg Alves Cavalcanti
Mestranda em Educacéo - PPGEd/ UFPI
Email: agatalaysa@hotmail.com
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NO
QUESTIONARIO DE PESQUISA
I) DADOS PESSOAIS
Sexo: () Feminino () Masculino Data de nascimento: /
Endereco:
Email:

I1) FORMAGCAO ACADEMICA

Formacéo Inicial (Graduacéo):

Ano de concluséo do curso de graduacéo:

Possui Pés-Graduacao?

( ) Especializacdo. Area:

( ) Mestrado. Area:

( ) Doutorado. Area:

( ) Pés-Doutorado. Area:

I11) DADOS PROFISSIONAIS/ EXPERIENCIA NO MAGISTERIO

Possui vinculo empregaticio? ( ) Ndo () Sim

Caso afirmativo, qual? () Efetivo () Substituto () Outro. Especifique.

Em qual Instituicdo?

Exerce outra atividade docente?

( )N& () Sim. Em qual Instituicdo?

Possui experiéncia em regéncia de sala de aula:
() Educacéo Bésica

Nivel:

Série:

Duracéo: anos
() Educagéo Superior

Disciplinas ministradas:

Tempo que leciona: anos

Que disciplina(s) leciona atualmente?
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA — COORDENADOR (A) DE ESTAGIO

QUESTOES

1.Pra vocé, o que é o Estagio Supervisionado desenvolvido nos cursos de formacdo de
professores?

2.Como o Estagio Supervisionado acontece no seu curso de licenciatura no ambito da
EaD/UFPI?

3. Segundo sua avaliacdo das atividades desenvolvidas no Estagio Supervisionado, quais
foram as principais dificuldades dos professores e alunos estagidrios da modalidade a
distancia? Como vocé buscou resolver essas dificuldades?

4. Quais os saberes se desenvolvem no aluno no Estagio Supervisionado?

5. Qual a importancia do Estagio Supervisionado para a formacdo docente?

6. O que vocé julga que falta na disciplina de Estagio Supervisionado e que deveria ser
trabalhado para melhorar os cursos de formacéo de professores?
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APENDICE B - Questionario e roteiro da entrevista do professor da disciplina de Estagio da
EaD.

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAQO

» PESQUISA

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO AMBITO DA EDUCACAO A DISTANCIA:
UM OLHAR SOBRE A FORMACAO DOCENTE NA UFPI

Prezado (a) Professor (a),

E com grande satisfacdo que agradecemos sua participacio nesta pesquisa.

Sendo aluna do Mestrado em Educacdo, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
(PPGEd) da UFPI, espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento deste questionario.
Esta investigacdo tem como objetivo compreender como ocorre o Estagio Supervisionado na
formacdo docente no ambito da Educacdo a Distancia na Universidade Federal do Piaui. A
finalidade deste questionario € exclusivamente a obtencdo de informacdes e dados para esta
pesquisa.

Por favor, responda as questbes com atencdo e sinceridade, estando a vontade para
escrever comentéarios ao longo do questionario, com a garantia de que sua identidade sera
preservada. Caso tenha interesse em ser informado sobre os resultados da pesquisa, deixe seu
contato, através de email e telefone.

Obrigada por sua colaboracdo nesta pesquisa. Sua contribuicdo é muito importante

para os estudos desenvolvidos acerca desta tematica.

Teresina, de de 2016.

Agata Laisa Laremberg Alves Cavalcanti
Mestranda em Educacéo - PPGEd/ UFPI
Email: agatalaysa@hotmail.com
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P N°
QUESTIONARIO DE PESQUISA
I) DADOS PESSOAIS
Sexo: () Feminino () Masculino Data de nascimento: / /
Endereco:
Email:

I1) FORMAGCAO ACADEMICA

Formacéo Inicial (Graduacéo):

Ano de concluséo do curso de graduacao:

Possui Pés-Graduacao?
() Especializagio. Area:
() Mestrado. Area:
( ) Doutorado. Area:

( ) Pés-Doutorado. Area:

I11) DADOS PROFISSIONAIS/ EXPERIENCIA NO MAGISTERIO

Possui vinculo empregaticio? ( )Nao ( ) Sim

Caso afirmativo, qual? () Efetivo () Substituto () Outro. Especifique.

Em qual Instituicdo?

Exerce outra atividade docente?
( )Nao ( ) Sim. Em qual Instituicdo?

Possui experiéncia em regéncia de sala de aula:
() Educacao Bésica
Nivel:

Série:

Duracéo: anos
() Educagao Superior

Disciplinas ministradas:

Tempo que leciona: anos

Que disciplina(s) leciona atualmente?

Vocé ja ministrou a disciplina de Estagio Supervisionado para professores em

formacao? Em caso afirmativo, como foi sua experiéncia?
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA — PROFESSOR (A) DE ESTAGIO

QUESTOES

1.Pra vocé, o que é o Estagio Supervisionado desenvolvido nos cursos de formacdo de
professores?

2.Como o Estagio Supervisionado acontece no seu curso de licenciatura no ambito da
EaD/UFPI?

3.Segundo sua avaliacdo das atividades desenvolvidas na escola-campo, quais foram as
principais dificuldades dos alunos estagiarios da modalidade a distancia? Como vocé
buscou resolver essas dificuldades?

4. Quais os saberes se desenvolvem no aluno no Estagio Supervisionado?

5. Qual a importancia do Estagio Supervisionado para a formacdo docente?

6. O que vocé julga que falta na disciplina de Estagio Supervisionado e que deveria ser
trabalhado para melhorar os cursos de formacéo de professores?
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APENDICE C - Questionario e roteiro da entrevista do aluno estagiario do curso de
licenciatura da EaD.

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAQO

PESQUISA

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO AMBITO DA EDUCACAO A DISTANCIA:
UM OLHAR SOBRE A FORMACAO DOCENTE NA UFPI

Prezado (a) Aluno (a),

E com grande satisfacio que agradecemos sua participacio nesta pesquisa.

Sendo aluna do Mestrado em Educacdo, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacgéo
(PPGEd) da UFPI, espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento deste questionario.
Esta investigacdo tem como objetivo compreender como ocorre 0 Estagio Supervisionado na
formacdo docente no ambito da Educacdo a Distancia na Universidade Federal do Piaui. A
finalidade deste questionario é exclusivamente a obtencdo de informacgdes e dados para esta
pesquisa.

Por favor, responda as questbes com atencdo e sinceridade, estando a vontade para
escrever comentarios ao longo do questionario, com a garantia de que sua identidade sera
preservada. Caso tenha interesse em ser informado sobre os resultados da pesquisa, deixe seu
contato, através de email e telefone.

Obrigada por sua colaboracdo nesta pesquisa. Sua contribuicdo é muito importante

para os estudos desenvolvidos acerca desta temaética.

Teresina, de de 2016.

Agata Laisa Laremberg Alves Cavalcanti
Mestranda em Educacéo - PPGEd/ UFPI
Email: agatalaysa@hotmail.com
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Al N°
QUESTIONARIO DE PESQUISA
I) DADOS PESSOAIS
Sexo: () Feminino () Masculino Data de nascimento: / /
Endereco:
Email:

I1) FORMACAO ACADEMICA

Ano de Conclusao do Ensino Médio:

Graduacdo em:

Inicio Concluséao

IES da Graduacéo:

Possui Pés-Graduacao?
() Nao
() Sim Qual?

Estagiario (a) de

Periodo:

I11) DADOS SOCIOPROFISSIONAIS

Possui vinculo empregaticio? (  )Nao  Sim( )

Caso afirmativo, qual? () Efetivo () Substituto () Outro. Especifique.

Em qual Instituicdo/Empresa?

Vocé ja desenvolve/desenvolveu alguma atividade no campo do magistério?
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA — ALUNO (A) ESTAGIARIO (A)

QUESTOES

1. Pra vocé, o que é o Estdgio Supervisionado desenvolvido nos cursos de formacdo de
professores?

2. Como acontece o Estagio Supervisionado no seu curso? Comente sobre sua experiéncia
na escola-campo.

3. Quiais atividades vocé desenvolve/desenvolveu durante o Estagio Supervisionado no seu
curso?

4. Quais dificuldades vocé encontrou para a realizacdo do Estagio na escola-campo? O que
seria necessario para minimiza-las?

5. Quais os saberes vocé desenvolve no Estagio Supervisionado, que contribuem para
construcao da sua préatica docente?

6. Qual a importancia para sua formacdo, enquanto professor, do Estadgio Supervisionado
realizado na escola-campo?

7. O que vocé julga que faltou no seu curso de licenciatura a distancia e que deveria ser
trabalhado antes dos alunos(as) irem para o Estagio na escola-campo?
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

» PESQUISA

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO AMBITO DA EDUCACAO A DISTANCIA:
UM OLHAR SOBRE A FORMACAO DOCENTE NA UFPI

Prezado (a) Professor (a) Tutor (a),
E com grande satisfacdo que agradecemos sua participacio nesta pesquisa.

Sendo aluna do Mestrado em Educacdo, do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo
(PPGEd) da UFPI, espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento deste questionario.
Esta investigacdo tem como objetivo compreender como ocorre 0 Estagio Supervisionado na
formacdo docente no ambito da Educacdo a Distancia na Universidade Federal do Piaui. A
finalidade deste questionario é exclusivamente a obtencdo de informacgdes e dados para esta
pesquisa.

Por favor, responda as questbes com atencdo e sinceridade, estando a vontade para
escrever comentarios ao longo do questionario, com a garantia de que sua identidade sera
preservada. Caso tenha interesse em ser informado sobre os resultados da pesquisa, deixe seu
contato, através de email e telefone.

Obrigada por sua colaboracdo nesta pesquisa. Sua contribuicdo é muito importante

para os estudos desenvolvidos acerca desta tematica.

Teresina, de de 2016.

Agata Laisa Laremberg Alves Cavalcanti
Mestranda em Educacéo - PPGEd/ UFPI
Email: agatalaysa@hotmail.com
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T| N°
QUESTIONARIO DE PESQUISA
1) DADOS PESSOAIS
Sexo: () Feminino () Masculino Data de nascimento: / /
Endereco:
Email:

I1) FORMACAO ACADEMICA

Formacéo Inicial (Graduacéao):

Ano de concluséo do curso de graduacao:

Possui Pés-Graduacdo?
() Especializagdo. Area:
( ) Mestrado. Area:
( ) Doutorado. Area:
( ) Pés-Doutorado. Area:

I11) DADOS PROFISSIONAIS/ EXPERIENCIA NO MAGISTERIO

Possui vinculo empregaticio? ( )Nao () Sim

Caso afirmativo, qual? () Efetivo () Substituto () Outro. Especifique.

Em qual Instituicdo?

Exerce outra atividade docente?

( )Nao ( ) Sim. Em qual Instituicdo?

Possui experiéncia em regéncia de sala de aula:
() Educacao Bésica

Nivel:

Série:

Duracao: anos

() Educacao Superior EaD
Disciplinas ministradas:

Tempo que leciona: anos

ATUACAO TUTORIA EaD

Vocé atua ou ja atuou como professor (a) tutor (a) a distancia ou presencial?
Em caso afirmativo, qual Instituicdo e Polo?

ATUACAO NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Vocé ja atuou na disciplina de Estagio Supervisionado para professores em formagdo na
EaD? Em caso afirmativo, como foi sua experiéncia?
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ROTEIRO

QUESTOES

1. Pra vocé, o que é o Estagio Supervisionado desenvolvido nos cursos de formacgdo de
professores?

2.Como o Estagio Supervisionado acontece no seu curso de licenciatura no ambito da
EaD/UFPI?

3.Quiais atividades vocé realiza durante a disciplina de Estagio Supervisionado no seu
curso, enquanto professor (a) tutor (a)?

4.Segundo sua avaliacdo das atividades desenvolvidas na escola-campo, quais foram as
principais dificuldades dos alunos estagiarios da modalidade a distancia? Enquanto
professor (a) tutor (a), vocé buscou resolver essas dificuldades? Como?

5. Quais os saberes se desenvolvem no aluno durante o Estagio Supervisionado?

6. Qual a importancia do Estagio Supervisionado para a formacéo docente?

7. O que vocé julga que falta na disciplina de Estagio Supervisionado e que deveria ser
trabalhado para melhorar os cursos de formacéo de professores?




