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RESUMO

O espaco escolar, por meio dos/as sujeitos/as que o compde, configura-se num locus
marcado por diversidades e diferencas. Todavia, quando essas produzem discriminacfes
e preconceitos, se constituem em grave problema social. Sendo assim, o objetivo desse
estudo é compreender os sentidos das préaticas discursivas a respeito de género e
sexualidades no contexto de uma escola publica, no ensino médio, em Teresina, PI,
tomando como referéncia os/as estudantes, com a finalidade de identificar a presenca de
discriminacdes e seus fatores desencadeadores e/ou potencializadores de desigualdades
no tocante as estudantes mulheres e LGBT por parte dos/as sujeitos/as que compdem a
escola (docentes, discentes e corpo administrativo). Os aportes tedricos centrais que
balizam a discussdo de género e sexualidade estdo respaldados em Connell & Pearse
(2015), Bourdieu (1989) e Foucault (2017), e suas interfaces com a educacgdo pautadas
em Louro (1997) e Miskolci (2014). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas junto aos/as estudantes da referida escola
sobre o0 assunto. O tratamento analitico dos dados se deu através da producéo de sentido
das praticas discursivas (Spink, 2010). Os resultados encontrados indicaram a presenca
de discursos conservadores e reguladores da heteronormatividade. Quando associados
as estudantes mulheres sinalizaram a presenca de concepcdes tradicionais de género,
relacionando-as aos afazeres da casa, considerando-as intelectualmente inferiores e
criticando-as pela liberdade de praticas no tocante as relacdes afetivo-sexuais. Em
relagdo aos estudantes LGBT os discursos afirmaram preconceitos com teor regulador e
defensor da heterossexualidade como padrdo regimental do exercicio ideal da
sexualidade, onde as expressoes e sentimentos homoafetivos sdo vigiados e coagidos a
conter caricias ou troca de afetividades com os/as namorados/as, a fim de preservar uma
boa imagem da escola.

Palavras-chaves: Género. Sexualidades. Escola. Desigualdades.



ABSTRACT

The scholar space, through the individuals that compound it, the school is configured in
a locus marked by diversities and differences. However, when they produce
discrimination and prejudice, it creates a serious social problem. Therefore, the purpose
of this study is to understand the meanings of discursive practices regarding gender and
sexualities in the context of a public high school in Teresina, Pl, taking as reference the
students, in order to identify the frequency of discriminations and their triggers and / or
enhancers of inequalities regarding female and LGBT students by the individuals that
make up the school (teachers, students and administrative staff). The central theoretical
contributions that guide the discussion of gender and sexuality are written by Connell &
Pearse (2015), Bourdieu (1989) and Foucault (2017), and its interfaces with education
based on Louro (1997) and Miskolci (2014). This is a qualitative research, based in the
application of semistructured interviews with the students of the mentioned school on
the topic. The analytical treatment of data occurred through the production of meaning
of discursive practices (Spink, 2010). The results indicated the presence of conservative
and heteronormativity regulators. When associated with female students, they signalized
the presence of traditional gender conceptions, relating them to the housework,
considering them intellectually inferior and criticizing them for the freedom of practices
regarding affective-sexual relations. With regard to LGBT students, the discourses
affirmed prejudices with a regulating content and a defender of heterosexuality as the
regimental pattern of the ideal exercise of sexuality, where homoaffective expressions
and feelings are monitored and coerced to contain caresses or affective exchanges with
the boyfriends, in order to preserve a good image of the school.

Keywords: Gender. Sexualities. School. Inequalities.
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INTRODUCAO

O espaco escolar, por meio da pluralidade de sujeitos/as e das relagdes sociais
que comporta, se configura num locus marcado pela diferenca. Todavia, quando essas
geram desigualdades ou preconceitos, a exemplo das discriminagdes no tocante a género
e a sexualidade, se tem ai um grave problema social. Ao retratar essas diferencas que
sdo transformadas em desigualdades, Louro (1997) ressalta a trajetoria que outrora
apartava a forma de educacdo de meninas e meninos, aquela enderecada a contetdos
que visavam a obtencéo de habilidades relativas a pratica doméstica e/ou etiqueta social,
no caso de mulheres, e a outra voltada para o exercicio de atividades associadas ao
espaco publico e mercado de trabalho, no caso dos homens.

Embora esse modelo de educagdo tenha sofrido modificagfes ao longo do
tempo, principalmente diante das reivindicacdes feministas por igualdade de direitos
entre 0s géneros, a instituicdo escola, através de outras formas e mecanismos ainda
imprime suas marcas distintivas sobre os/as sujeitos/as, seus corpos e suas mentes
(LOURO,1997).

Discutir género na interlocucdo com a educacdo possibilita ampliar o olhar sobre
0 ambiente escolar, de modo a perceber como as relacbes de género, assim como as
vivéncias da sexualidade estdo sendo retratadas e, sobretudo, as producgdes de
desigualdades e discriminacdes sociais geradas e/ou mantidas nesse ambiente.
Conforme evoca Amartya Sen (2000), tratar sobre as relacdes de género, em sentido
amplo, é discutir sobre o desenvolvimento de uma nacdo, haja vista que ndo se pode
atestar desenvolvimento humano, econdmico, social e politico de um pais enquanto
houver violéncias e discriminagdes de género. Ou seja, favorecer a condi¢do de agentes
as mulheres, gays, léshicas, bissexuais, transexuais e intersexos® se constitui em aspecto
importante para a economia politica do “desenvolvimento como liberdade”.

Nesse sentido, essa investigacdo é de fundamental relevancia, uma vez que trata
de direitos humanos e, no caso particular desse estudo, da violacdo de direitos e do

exercicio de cidadania, com a finalidade de aventar uma sociedade mais igualitaria e

! Intitula-se de gay: pessoa do género masculino que sente atracdo afetiva e sexual por alguém do mesmo
género; léshica, pessoa do género feminino que sente atracdo afetiva e sexual por alguém do mesmo
género; bissexual, pessoa que sente atracdo afetiva e sexual pelo género masculino e feminino; transexual
faz referéncia a pessoa que ndo se identifica com o género que Ihe é atribuido ao nascer, identificando-se
com o0 oposto, o que pode levar a realizar a cirurgia de “adequagdo” genital; travesti faz referéncia a
pessoa que ndo pretende realizar a cirurgia de adequacdo genital, no entanto utiliza um conjunto de
dispositivos para se tornar o mais feminino possivel e ser reconhecido como mulher; intersexual remete a
pessoa que tem caracteristicas sexuais e de género combinadas, ou seja, nascem com caracteres tanto
masculino quanto feminino.
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justa, especialmente no &mbito da educacéo e, particularmente, da escola, considerando
ser essa, por exceléncia, um espaco sociocultural de vivéncias e construgdes das
relacGes sociais (DAYRELL,1996).

O interesse em estudar género e sexualidades na interface com educacao partiu
das experiéncias que vivenciei durante a minha graduacdo, através do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), area de sociologia, que
possibilitou minha inser¢do durante dois anos (2014 a 2016) numa escola pablica de
ensino médio, em Teresina, onde através das aulas de sociologia, atividades extraclasse
e convivéncia semanal nessa escola, pude observar como se processavam as relacoes de
género e sexualidade através das praticas discursivas proferidas, ora pela gestdo escolar
e corpo administrativo, ora por docentes e discentes.

A minha participacdo em grupos de trabalhos, rodas de conversas e congressos
na area de educacdo e de género, sinalizaram a emergéncia e relevancia social de
investigar de forma mais pormenorizada acerca desse tema, uma vez que percebia a
presenca de violéncias simbdlicas e a reproducdo de desigualdades relativas a género e
exercicio das sexualidades naquela conjuntura escolar, sobretudo quando se tratava de
estudantes mulheres e estudantes gays, léshicas e bissexuais que apareciam,
respectivamente, em desvantagem quando comparados aos estudantes homens,
indicando, assim, um contexto de valorizacdo do modelo hegemdnico de masculinidade
guiado pela heteronormatividade.

Outro acontecimento que despertou a minha curiosidade e motivou o interesse
pela teméatica abordada, foi ter assistido uma defesa de dissertacdo no Mestrado de
Sociologia® que tratava sobre a formac&o técnica das alunas em cursos tradicionalmente
considerados masculinos, mostrando a percepc¢do tradicional ainda reinante naquela
instituicdo escolar, em seus cursos formadores, colocando as alunas como incapazes de
entender e efetivar determinadas aulas praticas que demandavam habilidades de légica e
de fisica, quando comparadas aos seus colegas homens, a exemplo da abertura do motor
de um carro no Curso de Mecénica.

Um episédio ocorrido na Camara Municipal de Teresina também ajudou na
busca dessa trilha tematica, possibilitando que eu delimitasse o objeto de estudo,
considerando que a probleméatica ganhava contornos mais nitidos ao perceber a

inquietacdo de alguns parlamentares e diversos segmentos da comunidade teresinense

? Dissertagdo intitulada “Desiguais na diferenca: a formacéo técnica das alunas do Instituto Federal —
Campus Teresina Central”, de autoria de Luciana Farias de Andrade Araugjo, defendida em 2015, pelo
mestrado de sociologia, na Universidade Federal do Piaui — UFPI.
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em relacdo ao conteudo do projeto de lei (PL n° 20/2016), que tramitava e tinha como
objetivo barrar a distribuicdo, exposicdo e divulgacdo de materiais didaticos sobre
género, reproduzidos por seus/as mentores/as como ‘“Ideologia de Género”, nos
estabelecimentos de ensino da rede publica. O referido Projeto de Lei se posicionava
contra 0 que denominou de “ideologia de género”, uma espécie de “doutrinagdo” de
alunos/as a respeito de questdes relativas a género e sexualidade, alegando que
desconstruia valores e comportamentos, comprometendo a existéncia da familia, de
homens e de mulheres e exaltava as homossexualidades.

No contexto atual, é valido ressaltar que o Brasil tem sido palco de discussdes
por parte de grupos mais tradicionais e conservadores, que desaprova e deslegitima
qualquer abordagem relativa a género e sexualidade no espaco da escola. Observa-se
que ha certa disseminacdo pelas midias sociais que veiculam noticias que reforcam o
que atribuem ser uma “ideologia de género” propagada através da existéncia de um “kit
gay” distribuido nas escolas publicas, se colocando contra e defendendo uma escola sem
partido, 0 que expressa, a meu ver, no¢des equivocadas a respeito de género e
sexualidade, principalmente do desconhecimento desses como assuntos que
oficialmente integram a grade curricular e da importancia dessa discussédo no tocante
aos direitos humanos.

Negligenciar tais discussGes e acontecimentos no contexto escolar implica
desconsiderar e silenciar a prépria realidade efetiva dos/as sujeitos/as que produzem e
reproduzem suas praticas nos mais diversos ambientes de convivéncia social como a
familia, igreja, estado e, sobretudo, a escola, quando desconhece que esses assuntos
estdo entrelacados na vida desses/as sujeitos/as, presentes no dia a dia, operando através
de diversas linguagens, formas e manifestacdes.

Ressalto, ainda, que esse estudo da continuidade e aprofundamento ao tema de
investigacdo que resultou no meu trabalho final do Curso de Graduagdo em Licenciatura
Plena em Ciéncias Sociais, realizada numa escola publica de ensino médio que operava
pelo sistema regular de ensino®. Nesse estudo de mestrado, a investigagdo sobre o tema
continua em uma escola publica de ensino médio, em Teresina, todavia em regime de
sistema de ensino integral onde, diferentemente do sistema regular, os/as docentes

trabalham exclusivamente nessa escola e os/as discentes cumprem um turno estendido,

* O referido trabalho intitulado “Género na educagdo: uma anélise da (re)producio das (des)igualdades no
contexto escolar”, foi uma pesquisa qualitativa, realizada em 2016, numa escola publica de ensino médio
localizada na zona leste de Teresina.
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passando manha e tarde na escola, onde lancham, almogam e efetivam outras atividades
que vao além do contetdo escolar mais tradicional, a exemplo de esportes, computacao,
teatro, danca, palestras, dentre outros. Acredito que esse sistema de ensino possibilite
uma maior interacdo social entre os/as sujeitos/as que fazem parte da escola,
proporcionando uma maior proximidade afetiva e liberdade de expresséo para
conversarem sobre assuntos relativos a género e sexualidade, no sentido de uma
educacdo voltada para a igualdade de direitos e diversidade.

Esse estudo chama atencdo para o fato que, por tras da producdo das praticas
discursivas que dizem respeito a diferencas sociais, aparentemente naturais e comuns a
um ambiente plural como a escola, sdo produzidos preconceitos contra pessoas por suas
orientagcdes sexuais e comportamentos, imputando-lhes moralmente julgamentos de
valores, assim como determinando outros comportamentos considerados condizentes e
corretos de como pessoas deveriam ser/estar. Nesse sentido, a relevancia social desse
estudo estd em refletir sobre os fatores que geram, desencadeiam e/ou potencializam a
producdo das desigualdades sociais de género e sexualidades, e assim poder contribuir
para diminuir o quadro de desrespeito e violacdo aos direitos humanos nessa sociedade
atual que, contraditoriamente, é tdo desenvolvida e t&o retrograda.

Desse modo, 0 objetivo é saber como as questdes de género e sua interface com
as sexualidades sdo experienciadas e retratadas na escola. Violéncias de género sdo
(re)produzidas nesse contexto? Como essa instituicdo lida com as mdltiplas identidades
de género presentes nesse espaco? As discussdes e contetdos escolares, através de suas
disciplinas, contemplam os estudos de género e sexualidade? Profissionais e estudantes
que compdem a escola discutem essas tematicas? Através de quais disciplinas e como
sdo ministrados esses assuntos? Louro (2003) faz uma reflexdo acerca da auséncia de
tematicas nas discussdes escolares que facam referéncia aos sujeitos/as fortemente
inferiorizados/as e discriminados/as ao longo da histéria, a exemplo das chamadas
minorias sexuais e mulheres. Ao abordar que tais discussdes eram feitas de forma
transversal e por meio de uma “data comemorativa”, sem problematiza-la, a autora
chega a conclusdo que a instituicdo escolar ndo desconstrdi determinados estereotipos
construidos socialmente, contemplando de forma superficial esses eixos tematicos e
contribuindo para a sua permanéncia na esfera social.

A discussdo desse estudo esta sistematizada por essa introdugdo, onde apresento
e justifico a escolha da tematica, problematizando a questdo investigada e o objetivo
geral do estudo. A fundamentacéo tedrica &€ composta pelo primeiro e segundo capitulo.

No primeiro, discuto analiticamente a categoria género, para entender como Sao
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produzidas as desigualdades nesse campo; e no segundo capitulo contextualizo a escola,
seguida de uma discussdo que mostra como essa instituicdo social, através de seus
sujeitos/as integrantes, produz violéncias, discriminacdes e, consequentemente,
desigualdades em relagéo as estudantes mulheres e pessoas LGBT; as juventudes plurais
e as politicas de reconhecimento acerca das discussdes de género e sexualidades na
escola. No terceiro capitulo discuto sobre a metodologia da pesquisa, destacando a
epistemologia que referendou o estudo, o I6cus de investigacdo e os/as sujeitos/as que
participaram da pesquisa, da sua natureza, técnicas de coleta de informacbes e
tratamento analitico utilizado na produgdo dos dados. O quarto capitulo trata da
pesquisa de campo propriamente dita, onde discuto as violéncias e discriminagdes que
acometem estudantes mulheres frente as praticas generificadas; os preconceitos em
relacdo aos/as estudantes LGBT; a sexualidade na escola vista sob o prisma biolégico;
os limites e possibilidades de didlogo acerca da tematica; as dimensdes do género e da
sexualidade para além dos muros da escola, onde a relacdo com a familia também se fez
presente na analise.

Os resultados encontrados revelaram a presenca de discriminacBes nas
dimensGes do género e da sexualidade, especialmente quando esses/as sujeitos/as séo
estudantes mulheres e estudantes LGBT no contexto da escola analisada. Infere-se que a
presenca de tais praticas discriminatdrias esta associada a uma cultura e sociedade ainda
fortemente guiadas por valores machistas e heteronormativos, onde sujeitos/as e
instituicOes sociais, de certo modo, comungam com sua (re)producdo, mesmo diante das
leis e lutas histéricas a favor da igualdade de direitos e contra as discriminagdes nas

referidas dimensoes.
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1. MULHERES E LGBT: REVISITANDO OS ESTUDOS SOBRE A
PRODUCAO DE DESIGUALDADES

A segregacdo e invisibilidade das mulheres nos espagos publicos com
implicacbes na sua autonomia e empoderamento foram, ao longo dos séculos,
gradativamente sendo reclamadas e reparadas pelo movimento feminista em
consonancia com as intensas transformacfes politica, cultural e social pelas quais
passavam a sociedade do século XX. O feminismo, enquanto acdo politica e,
posteriormente, como estudos académicos, sob a atual denominacdo de estudos de
género, tem sido crucial para pensar uma sociedade mais justa e igualitaria, repercutindo
em importantes mudancas para as mulheres (RAGO, 2016).

Contextualizar o percurso que abrange o que hoje é intitulado de estudos de
género, bem como a sua relevancia para a sociedade em geral e, em particular, para as
mulheres e pessoas LGBT, implica historicizar como as diferencgas entre 0s géneros se
tornaram e ainda se tornam entraves para a producao de igualdades de direitos nas mais
variadas esferas do meio social, sejam econdémicas, politicas e sexuais. Combater tais
discrepancias tem sido um ato politico importante na tentativa de visibilizar as
desigualdades de género e buscar possibilidades de igualdade de direitos entre as
pessoas.

Nesse capitulo pretende-se revisitar a dimensdo teodrica desse trajeto que tem sua
génese nos estudos feministas e seus desdobramentos dos estudos de mulheres para os
estudos de género, ampliando a discussdo para outra categoria analitica, a sexualidade.
Destaca-se a intensa atuacdo do movimento feminista, através de suas respectivas ondas
afirmando a negligéncia de direitos as mulheres, assim como a sua legitimidade
enquanto estudos académicos (SCOTT, 1995) na busca incessante pela equidade de
direitos, questionando a dominacdo, desigualdade e inferioridade as quais mulheres
eram e ainda sdo sujeitadas. Faz-se, por fim, uma discussdo sobre género enquanto
categoria analitica, por meio de algumas teéricas, dando énfase na perspectiva de
Connell & Pearse (2015). No que se refere a sexualidade a discussdo destaca o
imperativo da heterossexualidade na rejeicdo e estigmatizagdo dos/as sujeitos/as que
escapam a essa normatividade, a exemplo das pessoas LGBT, assim como as suas
resisténcias.

Os pontos centrais da discussdo acima referenciados e versados no decorrer
desse capitulo, permitem compreender como as relagdes sociais, ao longo do percurso

historico, sdo marcadas pela produgdo de desigualdades no tocante as relagdes de
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género e sexualidades, onde, mesmo na contemporaneidade, mulheres séo
majoritariamente desiguais em relagdo aos homens, e LGBT séo pessoas fortemente
estigmatizadas por ndo corresponderem a um padrdo regimental do exercicio da
sexualidade. Apesar das mudancas significativas proporcionadas pelos movimentos
feministas e LGBT na investida de atenuar as disparidades sociais de género, o quadro
de (re)producéo de preconceitos e violéncias que os/as assolam ainda se fazem presentes
na atualidade, em esferas sociais diversas, inclusive na escola, 16cus escolhido para

compreender as praticas discursivas em torno de estudantes mulheres e LGBT.

1.1 Protagonismo do Movimento Feminista na busca da equidade de direitos

Durante muito tempo, as desigualdades de género em diversas instancias da vida
social estiveram associadas a distingdo sexual e, consequentemente, a uma dimensao
bioldgica, justificando as desigualdades entre os sexos através de um discurso
naturalizado que continua a ser reproduzido. Bourdieu (2002) demonstra que essa
distingdo bioldgica, especialmente a diferenca anatdmica dos drgdos sexuais, acaba por
enquadrar uma justificativa naturalizada das diferencas que foram socialmente
construidas entre os géneros e que foram tomando assento nos diversos espagos de
socializacdo e sociabilidades pela introjecdo de valores e praticas daquilo que se
constituiu como pertencente ao universo masculino e ao universo feminino, como
observa Mendes (2008).

Numa tentativa de contrapor a ideia do que é inato ou esséncia, autoras
feministas, através da militdncia politica nos movimentos e/ou através dos estudos de
género na academia, atribuiram ao termo género o carater cultural das diferencas entre
homens e mulheres, bem como das nog¢des concebidas de feminilidade e masculinidade
(PISCITELLI, 2009). Dentre os movimentos sociais que ganharam dimensdo social e
politica destaca-se 0 Movimento Feminista, que questionou e evidenciou as diferencas
que produziam desigualdades e auséncia de direitos em relagdo as varias esferas da vida
social, tornando-as sujeitas alheias e excluidas do exercicio da cidadania.

Enquanto acdo politica, em prol da equidade e ratificacdo das formas de sujeicéo
e subordinacdo das mulheres, o movimento feminista surge junto aos principios de
igualdade advindas da revolugéo francesa, despertando as mulheres para a necessidade
de garantir primordialmente os direitos sociais e politicos. O movimento revigora e
adquire impulso acompanhado de outras manifestacfes, tal como o movimento

estudantil na Franca e o movimento hippie, por volta da década de 1960. Nesse
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reascender do movimento feminista, tem-se como lema: “o pessoal € politico”, ndo
somente como bandeira mobilizadora, mas no sentido de suscitar uma reflexdo em torno
dos critérios do que poderia ser considerado politico, de modo a agregar um novo olhar,
mais amplo e critico do conceito de politico, ainda naquele momento restrito ao limiar
da esfera publica, desconsiderando a esfera privada (COSTA, 2006; MATOS, 2006).

Essa reconfiguracdo, com énfase numa dimensdo politica, é responsavel por
alargar as discussdes até entdo consideradas de ambito privado, também como questdes
politicas, desmistificando uma dicotomia acerca da relacéo entre o publico-privado, com
a finalidade de focar no carater politico das opressdes e violéncias experienciadas por
mulheres nos reconditos do espaco privado. Esse cenario significou uma forma
expressiva do movimento feminista vislumbrar novas perspectivas, praticas, condutas e
dindmicas num modelo de sociedade marcadamente desigual, onde mulheres eram
retratadas como sujeitas inferiores e impedidas de exercerem o oficio da cidadania
(COSTA, 2006; MATQS, 2006).

As “ondas feministas”, assim denominadas, marcaram o decorrer da atuacao
desse movimento que, no primeiro momento, caracterizou-se como feminismo da
igualdade, de modo a reivindicar direitos considerados universais e inquestionaveis,
entretanto tornavam mulheres excludentes do processo de cidadania. Aqui, as feministas
pretendiam explicitar muito mais o carater de humanidade, no sentido de que mulheres e
homens séo detentoras/es dos mesmos direitos, ndo ha nesse momento reflexdes acerca
de uma estrutura de dominacéo fortemente patriarcal e cultura masculina, mas sim de
aspectos nos quais conclamavam que homens e mulheres pudessem deter 0s mesmos
direitos. Tanto no Brasil como mundo afora, essa onda foi marcada pela busca
incessante do direito ao voto, onde as nomeadas sufragetes encamparam e
protagonizaram essa luta, buscando atenuar as disparidades que atribuiam somente aos
homens a cidadania (MARSON, 1996; HITA, 2002; COSTA, 2006; PINTO, 2010).

Na década de 1970, o movimento feminista ganhou vertente de impacto ao se
reportar as desigualdades que circundavam especialmente as questfes das mulheres.
Nesse segundo momento, ou “segunda onda”, denominado de feminismo da diferenca,
as feministas fazem aluséo a necessidade de reafirmar as particularidades de género, ou
seja, para além da garantia dos direitos universais, se fazia fundamental tornar claro os
direitos especificos das mulheres (HITA, 2002). A partir de entdo, é possivel evidenciar
um panorama de questdes que despontam e ultrapassam o viés geral das desigualdades,
de modo a ressaltar a necessidade de dar voz aos ‘saberes localizados’ e as

problematizacGes voltadas para o conceito de género enquanto construgdo teorica e
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critica, de forma a abranger peculiaridades importantes que falavam a respeito das
mulheres e das préprias relacbes de género embutidas no meio social, antes pouco
enfatizadas, tais como as nogbes de relagdes de poder, de dominacdo, de luta por
liberdade, direitos reprodutivos, autonomia sobre 0 corpo e sobre a propria vida das
mulheres, o combate a violéncia contra a mulher e eixos relacionados a sexualidade
(DOURADO, 2000; COSTA, 2006; FOUCAULT, 2008; PINTO, 2010).

Fruto dessas manifestacfes iniciais nas arenas sociais e 0s impactos em torno de
visibilidade, o reconhecimento, busca a equidade de direitos e pautas que congregavam
a situacdo marginalizada as quais eram sujeitadas, suscitou em apoio de 0Orgdos
intergovernamentais e debate mais amplo sobre essas desigualdades. Nessa empreitada,
alguns acontecimentos surgem e ganham notoriedade para reforcar a legitimidade das
pautas aclamadas pelo movimento feminista, a saber: a I Conferéncia Internacional da
Mulher, em 1975, no México, com os proximos dez anos intitulados de “A década da
mulher”, idealizada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e no Brasil, a criagdo
do Conselho Nacional da Condicdo da Mulher (CNDM), na década de 80, ambos como
consequéncias de um longo e processual movimento que se intensificou no decorrer do
século XX (WOLFF; CRESCENCIO; PEDRO, 2016).

Dentre as vérias conquistas aclamadas e expressadas via movimento feminista,
hd que se dizer que esse movimento também teve forte influéncia no surgimento e
legitimidade de outras representacdes sobre mulheres e feminilidades. Nesse quesito, o
processo de reivindicagdo, autonomia e emancipacdo das mulheres lograram em formas
outras de expressdes e escritas de si, rompendo paulatinamente com as fronteiras das
identidades sexuadas, buscando e incorporando novas identidades, conforme Marson
(1996, p. 71)

Na medida em que o movimento feminista colocou em questdo a ordem
social-patriarcal vigente e buscou a igualdade das mulheres frente aos
homens, ele acabou por questionar também as nog¢des de masculinidade e
feminilidade. Seria 0 homem, como até entdo se achava, superior a mulher,
mais inteligente, mais racional, mais pratico? Seria a mulher sé beleza,
maternidade, submissdo, docilidade e afeto? Tudo isso a partir das primeiras
reivindicagBes feministas no inicio do século e posteriormente com o
"movimento feminista organizado" nos anos 70, passou a ser questionado, e a

mulher (em especial a feminista) ndo mais se enquadrou nesta antiga imagem
de feminilidade, passando a procurar entdo uma nova identidade para si.

Com esse impacto do movimento feminista, Marson (1996) chama atencdo para
uma espécie de desconstrucdo das fronteiras simbolicas e modificacbes nos padrbes de
masculinidade e feminilidade vigentes. Isso decorre, principalmente, porque 0s papéis

sociais construidos para mulheres em dado contexto vdo ganhando remodelagens e
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modificando determinados codigos que reforcavam uma forma padronizada de
feminilidade, tanto por meio de um processo discursivo fortemente normativo, como
também através de esteredtipos que designam o que é ser mulher. Essas modificacdes se
devem a dinamicidade de cada sociedade, assinalando as transformacdes tipicas de cada
contexto, mas também indicando que essas identidades ndo sdo fixadas numa natureza,
e sim um processo de construgdo e desconstrucdo, conforme a cultura, o contexto, as
reivindicacdes e dinamica da sociedade, bem como os/as sujeitos/as nela inseridos/as.

As pautas feministas trouxeram assim, para o bojo das discussdes, formas
alternativas que afastavam a naturalizagdo de modelos sexistas, aventando diversas
possibilidades de manifestacdo das feminilidades, ao tempo que incitavam o debate para
as questbes que desvelavam a ideia de uma masculinidade estatica, pois conforme
Araudjo (2005), tais questdes ndo sdo processos excludentes, e sim simultdneos. Em
decorréncia disso, vao surgindo novas formas de subjetividade, livres do imperativo das
divisdes e dos modelos estereotipados de género até entdo vigentes (ARAUJO, 2005,
p.50). Admitindo vérios tipos de masculinidade e de feminilidade desestabilizando,
assim, a ideia de um padrdo universal de género, mesmo que 0s modelos hegemdnicos
ainda estejam presentes em diversas facetas da sociedade (MATOS, 2006).

As duas primeiras ondas do feminismo, portanto, foram responsaveis por
consolidar o processo no qual as mulheres questionavam as desigualdades que as
assolavam na medida em que reivindicavam seus lugares enquanto sujeitas. E, desse
modo, frente a um olhar mais refinado e minucioso para o contexto social, que emerge a
terceira onda feminista, especialmente pensando a mulher na sua diversidade,
englobando as identidades de género e os didlogos que perpassam eixos de discussdes
voltados para a sexualidade (MARTINS, 2015). Nesse momento, as leituras de género
se tornaram mais extensas, problematizando aspectos até entdo pouco enfatizados, bem
como incluindo essas novas perspectivas teoricas, de modo que pudessem romper com
as dicotomias, atribuindo uma dimensdo mais inclusiva e abrangente acerca das
reflexdes relacionadas a género. Assim, é relevante destacar que as feministas passam a
questionar um modelo binario de representacdo do género, demonstrando possibilidades
que transcendem o masculino e o feminino, ou seja, tornam-se inclusos/as todas as
categorias de pessoas que sdo alvos de preconceito devido a sua identidade de género
e/ou sua orientacdo sexual (PISCITELLI, 2009).

O que hoje parece comum as mulheres, no sentido de acesso a educag&o,
mercado de trabalho, participacéo politica e garantia de outros direitos, foi um processo

longo, arduamente conquistado por mulheres criticas e dispostas a atribuirem uma nova



22

configuracdo a esse contexto desigual, cuja finalidade era a sua incorporagdo como
sujeitas participes da sociedade civil (AUAD, 2003; SCOTT, 2012; CONNELL &
PEARSE, 2015). Todavia, apesar das conquistas obtidas, ainda ndo se pode afirmar que
haja igualdade de género em todos os campos, visto que ainda se faz presente um
descompasso marcadamente visivel no que tange as relagcdes entre homens e mulheres
na sociedade contemporanea.

Isso demonstra que o cenario é permeado por mudancas, uma vez 0s avangos sao
notérios em varias esferas sociais, mas também por permanéncias, onde as
desigualdades estdo presentes e corroboram para desniveis no mercado de trabalho,
quando mulheres exercendo as mesmas atividades que os homens sdo remuneradas de
forma inferior, na politica, com o percentual menor de representacdo, e nas estatisticas
das diversas formas de violéncia. Todas essas situacdes podem ser constatadas como
desigualdades entre os géneros, inclusive no espaco escolar, onde violéncias também
foram evidenciadas.

Em termos gerais, o0 movimento feminista caracterizou-se por impactar as
no¢Oes de desigualdade, dominacdo e inferioridade para com as mulheres, sendo marco
de grande influéncia para o surgimento dos demais movimentos de resisténcia, a
exemplo do movimento LGBT que, assim como o movimento feminista, buscava
também combater preconceitos e discriminacdes ainda imbuidas nas diversas interfaces
sociais (PISCITELLI, 2009).

1.2 Género, uma categoria analitica de compreenséo das relacdes sociais

Os estudos de género, nos termos que se conhece hoje, sdo relativamente
recentes na histéria, ganhando algumas reformulacdes em seu percurso®. Na teoria
social, a ideia de género que se vé atualmente foi idealizada através do pensamento
feminista, em meados na década de 1970. Ao ter como referéncia bésica as
desigualdades de género existentes e a busca por igualdade de direitos, como afirma
Piscitelli (2009, p.125)

As feministas utilizaram a ideia de género como diferenca produzida na

cultura, mas uniram a essa nogdo a preocupacdo pelas situacBes de
desigualdade vivida pelas mulheres [...] foi, portanto, a partir de uma luta

* Dentre os/as pensadores/as que refletiram acerca dessa ideia, inclui-se o psicanalista Robert Stoller que
formulou o conceito de ‘identidade de género’, no intuito de estabelecer uma distin¢do entre natureza e
cultura, ou seja, 0 uso do termo, préximo da ideia utilizada pelo pensamento feminista, tem aproximacoes
realizadas anteriormente por esse autor.
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social, que surgiu uma contribuigdo tedrica fundamental, para o pensamento
social. Nessa elaboragdo, aspectos presentes na longa historia de
reivindicacdes feministas, relativos a dominacdo masculina, articularam-se a
nogdes tedricas que procuravam demonstrar como as distingBes entre
feminino e masculino séo da esfera social.

A definicdo de Género de Joan Scott (1995) é bem ilustrativa da afirmacéo
acima, ao discuti-la como uma categoria atil de andlise histérica e ao tratar das
diferencas e relagcdes entre os sexos, ressaltando que essas vao para alem da dimenséo
bioldgica, sdo produzidas socialmente (SCOTT, 1995). Essa autora, em sua critica aos
estudos feministas que considera de carater mais descritivo, chamou também atencéo
para a necessidade de pensa-los de forma mais ampla e menos restritos a dimensao
ativista do movimento afirmando, junto a outras autoras, a necessidade da mudanca do
termo ‘estudos de mulheres’ para ‘estudos de género’, tanto como estratégia politica
para garantir legitimidade no meio académico, como pensar as relagdes que perpassam
essa categoria de forma mais abrangente em termos da analise, envolvendo ndo sé as
relaces entre homens e mulheres, mas entre mulheres e mulheres, homens e homens.

Nos termos dessa estudiosa, a categoria género é pensada a partir do seu aspecto
relacional considerando as relacGes estabelecidas entre os/as sujeitos/as, em si, e desses
com as instituicdes sociais que ndo SO permeiam, mas constroem seu modo de
existéncia (SCOTT, 1995). Trata-se, portanto, de uma relacdo dialética que envolve
sujeitos/as histéricos mediante suas inter-relagdes com o meio social nas dimensdes
macro e micro de poderes que as engendram.

A definicdo de género para essa autora consiste em afirma-lo como um elemento
constitutivo das relacdes sociais e uma forma primeira de manifestacdo das relacdes de
poder. Compreende, assim, dois eixos analiticos que estdo associados, um que diz
respeito as relagdes sociais, baseadas nas diferencas percebidas entre 0s sexos,
vinculadas a aspectos que se inter-relacionam, mas que funcionam de forma
independente®, e outro que se refere a género como uma forma de atribuir significado as
relacbes de poder. Esses dois eixos, elencados pela autora, permite interconectar as
relagfes de género na sua forma macro e micro, considerando tanto os sistemas de

significacdo e as ordens simbolicas (BOURDIEU, 2002) que perpassam o efeito do

> Dentre os elementos que se inter-relacionam, Scott (1995) chama a atencdo para os simbolos culturais,
0S conceitos normativos, as instituicdes e organizagdes sociais e a identidade subjetiva. O primeiro
aspecto estd pautado em representacdes simbdlicas, destacando como essas representaces sdo evocadas,
bem como os contextos nos quais estdo inseridas. Os conceitos normativos, por sua vez, dizem respeito as
interpretagdes e significados dos simbolos, podendo ser expressos por exemplo na religido, educacao ou
na ciéncia. Ja as instituicGes e organizacdes sociais fazem referéncia a necessidade de pensar o género
além do sistema de parentesco, de forma a abranger o mercado de trabalho, a educacéo e sistema politico.
A Ultima esta associada a uma historicizacdo das maneiras pelas quais as identidades generificadas sdo
construidas, além de relaciona-las as organizaces e representacdes sociais.
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género nas relagdes sociais e institucionais, bem como a noc¢do de poder, ao modo de
Foucault (2008), percebido em toda parte e em todos e de diversas maneiras, ora se
apresentando de forma ostensiva, ora se utilizando de artificios comedidos para se fazer
presente na sociedade (LOURO, 1997).

Perceber esse modo de atuagéo das relaces de género requer, de fato, um olhar
cauteloso para as estruturas sociais nas quais estamos inseridos/as, levando-se em
consideracdo que as diferencas e desigualdades produzidas socialmente s&o
demonstrativos de como as relacbes de género sdo exercidas, reverberadas e
(re)produzidas em determinada ordem de género, onde ao tempo que aloca sujeitos/as
num ditame generificado, ocasiona discriminacOes, preconceitos, desigualdades e
violéncias de todas as ordens em relacdo aqueles/as que subvertem tal ordem
(CONNELL & PEARSE, 2015).

Esse panorama de producdo de desigualdades, marcadamente atestada pela
literatura de género, pode ser exemplificado historicamente através da atuacéo desigual
das mulheres quando comparadas aos homens, por exemplo, na esfera do trabalho, em
termos de salarios, funcdes e cargos de comando, na representatividade politica, e nas
violéncias diarias praticadas contra elas. Esses desniveis estdo provavelmente
associados a condicdo de mulheres como cuidadoras, sendo a elas atribuidas
tradicionalmente atividades que remetem ao espaco privado como os cuidados da casa,
dos filhos e do marido, enquanto a eles o que se refere ao espaco publico, do mercado
de trabalho e das atividades consideradas mais valorizadas. Nessa empreitada, ganha
destaque a ideia de uma dominacdo masculina que demarca os indicadores de exclusdo
enfatizados acima, que produz violéncias de diversas ordens, inclusive simbdlicas,
fomentando o cenario de desigualdades de género, ainda presente até mesmo nas
instituicGes corresponsaveis pelos processos de socializacdo e sociabilidade de criancas
e jovens, a exemplo do espaco da escola (HIRATA, 2003; BOURDIEU, 2002;
CONNELL & PEARSE, 2015).

Sob a Otica dessas relagdes desiguais e percebendo o género como uma estrutura
de relagcGes sociais, Connell e Pearse (2015), ajudam na compreensdo do objeto de
estudo em discussdo, quando incorporam ao que chamam de “arena reprodutiva”6 uma
série de praticas atreladas as diferencas sobre os corpos dos/as sujeitos/as que, de certo

modo, é articulada com dimensGes que dialogam em conformidade com os padrbes e

®Ao conceituar a ‘arena reprodutiva’ as autoras chamam atengo que a mesma ndo esta relacionada a uma
base bioldgica, e sim ao ponto de referéncia dos processos de género. A mesma pode estd em constante
reformulacdo por meio das lutas sociais, ainda assim, ndo engloba tudo o que o género significa.
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arranjos sociais de género, considerando o contexto cultural e a dinamicidade das
praticas humanas que ndo sdo Unicas e acabadas, mas sim dinamicas, processuais e
concomitantes a acdo dos/as sujeitos/as. Assim, essas autoras contribuem para pensar o
género através de uma concepcao multidimensional e interativa com diversos fatores
sociais que implicam de forma direta nas relagdes de género, incluindo as relagbes de
poder, identidade, trabalho, sexualidade e eixos situados na esfera dos arranjos sociais,
que por sua vez, ndo operam de forma isolada, mas conjuntamente.

Desse modo, reitera-se a importancia da perspectiva de género em Connell &
Pearse (2015) na conducdo desse estudo, ja que pensar as relacfes de género a partir das
dimensdes mencionadas, significa refletir as praticas sociais através das dimensdes
simbodlicas, culturais e do proprio campo dos discursos, aspectos que se complementam
e ganham sentidos diversos na trama social. Significa ir além do individuo, trata de uma
combinagdo mutua entre o ‘eu-nés’ que reporta Norbert Elias (1994) na sua sociologia
figuracional, ao abordar a relac&o indissocidvel entre o ser individual e o ser social.

Em outros termos, reconhecer que as praticas relacionadas ndo sdo simples
manifestacdes individuais, mas também sociais. Discutir, portanto, sobre algumas
esferas sociais carregadas dessas interacfes generificadas, permite refletir acerca de
espacos sociais que fazem parte do processo de formacdo dos individuos; destaca-se
aqui a escola como um desses espacos, uma esfera aparentemente neutra, mas que
quando vista de forma pormenorizada é cercada de articulacGes e redefini¢bes de género
e sexualidade que operam por intermédio de mecanismos e préaticas discursivas diversas,
incluindo aquelas consideradas preconceituosas e discriminatorias frente as “minorias”
(BARBIERI, 1992; LOURO, 1997; MISCKOLCI, 2014).

Essas relacbes concebidas se fazem visiveis e compreensiveis para Connell e
Pearse (2015), ao elencarem como mecanismo de analise, multiplas dimensdes das
estruturas e subestruturas implicadas nas relacdes de género, destacando o poder, a
producdo, a catexia e o simbolismo, ambos operando de formas distintas, mas
simultaneamente.

O poder, segundo as autoras, é pautado num tripé estabelecido como direto,
discursivo e colonizador que vai além da ideia de poder diretamente relacionado ao
patriarcado, uma vez que também pode agir de forma impessoal, a exemplo do Estado e
da propria burocracia e, apesar de ser amplamente disperso e ocorrer de maneira difusa,
0 mesmo pode ser contestado. Dessa forma, as relacdes de poder em género ndo se

enguadram como menos relevantes em relacdo aos demais tipos de poder, tornando-se,
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assim, necessario e discutivel o conceito de desigualdades de poder, tal como o conceito
de poder igualitario na ‘democracia de género’.

Em relacdo a dimensdo da producéo, essa é problematizada a partir da divisao
sexual do trabalho e das atividades atribuidas por género, considerando a cultura e o
periodo histérico. Para compreendé-la, é preciso considerar a divisdo social do trabalho,
de forma a perceber uma diviséo entre o mundo do trabalho remunerado, aquele de
producdo para 0 mercado, e entre 0 mundo da casa, aquele do trabalho ndo remunerado.
Relacionar essa base estrutural da ordem de género permite associar como as relacfes
de trabalho entre homens e mulheres estdo diagramadas também no padrdo da
economia, e como 0s efeitos dessas relagdes refletem numa acumulagdo generificada
desigual, onde mulheres acabam saindo em desvantagem e, ao mesmo tempo,
desvalorizadas em relagcdo aos homens.

Essa dimensdo pode ser demonstrada através dos dados obtidos nessa pesquisa,
ja que os/as sujeitos/as entrevistados/as narram diversas situacbes que demonstram
essas demarcacdes de género na esfera do trabalho, onde meninos emanam, ora por
meio de “brincadeiras”, ora de forma mais incisiva que “lugar de mulher € na cozinha”,
atestando as meninas a esfera da casa, dos afazeres domesticos e cuidado do lar e da
familia como Unica possibilidade de atuacdo, demonstrando, assim, como essas relacdes
se estabelecem de forma assimétricas na diviséo sexual do trabalho.

A catexia é outra dimensdo de género que estd intimamente guiada pelos
vinculos emocionais, podendo esses serem associados a cargas emocionais positivas,
como também negativas. Esse eixo subsidia o presente estudo, uma vez que pode ser
exemplo de catexia demonstradas através de cargas emocionais negativas, 0S
preconceitos, discriminacGes e violéncias direcionadas a arena das sexualidades,
acometendo ndo s6é mulheres, por meio das acBes misoginas, mas principalmente
pessoas LGBT, por meio de a¢cGes homofdbicas.

O simbolismo, por sua vez, retrata os multiplos sentidos em torno dos arranjos
de género. Essa dimensdo reflete os significados a partir dos aspectos discursivos e
culturais impetrados nos espagos por meio de processos sociais dos quais sé&o
produzidos. Ou seja, ao atribuir uma representacdo simbolica em torno do género, é
possivel perceber um sistema repleto de significagdes histéricas e culturais apreendidas
durante o processo de socializacdo, uma vez que, nessa dimensao, o olhar é estabelecido
para além de categorias bioldgicas, de forma a englobar um enfoque social e cultural

nessas representagoes.
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Connell e Pearse (2015) ao fazerem referéncia ao trabalho de Thorne (1993),
retratam como as acOes sdo operadas frequentemente para demarcar as fronteiras de
género, por exemplo, na vida escolar, reforcando uma dimenséo simbdlica que esta
circunscrita aos afazeres cotidianos por intermédio das atividades praticadas, como dos
jogos de educacdo fisica, das piadas rotineiras, modos de se portar, dentre outras
presentes na dindmica da escola. Essas diferencas de género que “nao ¢ algo que
simplesmente acontece”(...) “mas que precisa ser feito acontecer”, mas que também
“pode ser desfeito” (p.56), se apresentam de distintas formas no espago da escola, ora
pelas brincadeiras, atividades e espagos especificos que ocupam meninos e meninas na
escola, como a demonstracdo de poder dos meninos pela posse da bola quando jogam
com as meninas, pelas brincadeiras de inferiorizacdo em relacdo as meninas, seja
fisicamente e/ou intelectualmente; ora pelas resisténcias das meninas ao manifestarem
descontentamento diante das agressdes e menosprezo sofridos pela condigdo de serem
mulheres.

No espaco da escola, 16cus de investigacdo também escolhido nesse estudo, para
perceber como essas relacdes de género se estabelecem, Connell & Pearse (2015, p.57)
pontuam como as assimetrias de género se fazem presente, demonstrando como se
instauram as hierarquias sexuais e de género desde o processo de socializacdo das
criancas na escola.

Entdo, hd uma assimetria nas situacdes de meninos e meninas que se reflete
em diferencas entre meninos e meninas. Alguns meninos interrompem as
brincadeiras das meninas com frequéncia, outros ndo. Alguns meninos tém
um status mais alto, outros mais baixo. Algumas meninas comeg¢am mais
cedo do que outros seus relacionamentos romanticos. No quarto ano, insultos
homofébicos- como chamar de “bicha” - j4 se tornaram comuns entre
meninos, que aprendem, em sua maioria, que essa palavra expressa
hostilidade antes mesmo de aprenderem sua conotagdo sexual. Ao mesmo
tempo, no entanto, o contato fisico entre meninos se torna menos comum-
eles aprendem a temer ou desconfiar de expressfes de afeto. Em suma, as
criangas estdo comecando a mostrar algo da diferenciagdo de padrdes de

género, e das hierarquias sexuais e de género, que sdo tdo familiares aos
adultos.

Esse processo torna visivel, no espaco da escola, as demarcac¢es que constroem
as diferencas de género e suas implicacOes atraveés do comportamento dos/as sujeitos/as
nessa arena social e cultural carregada de atribuicdes simbolicas e expressas por praticas
sociais repletas de significados.

Se antes 0 género ganhava um carater propriamente cultural, hoje é possivel
pensar também o sexo como constructo social. Butler (2003) € uma das pensadoras

contemporaneas que ndo sé questiona a oposicdo entre sexo e género como categorias
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distintas, mas traz ao género a ideia de efeito, o que significa pensa-lo de maneira
performativa, e ndo fixado numa identidade. Assim como 0 género, 0 sexo passa a
distanciar-se de uma concepcao atrelada a natureza, ganhando nogdes que também estédo
encadeadas na esfera discursiva e cultural.

Desse modo, hd um desdobramento dos estudos de género para pensar as
sexualidades, especialmente aquelas que abrangem o publico LGBT, como também
compreender as discriminacdes e violéncias as quais estdo cotidianamente vulneraveis e
que assolam os mais diversos contextos sociais, inclusive aquele referente a escola.
Essas reformulagdes do conceito “ampliam a ideia de humano, abrindo espago para a
compreensdo, inteligibilidade e dignidade também para todos/as os/as ‘diferentes’, em
termos de género e sexualidade”, conforme Piscitelli (2009, p. 146).

Nesse sentido, a compreensdao de Butler (2016) sobre o “sexo” como um
constructo social, contribui para relacionar as praticas regulatérias que permeiam o
processo de socializagdo dos individuos em consonancia com a materializagdo do corpo,
ou seja, associando o “sexo” a um processo dindmico no qual as normas regulatérias
atuam, ao tempo que se materializam por meio de um reforgo dessas normas ou, nas
definicdes de Butler, “ele ¢ uma das normas pelas quais o ‘alguém’ simplesmente se
torna viavel, é aquilo que qualifica um corpo para a vida no interior do dominio da
“inteligibilidade cultural” (2016, p. 155).

Um dos pontos que possibilita perceber essa materialidade dos corpos diz
respeito ao imperativo da heterossexualidade que parece predominar na sociedade, nos
principais espagos de sociabilidade como forma de sinalizar o modelo ideal de vivenciar
a sexualidade e reiterar uma normatividade que estd imbricada numa ordem de género.
Com isso, o processo de reformulacdo dessa materializacdo dos corpos, conforme Butler
(2016, p. 155), torna aqueles/as que transgridem a heteronorma em seres abjetos e
repulsivos, pois segundo essa autora existe:

Uma vinculagdo desse processo de assumir um sexo com a questdo da
identificaco e com os meios discursivos pelos quais o imperativo
heterossexual possibilita certas identificagdes sexuadas e impede ou nega
outras identificacbes. Esta matriz excludente pela qual os sujeitos sdo
formados exige, pois, a producdo simultanea de um dominio de seres abjetos,
aqueles que ainda ndo sdo “sujeitos”, mas que formam o exterior constitutivo
relativamente ao dominio do sujeito. O abjeto designa aqui precisamente
aquelas zonas “inospitas” e “inabitaveis” da vida social, que sdo, ndo
obstante, densamente povoadas por aqueles que ndo gozam do status do

sujeito, mas cujo habitar sob o signo do “inabitavel” é necessario para que o
dominio do sujeito seja circunscrito

Pensar por essa Otica resgata a necessidade de contemplar como o exercicio das

sexualidades ¢ idealizado por uma expectativa normativa, de forma a corresponder a um
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modelo Unico e homogéneo da sexualidade. As decorréncias daqueles/as que fogem a
essa normatividade, como as pessoas LGBT, sdo notadamente visiveis atraves da

marginalizacdo, coacdo e outras violéncias que as assolam na sociedade.

1.3 LGBT: pessoas estigmatizadas e (in)visibilizadas na hierarquia da
sexualidade

A partir de um olhar historico, é possivel contextualizar como o exercicio da
sexualidade, desde o periodo cléssico, é evidenciado atraves das praticas cotidianas
entre os/as sujeitos/as. No século XVII, demonstrou Foucault (2017), existia a
prevaléncia de certa flexibilidade e liberdade em termos de vivéncia da sexualidade, em
que as transgressoes, as praticas e os discursos eram difundidos sem segredos ou tabus,
se comparado ao século XIX. Gradativamente, essa circunstancia é obscurecida, a
sexualidade ¢ “encerrada”, restringida aos reconditos do espago privado, da casa, do
segredo e da vigilancia, é, além disso, associada ao critério da procriacdo e tem como
referéncia um casal, cuja funcdo primordial ¢ reproduzir. Se antes “os corpos
pavoneavam”, agora os corpos silenciam, o segredo prevalece e o conter-se passa a ser
verbo da legitimidade social e, caso o contrario persista, as puni¢des sociais vigoram a
fim de normatizar os/as denominados/as anormais, alheios/as a um exercicio
preeminente da sexualidade, tal como elucida Foucault (2017, p.7):

A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro de
casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade
da fungdo de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal, legitimo e
procriador, dita a lei. Impde-se como modelo, faz reinar a norma, detém a
verdade, guarda o direito de falar, reservando-se o principio do segredo. No
espaco social, como no coragdo de cada moradia, um Unico lugar de
sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto dos pais. Ao que
sobra s resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde os corpos, a

decéncia das palavras limpa os discursos. E se o estéril insiste, e se mostra
demasiadamente, vira anormal: recebera status e devera pagar as sangdes.

Desde entdo, passa a vigorar um modelo de sexualidade cambiada por meio de
multiplas formas de controle, especialmente direcionado para o corpo feminino como
uma estratégia de fomentar a construcdo de casais heteronormativos, capazes de dar
continuidade a uma prole por meio da reproducéo, enquanto quaisquer outras formas de
manifestacdo da sexualidade é patologizada, condenada e inscrita numa representacdo
da violagéo, pecado e/ou do erro como artimanhas dos interesses coletivos na formagéo

de uma familia tradicional e na precauc¢ao de adultos que “desviassem” esses valores
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fincados na pedagogizagdo do sexo, dos discursos e das praticas validadas através do
disciplinamento, regramento e do controle de criancas, jovens e adultos (MISKOLCI,
2014; FOUCAULT, 2017).

Nessa discussdo, tanto o corpo como também a sexualidade séo pautas voltadas
para as politicas do controle e de uma moralizacdo da vida social, conforme observa
Prado & Machado (2012), colocando em xeque um discurso gerador de conflitos entre o
publico/privado e ecoa para uma hierarquizacdo das sexualidades dentro dos arranjos
sociais, subalternizando praticas afetivo-sexuais que fogem da heterossexualidade e de
uma normalizacéo tipica dos valores tradicionais que ainda predomina na vida coletiva,
Nos espagos sociais e nas proprias instituicdes sociais, ja que as violagdes de direitos, as
violéncias e 0s preconceitos permeiam todos os campos do enredo social, seja por meio
de uma forte propagacdo dos preceitos religiosos, nos principios prevalecentes no
amago familiar, na atuacdo do Estado e nos lécus de escolarizagcdo, ambos
gerenciadores de uma vigilancia agucada em torno daqueles comportamentos
considerados excéntricos, reproduzindo praticas coercitivas e incidindo sobre os/as
sujeitos/as e a manifestacdo das suas sexualidades (LOURO, 2007; PRADO &
MACHADO, 2012; MISKOLCI, 2014).

Na tentativa de questionar tais discrepancias e construcfes sociais que
circundam sobre a sexualidade desde o periodo classico, surge, através do ativismo
politico, inicialmente gerenciado pelo Movimento Feminista, 0 Movimento de pessoas
LGBT, que se configura também num contexto histdrico visivelmente marcado pelas
desigualdades de género. Atribui-se a sua forma organizacional um viés politico, de
resisténcia, reconhecimento e, sobretudo, de busca pela garantia de direitos e exercicio
da cidadania, no intento de combater as violagcbes que acometem gays, lésbicas,
bissexuais, transexuais, travestis, intersexos e outros/as que estdo excluidos/as da
dindmica social. A luta por tal reconhecimento deu seus primeiros passos a partir da
década de 1970 no Brasil, quando a sigla ainda ndo integrava as varias demandas e
especificidades de sujeitos/as que, aos poucos, foram emergindo e ganhando
visibilidade no movimento conforme o momento politico e as reivindicagdes em
diferentes contextos historicos (LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016).

Antes mesmo de uma organizacdo mais politizada e efetiva do movimento
LGBT, pequenos grupos de intelectuais se mobilizaram para fundar o Lampido da
esquina, uma espécie de jornal que difundia mensalmente informagdes para o publico
gay e, posteriormente, a criacdo do Somos, uma associacdo que discutia em prol dos

direitos gays no Brasil. Esse momento de transi¢do, entre um viés informal e uma
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organizacdo mais consistente acerca de agdes que visavam pautas politizadas, foi um
periodo de absorcdo e difusdo de ideias provenientes do movimento gay internacional,
uma consciéncia mais critica em relacdo ao machismo e homofobia e a consolidacdo do
movimento enquanto grupo norteador que almejava uma efetivacdo das pautas
direcionadas para as pessoas LGBT (GREEN, 2000).

Essa relacdo que se estabelece entre sexualidade e direitos humanos ganha
intensidade a partir das discussdes instigadas pelo movimento feminista e LGBT. No
Brasil, somente no final do século XX, por volta de 1996, tem-se o primeiro documento
oficial que reconhece publicamente a homossexualidade na esfera dos direitos humanos
através do Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH). A partir dai, outros
acontecimentos de reconhecimento e legitimacdo dos direitos em relacdo a gays,
Iésbicas, bissexuais e trans também ganham destaque, como a criacdo do Conselho
Nacional de Combate a Discriminagdo (CNCD), em 2001, e o segundo PNDH, em
2002. A visibilidade desse debate e a necessidade de apontamentos para alcance das
pessoas LGBT, desencadeia novas propostas no ano seguinte, em 2003, ampliando as
possibilidades de cidadania, a exemplo da Secretaria Especial de Direitos Humanos
(SEDH) e o Plano de combate a homofobia, através do “Brasil sem homofobia™’
(FACCHINI, 2003; 2009).

Intensifica-se, entdo, uma rede de aliancas responsaveis por sistematizar,
discutir, organizar e se inserir nesses espa¢os de participacdo social e politica, buscando
inclusdo e diminuicdo das discriminacGes e estigmas atribuidos a esse publico, sendo,
sobretudo, a oportunidade de uma representatividade a nivel macro nas diversas
instdncias sociais. Ainda que tenham existido obstaculos, desde as implementacfes
iniciais na garantia de legitimidade até os dias atuais com altos indices de violéncias,
direitos em questionamentos e discriminacdes diversas em VAarios espacos sociais, a
atuacdo do movimento LGBT, tanto no que diz respeito ao seu surgimento até os
desdobramentos de a¢des mais efetivas, tem sido significativo para emergir articulagdes,
bem como discussdes que possibilitam pensar uma desconstrucdo da heterossexualidade

enquanto norma. Como canal de manifestacOes desses afetos e protagonismos desses

" O Brasil sem homofobia foi um programa elaborado a partir do plano de combate & discriminagéo contra
homossexuais, cujo objetivo estava pautado em promover a cidadania de gays, léshicas, travestis,
transgéneros e bissexuais, a partir da equiparacdo de direitos e do combate a violéncia e a discriminagdo
homofobicas, respeitando a especificidade de cada um desses grupos populacionais (BRASIL, 2004, p.
11). Algumas a¢des foram norteadoras de modo que o objetivo do projeto pudesse, gradativamente,
alcancgar resultados, tais como: assisténcia a projetos que buscassem a promocdo de cidadania de
homossexuais e combate a homofobia; capacitacdo de representantes dos movimentos atuantes em defesa
dos direitos humanos; debates acerca dos direitos e incentivo as denlncias que violassem e/ou
desrespeitassem pessoas LGBT (BRASIL, 2004).
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movimentos mobilizadores tem o evento intitulado “orgulho de ser”, onde em quase
todos os paises do mundo, gays, lésbicas, bissexuais e pessoas trans expressam suas
formas de existéncia, resisténcia e reafirmam seus lugares enquanto sujeitos/as sociais,
portanto, detentores/as de liberdade, igualdade, direitos e, portanto, cidadania.

Esse movimento social com suas mobilizacBes e reivindicacbes, somada as
discussbes mais vastas no espago académico, fizeram com que as concepcbes que
relacionavam a homossexualidade a condi¢cdo de patologia, doenca causadora de males
e ameaca para as pessoas, uma espécie de panico moral, direcionando a

heterossexualidade como o tipo ideal de “exercicio saudavel da sexualidade”

» que
foram paulatinamente perdendo voz e, enquanto o movimento social, foi ganhando
proeminéncia nos espacgos publicos (MELLO, 2005; PRADO & MACHADO, 2012;
MISKOLCI, 2014). Assim, essas expressdes, em nivel politico e académico,
fortificaram a desnaturalizacdo de uma heterossexualidade enquanto modelo Unico de
sexualidade, ao tempo que as relagdes entre pessoas do mesmo género foram, de forma
gradativa, descriminalizadas, despatologizadas e o movimento foi demarcando lugares
nos espacos publicos. Essa desconstrucdo, conforme Miskolci (2014, p.96) possibilitou

que se pensasse a sexualidade a partir de um processo histérico

[...] resultado de um longo processo historico em que se privilegiaram
determinadas identidades e tipos de relacionamento em detrimento de outros.
Nada h& de natural ou aceitdvel na ordenacdo binaria da sexualidade em
hétero-homo, pois se trata de uma divisdo compulséria criada ha pouco mais
de um século e que se impde por meio de diferentes estratégias: de tentativas
de convencimento a violéncias dos mais diversos tipos. Discursos educativos,
governamentais e midiaticos se articulam em praticas sociais que nos foram
desde a mais tenra infancia para crer que somos o0 que desejamos, assim
como também nos ensinam (e até obrigam) a ver os outros a partir da
identidade sexual que se atribui a eles. Dai a crenga generalizada, ainda que
altamente contestavel, de que nada do que somos escapa a nossa sexualidade,
leia-se, a nossa identidade sexual.

Vive-se na contemporaneidade, ao invés de um binarismo compulsério, uma
reinvencdo dos géneros, das sexualidades e certa desconexdo de uma Otica
exclusivamente bioldgica, ou seja, esses modos de ser e estar estdo imbricados como
formas que contestam, reivindicam e conclamam pelas liberdades, igualdade,
visibilidade e para se expressarem dos mais diversos modos na sociedade. Essa
pluralidade de formas de estar no mundo, permite pensar aléem da naturalizacdo, visto
que acrescenta percepcdes ancoradas na historicidade das identidades sexuais como um

processo cultural e socialmente construido, tal como os modelos de masculinidades e

8 Mello (2005) utiliza esse termo para fazer alusdo a uma intolerancia da ordem sexual que é abrangente e
desconhecedora das singularidades, negligenciando aquelas praticas sexuais ndo convencionais.
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feminilidades, bem como a reproducédo entre heterossexuais como normas instituidas e
reforcadas compulsoriamente (MISKOLCI, 2014).

No entanto, romper com o binarismo do género, com as representacfes sociais
ligadas a ideia de comportamentos moldados ao masculino ou feminino, e a concepcao
de heterossexualidade como modelo, ainda € desafiador na sociedade contemporanea, ja
que nocgOes retrogradas e conservadoras ainda ameacam cotidianamente os direitos e
cidadania das pessoas LGBT, colocando-as a margem, reprimindo-as e as discriminando
(LOURO, 1997).

Ressalta-se, conforme Simdes (2009), que a sexualidade é um fator carregado de
normas e valores morais, onde aquelas que fogem do padrdo hegemonico da
heteronormatividade sdo alvos de vigilancia e praticas regulatdrias, ou nas expressoes
de Foucault (2017), trata-se de um dispositivo historico, embasado por préticas, valores
e crencas que refletem a agdo dos individuos, constituidos por meio de discursos que
normatizam, disciplinam e produzem verdades sobre os/as sujeitos/as. A sexualidade é,
assim, conflituosa de valores e moralidades, como aponta Prado & Ribeiro (2013), uma
vez que esta se tratando de um fendmeno extensivamente social, que transcende 0s
espacos privados e passa a incorporar aspectos mais abrangentes no que diz respeito a
questdo politica e social.

Tratando-se de um enfoque amplamente social e politico, subverter as
imposicdes sociais acerca da heterossexualidade ainda significa ser alvo de
discriminacdes cotidianas, conforme Mello (2005), a manifestacdo e publicizacdo de
relacionamentos de pessoas LGBT, bem como dessas afetividades nas varias esferas
sociais, é ancorada numa relacdo que integra privacdo, opressdo e discriminacao,
evidenciadas por meio das rejeicdes, exclusbes e homofobia, quando a afronta é
praticada de forma mais direta, ou seja, ndo se enquadrar nas exigéncias sociais da
heterossexualidade, apreendida através de um longo percurso de socializacdo que
encaminha pessoas para um modelo unitério e ideal de familia nuclear e culpabiliza e
pune o publico LGBT por ndo executarem um trajeto socialmente caracterizado como
natural e correto, produzindo manifestacbes de hostilidade e agregando violéncias
diversas, desde suas formas simbolicas a fisicas (FERREIRA; SCHERER;
AGUINSKY, 2012).

As constatacBes dos preconceitos e violéncias acima citadas, configuram o
retrato concreto de desigualdades aplicado aqueles/as que vivenciam suas sexualidades

transcendendo a heteronorma. E perceptivel, seja por meio da literatura especializada ou
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pelos indices estatisticos de violéncias que assolam as pessoas LGBT®, atestar uma
producdo de desigualdades sociais que se apresentam de formas diversas na sociedade, e
apesar dos avancos e mudancas significativas em termos do reconhecimento de alguns
direitos, as permanéncias operam e continuam a reforcar formas de categorizar as
pessoas, onde a identidade social dos/as sujeitos/as sdo direcionadas para atender
expectativas normativas, tornando esses/as sujeitos/as  estigmatizados/as e
inabilitados/as para aceitacdo plena por parte da sociedade (GOFFMAN, 1982;
MISKOLCI, 2005).

Dessa forma, a categoria “desviante”, contribui para fazer essa correlacdo de
rejeicdo frente aos moldes ideais ansiados pela sociedade, a fim de perceber as
expectativas normativas e, a partir dai, delinear quais as identidades sociais passiveis de
aceitacdo, bem como aquelas consideradas abjetas, indesejadas e estigmatizadas devido
o carater de identidade ‘destoante’, assumida acerca de uma condi¢do de negacdo
coletiva, imputada para aqueles/as pertencentes ao universo LGBT, que nos termos de
Goffman (1982, p. 121)

S80 essas as pessoas consideradas engajadas numa espécie de negacdo
coletiva da ordem social. Elas sdo percebidas como incapazes de usar as
oportunidades disponiveis para 0 progresso nos varios caminhos aprovados
pela sociedade; mostram um desrespeito evidente por seus superiores; falta-
Ihes moralidade; elas representam defeitos nos esquemas motivacionais da
sociedade.

Essa dualidade entre superioridade e inferioridade pode ser aludida a relacdo de
hierarquizacdo entre sexualidades e identidades de género desejaveis, e aquelas
sancionadas a uma subalternizacdo da dinamica social. Essa relacdo hierarquica que tem
como consequéncia a reproducdo de valores dominantes e hegemonicos, incutidos nas
formas mais elementares de viver no meio social, se apresenta também na Idgica dos
aparelhos ideoldgicos do Estado, como no contexto da escola, por meios dos/as
sujeitos/as que la compartilham e manifestam suas préaticas e discursos, muitas vezes,
conduzidos por uma racionalidade interna de vigilancia, controle e disciplina de quais
comportamentos sdo aceitaveis, ao tempo que sdo interpelados/as a manterem um
condicionamento que ndo escape as normas sociais, cujas praticas enderecadas aos/as
transgressores/as, perpassam a violéncia em suas formas diversas, a saber, xingamentos,
gestos, piadas e chacotas (FAZANO & BRAGA, 2013; FOUCAULT, 2017; LOURO,
2016; SIMOES, 2009).

% O relatério do grupo gay da Bahia, aponta que somente no ano de 2016, 340 pessoas foram mortas por
“LGBTfobia”, o que indica um assassinato a cada 28 horas.
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Dessa maneira, esses ensejos relativos a sexualidade possibilitam compreender
as desigualdades que ainda vigoram e perpassam 0S espagos de socializagéo e
sociabilidades na formacdo dos/as sujeitos/as, a exemplo da escola, locus de
investigacdo dessa pesquisa a respeito das praticas discursivas dos/as estudantes acerca
das vivéncias de género e da sexualidade, para compreender os significados que
circundam nos intramuros desse universo e que anunciam negligéncias e disparidades
com estudantes mulheres e estudantes LGBT. Assim, por um lado, os dados revelam
uma ideia que ndo vincula a sexualidade a um fendmeno social e/ou uma construcao
historica (LOYOLA, 1999), e que estdo associadas a uma dimensdo bioldgica e
naturalizada, por outro lado, os/as entrevistados/as anunciam a sexualidade para além
dessa perspectiva, ao demonstrarem as relacdes conflituosas, bem como a prevaléncia
das mais diversas violéncias, discriminacdes e desigualdades nas relacbes de género e

sexualidades nesse espago.
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2. GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA: DESCORTINANDO A
(RE)PRODUCAO DE (DES)IGUALDADES

A escola é um espaco social dindmico e plural no sentido das relagdes sociais
que se realizam, ora marcada por fortes interacdes, ora por sérios conflitos. Uma das
principais instituicdes sociais basicas e responsaveis pelos processos educativos formais
e de construcdo da cidadania dos/as sujeitos/as que a integram o que, a priori, remete a
pensar esse espaco como promotor de igualdade e diversidade (DAYRELL, 1996).

Todavia, ndo se trata de um contexto homogéneo e nem harmonico,
considerando a pluralidade e diversidade de sujeitos/as e relacbes que o compde. Nesse
sentido € também um espaco contraditério e, como tal, pode ser marcadamente desigual
e carregado de violéncias, discriminacdes e preconceitos que culminam em
desigualdades sociais, particularmente aquelas relativas a género e sexualidade que, por
sua vez, podem assinalar a reproducdo de valores e normatividades tradicionais e
corromper nogOes atreladas a igualdade, garantia de direitos e exercicio da cidadania.

Levando em consideracdo a amplitude e importancia que a discussdo sobre
violéncia contra mulheres e pessoas LGBT vém adquirindo nas ultimas décadas
enquanto violacao de direitos sofridos por essas pessoas, acredita-se ser imprescindivel
refletir sobre essas discussGes nas instituicdes béasicas, a exemplo da escola onde se
espera que estejam presentes, ou porque sdo socializadas e vivenciadas nesse espaco ou
porque fazem parte do conteldo e processo educativo, constituindo-se, assim, como
I6cus importante de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo das relacdes de género e
vivéncias das sexualidades.

Nesse capitulo pretende-se discutir a escola publica e o sistema de ensino
integral, bem como fazer uma apresentacdo da escola que serviu de l6cus para essa
investigacdo. Tem-se uma discussdao que norteia a prevaléncia do quadro de
desigualdades, discriminacGes e violéncias que incide sobre estudantes mulheres e
LGBT, fazendo referéncia as concepgOes tradicionais de género e ao ideal de
normatividade atrelado a heterossexualidade, ainda presentes nesse espaco. Destaca-se,
ainda, uma discussdo que envolve as juventudes plurais e as politicas de
reconhecimento e discussdes referente a tematica de género e sexualidade, ressaltando
alguns obstaculos que impedem uma abordagem ampla, cuidadosa e pormenorizada no

contexto escolar.
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2.1 A escola publica, o sistema de ensino integral e o l6cus de investigagédo

Situar historicamente o percurso da educacdo, especialmente se tratando da
escola publica, significa associar as implicacbes e tramas politico-sociais que
perpassavam no contexto brasileiro, bem como as disputas ideoldgicas que estavam
relacionadas a garantia ou ndo do acesso gratuito a esse sistema de ensino. Essas
disputas, conforme elucida Bittar & Bittar (2012), estavam colocadas por meio de
interesses divergentes que atravessavam o Brasil a partir da década de 1930, onde de um
lado, tinha a Igreja Catdlica e os setores considerados mais conservadores na tentativa
de manter uma hegemonia na politica nacional da educacéo; e de outro, os setores
progressistas apoiando a Escola Nova, aderindo a uma proposta de educacdo publica
para criangas e adolescentes com idade entre sete e quinze anos. Durante décadas, esses
debates ilustraram o cenario brasileiro sem que houvesse de fato um sistema nacional de
escolas publicas que democratizasse 0 acesso gratuito para todos/as.

No que tange as escolas publicas brasileiras, essas sofreram mudancas
estruturais e comecaram a se expandir a partir de politicas educacionais. Essa ascensao,
segundo Bittar & Bittar (2012), se deu devido aos interesses do plano econémico,
pautado num modelo de sociedade urbano-industrial que teve como finalidade
transformar a escola publica brasileira na possibilidade de viabilizar um nivel de
escolaridade minimo a fim de atingir o “Brasil poténcia”. Ao tempo que houve
expansdo quantitativa das escolas publicas, houve também uma desproporcdo em
termos qualitativos, uma vez que o crescimento em larga escala ndo esteve atrelado a
um padrdo de qualidade dessas escolas.

Todavia, conforme menciona Andrade (2015) esse modelo estava diretamente
vinculado aos interesses voltados para o capital industrial, de forma a atender a politica
econbmica, relacionada principalmente na garantia de mao de obra para o pais, uma
proposta ligada estritamente ao modelo capitalista moderno na relagdo com o mercado,
direcionado principalmente para atuacdo dos/as pobres, como uma forma de deter a
manutencdo e o controle social desses/as excluidos/as do processo de producdo. Esse
modo de organizacdo, que segregava 0s conhecimentos dirigidos para a elite e para
pessoas das camadas populares, foi duramente criticado pelo “Manifesto da Escola
Nova”, uma vez que se fazia necessario, sobretudo, construir um ideal de escola
democratica, na medida em que propiciasse atenuar o quadro de desigualdades sociais e
romper com um modelo baseado numa formacao intelectual para a elite e uma formacao

técnica para as camadas populares (ANDRADE, 2015).
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Retratar, pois, a escola publica, transcende a esse modelo direcionado & méao de
obra, de formac&o técnica e mercado de trabalho, a proporcédo que se tem como norte,
além do acesso gratuito como uma forma de democratizacdo do ensino, a projecao de
uma formacdo que seja voltada para o exercicio da cidadania durante o0 processo que
envolve as trés etapas da educacdo béasica, conforme ressalta as Orientacdes
Curriculares Nacionais- OCN’s (BRASIL, 2006). Com base nisso, ao discorrer sobre o
ensino medio, considerando ser a juventude o publico entrevistado nesse estudo, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo- LDB, dentre algumas finalidades, elenca como

metas nos incisos Il e I11 do artigo 35 a serem alcangadas nessa etapa:

Il — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico [...] (BASIL, 2016, p. 14).

Levando em consideracdo o objeto de estudo, cabe entdo problematizar em que
medida os sujeitos/as que integram a escola vém promovendo essa formacdo para a
cidadania, bem como potencializando uma formacéo ética e de pensamento critico, ja
que o cenario encontrado na escola investigada demonstra a presenca das mais diversas
discriminacdes e preconceitos, inclusive por parte do quadro docente e gestdo da escola,
onde é perceptivel, seja através dos gestos de ojeriza manifestados em relacdo aos/as
estudantes LGBT, seja pelas praticas de violéncias simbdlicas que acometem as alunas
pela condicdo de serem mulheres, a (re)producdo de praticas que vdo na contraméo de
um exercicio da cidadania, sinalizando uma incongruéncia e descompasso no que se
refere ao artigo 3° da LDB nos pontos que abordam: I- igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola; IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia; X —
valorizacdo da experiéncia extraescolar e acdo da experiéncia extraescolar; XI —
vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 2016,
p.8).

A escola que serviu de l6cus para essa pesquisa atende estudantes do ensino
fundamental (6° ao 9° ano) e médio (1° ao 3° ano), nos turnos manhd e tarde,
funcionando através do sistema de ensino integral desde o ano de 2009. Esse sistema de
tempo integral voltado para a educacéo bésica foi idealizado através do Programa Mais
Educacdo, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e Decreto Presidencial n°
7083/2010, visando melhoria na aprendizagem através da ampliacdo do tempo de
criangas, adolescentes e jovens na escola publica. Conforme o paragrafo 1° do artigo 1°

do mencionado decreto, é considerado educacdo integral
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§1° Para os fins deste Decreto, considera-se educagdo bésica em tempo
integral a jornada escolar com duragéo igual ou superior a sete horas diarias,
durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno
permanece na escola ou em atividades escolares em outros espacos
educacionais.

Em vista disso, os principios da educacdo integral estdo divididos em sete
incisos do artigo 2 ° do decreto presidencial n® 7083/2010, no &mbito do Programa Mais

Educacao, a saber

I -a articulagdo das disciplinas curriculares com diferentes campos de
conhecimento e praticas socioculturais citadas no § 2° do art. 1%

Il -a constituicdo de territorios educativos para o desenvolvimento de
atividades de educacdo integral, por meio da integracdo dos espacos escolares
com equipamentos publicos como centros comunitarios, bibliotecas publicas,
pragas, parques, museus e cinemas;

Il - a integracéo entre as politicas educacionais e sociais, em interlocucdo
com as comunidades escolares;

IV - a valorizacdo das experiéncias historicas das escolas de tempo integral
como inspiradoras da educagdo integral na contemporaneidade;

V-0 incentivo a criagdo de espacos educadores sustentaveis com a
readequacgdo dos prédios escolares, incluindo a acessibilidade, e & gestdo, a
formacdo de professores e a insercdo das tematicas de sustentabilidade
ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de materiais didaticos;

VI - a afirmacédo da cultura dos direitos humanos, estruturada na diversidade,
na promocdo da equidade étnico-racial, religiosa, cultural, territorial,
geracional, de género, de orientacdo sexual, de opcdo politica e de
nacionalidade, por meio da inser¢do da tematica dos direitos humanos na
formacéo de professores, nos curriculos e no desenvolvimento de materiais
didaticos; e

VII - a articulagdo entre sistemas de ensino, universidades e escolas para
assegurar a produgdo de conhecimento, a sustentacdo tedrico-metodoldgica e
a formacdo inicial e continuada dos profissionais no campo da educacdo
integral.

Desse modo, considerando os principios acima sistematizados, retratar esse
sistema de ensino significa pensar além da carga horaria extensa vivenciada na escola,
incluindo atividades idealizadas e operacionalizadas nesse espaco educacional, levando
em conta os/as estudantes nele inserido, bem como a projecéo de oportunidades capazes
de promover aprendizados significativos e emancipatorios (GONGCALVES, 2006).
Além de um espaco com necessidades em termos de uma estrutura adequada para
atender uma demanda de alunos/as, ha também a necessidade de ser um espago pautado
em relagdes democraticas entre os/as sujeitos/as que la convivem, pois segundo
Gongalves (2006, p. 132)

[...] a relacdo existente entre dirigentes, professores, educandos e familiares
(comunidade educativa) pressupde que cada segmento tenha voz propria e
um canal de expressdo de suas necessidades, opinides e sugestfes sobre a
forma de organizacdo do espaco escolar, espaco esse que é comum a todos. E
0 que € comum a todos é, na realidade, um espago que tem uma funcao
educativa, que promove aprendizagens significativas, ndo para a vida futura e

adulta das criancas e jovens e, sim, para a vida que € vivida no aqui e agora
do ambiente escolar. O momento de escolarizagdo ndo se da a parte da vida,
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portanto, ele s6 podera se realizar, ao se constituir num espago vivo e
pulsante para todos os envolvidos.

Assim, esse sistema tem como uma de suas propostas basicas a atuacdo da
escola de forma mais eficaz através do seu papel sécio integrador (CAVALIERE,
2002), de modo a garantir ndo somente 0 acesso, mas a permanéncia de criancas e
jovens desde os primeiros anos do ensino fundamental até a finalizacéo da vida escolar
bésica. Essa concepc¢do de ensino integral, como chama atengdo Gongalves (2006), tem
como proposito levar em consideragdo os/as alunos/as enquanto sujeitos/as através da
sua condicdo multidimensional, de modo a agregar durante a vivéncia na escola, bem
como no processo de ensino-aprendizagem, além de uma dimensdo cognitiva,
compreensdes de sujeitos/as detentores/as de afetos e que sao imersos/as num contexto
de relacdes diversas. O sujeito/a multidimensional é ainda, como acrescenta Gongalves
(2006, p. 130) “um sujeito desejante, o que significa considerar que, além da satisfagdo
de suas necessidades basicas, ele tem demandas simbolicas, busca satisfacdo nas suas
diversas formulacGes de realizagéo, tanto nas atividades de criacdo quanto na obtencgéo
de prazer nas mais variadas formas”.

Além da importancia de compreender as teias de relacbes que deveriam na
prética dar sentido ao espaco escolar, € interessante também perceber as particularidades
que circundam seu entorno, as caracterizam e remetem a sua dindmica, a fim de olhar
os/as sujeitos/as e a escola na sua integralidade. Em vista disso, ha que se dizer que essa
pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica de Teresina-Pl, localizada na zona
leste da cidade. Esta situada num bairro de classe média alta, tradicionalmente
considerado privilegiado e de intensa movimentagéo, visto que no bairro e nos arredores
da escola é composto por shoppings, faculdades, grandes redes de supermercado,
universidade federal, igrejas, escolas da rede privada e publica, hospitais, clinicas,
farméacias, lojas de comércios diversas, rede de restaurantes, bares e pubs que
funcionam a noite fazem dessa zona e, especificamente, do bairro, um espaco de grande
movimentacao.

A escola funciona através de um turno estendido que vai de sete horas e trinta
minutos da manha as dezesseis horas da tarde™ para docentes, funcionarios e discentes,
onde os dois primeiros ganham uma gratificacdo de novecentos reais em termos
salariais por trabalharem de forma exclusiva nesse sistema de ensino. Nesse sistema, as

atividades desenvolvidas na escola variam conforme o turno, geralmente pela manha

19 A carga horéria diaria na escola é de 8 horas e 30 minutos, totalizando cerca de 42 horas e 30 minutos
semanais de atividades.



41

sdo realizadas aulas com conteudos préprios das disciplinas, e no turno da tarde sdo
realizadas atividades que visam despertar a dimensdo ludica, criativa, emotiva dos/as
discentes, como danca, jogos, capoeira, teatro, musica, dentre outros. Os/as estudantes
fazem duas refeicdes diariamente na escola (lanche e almogo).

Dessa forma, possibilita-se ndo s6 0 acesso, mas a permanéncia de criancas e
adolescentes por mais tempo na escola, de modo a evitar a evasao escolar ao tempo que
propGe certa inovacdo nesse modelo de ensino-aprendizagem, com atividades e
pedagogias diferenciadas quando comparado ao sistema regular ou tradicional de
ensino. Todavia, se observa que as condic¢des, em alguns aspectos, sdo problemaéticas ao
tentar viabilizar de forma eficiente esse sistema de ensino. Apesar da escola dispor de
razoavel estrutura fisica, alguns aspectos acabam por comprometer as condicfes desse
sistema, a exemplo da auséncia de espacos para repouso e descanso para docentes e
discentes ap6s o horério do almoco, e mesmo a ineficacia de atividades ludicas no turno
da tarde, uma vez que as atividades do turno da tarde acabam se restringindo a uma
espécie de reforco das aulas ministradas no periodo da manha. Além disso, algumas
vezes, observou-se a escassez de lanches que impediram a permanéncia dos/as discentes
durante o dia na escola, sendo 0s/s alunos/as liberados em um dos turnos. A biblioteca,
apesar de ser um espagco com muitos acervos e propicio para estudos em grupos e/ou
organizacdo de atividades, devido a problemas técnicos, esteve temporariamente
inacessivel aos/as discentes.

Osl/as discentes que estudam nessa escola, em sua maioria, provém dos bairros
circunvizinhos, o que caracteriza essa comunidade escolar como mista, conforme
elucidado no Projeto Politico Pedagdgico da escola, atualizado em 2018. O termo se da
porque essa escola atende a uma demanda que abrange criancas e jovens de varios
bairros da zona leste da cidade, desde aqueles situados mais distantes, até aqueles bem
préximos da escola. Essa instituicdo de ensino possui 6nibus escolares que pegam o0s/as
alunos/as no turno da manha para levar a escola, e retornam ao final da tarde para deixa-
los/as proximos as suas residéncias. E uma escola bastante reconhecida e muito
procurada na regido e um dos motivos da grande demanda por vagas se deve ao
desempenho positivo em relacdo ao indice de Desenvolvimento da Educagio Basica-
IDEB.

Do ponto de vista estrutural, a escola detém um aparato considerado bom, se
comparado com outras escolas publicas, tanto de regime regular quanto de sistema
integral de Teresina. O colégio possui 11 (onze) salas de aulas, todas bem equipadas,

com ar condicionado, mesas e cadeiras para os/as alunos/as, mesa para professores/as,
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apagadores, pinceis e lousa, todos em bom estado de uso, 01 (uma) sala de orientacao,
01 (um) laboratério de ciéncias, 01 (um) laboratério de informatica, 01 (uma) sala de
professores/as, 01 (uma) sala de Atendimento Educacional Especializado-AEE, 02
(dois) banheiros femininos, 02 (dois) banheiros masculinos, 01 (um) refeitorio amplo
onde os/as alunos/as lancham e almogam, 01 (uma) biblioteca e 01 (um) pétio extenso;
ndo possui quadra poliesportiva, as atividades de educacéo fisica ocorrem na entrada da
escola, em uma area ao ar livre e com um espaco considerado pequeno, onde as
atividades sdo improvisadas junto ao professor de educacéo fisica e os/as alunos/as, pois
ndo hd uma estrutura adequada para 0s jogos serem realizados, com auséncia de
suportes basicos para os jogos de futebol, basquete, handebol e vélei. Nesse mesmo
espaco, os/as estudantes costumam conversar e descansar nos bancos ap6s o horario do
almoco.

A escola possui um total de 47 (quarenta e sete) funcionérios/as atuantes, no
qual 22 (vinte e dois) sdo professores/as, 01 (uma) diretora, 02 (duas) coordenadoras
pedagdgicas, 01 (uma) orientadora educacional, responsaveis por reger a logica
administrativa e pedagdgica desse espaco educacional, os/as demais funcionarios/as se
configuram naqueles/as que operam as atividades responsaveis para um bom
funcionamento desse espaco, como as secretarias, cozinheiros/as, zeladores, porteiros,
vigias e merendeiros/as. O corpo discente é composto por 387 (trezentos e oitenta e
sete) pessoas que possuem perfil socioecondmico de classe popular e, em menor
quantidade, alunos/as de classe média.

Um dado importante, levando em consideracdo que um dos aspectos do estudo
em questdo perpassa também os mecanismos acerca da existéncia ou auséncia de
dialogos no contexto escolar sobre a tematica de género e sexualidade, atrelando a um
cenario onde as violéncias se fazem presentes de diversas formas, diz respeito ao recorte
geracional dos/as professores/as que atuam nesse ambito, j& que na diretriz para
formacdo de professores/as hd somente indicios que havera uma legislacdo especifica
que estabelece essas nogOes relacionadas as relagbes de género. Levando em
consideracdo isso, atrelado a uma necessidade quase que emergente para suscitar
debates, aulas, palestras e discussdes afins, o perfil geracional de professores/as varia
entre 35 (trinta e cinco) a 50 (cinquenta) anos de idade, sendo a maioria na faixa dos 50
(cinquenta) anos, o que possivelmente seja um indicador das dificuldades na abordagem
dos eixos tematicos relativos a género e sexualidades em sala de aula, considerando a
possibilidade de provavelmente carregarem consigo valores mais conservadores,

provenientes de suas vivéncias em tempos mais tradicionais.
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2.2 Escola, género e sexualidade: discutindo a (re)producao de (des)igualdades

A escola é um espaco permeado de simbolismos e de relacbes diversas que
operam entre sujeitos/as que compartilham, mas também dividem e divergem sobre
ideias, valores, praticas e singularidades, configurando-se como um espaco carregado de
peculiaridades e dindmicas que lhes sdo préprias, ao tempo que congrega aprendizados
incorporados em outros espagos de socializagdo e sociabilidades. Como diz Elias
(2008), as relacbes e os fendmenos sociais transitam em variados contextos através de
uma inter-relacdo imanente, onde lembra que a escola ndo é uma esfera isolada, mas
compactada por grupos de seres humanos que congregam um fluxo intenso de relagdes,
0 que faz compreender que a escola, assim como a sociedade, € constituida por
estruturas que sdo exteriores aos individuos, entretanto, integradas por eles através de
uma teia de interdependéncia e coparticipacao desencadeada atraves da heterogeneidade
de pessoas, de principios apreendidos e da construcédo e reconstrucdo das subjetividades
(RIBEIRO, 2013; VEIGA-NETO, 2005).

No entanto, da mesma forma que a escola pode promover igualdade, liberdade e
emancipacdo, ela é também um lécus onde as (re)producbes das mais diversas
desigualdades estdo presentes, seja quando corrobora, através dos seus capitais,
determinada cultura patriarcal ou ideologia dominante, seja quando no processo de
ensino-aprendizagem parte do pressuposto ou considera que todos/as sdo portadores/as
dos mesmos capitais sociais/culturais (BOURDIEU & PASSERON, 1970;
BOURDIEU, 2002), o que viabiliza a ocorréncia de violéncias e discriminagdes
daqueles/as que dela fazem parte, sobretudo os/as discentes.

Concorda-se, assim, com Bourdieu (2002) quando é afirmado que a escola tanto
pode ser produtora de igualdade como reprodutora das desigualdades de género,
dependendo da maneira como introjetam valores, saberes e praticas experienciados ao
longo da trajetdria de vida através dos diversos processos sociais dos quais participam,
como aqueles proprios da escola. O problema se constitui quando essa
producéo/reproducdo de praticas, via habitus, gera desigualdades e preconceitos pelas
diferengas observadas. Desse modo, é relevante pensar como sdo produzidas essas
diferengas e quais consequéncias as mesmas acarretam sobre a vida das pessoas que
compartilham deste espaco, em especial aqueles/as que historicamente foram, e ainda

séo associados/as a uma condi¢do de marginalidade (LOURO,1997).
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Neste estudo, a énfase atribuida a esse espaco permeia a logica das relagdes
desgastadas, conflituosas e desarmonicas, ocasionadas pelas manifestagOes expressivas
das diversidades relativas a género e sexualidades no ambito escolar onde, conforme os
dados coletados nessa pesquisa, as expressdes corporais, verbais e afetivas sdo
repreendidas, podadas e, assim, responsaveis por discriminar, violentar e desigualar na
medida que demarcam as praticas baseadas em valores bem quistos e convenientes para
determinado ideario de sociedade, muitas vezes encobertas simbolicamente pelas
brincadeiras, piadas, banalizacdo, ironia, siléncio e por condutas gque, supostamente,
“corrigem” aqueles/as pervertidos/as, considerados/as errados/as e infratores/as da
moral e dos bons costumes.

A escola é um campo, ao modo de Bourdieu (1989), posto que € uma estrutura
social pautada sob relacdes objetivas e onde 0s agentes sociais estdo em constante
interagdo e conflito, assim sendo, também ¢é uma é&rea de disputas e de conflitos,
permeada por um conjunto de principios que rege o comportamento desses sujeitos/as
advindos de forcas exteriores, a exemplo de outros campos estruturados , estando,
portanto, conectada com outras dimensdes/instituicGes sociais que percorrem a
formagéo social dos/as sujeitos/as (BOURDIEU, 1989; SANTOS & ORNAT, 2017).

Considerando que os/as sujeitos/as (discentes, docentes e corpo funcional)
integrantes da escola pesquisada apresentam-se, em parte, regidos/as por uma légica de
valores  predominantemente  normatizadores, reguladores e fincados na
heterossexualidade como modelo ideal de vivenciar a sexualidade, acabam projetando,
através de suas praticas cotidianas, também os comportamentos considerados ideais e
que podem ser demonstrados e compartilhados em publico, a exemplo do espago
escolar. Assim, estudantes homossexuais, bissexuais e léshicas que ocupam esse recinto
e desejam manifestar suas sexualidades, muitas vezes, sdo censurados/as para que ndo
falem e nem demonstrem suas relacdes afetivas a fim ndo so de preservarem a imagem
da escola, mas também ndo incentivarem os/as colegas a fazerem o mesmo. Observa-se
nisso uma tentativa de negligenciar a existéncia desses/as sujeitos/as na escola.

Essa recusa em reconhecer a pluralidade e heterogeneidade dos/as sujeitos/as é
desconhecer a prépria dindmica e transformacdes pelas quais vem passando a sociedade
atual, que ha décadas advoga por liberdade e igualdade de direitos, é, também, certo
descompasso entre a escola e a juventude que dela faz parte, ou seja, 0 que esses/as
jovens pensam, fazem, gostam e como vivem. Dessa maneira, se pode afirmar que a
escola se torna um espaco marcadamente contraditério, ou como classifica Martins

(2013), “um palco de contradi¢des”, uma vez que as subjetividades, identidades e o
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proprio reconhecimento dessa pluralidade s&o omitidos, reprimidos, e/ou
invisibilizados, na medida em que a propria escola, ao ser considerada base formadora
para o exercicio da cidadania, de modo a promover praticas educativas e inclusivas, no
intento de democratizar e propagar a igualdade de direitos e 0 respeito pelas
diversidades, desigualam e discriminam, acentuando ainda mais a discrepancia de
possibilidade de ser um espago democratico.

Contrariamente ao que diz Martins (2013) sobre o significado de cultura, se tem
novamente a evidéncia desse paradoxo no contexto escolar, no sentido de que parte
daqueles/as que compdem a escola parece pensé-la de forma monolitica e estatica, ao
ndo tratar de forma igual e muitas vezes negar as diferengas no que se refere a norma
tradicional que estd tanto em parte do corpo funcional, mas também em parte dos/as
préprios alunos/as. Sendo assim, se confirma o que Martins (2013, p. 256 e 257) diz a
respeito das diferencas no espago escolar, ou seja, as subjetividades e identidades sdo
construidas por caminhos diversos e contraditorios, pois segundo este autor:

Vale ressaltar que os aspectos culturais - em suas mais variadas dimensdes -
envolvidos neste processo sdo de vital importancia, pois a partir deles temos
condicbes de desvelar as politicas de constru¢do de identidade que
circunscrevem o cotidiano escolar. Nesta perspectiva, entendemos cultura
ndo como algo monolitico, estatico e imutavel, mas sim como um lugar de
fronteiras multiplas e heterogéneas, onde diferentes historias, linguagens,
vozes e experiéncias combinam-se com diversas relagbes de poder e
privilégios. Além disso, entendemos que a questdo das diferengas (seja no
ambito social ou escolar) implica no reconhecimento de que as subjetividades

se constroem no contexto da multiplicidade, ou seja, as subjetividades e
identidades sdo construidas por caminhos diversos e contraditorios.

Assim, o processo de educacdo, durante um longo trajeto historico, foi
experienciado mediante um aspecto segregado se tomar como referéncia o género. Ao
rememorar esse contexto, ndo € surpresa se deparar com o quadro de desigualdades
vivenciadas no proprio acesso ao sistema escolar, na forma de educacéo e nas atividades
desempenhadas de forma distintas entre homens e mulheres. O modelo idealizado no
decorrer do processo de socializacdo para ser inserido/a em sociedade e tornar-se um/a
verdadeiro/a cidaddo/a, perpassava a gentrificacdo de papeis sociais; as meninas eram
direcionadas a executarem atividades diretamente relacionadas aos afazeres da casa e do
espaco privado, de maneira que adquirissem habilidades para cozinhar, lavar, passar e
cuidar, deveriam ser prendadas a fim de servirem os/as demais membros da familia. Ja
os meninos eram potencializados a exercerem sua virilidade e “ser homem” através das
ocupacdes no mundo do trabalho, na esfera pablica e nas atividades consideradas mais
valorizadas (ARIES,1981; DAMATTA, 1986; LOURO, 1997).



46

Embora esse modelo tenha, em certa medida, sido superado, parece prevalecer
ainda na sociedade e, particularmente, no contexto escolar, uma espécie de separacao de
género que denota uma marca distintiva a cada sujeito/a, como aborda Louro (1997).
Refletir essas desigualdades a partir de um olhar mais contemporaneo incide em
repensar como as discriminacdes, as violéncias'' e as probleméticas que afetam a
integridade humana, principalmente aquelas referentes as mulheres e pessoas LGBT se
fazem presentes e acentuam as disparidades dessas relacbes no espaco escolar,
fomentando em (re)producdo de preconceitos, violéncias e homofobia'* (SIGNORELLI
& WANZINACK, 2016; LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016).

Conforme situa Castanheira e Ribeiro (2016), a sociedade (re)produz uma serie
de discursos normatizadores, projetando para as institui¢cfes sociais a continuidade do
controle sobre os/as sujeitos/as, de maneira que haja uma propagacdo desses discursos,
tornando-os verdades abrangentes para individuos multiplos. Coaduno com as ideias das
autoras quando afirmam que a escola é também uma instituicdo marcada pelo controle,
considerando que segrega, classifica e fabrica verdades sobre os/as sujeitos/as, assim
como também percebem Louro (1997) e Foucault (2017). As escolas sdo, portanto,
verdadeiras “maquinarias em permanente estado de alerta” (FOUCAULT, 1984, p. 30)
que permutam entre um vigiar e normatizar aqueles/as que escapam a normalidade,
enquadrando-os/as no desvio, no abjeto e inabitavel (CESAR, 2009; MISKOLCI, 2012;
2014; BUTLER, 2016).

Um estudo recente acerca do ambiente educacional no Brasil*® no tocante as
experiéncias de alunos/as lésbicas, gays, bissexuais e trans, atestou um elevado indice
de violéncias nas suas trajetérias escolares. Tal estudo, realizado com discentes entre 13
e 21 anos de idade, demonstrou que aproximadamente 73% foram vitimas de algum tipo
de violéncia, desde aquelas que envolvem os insultos e agressdes verbais rotineiras,

como aquelas mais agravantes, manifestadas via violéncia fisica. Essa estatistica

Concebe-se como violéncia todas as manifestacdes de hostilidade, constrangimento e discriminagéo que
se manifestam para além daquelas que envolve as agressdes fisicas, sexuais e verbais, mas também
aquelas simbolicas, muitas vezes enviesadas pela linguagem, brincadeiras e pelos gestos externados em
publico e no privado, encobertos por desprezo, chacota, repulsa e rejeicao.

125egundo Figueiré (2007), a homofobia diz respeito a uma aversio e/ou horror em relagdo as pessoas
LGBT, de forma que costuma ser manifestada através de atitudes discriminatorias e, muitas vezes, por
agressdes. No entanto, vale ressalvar que 0 movimento LGBT categorizou nomenclaturas especificas para
fazer referéncia as especificidades das violéncias referendadas as léshicas, bissexuais e trans,
denominando de leshofobia, biofobia e transfobia (SIGNORELLI & WANZINACK, 2016).

30s dados mencionados sdo do relatério da Pesquisa Nacional sobre o ambiente educacional no Brasil,
realizado no ano de 2015 e publicado em 2016, por meio da Secretaria de Educacgéo de Curitiba/PR. Tal
relatorio foi produzido através da Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (AGBLT), em parceria com a: Fundacion Todo Mejora, Chile; Gay, Leshian & Straight
Education Network (GLSEN) EUA; Universidade Federal do Parana e Universidade Federal do Parana -
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros.
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evidencia as formas de violéncias que acometem estudantes LGBT, demonstrando como
a escola pode ser um espaco carregado de préaticas discriminatorias, ou um cenario que
pode operar formas moldadas de “ser masculino” e “ser feminina”, através de um
processo simbolicamente violento que reafirma visdes hegemonicas e restringe outras
formas de vivenciar os géneros e as sexualidades, conforme Miskolci (2014). Similar a
essa situacdo, afirma-se que também foram encontradas discriminacfes e violéncias
contra estudantes mulheres e LGBT na pesquisa empreendida em uma escola publica de
Teresina, em discusséo.

As violéncias no tocante a género e sexualidades ndo sdo, portanto, uma
realidade distante da escola. Parecem comuns e frequentes nesse espaco, segundo Lins;
Moura & Escoura (2016), situacBes em que as meninas, pelo fato de serem mulheres,
estdo em desvantagens e tem seus direitos omitidos e/ou minimizados, tornando a escola
um lugar que ratifica a manutencdo da reproducdo de desigualdades, operando através
de préticas e discursos hierarquizados dos géneros e das sexualidades, discriminagdes
contra mulheres e LGBT, sendo a homofobia também um dos exemplos notorios das
manifestacdes de violéncias daqueles/as que subvertem a heteronorma (QUEIROZ,
2007; FERREIRA; SCHERER; AGUINSKY, 2012).

Em relacdo as representagdes sociais de género, especialmente referente as
mulheres e as atribuicdes a elas conferidas, intermediadas e consentidas pela Gtica da
diferenca via demarcacdo bioldgica, sdo transformadas em desigualdades que se
apresentam de varias formas (BOURDIEU, 2002). No cotidiano escolar essas
demarcacBes também estdo presentes, seja no processo de aprendizagem, reforcando
esteredtipos de género, seja nas atividades rotineiras como a educacdo fisica, as relacdes
afetivo-sexuais das meninas, por vezes, consideradas destoantes, ambas situacdes
circunscritas por uma segregacdo de praticas generificadas, que coloca as mulheres
numa situacdo de desprivilégio, incapacitacdo e subordinacdo (SOUZA, 2004).

O que passa a prevalecer nos intramuros do espaco escolar é um reforco da
legitimagdo de determinada normatividade correspondente a um padrdo de género
simbolicamente presente nos arranjos sociais, como explana Connell & Pearse (2015).
Ao passo que essa ordem simbdlica é reafirmada, a possibilidade de producdo de
violéncias que acarreta em desigualdades atinge aqueles/as que integram a dinamica
desse espaco, especificamente mulheres e LGBT, sujeito/as mencionados/as nas préaticas
discursivas e alusivas no presente estudo (SOUZA, 2004).

Sendo a contemporaneidade marcada pela relatividade, pluralidade de

individuos, praticas e discursos, torna-se ultrapassado o discurso que o0s categorizam e
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as distincbes conservadoras que lhes sdo feitas. Nesse sentido, Louro (2003, p.51)
lembra que é preciso um esfor¢o e atencdo continua as estratégias que sdo postas
cotidianamente na tentativa de garantir identidades apontadas para uma normalidade,
assim como todas as formas culturais a ela associadas que sdo mobilizadas para atestar
as identidades diferentes e aquelas que buscam superar 0 medo provocado pelas
identidades excéntricas.

Ao representar a vida cotidiana dos/as sujeitos através dessas normas
socialmente concebidas, determinadas atribuicbes passam a entrelacar uma
complexidade de producédo de sentidos e significados e, assim, tornam-se cristalizadas
as relagdes desiguais nas esferas sociais, como observa Loiola (2001). A condicdo de
marginalizacdo que ainda € alocada a homossexualidade, ou seja, numa posi¢do de
subordinacdo em relacdo a heterossexualidade, € um dos demonstrativos de como as
desigualdades estdo sendo operadas no a@mago social. Isso decorre, especialmente,
devido a uma culpabilizacdo atribuida aos individuos que vivem e manifestam sua
sexualidade, ao passo que a sociedade, dividida em guetos, ainda ndo concebe as
diferencas, nem mesmo a abertura para novas e plurais possibilidades de vivenciar o0s
géneros e as sexualidades (LOIOLA, 2001). As préaticas discursivas ganham, dessa
forma, uma producdo de significados e sentidos diversos, e quando externadas podem

coadunar com valores e ideologias hegeménicas que, segundo Loiola (2001, p. 78):

[...] Se proliferam produzindo sentidos e significados, regulando e fixando
identidades, definindo lugares para cada individuo e até fortalecendo
posicdes de superior e inferior- produz-se as desigualdades [...] A cultura vai
dinamizando o cotidiano dos individuos a partir de normas institucionalmente
estabelecidas e, tradicionalmente, passadas para as novas geracdes. Os papéis
sociais sdo definidos neste complexo de producdo de significados/sentidos,
cristalizando relagGes de poder em todas as esferas da sociedade.

Dessa forma, as praticas e discursos ganham espaco e vao proliferando sentidos
e significados, bem como marcam lugares de cada individuo e, portanto, podem ser
produtoras de desigualdades. No ambiente escolar, isso requer um olhar mais critico,
reflexivo e disposto a desconstruir essas nogdes que configuram esse espaco de
sociabilidade e ultrapassa geragdes, visto que ndo sdo somente estudantes, mas também
uma gama de pessoas integrantes desse locus (docentes, discentes e funcionarios),
reproduzem praticas incitadoras de violéncias.

A partir das questdes aqui discutidas, é possivel descortinar como determinadas
praticas validam concepcdes regulatdrias que marginalizam, desigualam, discriminam e
violentam sujeitos/as. Essas acOes que menosprezam e desqualificam, comumente

pronunciadas através de piadas e brincadeiras atreladas as gozagfes e aos insultos,
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fomentam para que esses/as jovens gays e lIéshicas sejam reconhecidos como desviantes
ou indesejados/as (LOURO, 1997). Tudo isso se configura através de dispositivos que
permeiam a ldégica interna do espaco educacional, como diz Foucault (2017),
conduzindo através da vigilancia e do disciplinamento o controle dos corpos, da
sexualidade e da propria forma de se comportar nesse espago, com a presenca
intermitente de figuras panopticas com o intuito de fiscalizar quem nédo corresponde a
um ordenamento desejado e legitimado socialmente. Esse controle sobre os corpos
femininos e aqueles que rompem com a heteronormatividade objetiva manter
determinados interesses coletivos e reproduzir valores conservadores que atestam a
presenca de um modelo Unico de viver os géneros e a sexualidade, configurando através
de mecanismos, sejam eles sutis ou manifestos, verdadeiras ‘corre¢des” que
encaminham para uma pedagogia dos géneros e das sexualidades (LOURO, 2007;
MISKOLCI, 2014).

Desse modo, se faz relevante pensar que a escola se configura como uma
instancia social fundamental na formacdo dos/as sujeitos/as, contudo se trata de uma
estrutura social complexa, carregada de subjetividades, multiplicidades, vivéncias,
trocas e experiéncias diversas. E um espaco sociocultural, uma dimens&o da realidade
social, conforme Dayrell (1996), pautado em relagdes sociais e culturas, devendo ser
compreendida por meio de um olhar apurado, de modo que envolva seu fazer cotidiano

e dos/as sujeitos/as que integram esse espaco.

2.3 Juventudes plurais no espaco escolar

Levando em consideracdo que a pesquisa aqui realizada abrange alunos/as do
ensino médio, torna-se imprescindivel incluir as juventudes na presente analise,
considerando que essa categoria analitica, antes invisibilizada até mesmo nas
abordagens tedricas, engloba marcadores sociais relevantes nesse contexto em
discussao, ao tempo que possibilita identificar as juventudes inseridas nos intramuros da
escola, contemplando elementos que ajudam na identificacdo da condigéo juvenil que
incluem questdes relativas a raca e etnia, classe social, género, sexualidades e as
proprias vivéncias singulares de cada individuo. Contemplar essas relag@es juvenis que
se constituem e sdo consolidadas no espaco escolar de diversas formas, especialmente
sob a Otica das desigualdades de género e sexualidades se tornam importantes,
sobretudo quando se considera que a escola é um reflexo e extensdo da sociedade, das

vivéncias e da (re)construcdo das identidades.
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No decorrer da trajetéria histdrica, a categoria juventude ndo estava atrelada a
uma etapa visivelmente demarcada, tampouco extensiva. No Brasil, pelo menos até a
década de 60, o termo condicdo juvenil restringia-se a uma parcela especifica da
sociedade, envolvendo apenas aqueles/as jovens escolarizados de classe média. De fato,
retratar nos estudos essa categoria como marco analitico, implica delinear seu
surgimento a partir dos contextos social, politico e econdmico que foram responsaveis
por dar contornos mais nitidos a essa categoria, bem como as contribui¢6es advindas de
estudiosos/as que se voltaram para esse ramo do conhecimento (ABRAMO, 2008).

Sob uma otica socioldgica, no qual este estudo ¢ pautado, o “surgimento” da
juventude estd associado a sociedade moderna ocidental, como uma etapa que
circunscrevia uma preparacdo para as transformacdes nas formas de viver em sociedade,
com énfase nas atividades voltadas para a producao e complexidade das relagdes sociais
resultante da sociedade industrial. Assim, a juventude estava associada a um momento
de preparagéo para a fase adulta, de modo que os/as jovens vivenciavam o contexto da
escola ao tempo que se preparavam para futuramente executar o trabalho. Tais
elementos, conforme Abramo (2008) eram considerados centrais para pensar a condi¢do
juvenil.

Levar em conta os aspectos mencionados acima implica destacar a necessidade
de pensar as juventudes para além de uma espécie de adiamento e/ou suspensdo de
determinadas atividades, uma vez que pensar as juventudes requer refletir de forma
extensa seu processo, que resgata uma dimensao ndo s6 da vida pessoal, mas também
daquelas correlatas a dimensdo social, tais como sexualidade, trabalho, participacdo
cultural, politica, dentre outros recortes significativos que vao além de uma preparacao
para a vida adulta.

Considerando isso, se faz importante pluralizar o termo juventude, no sentido de
trabalhar essa categoria na sua abrangéncia, ndo deixando esvair as diferengas e
desigualdades que atravessam e conglomera VArios grupos sociais, ancorada em
experiéncias e significacdes diversificadas, conforme Abramo (2008). E importante
dizer que as juventudes sdo partes integrantes de um processo mais alargado de
constituicdo social dos/as sujeitos/as, ao tempo que denota singularidades nas
experiéncias de cada jovem, acerca disso e do que constitui esse momento Dayrell
(2007, p.158-159) acrescenta que,

A juventude constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma
passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse processo é
influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e pela
qualidade das trocas que este proporciona. Assim, 0s jovens pesquisados
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constroem determinados modos de ser jovem que apresentam
especificidades, o que ndo significa, porém, que haja um Unico modo de ser
jovem nas camadas populares. E nesse sentido que enfatizamos a nogéo de
juventudes, no plural, para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem
existentes.

O reflexo dessas diversidades e diferencas, no tocante as juventudes, estdo
inseridas em diversos espacos, inclusive naquele relativo a escola, onde os/as jovens
costumam demonstrar de diversas maneiras, atitudes e habitos as formas de vivenciarem
esse momento da vida que € particular, mas integrado em grupos sociais, corroborando
tanto na construgdo das suas singularidades, como no que ha de comum, de coletivo,
enquanto identidade de grupo. Ha, todavia, uma espécie de rotulacdo acerca dos/as
jovens no sentido de como devem ser e se (com)portar em termos dos padrbes
preestabelecidos que, por sua vez, culminam numa visdo homogénea e moldada
tradicionalmente dos/as jovens. Tal entrave, em especial associado ao contexto da
escola, pode ser um dificultador na percepc¢do das especificidades de cada um/a, seja
pela sua identidade, orientacdo sexual e as formas de vivenciar seu género, ja que esse é
um dos momentos, fases da vida de desconstrugdo e reconstrucdo do género e da
sexualidade (COSTA, 2010; LOIOLA, 2001).

Isso pode explicar as dificuldades que muitos jovens encontram de se expressar
a partir das suas maneiras de ser/estar/agir no cotidiano escolar, pois segundo Costa
(2010), os sistemas educacionais, de modo geral, detém fragilidades quanto ao dialogo
com os/as jovens, de forma que ndo atendem as manifesta¢cbes juvenis, gerando
conflitos e obstaculos em lidar com as diferencas, especialmente a diversidade em
relacdo ao género, raca, etnia, religido e orientacdo sexual. Tais dificuldades em
entrelacar diversidade, juventude e escolas sdo expressas por Carrano (2000) ao
enfatizar que, para a escola, a nocdo de homogeneidade € algo mais desejavel a cultura
escolar do que uma nocdo de heterogeneidade, o que pode acarretar em violéncias
(in)visiveis e rotineiras nos intramuros desse espaco.

Flitner (1963) destaca, por meio de uma analise socioldgica, a complexidade dos
anseios atribuidos pela sociedade aos jovens, fazendo referéncia a um modelo Unico,
‘coerente’ ¢ homogéneo de comportamento da juventude, de modo a corresponder a
determinados paradigmas sociais repletos de normatizacGes totalizantes e hierarquicas
que sdo operadas de diversas formas nos espagos de sociabilidades. Isso invisibiliza uma
interlocucdo com os/as jovens que, muitas vezes, sdo considerados/as transgressores/as
de normas socialmente impostas, a exemplo daqueles/as que rompem com o padrédo

estabelecido da heteronormatividade, sendo acometidos/as por violéncias fisicas e
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simbdlicas impetradas através de discursos, gestos e praticas que remetem e tem
consequéncias punitivas pelo comportamento inesperado, em conformidade com o que
Flitner (1963, p.54) diz ao rememorar as normas sociais: “a sociedade for¢a regras
estritas de comportamento juridico, moral, convencional, divide e especializa, torna a
vida fragmentaria e utilitarista, racionalizando-a até¢ seus tltimos reconditos”.

Frente a isso e considerando esse momento marcado por um processo de
transicdo, especialmente no que se refere aos comportamentos, interacGes, descobertas e
o proprio (re)conhecimento das identidades, torna-se significativo saber e debater quais
praticas, discursos e conflitos demarcam o espaco escolar, as juventudes e demais
sujeitos/as que fazem parte desse locus. Dentre esses, aqueles de cunho geracional, ja
que as geracOes mais antigas provavelmente trazem consigo valores e moralidades mais
conservadoras, ao passo que também podem transmitir esses preceitos engendrados para
os/as jovens. Além disso, é notdria através dessa configuracdo, uma relacdo de
hierarquia daqueles/as que ordenam e ditam as regras e daqueles/as que se veem na
condicdo de obediéncia (LOIOLA, 2001; FILLOUX; CARVALHO; RUSSO, 2010),
embora as subversdes e resisténcias também ganhem espacos, contestando tais praticas
e respondendo ao lugar de subordinacdo atribuido. Nessa relagdo intergeracional,
ancorada com a tematica da sexualidade e juventude, Loiola (2001, p.72), destaca que:

A sexualidade toma espaco considerdvel; surgem as mais importantes
descobertas do individuo como ser que interage nas demais relagBes sociais.
Nesse interim ocorrem confrontos de valores, geradores de conflitos entre as
geragdes jovens e adultas. Saber conviver com esses conflitos é muito dificil,
¢ comum uma imposic¢do da tradicdo para os mais novos, desembocando
numa interacdo desfavoravel para o desenvolvimento dos individuos.

Entretanto, os conflitos existentes no que tange ao exercicio da sexualidade no
espaco escolar, sinalizam para praticas advindas ndo s6 das geracfes mais antigas, ja
que também aparece comum as “brincadeiras” encobertas de violéncias e preconceitos
entre os/as proprios/as jovens. Essas situacfes cotidianas, ao serem associadas a uma
“zoag¢d0”, se tornam banalizadas entre os/as proprios/as alunos/as, 0 que
imperceptivelmente pode corroborar para acentuar o quadro de desigualdades
manifestadas, inclusive através das piadas, nos sorrisos ou no proprio siléncio frente aos
acontecimentos de discriminacdes rotineiras contra estudantes mulheres e LGBT.

As palavras tém significados, atribuem, classificam, nomeiam, demarcam
lugares e hierarquizam quais corpos importam. Louro (2016), chama atencdo para a
banalizacdo e naturalizacdo dos discursos de 6dio que ja se tornaram rotina; s@o
discursos mascarados de violéncia, onde a linguagem “por vezes, ndo se mostra direta e

as claras, mas vem encoberta pela piada e pelo riso. A gozacdo, a brincadeira, a
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zombaria circulam quase sem ser notadas. Elas se tornam corriqueiras e, assim,
qualquer um pode se sentir ‘autorizado’ a repeti-las” (LOURO, 2016, p. 122).

Discutir questdes que vao para além dos muros da escola e que fazem parte da
prépria realidade sociocultural dos/as sujeitos/as que coabitam esse universo, como
género e sexualidade, devem também fazer parte da fungdo social da escola que, por sua
vez, ainda se apresenta resistente em compreender que tais dimensdes fazem parte das
relacbes humanas, da garantia de direitos, do exercicio da cidadania e, portanto, da
educacdo escolar. Assim como os silenciamentos, proibi¢cdes e preconceitos em torno
dessas questbes na escola se constituem como producdo de desigualdades e obstaculos

ao exercicio de cidadania e democracia.

2.4 Politicas de reconhecimento: discussfes sobre género e sexualidade na
Escola

As politicas de reconhecimento na area da educacéo tiveram inicio, no Brasil, no
final da década 1990, quando houve uma énfase nas tematicas que envolviam a
diversidade cultural. Proposicdes sobre o assunto foram entdo elaboradas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)', observada a sua relevancia social e a
necessidade de debater acerca das questbes sobre diversidades, dentre elas aquelas
relativas a género e sexualidade, passando a ser incorporadas através de temas
transversais em todas as séries da educacio basica (CESAR, 2009; 2016; QUADROS &
NASCIMENTO, 2015).

Discutir esse assunto no ambito da educacdo implica colocar em pauta como a
escola tem problematizado, contemplado e discutido sobre essas questdes. Em outros
termos, saber como os/as profissionais realizam as abordagens para conduzir e
intermediar essas discussfes e se 0 fazem sem preconceitos. O dialogo entre escola e
estudantes se faz relevante uma vez que o silenciamento ou mesmo as poucas
discussGes em torno do assunto resulta desconsiderar questdes diretamente ligadas as
relagfes sociais e problematicas que refletem e resultam em desigualdades sociais
também presentes no contexto escolar, pois como recorda Miskolci (2014, p. 79), “ a

sexualidade estd no espaco escolar porque faz parte dos/as sujeitos/as o tempo todo.

14Segundo Brasil (1997), os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) tem o objetivo de nortear
discussdes a serem socializadas e discutidas no ambiente escolar, de forma que seja um elemento que
fomente acdes na busca por melhoria da qualidade do Sistema Basico de Ensino.
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Ninguém se despe da sexualidade ou a deixa em casa como um acessorio do qual pode
se despojar”.

Dessa maneira, as diretrizes curriculares contempladas nos PCN’s foram
pensadas de forma a abranger critérios relacionados a urgéncia e abrangéncia social,
bem como compreensdo da realidade e participacdo social, através de temas transversais
referentes a contemporaneidade, como género e sexualidades, assuntos importantes de
serem refletidos e debatidos no ambiente escolar, visando mostrar a pluralidade e
respeito as diversas identidades que compdem a sociedade contemporanea, mas tambeém
contribuir para modificar discursos e praticas que (re)produzem desigualdades, por
exemplo, as violéncias que assolam mulheres e pessoas LGBT, considerando que a
escola também pode ser um lugar de promocao de mudancas, conforme aponta a propria
diretriz curricular:

A escola ndo muda a sociedade, mas pode, partilhando esse projeto com
segmentos sociais que assumem os principios democraticos, articulando-se a

eles, constituir-se ndo apenas como espago de reproducdo, mas também como
espaco de transformacdo (BRASIL, 1997, p. 23).

Entretanto, Britzman (2007) chama atencdo para a necessidade de se fazer tais
discussbes de forma detalhada, ampla, cuidadosa e ética ao abordar tematicas como
género e sexualidade, que requer uma preparagdo do corpo docente, visto que esse é
integrante do processo de ensino-aprendizagem, primordialmente pela transmissao do
conhecimento. Ha que se ressaltar também o limbo recorrente entre familia e escola,
duas instituicGes que tem grande peso na formacdo dos individuos e que dividem as
incertezas acerca das responsabilidades pelas discussdes voltadas para género e
sexualidade, corroborando para o distanciamento e recusa por parte das referidas
instituicGes em abordar tais questdes. Configura-se, dessa forma, o que Oliveira & Maio
(2014) denominaram de “jogo do empurra”, uma vez que essas esferas sociais
mencionadas manifestam uma objecdo quanto a explanacdo da tematica, quando deveria
prevalecer um vinculo de forma a propiciar um didlogo continuo, democrético, livre de
preconceitos e que promovesse a emancipacdo dos/as sujeitos/as que integram a escola.

Essas dificuldades sdo ainda mais ampliadas quando se tem questbes mais
contemporaneas que colocam em ameaca as possiveis discussdes de género e
sexualidade na escola. Uma delas diz respeito aos debates dos dltimos dois anos que se
intensificou em torno de uma suposta “ideologia de género”. O termo equivocado e
bastante estigmatizado, vem ganhando repulsa por parte de algumas instituigdes sociais,

dentre essas destacam-se a familia, Estado e religido, quando associam veementemente
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as discussdes dessas questdes em sala de aula a uma espécie de apologia da
homossexualidade e destruicdo do modelo tradicional de familia.

Uma das repercussdes negativas acerca disso, diz respeito a retirada dos termos
género e orientacdo sexual da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro
de 2017, como eixos de discussdo em sala de aula. A medida reflete ndo s6é uma averséo
aos termos, mas também descaso frente aos inUmeros casos de violéncia doméstica,
feminicidio, assédios moral e sexual, homofobia, lesbofobia e transfobia que culminam
em assassinatos de pessoas LGBT pelo pais. Embora na BNCC conste uma espécie de
habilidade a ser potencializada na area das ciéncias humanas, com vista a discutir e
analisar violéncias contra pessoas marginalizadas, dentre estas, mulheres e pessoas
LGBT, ainda assim, ndo visibilizar esses eixos pode dar margem para o silenciamento e
ocultamento de tais questbes de forma sutil e gradativa, o que indica ser um
demonstrativo de menor relevancia desse eixo tematico em comparacdo a outras
discussdes conteudisticas.

Concomitante a isso, na formacdo profissional é visivel a fragilidade dos/as
professores/as em trabalhar, a partir de uma perspectiva feminista, as questdes de género
e sexualidade no ambiente escolar, decorrente de uma formagdo docente que né&o
contempla ou precariza tais perspectivas criticas, reflexivas e emancipatorias,
dificultando a desconstrucdo de préaticas e valores preconceituosos e machistas dos/as
docentes que atuardo num espaco marcado por relacdes humanas bastante plurais e
complexas, onde ndo se pode desconsiderar a presenca de mudancas e nem também da
reproducéo de desigualdades de género.

Essa vulnerabilidade na formacdo, por sua vez, se da pela auséncia na grade
curricular de contetdos e acOes voltadas para as discussdes sobre sexualidades e género
nos cursos de formacao profissional que, segundo apontam Petrenas; Gonini; Mokwa &
Ribeiro (2014), a presenca de um debate critico e assiduo em torno desses assuntos
poderia colaborar no combate das violéncias e de atitudes geradoras de preconceitos que
persistem no interior das escolas e, por conseguinte, da sociedade em geral.

Pensando dessa forma e associando aos dados encontrados na escola investigada,
permite que se faca essa reflexdo em torno de quem séo os/as professores/as que estdo
exercendo o oficio em determinado contexto de ensino, tendo em vista sua formacao,
especializacBes ou capacitagdes, além de levar em conta a geracdo a qual pertencem
os/as docentes que, de certa forma, pode ser um indicador da incrustacdo de valores
tradicionais. Ademais, quando se trata dos eixos que fazem referéncia sobre a

diversidade, género e sexualidade, em articulagdo com as diretrizes de formacdo de
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professores/as, € uma pauta recente na resolu¢do do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), junto com o Ministério de Educacdo (MEC). A resolucdo de n° 2, de 1° de julho
de 2015, sinaliza para um aprofundamento dessas questes no projeto politico
pedagOgico que poderd viabilizar esse didlogo entre formacdo docente e 0s €ixos
relativos as dimensdes de género e da sexualidade, pois conforme o artigo 3°, paragrafo

6° e inciso VI e paragrafo 3° do artigo 15° da mencionada resolucgéo

Art. 3° A formaclo inicial e a formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para
funcGes de magistério na educacdo basica em suas etapas — educacao infantil,
ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — educagdo de jovens e
adultos, educacédo especial, educacdo profissional e técnica de nivel médio,
educacdo escolar indigena, educagdo do campo, educagdo escolar quilombola
e educacdo a distancia — a partir de compreensdo ampla e contextualizada de
educacdo e educacgdo escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de
conhecimentos de determinada 4rea e a participacdo na elaboracdo e
implementagdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva
de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento, a gestdo democrética e a avaliagdo institucional.

8§ 6° O projeto de formacdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulacdo entre a instituicdo de educagdo superior e o sistema de educacédo
bésica, envolvendo a consolidacdo de foruns estaduais e distrital permanentes
de apoio & formacdo docente, em regime de colaboracéo, e deve contemplar:

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade.

§ 3% Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteidos
especificos da respectiva area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus
fundamentos e metodologias, bem como contetdos relacionados aos
fundamentos da educacédo, formacédo na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educagdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Sendo assim, deve haver uma articulacdo entre a Instituicdo de Ensino Superior
(IES) e o sistema de educacgdo bésica, todavia o que se percebe é uma fragilidade que
incide negativamente nas discussGes amplas, criticas e reflexivas em salas de aulas das
instituicOes escolares sobre temas que perpassam as relagfes sociais e condicOes
humanas, fomentando uma negacdo ou ocultamento desses debates, ou mesmo uma
discussdo estritamente limitada. E preciso perceber, portanto, em conformidade com
Miskolci (2012), que o processo educativo esta intimamente relacionado a reproducéo
social, ao tempo que as aversdes e ocultamentos se fazem presentes, de forma direta e
indireta, contribuindo para propagar e reiterar formas e valores que (re)produzem

diversas desigualdades.
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Ndo obstante, algumas ferramentas que auxiliam as praticas docentes e que
fazem parte do cotidiano escolar podem ser exemplos de manutencdo das desigualdades
de género. Louro (1997) destaca que é oportuno refletir e questionar algumas dessas
ferramentas e como isso afeta na pratica pedagogica, a exemplo dos curriculos,
linguagem, normas, técnicas de ensino, avaliacbes e 0s proprios materiais didaticos que
ndo s6 marcam as diferencas de género, sexualidade, etnia e classe, como também

produzem essas distingdes (LOURO, 1997, p.64-65).

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processos de avaliacdo sdo, seguramente, loci das diferencas de
género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por essas distingdes €, ao
mesmo tempo, seus produtores. Todas essas dimensdes precisam, pois, ser
colocadas em questdo. E indispensavel questionar nio apenas o que
ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as
ddo ao que aprendem. Atrevidamente € preciso, também, problematizar as
teorias que orientam nosso trabalho (incluindo, aqui, at¢ mesmo aquelas
teorias consideradas “criticas”). Temos de estar atentos/as, sobretudo, para
nossa linguagem, procurando perceber o0 sexismo, O racismo e o
etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui. O questionamento
em torno desses campos, no entanto, precisa ir além das perguntas ingénuas e
dicotomizadas. Dispostas/os a implodir a ideia de um binarismo rigido nas
relagdes de género, teremos de ser capazes de um olhar mais aberto, de uma
problematizacdo mais ampla (e também mais complexa), uma
problematizacdo que terd de lidar, necessariamente, com as mdltiplas e
complicadas combinagbes de género, sexualidade, classe, raca, etnia [...].
Trata-se de pdr em questdo relacBes de poder que compartilhamos, relacbes
nas quais estamos enredadas/os e que, portanto, também nos dizem respeito.

Tomando como referéncia os materiais didaticos, Louro (1997) reporta a
algumas pesquisas que analisaram a forma que esses recursos trabalham as
representacdes de género, as classes sociais e grupos étnicos, que comprovaram gque no
tratamento oferecido as mulheres e aos homens ainda prevalecem aspectos de outrora,
para aquelas ainda sdo destinadas atividades associadas a esfera privada, ao mundo
domeéstico, e para esses sdo encaminhadas atividades relacionadas a esfera publica,
expressando, assim, atividades e espacos distintos para 0s sexos. Ainda na
contemporaneidade, se fazem presentes concepcdes arraigadas sob um viés tradicional,
patriarcal e, sobretudo, naturalizada e/ou sob a perspectiva biologizante, através dos
materiais didaticos e das proprias nogfes circunscritas nesse espaco através dos/as
sujeitos/as e suas praticas rotineiras, como ressalta Louro (1997, p. 63) é preciso estar

atento/a e desconfiar das mesmas:

Sdo, pois, as préaticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizadas
que precisam se tornar alvos de atencdo renovada, de questionamento e, em
especial, de desconfianga. A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa:
desconfiar do que ¢ tomado como ‘natural.

Como por exemplo, as discussdes sobre género e sexualidade na escola, cujo

reconhecimento da sua importancia e de discuti-la a partir de uma visdo plural sdo
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retratadas no PCN, concebendo a institui¢cdo escolar como mecanismo de transformacao
a partir de principios democraticos, todavia, efetivamente na escola, os dados dessa
pesquisa mostraram que essas discussfes sdo pontuadas sob uma oOtica da biologia,
focando exclusivamente na saude e na prevencdo de doencas, considerando as
estatisticas da epidemia do HIV/AIDS e o elevado nimero de gravidez em idade
escolar (ALTMANN, 2009). Sob essa perspectiva, as questdes de género e sexualidade
na escola ganha forma de um dispositivo de controle, disciplinamento e de
governamento sobre os corpos de criangas e jovens, tal como um paradigma biopolitico
de controle da vida, instaurado historicamente na instituicdo escolar (CESAR, 2009;
FOUCAULT, 2017).
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3. DISCUTINDO CAMINHOS E FAZENDO ESCOLHAS:
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esse capitulo aborda o modo através do qual a pesquisa foi operacionalizada,
passando pelos critérios de escolhas feitas, que inclui a minha aproximacgdo com o tema,
0 objeto de estudo e locus de pesquisa, além das técnicas utilizadas na coleta de
informacdes e tratamento analitico dos dados. Ha que se dizer, ainda, que tais escolhas
atravessam uma base epistemologica de cunho feminista, a medida em que reflete uma
posicionalidade e um conhecimento situado desta pesquisadora.

Retrata-se, pois, a natureza qualitativa da pesquisa, centrada no universo de
significados e simbologias presentes no locus da escola investigada, remetendo,
portanto, a uma dimensdo mais subjetiva das falas dos/as discentes, a escolha pelo tema,
contexto analisado e sujeitos/as da pesquisa, destacando minha relacdo e aproximacéo
com esses e, por fim, retrato a escolha das técnicas responsaveis pela operacionalizacdo
da pesquisa em campo e destaco algumas vivéncias durante o processo de coleta dos

dados.

3.1 Epistemologia Feminista: novos caminhos na pratica investigativa

Considerando que essa é uma pesquisa na area dos estudos de género e analisada
sob tal perspectiva, dessa forma, oriunda de uma critica feminista a ciéncia, mais
especificamente a uma concepc¢do estabelecida e consolidada como hegemonica na
elaboracdo do saber cientifico, com certas pré-noc¢Ges que, muitas vezes, limitam e/ou
impossibilitam se compreender a realidade social em suas contradicOes,
particularidades, pluralidade, diversidade e relatividade, como observa Santos (2005).
Desse modo, toma-se como base geral de fundamento nessa investigagdo a
epistemologia feminista, que reconstrdi as maneiras de atuacéo nos espacos cientificos e
rompe com preceitos hierarquicos e preeminentes de fazer ciéncia, assim como, por
entender, conforme Longino (2008), uma necessidade de reversdo da derrogagédo das
mulheres e do preconceito de género instaurado nas formulas tradicionais do modus
operandis do conhecimento.

Ao considerar a epistemologia um campo importante na producdo cientifica,
intermedia-se uma relagéo significativa entre sujeito e o objeto estudado, bem como o
significado dessa representacdo no conhecimento, retratar pois, a partir de uma

perspectiva feminista, abre possibilidades para um olhar emergente na pratica
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investigativa, a0 mesmo tempo que revela uma critica as relagcGes de poder instauradas
na elaboracdo dos saberes. Essa nova forma de embasar teorias, métodos e técnicas na
area da ciéncia tem sua especificidade fincada na subjetividade, uma vez que a
epistemologia feminista traz no ensejo das suas inovacdes e conclamacdes a redefinicdo
e rearticulagdo dos processos de subjetivacdo, enquanto também é uma critica e
oposi¢cdo ao engendramento da ciéncia, marcado por um histérico onde mulheres e
grupos oprimidos foram marginalizados (CRUZ, 2014).

O modo feminista de fazer ciéncia, a que se faz referéncia, configura-se como
uma espécie de ruptura que questiona a prevaléncia hegemonicamente androcéntrica de
atuacdo na ciéncia. Uma forma situada de produzir ciéncia que busca compreender
varias das problematicas e disparidades que constituem as relacdes de género em varios
espacos da sociedade, inclusive na pratica cientifica (CITELI, 2001; LONGINO, 2008;
SCAVONE, 2008). Conforme Foucault (2008), um lugar de fala, de conhecimento
situado que reflete uma posicionalidade, sendo 0 género um dos aspectos determinantes
nessa constituicdo. Portanto, reconhecer, aceitar e praticar os pressupostos feministas é
um exercicio que busca legitimidade desses pressupostos e, sobretudo, a assertiva do
uso de metodologias diferenciadas e o embasamento de um conjunto de praticas para
observar e compreender 0 mundo, com a consciéncia da intencionalidade desse estudo e
dos usos que dele serdo feitos (OLESEN, 2006; CONCEICAO & ARAS, 2013).

Nessa perspectiva epistemoldgica é possivel visualizar novos caminhos da
préatica investigativa, de forma a questionar a neutralidade e objetividade pura da
ciéncia, além de um padrdo hegeménico de producdo do conhecimento, ou seja,
subverter através de préticas, teorias, problemas e metodologias as condi¢fes para novas
abordagens que possam incluir aquelas pessoas que foram negligenciadas e apagadas no
percurso histérico da ciéncia (SARDENBERG, 2001; ARANGO, 2005; SANTOS,
2005). Uma critica também aos paradigmas totalizantes e hierarquicos na forma de
operar a producdo do conhecimento, propondo uma nova relacdo entre teoria e pratica.
Delineia-se, assim, “um novo agente epistémico, nao isolado do mundo, mas inserido
no coragdo dele, ndo isento e imparcial, mas subjetivo e afirmando sua particularidade”
(RAGO, 1998, p.11).

A critica feminista, assim, denuncia um canone visivelmente masculinizado e
sexista marcado no trajeto da arena cientifica, até entdo considerado um saber
legitimado, tornando invisivel as experiéncias de mulheres e a participacdo das mesmas
quando do processo de elaboracdo do fazer cientifico. Esse posicionamento feminista,

ao tempo que reflete o engajamento do movimento, reivindicando seus lugares e
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colocando em evidéncia as desigualdades, inclusive nessa esfera da ciéncia, contrapde-
se as nogles embasadas de essencialismos e impostas pela predominancia masculina,
desencadeando uma serie de peculiaridades quando traga um novo olhar para a ciéncia a
partir da linguagem, da ética, das relacGes sociais e da propria interacdo individuo-
sociedade (BANDEIRA, 2008).

Essas novas possibilidades de analise d& margem a uma nova configuracdo para
pensar e correlacionar os/as sujeitos/as, as experiéncias, as relacbes e 0S Nnovos
caminhos no campo do saber/poder, ou seja, a0 modo de Bandeira (2008), a critica
feminista a ciéncia evoca contribuicdes para demarcar espago, garantir reconhecimento
e, sobretudo, dialogar com as alteridades, de modo a agregar a pluralidade das
experiéncias, bem como outras categorias de analise advindas dessas experiéncias,
contemplando mulheres, mas também outros/as sujeitos/as ocultados/as da pratica
investigativa.

Seguir esse posicionamento feminista e politico na forma de conduzir a
pesquisa, ndo significou desconsiderar os critérios de cientificidade, sobretudo aqueles
relativos a objetividade e neutralidade, tal como a necessidade da autovigilancia durante
o0 processo de coleta de informacdes e analise, de forma a evitar pré-no¢des carregadas
de senso comum, conforme alude Bourdieu (1999, p. 25), que considera que “a
sociologia s pode se constituir como ciéncia realmente separada do senso comum (...)".

Assim, considerando as lutas historicas pela igualdade de género e exercicio das
sexualidades, ora permeadas de avangos significativos, ora repletas de retrocessos na
efetivacdo e garantia de direitos, interessa perceber as praticas mais contemporaneas que
comungam para um cendrio carregado de efeitos depreciativos na escola investigada.
Considerando essa relacdo dialética e histérica, a categoria género aqui é percebida
como uma categoria analitica instavel, condizente com as instabilidades do meio social
e da volatilidade das relagGes dos/as sujeitos/as no tempo e no espago, como lembra
Conceicdo e Aras (2013).

Essa instabilidade da categoria género é reforcada por Harding (1993) como
uma necessidade para perceber as praticas sociais que atravessam 0s contextos nos quais
estamos inseridos/as, pois segundo essa autora: “teorias coerentes e consistentes em um
mundo instavel e incoerente sdo obstaculos tanto ao conhecimento quanto as préaticas
sociais” (HARDING, 1993, p.11). Tal afirmacdo, situada nos contextos repletos de
transitoriedade, incorpora essas modificagdes possibilitando novas formas de pensar o
conhecimento e os valores culturais, a todo instante em mutagdo. Assumir, pois, essa

instabilidade do género enquanto categoria analitica significa ultrapassar nogdes
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estaticas, a fim de tragar novos métodos, condizentes com as realidades vivenciadas
pelas pessoas enquanto grupo social (CRUZ, 2014).

E ancorada nessa perspectiva epistemoldgica que se buscou a compreens&o dos
sentidos das falas produzidas na dinamica do contexto da escola, de maneira a
interpretar as praticas que transitam em torno dessa instituicdo e dos significados a elas
atribuidos no que concernem as estudantes mulheres e LGBT, a partir da percepcao de
alguns/mas discentes da escola e, assim, traduzir como se processam as interacdes
sociais nesse campo e potencializar uma dimensdo da realidade a partir dessas formas
humanas de pensar, agir, representar e situar no locus de investigacdo (GATTI &
ANDRE, 2010).

Acrescenta-se, ainda, que essa pratica investigativa, voltada para o campo da
educacdo, contribui, de certo modo, para uma melhor compreensdo dos processos
escolares tanto no que diz respeito ao seu espectro mais amplo, na sua relagdo com a
sociedade, cultura, familia e estado quanto em suas sociabilidades mais especificas,
quais sejam as interacOes, conflitos e resiliéncias presentes nesse contexto e captadas
através do ponto de vista dos/as discentes que sdo participes e protagonistas nesse
processo (GATTI & ANDRE, 2010; CAVALLEIRO, 2010).

Aliar a partir das concepcOes de género com énfase nas contribuicbes da
epistemologia feminista para 0 campo educacional, potencializa um novo paradigma,
um modelo outro capaz de viabilizar um olhar mais denso para as desigualdades
impetradas nesse espaco, da mesma forma que se constitui como um instrumento de
analise relevante que se articula com outros marcadores, tal como a sexualidade e as
violéncias, ou seja, se institui como um nova forma metodoldgica cujo um dos objetivos
é rever e romper com o0s determinismos tradicionais, congregando explicacdes
correlativas aos contextos historicos-sociais vivenciados pelos/as sujeitos/as (CRUZ,
2014; 2016).

3.2 ldentificacdo do objeto e aproximacdo com 0 campo de pesquisa

A minha aproximacdo com o tema de pesquisa, objeto da discussdo desse
estudo, teve inicio na graduagdo, a partir da minha insercdo no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), &rea Ciéncias Sociais, que possibilitou a
minha participacdo em algumas escolas publicas de ensino médio, em Teresina. Estar
inserida nesse contexto permitiu, de forma processual, que eu rompesse com uma serie

de preconceitos atribuidos a esses espagos no imaginario social, da mesma forma que
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potencializou em mim um olhar sensivel, humanizado, critico e imbuido de inquietaces
e indagacOes que me levaram a querer compreendé-las de forma mais pormenorizada,
através da pratica investigativa.

Uma dessas inquietacdes dizia respeito ao modo como as relacdes de género e a
sexualidade se apresentavam no cotidiano escolar por meio das praticas discursivas
daquelas pessoas que dele faziam parte. Percebi, algumas vezes, situacdes que
menosprezavam a forma das meninas se portarem na escola, de modo a reforcar um
tipo ideal de feminilidade, além da recusa em discutir as conquistas de direitos voltados
para mulheres, preconceitos em relacdo as estudantes que possuiam seus cOrpos
tatuados, praticas discriminatorias voltadas para estudantes LGBT, marcadas pela
repulsa do que consideravam “afeminados” e piadas que corroboravam e situavam esse
publico como destoantes da heteronorma e, portanto, a margem. Essas situacfes
mencionadas indicavam que havia no contexto escolar a presenca de valores machistas e
heteronormativos que desqualificavam mulheres, gays, lésbicas, pessoas trans, méaes
solteiras, também o feminismo, dentre outros. Com a intencdo de compreender melhor
aquelas praticas discursivas foi que iniciei minha trajetoria investigativa sobre esse tema
no meu trabalho de concluséo do curso de graduacgéo, dando continuidade no mestrado.

O l6cus de investigacdo para a realizacdo desse estudo foi uma escola publica de
ensino médio em tempo integral, situada na zona leste de Teresina. A escolha por essa
instituicdo de ensino ndo se deu de forma aleatoria, uma vez que ja havia atuado nessa
escola como bolsista, através do programa acima citado, durante dois meses (outubro e
novembro de 2016). Durante minha estadia nesse colégio, embora breve, percebi certa
receptividade por parte de professores/as e de estudantes na abordagem da tematica
sobre género e sexualidades, especialmente através de um projeto desenvolvido na
escola por outros/as bolsistas do PIBID-Ciéncias Sociais que tratava sobre igualdade de
género, discutindo o tema nas aulas de sociologia e fazendo palestras na escola,
chamando atencdo para a existéncia de violéncias, discriminagdes, preconceitos e
desigualdades de género naquela escola.

As minhas inquietacfes, no que se refere as tematicas de género e sexualidade,
somado ao fato de entender que a escola é um lugar de expressao das relagcdes sociais,
simbolismos e representacdes, foram estimuladores para querer conhecer melhor aquele
contexto escolar, pois embora houvesse receptividade em discutir os mencionados
temas, parecia também haver um reforco ou reproducdo de valores que vdo na
contramao de um espaco plural, justo e democratico, manifestado pelas praticas mais

sutis e repugnantes de violéncia através de palavras ou mesmos gestos em relagédo
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aqueles/as que ndo condizem com os padrbes tradicionalmente e historicamente
esperados. Por esses motivos, retornei a essa escola, com um olhar mais apurado para
perceber de forma detalhada esse ambiente, sem descuidar do estranhamento necessario
para desnaturalizar o que ja era familiar e, assim, apreender os/as sujeitos/as la
inseridos/as em suas simbologias e significados (DAMATTA, 1987).

Desse modo, a minha insercdo nesse campo de pesquisa se deu por intermédio
de uma docente da escola que foi essencial na interlocucdo desta pesquisadora junto a
diretora, para conversarmos sobre a pesquisa e viabiliza-la através da autorizagédo
institucional e junto aos/as estudantes que iriam participar dessa pesquisa,
disponibilizando meu acesso a uma listagem que continha o0 nome de todos/as alunos/as
do ensino médio, bem como datas com ano de nascimento, uma vez que somente
aqueles/as maiores de 18 (dezoito) anos colaborariam com o estudo.

Apesar de optar apenas por discentes para realizagdo das entrevistas, as
conversas informais com uma das professoras que integra o quadro docente auxiliaram
no sentido de perceber melhor esse cendrio escolar e as relagdes entre os/as sujeitos/as
que dele faziam parte, anunciando um contexto permeado de discursos intolerantes e
discriminatorios direcionados a alunos/as homossexuais e léshicas que estudavam na
escola. Por ser uma escola de tempo integral, em momentos de écio, a sala dos/as
professores/as torna-se o locus de compartilhamento, conversas, trocas, reclamacoes,
angustias, planejamentos e demais questfes que dizem respeito a dindmica da escola,
como também questdes relacionadas as suas vidas privadas.

Algumas das situacOes reverberadas na sala dos/as professores/as evidenciavam
desgostos e inquietacdes por parte de alguns/as docentes; um desses desagrados se dava,
principalmente, por causa das manifestac6es de relacionamentos afetivos mantidos entre
estudantes gays e lésbicas na escola.

Alguns desses discursos demonstravam uma espécie de repulsa e contestacao as
expressoes de afetividade entre esses/as estudantes, ao verbalizarem: “o mundo ta
perdido mesmao... era s6 o que me faltava um negdécio desse aqui na escola, aqui eu ndo
aceito!”; “ndo ¢é s6 porque sdo meninas, se fosse um menino € uma menina, eu ia ficar
incomodado do mesmo jeito”, associando casais de 1ésbicas a uma perdi¢do, em outros
termos, afetividades transgressoras de uma norma dominante que dita o que pode e ndo
pode ser feito, a0 mesmo tempo que vai atenuando a carga dessa intolerancia pela
inclusdo dos casais heterossexuais que também expressam suas afetividades na escola,
mas que possuem um tratamento diferenciado, uma vez que ndo costumam ser

coagidos/as, tampouco advertidos/as pela direcdo e/ou coordenagéo.
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Tais discursos, bastante significativos para 0 momento inicial de inser¢do no
campo e primeiras percepcdes desse lugar, indicavam parte dos objetivos especificos
que se pretendia investigar nesse estudo e que estava relacionado a preconceitos por
parte do corpo docente em relacdo a alunos/as LGBT. Ja imersa no campo, prossegui na
tentativa de agendar as entrevistas com alguns/mas estudantes que, a principio, ndo
pareceu haver dificuldades, ja que poderiam ser utilizados os horarios vagos para
intermediar o didlogo, pois 0 acesso sendo no ambiente escolar dificultaria o encontro
com esses/as estudantes, que passavam a maior parte do dia no ambiente da escola.
Portanto, realizar a pesquisa de campo nesse ambiente seria também um facilitador, ndo
sO em relacdo ao acesso a esses/as sujeitos/as, mas também pela praticidade e maior
seguranca para esta pesquisadora, como para 0s/as coparticipantes que nao precisariam
se deslocar para outros espacos fisicos fora da escola.

Entretanto, como se trata de um contexto com dinamica peculiar, como diz
Dayrell (1996), alguns imprevistos se fizeram presentes no decorrer da realizagdo da
pesquisa de campo, acabando por interferir em algumas entrevistas ja agendadas e
protelando a marcacdo de outras, seja pela ocorréncia de aulas que ndo estavam
previstas, realizacdo de olimpiadas escolares (que os/as préprios discentes
desconheciam), auséncia dos/as alunos/as por imprevistos diversos, e paralisagdes
pontuais dos/as professores/as reivindicando reajuste salarial, 0 que progrediu para a
deliberacdo de greve por tempo indeterminado em vérias escolas da rede puablica de
Teresina, durando em torno de dois meses e meio (8/06 a 25/08/2018) com retorno das
aulas ja no segundo semestre letivo™.

Diante dos percalcos mencionados, a realizacdo das entrevistas foi
temporariamente pausada, sO retornando no segundo semestre letivo; precisamente
durante os meses de outubro e novembro é que foram efetivadas o término das
entrevistas. Foram realizadas junto as/aos discentes 9 (nove) entrevistas, todos/as
maiores de 18 anos e inseridos/as no 2° e 3° ano do ensino médio®. Dentre estes/as,

A luta por melhores condicdes de trabalho e salario de profissionais da rede publica é historica no
estado e no pais em geral. A minha estadia enquanto bolsista do Pibid em algumas escolas publicas foi
marcada por essas paralisa¢cBes pontuais, além da greve, cujos motivos estavam relacionados, em geral,
aos problemas estruturais das escolas, carga horaria excessiva dos/as professores/as, falta de condicfes
estruturais para o exercicio da profissdo, atividades docentes limitadas a sala de aula com auséncia de
carga horaria voltada a pesquisa.

% evando em conta que eu ja havia realizado uma pesquisa anterior sobre o tema, tomando os/as
discentes, docentes e gestdo escolar como sujeitos da pesquisa em outra escola; nesta pesquisa de
mestrado optei por fazer em uma escola de regime integral e direcionar as entrevistas apenas aos/as
estudantes, dado uma maior flexibilidade e disponibilidade destes/as e o curto tempo para realizacéo e
efetivacdo da pesquisa, 0 que impossibilitaria meu contato com os/as demais membros desse contexto de
ensino. A selecdo por estudantes do 2° e 3° ano se deu pela maior possibilidade de encontrar nessas
turmas alunos/as com idade a partir de 18 anos, além de estarem a mais tempo naquele ambiente escolar,
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contemplou-se diversas identidades de género (heterossexuais e LGBT), onde foi
possivel verificar os sentidos das praticas discursivas desses/as sujeitos/as a respeito de
como sdo produzidos e manifestados os discursos sobre género e sexualidades nesse
ambiente escolar.

Através das percepcOes desses/as estudantes, identificou-se ndo s6 as suas
proprias praticas e percepgdes sobre o0 assunto, mas também as alusdes ou referéncias
feitas as praticas discursivas dos/as demais sujeitos/as que integram a escola, a exemplo
de docentes, funcionarios/as, coordenacdo pedagdgica e direcdo escolar, permitindo

visualizar de forma ampla as praticas e os discursos reverberados nesse cenario.

3.3 Pesquisa qualitativa, técnicas de coletas de informacdes e vivéncias no
campo

Considerando que o objetivo da nossa pesquisa é capturar os sentidos dos
discursos dos/as estudantes a respeito de género e sexualidade no ambiente escolar, a
fim de verificar a presenca de preconceitos e discriminacdes em relacdo as estudantes
mulheres e estudantes LGBT, esse estudo é de natureza qualitativa, pois conforme
Minayo (2009), permite trabalhar com o universo de significados, de crengas, valores e
das atitudes dos/as sujeitos/as que, por sua vez, incorporam parte da realidade social e
compartilham com outros/as que vivenciam no mesmo meio (MINAYO, 2009).

Concorda-se com Prodanov & Freitas (2013), ao afirmarem que a pesquisa
qualitativa é embasada indissociavelmente entre um mundo permeado de objetividade e,
ao mesmo tempo, carregado de subjetividades. Entretanto, atestar o carater de
humanidade contido na relacdo objeto de estudo e pesquisador/a, proprio das pesquisas
na area das ciéncias humanas, remete a afirmacdo de que se é parte daquilo que se
investiga, todavia isso nédo significa negar a impossibilidade de alcancar objetividade,
mas de admiti-la, consoante Bourdieu (1989), como objetivacdo, ou seja, sabé-la
contida de subjetividades, mas também da necessidade de esforco intermitente de

vigilancia com fidelidade na coleta de informacdes e producdo de dados, evitando

0 que pode indicar uma maior familiaridade, maior nivel de integracdo, ciclo de amizades e experiéncias
vividas nesse contexto. A sele¢do para entrevistar somente discentes também foi uma escolha estratégica
e necessaria para essa pesquisa. Embora ouvir os demais segmentos da escola seja considerado importante
para essa pesquisadora, ficaria inviavel entrevistar diretamente professores/as, diretora e coordenadora,
considerando suas dinamicas intensas de horarios na escola, bem como dado o curto tempo para finalizar
a pesquisa.



67

cometer bias'’ que podem comprometer a cientificidade da pesquisa (GOLDENBERG,
2004).

De outro modo, essa pesquisa ponderou mais pela dimensao intensiva do que
extensiva, ou seja, buscou por descricdes minuciosas, detalhadas e aprofundadas dos
sentidos das falas, em outros termos, daquilo que integra o carater subjetivo dos
discursos e que viabiliza perceber tanto a realidade objetiva quanto a subjetiva, por meio
das experiéncias coadunadas no cotidiano escolar analisado, assim como identificar e
valorizar esse universo simbolico por meio das suas percepgdes, sentimentos e
possibilidades de ser, estar e participar das relagdes que atravessam os recintos de um
ambiente escolar (CAVALLEIRO, 2010).

Desse modo, uma das contribuices da pesquisa qualitativa é a participacéo ativa
dos/as sujeitos/as de pesquisa, representado aqui pelos/as discentes, a partir do ponto de
vista daquilo que vivenciam, guiados/as pela expectativa de explicar acontecimentos
através de conceitos existentes ou emergentes, como aponta Yin (2016). Capta-se,
através da pesquisa qualitativa, portanto, uma dimensédo da vida real, da complexidade
do ambiente de campo e da diversidade dos/as sujeitos/as que dele participam (YIN,
2016).

A escolha desse tema para investigacdo cientifica inclui, além da sua relevancia
social e exequibilidade, uma dimensao subjetiva que diz respeito a prépria escolha do
assunto pelo/a pesquisador/a, conforme Weber (1999), pois isso implica afinidade e/ou
interesse, 0 que também, conforme o estudioso, ndo significa desconsiderar ou negar a
dimensdo objetiva da pesquisa, sobretudo quando da sua operacionalizacéo,
considerando que essa se constitui como imprescindivel no fazer cientifico.

A coleta de informacgfes em campo se deu através da técnica da entrevista que,
segundo May (2004), estabelece relaces com pessoas acerca de determinado tema,
possibilitando compreender opinides, sentimentos, atitudes e valores. Foi uma forma de
privilegiar as falas dos/as estudantes que participaram da pesquisa, permitindo entender,
a partir das suas falas, as percepcdes sobre a realidade vivenciada. Essa técnica
potencializa a conversacdo, favorecendo o acesso imediato, seja de forma direta ou
indireta as opinides, percepc¢des e significados incrustados e atribuidos a si, aos demais

sujeitos/as e ao contexto circundante, por meio de um processo de influéncia mutua,

17 Conforme Goldenberg (2004), o termo em inglés faz referéncia a uma parcialidade, valores e/ou pré-
nogBes proprias de cada pesquisador/a, 0 que pode interferir durante a coleta de informacGes e na
producdo de dados. Desse modo, € relevante que o/a pesquisador/a tenha consciéncia da interferéncia que
0 bias pode ocasionar no objeto de estudo. Segundo essa autora: “A tarefa do pesquisador ¢ reconhecer o
bias para poder prevenir sua interferéncia nas conclusdes” (GOLDENBERG, 2004, p. 45).
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dada a interacdo com a entrevistadora e as indagacOes feitas conforme o dialogo
estabelecido (FRASER & GONDIM, 2004; GASKELL, 2008).

Assimilou-se os sentidos das praticas discursivas dos/as estudantes sobre género
e sexualidade produzidas, reproduzidas e/ou socializadas no ambiente da escola, através
de entrevistas do tipo semiestruturadas, visto que essa pesquisadora j& foi a campo com
certo nivel de estruturacdo. Isso ocorreu devido ao fato de que o assunto, objeto dessa
investigacdo, ndo ser desconhecido dessa pesquisadora, considerando que ja havia
realizado um estudo anterior sobre o tema em discussdo, cujos resultados foram
importantes para dar continuidade e aprofundamento através desta pesquisa, no que se
refere aos aspectos relativos a presenca de desigualdades de género e sexualidade, os/as
sujeitos/as que as produzem e em quais circunstancias elas ocorrem no ambiente
escolar.

Esse tipo de entrevista também possibilitou certa flexibilidade em termos do
contetido das falas dos/as entrevistados/as para além do assunto restrito de investigacao,
permitindo que aquela fosse incorporada pela pesquisadora quando julgou relevante no
sentido de enriquecer a analise do objeto em estudo. Permitiu ainda o retorno aos/as
sujeitos/as coparticipantes quanto as respostas dadas para averigua-las, esclarecer
possiveis ddvidas que surgiam durante a transcricdo das entrevistas, especialmente
envolvendo alguma das situacGes narradas pelos/as discentes, permitindo que se
mantivesse um didlogo com esses/as sujeitos/as entrevistados/as (MAY, 2004).

A entrevista semiestruturada, segundo Boni e Quaresma (2005), detém
vantagens que vao desde a possibilidade de uma amostra significativa do grupo de
interesse, possiveis retornos aos/as entrevistados/as a fim de corrigir equivocos ou
mesmo, fazer complementacdes que sejam importantes no processo de andlise, bem
como a profundidade e elasticidade quanto a sua duracdo, gerando uma maior
consisténcia e densidade sobre o assunto pesquisado. Essa técnica é ainda de facil
alcance a respostas espontaneas, ao tempo que potencializa uma relacdo de proximidade
entre pesquisadora e entrevistados/as, proporcionando certa liberdade para tocar em
questdes complexas e delicadas. Considerando que a tematica tangencia préaticas de
cunho discriminatérios e violentos envolvendo o género e a sexualidade, fazer uso da
entrevista permitiu uma maior proximidade com os/as jovens entrevistados/as,
suscitando, a partir das suas respostas espontaneas, outros questionamentos que se
fizeram importantes na analise.

Para a realizagdo das entrevistas, se fez necessario a elaboracdo prévia de um

roteiro com questdes pre-estabelecidas, visando alcancar o objetivo geral do estudo que
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era verificar a presenca de praticas e discursos produtores de desigualdades de género e
seus desdobramentos no tocante a sexualidade, investigando aspectos que remetiam ao
modo como as relacbes de género eram construidas e desconstruidas naquele ambiente
escolar, tomando como referéncia aquelas dirigidas as estudantes mulheres, gays,
Iésbicas, bissexuais e trans que possivelmente integrassem a escola.

O roteiro de entrevista foi composto por questdes de identificacdo geral do perfil
de cada participante (idade, género, orientacdo sexual, estado civil, cor/raca/etnia,
religido™®, nivel de escolaridade, tempo na escola, trabalho) e por questdes que diziam
respeito especificamente a género e sexualidade na interface com o contexto escolar, de
modo que envolvesse a dindmica das relagdes sociais e as atividades ocorridas na
escola.

E importante dizer que foram cumpridas, em todas as etapas da pesquisa de
campo, as exigéncias solicitadas pelo Comité de Etica em pesquisa, da UFPI, ao qual foi
submetido e aprovado quando o trabalho ainda estava no formato de projeto de
pesquisa, mediante o parecer positivo de n°® 2.567.140, conforme a orientacdo para
realizacdo de pesquisas que envolvem seres humanos, de forma a garantir a
cientificidade e a confiabilidade do estudo, resultando em sua operacionalizacdo que
incluiu desde o contato inicial com a escola através das interlocutoras (professora de
sociologia e diretora da escola) para autorizacdo institucional da pesquisa, a insercdo em
campo e a realizacdo das entrevistas, assim como as transcri¢cfes e andlise das
entrevistas do material coletado.

Quando da realizagéo das entrevistas aos/as estudantes, foi explicitado o objetivo
e relevancia social do estudo, a metodologia que seria empregada e a importancia da
participacdo deles/as na contribuicdo do referido estudo. Nessa ocasido, também foram
informados/as sobre a preservacdo das suas identidades'® e privacidade, assim como da
liberdade de retirada dessa participacdo em qualquer momento até o término da
pesquisa, como também o direito de, quando requisitado, serem informados/as sobre o
andamento da pesquisa durante o seu percurso. Tais informagdes aqui mencionadas,
constam no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi lido e

explicado para os/as estudantes entrevistados/as e assinado por esses/as, confirmando

18 O t6pico acerca da religido, além de permitir visualizar o perfil de forma integral de cada participante,
proporciona também perceber como a religido pode ou nao inferir nas percepcao de cada entrevistado/a,
visto que parte desses/as jovens participam de outras Instituicdes Sociais, inclusive da Igreja, isso pode
em certa medida refletir nas suas a¢des particulares, ao tempo que pode influenciar também na escola, por
meio das suas praticas, discursos e formas de perceber aquele contexto.

9 Foram atribuidos pseuddnimos para os/as coparticipantes, ndo houve um critério especial ou de
associacao na escolha dos nomes ficticios.
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suas participagdes, assim como também por esta pesquisadora, ficando cada um/a com
uma cépia do TCLE.

Apols a explicacdo da pesquisa, das informacgdes que constam no TCLE e o
consentimento dos/as participantes para a realizacdo das entrevistas, foi solicitado por
parte dessa pesquisadora aos/as entrevistados/as, a autorizagéo do uso do gravador para
coleta das informacdes de forma mais precisa e proveitosa, fazendo com que a relagédo
pesquisadora-entrevistados/as se desse de forma mais tranquila e atenta, de modo que
pudessem se sentir mais a vontade e a interacdo se estabelecesse de forma produtiva
para ambos, visto que ndo havia uma preocupacdo em relacdo a escrita apressada e
resumida das falas no momento em que essas ocorriam, 0 que poderia desviar a atencao
da entrevistadora e, consequentemente, dos/as entrevistados/as, sobretudo no que se
refere as observacgdes realizadas por essa pesquisadora em torno dos/as entrevistados/as
no momento em que ocorriam as suas falas.

Além da técnica da entrevista, utilizou-se a técnica da observagdo como modo
suplementar de captacdo dos conteudos discursivos, a exemplo de como se portavam
e/ou comportavam os/as sujeitos/as ao proferirem suas praticas discursivas e como
estavam externando e/ou fazendo referéncia aos/as demais integrantes do espago
escolar, expressas durante as entrevistas e em outros momentos. Essa técnica permitiu
também visualizar de maneira meticulosa as relagdes sociais nos momentos em que
os/as discentes estavam interagindo, a exemplo das atividades de educacao fisica, nos
horarios do intervalo e ap6s o horario do almoco, onde costumavam encontrar seus
namorados/as, trocar afetos e conversar com amigos/as.

Através da técnica da observacdo, se pode verificar como cada participante se
portou no momento das entrevistas, onde os/as participantes externavam, através de
gestos e expressdes corporais, seus sentimentos e percepcdes sobre o tema, a exemplo
de Tina, que ao avistar a coordenadora, manifestou sentimentos de mégoa e de raiva
frente as situacOes vexatorias que sofreu com sua namorada; ou de Tati, ao expressar
sua revolta por ser afrontada pelos/as colegas por se destacar em sala de aula; Malu,
narrando as situagdes de resisténcias das meninas frente a determinadas subordinacdes;
Jade, nas inquietacOes demonstradas pelos cantos de boca e certa aversdo sempre que se
referia aos/as discentes gays e lésbicas; Luan, através de sutilezas tentando driblar
situagbes que o comprometesse, relacionando algumas praticas preconceituosas e
discriminatorias com as meninas e colegas gays a brincadeiras do cotidiano; Juca,
demonstrando receio sempre que proferia a palavra gay em tom bem baixo, quase

sussurrando, mesmo sem ter outras pessoas por perto.
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Essa técnica possibilitou também perceber afirmacdes, complementagdes,
consisténcias e/ou contradigbes das falas através dos gestos, tom de voz,
posicionamento do corpo e expressdes de sentimentos (raiva, medo, soliddo, tristeza,
alegria) dos/as entrevistados/as, constatando por meio de suas expressdes e atitudes uma
teia de sentidos e significados, como aponta Geertz (2008). A realizacdo desse misto de
entrevistas e de observacbes bem dosadas, conforme Beaud e Weber (2010),
potencializou o exercicio de uma “observagdo sociologica”, de forma a congregar e
atestar a partir de um olhar detalhado, minucioso e atencioso situacdes diversas que
envolvem os/as sujeitos/as imersos/as no contexto social dessa escola.

A observagéo propiciou entender acoes e a partir destas apreender os sentidos
que dao forma ao contexto e aos/as sujeitos/as observados/as ou, como coloca Beaud e
Weber (2007, p. 98): “(...) uma vigilancia agucada por informacdes exteriores e
questdes que evoluem & medida que seu trabalho avanca. E uma ferramenta de
descoberta e verificagcdo”. Para tanto, essas autoras concebem como etapas relevantes no
ato de observar um encadeamento entre perceber, memorizar e anotar, de modo que a
observacdo possa ser consistente e, assim, ancora para analises e reflexdes mais
aprofundadas do que é vivenciado no locus de investigagdo (BEAUD & WEBER,
2007).

As observacOes também foram proveitosas para perceber situacfes diversas nos
momentos de interacdo entre alunos/as do ensino fundamental. Aqui eu ressalto as
expressdes de construgdes da masculinidade em idade tenra, onde os meninos do
fundamental menor, em torno dos 8 (oito) ou 9 (nove) anos de idade, sentados de forma
enfileirada num banco da area externa da escola, assobiavam e davam “psiu”
insistentemente para as mulheres que passavam do lado de fora da escola, uma forma de
exercer e provar um ao outro essa masculinidade pela demonstracdo de desejo por
mulheres, como uma pratica que deve ser treinada, potencializada e compartilhada em
publico, desde muito cedo, consolidando um modelo hegemdnico de construcdo do
masculino, que € naturalizado atraveés das brincadeiras nos processos de socializagdo
até atingirem outros niveis de idade em que a mesma podera continuar a ser validada.

Essas observacdes também foram feitas em relagdo aos espacos da escola,
especialmente das pinturas e escrituras nas paredes, que chamam atencdo por
propagarem uma ideia de acolhimento, de paz e de campanha antibullying, algo bastante
evidente nas falas dos/as estudantes entrevistados/as, ao narrarem a frequéncia com que
ocorrem as praticas que disseminam discriminacdes diversas, ou mesmo quando tentam

encobrir algumas dessas praticas, relacionando-as a brincadeiras do dia a dia. Essas
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simbologias sdo bastante representativas, pois ndo s6 demonstram uma associacdo direta
com as falas dos/as entrevistados/as, como se contrapdem em outras, mas apontam para
uma realidade vivenciada naquele ambito em relacdo a praticas que desigualam e
segregam sujeitos/as.

Frente a todas essas observacdes, reforco a relevancia da técnica da observagdo
no processo de coleta de informacGes, dado a possibilidade de imergir no contexto da
escola pesquisada e perceber de forma articulada e circunstanciada esse locus, os/as
sujeitos/as que dele participam e os significados atribuidos por eles/as em relacdo as
dimensdes de género e sexualidades observadas e ou vivenciadas naquele ambiente
escolar (GEERTZ, 2008; GASKELL, 2008).

Destaco também a importancia do diario de campo, sua presenca foi
fundamental em todo o processo de construcdo dessa pesquisa, tendo sido usado desde a
construcdo do projeto de pesquisa, para anotacdes sobre o problema de pesquisa,
aspectos a serem investigados sobre o tema, bibliografias a serem consultadas,
sistematizacdo das conversas de orientacfes, anotacGes de assuntos pontuais de aulas
tedricas e metodoldgicas associadas ou com interfaces com o objeto de estudo,
anotacdes sobre discussfes das leituras e anotacdes das aulas do estagio em docéncia
que versava sobre género, sexualidades e educagdo, e da minha participagdo em
congressos, extraindo as contribui¢cdes dos/as expositores/as de grupos de trabalho para
0 tema exposto.

A tilizacdo das informagbes em diario foi importante, sobretudo para a
efetivacdo da pesquisa de campo, através das observacbes feitas nos espacos de
socializacdo dos/as discentes, tais como intervalo, educacdo fisica e momentos pos-
almoco em que costumavam compartilhar dialogos até o inicio do retorno das aulas do
turno da tarde. Além disso, sua utilizacdo se fez importante durante as transcricdes das
entrevistas e andlise para producdo de dados, a fim de retomar detalhes das falas e
palavras- chave que remetiam & determinadas praticas de violéncias e desigualdades no
tocante as mulheres, homossexuais, lésbicas e pessoas trans na escola ou que, muitas
vezes, faziam mencdo a outros espagos de socializagdo considerados também
importantes no sentido de concatenar os discursos e ressignificar o proprio objeto
estudado.

Desse modo, o diario de campo foi uma ferramenta importante de auxilio a essa
pesquisadora em todas as etapas da construgdo da pesquisa. Em campo, 0 uso desse
instrumento possibilitou relacionar os diversos eventos, situacdes, praticas e discursos

observados e compartilhados, de forma a condensar as informacdes coletadas e objetivar



73

a posicdo de quem esta observando e experienciando no locus de investigacdo, nesse
caso, 0 contexto da escola. Permitiu descricbes densas e registros minuciosos
(GERHAEDT & SILVEIRA, 2009), ao tempo que corroborou para um exercicio de
reflexdo constante de um espago com sujeitos/as carregados/as de subjetividades. Dessa
maneira, foi um acessério facilitador na descricdo das experiéncias, dos relatos, das
observacdes e do que pdde ser constatado nos momentos de estadia naquele ambiente
escolar.

Em relacdo as entrevistas, essas foram transcritas pessoalmente por essa
pesquisadora que, apds o término das transcri¢des, iniciou a categorizagdo das falas e
subsequentemente a analise, visando transformar as informacdes coletadas em dados de
pesquisa. Para efetuar esse processo de analise, tomou-se como referéncia central o
conceito de praticas discursivas elaborado por Spink (1996), que entende esse conceito
pertencente a uma ordem de interagdo a partir de uma perspectiva que envolve “vozes”
e “dialogicidade”. Segundo essa autora, a compreensdo das praticas discursivas
perpassam palavras e sentencas articuladas em acOes situadas, onde o0s enunciados
dos/as sujeitos/as de pesquisa partem do pressuposto e do ponto de vista que integra:
perspectiva do/a sujeito/a, seu horizonte conceitual, suas interacdes e sua visdo de
mundo, congregando aspectos voltados para a propria voz do/a sujeito/a (SPINK, 2013).
Desse modo, Spink & Medrado (2013, p. 26) ao se reportarem as praticas discursivas

defendem que:

Podemos definir, assim, praticas discursivas como linguagem em acdo, ou
seja, as maneiras a partir das quais as pessoas produzem sentidos e se
posicionam em relag@es sociais cotidianas. As préaticas discursivas tém como
elementos constitutivos: a dindmica, ou seja, 0s enunciados orientados por
vozes; as formas [...] e os conteidos, que sdo os repertdrios interpretativos .

Analisar essas praticas discursivas € integra-las a partir da percepcdo da
producdo de sentido como uma pratica social, dialégica e pautada em conceitos
manifestados atraves da linguagem e seus usos, a propor¢do que € substancialmente
uma configuracdo de posicionamentos multiplos fincados em narrativas que atribuem
significados aos enunciados, englobando desde as perguntas até as respostas dos/as
entrevistados/as, como um elo de comunicacéo através de um processo denominado por

Spink (2010, p.29) de interanimag&o dialdgica que consiste em

[...] incorporar na analise os varios elos dessa cadeia de comunicagdo: levar
em consideragdo ndo s o que a pessoa falou, mas também o que precedeu
essa fala — a pergunta do entrevistador, por exemplo. Essas trocas também
constituem o contexto de producdo de sentidos. SO entendemos o sentido na
medida que incorporamos na analise esse contexto mais amplo de perguntas,
respostas e intervencoes.
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Nessa compreenséo, sob o prisma da linguagem em uso, a producdo de sentido
se da mediante esse processo de interanimagdo, uma vez que 0s enunciados estdo
sempre em contato ou sdo enderecados a uma ou mais pessoas, Ou seja, essas praticas
discursivas estdo sempre embasadas por vozes, sdo enderecadas e, portanto, integradas
por interlocutores/as (SPINK, 2010). Desse modo, essas caracteristicas que conceituam
0 uso dessa técnica sdo significativas para esse estudo, considerando que as analises
efetivadas, além de incluir as percepcOes de cada entrevistado/a, ou experiéncias de si,
foram também enderecadas a partir do outro, ja que uma das pretensdes pautou-se em
olhar o lécus de investigacdo na sua totalidade, de modo a integrar as praticas nao sé
dos/as alunos/as, mas também de docentes e corpo funcional do contexto social da
educacdo em discussao.

Uma das técnicas principais na analise das praticas discursivas é feita através
dos mapas de associacdo de ideias, que conforme Spink (2010), s&o instrumentos que
permitem preservar 0 contexto de interacdo estabelecido entre pesquisador/a e
entrevistado/a, bem como demonstra 0 que ocorre quando perguntas e/ou comentarios
sdo feitos pelo pesquisador/a e, sobretudo, viabiliza perceber e sensibilizar as diversas
modalidades de dialogos. Essa técnica tem como objetivo sistematizar a analise das
praticas discursivas em busca da construcdo linguistica, dos repertérios utilizados e do
processo de dialogia na producdo de sentido. Essa triade estabelece os instrumentos de
visualizacdo, buscando dar elementos quando no processo de interpretacdo dos dados,
facilitando a etapa de anélise do material coletado (SPINK & MEDRADO, 2013).

Assim, as praticas discursivas aqui referenciadas sinalizam para as maneiras
pelas quais as pessoas produzem sentidos diversos e se posicionam perante as relacfes
sociais do dia a dia através da linguagem, apontando para a producdo de sentidos
mediante as préaticas discursivas como um fenémeno sociolinguistico, ja que a propria
linguagem ¢é balizadora das praticas sociais produtoras de sentido, na tentativa de
compreender tanto as praticas discursivas que perpassam o cotidiano, bem como os
repertorios utilizados nessas producdes discursivas (SPINK & MEDRADO, 2013;
SPINK, 2010).

A partir disso, a analise foi efetivada com base nas categorias elencadas, de
forma a alcancar o objetivo geral e especificos desse estudo, de modo a contemplar e
confirmar assim o0s pressupostos levantados. Delineou-se, desse modo, quando no
processo de interpretacdo e apreciacdo pormenorizada dos dados, eixos teméticos que se
fizeram recorrente nas falas dos/as sujeitos/as participantes, a partir das categorias

trabalhadas, colocando esses/as sujeitos/as e suas respectivas entrevistas numa inter-
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relacdo, em dialogo, congregando ideias, divergéncias e/ou ambiguidades que
percorreram os dados obtidos.

E no sentido de atribuir um significado as falas dos/as discentes que essa técnica
é validada nesse estudo. Levando-se em conta que as “vozes” desses/as sujeitos/as estdo
em dialogo com préticas sociais das mais variadas formas, que produzem sentido e
estdo em constante interacdo no espaco da escola. Essas praticas discursivas estdo
direcionadas, apontam para uma perspectiva ou mesmo para um projeto de sociedade,
legitimam, (des)configuram e/ou (re)configuram o0s seus repertorios cotidianos,
corroboram com praticas carregadas de preconceitos e violéncias que deslegitimam
mulheres e LGBT no contexto da escola e, em sentido mais amplo, da educacdo,
comprometendo, assim, o exercicio de cidadania, quando sdo discriminados e excluidos
do centro e colocados a margem, como afirma Louro (1997; 2007).

H& que se dizer que desde a forma de projeto até o atual formato de texto
dissertativo, fez-se necessario um levantamento bibliografico sobre a literatura
especializada no tema em discussao, a fim de embasa-lo em suas abordagens, conceitos
e categorias de andlise, notadamente género, sexualidades e educacdo, com a intengédo
de obter informagfes e atualizacdes sobre o assunto, assim como fundamenta-lo de
forma a pensar o objeto de estudo na sua relacionalidade entre teoria e préatica, de modo
a estarem sempre em constante dialogo, e ndo em oposi¢cdo ou estanques.

Ressalta-se, ainda, que houve o cuidado por parte desta pesquisadora com 0s
riscos para os/as participantes dessa pesquisa, estando atenta aos possiveis
constrangimentos, medos, pressdes ou algo parecido que fosse manifestado
verbalmente, fisicamente ou simbolicamente durante os contatos diretos e indiretos,
sobretudo no processo de realizacdo de entrevistas e de observacdes que pudesse deixa-
los/as com algum mal-estar diante do que era indagado e respondido, ao tempo que
os/as deixei conscientes, ao explicar detalhadamente o TCLE, que a qualquer momento
poderiam entrar em contato, caso se sentissem desconfortaveis e quisessem retirar a
participacdo na pesquisa. Informo também que prevaleceu 0 comprometimento e
seriedade em todo o processo de investigacdo, bem como a responsabilidade na
realizacdo da mesma, a partir do que consta nos termos de confidencialidade e
preservacao da identidade dos/as sujeitos/as.

Apo6s a finalizacdo desse estudo, pretende-se encaminhar os resultados a
instituicdo de ensino que serviu de l6cus dessa investigacdo, para conhecimento e
socializagdo junto ao seu corpo funcional e estudantes, possibilitando, futuramente a

adocdo de medidas que visem melhorias nas relagdes sociais presentes no cotidiano e na
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dindmica da escola, no sentido de diminuir a producdo de desigualdades relativas a
género e sexualidade, que ainda estdo presentes nesse contexto, conforme os resultados

encontrados.
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4. AESCOLA E DE TODOS/AS ?: DESVELANDO (DES)IGUALDADES
NAS RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADES

Figura 1. Assunto: Pintura no patio central do l6cus de investigacéo.
Foto: arquivo pessoal; Registro em: 05/11/2018.

Esse capitulo apresenta os resultados da pesquisa de campo desse estudo que foi
realizado em uma escola publica de Teresina, através de entrevistas realizadas junto a
(9) nove discentes do segundo e terceiro ano do ensino médio, cujas préaticas discursivas
atribuem significados a género e sexualidade e onde foi possivel captar as percepcoes e
vivéncias sobre si e sobre outros/as sujeitos/as que integram a escola (discentes,
docentes e corpo funcional) destacando cenas, sujeitos/as, performances, situacdes e
contextos em que esses temas foram abordados nesse ambiente escolar.

A discusséo do capitulo, em termos do seu contelido, compreende as violéncias
direcionadas as estudantes mulheres, baseado em eixos tematicos divididos em:
violéncia de cunho sexual, assimetria na divisdo sexual do trabalho, inferioridade
intelectual e na pratica dos jogos de educacgdo fisica. Em relacdo aos/as estudantes
LGBT, os eixos estdo divididos em como esses/as educandos/as sdo: constantemente
coagidos pelos seus relacionamentos afetivos e acometidos/as por praticas
simbolicamente violentas e veladas através das ‘“brincadeiras”. Posteriormente, tem-Se
uma discussdo de como a sexualidade se apresenta por meio de uma perspectiva
estritamente bioldgica nessa escola; os limites e as possibilidades de dialogos acerca da
temaética, denotando descri¢es daqueles/as que séo favor, bem como aqueles/as que séo
contra essas discussdes nesse espaco. Por fim, é apresentado um tdpico que permite
pensar essas violéncias para além dos muros da escola, de forma a abranger as relacdes
conflituosas que perpassam o género e a sexualidade de alguns/mas estudantes, como no

seio da familia.
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Em geral, as falas apontam a presenca de preconceitos e violéncias nos
intramuros da escola em foco. As praticas discursivas indicam a producdo de
desigualdades no campo do género e da sexualidade que s@o substancialmente marcadas
por uma ordem androcéntrica, hierarquica e heteronormativa. Vale ressaltar que apesar
da condigdo de subalternidade, historicamente incorporada as mulheres e pessoas do
grupo LGBT colocados/as a margem e considerados/as “minorias sexuais” (LOURO,
1997; 2007), ha resisténcias as discrimina¢des quando estes/as criticam, questionam e
respondem ao lugar de submissdo a eles/as atribuido através de estratégias diversas de
resisténcias.

Percebe-se, desse modo, um cenario onde a existéncia das opressfes, muitas
vezes creditadas como “brincadeiras”, tornou-se uma pratica do cotidiano escolar, sendo
responsaveis por (re)produzir um ciclo vicioso onde a cultura patriarcal e dominante se
apresenta de diversas formas, que vao desde as entrelinhas contidas nas atividades
escolares até as praticas de violéncia mais explicitas e agravantes. Quando ndo ha uma
desconstrucdo de tais praticas, as mesmas podem ser provocadoras de problematicas
sociais futuras para além do espaco da escola, pois tanto desencadeiam violéncias nesse
contexto de ensino quanto causam danos em outros espacos, exemplificado através dos
indices elevados de LGBTfobia®®, misoginia, violéncia doméstica, feminicidios, dentre
outras violéncias que afetam diretamente esses/as sujeitos/as.

As resisténcias encontradas frente as condi¢fes de subordinacdo das mulheres e
pessoas LGBT que configuram a escola em andlise, se apresentam como rachaduras
importantes no campo ainda dominante de uma estrutura machista e heteronormativa.
Desse modo, o quadro encontrado se apresenta entre permanéncias e mudangas no
enquadramento de Bourdieu (2002), ndo s6 para afirmar em absoluto uma eternizacédo
dessa estrutura dominante, mas também para revelar a forma paulatina de como os
deslocamentos e as mudancas nesse campo do género e sexualidades acontecem, como
menciona Mendes (2005).

A presenca das praticas discriminatorias e preconceituosas presentes na escola,
em discussdo se apresenta através de discursos reguladores, fincados na
heterossexualidade como padréo ideal da sexualidade, assim como legitimadores de
concepgdes tradicionais que censuram as estudantes mulheres pela liberdade e

autonomia alcangada, sobretudo nos relacionamentos afetivos-sexuais, considerando-as

% O termo esté relacionado as diversas formas de violéncias direcionadas ao publico LGBT, desde as
hostilizagGes verbais até aquelas que desencadeiam em violéncia fisica e assassinatos de homossexuais,
Iésbicas, transexuais e travestis.



79

intelectualmente e fisicamente inferiores e colocando-as na esfera da casa e em
atribuicBes que limitam sua atuacdo para além dos reconditos do privado, bem como as
violentam sexualmente, as culpabilizam e subjugam pela violéncia sofrida. Ja no que diz
respeito aos/as estudantes LGBT, esses/as costumam ser alvos quando manifestam suas
afetividades, sendo constantemente vigiados/as e coagidos/as para conter seus prazeres,
desejos e afeicOes a fim de preservarem uma boa imagem da escola, concomitante a
iss0, sdo ridicularizados/as pela condi¢do de “ser gay” e/ou “ser lésbica”.

Além disso, constatou-se, ainda, que essa producdo de desigualdades em torno
do género e da sexualidade, podem se fazer presentes também dentro da familia, onde
valores fortemente arraigados sob uma otica predominantemente patriarcal sdo fortes
sinalizadores de preconceitos, discriminacGes, repressdes e violéncias fisicas e/ou
simbodlicas.

As entrevistas realizadas foram organizadas de modo que pudessem atender ao
objetivo geral dessa pesquisa e contemplar por meio das falas, os/as demais integrantes
da escola, como docentes e corpo funcional, na tentativa de perceber esse espago na sua
totalidade, descortinando preconceitos, violéncias e desigualdades ainda incrustadas
nesse espaco educacional. Assim, optou-se por selecionar discentes Iésbica, bissexual e
heterossexuais, indagando suas percepgdes sobre aquele l6cus escolar, procurando

integrar olhares diversificados e demasiadamente heterogéneo.

4.1 Conhecendo os/as jovens participantes da pesquisa

Os/as estudantes participantes dessa pesquisa aqui nominados pelos
pseuddnimos de Juca, Malu, Kadu, Tina, Tati, Lica, Jade, Joel e Luan, tém entre 18
(dezoito) e 19 (dezenove) anos, cursam o segundo ou terceiro ano do ensino médio em
uma escola publica, de regime integral, situada na zona leste da capital teresinense. No
que diz respeito a orientacdo sexual, 1 (uma) € lésbica, 1 (um) bissexual e 7 (sete)
heterossexuais. No tocante a raga, 5 (cinco) se autodeclararam pardos/as, 1 (uma)
branca e 3 (trés) negros/as. Em relacdo ao trabalho, 3 (trés) disseram exercer atividade
remunerada no periodo da noite e/ou finais de semana. Em relagéo a religiosidade, 1
(um) declarou ndo ter religido definida, permutando entre a Igreja Catolica e
Evangélica, 4 (quatro) declararam ser cat6licos, sendo 2 (dois) praticantes e 2 (dois) ndo

praticantes, e 4 (quatro) apresentaram-se como evangelicos/as.
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JUCA

Juca tem 18 (dezoito) anos, género masculino, € bissexual e se autodeclara
pardo. Cursa o segundo ano do ensino médio e estuda na escola desde o primeiro ano do
ensino fundamental, ou seja, quase dez anos na escola. Ao falarmos sobre religido, alega
intercalar entre a igreja evangeélica, da qual também participam a mée e a irméa (Igreja
Deus € Amor), e Igreja catolica. No momento diz estar solteiro, mas ha pouco tempo
estava conhecendo um rapaz. Juca € massoterapeuta em uma academia, onde trabalha
no turno da noite, com rendimento mensal que varia entre R$ 300,00 (trezentos) a R$
500,00 (quinhentos) reais. Os pais de Juca sdo separados, e desde pequeno ele mora
com os avos. Atualmente, além deles, compartilha o ambiente da casa com sua irméd e
tio. Ele diz ter uma boa relagdo com seu pai e sua méde e que costuma visita-los aos
finais de semana, no entanto, no que diz respeito a sua sexualidade, somente uma tia
sabe da sua bissexualidade, diz que sO tera condigdes de falar “abertamente” com a
familia, principalmente com seus pais, quando adquirir certa estabilidade financeira,
quando tiver sua casa e garantir sua “independéncia”, pois acredita que essa revelagdo
pode ocasionar uma “confusao danada”, ja que alguns dizeres do seu pai € carregado de
teor depreciativo acerca de gays e/ou da homossexualidade. J& sua avo, apesar de ndo
saber sobre a sua sexualidade, sinaliza uma tolerdncia maior quando comparada aos
seus pais, uma vez que ela, em determinadas ocasides, profere que esta sob a decisdo

dele, se Juca quer, tudo bem.

MALU

Malu tem 19 (dezenove) anos, género feminino, é heterossexual, se autodeclara
branca, solteira, mora com seus pais e irmdos. Ela e toda a familia frequentam a Igreja
Catdlica. Além das atividades escolares, trabalha durante 3 (trés) dias na semana como
ajudante do seu pai no caixa de um foodtruck®!, localizado no bairro onde mora; nesse
empreendimento ela ganha um rendimento que varia entre R$ 80,00 (oitenta) a R$
150,00 (cento e cinquenta) reais por més, fazendo uma espécie de revezamento com a
irma durante a semana e alternando os dias para nao ficar sobrecarregada. Malu cursa o
terceiro ano do ensino médio e estuda na escola desde 2015, ha cerca de 3 (trés) anos.

Quando entrou nessa escola ja vigorava o sistema de ensino integral que diz gostar,

2 O termo traduzido do inglés faz referéncia aos transportes moveis que vendem comidas,
especificamente aos caminhdes, onde os lanches ficam prontos rapidamente.
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mesmo achando a rotina escolar cansativa, mas que ja acostumou, pois para ela tudo é
uma questdo de adaptacdo. Ela diz que sua familia pouco discute sobre género e
sexualidade, somente quando o assunto estd voltado para questdes que envolvem
gravidez na adolescéncia e temas afins, mas afirma que desde muito cedo ela e seus

irmaos foram ensinados/as pelos pais a respeitarem todo e qualquer tipo de diferenca.

KADU

Kadu tem 18 (dezoito) anos, género masculino, se auto declara negro e
heterossexual. No periodo da entrevista estava namorando uma aluna da escola e da sua
mesma série escolar, terceiro ano do ensino médio. Estuda na escola ha 4 (quatro) anos.
Kadu possui uma barbearia ao lado da sua casa, onde trabalha aos finais de semana e/ou
qguando chega da escola, no periodo da noite, 1a ele costuma faturar dentre R$ 600,00 a
R$800,00 reais por més. E evangélico (Assembleia de Deus), mas declara que diminuiu
a frequéncia de comparecer a Igreja por morar numa localizacdo bastante distante, o que
dificulta seu deslocamento. Os pais de Kadu sdo separados desde quando ele tinha 10
(dez) anos, relata que na sua trajetdria conviveu em diferentes configuracfes de familia,
desde morar com seu pai, descrevendo esse como um periodo bastante dificil, no qual
passou fome, uma vez que o pai trabalhava e néo tinha quem cuidasse dele durante o
dia, sendo sua bisavd quem subsidiava e cuidava quando o pai estava ausente.
Posteriormente, Kadu voltou a morar com a sua mée, irma e o padrasto. Afirma que
desde essa época tem bastante ciime da mae; se considera o “homem da casa”, pois o
padrasto no momento esta sem emprego e ndo pode prover a familia, sendo sua mée a
mantenedora das despesas domiciliares. Kadu descreve que a convivéncia atual na
familia é bastante delicada, o seu ciime em relacdo a mée advém da necessidade de
protecdo, como Unico filho homem e mais velho, diante das discussdes do casal, onde o
padrasto costuma agredir verbalmente a esposa (mée de Kadu), elevando o tom de voz
para se direcionar ela. Isso potencializa um “rancor” de Kadu com o padrasto, j& que
ndo gosta de ver os maltratos com sua mae, com quem ¢ bastante “apegado” e possui
uma o6tima relacdo. Os desdobramentos desses conflitos ocasionam ndo sé
desentendimentos, mas agressdes verbais, onde a violéncia de género se faz presente
com a mae de Kadu, que na tentativa de defesa da mée, ja chegou a brigar fisicamente
com o padrasto. Diz que é “calmo, mas fica de “cabega quente” quando mexem com

alguém que ele gosta.

TINA
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Tina tem 18 (dezoito) anos, género feminino, se autodeclara parda, lésbica e esta
namorando uma aluna da escola. Cursa o terceiro ano do ensino médio e estuda nessa
instituicdo de ensino desde o ano de 2015. E catdlica ndo praticante, mas anos atras
frequentou e chegou a ser batizada em uma igreja evangélica. Nao trabalha e, ao
lamentar isso, associa ao fato de estudar em escola de tempo integral, onde ela enfatiza
ser a casa dela, visto que passa o dia inteiro nesse recinto. A discente ndo é natural de
Teresina, estando aqui desde 2015. Antes de mudar para a capital, Tina morava em uma
cidade do interior do Piaui com sua mée, irmaos e padrasto; as relacdes, segundo ela,
eram bastante desgastadas pela autoridade exacerbada do padrasto, o que a deixava
muito incomodada. Atualmente a mée e o padrasto moram em outro estado e Tina mora
com a avo, irmas e tias, apesar do seu pai residir em Teresina. Declara ndo ter muito
contato, uma vez que a relacdo afetiva entre eles/as é ausente. Ela diz ter uma espécie de
magoa da méae pela superprotecdo que tinha em relacdo ao padrasto, enquanto Tina e
suas irmas acabavam ficando de escanteio. Todavia, tem uma boa relacdo com suas
avos (materna e paterna), tanto com a que mora na cidade de origem, como a que reside
em Teresina também. No tocante a sua sexualidade, ela alega que o apice para assumir
sua condicéo de lésbica foi cortar todo o cabelo, onde precisou esconder por alguns dias,
demostrando receio de como as demais pessoas reagiriam. Segundo Tina, “todo mundo
ficou espantado”, mas alega que ficou tudo tranquilo com relagdo a familia com quem
compartilhava em Teresina. No entanto, parte da sua familia tem grande preconceito;
apesar de possuir uma prima léshica e um primo gay, sua avé nunca aceitou sua

condicdo de lésbica; ela diz respeitar a neta, mas ndo aceita sua orientacao.

TATI

Tati tem 18 (dezoito) anos, género feminino, € heterossexual, se autodeclara
negra, solteira, evangélica da Assembleia de Deus, onde afirma ir com muita frequéncia
porque “¢ bom estar com Deus”. Cursa o segundo ano do ensino médio e estuda na
escola desde o sexto ano do ensino fundamental, ha 4(quatro) anos. No momento nédo
exerce atividade remunerada. A relacdo de convivéncia com a familia possui uma
complexidade peculiar. Ela mora com a mée, pai e irmdos, no entanto afirma que
durante sua trajetoria de vida, percebia certo afastamento dos pais em relacéo a ela. Aos
16 (dezesseis) anos de idade descobriu que foi adotada pela familia e isso a fez “juntar o
quebra-cabeca, era como se, a partir disso, conseguisse entender todo o contexto da sua
vivéncia na familia. Considera a escola como seu reflgio, jA que em casa, além da

auséncia de didlogo com seus pais e irmaos, também é responsavel por realizar os
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afazeres domeésticos, sentindo-se excluida da dindmica familiar. Apesar disso, ela afirma
sentir orgulho da mae, pois mesmo deficiente, a adotou e sempre trabalhou para néo
deixar faltar nada em casa. Tati deseja alcancar todos seus objetivos, descreve ser uma
aluna participativa, que pergunta e tira todas as ddvidas, muitas vezes, incomodando
os/as demais colegas de sala. Afirma que vai conquistar todos seus sonhos, pois néo
quer depender de ninguém.

LICA

Lica tem 18 (dezoito) anos, género feminino, é heterossexual, se autodeclara
parda. Namora com um aluno da escola, dizendo ser o “casal exemplo”, conforme
palavras da diretora, justificando que ela “ndo falta com respeito” no ambiente escolar.
Lica associa seu comportamento & influéncia da religido e ensinamentos da familia. E
evangélica, da Igreja Quadrangular, cursa o terceiro ano do ensino medio e estuda nessa
escola desde 2013. No momento ndo exerce nenhuma atividade remunerada. Em relagéo
ao contexto familiar, diz que os pais sdo separados e desde pequena tem convivéncia no
amago familiar de seus avds, visto que sua mae engravidou muito jovem e, tanto a mée
quanto o pai, por serem menores de idade, ndo tinham uma estrutura e suporte
financeiro bom para auxiliar no seu crescimento. Atualmente, apesar de ndo morar com
a mée, diz ter contato frequente com ela, ja com relacdo ao seu pai, ndo tem uma relacédo

de vinculo e/ou proximidade com ele.

JADE

Jade tem 18 (dezoito) anos, género feminino, é heterossexual, se autodeclara
parda. No periodo da entrevista estava solteira, é catolica praticante e na igreja participa
de um grupo de jovens, estava cursando o terceiro ano do ensino médio na escola onde
estuda ha (2) dois anos, desde o0 ano de 2016. No momento Jade ndo estava exercendo
trabalho remunerado. Mostrou-se bastante solicita ao conceder a entrevista, no entanto,
demonstrou um pouco introspectiva ao falar sobre a abordagem do tema aqui versado,
especialmente ao relacionar a tematica com a Igreja, uma vez que, ao discorrer fatos em
relacdo aos/as estudantes LGBT, enfatizou que a Igreja ndo aceita, mas que também nao
h& discriminacdo com esses/as sujeitos/as. Durante a realizagcdo da entrevista, Jade
sinalizava um conhecimento superficial do tema, como ela mesma frisou, atribuindo
esse desconhecimento a negligéncia por parte varias instituicbes sociais em explanar as
abordagens que tangenciam o género e a sexualidade, a exemplo da propria familia,

onde parecem néo dialogar muito sobre esses assuntos e na propria escola, alegando que
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professores/as nunca falam, mesmo com a probleméatica do bullying em grande

evidéncia nessa instituigéo.

JOEL

Joel também tem 18 (dezoito) anos, género masculino, é heterossexual. Ele se
autodeclara pardo, até entdo estava solteiro e se diz catdlico ndo praticante, mora com
seus pais e irmd. Joel estava cursando a terceira série do ensino médio, estuda nessa
escola desde o primeiro ano do ensino meédio, quando entrou em 2016. Naquele
momento, somente estudava, sem exercer algum trabalho remunerado. Joel parece
atento aos fatos que ocorrem na escola quando descreve situacdes diversas vivenciadas
e observadas por ele com riqueza de detalhes, enquanto narrava essas situacdes, parecia
encarar grande parte delas na esportiva, associar a brincadeiras. Ele € um dos discentes
que validam as discussdes sobre género e sexualidade na escola, uma vez que afirma
que maior parte do conhecimento vem dessa institui¢cdo, mas também reconhece que as
mesmas ndo se limitam ao espaco da escola, afirmando que deve ser uma discussdo a

ser feita nos demais espacos de socializacao.

LUAN

Luan tem 18 (dezoito) anos, género masculino, é heterossexual, solteiro, e se
autodeclara negro. E evangélico da Igreja Quadrangular, ndo estava exercendo trabalho
remunerado, cursa o terceiro ano do ensino medio e entrou na escola ainda no ensino
fundamental, h& 6 (seis) anos, onde estuda desde o ano de 2012. Luan se auto intitula
como uma pessoa que costuma fazer “brincadeiras” com as meninas e com discentes
gays e/ou lésbicas que estudam com ele, afirmando que os gracejos ndo sdo causadores
de danos devido a intimidade que tem com os alvos dos mesmos. Ao remeter as
questdes que envolvem os/as estudantes LGBT, Luan considera algo errado. Em parte,
ele atribui isso ao critério adotado pela religido, no qual diz escolheu seguir, enfatizando
que “Deus criou o homem e a mulher e pronto! Pra se reproduzir.” Ao discorrer sobre
os debates sobre género e sexualidade acontecerem no espaco da escola, relaciona uma
restricdo em relacdo a idade dos/as alunos/as, justificando que é preciso uma

maturidade, pois 0s assuntos podem deixar esses/as discentes/as “confusos/as”.
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4.2 Ser mulher na escola: marcas das violéncias e resisténcias frente as praticas
generificadas

Nesse toépico serdo discutidos os resultados obtidos referentes as praticas
discursivas em torno das estudantes mulheres. Ressalta-se que, considerando se tratar de
um estudo de género, leva-se em consideracdo o seu aspecto relacional (SCOTT, 1995),
mesmo tomando aqui as mulheres como objeto. Constatou-se que essas praticas sdo
atravessadas por preconceitos e discriminagdes manifestadas de diversas formas no
cotidiano da escola que serviu de l6cus dessa pesquisa, validando, assim, 0 pressuposto
levantado de que esse € um espaco delineado também por violéncias. No sentido de
sistematizar melhor a discussdo dos resultados destacou-se 4 (quatro) eixos tematicos
com énfase nas préticas discursivas sobre as estudantes mulheres. Dentre esses eixos,
apresenta-se um cenario no qual as alunas, pelo fato de serem mulheres, séo
depreciadas, subjugadas e violentadas quando exercitam sua sexualidade de forma
desimpedida e ativa; no que diz respeito a divisdo sexual do trabalho, vé-se uma
assimetria nas relagdes de género; intelectualmente inferiorizadas e consideradas com
menores habilidades nas praticas de educagdo fisica. Na maioria dos relatos ficou

evidente resisténcias das alunas diante dessas praticas generificadas.

4.2.1 “Deixa em off tudo! O que aconteceu 14, fica 1a!”: violéncia sexual
contra estudantes mulheres

Na primeira situacdo narrada por Juca, percebe-se a presenca de uma cultura
patriarcal e machista constituindo o ideal de macheza por intermédio de uma
sexualidade ativa atribuida aos meninos, reproduzida desde os primeiros processos de
socializagdo, através de afirmagdes como “pegador de todas” ou “garanhdo”, afirmando,

desse modo, a construcdo de um modelo de masculinidade hegemédnica® associado ao

22 Ao retratar a construcdo e reconstrugdo das masculinidades, Connell (1995) expde acerca de uma
narrativa convencional que sustenta um modelo de masculinidade guiado por nogBes socialmente
construidas. Essa percep¢do é pautada numa definicdo de agdes, condutas, maneiras de se portar e de
sentimentos idealizados e/ou apropriados para homens, corroborando para que estes trilhem esses
comportamentos e se afastem de quaisquer no¢es opostas, ou seja, aquelas associadas a um ideal de
feminilidade. Os meninos, por sua vez, crescem (re)produzindo esse molde, na medida que internalizam
essas normas concebidas socialmente, onde adotam maneiras que correspondam as expectativas da
masculinidade, comumente externadas através de uma postura que evoca agressividade, dominacdo e/ou
autoridade, bem como reprimem sentimentos ou qualquer manifestacdo que desvie das caracteristicas
estereotipadas para homens. Todavia, conforme Connell (1995), a historicidade e sua dindmica, bem
como 0s contextos inseridos, potencializam uma reconstrucdo dessas masculinidades, uma vez que se
trata de um processo de construgdo social e como tal, se modifica e agrega modelos outros que podem ser
representados através dessas construgdes e reconstrucdes da masculinidade.
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status de homem “macho” ¢ heterossexual frente aos outros, a fim de garantir que a sua
sexualidade ndo seja colocada em xeque e nem motivo de zombaria e/ou desconfianca
(CONNELL, 1995; 2016).
De modo contrario, as mulheres, quando comparada aos homens, sdo ensinadas
desde cedo, a manterem uma postura mais recatada, com atribui¢bes voltadas para a
esfera domestica e do cuidado, mais castas, garantindo a virgindade como sindénimo de
pureza. A subversdo dessas regras nos arranjos sociais de género, como afirma Connell
& Pearse (2015), ao exercerem sua sexualidade de modo ativo, tal como os homens, as
mulheres sdo adjetivadas de maneira depreciativas como “raparigas” na fala de Juca, ou
“comida de todos” nos termos de Da Matta (1986), corroborando para sua
estigmatizacdo, como ilustra Goffman (1982), desqualificando e marginalizando a sua
condicdo de mulher e de pessoa na sociedade. O peso da reproducdo dessa estrutura de
dominacgdo se faz presente ndo s6 em relagdo aos meninos, mas também as meninas,
nesse relato, que coparticipam e reforcam preceitos hegemonicos de género,
(re)produzindo valores que legitimam uma dominacdo masculina e subordinam
mulheres (BOURDIEU, 2002).
L4 na sala mesmo tem um menino que se diz que é o pegador de todas, diz
que pega ndo sei quem, que pega a outra, pega acold, ai nos fica falando: ah é
o0 garanhdo da sala, é o tal. Mas a menina nao! Tem uma menina la na sala
que é desse jeito, ai nds fala logo: ah essa ai é rapariga (risos)! Tipo assim,
quando ela vai passando: 6 essa ai € rapariga, ela pega todo mundo! Tem um
grupo de amigos, menino e menina, ai quando passa fala: oia aquela ali é

rapariga, pega tudim, j& deu num sei pra quantos! Ai quando é o menino: 6
garanhdo ai, oh bichdo ai, pega todo mundo (Juca, 18).

Na segunda situacdo, Juca faz referéncia a fala de um docente que deprecia e
menospreza uma discente. Embora tenha tentado atenuar as palavras verbalizadas,
insinua uma objetificacdo da aluna através dos termos “meninazinha” e “pegadora”,
ambos de teor depreciativo quando ndo menciona 0 nome da estudante, apagando,
assim, a sua identificacdo pessoal e também quando faz mencéo a ela como pegadora,
uma pratica considerada negativa e ndo merecedora de respeito naquele contexto.
Presumivelmente, o docente parece se utilizar dessa circunstancia para assumir certa
superioridade, enquanto a aluna frente ao exercicio ativo da sua sexualidade é
inferiorizada.

Teve outra vez também que, ndo sei se foi o (professor) de fisica, que foi 14
na sala também chamar uma menina, ai ele foi chamar ela, ai falou:
‘ndo...cadé aquela meninazinha que todo mundo diz que ¢ a pegadora’?
Como foi que ele falou? Me esqueci, mas ele, tipo, situou como rapariga,
como a menina que deu pra todo mundo, ele sé, tipo, resumiu, falou em

outras palavras, mas naquelas palavras ele falou como se fosse rapariga, o
sentido era de rapariga (Juca, 18).



87

Essa objetificacdo das mulheres, expressdo tambem de um modelo de
masculinidade, aparece na fala de Malu, quando se reportou a uma ocasido na qual uma
colega usava a roupa de educacdo fisica, e uma das pegas, o “shortinho”, foi motivo de
vulnerabilidade experienciada por essa estudante, que se sentiu incomodada ao ouvir 0s
comentarios insistentes de um garoto da sua turma ao chamé-la de “gostosa”. Mesmo
reclamando e pedindo que parasse, ela ndo obteve éxito, sendo preciso comunicar ao
professor para que intermediasse junto ao garoto.

A insisténcia em importunar, constranger, insistir, € mesmo, atribuir culpa as
mulheres pelo uso do decote, roupas curtas e/ou coladas, como provocadores do desejo
e pratica sexual incontrolavel dos homens (SALEM, 2004), séo justificativas para as
violéncias que, muitas vezes, transcendem as palavras e deixam marcas nos seus corpos,
0 que permite refletir acerca dos inUmeros casos de assedio sexual e de estupro que
assolam mulheres no Brasil e mundo afora, praticas que remetem a presenca de uma
cultura machista e dominagdo masculina que reforca a producéo de desigualdades nas
relagcOes de género. Todavia, o desgosto da colega de Malu ao nédo recuar e reclamar da
situacdo que a constrange, solicitando até mesmo ajuda de terceiros, mostra as
estratégias de resisténcias diante do fato ocorrido. Essas estratégias sdo analisadas,
segundo Foucault (1987), como técnicas e manobras frente as relacdes conflituosas, nas
quais podem ser analisados como micropoderes que se constituem como efeito através
de um conjunto de estratégias, efeitos esses que sdo manifestados, na medida que pode
ser reconduzido por aqueles/as que estdo numa posi¢ao de dominados/as (FOUCAULT,
1987; LOURO, 1997), como se pode constatar na seguinte fala:

Eu s, tipo, ja vi os meninos falando: ‘ah gostosa’ e a menina ndo gostar, por
causa ta de shortinho, ndo sei o que... foi em 2015 quando eu entrei aqui tinha
menina que estudava comigo que tava com short de educacdo fisica e o
menino ficou falando que ela era gostosa, essas coisas e ela ndo gostou, ai ela

discutiu com ele, mas depois passou, ai falou pro professor, mas ele falou que
era pro aluno parar, mas foi s6 isso mesmo (Malu, 19).

Outras praticas de violéncia sexual, cometido por alunos contra alunas,
aconteceram nos espacos dessa escola, revelados através nas falas de Lica e Luan, ao

dizerem:

[...] tem muitos jovens que eles ndo respeitam o ambiente escolar e isso de
certa forma gera uma revolta da direcdo, é proibindo, chamando na direcéo,
dando suspenséo, essas coisas [...] eu ndo sei se as cadmeras foram postas na
sala por conta de seguranca ou por conta de vigiar os alunos, porque tava
acontecendo muito, muito caso de assédio na escola, teve aluno, dois alunos,
trés alunos que foram expulsos, por conta de assediar uma menina, eles
deitaram a menina no chao e comegaram acariciar as partes intimas dela, aqui
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na escola, isso foi ano passado, era trés ou dois meninos com uma menina em
sala de aula, ai o caso foi parar na direcéo, os trés meninos foram expulsos e
a menina os pais levaram pra outra escola e saiu daqui, ndo ta mais estudando
aqui (Lica, 18).

Os meninos pegaram uma menina e assediaram, pegaram nas partes intimas,
essas coisas... ano passado, crianca mesmo (ensino fundamental). Tipo
aquelas brincadeiras, né?! Eles pegaram a menina e comecaram a ficar
pegando nas partes intimas dela, sei que viram e a diretora soube, ai
expulsaram os meninos da escola e eles passam por acompanhamento nessas
casas de acompanhamento porque sdo menores de idade, a aluna ndo sei
como ficou ndo, ndo sei se ela saiu da escola porque as vezes sai, né? Por
conta da vergonha e tudo, porque a escola todinha sabe (Luan, 18).

Ao ser indagada sobre os comentérios acerca desse caso na escola, Lica disse:

Muitas vezes como jovens, a maioria, ndo td dizendo todos, ndo levam nada a
sério, comegaram a surgir comentarios, assim, de gracinha, ai ele tava tarado!
Ah ela deixou! Ah ela é oferecida! Porque toda vez que acontece alguma
coisa com alguma mulher, ndo sei se tu ja presenciou isso, mas sempre a
mulher que sai de errada, que sai de oferecida, que sai de prostituta, que
chamam de puta, esse tipo de palavriado, mas esses comentarios foram
muitos aqui na escola dizendo que foi a meninazinha que deixou, que de
pequena ela s6 tinha tamanho, que os meninos fizeram porque ela deu
liberdade, essas coisas, mas eles foram expulsos da escola e ela foi embora
pra outra escola, eram alunos do ensino fundamental, do sexto ano do ensino
fundamental (Lica, 18).

Sobre os comentarios que surgiram na escola em torno desse episodio, Luan

respondeu:

Que a menina é vagabunda, que deu liberdade, sempre falando, né, essas
coisas. No meu ponto de vista, assim, 0s meninos de hoje em dia tdo muito
danado, as criancas de hoje em dia e, tipo, elas sabem de coisa que na minha
adolescéncia eu ndo sabia, eu acredito que ela pode ter dado uma
liberdadezinha e devem ter interpretado mal e devem ter agido daquela
forma, tipo, eu acho que ela tratou eles de um jeito e eles interpretaram de
outra forma e agiu daquela forma com a menina (Luan, 18).

A respeito dos comentarios por parte de professores/as, coordenacdo e/ou
direcdo da escola sobre esse caso, Luan disse: “Nao, tipo, deixa em off tudo! O que
aconteceu 14, fica 1a!” (Luan, 18).

Conforme os relatos de Lica e Luan, sobre essa pratica de assédio sexual na
escola, na qual estavam presentes violéncias simbdlicas e fisicas praticadas por alunos
do ensino fundamental, menores de idade, contra uma aluna também menor de idade,
torna a questdo ainda mais complexa, pois ndo respondem judicialmente por seus atos e,
de certa maneira, estdo sob os cuidados da familia e do estado. Todavia, conforme
Bourdieu (2002), as principais instituigdes sociais, a exemplo da familia, escola, estado
e igreja, sdo responsaveis pela producdo de novas praticas, como também pela
reproducdo de velhas préticas, tal quais aquelas associadas a domina¢do masculina que

estdo presentes nas relacdes de género e produzem desigualdades, discriminacgdes e
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violéncias contra mulheres, o que dai também se pode deduzir que a constituicdo dos/as
sujeitos/as e suas identidades ndo é uma mera questdo de cunho individual e bioldgico,
mas também social, cultural e politico.

Constata-se, nesse caso, mais uma vez a presenca de praticas de discriminacao e
violéncia contra a mulher, com justificativas que acionam, de um lado, a sexualidade
masculina como pulsdo incontrolavel, ao dizer que “ele tava tarado!”, o que Salem
(2004) denomina de teoria sexual pulsional, ao retratar os discursos de homens da
classe popular sobre sua sexualidade, cujo descontrole sexual extravasa através da
“vontade do corpo”, uma “necessidade” ou carater de “urgéncia” que precisa ser
satisfeita, atribuindo, desse modo, uma dimensdo bioldgica e natural ao ato sexual. Do
outro lado, acionam a culpabilizacdo da mulher pela violéncia sofrida ao dizerem que
“ela deixou!”, “ela ¢ oferecida”, “(...) ¢ vagabunda”, o que faz Lica ressalvar um
contexto historico-social fortemente patriarcal e machista, no qual mulheres costumam
ser subjugadas e culpadas como meninas que “ddo liberdade” e, portanto, séo
causadoras do descontrole masculino, de modo a sofrerem represalias e serem atacadas
simbolicamente.

Luan, ao se posicionar sobre o ocorrido, diferente de Lica, parece elencar uma
espécie de meia culpa a aluna, através do que chamou de “liberdadezinha” dada aos
meninos, postura que parece ter confundindo os garotos e, de certa maneira, a tornou
causadora da perturbacdo pelo acontecido, a0 mesmo tempo que trata de justificar a
postura de liberdade da garota como reflexos das mudangas ocorridas com as criangas
na contemporaneidade, onde atualmente criancas e adolescentes s&o mais altivos/as e
detentores/as de informacOes antes pouco exploradas, diferentemente do que viveu o
entrevistado.

A atitude da direcdo ao expulsar os alunos que cometeram 0 assédio, assim
como a saida da aluna da escola, parece ter sido a solucdo encontrada para o problema,
somado ao sigilo sobre o assunto, quando Luan diz ter ficado “em off tudo”, e que “o
que aconteceu la, fica 1a”; o que indica que o assunto ndo foi problematizado e
socializado na escola como acdo educativa, como também suscita ndo haver,
anteriormente ao episodio, acdes pedagdgicas que discutissem frequentemente sobre
questdes relativas a género e sexualidade, ou seja, um reflexo da auséncia de uma
abordagem que, de fato, promova agdes e senso critico em relagdo a esses eixos de
discussOes, ja que é praxis uma transversalidade desses dialogos pautados em datas
comemorativas, 0 que possivelmente reforca esteredtipos e nocdes socialmente
construidas, ao invés de desconstrui-las (LOURO, 2003; RIBEIRO & PRADO, 2013).
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Outra reflexdo advinda das agOes dos estudantes, que se deu em uma sala de aula
e no horario de funcionamento da escola, € de uma possivel fragilidade no
acompanhamento e supervisdo dos/as alunos/as e de suas ocupacdes nos recintos da
escola, sobretudo, quando se trata de criancas e adolescentes, 0 que ndo significa a
existéncia de um panoptico para controle, vigilancia e docilidade dos corpos
(FOUCAULT, 1987)®, mas aproximar-se, compartilhar e conhecer melhor os/as
alunos/as, inteirar-se sobre suas sociabilidades, dentro e fora da escola, saber sobre suas
vontades, gostos, reclamacdes, conflitos, dentre outros; estabelecendo, assim, um nivel
de confianca e conhecimento sobre quem se esta educando, mas, sobretudo, produzir
sentidos para estarem ali.

4.2.2 “Lugar de mulher é na cozinha!”: relagdes assimétricas de género na
diviséo sexual do trabalho

A fala de Malu, se reportando a um colega de classe, demonstra a inquietude
dele frente a possibilidade de as mulheres exercerem atividades na esfera publica e,
assim, adquirir o mesmo reconhecimento social e equidade salarial outorgado aos
homens. Nesse relato € possivel identificar uma clara reafirmacdo do local e das fun¢Ges
que devem ser desempenhadas pelas mulheres, de modo que contra- argumenta uma
igualdade de género ao (re)alocar as mulheres ao espaco da casa, cuidados e afazeres
domeésticos, evidenciando a desigual demarcacdo da divisdo sexual do trabalho
(HIRATA, 2003).

Na sala de aula, quando tipo um dos meninos que estuda comigo, ele falou
numa aula (de sociologia), porque a gente tava falando sobre igualdade de
género, meio que falou que as mulheres tinha que ficar pra lavar, passar,
cozinhar, essas coisas, ai meio que a gente se chateou e todas as meninas
comecou a falar um monte de coisas pra ele, que ele era muito idiota, essas
coisas, revidamos e questionamos porque que ele tava pensando daguele jeito
e ai foi s6 isso mesmo [...] 0 que mais me marcou mesmo foi o do menino da
sala que ele falou que mulher pra ele tinha que passar e cozinhar, essas
coisas.. e sO ficar em casa cuidando dos filhos [...] A professora pediu pra
gente se acalmar, ai ela foi conversar com ele, falar que também néo era
assim, ai enfim... a gente ndo revidou mais e ele também néo falou mais nada
[..] a gente s6 achou meio errado, né, mas ninguém discutiu ndo, mas
achamos meio errado o que ele disse (Malu, 19).

2% Foucault (1987) ressalva que algumas instituicdes, dentre elas a escola, desenvolveram meios de
controle para supervisionar o comportamento de forma minuciosa das pessoas, uma espécie de
microscépio do comportamento, que tem como finalidade observar e registrar analiticamente as pessoas,
seus corpos e atitudes. Essa vigilancia potencializa um poder disciplinador que se configura como
maltiplo, automatico e andnimo, na medida que controla os/as sujeitos/as, ou seja, essa vigilancia, aliada
ao poder disciplinador, sdo responsaveis por regular, classificar e punir o que estd alheio a uma
normalidade.
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Essa divisdo sexual do trabalho também é notada nas falas de Lica, Joel e Luan.
Nos trechos proferidos por ela/es, o contexto que associa mulheres a esfera privada e ao
cuidado assume o tom de “brincadeira”, o que indica, em ambas as falas, uma pratica
que se tornou comum, rotineira e, portanto, banalizada. Na reflexdo de Lica, em torno
do assunto, ela parece reconhecer que o teor dos colegas de turma deve-se a uma
construcdo social que, desde muito cedo, impde determinados padrées em relacdo as
meninas, a exemplo das brincadeiras vivenciadas na infancia, como o brincar de boneca,
que sinaliza aprendizagem e responsabilidade em torno da maternidade e cuidado dos/as
filhos/as, e o brincar de panelinha relacionado a responsabilidade de cozinhar para
alimentar e servir a familia. Lica ressalta que essa circunstancia ndo passa de
brincadeiras ¢ que as demais meninas “levam a sério”, possivelmente enunciando que o
ato das colegas em questionarem é desnecessario, visto como algo que nao seja bastante
relevante e/ou necessario.

Aqui o termo brincadeira, portanto, pode remeter a dois sentidos. No primeiro
sentido mostra 0 processo de construcdo social diferenciada para homens e para
mulheres, através dos processos de socializacdo que aqui se d, via brincadeiras infantis
em torno do que esté associado ao feminino e ao masculino. O segundo sentido refere-
se ao que ndo € sério, ndo é verdade. Ressalta-se que aqui quem fala e defende o
discurso dos homens como ndo machistas € uma mulher, 0 que nos leva a pensar
também as mulheres como possiveis reprodutoras dessa construcdo de género, ao nao
admitir que, por tras da brincadeira h4 uma verdade a ser reproduzida de forma muito
mais eficaz, por as vias simbdlicas. No entanto, embora de forma diferente, tanto um
sentido como 0 outro mostram que as brincadeiras, sejam como atividades de
socializacdo ou como uma ndo verdade, reforcam simbolicamente lugares diferenciados

para homens e mulheres na sociedade.

[...] eu vejo da parte dos meninos, tem alguns alunos que eles fazem: ah lugar
de mulher é na cozinha! Menina desde crianga foi feita pra fazer os afazeres
de casa, porque brinca de panelinha, de boneca, essas coisas. Tem algumas
meninas que revidam, que falam que lugar de mulher ndo é na cozinha, que
elas podem fazer o que elas querem, que sdo livres, essas coisas. No
momento ndo vé [professora], mas na maioria das vezes 0s meninos falam
querendo brincar, mas muitas vezes elas ndo gostam e ja levam a sério (Lica,
18).

J& Joel, ao narrar as experiéncias do amigo de turma, reafirma todas as funcgdes
sociais que (de)limita o espaco privado como o ambiente de atuacdo das mulheres, do
mesmo modo que parece levar na esportiva as ocasides em que sdo pronunciados esses

discursos, uma vez que, ao descrever que algumas das meninas rebatem, outras sorriem,
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ele também corrobora através do sorriso, intitulando de “besteira” as praticas do colega
e a forma de questionar das discentes acerca da situacdo, como faz Lica. Nessa fala
apresentada por Joel denota-se novamente o argumento do lugar da mulher na esfera
doméstica, um lugar que ndo so é diferente daquele atribuido aos homens, mas desigual
e inferior, haja vista ser esse trabalho ndo remunerado e sem valor para o mercado
(valor de troca e moeda). Desta maneira, quando insistem nesse lugar exclusivo para as
mulheres, camuflado de brincadeira, estdo afirmando a permanéncia ndo sO da
diferenca, mas da desigualdade entre os géneros, sobretudo por ndo se colocarem
fazendo parte desse lugar e dessas atividades, uma vez que se eximem. Aqui, diferente

da fala anterior, quem defende o discurso dos homens como ndo machista € um homem.

[...] tem um amigo que ele tira brincadeira, entendeu?! No sentido de ser
machista, eu vejo da parte dele, assim... ele brinca com as mulheres no
sentido de ser machista, mas ele ndo mostra ser machista, mas eu acho que
ele tem um pouco do machismo [...] Assim... eu sou amigo dele, ai as vezes
quando a gente fala com algumas meninas, ai na brincadeira ele fala assim:
ah mulher tem que lavar louca, essas coisas... tem que dirigir fogdo, ai depois
ele fala: ndo gente, é sd brincadeira! E elas também levam na brincadeira [...]
umas comecam a sorrir, outras comegam a rebater, entendeu?! Falam: néo,
mas hoje em dia os direitos sdo iguais, homem também limpa a casa, faz
comida, entendeu?!Assim eu acho engragado, eu fico sorrindo, porque tanto
dele que t& falando besteira, e delas que tdo ali rebatendo aquela besteira que
ele fala, ai eu digo assim: se vocés forem escutar o que ele ta falando, vocés
vao ficar é doida, falo isso! Elas levam mais na brincadeira, ficam sorrindo
do que ele fala, entendeu?! (Joel, 18).

Luan, por sua vez, justifica a sua acdo atribuindo certa intimidade com as
meninas que, na visdo dele, parece atenuar e conceber uma liberdade para praticar a
“brincadeira saudavel” que, sem perceber, acaba por corroborar um refor¢o das relagdes
desiguais das dimensdes de género. Além disso, apesar de algumas meninas refutarem
esse modelo, associando a figura de Luan a uma pessoa “machista”, o mesmo projeta
um futuro pessoal, dando énfase nessa demarcacao da divisao de atividades conforme o
género, delegando a ele a capacidade de gerir a manutencdo em relacdo a sua

propriedade e a esposa resguardada no interior da casa.

[...] assim eu costumo brincar com as meninas da sala, que eu gosto de cagar
conversa com as meninas, sé que eu nao falo no sério, tipo por conta deu ja
ter intimidade com elas ja, ai geralmente eu falo: ah menina tem que lavar
louca! Mas eu falo brincando, porque eu ja tenho intimidade com as meninas
e as meninas sabem e tudo, mas a partir do momento que a menina ndo aceita
iss0, ja € uma ofensa ja. Elas falam: Ah machista! Mas é brincadeira nossa,
elas ficam me batendo, mas é brincadeira nossa, brincadeira saudavel. Ai as
vezes n6s tamo jogando volei ali, ai eu digo: rapaz o que que a mulher quer
jogando vélei? Mulher tem que ficar é em casa, ai eu falo: rapaz quando eu
casar, mulher vai ficar s6 em casa fazendo as coisas de casa e eu vou
sustentar a casa todinha, ai s isso, as brincadeiras eu fago com elas (Luan,
18).
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Essas concepcOes, acima elucidadas, retratam o género como uma categoria
analitica a partir de um trajeto sécio- histérico e cultural, no qual as pessoas
(re)organizam as atividades sociais em prol do género, como coloca Harding (1993), o
que implica pensar para além das distin¢cBes sexuais. Um dos pontos de partida para
discutir essas atribuicdes por género, especialmente a divisdo sexual do trabalho, é o
viés estrutural, onde o dualismo de género é utilizado para delimitar, especificar e
restringir as atividades de cada um/a, interpelando, assim, condigdes para mulheres e
homens exercerem atividades conforme seu género, condicionando a maternidade,
cuidado com afazeres domésticos e filhos geralmente as mulheres, bem como da esfera
publica, do mundo do trabalho e de atividades reconhecidas pelo mercado aos homens,
onde o processo de socializacdo e educacdo sdo participes dessas introjecdes de valores
e praticas convertidas em “especialidades” exclusivas do universo feminino e do
universo masculino (AUAD, 2003; HARDING, 1993; MENDES, 2008; CRUZ, 2016).

O diferencial nas falas acima, especialmente naquelas apresentadas por Malu,
Lica e Joel, se da no posicionamento das meninas diante das colocaces dos colegas,
uma vez que sdo notoriamente questionadoras acerca da situacdo que as colocam numa
relacdo de subalternidade em relagdo aos meninos, tornando-as sujeitas que nao escutam
insultos ou discriminagdes passivamente, revidam e questionam na tentativa de incitar o
colega a repensar as razdes de utilizar uma concepc¢do que subjuga mulheres, ou seja, se
utilizam de uma autonomia que refuta o que esta sendo colocado quando negam o lugar
tradicional imposto a mulher, que nessa concepgdo parece ser fixo, mesmo diante das
mudangas e avancos na participacdo das mulheres na sociedade.

Desse modo, nota-se nessas descri¢des, posturas diferenciadas de meninos e de
meninas no processo de internalizacdo do habitus, conforme Bourdieu (2002), tanto
com o poder de reproducdo de praticas - ortodoxia (meninos), como de producdo de
novas praticas - heterodoxia (meninas). Da mesma maneira se porta a docente presente
na situacdo elucidada por Malu, onde assume uma posi¢do para amenizar o conflito,
mas, sobretudo, agindo em prol da desconstrucdo e potencializando no discente, a
capacidade critica e reflexiva de refletir acerca de um discurso que faz referéncia as
desigualdades de género, ao tempo que corrompe o exercicio de direitos e cidadania das

mulheres.

4.2.3 “Deixa de ser burra!”: mulheres inferiorizadas intelectualmente
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Os exemplos descritos por Malu e Tati, expressdo que ha uma repressdao dos
meninos em relacdo as meninas em termos das demonstracdes de aprendizagem do
conteddo escolar, tanto quando explanam dificuldades como na desenvoltura nas aulas.
Malu mostra que a capacidade intelectual das meninas € colocada a prova quando nao
logram bom éxito nas disciplinas consideradas mais dificeis, aquelas que remetem a
calculos, técnicas e resolucBes de problemas, sendo instantaneamente acometidas por
xingamentos pelos meninos e atestadas como incapazes de raciocinio e inteligéncia, ndo
as reconhecendo como sujeitas potenciais na resolucdo de atividades que demandam
I6gica e eficiéncia (SOUZA, 2002). Quando essa mesma dificuldade ocorre com 0s
meninos, ou seja, ndo correspondem as expectativas assertivas dessas atividades, unem-
se numa espécie de rede de camaradagem para ndo serem ridicularizados por eles
préprios, uma vez que as meninas parecem ndo contribuir com as praticas vexatdrias

que os desqualificam diante do erro.

[...] Tipo, a mesma dlvida que eu tenho ndo necessariamente vocé tem,
talvez vocé tenha entendido melhor do que eu, mas ai, tipo, se eu erro,
comeca 0s meninos: ahh burra, ndo sei o que, ja falaram comigo, com as
meninas da minha sala, burra, no sei 0 que, vocé ndo sabe, tipo, tirar sarro,
gritar, fazer algazarra, essas coisas. Eles brincam entre eles [quando erram],
porque as meninas ndo falam nada, a maioria é os meninos que falam: eita,
cara! isso entre eles, a gente ndo costuma falar. Matematica, as de mais
duvidas, biologia, quimica [disciplinas onde mais erram] Ele, [o professor,]
so pede pra todo mundo calar, ‘cale-se’, ele manda todo mundo calar a boca
que ele quer falar, s6 isso. ‘Meu Deus, que menina burra!’, ‘deixa de ser
burra!’ ou entdo ‘meu Deus do céu, ndo acredito que tu ta errando isso ndo’,
como se obrigatoriamente eu precisasse saber de tudo, tendeu? Me deixa de
mao, e dai? Eu td tirando divida, o problema é meu, essas coisas (Malu, 19).

Tati, a0 narrar a sua vivéncia e a experiéncia de uma colega, destaca que as
meninas sdo também alvos de repressdao dos colegas quando demonstram éxitos como
estudantes, fato que é justificado por ela através da forma de se portar em sala de aula,
onde costuma fazer muitas perguntas e sanar ddvidas o que, segundo ela, provoca
incbmodo em alguns meninos, que sinalizam satisfagdo em ocupar uma posi¢do de
superioridade intelectual em relacdo as meninas na turma, demonstrando também certo
exercicio de poder e autoritarismo quando reverberam “Cala boca! Mulher tem que ficar
calada!” cujo objetivo ¢ silencia-las, reprimindo o direito de se expressarem, ao tempo
que reproduzem uma estrutura androcéntrica e dominante na ciéncia, onde,
historicamente, as mulheres foram silenciadas e invisibilizadas.

Ao lograrem éxito quando desempenham uma participacdo ativa em sala de aula,
essas meninas rompem barreiras, vao além dos limites que culturalmente lhes foram

impostos, evocando ndo s6 um sentimento de surpresa, mas de incOmodos e reagdes por
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parte de uma ordem de género ainda representada pelos homens como detentores do
conhecimento, e mulheres estigmatizadas, inferiorizadas e comumente associadas como
“naturalmente” desprovidas de intelecto, sendo o titulo de saber posto aos homens,
demonstrativo de prevaléncia/dominancia masculina, embora se ateste modificacdes
gradativas nesse quadro ao longo da histéria (BOURDIEU, 2002; CONNEL &
PEARSE, 2015; CRUZ, 2016; GOFFMAN, 1982).

[...] Ah, essas meninas que sentam na frente, essa maguinha s6 que ser,
principalmente essa moreninha ai, meu Deus tem misericordia! Porque, tipo,
eu pergunto muito pro professor, ai os meninos ficam incomodados, porque
ninguém quer, os meninos da minha sala, principalmente, ndo quer que
ninguém seja mais inteligente que todo mundo. Tipo assim, da inteligéncia,
tipo, 0s meninos ndo quer que as meninas seja mais inteligentes, tipo, a
menina da minha sala ela ¢ inteligente, s6 que todo mundo fica: ‘ah cala a
boca!’, ‘garota ndo tem que saber matematica’, essas coisas. Ai quando ndo &,
¢ assim: ‘ah mulher ndo tem saber essas coisas, ou fazer aquilo, inglés,
sociologia, matematica, matéria dificil, ai os meninos ndo gostam, eles falam:
‘Cala boca! Mulher tem que ficar calada!’ Ai, tipo, ‘Oi? Como assim?’, Ela
[colega] fala também, ela € bem barraqueira mesmo, de ir pra cima mesmo,
ela revida, ela fala tipo: ‘menino te manca, nada disso, todo mundo tem que
saber, todo mundo tem que aprender as coisas’, ela fala essas coisas. Tem uns
professores que ndo interessam e mandam fazer siléncio, tem uns professores
que nem ligam ndo quando falam, mandam calar a boca, fazer siléncio, nao
déo atencéo (Tati, 18).

Nas situacfes elucidadas por Malu e Tati, assim como em muitas outras
situacbes que ocorreram ao longo da historia até os dias atuais, as mulheres se
posicionaram e desafiaram as tentativas de silenciamento e marginalizacdo que tentaram
enquadréa-las como incompetentes, incapazes e menos inteligentes do que os homens.
Essas narrativas, destacando o descontentamento dos meninos frente a sua postura
assertiva e de suas colegas quando contemplam o espaco da sala de aula como lugar
onde se destacam pela capacidade intelectual, reflete um longo percurso histérico onde
as mulheres foram majoritariamente descreditadas e silenciadas nas esferas da
educacdo, em que até 0 mesmo acesso a esse sistema era negado, assim como em
determinadas areas do conhecimento consideradas masculinizadas como a ciéncias
tecnoldgicas e exatas, tornando-as sujeitas marcadamente excluidas do processo
cientifico. Todavia, tais barreiras que tentaram negligenciar esse nao-lugar na ciéncia as
mulheres, vem sendo superado através de resisténcias, avangos e conguistas no campo
cientifico, seja pela contribuicdo de forma expressiva das mulheres em éareas da
matematica, astronomia, quimica e medicina € mesmo com 0Ss rompimentos
androceéntricos, atraves de uma epistemologia que permite olhar a partir de experiéncias
e perspectivas diferenciadas (LOURO, 1997; CRUZ, 2016).
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Ressalta-se aqui, também, o posicionamento dos/as docentes, ainda que de forma
inconsciente, corrobora com as violéncias simbolicas rotineiras, considerando que, ao
solicitar que todos/as alunos/as “calem a boca”, sem problematizar a situacdo, sem
enfrenta-la, naturaliza essas praticas que colaboram para acentuar as desigualdades entre
meninos e meninas. Assim, 0 posicionamento silencioso do docente demonstra
simbolicamente certo consentimento com as relagdes hierarquicas de saber-poder entre
0S géneros e, ainda que pareca uma acdo banalizada, como diz Louro (2016), as
palavras e as atitudes ndo sdo neutras, tampouco inocentes; projetam um significado,
podendo perdurar convicgdes dominantes, ampliando o quadro dessas desigualdades,
pois nesse processo de ensino-aprendizagem, os/as docentes podem ser corresponsaveis
tanto como rompedores/as como perpetuadores/as das praticas segregacionistas onde,
através do siléncio, fomentar as desigualdades (LOURO, 2016; BRITO & FREITAS,
2016).

4.2.4 “E mulher! Sabe jogar nio!”: relacdes desiguais de género nos jogos de
educacao fisica

Aqui foi possivel identificar uma relagdo entre condicionamento fisico e os
géneros, em que as falas, de modo geral, sdo permeadas pelo ideario de forca e
virilidade, bem como capacidade de realizar atividades que demandam esfor¢o fisico
por parte dos meninos, enquanto as meninas sdo associadas a “corpos frageis” (CRUZ,
2016), a exemplo da pratica da educacdo fisica, onde as meninas costumam ser
consideradas com potencial inferior para realizar determinados jogos, o0 que Kadu traduz
como brincadeira, esclarecendo que, segundo seus colegas ,“homem tem forga”, mas
ressalta a possibilidade de com o tempo e treino as meninas possam adquirir as mesmas
habilidades, rechagando assim a excluséo das mesmas.

A fala de Kadu, se reportando aos seus colegas, aponta ainda para uma
segregacdo que sinaliza uma espécie de enraizamento de ordem essencialista,
responsavel por tonificar essas distingdes generificadas e acentuar as formas de
discriminacdes em relagdo as mulheres, ainda que ele ndo reconhega essas praticas
como preconceito e/ou discriminagdes, aquelas podem ser consideradas motivadoras do
quadro de desigualdades, especialmente porque, quando se refere especificamente aos
jogos de futebol, trata-se de um espaco marcado pelas hierarquias de divisdes de género,
ao passo que é historicamente exercido através do dominio masculino (ALTMANN,
1998; BOURDIEU, 2002; SOUZA, 2002).
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Tipo assim ja teve na educacdo fisica, um exemplo, no jogo de futebol,
‘Nam, nam! E mulher! Sabe jogar nio! Bota os meninos mesmo’, s6 nesse
ponto, mas preconceito, discriminacdo ndo, essas brincadeiras mesmo,
prefere homem do que mulher, entendeu? Porque homem tem mais forca,
sabe brincar mais, jogar mais. Se fosse pra mim falar, ninguém sempre vai
ser perfeito, sempre vai ter um defeito, eu acho que sei 1a, ndo precisa excluir
ndo, ninguém nasce sabendo, o jeito que sabe jogar também pode aprender
com o treino, se ndo deixar ela jogar ai que ndo aprende mesmo (Kadu,18).

Tati, por sua vez, mostra exemplos de que tanto meninas quanto meninos séo
afetados/as pelas imposi¢cdes sociais que demarcam 0s géneros, mesmo 0 jogar bola,
dentro da sua configuragdo, especializa e segrega quais os jogos sdo “destinados” para
cada um/a, afirmando que uma colega sofre preconceito por tentar jogar junto aos
meninos, como também acontece com um colega, ao tentar participar das atividades
fisicas com as meninas; ambas as situagdes sio classificadas como “estranhas”, algo que
foge do que é estabelecido tradicionalmente como padrdo de género cujas distingdes
parecem ainda bem demarcadas, como foi possivel se verificar aqui por meio das
atividades escolares, como na educacéo fisica, constituindo socialmente o que é jogo
para meninas e jogo para meninos, assim como as brincadeiras, gerando preconceitos ao
desqualificar ou inferiorizar aqueles/as que atravessam as fronteiras do que esta
associado ao masculino e ao feminino (SANTOS, 2003), o que provocou em Tati uma
necessidade de reconhecer possibilidades de equidade entre homens e mulheres nas
praticas escolares, como descreve:

Ah de preconceito é s6 que tem! [...] Tipo tem uma menina aqui na escola
que joga bola, ai 0s meninos fica com preconceito porque jogar bola é s6 pra
homem, ndo é pra mulher. Ndo tem nada a ver com mulher, ai tem menino
que joga queimada com nds, os meninos ficam com preconceito porque quem
joga queimada é s6 mulher, ai tipo, fica meio estranho! Néo tem essa s6 pra

homem ou s6 pra mulher, é pra todo mundo, sdo 0s meninos, sempre Sao 0s
meninos! (Tati, 18).

A descricdo de Jade, mais a frente, segue uma ldgica parecida, j& que nos
momentos da educacdo fisica, meninos tentam barrar a participacdo das meninas, huma
clara demonstracdo de generificacdo das habilidades esportivas, conforme explana
Altmann (1998), ao elucidar como essas construgdes estdo presentes através de diversas
maneiras no espaco da escola. Jade, por exemplo, diz que seu envolvimento no time se
da pela relacdo de amizade com um dos meninos, ainda assim, a todo instante
costumam provoca-la e reforcar que ali ndo deve ser o lugar delas, pois mesmo
admitindo uma mulher jogando no time de homens, e apesar de ser uma conhecida, ndo
fez com que seu colega deixasse de duvidar da sua capacidade de jogar por ser mulher.
Ao dizer "aqui é time de homem", o amigo de Jade acaba reforcando para todos os

jogadores, inclusive para a propria amiga, a capacidade dos homens como jogadores,
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apagando nao so a presenca de mulheres no time, mas reforgando simbolicamente a
incapacidade das mulheres de jogarem e principalmente com homens.

Isso implica dizer, consonante Bourdieu (2002), que na medida que ha uma clara
exclusdo de Jade nessas relacGes de poder, sua interacdo somente € estabelecida por
intermédio do seu colega (homem), ou como anuncia Souza (2002), ndo parece existir
uma proibicdo propriamente dita no esporte por ele praticado, mas sim uma negagéo da
pratica esportiva de forma interativa com os demais meninos. Parece haver, portanto,
uma resisténcia dos meninos em colocar meninas no time deles, possivelmente por
acharem que elas ndo sabem jogar. Essa ideia talvez seja um reflexo da dificuldade dos
meninos em perceber as meninas jogando e ocupando esses espacos ainda considerados
masculinizados, onde se tem um processo de socializacdo que ao tempo que distingue
brincadeiras, jogos, vestimentas, gostos, cores, areas de estudo, e € também responsavel
por gerar preconceitos, discriminages, violéncias, desqualifica e inferioriza as mulheres
gerando desigualdade de género, visto que o lugar estabelecido aos homens, em relagdo
as mulheres, ndo é so diferente, como é hierarquicamente superior, mais valoroso, mais
forte, mais capaz. O fato de os meninos julgarem que as meninas ndo sdo capazes de
jogarem futebol como eles, provavelmente se deve a uma forte internalizacdo dos
valores na construcdo da sua masculinidade, onde o corpo também faz parte como

reforco dessa construcéo.

Tem um menino na minha sala que as vezes ele fica com brincadeira, eu ndo
sei se é brincadeira ou se é realmente realidade, né, mas ele de vez em
quando ele fala: eu sou homem e tu é mulher, tipo isso, mas eu nao levo
muito a sério ndo (risos) Por exemplo, hoje a gente vai ter aula de educagéo
fisica, as vezes na aula de educacéo fisica, ou até mesmo quando ndo tem
aula de educagdo fisica, mas trazem a bola pra gente jogar volei, ndo querem
colocar meninas, so pra eles jogarem, s6 0s meninos jogarem, isso é muito
chato! Mas as vezes tem o0 menino da minha sala e eu fico no time dele
porque ele é meu amigo, ele é meu colega, a gente conversa bastante, mas as
vezes acho que é s6 brincadeira, porque eu acho que ele ndo fala, assim,
muito no sério, mas ele fica, tipo, jogando piadinha, porque tem um grupo de
meninas que joga volei ai ele fica dizendo: ‘aqui é time de homem!” E eu t6
no grupo, ai eu digo: & (colega) ndo faz isso! Mas ele continua falando, mas
eu acho que € brincadeira, eu ndo sei, né?! A gente ndo diz nada, eu s6 fico
dizendo que é pra ele ndo falar isso porque eu to no time dele, entdo, porque
geralmente s6 eu que jogo do outro lado, mas s6 isso mesmo (Jade, 18).

Eu lembro que uma vez elas foram jogar, ai o (aluno) falou assim: mulher
tem que t4 no fogdo! Ele falou pra todo mundo ouvir mesmo! Elas
comecaram: a gente vai ficar aqui mesmo, a gente faz o que a gente quiser, a
gente vai jogar e ninguém vai impedir a gente! (Joel, 18).

Ao relatar que as meninas ndo fazem nada em relagdo aos meninos,
possivelmente Jade esteja associando a atitudes mais radicais ou incisivas como

denunciar o preconceito para o docente ou para diretora. Todavia, ambas circunstancias
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expostas por Jade e Joel, suscitam nas meninas reacOes de resisténcia, pois reconhecem
e reclamam sobre o preconceito existente contra elas, chamando a atencdo do colega
qguando esse ndo considerou sua presenca durante o jogo e/ou quando tentam negar a
participacdo delas, o que ¢ um indicativo de reconhecimento de seus direitos e dos
lugares que podem ser ocupados por elas, que reivindicam a participagdo, ou seja,
assumem uma condicdo de altivez perante a tentativa de submissdo que o colega tenta

impor, como o caso acima, comentado por Joel.

4.3 “Aqui na escola algumas pessoas tém muito preconceito”: Violéncias e
discriminacgfes com estudantes LGBT

As praticas discursivas referentes aos/as estudantes LGBT que integram a
escola, também evidenciam praticas que emanam discriminacdes, preconceitos e,
portanto, desigualdades por parte de discentes, docentes e corpo funcional
(direcdo/coordenacdo). As falas, em geral, se encaminham no sentido de invalidar as
praticas afetivas de casais homoafetivos na escola, por meio de mecanismos que
norteiam o controle e disciplinamento dos/as “diferentes”, instigando a heteronorma
como prética correta. Assim, tem-se um cenério com manifestagdes de inquietagdes no
ambiente escolar e préaticas de ridicularizacdo/humilhacdo referente a condicdo de ser
gay, lésbica ou bissexual, onde o bullying velado através de “brincadeiras” resultam

numa dindmica da exclusdo desses/as estudantes.

4.3.1 Vigilancia e controle das (homo)afetividades

Os dois acontecimentos colocados por Juca dizem respeito a descoberta do
relacionamento afetivo que ele mantinha com outro rapaz na escola, apds a publicizacao
de uma declaracdo de amor no préprio colégio. A repercussdo obtida frente a
manifestacdo de afeto com seu namorado causou certo desconforto por parte dos alunos
e da propria diregdo da escola. A primeira situagdo revela como os meninos figurados
através de uma associagdo ao “machdo”, consideram absurdo o colega de sala se
relacionar afetivamente com outro menino, afirmando o0s preceitos da
heteronormatividade como correto e adequado, devendo ser uma mulher a escolha para
se relacionar e ser aceito plenamente. No entanto, Juca utiliza como estratégia de defesa
uma comparagdo com atitudes consideradas por ele malfeitoras e valida sua “escolha”

em termos de orientacdo sexual.
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[...] os que se dizem os... como é que se diz? Os “machdo”, vamos dizer
assim, eles falavam: ‘ave maria! isso ¢ feio, bicho! Isso é feio namorar com
homem’, ai eu pegava e falava: ndo, o feio ¢ eu ta 14 fora vendendo droga,
assaltando, matando, mas aqui dentro isso nao é feio [...] mas depois foi
normal, reagiram normal. Sé foram esses mesmo, dizendo que era feio, que
era pra mim escolher uma mulher, que era pra ser hétero, e eu dizia: ndo! Eu
vou escolher o que eu quiser, se eu escolhi ser assim, eu vou ser assim! (Juca,
18).

Na segunda situacdo, envolvendo a direcdo, percebe-se uma espécie de
discriminagdo, pois ao passo que existe apoio para a continuidade do relacionamento
homoafetivo, esse é apontado como condicdo favoravel em outros ambientes que nao
aquele da escola, alegando-se que poderia “manchar” a imagem da instituicdo. E
possivel identificar na fala de Juca uma inquietacdo, pois segundo ele, 0s
relacionamentos entre casais heterossexuais ndo demandam nenhuma regra ou condigé&o,
pelo contrario, parece estar sempre “tudo bem”, um indicativo de que corresponde aos
preceitos normativos cobicados socialmente, sendo essas relacbes asseguradas com
afeicdo e naturalidade (LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016). Diferentemente do
acontecimento anterior, ha certa reflexdo quando se compara a situagdo de como casais
hétero e homo sdo tratados de formas diferentes na escola, ainda que ndao haja um
enfrentamento propriamente dito, por parte de Juca, nessa ocasido, provavelmente pela
relagdo hierdrquica ali estabelecida entre aluno e direcdo escolar, na qual a diretora e
vice-diretora representam autoridade, portanto, detencdo de controle e ordem daquilo

gue pode ou ndo acontecer nos intramuros da escola.

A diretora e a vice diretora me chamaram pra conversar, dizendo que era pra
mim continuar, que me dava apoio, essas coisas, mas que nao era tipo pra ter
relagdo aqui no colégio, tipo pra também preservar a imagem do colégio...
tipo, assim, o colégio ficar reconhecido: ‘armaria aquele colégio s6 forma
casal Igbt, acho que por causa disso [...]. Aqui no colégio tem casal gay e tem
um casal léshico também, que é do terceiro ano, dai casal hétero eles ndo
falam nada, mas com casal Igbt eles falam. Com casal hétero t4 tudo bem.
Chamaram nos dois que era pra nds namorar, era, mas nao ter relacdo no
colégio, que era pra gente preservar também nossa imagem (Juca, 18).

Ja Tina, ao se reportar a atitude da coordenadora, frente ao relacionamento que
mantém com uma aluna da escola, mostra tambeém insatisfacdo com o tratamento
recebido e reage, confrontando as atitudes que incomodam e se desgastam, mesmo
ciente da relacdo de hierarquia, deixando evidente o quanto a postura daquela
profissional tem gerado incomodo e, embora tenha sido “tomado providéncia” em
relacdo ao caso, demonstra, ndo so através das palavras, mas na forma que se portava
durante a entrevista, aversdo a profissional, estabelecendo, a partir disso, uma

comunicagao estritamente, necessaria, “basica”.
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Aqui o preconceito se apresenta de forma nitida, produzindo uma relagdo de
atrito direto entre aluna e coordenadora, quando a discente percebe uma espécie de
rastreamento constante dela e da namorada, uma espécie de panoptico que, conforme
Foucault (2017), ndo sé vigia, mas coloca rédeas no que nédo esta funcionando de acordo

com a normatividade padréo ou o que desvia dela.

[...] Aqui na escola algumas pessoas tém muito preconceito, alunos,
professores eu ndo sei, mas funcionarios sim, que trabalham aqui na escola, a
prépria que abriu aqui (coordenadora), ano passado eu tive meio que uma
intriga com ela, por conta que ela tava, pelas coisas que ela tava fazendo, eu e
a (namorada) tava vendo que ela tava com um certo preconceito entre eu e
ela, por conta que ela tava chamando muito a minha atencdo e a da
(namorada) na diretoria, porque a gente ndo podia andar abracada, uma vez,
tem uma gradezinha bem ali, na porta, s porque eu botei minha mdo bem
assim e (namorada) tava aqui e eu tava na frente dela, s6 porque eu botei
minha mdo entre a da (namorada) e fiquei olhando pra ela, pois ela
(coordenadora) foi dizer la pra diretora que eu tava beijando a menina, certo
que a gente ja se beija muito nos corredores, mas foi dizer pra diretora que eu
tava beijando ela no pétio, ai a diretora me chamou 14, ligou pro meu pai e
ligou pra mée dela, sé que a mée dela ndo atendeu, a mée dela tava viajando
[...] ai quando eu cheguei, eu chamei a coordenadora e disse pra ela o que
tava acontecendo, e chamei a diretora também pra dizer o que tava
acontecendo, e resolvi falar pra ela o que realmente tava acontecendo e
chamei a (namorada) também, nés quatro: eu, (a namorada), a coordenadora
e a diretora, pra falar o que tava acontecendo entre a gente e a coordenadora,
ai disse pra ela o que aconteceu, ai a (namorada) tava chorando e disse que
achava que ela tava com preconceito porque ela tava s6 pegando no meu pé,
olhando nas cameras direto, e tavam mentindo, porque ja tavam inventando
histéria e eu disse pra ela: é certo que a gente ja se beijou na escola, mas ndo
como ela vive falando aqui dentro da diretoria e nem como ela faz o povo
pensar dentro da diretoria e ai a gente pegou e a diretora tomou providéncia e
conversou com ela, e hoje em dia ela ndo fala muito mais comigo, assim o
béasico [...] (Tina, 19).

No caso apresentado, Tina e a namorada parecem ser barradas de qualquer sinal
de manifestacdo de afeto, visto que frequentemente sdo acionadas e repreendidas, além
do teor ameacador quando a escola entra em contato com a familia das garotas para
informar as “infragdes” cometidas por elas, o que torna o conflito ainda mais acirrado,
pois muitas vezes a escola é o espaco onde podem vivenciar essa sexualidade longe dos
olhares e, possivelmente, repreensdes da familia. Na escola é onde se sentem mais
“livres” para se manifestarem afetivamente, entretanto acaba se apresentando como
espaco de repressdo das sexualidades marginalizadas socialmente, um palco de
contradi¢cdes (MARTINS, 2013) diante das dificuldades em aceitarem os/as “diferentes”
gue sao alocados/as as margens através das violéncias simbdlicas, vigilancia e controle.

O espago escolar €, portanto, permeado por contradi¢cfes e conflitos, onde
valores e percepgdes divergentes de mundo se cruzam, mas sendo ele também o espaco
onde essa marginalizacdo pode ser evidenciada, contribuindo para reforcar um padréo

socialmente imposto, caracterizado como normal e aceitavel, da mesma forma que
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rejeita aqueles/as que destoam essas normas, reforcando um modelo para que estes/as
sujeitos/as se constituam como “mulheres e homens de verdade”, o que acentua essa
exclusdo, marginalizacdo e violéncias como a homofobia, lesbofobia e transfobia
(MISKOLCI, 2005; 2012; 2014; LOURO, 1997; CAETANO; SILVA; GOULART,
2016).

O enunciado de Malu, ao fazer referéncia aos/as docentes, demonstra outras
possibilidades de manifestar o desconforto dos/as professores/as com os/as estudantes
LGBT, sentimentos que sdo externados através das feicdes de espanto, rejeicdo e nojo,
quando visualizam as demonstracdes afetivas entre um casal de meninas, ou quando
estdo na sala de professores/as, onde costumam conversar e trocar experiéncias longe
dos/as alunos/as. Essa linguagem corporal é tdo significativa quanto as palavras que séo
pronunciadas, indicios visiveis de repulsa que situam como seres abjetos, despreziveis e
abominantes, nos termos de Butler (2016).

Tipo caras e bocas, porque geralmente eles veem assim e ja ficam com aquela
cara assim meia assustada, meio de rejeicdo, eu j& vi aqui situacBes dessa,
eles ndo falam pra gente escutar, pode ser que eles falam na sala dos
professores, né?! [...] E em sala de aula, corredores, com relacdo a alunos
Igbts, eu ja vi, tipo, com cara de nojo, porque uma das meninas namora uma
menina de uma outra sala, a que é Igbt namora com uma menina de outra sala

e quando elas ficam abragadas nos corredores, 0s professores passam com
olhar de espanto, eu ja vi esse tipo de coisa [...] (Malu, 19).

O relato de Tati, mais abaixo, chama atengdo para 0s preconceitos e rejeicdes
por parte dos/as préprios discentes na escola, ao verem manifestacdes de afetividades
entre estudantes LGBT. Ao sentirem “nojo”, excluem, e ao desejarem a morte
“queimada”, aniquilam simbolicamente essas pessoas, apontando agdes que implicam
na prépria existéncia, anulando aquilo que gera incbmodo, asco, ao aludir a morte de
maneira fortemente brutal, como “ser morta queimada”, uma linguagem que faz alusao,
também, a alguém que vai para o inferno,

Tipo uma menina aqui da escola, ela se sente homem, ai ela é mulher, ela
beija a menina aqui na escola, na boca, ai eu vejo essas coisas, mas, tipo, ndo
tenho nenhum preconceito, né, se as pessoas quiser ser feliz, que seja feliz!
Al as opinides delas (alunos e alunas) sdo bem diferentes, falam assim: Eca,

que nojo! Sapatona, deve ser queimada! Que a pessoa deve morrer, deve
apanhar, deve ser morta queimada (Tati, 18).

Situacdes como essas descritas por Tati e Malu, sobre o estranhamento causado
em torno dos relacionamentos homoafetivos e/ou lesboafetivos, é também confirmada
através de Jade, que admite o seu incdbmodo diante da manifestacdo de carinho de um
casal de estudantes léshicas, mostrando o qudo forte é o processo o qual Bourdieu

(1989; 2002) chamou de interiorizacdo da exterioridade e vice-versa, naturalizando
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como ideal e certo aquilo que socialmente é admitido através da reproducdo de um
habitus heteronormativo, seja por escrito, palavras e/ou gestos, como o canto de boca e

virada de corpo, expressos por Jade para atestar sua estranheza aquele beijo.

Teve uma situacdo aqui na escola que eu sei l4... eu achei muito estranho e
foi justamente com essa menina da minha sala, agora eu lembrei, acho que
tem uma outra menina do segundo ano ou primeiro ano, e eu me senti
incomodada pelo fato de elas estarem juntas e elas estavam se beijando e,
tipo, todo mundo tava meio que vendo, mas na realidade eu ndo sei bem o
que me incomodou, mas a gente ta tdo comum a ver um homem e uma
mulher que a gente acaba achando muito estranho isso, entendeu? Eu achei
muito estranho e eu fiquei muito assim...(pausa), nossa! Nao, ndo falaram
nada! (pessoas que estavam vendo). Eu até mesmo ndo falei, s6 olhei assim
(faz um gesto com canto de boca) e virei pro outro lado, mas foi uma
situacdo, assim, meio que (pausa) eu achei, né, ndo gostei! (Jade,18).

ENEM - 2018

Figura 2. Assunto: simbologia escrita no cartaz da porta de uma sala de aula. Foto: arquivo
pessoal. Registro em: 05/11/2018.

O teor pejorativo acerca dos/as estudantes LGBT na escola, perpassa
insistentemente pelas préaticas discursivas com a finalidade de ridicularizar a orientacéo
sexual que foge da heteronorma, com atitudes que culminam em repulsa, desaprovando
outras formas de vivenciar a sexualidade, a exemplo da homossexualidade, como pode
ser visto pelos dizeres do cartaz. Uma frase desse tipo dificilmente se veria em relagéo
as pessoas heterossexuais, considerando que ela é a norma padréo e estariam no centro
dessa estrutura, ja as homossexualidades estariam as margens, como ressalta Louro
(2012), apesar dos avancos em relacdo a sexualidade e direitos humanos.

A fala de Tina demonstra haver por parte de estudantes heterossexuais, no
ambiente escolar, certo desrespeito e assédio com estudantes gays, observados por meio
de gestos e falas obscenas, e associando-0s a depravagdes sexuais, notabilizando pouco
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apreco e seriedade por eles. E possivel notar também, nos relatos apresentados, a
omissdo diante do ocorrido, tanto por parte de docentes quanto pelos discentes, a
exemplo de Tina, que ora se porta de forma questionadora, ora diz preferir ndo falar
nada para evitar “confusdo”, em outros termos, € 0 revide discursivo da
heteronormatividade e o peso de enfrenta-lo.

De forma correlata se da a descricio de Joel, ao remeter ao tratamento
depreciativo de discentes heterossexuais em relacdo aos discentes gays pelos
diminutivos “gayzinho” e “viadinho” e aludindo ao “ponto” como o lugar onde o aluno
ficava esperando homens, que, na explicacdo de Joel, seria o lugar de encontros para
fazer programas, comparando as prostitutas. Percebe-se que Joel ndo aprova o
tratamento dispensado ao aluno gay na escola, quando se refere a essas praticas como
“feias” e “besteirinhas”, porém ele ndo se manifesta mostrando sua insatisfacdo ou
reclamando daqueles que depreciam o aluno por ser gay.

[..] de vez em quando a gente ver ali no bebedouro, (alunos) ficam
mandando fazer coisas é...(pausa) com relacdo a sexo, né? Eles falam muito,
os alunos com 0s meninozinhos gay daqui, falam umas coisas muito feias pra
eles, ndo é que...(pausa) é...(pausa), eles falam muito que querem ficar com
eles, esse tipo de coisa, entendeu? Al, sei 14, um dia eu vi e fiquei olhando
aquilo e fiquei, meu Deus do céu, sem necessidade disso ai, ai eu achei até
que o menino ficou constrangido com o que o menino ficou falando pra ele,

mas também ndo falei nada, né? Porque se a gente ficar falando, é a gente
que é errado, entdo, evito essas coisas, confusdo (Tina, 19).

[...] assim, eu ja vi, tem um (aluno) que é gay, ele estuda no 1° ano, ai as
vezes ele ta ali, ai eu ja vi alunos de outra sala: ‘ah aquele gayzinho ali,
aquele viadinho, fica aquelas besteirinhas, entendeu?! T4 ali no ponto dele
esperando, algumas das coisas que eu j& ouvi que eu ndo lembro muito. No
ponto, tipo, no sentido daquelas mulheres que se prostituem, entendeu? T4 ali
no ponto, ta esperando ali o homem dele. Eu ja vi outras pessoas fazendo isso
(Joel, 18).

As colocacbes de Juca, mais adiante, também ilustram como o relacionamento
entre pessoas do mesmo género é caracterizado como errbneo e/ou anormal no ambiente
escolar, fazendo mencédo a uma docente que parece aproveitar uma situacdo especifica
que ocorreu na escola com ele para alertd-lo indiretamente que naquele recinto “nédo é
lugar de pegacdo”, tampouco “local de namoro de gays”, supostamente condicionando o
namoro entre pessoas do mesmo género como imoral, indecente e sem pudores, 0 que
ndo parece ter a mesma conotagdo quando se trata de namoro entre pessoas

heterossexuais.

A professora de informatica, praticamente nem tudo, mas puxa mais pro
relacionamento, como nos relacionamos. Foi no dia da declaracdo, em sala de
aula, foi praticamente s pra mim, era so pra gente da sala, ela falava que
namorar € certo, mas assim, namorar depende do local também, tipo, na
escola ela ficava falando que ndo é local de namoro de gays, que ndo sei 0
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que, é pra ter relacionamento é, mas ndo é pra ter pegagdo no colégio, esse
negdcio de ficar beijando na boca, ndo é! Mas, tipo, de |a pra fora tudo bem,
mas dentro da escola ndo (Juca, 18).

No segundo relato de Juca, o posicionamento docente difere do anterior, visto
que, ao perceber que um aluno desdenha das abordagens cujo eixo tematico esta
relacionado ou que envolve pessoas LGBT, a docente interfere numa tentativa de
desconstrucéo de uma visao preconceituosa o que, de certa forma, comungou até mesmo
em mudancas futuras na forma de pensar e agir do aluno, conforme recorda Juca.

[...] Ano passado quando a professora comecava a falar de LGBT ele (aluno)
comegava a falar: Ah, a senhora ja vai comecar com essas viadagens réa ai,
falar coisa de viado. Ai ela comeca a falar coisa com ele também, dizendo

que isso era errado, que era uma forma machista, preconceito, ai ja desses
ano pra cé acho que ele passou a mudar (Juca, 18).

A presenca do teor depreciativo contra estudantes LGBT é bastante presente
também nas falas de Malu e Kadu. Malu, em sua descri¢do, se reporta a publicizacao de
afeto entre dois colegas do mesmo género e a repercusséo do fato através dos/os demais
alunos/as, permeado por criticas e reprovacdo por parte dos meninos heterossexuais,
vinculando esse acontecimento a uma “coisa feia”. O mesmo acontece com a colega
Iésbica de Kadu: a diregdo da escola denomina como “falta de vergonha”, ou seja,
menospreza, ao passo que relaciona o fato de ser léshica como algo perverso,
despertando na referida colega a lembranca de inimeros casos de bullying ocorridos na
escola e, apesar da direcdo em alguns momentos utilizar mecanismos para combater tal
problematica, também participa das praticas de violéncias contra estudantes LGBT.
Nesse caso, conforme Brito & Freitas (2016), o corpo funcional gestor age como
perpetuadores/as dessas praticas discriminatorias, na medida em que propaga um
discurso que classifica, hierarquiza e discrimina estudantes LGBT, tornando-os/as
sujeitos/as diretamente envolvidos/as na reproducdo das desigualdades (LOURO, 1997;
2003; 2007).

Ah teve uma situacdo aqui, tipo, tinha um menino que ele saiu, ele é gay e
um que continua aqui, que é o que eu falei que sofria bullying 14 na minha
sala, o rapaz que saiu foi fazer um pedido de namoro pra ele aqui na escola,
eles dois sdo gays, ele fez o pedido e gravaram um video e esse video meio
que viralizou na escola, todo mundo viu e muita gente tava sorrindo,
entendeu? Muitas das meninas acharam muito fofinho daquela atitude dele
ter pedido em namoro, ter feito um monte de coracdozinho até chegar na sala,
mas muito dos meninos ndo, ficavam mangando, meu Deus, tipo, como se
fosse coisa do outro mundo, sabe? ‘Meu Deus, esses meninos gays, viados,
eu ndo sabia que esses meninos eram viado ndo, ave Maria’, tipo isso,
criticando sabe a atitude deles, ‘meu Deus que coisa feia’, essas coisas (Malu,
19).

Na verdade ja teve um pequeno preconceito da diretora com uma amiga
nossa, ela é lésbica, ai tipo a diretora ficava discriminando ela, o pessoal da
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direcdo ficava discriminando ela, pelo fato dela gostar de mulher, falavam
‘que marmota ¢ essa?’, ‘cria vergonha na cara!’, isso, da minha parte ja
cheguei aconselhar ela muito, mas ela nunca foi de se abalar com isso, ela é
amiga minha [...]. Na verdade eu ndo presenciei, chegaram pra nds e falaram
que ndo tinham gostado, entendeu? Os alunos mesmo da escola, ela mesma,
na verdade me falou isso, porque teve um dia que teve uma palestra sobre
bullying, ‘eles falam sobre bullying ai, mas s@o os primeiros a fazer’(disse a
amiga). Dessa escola ndo, mas na antiga escola que estudei, ja! Teve um
professor, que tinha um aluno homossexual na minha sala, que chegou a falar
‘ah, vira homem!’; ‘para com essa baitolagem, vai virar homem nao?!’, ai
falava ‘se fosse meu filho ia apanhar’, essas coisas (Kadu, 18).

Outras trajetdrias escolares anteriores, em que presenciou discriminagdes contra

estudantes LGBT, sdo rememoradas por Kadu, e ambas suscitam um retorno a

by

heteronormatividade como prética correta e ideal, mesmo que o uso da violéncia seja

validado para “virar homem” e ser aceito de forma plena por todos/as. Assim, ele

denuncia as violacbes de direitos individuais, dentre eles a liberdade e igualdade que

sdo, segundo Abramo (2008), os direitos mais almejados e considerados importantes

para os/as jovens. Essa pratica corriqueira do bullying se apresenta, na maioria das

vezes, atreladas a brincadeira de amigos, brincadeira saudavel e/ou através de sorrisos,

dificilmente associadas as praticas de violéncias que corrompem as liberdades de

expressdo e de afeto, acentuando de forma imperceptivel as exclusdes de alunos/as gays

e léshicas evidenciadas através de diversos mecanismos.

4.3.2 “Todo mundo tira brincadeira”: quando o bullying se apresenta velado

—

Figura 3. Assunto: campanha antibullying na parede do pétio. Fonte: arquivo pessoal.

As

situagoes

Registro em: 05/11/2018

que aludem a ‘“brincadeiras”, indicando preconceitos e

discriminacdes veladas, podem ser encaradas como jogos estratégicos que sinalizam

amenizar o teor depreciativo que carrega e suas acOes reguladoras contra estudantes

LGBT. Ao remeter aos discentes, Malu faz referéncia as discriminac@es disfarcadas de
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“brincadeiras” que ocorrem com o0s alunos gays, reforcando 0s mecanismos
dissimuladores que demarcam as diferencas e contextualizam praticas legitimadoras das
desigualdades de género, muitas vezes causadoras de fortes constrangimentos e
humilhacgdes, em conformidade com Louro (1997; 2003; 2007; 2016) e Miskolci (2012;
2014). Kadu também faz mencdo aos estudantes heterossexuais que, segundo ele, fazem
“brincadeiras desnecessarias” ou “brincadeirinhas sem gragca” com estudantes gays, o
que ele considera bullying e reclama, solicitando a esses estudantes agressores que
parem, porem ele faz isso sorrindo, possivelmente como estratégia de escuta diante do
grupo do qual reclama, o que acaba também por amenizar o teor de seriedade contido
nessas praticas.

Essas praticas situadas como “brincadeiras” e, portanto, consideradas
inofensivas, visto que fogem da dimensdo do que € sério, parecem ganhar espaco e
reverberar um cenario onde “a maioria nunca se importa”, muitas vezes, até¢ corroboram
sorrindo ou ficando inertes ao ocorrido, inclusive os/as docentes, o que além de indicar
indiferenca, ratifica a (re)producdo de uma estrutura predominantemente hierarquica e
preconceituosa em termos da sexualidade, onde quem ndo se enquadra é considerado/a
contagioso/a ou moralmente vergonhoso/a (GOFFMAN, 1982). Trata-se, pois, de
violéncias simbdlicas e, como tal, dificil de percebé-las e rebaté-las (BOURDIEU,
2002).

Tinha um menino que estudava comigo que era gay e que 0s meninos da sala,
tipo, ndo gostava muito dele por ele ser isso, tipo, tirava sarro, entendeu?! Ele
ndo € nosso amigo, mas todo mundo sabia que ele era gay e ai 0s meninos,
tipo, ficavam com brincadeiras desnecessarias com ele, sabe?! Tipo: o
viadinho néo sei o0 que, ai falando que ele namorava com outro menino, essas
coisas, brincadeira que ele se chateava, né?! Porque é brincadeira se a pessoa
ndo se chatear, mas a partir do momento que ela se chateia ndo é mais
brincadeira, ja ¢ bullying. Ai ele se chateava de “brincadeiras”, brincadeiras
entre aspas, deles para com ele. Tipo, ele falava mil e uma coisas pro menino
de volta, tipo ignorancia, tendeu?! Falava: ‘ah para com isso’, ni0 sei 0 que.
A maioria nunca se importava, ndo falava nada, eu ja falei algumas vezes pra
parar, mas a maioria das outras pessoas ficava era sorrindo dele, ficavam tipo
dando audiéncia pra aquilo, né?! (Malu, 19).

Na verdade assim, tipo, eu ndo cheguei a presenciar ndo, ja ouvi falar demais,
as vezes falam tipo ‘fulano gosta disso e disso, ndo vamo andar com ele nao,
vai que isso ai € contagioso’, tipo isso, entendeu?! Piadinha sem graca, era da
escola mesmo, brincadeirinha sem graga. Eu falei que ndo foi legal essa
brincadeira, eles levaram na esportiva, na brincadeira, eu fiquei sorrindo
(Kadu, 18).

Ressalta-se que os/as estudantes LGBT entrevistados/as ndo se portam somente
numa posicdo de passividade frente as injdrias acometidas, eles/as também reagem,

inclusive utilizando a brincadeira como estratégia, a exemplo de Juca que, na condicéo
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de bissexual, provoca o sistema heteronormativo como forma de anunciar e certificar
sua existéncia naquele meio e, até mesmo, testar até onde pode ser aceito pelos/as
colegas de sala, ao tentar abracar os meninos heterossexuais e sendo por eles
automaticamente repreendido com: “Sai, viado!”, afastando o que ¢ considerado
detestavel e contagioso, por isso a ideia de manter certo distanciamento e afastamento,
conforme comenta Louro (2007), uma espécie de apartheid sexual, que segrega
aqueles/as que, por conta da sua orientacdo sexual, sdo considerados/as excéntricos/as
ou anormais (LOURO, 2003; 2007).

As brincadeiras que nds tira 1a na sala, mas é sé brincadeira mesmo. Tipo,

quando eu quero cagar conversa, eu pego e abraco eles, fico abracando eles,

ai eles dizem: sai viado daqui, sai! Essas coisas, mas € s6 mesmo com

brincadeira, com 0s meninos e com as meninas também, as vezes, brincadeira
de amigos (Juca,18).

Como forma de atenuar e dar leveza a convivéncia compartilhada na escola, Lica
também reafirma que “todo mundo tira brincadeira” e parece revalidar algumas dessas
acOes na medida em que diz achar engracado, garantindo saber diferenciar quando é
brincadeira ou bullying. Segundo ela, a aluna que € lésbica parece encarar tudo com
tranquilidade quando as préticas sdo advindas dos/as colegas, ja quando vem da direcéo
da escola, atribui uma maneira mais agressiva de agir, indicando certo desgosto e “falta
de respeito” da institui¢do para com a estudante.

Uma dessas brincadeiras faz alusdo simbolica ao 6rgdo sexual masculino,
associado a aluna lésbica, indicando um possivel deslocamento do que seria préprio a
ela (feminino) para algo que n&o lhe cabe ou nédo Ihe pertence (masculino), ou seja, o
que ndo estd demarcado em seu corpo se trata de uma classificacdo fixada, delimitando
uma identificacdo pautada em percepcdes normativas, limitando as fronteiras do que
pode ou ndo nos corpos de meninas e em corpos de meninos (BELELI, 2014), ja que,
conforme Butler (2003), esses corpos sdo permeados por significacdes simbdlicas,
assinaladas pelas formas de ser e estar através de processos discursivos impetrados nas
relacfes sociais, contudo, esses corpos também se manifestam e podem responder a essa
naturalizacdo de processos performativos por intermédio das diversas formas de
subversdo e resisténcia desses/as sujeitos/as.

O sorriso da aluna, citado por Lica, frente a essas ocorréncias, pode ser
interpretado a partir de uma perspectiva de consentimento, uma vez que, em certa
medida, compactua com o ocorrido, possivelmente como tatica para ser aceita ou

mesmo o receio de confrontar seus colegas de convivio na sala de aula, relevando
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guando essas praticas acontecem por parte de seus colegas, mas atuando de maneira

incisiva quando a “falta de respeito” € incorporada pela direcao.
[...] todo mundo tira brincadeira, tipo assim, tem umas brincadeiras que sdo
engracadas e ela ndo liga porque ela sabe que é brincadeira, a gente ndo falta
com respeito com ela, tem vezes que meninos fala assim: ‘ndo caga conversa
com a fulana porque ela td sem saco hoje’ (fazendo alusdo a genitalia
masculina), tem vez que quando ela vai no banheiro: ‘fulana, ndo é pra ir no
feminino, € pra ir no masculino!” Essas coisas, mas ela sorri, ela brinca com a
gente, porque a pessoa sabe identificar quando é bullying, quando a pessoa ta
com falta de respeito, e quando ta sendo brincadeira, e a gente ndo faltou com
respeito com ela, ela nunca chegou pra direcdo pra reclamar de discriminacédo
com ela dentro da sala, mas ela ja relatou falta de respeito da direcdo com ela,

entendeu?! Da propria dire¢do faltando com respeito com ela e que ela ndo
gostou, ela ndo se sentiu bem (Lica, 18).

Percebe-se que os conflitos provenientes de discriminagfes contra estudantes no
contexto escolar, envolvem também um recorte geracional, na propor¢do que, em que
muitas praticas que produzem preconceitos explicitos e geradores de maior incémodo
vém de uma geracdo mais antiga, enquanto aquelas advindas da mesma geragdo
parecem se caracterizar como agfes discriminatorias de menor impacto sobre os/as
agredidos/as, 0 que ndo exclui essas praticas como preconceitos. Provavelmente isso se
da devido a incorporacdo de valores pouco correspondentes com aqueles da juventude
contemporanea, ocasionando um confronto de ideias e posturas desencadeadoras de
conflitos, de modo a haver um descompasso entre geracbes quando se refere a
sexualidade, sobretudo se tratando de pessoas com orientagcbes sexuais consideradas
destoantes da norma, especialmente quando envolve gays, lésbicas e transexuais
(LOIOLA, 2001).

As préaticas discursivas até aqui versadas, sdo capazes de provocar danos
diversos para quem é diretamente receptor/a das diversas “brincadeiras” feitas e, muitas
vezes, banalizadas no ambiente escolar. Essas praticas incidem em consequéncias como
a exclusdo ou até mesmo evasao escolar, como é o caso narrado por Tati, que aléem do
marcador sexualidade, destaca o esteredtipo de “gordinho”, ocasionando ndo somente a
soliddo, como também o afastamento de um discente da escola. O constrangimento
sofrido pelo aluno, constantemente atacado por conta da sua orientacdo sexual, faz
assinalar que praticas como essas tém sido naturalizadas e as multiplas identidades
presentes nesse ambito ameacadas por ndo equivaler aos padrdes de normatividade,
conforme Brito & Freitas (2016), viabilizando para que casos narrados, como o de Lica,
acontecam através de rotulagdes atribuidas as pessoas homossexuais, fomentando entre

0s diversos guetos existentes no espaco da escola exclusdes e marginalizagdes a esses/as
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sujeitos/as LGBT, colocando-os/as as margens nao sO na escola, mas também em outros

espacos da sociedade.
Aqui na escola, faz tempo, recente, muita gente ja saiu daqui. Tinha um
menino que saiu daqui porque ele era gay e tinham muito preconceito com
ele, além dele ser gay, ele era gordinho, o povo tinha muito preconceito com
ele, ai ele tinha que sair da escola, né? Ai ficavam falando: “ah vai cacar
conversa com alguém! Vai beijar alguém!” Porque ele ficava solitario, eu ja
ouvi falar muito da histdria dele, porque quando ele passa ai ficavam falando
no ouvido e sem querer ouco também as conversas falando mal dele, que ja
viu ele beijando um menino na escola, dentro da sala, ele saiu da escola, faz
muito tempo, a gente ja ouviu dizer isso, que ele saiu porque sofria muito

bullying e preconceito, dele a gente nunca ouviu nada ndo, porque ele era
bem quietinho (Tati, 18).

[...] tem garotos aqui da escola também que eles sdo homossexuais e muitas
vezes 0s alunos (meninos e meninas) criticam, eu creio que sejam palavras
ofensivas, eu ndo chego a escutar, escutar, mas eu chego a ver comentarios,
até pessoas, pessoas mesmo, que eu tenho aqui amigos homossexuais que
chegam pra mim e dizem que ja foram ofendidos algumas vezes, eles ndo me
dizem aonde, mas como eles passam o dia aqui na escola, eu creio que seja
aqui dentro da escola. Eu acho que eles fazem um certo tipo de exclusdo da
pessoa, chamam de viado, dizem que isso é feio, esse tipo de coisa, e eles
excluem a pessoa de um determinado grupo, que aqui na escola, querendo ou
ndo, é formado por grupos, na minha sala mesmo é formada por grupos,
entdo € esse tipo de coisa que eu vejo e escuto por aqui ha escola (Lica, 18).

4.4 A sexualidade na escola vista sob o prisma biologico

Na producdo do conhecimento € possivel observar modificacGes significativas
no que se refere a sexualidade e ao género, uma vez que novas incorporacdes tedricas
vém contribuindo para ampliar o debate, agregando uma composicdo mais complexa ao
dar énfase numa contextualizacdo historica e cultural (CALAZANS, 2008). Para além
do tradicional discurso moral e religioso, esse tema é tratado como direitos humanos e
exercicio de cidadania, englobando sua dimensdo politica através das lutas,
reivindicacdes e conquistas por igualdades entre as pessoas através de importantes
movimentos sociais, como o feminista e LGBT, alocando os temas da sexualidade e de
género como relevantes também para o desenvolvimento de uma nagéo ou pais.

Em outros termos, sdo temas que devem ser tratados a partir da sua dimensao
econbmica, politica, social e cultural, sendo discutida e garantida pelas principais
instituicBes sociais. No entanto, quando se trata da escola, ainda ha uma prevaléncia de
discussdo por intermeédio da perspectiva bioldgica, negligenciando as relagfes de género
e sexualidade sob o prisma das construgcdes sociais (CALAZANS, 2008; BRITO &
FREITAS, 2016). Assim, apresentamos mais abaixo algumas falas relacionadas a

discussdo sobre a sexualidade, especificamente por ser um tema, quando existente no
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espaco da escola, limitado a Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST’s), uso de
preservativos, anticoncepcionais e gravidez na adolescéncia.

As narrativas de Malu, Kadu e Jade, reforcam as discussdes sobre sexualidade
em sala de aula, na disciplina de biologia e informaética, a partir do corpo, das doencas e
da gravidez, ou seja, através de uma perspectiva bioldgica, seja através de atividades em
grupo, elaboracdo de trabalhos individuais e/ou palestras. Jade ressalta que esses
conteddos ndo exploram as dimensdes das violéncias e/ou discriminaces com gays,
Iésbicas, bissexuais e transexuais, havendo assim, um dispositivo de controle, denotado
por um disciplinamento sobre esses corpos (CESAR, 2009; FOUCAULT, 2017).

[...] eu tive, tipo, uma aula disso e também teve uma mini palestra sobre isso
também. Era mais...(pausa) era tipo gravidez, é porque teve um trabalho, né,
e ai teve que apresentar tipo sobre gravidez na adolescéncia, as questdes dos
usos de...(pausa) é...(pausa) como preservativos e aqueles comprimidinhos
que esqueci, anticoncepcional, doencgas sexualmente transmissiveis, essas
coisas (Malu, 19).

[...] nos teve um trabalho aqui sobre isso, era de informatica na verdade, a
sala foi separada em seis/sete grupos, ai cada grupo teve sua oportunidade,
cada grupo ficou com um tema, teve gravidez na adolescéncia, teve com
doencas transmitidas sexualmente, meu grupo ficou com gravidez na
adolescéncia, como deveria fazer pra evitar, na verdade eu ndo fiquei muito
por dentro desse trabalho, eu tava doente, mas teve algumas coisas que eu
entendi, SO pras pessoas se prevenir, tomar anticoncepcionais, pra se prevenir
(Kadu, 18).

Nas aulas de biologia os alunos perguntam bastante, sobre isso, 0 que que a
gente pode saber mais sobre isso, o professor fala muito sobre a questdo da
preservacdo no ato sexual, fala sobre bastante coisa, gravidez na
adolescéncia, é mais voltada pra essa discussdo, é mais assim pro corpo. Nao
é voltado assim é...(pausa) pra questdo, assim, social, de discrimina¢do com
pessoas que sdo lésbicas e homossexuais (Jade, 18).

Nessas discussdes, identificou-se em algumas falas uma relacdo no tocante a
gravidez na adolescéncia, considerando alguns casos presentes nesse ambito, bem como
as violéncias simbodlicas que permeiam as alunas gestantes. Tati, por exemplo, ndo
sinaliza coadunar com essas violéncias, mas deixa bem claro o quanto reprova as
situacBes em que meninas engravidam precocemente, visto que o sexo para ela deve ser
salvaguardado até o casamento, fazendo alusdo ao vestido branco como sindnimo de
pureza, 0 que implica dizer que as praticas contrarias a isso sdo “totalmente erradas”,
condenadas e feias. Essa percepcdo de Tati demonstra que o ato sexual antes do
casamento, sindnimo de pecado e impureza, contraria simbolicamente a “pureza”
representada pelo uso do vestido branco, gerando praticas antagbnicas e, portanto,
erradas. Acrescenta-se ainda na fala de Tati um contraste com os discursos encontrados

nos estudos de Salem (2004), onde é possivel evidenciar que o descontrole da
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sexualidade é associado aos homens, incapazes de conter seus desejos, enquanto as
mulheres s&o aquelas que controlam a sexualidade. Tati atribui o descontrole por parte

das mulheres e dos homens, ao descrever
E...(pausa) de gravidez, assim, antes do tempo, tipo menina engravidando
com dezoito anos, com quinze, ja indo assim pro sexo antes do casamento, eu
acho feio, sei 1, eu acho, porque a mulher e 0 homem ndo conseguem se

controlar, eu acho errado, totalmente errado, porque a gente casa com o
vestido branco que é o que significa puro, né?! (Tati, 18).

Algumas dessas opinides, emitidas em torno das estudantes que engravidaram,
provocam danos simbdlicos a essas adolescentes gestantes, j& que através da carga de
culpa atribuida a elas, evocam expressdes capazes de rebaixar, humilhar e constrangé-
las. E possivel perceber, portanto, uma carga de responsabilidade e culpabilizacio
voltadas para as mulheres, em que reflete um processo social e historico que reportam a
elas a auséncia do cuidado necesséario para evitarem a gravidez, evidenciando 0s corpos
das mulheres como dispositivos em relacdo ao sexo (ALTMANN, 2009). Na situacédo
abaixo, descrita por Juca, 0 peso da estrutura social se faz presente, pois ndo somente 0s
meninos, mas também as meninas, e até os/as proprios docentes reforcam nocoes
pejorativas que desqualificam essas alunas, através de indiretas, atestam um carater
intimidatorio, capaz de deixa-las sem reacéo, motivando até mesmo a evasdo da escola,
considerando que além do constrangimento sofrido, a culpa e os julgamentos sdo

motivadores para interromper o direito primordial de permanéncia na escola.
E porque quando ela teve o menino, o filho dela, ai todo mundo criticava ela,
que ela ndo tinha vergonha na cara, dizendo que ela ndo tinha idade suficiente
pra ter 0 menino agora, ficava rebaixando ela, ai ela até saiu do colégio
também. Por causa disso. Os alunos, tanto dos meninos, como também das
meninas (criticavam). Os professores criticavam também, dizendo que ela
ndo tinha vergonha na cara, uma menina daquele tamanho, essas coisas. Ela

sempre ficava calada, guardava pra ela, ela ndo falava nada ndo. Era, tipo,
dando um conselho, mas falando, dando essas indiretas (Juca, 18).

Percebe-se, assim, que a educacdo sexual promovida na escola em discussao
limita-se ao corpo, todavia, os relatos dos/as alunos/as demonstram que ha situacdes na
escola que atravessam essa dimensdo biologica do corpo, alcancando a dimensdo de
género, a exemplo da descricdo de Juca ao contar que, meninas quando engravidam
ainda na condicdo juvenil sdo estigmatizadas e inferiorizadas por alunos/as e docentes
na escola, acarretando em prejuizos tal como o abandono escolar. Essas préaticas
discursivas, levando em consideracdo uma Vvisdo heterogénea dos/as sujeitos/as
entrevistados/as, valida o pressuposto levantado, demonstrando a existéncia de um

espaco marcado por violéncias e preconceitos, aléem de haver a coparticipacédo direta e
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indireta de todos/as segmentos (discentes, docentes e gestdo pedagdgica) para esse
cenario desigual. Desse modo, perante esse cenario de desigualdades, se faz necessario
que a dimensdo de género seja também problematizada e discutida para além do que é
exclusivamente bioldgico ou “natural”, a fim de desmistificar nogdes fincadas num
modelo de estrutura social que produz violéncias nesse contexto de ensino e se expande

em outros espagos da sociedade.

4.5 Género e sexualidades na escola: limites e possibilidades de dialogos

Acredita-se que a oportunidade de dialogar acerca das diversas violéncias que
impetram 0s espagos sociais, como a escola, e afetam diretamente as chamadas
“minorias”, pode ser um dos caminhos para combater as desigualdades. Do ponto de
vista do alunado, os aspectos que tangenciam as discussdes em relagdo a género e
sexualidades, especialmente as abordagens que fomentam a reflexdo em torno das
violacdes de direitos e cidadania de mulheres heterossexuais, lésbicas, gays e pessoas
transexuais variam, considerando que séo detentores/as de uma historicidade que lhes
sdo Unicas, bem como a influéncia de aprendizados que adquirem em outras instituicoes
sociais, tal como a igreja e mesmo a familia. Considerando isso, os alunos entrevistados
discorreram sobre o que acham acerca dessas discussdes no contexto da escola e quem
seriam as pessoas capazes de intermediar esses dialogos. Nesse tdpico, sdo apresentados
primeiramente aqueles/as discentes que validam essas discussdes na escola,
posteriormente, aqueles/as que, em certa medida, desaprovam ou mostram alguns
limites para realizacdo dos debates, alguns deles fortemente marcado pelo discurso
religioso e em defesa de nogbes que configuram um modelo Unico de familia.

Juca, por exemplo, aposta no esclarecimento acerca da tematica sobre género e
sexualidades como uma opcdo para diminuir o indice de discriminacdo na escola,
ressaltando a mudanca de comportamento de um colega, apds entender mais sobre o
assunto e apontando as pessoas que poderiam intermediar as discussoes, se reportando
ao dialogo informal entre colegas, a psicopedagoga e a professora de sociologia como
profissionais que agucam e despertam a reflexividade e criticidade dos/as alunos/as.
Juca ainda faz referéncia a violéncia brutal na sociedade como fator dificultador de um
desvelar de si, haja vista as violéncias sofridas, até mesmo a morte como nivel mais

agravante da LGBTfobia.

Eu acho um maximo, porque tem pessoas que nao sabe o que é e criticam e
depois que passarem a saber ndo criticam mais, ndo falam mais. Tinha um
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menino aqui no colégio que ele ndo sabia, ndo tinha esses interesses e falava
coisas, mas depois que ele passou a saber. Ele falava: oia um gay passando
ai, oia a léshica ai, agora hoje que ele ja sabe o que é, uma forma de
machismo vamos dizer assim, uma forma de discriminacéo, ai ele vé que é
uma forma errada e nao faz mais, ndo fala mais nada. Acho que a professora
de sociologia mesmo (sobre intermediar a discussdo), ela que faz nés pensar
mais, ela que faz nosso pensamento fluir e também a psicopedagoga, eu acho
que €, que mexe na area do pessoal que ndo consegue aprender. Ela ja falou,
mas ndo foi pra escola toda, foi mesmo sé quando nés tava conversando [...]
ela falava sobre...(pausa) como é...(pausa) como é que ta vivendo hoje, que
hoje ta sendo dif.(pausa), vamos dizer que é dificil pra todo mundo se
assumir, porgque um se assume aqui e no outro dia morre, porque teve um
hétero que ndo gostou e matou ndo sei quem, ta sendo assim (Juca, 18).

Malu também corrobora com a ideia do didlogo como uma forma de incitar
reflexdo e aceitacdo, para isso, ela defende que essas discussdes sejam incorporadas no
proprio corpo docente, ou seja, professores/as como agentes do debate, ao mesmo
tempo em que sinaliza a auséncia de uma manifestacdo mais explicita de perceber essas
questdes por parte dos/as professores/as, sendo essa uma possibilidade para que esses/as
docentes que, possivelmente pensam de forma equivocada e/ou preconceituosa,
endossem esses momentos como oportunos para aprendizagem no combate ao
machismo e preconceitos sobre questdes relativas a LGBT.

Eu acho que deveria ser mais discutido, ndo sé porque é, tipo, existe alunos
desse tipo aqui, mas é porque pra abrir mais a mente das pessoas em relacéo a
ndo ter o preconceito, a aceitar todo mundo do jeito que é, tanto como negro,
como gay, entendeu?! Também em relacdo a aceitagdo, uma aceitacdo que
aqui ta precisando muito e também em relacdo aos professores, porque nem
todos pensam iguais, geralmente tem um que pensa mas néo diz, pensa errado
sobre aquela pessoa, mas ndo diz nada, entdo eu acho que deveria ter pra
abrir mais a mente tanto dos professores, como dos alunos [...] que deveria
abrir mais a mente dos alunos, € isso pra quebrar com o preconceito, tanto do
machismo, como das questfes Igbt porque o forte daqui é isso. Professores de
sociologia, palestrantes da universidade, poderiam fazer tipo uma palestra pra
alunos com mais maturidade, né? Porque nem todos os alunos vao entender,
vao compreender aquilo, entdo com mais maturidade, mais velhos, tipo

terceiro, segundo e primeiro ano e acho que mais os professores mesmo
(Malu, 19).

Kadu é favoravel a discussdo de género e sexualidade na escola, acreditando que
possa ser um fator proporcionador de aprofundamento sobre o assunto entre os/as
alunos/as, ainda considerado por ele como uma abordagem superficial. No entanto,
diferentemente de Juca e Malu, Kadu acredita que os/as intermediarios/as do debate
seriam os/as proprios/as alunos/as, visto que ndo se sentiriam a vontade se fossem os/as
docentes, por causa da hierarquia existente entre professores/as e alunos/as, sendo 0s
primeiros como supostos detentores/as de conhecimento e de poder, e 0s segundos
CcOmo meros receptores/as, com pouca abertura para questionar, divergir e apresentar
suas opinides, assinalando a probabilidade de conflitos, ameacas, desconfortos e até

prejuizos maiores aos/as alunos/as.
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Eu acho uma boa, eu acho boa ideia, na verdade a gente tem muito uma visdo
superficial, entendeu? [...]. A gente, proprios alunos mesmo (conduziriam a
discussdo). Na verdade, assim, quando a gente ta prestando atencdo no
professor, nem sempre a gente vai ter aquela atencéo, entendeu? Sempre vai
ter uma trava contra algum professor, 0 medo de falar, entendeu? Ja a gente
aluno ndo, a gente ja tem aquele conforto, ‘néo, ele € 0 mesmo que eu, entdo
a gente ndo pode se prejudicar’, a gente pode tipo conversar de boa, sem
medo, entendeu? Acho que seria melhor mesmo [...] aluno ndo pode te
prejudicar na escola, ndo pode, por exemplo, abaixar tua nota, entendeu? N&o
pode, como é que se diz ? Te expulsar da escola, e um professor néo, ele
pode criar um rancor de ti, por exemplo, uma coisa que vocé falou e ele ndo
gostou, ndo foi opinido dele, ele pode muito bem criar raiva de tu e qualquer
besteira que tu fizer, vai la tira ponto, vai la reclama pra diretora de ti, faz um
inferno na tua vida, entendeu? Eu acho que seria uma boa, mas nada contra
professor, entendeu? Nada contra (Kadu, 18).

Ja Tina e Joel também concordam que haja discussGes acerca de género e
sexualidades na escola, no sentido de ajudar a combater os preconceitos que ainda
imperam no cotidiano dessa escola. Ambos consideram importante a participacéo
conjunta de docentes e discentes, ao tempo que salientam que os/as docentes de todas as
disciplinas deveriam se inteirar dessas discussdes, pois como menciona Joel: “a maior
parte do conhecimento vem da escola”, destacando um peso maior a essa instituicao
social no compromisso que tem de promover praticas educativas que vao além das
atividades escolares. Joel é enfatico ao considerar a necessidade do respeito pela forma
de ser e se expressar do outro, fazendo alusdo a intolerdncia como uma das barreiras
rumo a igualdade entre as pessoas e danosa quando acarreta em préaticas baseadas em

criticas, violéncias e morte.

Eu concordo que acho que deveria sim, apesar de ser pouco, mas deveria ser
mais pra poder abrir mais as cabecgas de algumas mentes que séo fechadas,
porgue eu acredito que ainda rola esse preconceito por conta que tem gente
que ndo sabe como é realmente, porque todo mundo s6 prefere julgar as
pessoas, hunca procura saber o porqué e o motivo daquilo que ta acontecendo
e creio que se a gente conversasse mais sobre esses assuntos seriam outros
pensamentos e creio que diminuiria mais no preconceito em todos o0s termos,
como 0 machismo que aqui tem muito machista, né, entdo eu generalizo tudo
em relagdo ao termo que eu td falando (machismo). N&o, eu ndo percebi,
entendeu?! Isso é um assunto que t& generalizando hoje em dia, € muito ele,
tdo falando muito sobre ele. Os préprios alunos e professores, professores de
qualquer disciplina porque isso envolve todo mundo (Tina, 18).

Acho que deveria ser discutido em todo lugar, ndo s6 na escola, porque nao é
s6 aqui na escola que tem. E!(importante). Porque, assim, é uma escolha
deles, mesmo muita gente ndo gostando, a gente tem que respeitar a opinido
deles, a gente ndo sair criticando, batendo ou matando sé porque eles sdo de
um género diferente, a gente tem que aceitar e, acima de tudo, tem que
respeitar a decisdo de cada um. Eu acho que os professores e também os
alunos (condutores da discussao), até porque maior parte do conhecimento
vem da escola (Joel, 18).
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A discente Lica também ressalta a relevancia de tais discussdes, ao reconhecer
que as discriminagdes existentes no espaco escolar dizem respeito a todos/as os/as
sujeitos/as que fazem parte da escola, como uma tentativa de amenizar indices
alarmantes de suicidio, sobretudo, de pessoas LGBT que, segundo ela, em muitos casos
provavelmente deve acontecer devido aos insultos e agressdes diversas no decorrer das

suas trajetorias de vida.

[...] eu acharia um 6timo assunto a ser discutido na escola, tanto na parte da
direcdo, como na parte dos professores, porque se hoje ndo ta acontecendo
tipos de preconceitos, tipos de discriminacdo, se hoje eu néo vi esse tipo de
acontecimento acontecendo aqui, se acontece, nds todos, ndo s6 a parte maior
da escola que é a direcdo e o professor, todos nds devemos discutir pra que
isso ndo possa se alargar e acontecer algo pior, porque o suicidio t& muito
grande, tem muitos casos de suicidio e eu creio que muitas delas sdo Iéshicas,
gays, que foram discriminados, que foram atacados com preconceito, que
foram agredidos de alguma forma, que ndo se sentiram bem ou magoados [...]
(Lica, 18).

J4 a aluna Jade demonstra desconhecimento sobre os temas em discusséo, e da
dificuldade em obter essa informacdo uma vez que nem a midia, familia, alunos/as e
professores/as falam sobre o assunto, mostrando a negligéncia de uma rede mais ampla
de relagdes que dificulta a interlocucdo mais extensa e detalhada acerca dessas questoes.
Essa auséncia, segundo ela, pode acarretar prejuizos diversos como o proprio bullying, e
também culminar em problemas outros como o suicidio, citado por Lica. Jade acredita
que a mediacdo desses dialogos poderia estar a cargo de docentes e discentes que
poderiam se integrar em grupos, também afirma que discutir sobre género e sexualidade
é algo desconfortavel para ela, apesar disso, admite que € uma necessidade que precisa
ser enfrentada e pensada de maneira vinculada as necessidades da sociedade, ou seja,
aos anseios de uma coletividade que demanda um conhecimento mais acessivel e
incluso, algo que extrapola suas implicacdes e desgostos individuais para abranger a

sociedade, que € diversificada e plural em termos de género e sexualidade.

Eu acho que, assim, que vou colocar meu exemplo, porque eu nado sei tanto,
ndo sei tanto sobre isso, mas assim € até dificil a pessoa se informar porque
eu, na minha percepc¢do, a midia nao fala muito sobre isso também, dentro da
minha familia a gente também n&do comenta muito sobre isso e aqui na escola
também ndo, a gente nunca fala sobre isso, professores também ndo falam
sobre isso e eu acho que é interessante a pessoa saber sobre isso, €, até
mesmo porque eu vejo que pode, tem essa questdo do bullying, né, dentro da
escola e eu acho que seria uma forma de prevenir essa questao do bullying, a
gente passou, més de setembro que prevenia essa questdo do suicidio, porque
isso também pode acontecer dentro do ambiente escolar, né, ou até mesmo
em outros lugares, eu acho importante ser discutido sobre isso! Na realidade,
ndo sei, acho que os professores, eu acho que os professores, ou até mesmo
os alunos os grupos de alunos pra falar sobre isso, alguém que goste de falar
sobre isso, né, porque tem gente que nao gosta, na realidade eu ndo gosto,
mas...Nao gosto! Assim eu deixo muito em aberto, né porque eu tenho minha



117

prépria opinido com relagdo a isso de que num é que, pra falar a verdade eu
acho meio que errada, entendeu? [...] Ndo é que eu ache errado o todo da
questdo, mas eu acho importante falar sobre isso porque tem tanta gente, é,
ndo que eu queira me preocupar s6 COMigo, mas eu me preocupo com o
préximo porque tem tanta gente que é assim, entendeu?! E é necessario que a
sociedade perceba que também tem esse grupo, entdo se a pessoa escolhe ser
daquela forma, eu tenho que aceitar, ndo criticar ou dizer algo que seja
errado, mas pra mim eu acho (Jade, 18).

Aqueles/as que se posicionaram de forma contraria a essas discussdes na escola
foi percebido certa influéncia da religido e de um modelo unico de familia, colocados

abaixo nas falas de Tati, Lica e Luan.

Figura 4. Assunto: pintura atrelada a principios cristdos no corredor da escola. Fonte: arquivo
pessoal. Registro em: 05/11/2018.

A fala de Tati € bastante categdrica quando diz ndo achar importantes essas
discussbes, mesmo narrando situacdes que demarcam as desigualdades de género e
sexualidade e, em alguns momentos, sinalizando os prejuizos que afetam meninas e
pessoas LGBT nessa escola onde estuda. Ela parece desacreditar em discussfes em
forma de debates e/ou mais alargadas, quase como um desencantamento frente a esse
cenario escolar marcado por discriminac@es e violéncias, de forma a atribuir esse papel
de didlogo exclusivamente a familia.

Quando questionada em relagdo ao que ja ouviu sobre o tema na igreja que
frequenta, Tati faz mengéo ao que aprende na escola biblica, ressaltando o seu papel de
mediadora ao repassar informacOes para seu amigo homossexual, possivelmente

aconselhamentos ou conversdo, mostrando qual caminho poderia ser “melhor” para ele,
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j& que ao assinalar a percepgao de “Adao e Eva”, afirma a rejeicdo da igreja em relagao
a sexualidade das pessoas LGBT, bem como relaciona a um “dever” gostar do género
oposto como pratica ideal e, caso a pessoa insista no contrario, pode ser considerada
como um desvio/pecado, pois segundo ela “Deus nao se agrada dessas coisas”,

concordando e validando com essas concepg¢des a partir do que consta na biblia.

Acho que ndo! N&o adianta assunto aqui na escola, que ninguém vai botar em
pratica aquilo que aprendeu, tipo é melhor outro assunto, tipo preconceito,
tipo esses negocio de mulher jogar com homem eu ja até me acostumei com
iss0, eu ndo dou nem atencdo pra isso. Mas em casa eu acho, com o pai falar,
a mae falar, ja que os pais ddo educacdo deveriam falar isso pros filhos
também [...]. J& (ouviu falar na igreja) que é pecado isso! Deus fez Adéo e
Eva, ndo fez Eva e Eva, ndo! Deus fez Addo e Eva e a gente deveria ser isso,
né? Deus fez 0 homem e a mulher, entdo a gente deveria gostar de homem. E
minha professora (quem fala), é porque dia de domingo € escola biblica
dominical, ai tem aprendizados, a gente tira algumas ddvidas. Tipo eu me
coloco no lugar do meu amigo pra ver, tipo, a davida que a professora pode
me tirar pra eu passar pro meu amigo, eu gosto muito de fazer isso, de passar
no lugar do meu amigo, perguntar pra professora e depois passar pro meu
amigo [...]. Eu concordo, eu concordo! Concordo, também tem escrito na
biblia que Deus nédo se agrada dessas coisas! (Tati, 18).

Apesar de Lica concordar com a inclusdo das discussdes sobre género e
sexualidades na escola, ela parte da nocdo de homens e mulheres como ideia de
complemento, objetivando a construcdo de familias. O enunciado de Lica demonstra
ainda um contraponto em relacdo a fala de Tati se pensarmos a partir do Vviés religioso,
demonstrando que ha divergéncias mesmo entre essas instituicdes religiosas, uma vez
que Lica, ao contrario de Tati, enfatiza os aprendizados obtidos na igreja sob a
perspectiva do respeito as diferencas, simultaneamente atribuindo a escola a funcéo
social de transmitir os assuntos ndo somente escolares, mas aqueles que sdo elementares

para a vida.

Bom, sobre género, vou comecar sobre género masculino e o feminino, eu
acho que homem e mulheres foram feitos um pro outro e que essas pessoas
devem construir familias para que possam dar continuidade a sociedade, né?!
Em questdo de homossexualismo, de gays, léshicas, eu respeito todos os
tipos, nao discrimino nenhum, tenho véarios amigos gays, amigas léshicas,
nunca fui com falta de respeito com nenhum. [...] a minha pastora diz que ¢é
pra gente amar essas pessoas, ela me ensina a amar esse tipo de pessoa
porque a gente ndo deve fazer, nem julgar, esse tipo de ser humano e eu
coloco isso em pratica, e na parte da escola, porque a escola é um lugar onde
a gente vai aprender muita coisa, porque a gente tem que aprender tanto os
assuntos escolares, como 0s assuntos pra vida, entdo a gente tem que ser
ensinado a respeitar, a gente tem que ser ensinado a respeitar as diferencas
das outras pessoas e eu td vendo uma auséncia desse assunto aqui na escola
[...] (Lica, 18).
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Em sentido semelhante se direciona Luan, que se ancora na religido para
defender a concepcdo de homens e mulheres como complementares a fim de formar
uma familia, aquelas pessoas que saem desse modelo nuclear, concebido socialmente
como normal, sdo rechacadas de erradas e estranhas. Luan parte do principio da
aceitacdo, talvez como forma de suavizar o que para ele € considerado errado, mas ainda
assim, nota-se em sua fala uma forte defesa do modelo hegemdnico e tradicional de
familia, onde a unido de pessoas do mesmo género poderia influenciar na orientagédo
sexual de criancas, contestando a manifestacdo publica dos afetos em favor do respeito
ao “pai de familia”. O posicionamento de Luan revela o que Mello (2005), denomina de
tripé da privagdo, opressdo e discriminacdo, fazendo jus as violéncias, homofobia e
exclusdes devido a publicizacdo de afeto entre pessoas do mesmo género. Ressalta,
ainda, sobre uma fase de maturidade para que esses assuntos sejam discutidos, se
reportando a uma possivel confusdo que o debate pode ocasionar em criancgas; além de
ndo considerar uma discussdo de grande importancia, mas que poderia ser um
mecanismo para diminui¢do dos conflitos e preconceitos existentes no espago escolar,

acentuando a participacdo ativa de docentes nesse processo, como se verifica abaixo:

Nao, assim, eu acho errado, assim, sempre achei errado, muito antes d’eu
seguir uma religido, porque eu acho que Deus criou 0 homem e a mulher e
pronto, pra se reproduzir e tudo, mas ai quando eu comecei a entrar pela
religifo, ai quando as pessoas entram pra religido, ela tem que saber se vai
querer seguir aquilo ou ndo, tipo, eu decidi seguir aquilo e acredito naquilo,
entdo eu vejo que € errado [...]. E tipo, temos que aceitar, por mais que a
gente ndo aceite com a opinido daquela pessoa, daquela opg¢éo, nds temos que
sempre respeitar. Eu ndo sei, assim, & porque eu acho estranho, assim, eu
acho errado por conta do, sei ndo porque, tipo, isso, as vezes pode influenciar
na opcdo sexual de uma crianga, tendeu?! Se uma crianga ver, tipo assim,
cada um pode seguir sua vida do jeito que quer, mas tipo ficar em local
publico, essas coisas assim eu ja ndo concordo, por conta de crianca, pai de
familia, tipo ter o respeito. Se for pra coisar, tem tipo nossa privacidade e
tudo, eu vejo assim, tipo ndo concordo porque tipo ndo se reproduz [...] Eu
acredito que numa determinada idade pode ser discutido, quando tiver
maturidade pra saber o que é certo e 0 que é errado, tipo, pra ela ficar meio
confusa ndo acho bom discutir ndo, a partir dos 10 a 11 anos da pra crianca
ter uma nogaozinha bésica, ja. N&o é que eu ache que seja importante, mas eu
acho que é bom ser discutido, pra gerar menos conflito, preconceito. Do jeito
que tem um professor de matematica pra falar sé sobre matematica, devia ter
um orientador pra falar somente sobre aquilo, ter um horario vago somente
pra aquilo (Luan, 18).

E enfética, nessas trés descrigdes, a afirmacio de um modelo ideal de familia em
contraste aos casais homoafetivos, associando-0s a uma possivel ameaga a construgédo
da familia. Nesse sentido, essas narrativas também estdo em contraste com a discussdo
feita por Goldani (1993) sobre o “mito da desestruturacdo” ou a fal4cia da crise da

familia, ao afirmar que as novas estruturas, modelos ou arranjos familiares sdo pautados
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num processo de transformacgdo que integra um quadro mais amplo de mudancas
econdmicas, sociais e politicas do meio social, que é dindmico, histérico, plural e se
configura conforme o contexto vivenciado. Isso néo significa afirmar, segundo a autora,
o0 desaparecimento, crise ou desestruturacdo da familia pelo fato de ndo corresponder a
um padrdo Unico e universal do que se estabeleceu socialmente a chamar de familia,
mas novos rearranjos familiares provenientes das mudangas nos padrdes de
comportamento, que envolve tanto o aumento de novos tipos de unibes afetivas, o
declinio da fecundidade, aumento de mées solo, novos padrdes de sociabilidade e das
relacOes de género, dentre outros fatores que desencadeiam mudancgas, como essas que

se apresentam em torno da familia.

4.6 Além dos muros da escola: género, sexualidade e familia

A partir do que foi exposto observa-se, entdo, que as questbes referentes a
género e sexualidades, juntamente com aquelas relativas a familia, sdo indissociaveis e
constitutivas das relagbes sociais. Interconectar essas categorias analiticas permite
refletir sobre concepcbes que permeiam valores, ideologias e simbolismos que se fazem
presentes e integram o processo de formacgédo e socializacdo dos/as sujeitos/as, assim
como de outras esferas sociais.

Desse modo, os dados obtidos sinalizam questdes que vdo para além do
ambiente escolar, tangenciam outros espacos sociais, a exemplo da familia, repleta de
teias de significados, que também é responsavel pela constituicdo de cada sujeito/a
entrevistado/a. Acredita-se, portanto, que essa ndo deve ser negligenciada, uma vez que
a familia esta também presente nos desdobramentos das relaces de género e vivéncias
da sexualidade, sobretudo quando se considera a sua dimensdo moral e simbdlica que €
carregada de singularidades e subjetividades, seja pelas relagdes de afeto e/ou conflitos
(SARTI, 1996; 2004).

Dos/as discentes entrevistados/as, alguns se reportaram a familia, ora para
retratar a sua configuracdo, ora para destacar os conflitos existentes, demarcando
circunstancias que implicam pensar a sexualidade e as violéncias de género existentes.

Juca, por exemplo, afirma o desconhecimento de seus pais sobre sua
sexualidade, somente uma tia sabe da sua orientacdo sexual. Mesmo morando com sua
vO desde pequeno, mantém uma relacdo de certa proximidade com os pais, no entanto,
afirma que ambos s6 saberdo acerca da sua bissexualidade quando garantir sua

estabilidade financeira e de vida que assegure a sua independéncia da familia. Ele tem
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receio de causar confusdo, caso seus pais saibam, principalmente seu pai, ja que
presenciou ocasides em que ele declarava determinada aversao as pessoas LGBT e, por
mais que seu pai tenha amigos gays, isSO ndo o isenta de sofrer possiveis
discriminacdes, por esse motivo, tem receio de conversar com ele sobre sua
sexualidade. Ele diz que :
[...] Em casa, alguns sabem e alguns ndo sabem, tipo tem uma tia minha que
sabe e € de boa [...]. Moro com meus av6s, meus avos, minha irma e um tio
meu. Nao, ndo falam nada ndo, fazem ¢ perguntar: ‘e ai como ¢ que td o
relacionamento, ta com aquele menino ainda?!” Minha tia é a mais curiosa de
todas [...]. Sdo separados, tenho relacdo com os dois, com meu pai € com
minha mée. N&o, sabem ndo! Se sabem, ndo falam, né?! [...] S6 vou dizer pra
ela quando eu tiver independente, quando eu tiver minha casa, tudo meu,
daqui pra la eu acho que eu falo, porque também acho que vai ser uma
confusdo danada porque, tipo, 0 meu pai, vamos dizer que ele é meio que
homofébico, ndo é que ele ndo gosta, porque ele, tipo, tem amigos, s6 que,
tipo, se for um filho dele acho que vai criar um neg6cio meio estranho, ai eu
acho que vai criar uma confusdo danada no dia que eu me assumir. Foi uma
vez ele tinha bebido, também néo sei se foi por conta da bebida, mas uma vez
ele falou, ele tava conversando com minha tia, e minha tia falou ndo sei o que
la sobre gay, ai ele: ‘Ah, no gay a gente mete ¢ tiro!” Ai eu ja fiquei
desconfiado, mas eu acho que se eu tiver uma conversa bacana, dizer que sou
independente, dizer que estou bem, eu acho que ele aceita mais a frente,

porque no comeco todo mundo acha estranho, mas depois age naturalmente
[...] Quca, 18).

Receio semelhante esteve presente no relato de Tina, o que indica reflexo de
uma sociedade que ainda associa ser gay e/ou ser léshica ao estranho, diferente e
excéntrico, ecoando diversas formas de manifestar repulsa, inclusive no proprio seio
familiar, o que fez a estudante permanecer escondida no quarto por alguns dias devido o
corte de cabelo bem curto que definia simbolicamente sua lesbianidade, provocando
estranhamento nas demais pessoas. Ela diz que na familia de Teresina ndo ha problemas
em relacdo a sua orientacdo sexual, mas na sua cidade de origem o preconceito €
bastante presente, principalmente por parte da sua avd, que nunca aceitou e com quem
ela tem uma relagdo quase maternal. A dificuldade da avé em aceitar a orientacéo
sexual da neta parece estar associada a um recorte geracional, onde alguns valores e
moralidades da sua geracdo sdo diferentes e/ou passaram por mudancas ao longo do
tempo, apresentando-se de outros modos na contemporaneidade, a exemplo da liberagéo
sexual das mulheres e maior visibilidade dos relacionamentos homoafetivos,
justificando, portanto, certa objecdo da avé em incorporar mudangas e desconfiar até
mesmo das amigas de Tina, deixando claro que néo é do seu agrado.
[...] Tipo assim, no comecgo, a primeira pessoa que eu me assumi foi pra minha
mde, a minha mée falou que ja sabia, mas também ndo perguntava [...] ai vim

embora pra ca (Teresina), e 2015 cortei o cabelo, s6 que eu nunca tinha dito pra
ninguém. E, quando eu cortei o cabelo todo mundo ficou espantado, porque
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cortei logo todo de uma vez, ai nos primeiros dias eu escondi, fiquei no quarto
todo tempo trancada, porque tipo, assim, quando cheguei ja era tarde e sé
minhas irméds viram, ai quando eu vinha pra escola eu saia tarde que era pra
ninguém ver, ai durante trés dias eu fiz isso, ai quando foi no quarto dia nao
aguentei mais ndo, ai eu mostrei, ai também |4 em casa ninguém disse nada,
aqui também nunca, nunca, nunca, nunca, sempre me apoiaram, a minha
familia todinha daqui de Teresina, agora l4 na minha cidade ja teve e ainda
hoje tem, né, um preconceito grande, apesar de eu ter uma prima Iéshica e um
primo gay também, ai aqui ninguém nunca falou nada [...] ai quando foi pra I&
em, (cidade natal) minha vé ndo gostou de jeito nenhum. Eu jé tinha cortado o
cabelo e ela nunca aceitou, ainda hoje ndo aceita, ela respeita, mas aceitar ndo
[...]- Nada, mas também é uma coisa dela, o pensamento dela é antigo, entéo,
ela nunca vai aceitar, pra mim ela nunca falou nada, mas antes de eu me
assumir, minha prima ja era assumida e ela falava pra mim, entendeu? Que s6
respeitava, mas nao gostava, minha prima também ja disse isso pra mim, e uma
vez eu levei uma amiga l& pra casa e ela achou que era namorada e ela nao
gosta, ela ndo gostou, ela falou que eu sabia que ela ndo gostava e mesmo
assim levava, ai também eu ndo levei mais [...] (Tina, 18).

As relagdes complexas que se estabelecem no interior das familias de alguns
entrevistados/as, especialmente os conflitos, foram destacadas frente as novas
remodelacdes dos arranjos familiares, tal como a separacdo dos pais. Tina e Kadu, por
exemplo, retratam a relacdo conflituosa que estabelecem com o padrasto. Em ambos os
casos, 0 padrasto aparece como a figura masculina principal da casa, cuja relacdo € de
hierarquia e autoridade sobre os/as demais integrantes da familia, aquele que dita como
as coisas devem funcionar, gerando incomodos e discussfes com os/as enteados/as, que
os consideram uma figura alheia, sem vinculo sanguineo e nem moral, com o qual ndo

mantém boas relac6es e ndo aceitam ordens e nem maltratos.

Eu morava em Guadalupe, ai quando meus pais se separaram eu vim pra ca
em 2006, ai eu sempre fiquei indo e voltando até 2014, fiquei morando 4 e
aqui, s6 que 14 eu morava com minha mae, ai minha mae foi embora pra
outro estado e eu fiquei aqui com meus irmaos. Porque o marido dela era de
14, ai ela voltou pra I4, mas ela se casou aqui, ai casou e foi embora [...] eu
nunca me dei bem com ele, (padrasto) né, na verdade, e ai eu briguei com ele
a gente ja morando aqui e briguei com ele 14, porque ele quer tipo mandar na
gente, né, se nem minha mde manda porque ele vai mandar, se ndo é nada
meu? Apesar dele sustentar a gente, ele sustentava porque quer, porque ele ja
entrou sabendo que minha mée tinha trés filhas, entdo ele ndo poderia ta
julgando ou fazendo qualquer outro tipo de coisa, se ele mexer comigo ou,
entdo, mexer com minhas irmas, ou com meu irmdo mais velho, eu vou sim
atrds, ndo vou deixar ele fazer nada, né. Ai aqui em Teresina, a primeira
discussdo que a gente teve foi porque ele queria bater no meu irmao mais
velho, um homem, e eu fui atrés, ai a gente comegou a discutir, no que a
gente comecou a discutir ele apontou o dedo na minha cara ai eu ndo gostei,
ai eu peguei a mao dele e minha mée entrou, ai ele ficou 14, brigando 4, deu
um murro na parede, porque ele sabe se mexer com a gente as coisas nao
ficam muito boas praele [...] (Tina, 18).

Ja Kadu relata mudancas ocorridas no arranjo familiar ao longo da sua trajetoria
de vida, passando até mesmo por situacdes adversas na infancia. Na configuracéo

familiar atual, aparece a figura do padrasto que também e provocadora das trocas de
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conflitos, autoridade e dominacdo. Aqui o exercicio de dominagdo ndo se da sobre
Kadu, o filho homem e mais velho, supostamente aquele que representaria a figura
masculina na familia na auséncia do pai, simbolizando autoridade e respeito da familia
na mediacdo entre a casa e a rua, conforme Da Matta (1997). A partir do momento que a
mée tem novo companheiro em casa, esse filho passa a ser a segunda referéncia
masculina, o que pode gerar desavengas e conflitos de interesses na disputa de poder no

contexto familiar.

Meus pais sao separados... [...] H4 muito tempo eles terminaram, eu tinha na
verdade uns 10 anos, tendeu?! Ai foi um momento muito dificil pra gente, na
verdade, mais pra mim, porque eu tive que morar com ele, ai nesse tempo eu
passei fome porque ele trabalhava e ndo tinha como ficar cuidando de casa,
entendeu? Ai foi o tempo que eu fui morar com minha mae, eu ainda morava
com ele e a mée saiu de casa, tendeu? [...] ai passou um tempo e conheceu
meu padrasto e eles ficaram junto até hoje, fiquei morando com o pai um
més, eu acho, foi pouco tempo, ele trabalhava na época e ndo tinha muito
tempo pra ficar em casa com a gente, na verdade a maioria do tempo eu
passava em casa com minha vo so, tendeu? Era avo do meu pai, era bisavo, ai
passou um tempo, eu fui morar com a mae, minha vé chegou a morrer e
pronto, ele criou 14 a familia dele. Na verdade eu nunca gostei dele néo
(padrasto), ndo vou mentir, acho que é ciime desde crian¢a, nunca me dei
bem com ele, ja tentei gostar assim, mas respeito pela minha mée, num trato
com ignorancia nem nada ndo, mas aquele gostar, ndo gosto ndo, tem tipo
uma trava, uma coisa, ndo me sinto a vontade [...] eu ndo gosto quando eles
estdo brigando, porque todo casal tem sua discussdo, ndo gosto, fico
preocupado, é isso que me trava também mais. E tipo assim (as brigas), na
relacdo deles, deixa eu tentar te explicar, quando eles tdo brigando, tem
xingamento, sabe, ai quando ele fala alto com ela eu me sinto ofendido e isso
que faz criar um rancor dele, né, nem parte pessoal ndo, é mais pela parte
dela, eu ndo quero ver ninguém maltratando ela, pelo fato dela ser minha
mde, né, eu sou muito carinhoso com ela, sou muito apegado a ela, que com a
mae, assim, eu sou mais aberto, consigo conversar, com o pai ndo, trava, com
0 pai ndo tenho assim intimidade de chegar e dizer: pai, t6 passando por isso,
se puder dar uma opinido, uma critica pra fazer, agora com a mée eu tenho,
acho que é mesmo a unido [...] (Kadu, 18).

Nessa descri¢do, o exercicio de poder do padrasto se da centralmente sobre a
mée de Kadu, através das praticas de violéncias simbolicas sofridas via xingamentos e
elevacdo do tom de voz para demonstrar autoridade naquele espaco, o que desperta nele
ndo so sentimentos de protecdo a sua mae, mas também de raiva e ressentimentos do
padrasto.

Assim, a partir desses relatos € possivel inferir a relevancia em resgatar outras
extensdes que perpassam as relagdes durante o processo de socializagdo, bem como
perceber as violéncias incrustadas nas mesmas. Ao identificar, atraves das falas dos
discentes, discriminacfes enfrentadas no contexto escolar, descobriu-se ainda a
presenca dessas violéncias também no nucleo familiar, onde os conflitos demarcam as

vivéncias desses/as jovens, seja pelas violéncias de género, seja pelas discriminacfes
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em torno da orientagdo sexual, em que as préticas discursivas sdo demonstrativas de

intolerancias e preconceitos no cotidiano desses/as jovens para além dos muros escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Gostaria de iniciar esse suposto término, porque nada na vida é definitivo,
discorrendo sobre a relevancia de uma producdo cientifica, tanto no que se refere a
dimensdo académica, politica, social, como em relacdo a dimensdo subjetiva; sua
relevancia reside na possibilidade de contribuir para outros/as sujeitos/as, estudos,
instituicdes e, no caso particular desse trabalho, para um lécus especifico de ensino
(escola) e sujeitos/as que dele fazem parte. Tratar sobre o contexto de uma escola, mais
do que descrever, observar e analisar as falas dos/as sujeitos/as que se dispuseram a
integrar esse estudo, significou imergir num universo com varios significados,
permeado de simbologias e de importancia para a sociedade.

Significou ancorar e buscar suporte em teorias e autores/as que versam sobre 0s
eixos que dialogam com o presente objeto de estudo, destrinchar uma realidade social
que, por vezes, tem extensdo e impactos diversos em outras esferas sociais,
especialmente quando esses refletem violéncias, intolerancias e discriminagdes com
pessoas que historicamente tém suas vidas afetadas, hostilizadas e estigmatizadas por
suas condicbes de serem/existirem, sobretudo pelas imposi¢des sociais de
enguadramento de normas universais, hierarquizadas e generificadas com pessoas
consideradas e tratadas as margens.

Ao priorizar o dialogo entre género, sexualidade e educacdo, esse estudo
procurou demonstrar que, embora 0s avancos conguistados pelo movimento feminista e
LGBT, tenha logrado éxitos, ocupando espacos, resistindo aos ataques e promovendo
mudangas relevantes, ainda ndo se pode atestar igualdade no campo do género e da
sexualidade, pois algumas permanéncias ainda se fazem presentes, 0 que torna
marcadamente visivel a presenca de um cenario ainda patriarcal, sexista e machista,
onde ha violagbes das liberdades de expressdo e de igualdade de direitos. Esses
desniveis, presentes na sociedade civil, sdo responsaveis pelos indices de mortes que
tornam a vida e corpos de mulheres, gays, lésbicas, bissexuais e pessoas trans
diariamente vulneraveis. Refletir sobre essa situacdo no ambiente escolar ¢é
desromantizar e desnaturalizar a escola para enxerga-la concretamente como espelho da
sociedade, uma instancia social carregada de preconceitos e violéncias que, assim como
outros espagos sociais, também propaga injusticas e ecoa desigualdades.

O cenaério retratado nessa pesquisa apontou para situacfes em que 0s sujeitos/as
gue integram a escola sdo corresponsaveis por praticas discursivas que reproduzem,

reforcam e reafirmam nocdes que outorgam a subalternidade, as relacbes assimétricas
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de género e as dinamicas excludentes direcionadas aqueles/as considerados/as incomuns
e/ou diferentes do ponto de vista da orientacdo sexual. Essas préticas discriminatérias
ndo estdo restritas a um segmento de pessoas na escola, inclui o quadro de discentes,
docentes e da gestdo escolar, ou seja, tais praticas ndo se restringem somente a
juventude, pablico por exceléncia da escola, parte dessas a¢des advém daquelas pessoas
que organizam e efetivam as atividades escolares, onde algumas alunas, pela condigéo
de serem mulheres, gays e léshicas, sdo fortemente oprimidos/as e rechacados/as nos
intramuros dessa esfera social.

Contudo, essas praticas discriminatorias, direcionadas as estudantes mulheres e
LGBT, ndo se efetivam com esses/as sujeitos/as numa condicdo de passividade. Ao
identificar essas praticas vexatorias na escola, detectou-se que esses/as sujeitos/as
assumem um posicionamento ativo, critico, contestatério e de resisténcia frente aos
episddios que tentam inferioriza-los, menosprezar e usurpar através de codigos,
mecanismos e agdes cotidianas, muitas vezes banalizadas. Talvez, essa condigédo ativa
seja um reflexo das lutas histdricas e o reconhecimento de seus lugares de fala e de
enfrentamento numa sociedade que, a0 mesmo tempo em que avanca, também regride e
retrocede em Varios aspectos, a exemplo do tratamento dado as minorias sexuais.

Acredita-se ser possivel pensar estratégias vidveis para atenuar o quadro de
preconceitos e violéncias nos espacos das escolas, reconhecido e externados por
alguns/as dos/as discentes como necessidade de uma instituicdo social que transmite boa
parte dos conhecimentos para a vida.

Pensar por essa 6tica, implica arquitetar outras possibilidades que dizem respeito
a esses debates no contexto escolar, como uma forma de enxergar a realidade social
para além dos muros da escola, considerando essa instituicdo social uma extensdo, ao
mesmo tempo que é uma projecdo futura para os/as jovens que na escola integram
relagces, sociabilidades e saberes. Essas modificacbes podem ser gradativamente
conquistadas e conscientizadas com uma articulacdo e fortalecimento de politicas
publicas educacionais voltadas para os eixos que englobam as violéncias de género nas
suas dimensbes mais amplas, bem como a interface com questdes voltadas para as
sexualidades, de modo que esses/as jovens possam perceber criticamente e
reflexivamente 0s seus entornos e 0s proprios contextos nos quais estdo inseridos/as,
uma vez que essa pesquisa identificou também como essas questbes sobre género e
sexualidades podem se estabelecer nos contextos familiares e institui¢Oes religiosas das
quais as pessoas que integram a escola participam, sinalizando, em casos especificos,

uma predominéncia de valores e moralidades tradicionais, onde a estrutura social
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fortemente guiada por esses valores tem um peso forte sobre a visdo de mundo e
atuacédo dos/as sujeitos/as nas demais instancias sociais que participam.

Para consolidar essas estratégias de combate ao preconceito e discriminacdes de
género, torna-se necessario a efetivagdo de capacitacbes frequentes que possam
promover o aperfeicoamento de professores/as da rede bésica de ensino, uma vez que as
diretrizes curriculares passaram a considerar essas teméaticas como necessarias de serem
discutidas nas instancias escolares, considerando que embora sua presenca seja recente
nos planos curriculares nacionais, ha algum tempo se encontra bem demarcado na
sociedade contemporanea, dado o contexto de mudangas, visibilidade e circunstancias
que colocam em xeque o exercicio de direitos e cidadania de mulheres, gays, lésbicas e
pessoas trans.

Outro ponto a ser destacado diz respeito a relacdo familia-escola, no sentido da
necessidade de estreitar o dialogo e fortificar essa relacdo buscando debater os eixos
tematicos em discussdo e, aos poucos, ratificar os tabus existentes em alguns nucleos
familiares, onde foi possivel visualizar discriminacdes e violéncias, com os/as discentes
narrando dificuldades nas suas vivéncias e em dialogar sobre esses assuntos, bem como
aqueles/as que sofrem diretamente com preconceitos e violéncias advindas dos pais,
mdes e avos, denotando a presenca de valores tradicionais e conservadores que
implicam e afetam esses/as jovens por conta da orientacdo sexual, seja pela
bissexualidade, lesbianidade e homossexualidade

Frente a um cenario onde os retrocessos se evidenciam, trabalhos que versam
sobre o0s recortes de género, sexualidades e suas interfaces sdo frutos de um
reconhecimento social e politico para mulheres, homens, criancas, jovens, pessoas
LGBT e futuras gerac6es, buscando tornar as disparidades menos presentes em nossas
existéncias, exigindo da academia e de pesquisadores/as producdes incessantes, assim
como dialogos nos espacos publicos em geral e, em particular, nas instituicdes de
educacédo, como a escola aqui pesquisada.

Com isso, se pretende dar um retorno do presente trabalho para a escola que foi
I6cus desse estudo, viabilizando para que essa pesquisa transcenda os muros da
universidade e possa colaborar com esse espago escolar e com os/as sujeitos/as que la
estudam e trabalham. Esse retorno posterior, para socializar os resultados da pesquisa
junto a escola, é importante no sentido de proporcionar autocriticas nos/as sujeitos/as
que a integram, gerando reflexdes e atividades concretas sobre essas tematicas através
de palestras, rodas de conversas, minicursos, oficinas e projetos, integrando os/as

jovens, docentes, coordenacéo e direcdo da escola. Entende-se esse encadeamento como
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necessario, ja que, refletir sobre a escola requer um olhar para os/as sujeitos/as que a
constituem e as realidades sociais que gritam frente aos marcadores de violéncias de

género.
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APENDICE - ROTEIRO DE ENTREVISTA
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e

ROTEIRO DE ENTREVISTA VERSANDO SOBRE GENERO E
SEXUALIDADE NO CONTEXTO DA ESCOLA A SER APLICADO COM
ESTUDANTES DA ESCOLA CETI PROF. DARCY ARAUJO, EM TERESINA-
PL

LIDENTIFICACAO PESSOA

1.1 Pseud6nimo:

1.2 Idade:

1.3 Identidade de género: ( ) heterossexual () bissexual ( ) LGBTQI
() Outra ;

1.4 Estado civil:

1.5 Identificagdo de Cor/raga/etnia:

1.6 Identificagdo religiosa:

1.7 Série escolar atual: 1°ano () 2°ano( ) 3°ano( );

1.8 Tempo como estudante da escola

1.9 Trabalho:( ) sim ( ) ndo; Profissdo/Ocupagéo: H
Rendimentos:

2. DISCURSOS SOBRE GENERO E SEXUALIDADE NO AMBIENTE DA
ESCOLA

2.1 Vocé ouviu falar sobre género? O que ouviu, onde e por parte de quem? O que
vocé pensa sobre isso? Costuma falar sobre esse assunto? Com quem? Aonde?

2.2 Vocé ouviu falar sobre sexualidade? O que ouviu, onde e por parte de quem? O
que vocé pensa sobre isso? Costuma conversar sobre esse assunto? Com quem?
Aonde?

2.3 Vocé j presenciou, participou ou soube da realizagdo de eventos na escola (feiras
culturais, semanas cientificas, palestras, debates, aulas) que tratassem ou discutissem
sobre esses assuntos mencionados. Em caso afirmativo diga sobre o que foi discutido.
2.4 Vocé ja vivenciou/presenciou nessa escola situagdes, conversas, brincadeiras e/ou
piadas por parte dos(as) alunos(as), professores(as), diregdo escolar, coordenagio
pedagégica e funciondrios em relagio as estudantes pelo fato de serem mulheres? Se
afirmativo, descreva como ocorreu?

2.5 Vocé ja vivenciowpresenciou nessa escola situagdes, conversas, brincadeiras e/ou
piadas por parte dos(as) alunos(as), professores(as), direcio escolar, coordenaciio
pedagogica e funcion4rios(as) em relagiio aos/as estudantes LGBTQI. Se afirmativo,
descreva como ocorreu?
2.6 Durante as aulas presenciou situagdes de discriminagdes ou indiferengas em
relagio a participagio das alunas quando comparada a participagdo dos alunos?
Poderia relatar como aconteceu e por parte de quem?
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2.7 Durante as aulas vocé ja presenciou situagdes de discriminagdes ou indiferencas
em relagio a participa¢io dos/as alunos/as LGBTQI quando comparada a
participacio dos/as alunos/as heterossexuais (homens e mulheres)? Poderia relatar
como aconteceu e por parte de quem?

2.8 Nas aulas de educagdo fisica vocé ja percebeu diferengas e discriminagdes em
relagdo as estudantes mulheres e estudantes LGBTQI, quando comparados aos
estudantes homens?

2.9 O que vocé acha desses assuntos sobre género e sexualidades serem discutidos/as

nas escolas? De que formas e por quem deveriam discutidos na escola?
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ANEXO 1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Paginalde3

. UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI- UFPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO- PRPG
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS - CCHL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA-PPGS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo solicitado/a a autorizar sua participagdio em uma pesquisa. Leia
cuidadosamente o0 que se segue e pergunte a pesquisadora responsivel pelo estudo sobre
qualquer divida que tiver. Este estudo esta sendo conduzido pela mestranda Vivian Kallen
Batista de Carvalho Reis. Apos esclarecidos/as sobre as informagdes a seguir, no caso de
autorizar, assine este documento que se encontra em duas vias.

ESCLARECIMENTO SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Género e sexualidades no contexto da escola: os sentidos das préticas
discursivas

Pesquisadora Responsdvel: Vivian Kallen Batista de Carvalho Reis

Telefone para contato: (086) 999932288

¢ INFORMACOES GERAIS SOBRE A PESQUISA: Trata de uma pesquisa qualitativa,
cujo objetivo € verificar os sentidos das priticas discursivas dos/as discentes em relagdo a
género e sexualidades no ambiente escolar, com a finalidade de identificar se hd produgio de
desigualdades e discriminagdes sociais produzidas e reproduzidas nesse contexto. O Iécus dessa
pesquisa € uma escola piiblica de ensino médio. CETI Prof. Darcy Araijo, localizada em
Teresina. Os/as sujeitos/as da pesquisa serdao os/as discentes. As técnicas utilizadas para a coleta
de informagdes. em campo, serd a entrevista do tipo semiestruturada e a observagio sistemdtica
aplicada com estudantes da referida escola. As entrevistas poderao ser gravadas com a devida
permissdo prévia dos/as entrevistados/as, resguardando-lhes o direito de ndo terem suas
identidades reveladas e manutengao de suas privacidades. A pesquisa de campo s6 serd
efetivada apés a aprovagdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica da UFPI e apés
autorizagido da escola mencionada aonde se pretende fazer a pesquisa de campo. A anidlise dar-
se-4 através de uma categorizacao dos discursos dos/as entrevistados/as sobre o tema e serd
fundamentada na literatura especializada sobre género, sexualidade e educag¢do na area das
ciéncias sociais. A expectativa é que essa pesquisa possa contribuir para compreender como se
processam e se manifestam as prdticas discursivas sobre género e sexualidade no contexto da
escola e, assim verificar a qualidade das relagées sociais e o respeito aos direitos humanos.

¢ Riscos : ressalta-se que a presente pesquisa poderd trazer riscos, diante do assunto que toca
em questdes mais intimistas e vulnerdveis a preconceitos € possivel que no momento dos relatos
alguns/mas entrevistados/as poderao sentir certo desconforto emocional oriundo da reflexao e
escuta da sua prépria fala sobre situagdes de discriminagao e preconceito referente a género e
sexualidade, todavia essas situagdes serdo contornadas por essa pesquisadora que buscard
auxilio na prépria escola junto aos profissionais especializados, a exemplo da psicopedagoga ou
mesmo intermediar junto a diregdo da escola a ida do/a entrevistado/a aos servigos de salde
especializado que funcionam fora da escola a fim de sanar o desconforto que, porventura, os
relatos possam trazer.

e Beneficios: ao detectar que certas diferencas sociais, a exemplo daquelas relacionadas a
género e sexualidade podem, no ambiente cotidiano da escola, estar produzindo e reproduzindo
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discursos preconceituosos e discriminagdes contra pessoas por suas preferéncias, orientagcdo
sexual e comportamentos e, assim, refletir sobre os fatores que geram, desencadeiam ou
potencializam tais desigualdades sociais, esse estudo podera contribuir para diminuir o quadro
de desrespeito e violagido aos direitos humanos nessa sociedade atual que contraditoriamente € a
um s6 tempo tdo desenvolvida e tdo retré6grada. Além disso, ao finalizar esse estudo, os
resultados serdo encaminhados 2 institui¢do escolar que serviu de l6cus dessa investigagcdo para
conhecimento e socializagio junto ao seu corpo funcional e estudantes para a adogio de
medidas visando melhorias nas rela¢gdes sociais presentes no cotidiano e dinamica da escola,
seja no sentido de diminuir a produgao de situa¢cdes de desigualdades de género que porventura
possam estar presentes ou melhorar a igualdade de género ja presente nesse contexto.

¢ Ressalta-se que a presente pesquisa € isenta de custos, portanto, ndo havera ressarcimento de
despesas para os/as participantes. Ressalta-se ainda, que essa pesquisa nao implicara em
remuneracgio para os/as participantes. Em qualquer etapa do estudo, os/as entrevistados/as terdao
acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais dividas. A
principal investigadora € Vivian Kallen Batista de Carvalho Reis, que pode ser encontrada no
endereco Universidade Federal do Piaui (UFPI), campus Ministro Petronio Portela — Teresina.
A orientadora dessa pesquisa € a Profa® Dra® Mary Alves Mendes, professora do Departamento
de Ciéncias Sociais e do Mestrado em Sociologia, da Universidade Federal do Piaui, telefones:
3215-5780/5781 (UFPI), (86) 988332646/3237-1024 (residéncia).

¢ Nome e Assinatura da pesquisadora responséivel

Vivian Kallen Batista de Carvalho Reis

CONSENTIMENTO

Eu,

RG CPF , abaixo assinado, concordo em
participar dessa pesquisa. Tive pleno conhecimento das informagdes que li ou que foram lidas
para mim, descrevendo o estudo. Ficaram claros para mim quais sao os propésitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, a possibilidade de riscos, as garantias de confidencialidade e
de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacao € isenta de
despesas e que tenho garantia do acesso a pesquisa. Concordo, voluntariamente, em participar
deste estudo ciente que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou
durante o mesmo.

Teresina, de de 2018.

Nome e Assinatura do/a sujeito/a ou responsavel

Presenciamos a solicitacio de consentimento, esclarecimento sobre a pesquisa e aceite do
consentimento

Testemunhas:

Nome:

Assinatura:
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Nome:

Assinatura:

Observagdes Complementares:

Caso vocé tenha alguma consideragdo ou divida, ressalta-se que o CEP/UFPI, pode ser
consultado pelos/as participantes para explicar quaisquer diivida sobre aspectos éticos da
pesquisa, por meio do seguinte enderego:

Comité de Etica em Pesquisa -UFPI

Campus Universitirio Ministro Petronio Portella-Bairro Ininga
Pr6 Reitoria de Pesquisa-PROPESQ

CEP: 64.049-550- Teresina-PI

Telefone: (86) 3237-2332, E-mail: cep.ufpi @ufpi.edu.br
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TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Género ¢ sexualidades no contexto da escola: os sentidos das
préticas discursivas

Pesquisadora responsivel: Vivian Kallen Batista de Carvalho Reis
Institui¢io/Departamento: Programa de P6s-Graduagdo em Sociologia- PPGS
Telefone para contato: (86) 999932288

Local da coleta de dados: Escola CETI Prof° Darcy Araujo

A pesquisadora do presente projeto se compromete a preservar a privacidade e
identidade dos/as participantes, cujos dados serdo coletados através de observagdes
sistematicas e entrevistas semiestruturadas junto a discentes do CETI Prof° Darcy
Araiijo. As referidas entrevistas, assim como suas anotagdes e escrita serdo utilizadas
tnica e exclusivamente para execugdo dessa pesquisa. As informagdes somente poderdo
ser divulgadas de forma andnima e para fins educativos, sendo mantidas no acervo
particular dessa pesquisadora, Vivian Kallen Batista de Carvalho Reis, situado na Q 68
C 17, Bairro Parque Piaui, Teresina-PI, por um periodo de 2 (dois) anos. Apos este
periodo, os dados serdo destruidos.

Teresina, 4% de_Morger  de2018
Agiviom Kallen BEAE di Covvadhs P
Vivian Kallen Batista de Carvalho Reis
R.G. 3.601.524- SSP/PI, Pesquisadora responséavel




ANEXO 3- DECLARACAO DA PESQUISADORA

Paginalde1l

DECLARACAO DA PESQUISADORA

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Federal do Piaui

Eu', Vivian Kallen Batista de Carvalho Reis, pesquisadora responsavel pela pesquisa
intitulada “Género e sexualidades no contexto da escola: os sentidos das praticas
discursivas”, declaro (amos) que:

Assumo (imos) o compromisso de cumprir os Termos da Resolugdo n° 466/12 ,
de 12 de Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde, do Ministério da
Saude e demais resolugdes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99 e
340/2004).

Assumo (imos) o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das
informagGes, que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;
os materiais e as informagdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndo
serdo utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos/as
voluntarios/as;

os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade da pesquisadora, Vivian Kallen Batista de Carvalho Reis, da
area do Mestrado em Sociologia da UFPI; que também sera responsavel pelo
descarte dos materiais e dados, caso os mesmos né@o sejam estocados ao final da
pesquisa.

ndo ha qualquer acordo restritivo a divulgagdo publica dos resultados;

os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagdes em
periédicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou
nio, respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da
pesquisa;

o CEP-UFPI ser4 comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa por
meio de relatorio apresentado anualmente ou na ocasido da suspensio ou do
encerramento da pesquisa com a devida justificativa;

o CEP-UFPI sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o/a voluntario/a;

esta pesquisa ainda nio foi total ou parcialmente realizada.

Teresina (PI), 43 de ngr_a de 2018

At Sicm Kw’&l n ij«/)t 9(1 (,—"‘U‘d& K‘LA

Vivian Kallen Batista de Carvalho Reis
CPF: 062. 933.583-41, Pesquisadora responsavel
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CARTA DE ENCAMINHAMENTO

Teresina (PI), 47 de Morce  de 2018

Ao

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui — CEP/UFPI
Prof.° Dr® Herbert de Sousa Barbosa.

Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da UFPI

Caro Prof.°,

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado “Género e sexualidades no contexto
da escola: os sentidos das priticas discursivas”, para a apreciagdo por este Comité.

Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a leitura e
estdio cientes do contetido da resolugdo CNS N° 510/2016 (Pesquisas em Ciéncias Sociais e
Humanas) e das resolugdes complementares 4 mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000,
304/2000, 340/2004, 370/2007, 441/2011 e 466/2012).

Confirmo também:

1- que esta pesquisa ainda néo foi iniciada,

2- que ndo ha participag¢fo estrangeira nesta pesquisa,

3- que comunicarei ao CEP-UFPI os eventuais eventos adversos ocorridos com o
voluntario,

4- que apresentarei relatorio anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI,

5- que retirarei por minha prépria conta os pareceres € o certificado junto & secretaria
do CEP-UFPL

Atenciosamente,

Fsiviam Kallam REAs du Canvalho Rics
Vivian Kallen Batista de Carvalho Reis
Pesquisadora responsavel

Nome: Vivian Kallen Batista de carvalho Reis

CPF: 062.933.583-41

Professora Orientadora: Profa Dra. Mary Alves Mendes
CPF: 185.427.433-34

Universidade Federal do Piaui

Centro de Ciéncias Humanas e Letras (CCHL)
Programa de Pés- Graduagiio em Sociologia (PPGS)






