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GUEDES, Poliana Gomes de Oliveira. Plantar, florescer e colher: narrativas de estudantes
de pedagogia sobre a formacéo inicial no ensino remoto emergencial. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo). 174 f. Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo, Centro de Ciéncias da
Educacdo, Universidade Federal do Piaui, 2024.

RESUMO

No contexto da pandemia pelo Covid-19, o processo formativo inicial de professores se desenvolveu
por meio do ensino remoto emergencial, em razdo da necessidade de isolamento social. Tendo como
referéncia este contexto, propde-se a seguinte questdo de pesquisa: quais os reflexos do ensino remoto
emergencial, em razdo da pandemia do Covid-19, no processo de formacao inicial de professores, no
curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPI/CMPP, na perspectiva dos estudantes? Com o objetivo
geral de analisar os reflexos do ensino remoto emergencial, em razdo da pandemia do Covid-19, no
processo de formacdo inicial de professores, no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPI/CMPP,
na perspectiva dos estudantes, define-se os seguintes objetivos especificos: caracterizar a organizacao
do processo formativo inicial de professores no curso de Pedagogia da UFPI/CMPP, em razédo da
pandemia pelo Covid-19; descrever as experiéncias formativas vivenciadas pelos estudantes no processo
de formag&o inicial de professores, no contexto da pandemia pelo Covid-19; identificar aspectos
positivos e negativos no processo de formacdo inicial no curso de Pedagogia UFPI/CMPP, como reflexo
do ensino remoto emergencial no periodo pandémico. Como aportes teoricos, o estudo fundamenta-se
em Alarcdo (2007), Garcia (1999), Imbernoén (2009, 2011, 2012), Névoa (2009, 2019), Pimenta (1999),
Tardif (2014), Zabalza (2004), entre outros. Metodologicamente, assume a abordagem qualitativa
narrativa, com base em Delory-Momberger (2011) e Passeggi (2010), apoia-se no método
(auto)biogréafico em educacdo, recorrendo ao memorial de formacéo e as rodas de conversa, com as
narrativas de nove estudantes do curso de Pedagogia da UFPI/CMPP para a producdo dos dados do
estudo. Na analise dos dados, com base na anélise compreensiva-interpretativa na perspectiva de Souza
(2014) e apoiadas em Bardin (2011), evidencia-se 0s seguintes reflexos do ensino remoto emergencial,
em razdo da pandemia do Covid-19, no processo de formacdo inicial de professores, no curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFPI/CMPP: sobrecarga de trabalhos académicos; falta de concentragao;
sensacdo de ndo se sentir capacitado para exercer a profissdo docente; excesso de aulas expositivas sem
didlogos e interacdo entre professor e aluno; oportunidade de aprender a utilizar diversos recursos
tecnoldgicos; construgdo de percepcdes sobre a profissdo docente estar relacionada a uma sociedade em
constante mudanca, exigindo a conscientizacdo acerca da necessidade de ampliacdo dos conhecimentos
e de desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: formacéo inicial de professores; ensino remoto; pandemia; narrativas.



GUEDES, Poliana Gomes de Oliveira. Plant, bloom and harvest: narratives from pedagogy students
about initial training in emergency remote teaching. Dissertation (Master’s in Education). 174 f.
Postgraduate Program in Education, Center for Education Sciences, Federal University of Piaui, 2024.

ABSTRACT

In the context of the Covid-19 pandemic, the initial teacher training process was developed through
emergency remote teaching, due to the need for social isolation. Taking this context as a reference, the
following research question is proposed: what are the consequences of emergency remote teaching, due
to the Covid-19 pandemic, in the process of initial teacher training, in the Degree in Pedagogy course at
UFPI/CMPP, from the students’ perspective? With the general objective of analyzing the consequences
of emergency remote teaching, due to the Covid-19 pandemic, in the process of initial teacher training,
in the Degree in Pedagogy course at UFPI/CMPP, from the students' perspective, the following specific
objectives: characterize the organization of the initial training process for teachers in the Pedagogy
course at UFPI/CMPP, due to the Covid-19 pandemic; Describe the training experiences experienced
by students in the initial teacher training process, in the context of the Covid-19 pandemic; Identify
positive and negative aspects in the initial training process in the UFPI/CMPP Pedagogy course, as a
reflection of emergency remote teaching during the pandemic period. As theoretical contributions, the
study is based on Alarcdo (2007), Garcia (1999), Imberndn (2009, 2011, 2012), Névoa (2009, 2019),
Pimenta (1999), Tardif (2014), Zabalza (2004), between others. Methodologically, we assume a
qualitative narrative approach, based on Delory-Momberger (2011) and Passeggi (2010), based on the
(auto)biographical method in education, using the training memorial and conversation circles, with the
narratives of nine students from the Pedagogy course at UFPI/CMPP to produce the study data. In the
data analysis, based on the comprehensive-interpretive analysis from the perspective of Souza (2014)
and reinforced in Bardin (2011), the following reflections of emergency remote teaching are evident,
due to the Covid-19 pandemic, in the process of initial teacher training, in the Degree in Pedagogy course
at UFPI/CMPP: overload of academic work; lack of concentration; feeling of not feeling qualified to
practice the teaching profession; excessive lectures without dialogue and interaction between teacher
and student; opportunity to learn how to use various technological resources; the construction of
perceptions about the teaching profession is related to a society in constant change, requiring awareness
about the need to expand knowledge and professional development.

Keywords: initial teacher training; remote teaching; pandemic; narratives.
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1 ESCOLHA DA SEMENTE: da trajetoria pessoal ao objeto de estudo

Os maiores riscos para quem sonha sdo as pedras do caminho.
Tropegamos nas pequenas pedras e ndo nas grandes montanhas. Quem
é controlado pelos riscos e pelos perigos das jornadas ndo tem
resisténcia emocional. Cedo recua. Vocé tem essa resisténcia?
Epicuro acreditava que "os grandes navegadores deviam sua
reputacdo aos temporais e as tempestades”. Se vocé tiver medo das
tempestades, nunca navegara pelos mares desconhecidos.

Jamais conquistara outros continentes (Cury, 2004, p. 19).

Ao ler o trecho escolhido para a epigrafe naveguei pelo oceano dos meus sonhos,
rememorando os que alcancei e que se transformaram em experiéncias de vida. Outrora, meus
sonhos pareciam distantes, como uma nuvem que eu jamais poderia tocar, esse era meu
pensamento ha alguns anos, quando meu coracgdo palpitava entre a infancia e a juventude. No
decorrer dos anos, vivenciei numerosas experiéncias das quais algumas ousei sonhar e outras
Deus planejou para mim. Ainda bem que sempre fui corajosa e com resisténcia emocional, caso
contrario ndo teria conquistado outros continentes e desbravado mares desconhecidos, mesmo
com as tempestades que a vida nos impde.

Compreendo que a experiéncia de vida nos singulariza, sendo aquilo que nos acontece
e nos afeta. Freire (2019) afirma que o sujeito vai herdando a experiéncia, criando e recriando,
integrando-se ao seu contexto. Assim, o sujeito vai construindo sua trajetoria de vida que pode
ser materializada através de narrativas. Considero oportuno esclarecer a escolha de escrever
esse primeiro capitulo introdutdrio da pesquisa na primeira pessoa devido narrar, a seguir, breves
aspectos da minha experiéncia de vida, especialmente a formacdo académica e profissional,

para revelar minha aproximacéo com o objeto de estudo.
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Segundo Josso (2007), as narragdes focadas na formacédo ao longo da vida apontam as
diversas formas de pensar, agir e viver do sujeito, sua existéncia singular e plural. Ao narrar as
experiéncias de vida que fortaleceram minha formag&o profissional refleti acerca de uma
palavra — processo. Entendo que a formacao profissional, sobretudo a formacao docente inicial,
€ um processo continuo, de idas e vindas, de permanente busca, construcdo e reconstrugao.
Essas reflexdes me provocaram a elaborar uma analogia com o processo de nascimento de uma
flor; a escolha da profissdo como a escolha de uma sementinha a ser plantada, depois ha o
processo de plantar, regar e cuidar dos estudos e pesquisas para gque 0s saberes docentes possam
florescer e, assim, chegar o tempo da colheita dos resultados de todo o processo: o fazer docente.

Essa analogia também se delineou durante a construgdo desta pesquisa: a escolha da
semente se refere a escolha do objeto de estudo; a fase do plantio se refere a metodologia; a
germinacdo € o processo do crescimento da semente a luz das teorias; depois a semente ird
florescer a partir das analises e discussdes das narrativas dos participantes; por fim, chegara o
momento da colheita, com as consideracGes finais a partir dos resultados.

A pesquisa tera como flor de referéncia a Jitirana (Merremia aegyptia L. Urban.),
ilustrada no inicio desse capitulo, escolhida por ser uma espécie espontanea do bioma Caatinga,
distribuida em varias regides do Brasil, principalmente no Nordeste, que possui muita
resisténcia as condi¢des climéticas e se adapta rapidamente ao ambiente, nascendo até mesmo
em terrenos abandonados, se espalhando entre muros e cercas. A Jitirana produz diariamente
uma enorme quantidade de flores e em poucas semanas pode cobrir uma vegetacdo (Linhares
etal., 2021). A Jitirana lembrou-me da resisténcia que a formacéo inicial de professores precisou
desenvolver durante a sua adaptacdo em diferentes situacdes, sobretudo no contexto do ensino

remoto.

1.1 O inicio da jornada...

Desde pequena sempre gostei de ler e escrever, por incentivo do meu pai que também
lia bastante em seus anos juvenis. Minha mae e meu pai sempre me influenciaram a estudar e,
mesmo que ndo tenham alcancado o ensino superior, acreditavam na sua importancia para
minha formag&o humana e profissional. Sou oriunda de zona rural, do bairro Ceramica Cil em
Teresina-Piaui, onde guardo memdrias de dias calorosos na presenca da ventania das arvores
do grande quintal de casa que se estendia até a casa da minha avo e av0 paterno. Posso sentir o
cheiro das frutas colhidas ainda em seus galhos, saboreadas entre risos e brincadeiras com meu

irm&o, amigas, primos e primas. A sombra das arvores, a imaginagéo se acendia para um mundo



16

de descobertas, e nem mesmo a chegada do anoitecer refreava a busca por mais brincadeiras
que as vezes se findavam em algumas quedas, rapidamente transformadas em gargalhadas.

Até o Ensino Fundamental estudei em escolas proximas de casa e, no Ultimo ano dessa
etapa da Educacao Basica, fiz um preparatério para o Exame Classificatorio do Instituto Federal
do Piaui (IFPI), resultando na aprovacdo do curso Técnico de Nivel Médio em Saneamento na
forma integrada, inicio de um novo ciclo permeado de desafios. A chegada do ultimo ano do
Ensino Médio trouxe consigo reflexdes e duvidas sobre qual profissdo escolher. Apds uma
busca interna sobre o que eu gostaria e 0 que seria melhor para mim, decidi que iria cursar
Psicologia.

Fui aprovada no curso Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Piaui
(UFPI), Campus Ministro Petrénio Portella (CMPP), por meio do Sistema de Selecéo Unificada
(Sisu) e consegui uma bolsa integral para Psicologia através do Programa Universidade Para
Todos (Prouni) no Centro Universitario UniFacid. Optei por Psicologia pois insistia que seria a
profissdo da minha vida, mas s cursei por cinco meses porque nao me identifiquei com o curso.
Interessante pensar como muitas vezes aquilo que vocé acredita ser o melhor para sua vida se
mostra muita diferente do que pensaria que fosse...

Apbs desistir do curso de Psicologia, resolvi tentar novamente o Sisu para o curso de
Pedagogia na UFPI/CMPP, de alguma forma Deus falava comigo tentando me mostrar que era
a melhor escolha para mim. Fui aprovada e quando as aulas comecaram, no decurso das
primeiras disciplinas, logo me senti fascinada com o curso. Empolgada, mergulhei nos estudos,
pesquisas e leituras. Até o quarto periodo do curso de Pedagogia eu conciliava o tempo entre 0s
estudos e o meu trabalho na Empresa de Aguas e Esgotos do Piaui S/A - AGESPISA como
operadora da Estacdo de Tratamento de Agua de Teresina. No entanto, comecei a me sentir
muito cansada devido aos turnos de trabalho, pois 0s horarios eram divididos em plantdes durante
o0 dia e a noite, entdo precisei me organizar para tomar uma decisdo em sair do emprego para
néo prejudicar meus estudos.

Poucos dias depois de sair do trabalho, uma nova rotina surgiu com o inicio do Estagio
N&o-Obrigatério em uma escola particular. O contato com a realidade escolar foi essencial para
minha formac&o docente inicial, pude relacionar a pratica com as teorias estudadas e discutidas
durante as aulas, refleti sobre diversos aspectos educacionais e senti que estava comecando a
construir minha identidade profissional.

Conforme aponta Pimenta (2019, p. 26) o estagio se coloca como um espago/tempo que
favorece a compreenséo da profisséo docente e “[...] contribui para a desconstrucéo de mitos e

preconceitos, ao possibilitar aos estudantes um olhar instrumentalizado com teorias para
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analises criticas ¢ fundamentadas das situa¢des do ensino em seus contextos”. Portanto, estar
imersa no contexto e problemas reais da escola favoreceram minhas reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas, sobre o trabalho docente e sobre o contexto social, politico, historico e cultural
que repercute nas instituicdes de ensino.

Durante todo o curso de Pedagogia sempre estava buscando atividades complementares,
estagiei em algumas institui¢cfes de ensino particulares e publicas, participei cinco vezes do
Programa de Monitoria da UFPI, fui bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (PIBID), colaborei como monitora em um Projeto de Extensao e, nesse percurso,
escrevi artigos, livros e capitulos de livros que foram apresentados em eventos e publicados.

Lembro-me que estava bastante empolgada para o inicio do 8° periodo, iria estagiar pela
primeira vez na Educacdo Infantil durante o Estagio Obrigatorio, pois 0s demais estagios até
entdo realizados foram desenvolvidos na etapa do Ensino Fundamental I. O periodo letivo
iniciou, as primeiras aulas ocorreram e 0 estdgio estava avancando... tudo parecia tranquilo,
entre os desafios do dia a dia, quando, em marco de 2020, os meios de comunicagdo social
noticiaram o inicio da pandemia declarada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e
divulgaram acontecimentos do plano social provocados por um elemento comum, o Covid-19,
doenca infecciosa causada pelo novo Coronavirus (SARS-CoV-2).

Em pouco tempo, as pessoas do Brasil e do mundo mudaram suas rotinas abruptamente
em razdo do distanciamento social, uma das medidas preventivas contra o Covid-19, orientadas
pela OMS, modificando habitos em relacédo ao trabalho e ao cotidiano dos sujeitos. Diante dessa
realidade que afetou aspectos sociais, econdémicos politicos e culturais da sociedade, a Educacéao
foi desafiada em todos os niveis e modalidades de ensino, uma vez que Educacdo é uma
pratica social, correlacionada ao contexto da sociedade. Dessa forma, a Educacdo, como um
fendmeno social, acompanha as transformacgdes da sociedade ndo como uma abstragdo, mas
como uma prética social dentro de um determinado tempo e lugar na realidade.

Acolhida em minha casa, com a rotina desvanecida, assim como milhares de pessoas,
procurava me proteger do virus e aguardava um pronunciamento da UFPI sobre o retorno
das atividades, tendo em vista que estavam paralisadas devido a pandemia, ao passo que o
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPEX) se organizava virtualmente para
regulamentar a oferta dos componentes curriculares e demais atividades para a comunidade
académica. Alguns meses depois, assim como na maioria das escolas, faculdades e
universidades de todo o pais, 0 Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi implantado na UFPI a
fim de evitar a paralisacdo das aulas por mais tempo, desafiando professores e alunos a se

adaptarem as novas metodologias de ensino, muitas vezes distanciadas da realidade social e
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econdmica dos educandos brasileiros.

Essas mudancas aceleradas pela pandemia do Covid-19 no trabalho e formacéo docente,
provocaram a humanizacdo do ambiente virtual, ainda pouco explorado pela comunidade
académica, visto que a grande maioria das universidades se dispunha de aulas presenciais.
Nesse processo, muitos estudantes em formagcdo inicial, além dos desafios que j& enfrentavam
antes da pandemia em relagdo a sua profissionalizacéo, se viram diante de novas adversidades
provocadas pelo Coronavirus, acrescentando exigéncias a construcdo de suas praticas
pedagogicas.

Nesse tempo, precisei me reinventar na minha formacéo inicial, tentando conciliar as
angustias pessoais provocadas por um virus letal que teimava em ndo se esvair, com a busca
pelos saberes da profissdo por meio do ensino remoto. Passei por necessidades financeiras, pois
na época nao recebia bolsa da universidade e ndo estava trabalhando ou estagiando, refletindo
na necessidade de um aparelho eletronico para assistir as aulas e fazer os trabalhos. O
computador que eu tinha ndo estava mais dando conta das demandas e constantemente
sinalizava que iria se aposentar de suas tarefas eletronicas. Felizmente, os meses foram
passando e os desafios e necessidades aos poucos foram sendo vencidos.

No decorrer das aulas remotas muitas inquietagbes me surgiram. O ensino remoto
acompanhou os dois ultimos periodos do meu curso e por vezes me questionei como teria sido
se eu nado tivesse realizado Estdgios N&o-Obrigatdrios e adquirido experiéncias antes da
pandemia. Uma vez que o Estagio Supervisionado Il e IV foram desenvolvidos de forma
remota e, mesmo as aulas tendo sido muito proveitosas, a necessidade de acompanhar
presencialmente a realidade escolar era evidente.

Meu processo formativo no curso de Pedagogia da UFPI, no periodo de pandemia pelo
Covid-19, foi intenso, com muitas dificuldades, mas com superagéo das adversidades. Refleti
sobre o processo de adaptacdo e resisténcia que a profissdo docente passou nesse periodo
pandémico e o quanto aprendemos com os desafios. Essas concepgdes sdo necessarias serem
discutidas desde a formacéo docente inicial, quando o futuro professor estara desenvolvendo a
sua identidade profissional e compreendendo os fenébmenos educativos frente as
transformag0es e desafios da sociedade.

Para tanto, o futuro professor precisa tornar-se um professor-reflexivo, capaz de
apreender a realidade e conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia de sua
pratica (Freire, 1996). Nesse viés, a reflexdo e compreensdo das questdes educacionais
acompanham o fazer docente, isto €, o professor reflete e compreende para poder intervir.

Apresento a compreensdo das pesquisadoras deste trabalho acerca da formacéo inicial
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de professores, iluminada pelas reflexdes de Imbernén (2011). Segundo o autor, a formacéo
docente inicial deve fornecer as bases para a construgdo de um conhecimento sélido, um
conhecimento pedagogico especializado, nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagdgico e pessoal, com reflexividade, fundamentacao teorica e praticas educativas
reais, dentro do contexto complexo da tarefa educativa.

Ao encontro a essa analise de Imbernén (2011), entendemos que a formacéo inicial é o
inicio da trajetdria académica do futuro professor, que sempre estard em processo formativo,
mas comeca pela sua formacao inicial. Portanto, essa formacéao precisa ter o compromisso de
possibilitar a construgdo de um conhecimento valido, gerando uma atividade dialética, com
estratégias de intervencdo, reflexdo, e baseadas na realidade da profissao, isto é, proporcionar
vivéncias nos ambientes educativos em que o futuro professor ira atuar. Dessa forma, o
conhecimento pedagdgico construido pelo professor em sua formacéo inicial sera uma relagédo
intrinseca entre a teoria analisada e questionada com a pratica observada e refletida, no sentido de
construir acles interventivas, mudancas, novos questionamentos, ideias e sentidos pedagdgicos.

Entendo que na minha formac&o docente inicial ndo estava atuando efetivamente na sala
de aula, mas estava construindo uma identidade profissional que, segundo Pimenta (1999),
ocorre a partir da significacdo social da profissao, do confronto entre as teorias e as praticas. Os
saberes e as experiéncias sao mobilizados e ressignificados em novas praticas pedagdgicas,
portanto, o estudante de Pedagogia, ainda na sua formacé&o inicial, precisa priorizar a unidade
teoria e pratica de modo que oportunize a reflexdo e produza o conhecimento necessario para a
sua futura acdo docente. Por essa perspectiva, logo ao finalizar o curso de Pedagogia, me
preparei para ingressar no mestrado, construindo meu projeto a partir das afetagdes que
experienciei e observei durante minha formacao docente na pandemia.

Mesmo que o aluno de Pedagogia néo esteja atuando em sala de aula, a sua formagéo
inicial, a partir de uma perspectiva reflexiva critica, precisa proporcionar conhecimentos
tedricos para atender as necessidades da préatica, exigindo uma reflexdo critica sobre a acdo
docente, para a construcao da sua prépria pratica. Além disso, ndo ha como desassociar a vida
pessoal da vida académica, uma vez que até mesmo as experiéncias de vida influenciam na
profissionalizag&o do professor. Portanto, em um momento pandémico, marcado por incertezas,
medo, angustias e novos desafios, somados aos ja existentes, os académicos em Pedagogia, que
na presente pesquisa serdo denominados de estudantes em formacdo inicial, precisaram se
reinventar em seu processo formativo diante do novo cenario social e educacional para seguirem
adiante com os estudos, leituras, pesquisas e demais atividades da academia.

Ao me referir aos processos formativos dos estudantes em formacéo inicial,
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especificamente do curso de Pedagogia da UFPI/CMPP, no periodo da pandemia pelo Covid
19, compreendo a importancia dessa temaética, tendo em vista que a organizagdo das instituicbes
de ensino, de carater excepcional, em detrimento do isolamento social pelo Covid-19, afetou
diretamente minha formacdo e de muitos estudantes que precisaram se adaptar ao ensino
remoto. Diante das reflexfes apresentadas, considerando minha trajetéria de formacéo docente,
sobretudo no periodo pandémico, época que acendeu-me o interesse em investigar sobre o
objeto de estudo e procurar respostas para minhas inquietacfes epistemoldgicas, tenho como
orientacdo a seguinte questdo-problema: Quais os reflexos do ensino remoto emergencial, em
razdo da pandemia do Covid-19, no processo de formagéo inicial de professores, no curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFPI/CMPP, na perspectiva dos estudantes?

Essa investigacao epistemoldgica tem como objetivo geral analisar os reflexos do ensino
remoto emergencial, em razdo da pandemia do Covid-19, no processo de formacao inicial de
professores, no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPI/CMPP, na perspectiva dos
estudantes. Em decorréncia, os seguintes objetivos especificos foram estabelecidos: caracterizar
a organizacdo do processo formativo inicial de professores no curso de Pedagogia da
UFPI/CMPP, em razdo da pandemia pelo Covid-19; descrever as experiéncias formativas
vivenciadas pelos estudantes no processo de formagéo inicial de professores, no contexto da
pandemia pelo Covid-19; identificar aspectos positivos e negativos no processo de formacao
inicial no curso de Pedagogia UFPI/CMPP, como reflexo do ensino remoto emergencial no
periodo pandémico.

Enfatizo que o presente estudo, tendo como objeto de estudo os reflexos do ensino
remoto emergencial, em razdo da pandemia do Covid-19, no processo de formacao inicial de
professores, no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPI/CMPP, a partir das experiéncias
relatadas pelos estudantes, recorreu a pesquisa qualitativa do tipo narrativa para revelar suas
préprias vozes. As narrativas (auto)biogréficas dos participantes foram construidas por meio do
memorial de formacdo e das rodas de conversa. A anélise dos dados foi feita a partir da analise
compreensiva-interpretativa na perspectiva de Souza (2014) e apoiadas em Bardin (2011), por
acreditar em sua apropriacdo para o alcance dos objetivos propostos e por aproximacao das
ideias dos autores, sobretudo quando afirmam que esse tipo de andlise indica as regularidades
e irregularidades das narrativas orais e escritas, partindo das singularidades de cada historia
narrada.

Assim, assumo 0 compromisso em ndo trazer julgamentos acerca das narrativas
apresentadas por respeitar a historia de vida de cada pessoa, buscando responder ao problema

de pesquisa e alcancar os objetivos a partir do cruzamento de leituras entre a compreensao e
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interpretacdo dos fatos narrados, sem apontar fragilidades das narrativas. O dialogo, a fala e a
escuta sdo fundamentais para os estudantes em formacé&o inicial enfrentarem os obstaculos da
profissdo, principalmente porque sdo sujeitos de poténcia, que sentem e sdo afetados pelos
fatores internos e externos.

Compreendo as narrativas (auto)biograficas como propositoras do fortalecimento
pessoal e profissional, na medida em que o sujeito narra a vida pessoal, pode refletir o passado,
presente e planejar o futuro, expor inquietagdes. Assim também quando narra a vida académica
e profissional, podendo repensar sobre o seu perfil profissional em construcéo, refletir sobre as
possibilidades futuras e o seu processo formativo. De acordo com Bertaux (2010), as narrativas
contribuem para a autoformagdo do professor, oportunizam o compartilhamento de
experiéncias e de conhecimentos na rememoracao da vida pessoal e profissional.

Em continuidade, anuncio a justificativa do presente estudo, a qual deve-se ao fato de
que a reorganizagdo institucional do curso de Pedagogia da UFPI/CMPP, devido a pandemia
pelo Covid-19, provocou mudancas na formacéo inicial dos professores por meio do ensino
remoto. Nesse caso, 0s estudantes em formacéo inicial puderam rememorar fatos vividos
através das narrativas (auto)biograficas, que se constituem como um importante meio de
circulacdo de vozes e experiéncias narradas pelo préprio sujeito da historia. Por isso, pesquisar
e discutir sobre o objeto de estudo, torna-se aspecto representativo para compreender os reflexos
provocados no periodo pandémico na formacdo inicial de professores e refletir sobre a
construcao da identidade desses estudantes.

Ademais, a pesquisa é importante pois visa contribuir para a producéo do conhecimento,
oportunizando teorizar sobre o objeto de estudo no ambiente cientifico, possibilitando novas
discussoes a partir dos dados construidos e abrindo espaco para novas reflexdes, considerando
a dinamicidade da ciéncia e a constante evolugdo do conhecimento. Dessa forma, contribui para
a construcdo do conhecimento e formacéo profissional da pesquisadora e dos participantes do
estudo. Ressalto a contribuicdo da pesquisa para toda a comunidade académica, visando
divulgar trabalhos realizados na propria instituicdo. Além disso, o trabalho estd vinculado ao
Nucleo de Pesquisa em Educacdo, Formacdo Docente, Ensino e Praticas Educativas
(NUPEFORDEPE) da UFPI/CMPP, o qual colaborou com as discussdes e estudos sobre
pesquisa narrativa, portanto, esta dissertacdo tambem contribui com a divulgacéao dos trabalhos
produzidos pelo ndcleo.

Este estudo singulariza-se das demais pesquisas com aproximacdo da mesma tematica
pelo fato de realcar aspectos tedricos e praticos pertinentes a formacao docente inicial a partir

das vozes dos narradores que vivenciaram suas proprias experiéncias formativas,
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contextualizadas no periodo pandémico, durante o curso de Pedagogia da UFPI/CMPP. Foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa para preservar os direitos e a dignidade dos
participantes e assegurar a qualidade da pesquisa no desenvolvimento institucional. Os
narradores leram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) visando
proteger sua autonomia e identidade, concordando em participar da pesquisa.

Por fim, registro a estrutura e organizacdo deste trabalho, que esta dividido em cinco
secOes, a saber: na primeira sec¢do, a qual ja estd sendo delimitada, intitulada “Escolha da
semente: da trajetoria pessoal ao objeto de estudo” explico a analogia entre a flor e a pesquisa,
apresento minha trajetoria de vida pessoal/formacdo profissional que acenderam minha
aproximacgdo com o objeto de estudo, evidencio a questdo-problema, o objetivo geral e 0s
especificos, além da justificativa e importancia da pesquisa.

A segunda secdo, denominada “Plantio: sobre o percurso metodologico”, apresenta o
caminho metodologico percorrido a fim de alcancar os objetivos pretendidos e construir a
pesquisa, descrevendo a abordagem e o tipo de pesquisa, 0 cenario e 0s participantes da
pesquisa, os dispositivos de producdo dos dados e como foram analisados.

Na terceira sec¢ao, “Germinagdo: o que revelam as teorias sobre a formagdo inicial de
professores em tempos de pandemia”, subdividida em quatro subtdpicos, ha um dialogo com
alguns tedricos sobre a formacao inicial de professores e como se desenvolveu esse processo
na pandemia, também apresento aspectos do curso de Pedagogia da UFPI/CMPP e como o
curso transitou durante a pandemia, procurando alcancar o primeiro objetivo especifico.

A quarta se¢ao, “Floracdo: das narrativas do processo formativo de professores a andlise
dos dados”, descortina as narrativas (auto)biograficas dos participantes da pesquisa sobre suas
experiéncias formativas durante a pandemia, analisando-as sob a luz de teorias, buscando
alcancar os objetivos do estudo.

A quinta e dltima se¢do, “Colheita: consideragdes finais”, apresenta a sintese das
analises das narrativas apresentadas e discutidas anteriormente, expondo reflexdes conclusivas
e a percepcao do estudo, embora nao represente um ponto final, mas sim abre espaco para

destravar novas reflexdes e inspirar a busca pelo conhecimento acerca do tema elucidado.
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2 PLANTIO: sobre o percurso metodolégico

Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua
indagacAo e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto,
embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula o pensamento e
acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se nao
tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica (Minayo,
2002, p. 17).

A curiosidade, a busca pelo conhecimento e pesquisa, a aspiragdo por transformar a
realidade a fim de atender necessidades especificas e encontrar respostas para indagacoes, sao
caracteristicas da natureza humana. Severino (2013) compreende que 0 conhecimento € um
instrumento estratégico do ser humano, sendo um elemento fundamental na construgdo do
destino da humanidade. O individuo tem capacidade de produzir conhecimento, e se utiliza de
diversos meios para isso, sendo a ciéncia um desses caminhos, no entanto, nao é exclusiva e
nem conclusiva, mas é um importante instrumento de producéo, sistematizacao e transmissao
do conhecimento, de explicagdo e compreensao da existéncia humana e suas questoes.

Trazemos a perspectiva de Minayo (2002) sobre pesquisa na epigrafe, em que
concordamos no sentido de a pesquisa partir de um problema da vida pratica, relacionada a
interesses socialmente condicionados. A questdo, ou seja, o problema que influencia na
investigacdo esta articulado a conhecimentos anteriores, embora também leve a criacdo de
novos referenciais. Entendemos que a pesquisa cientifica, ao partir de uma necessidade
investigativa, exige métodos e técnicas apropriadas para o tipo de pesquisa que se pretende
desenvolver. Assim, a metodologia é imprescindivel nesse processo e, ainda compartilhando as

ideias de Minayo (2002), acrescentamos que a metodologia caminha junto com a teoria, uma
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vez que inclui as concepces tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitaram
a construcdo da realidade e a criatividade do investigador.

Destarte, por compreendermos a importancia da pesquisa cientifica na producdo do
conhecimento, contribuindo para o crescimento da ciéncia, utilizando, para isso, um método
cientifico rigoroso, apresentamos nesta secdo a descricdo dos procedimentos cientificos
utilizados nessa pesquisa. Para tanto, a secdo esta dividida em seis subsecdes referentes,
respectivamente, a apresentacdo da abordagem de pesquisa e base epistemoldgica, o tipo de
pesquisa, 0 cenario da pesquisa, 0s participantes narradores da pesquisa, 0s dispositivos
utilizados na producédo dos dados e a técnica adotada para a organizacéo e analise dos dados.

Para construirmos os fundamentos tedricos-metodoldgicos desse estudo, buscamos
orientacdes através do didlogo com diversos tedricos, como: Gamboa (2018), Sampieri, Collado
e Lucio (2013), Severino (2015), Husserl (2008), Delory-Momberger (2011), Passeggi (2010),
Moura e Lima (2014), Brito e Santana (2014), Warschauer (2017), Souza (2014), entre outros.

2.1 Abordagem de pesquisa e base epistemolégica

Para compreendermos os reflexos do ensino remoto emergencial durante a pandemia de
Covid-19 nos processos formativos dos estudantes de Pedagogia da UFPI/CMPP é preciso
adentrar esse espaco, buscando ouvir 0s prdprios estudantes e suas experiéncias. De acordo com
nosso problema e objetivos de pesquisa, recorreremos a abordagem qualitativa, com intuito de
explorar a complexidade que permeia nosso objeto de estudo. Segundo Sampieri, Collado e
Lucio (2013), a abordagem qualitativa se move pela acéo indagativa, circulando entre os fatos
e a interpretacdo da pesquisa cuja sequéncia pode variar de acordo com cada estudo especifico.

A pesquisa qualitativa segue um processo indutivo em que o pesquisador explora e
descreve, depois gera as perspectivas tedricas, indo do particular ao geral. No estudo qualitativo,
as hipdteses ndo sdo testadas, mas sim construidas durante o processo e geram o resultado da
pesquisa. A coleta de dados néo consiste em obter dados padronizados, pois busca perspectivas
e pontos de vista dos participantes, isto é, suas emocgoes, experiéncias, dentre outros aspectos
subjetivos (Sampieri; Collado; Lucio, 2013). Para isso, o pesquisador utiliza técnicas de coleta
de dados como observagao ndo estruturada, entrevistas abertas, discussao em grupo, registro de
historias de vida, entre outros, sendo o memorial de formacéo e as rodas de conversa as técnicas
utilizadas na presente pesquisa.

Continuando o di&logo tedrico com Sampieri, Collado e Lucio (2013), entendemos que
no enfoque qualitativo o pesquisador é inserido nas experiéncias dos participantes, construindo
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0 conhecimento a partir da consciéncia de que faz parte do fendmeno estudado, assim a
diversidade de ideias e opinides dos individuos esta no centro da pesquisa. Trata-se de um
enfoque naturalista, uma vez que estuda os individuos em seu proprio espaco, e também é
interpretativo, pois busca sentido para os fenbmenos a partir das respostas dos proprios
participantes que os vivenciam.

Os caminhos a serem percorridos na pesquisa ndo sdo lineares, pelo contrario,
constituem-se de idas e vindas nas atividades de leitura, interpretagdo de dados e ideias,
aproximacdo e distanciamento de teorias para sustentar e viabilizar o estudo. Assim, 0
pesquisador passa por obstaculos, inquietagdes, incertezas e precisa conhecer a natureza precisa
do problema, sendo importante estar alinhado a uma base epistemoldgica a fim de orientar as
reflexdes teoricas do seu estudo.

Gamboa (2018) evidencia que existem interesses ligados a pratica cientifica, ndo sendo
neutra, e que a epistemologia revela a ligacdo entre esses interesses e o conhecimento. O
pesquisador, ao realizar sua pesquisa, produz conhecimento, resultados e também gera uma

filosofia, uma teoria do conhecimento, considerando que

Em toda pratica explicita dos cientistas existe uma filosofia implicita. [...]
Utilizamos uma forma de relacionar o sujeito e o objeto do conhecimento e
anunciamos uma visdo de mundo, isto €, elaboramos, de maneira implicita ou
oculta, uma epistemologia, uma gnosiologia e expressamos uma ontologia
(Gamboa, 2018, p. 50).

Nesse sentido, a base epistemoldgica analisa a articulacdo entre a investigacao cientifica
e os pressupostos filoséficos que amparam a pesquisa. Em se tratando da investigacdo cientifica
no campo da Educagdo, a epistemologia “[...] tem como papel fundamental questionar
constantemente esta atividade” (Gamboa, 2018, p. 26). Considerando essas reflexdes, a base
epistemoldgica adotada nesta pesquisa € a fenomenologia, através do método fenomenoldégico,
em que estuda os fendmenos a partir da consciéncia, da percepcao, daquilo que foi vivido,
interpretado, comunicado.

Devido a complexidade dos fenbmenos educativos, uma vez que envolvem aspectos
sociais, histdricos, politicos, culturais, artisticos e éticos, os estudiosos da Educacao precisaram
buscar caminhos epistemoldgicos alternativos para a construcdo do conhecimento sistematico
na area, sendo a fenomenologia uma das orientacGes para esses caminhos e “tem também se
tornado paradigma tedrico-metodoldgico para a investigacdo educacional no contexto latino-
americano” (Severino, 2015, p. 40). Através dos estudos do professor referenciado, podemos

compreender que a fenomenologia compreende a Educacao prioritariamente como processo de
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formacdo humana e procura compreendé-la através das experiéncias de vida. Para tanto, a
narrativa se apresenta como a metodologia que busca apreender esses sentidos e experiéncias
que ndo podem ser quantificadas.

A fenomenologia se tornou uma importante e influente corrente filosofica e ja era
utilizada por estudiosos como Kant e Hegel, mas foi Edmund Husserl que a formulou como
método fenomenoldgico, o qual busca ser fiel ao modo de ser de seu objeto. Trata-se de
examinar a experiéncia humana e, para isso, a reflexdo torna-se necessaria para observar as
“coisas”, conforme Husserl chama, como realmente se manifestam para as pessoas, sem
qualquer tipo de julgamento ou visdo de uma realidade Unica (Lima, 2014).

De acordo com Husserl (2008), o fenomenoldgico é o método da critica do
conhecimento, sendo a fenomenologia a doutrina universal das esséncias. Assim, por ser um
estudo das esséncias, € uma filosofia que compreende um mundo que ja existe antes das
reflexbes humanas, porém também busca um relato desse mundo vivido pelo individuo, sua
propria experiéncia e percepcdo. A fenomenologia busca revelar o mundo, através de um
didlogo infinito, sendo assim estara sempre inacabada devido desvelar um mundo misterioso e
inconcluso (Merleau-Ponty, 1999).

A escolha da fenomenologia como base epistemoldgica para a realizagdo desta pesquisa
ocorreu em razdo da possibilidade de aproximacdo dos relatos vividos pelos estudantes em
formacdo docente inicial, durante seu processo formativo na pandemia de Covid-19. Sendo
possivel observar e refletir sobre suas proprias percepc¢des, atravessando o empirico e 0
cientifico como elos que juntos podem produzir conhecimento a partir das experiéncias reais e

narradas.

2.2 Tipo de pesquisa

Tendo em vista que nosso objeto de estudo sdo os reflexos do ensino remoto
emergencial, em razdo da pandemia do Covid-19, no processo de formacdo inicial de
professores, no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPI/CMPP, tomando como respaldo
as experiéncias relatadas pelos estudantes, recorre-se a pesquisa qualitativa do tipo narrativa
para evidenciar as suas proprias vozes, sem 0 enquadramento de uma racionalidade técnica,
mas sim por sua préopria constituicdo narrativa. Diversos estudos sobre a pesquisa qualitativa
com énfase na narrativa revelam a sua poténcia na construgdo do conhecimento durante a
formacdo docente inicial. Jovchelovitch e Bauer (2008) apontam que toda experiéncia humana

pode ser expressa na forma de uma narrativa, com enfoque para 0s acontecimentos e acOes de
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uma experiéncia pessoal.

A narrativa pode ser compreendida como uma subérea dentro da investigacdo qualitativa
e pode incluir “[...] autobiografia, biografia, historia oral, historias de vida, diarios e qualquer
outra forma de reflexdo oral ou escrita que use a experiéncia pessoal” (Bolivar; Domingo;
Fernandez, 2001, p. 14, tradugdo nossa). Sendo assim, a presente pesquisa narrativa foi
desenvolvida através do método (auto)biografico em Educacdo. Em consonancia com 0s
autores supracitados, na formacdo inicial de professores as narrativas obtidas por meio de
relatos (auto)biograficos podem refletir sobre os processos formativos, produzindo efeitos
formativos sobre o proprio narrador, ao refletir sobre sua histdria de vida, nesse caso, contribui
com o desenvolvimento profissional.

Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013), a pesquisa qualitativa proporciona um
entendimento maior sobre as experiéncias das pessoas, sendo 0s participantes sujeitos ativos e
0 pesquisador também é um participante. Tem como finalidade, na analise de dados,
compreender as pessoas e seus contextos, sendo um dos formatos as narrativas. Portanto, a
escolha da pesquisa qualitativa com o anteparo da narrativa (auto)biografica em Educacéo,
como base metodoldgica, foi motivada pela oportunidade de conhecermos o processo de
formacdo inicial dos estudantes de Pedagogia durante o periodo pandémico, bem como
analisarmos os reflexos do ensino remoto advindos desse tempo nos processos formativos, por
meio dos seus relatos pessoais. Outro motivo que explica nossa escolha esta relacionado a nossa
base epistemoldgica, a fenomenologia, pois, segundo Dutra (2002), a narrativa € eleita um tipo
de pesquisa apropriada para os estudos fenomenoldgicos, devido nos aproximar das
experiéncias exatamente vividas pelo narrador, mantendo seus valores e percepcdes.

Quando as experiéncias e vivéncias sdo narradas e/ou transcritas, o narrador cuida e
trabalha sobre si mesmo, reflete sobre suas a¢des, podendo reconstitui-las em outras situagoes,
reconhece erros que podem ter passado despercebidos, além de poder rememorar 0s acertos.
Deleuze (2012), ao escrever um ensaio sobre a natureza humana segundo Hume, explica que o
sujeito vai passando por experiéncias, um movimento de ideias diferentes, um conjunto de
imagens, impressdes e percepcgdes, até que se constitui como sujeito, de modo que as
circunstancias o singularizam, portanto, o sujeito € pratico. O autor ainda complementa que o
sujeito € a sintese do tempo, isto &, do presente e do passado na expectativa do que esta por vir
e guia-se pelos habitos e costumes, constituindo o seu espirito.

Esse processo de formagdo humana mediante as experiéncias vividas deu origem as
praticas das narrativas (auto)biograficas, inspiradas pela Bildung (século XVIII), conforme

Delory-Momberger (2011), que diz se tratar de um movimento da formacao de si pelo qual o
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sujeito conta como se tornou o que é. As escritas do Eu possuem origens religiosas, que se
proliferaram entre os séculos XVII e XVIII, e as primeiras narrativas eram sobre os cristaos
narrando o seu itinerario espiritual e o processo de sua conversao.

Contudo, as narrativas (auto)biograficas espirituais passaram por um processo de
secularizacdo e, assim, surgiu um novo tipo de narrativa, a (auto)biografia moderna, que
transpde duas dimensdes: unido entre autor e leitor, e etapas de uma busca sobre si mesmo.
Entdo, no final do século XVIII, a Bildung perde sua referéncia religiosa e torna-se a pratica da
formacdo de si, desde a juventude até a maturidade, em que 0 sujeito encara Seus erros,
desilusGes, revelagdes e conhecimentos, sendo que essa pratica perdura até os dias atuais
(Delory-Momberger, 2011).

Continuando as discusses a partir de Delory-Momberger (2011), a dindmica da
narrativa ao passo que se trata de uma descoberta de si mesmo, também instrui o leitor com
relacdo a sua vida. Entrando na perspectiva educacional, a autora revela que a pratica da
narrativa, num eixo progressivo, objetiva uma reapropriacdo da histéria pessoal do sujeito
durante a formacéo de suas préaticas pedagogicas, partindo da hipotese de que ha uma historia
com sentido e que precisa ser encontrada durante essa formacéo. Portanto, a narrativa pode ser
formativa e, conforme a estudiosa, quando o sujeito se reconhece em sua prépria historia, dentro
de um tempo e espaco, ele encontra a sua identidade. Dessa forma, ele reconstitui a sua historia
com o0s acontecimentos do passado, refletindo o presente, logo, se relaciona com o futuro.

No Brasil, especialmente na década de 1980, muitos pesquisadores foram importantes
para a circulacdo das ideias sobre a formacao inicial de professores a partir de suas narrativas,
trazendo o pensamento de pensadores internacionais. Essas mudancgas se devem ao fato de que
esses pesquisadores brasileiros e estrangeiros compreendiam a formagdo como um processo
intencional e subjetivo, ndo podendo ser medido, mas narrado por aqueles que vivenciam a
formacdo em sua subjetividade. Ocorre que, por ser a formagao docente um processo que requer
investigacdo, intencionalidade e reflexdo sobre as experiéncias e a identidade profissional, a
pratica da narrativa (auto)biogréafica corrobora para o sujeito em formacéo questionar o vivido
e alcancar os saberes nesse processo (Motta; Braganga, 2019).

Goodson e Petrucci-Rosa (2020) demonstram que as narrativas (auto)biograficas podem
orientar a projecdo das acdes ao longo da vida, pois a memodria (auto)biografica
constrdi/reconstroi a identidade e atividades relacionadas ao ensino e aprendizagem. O
narrador, ao contar suas experiéncias, aprende com elas e transmite-a para outras pessoas. Os
autores reiteram a necessidade de se desenvolver experiéncias educacionais e intelectuais

que possibilitem aos sujeitos se aproximarem de suas emogdes, sendo a aprendizagem por meio



29

de narrativas (auto)biograficas uma das possibilidades frente a esse desafio, produzindo
conhecimento de uma forma diferente.

Assim sendo, na narrativa (auto)biogréafica o estudante em formagéo docente toma curso
de suas memorias, se percebe, e cada palavra enunciada pode se transformar em reflexdo,
aprendizado e, nessa guia, vai narrando a sua historia, oriunda de experiéncias, espacos
habitados e tudo aquilo que ele lembra e deseja narrar. De acordo com Gaspar, Pereira e
Passeggi (2012), as narrativas (auto)biograficas fundamentam a reflexao do fazer pedagdgico e
a ressignificacdo da propria acdo pelo profissional em formacao, a escrita de si promove uma
autorreflexdo e € um momento singular para desenvolver a competéncia interpretativa e
reflexiva sobre si e sobre as situagdes educacionais. As autoras constataram em seus estudos
que as narrativas (auto)biogréaficas sdo instrumentos potencializadores para a compreensédo da
pratica docente, expressando nos discursos dos estudantes em formacdo inicial o fruto do seu
processo formativo e autoformativo.

Alarcdo (2007) também compreende a proposta enriquecedora das narrativas na
formacdo de professores, assegurando que quanto mais elementos, mais significativas elas
serdo, pois as situacGes que vivemos podem se tornar pontos de partida para a reflexéo.
Continuando, a autora diz que a narrativa € um método que possibilita o compartilhamento das
experiéncias entre o grupo de professores, que contam as suas histérias, abrindo-as a construcdo
e desconstru¢ao, e os demais integrantes do grupo se tornam “amigos criticos” que as ouvem,
ou Iéem e questionam, podendo adquirir um carater (auto)biografico sobre o préprio professor
narrador.

A narrativa (auto)biogréafica é bastante utilizada como um dispositivo de pesquisa,
todavia, também pode ser utilizada para além de um dispositivo de pesquisa, conforme pode
ser compreendido nos escritos de Gaspar, Pereira e Passeggi (2012), que utilizam as narrativas
(auto)biograficas como método de formacdo. Essa estratégia formativa e autoformativa
propiciam ao estudante em formagdo um movimento de olhar para suas experiéncias, para 0S
fatos passados e presentes, escrever sobre 0s aspectos negativos, mas também os positivos, num
processo de acolhimento, de olhar para si e compreender seu inacabamento. O registro, seja
oral ou escrito, sobre uma determinada agdo, pode desvelar, elucidar aspectos antes nao
percebidos, num movimento de observacao, que valoriza a intencionalidade no processo de

formacdo docente e articula espacos, tempos e as diferentes dimensdes de si mesmo.
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2.3 Cenario da pesquisa

O campo de investigacdo deste estudo foi a Universidade Federal do Piaui, Campus
Ministro Petronio Portella (UFPI/CMPP), especificamente o Centro de Ciéncias da Educacéo
(CCE), que oferta o curso de Licenciatura em Pedagogia, procedendo a investigacdo com 0s
estudantes em formacdo. A UFPI foi escolhida como campo de investigagdo empirica em razao
de ser 0 espago académico de producdo de conhecimentos da pesquisadora desde sua formagéo
inicial, em que desempenhou diversas pesquisas, projetos de ensino e de extenso.

A UFPI foi credenciada em 1968 como Universidade apds a fusdo de faculdades
isoladas existentes no Piaui como a Faculdade de Direito, Faculdade de Filosofia, Faculdade de
Odontologia e Faculdade de Medicina, ambas em Teresina, e a Faculdade de Administragéo de
Parnaiba. Isso ocorreu como resultado de lutas de politicos e outros segmentos da sociedade
que sonhavam ha muito tempo na instalacdo de uma universidade federal no estado piauiense.
Sua sede e foro esta na cidade de Teresina, e possui mais trés campi sediados nas cidades de
Picos (Campus Senador Helvidio Nunes de Barros), Bom Jesus (Campus Profa. Cinobelina
Elvas) e Floriano (Campus Almicar Ferreira Sobral), (Universidade Federal do Piaui, 2020a).

A UFPI ministra cursos de graduacdo nas modalidades presencial e a distancia, sendo
bacharelados e licenciaturas, além de cursos de pds-graduacdo lato sensu (especializacéo) e
stricto sensu (mestrado e doutorado) em diversas areas. Também oferta cursos de ensino basico,
técnico e tecndlogo em seus colégios tecnicos. Atualmente oferta 71 cursos presenciais e 15
cursos na modalidade a distancia, totalizando 86 cursos. Entretanto, os cursos a distancia so se
tornaram realidade na UFPI a partir de 2006, quando houve o credenciamento para ensino a
distancia e a criagdo do Centro de Educacdo Aberta e a Distancia (CEAD), reconhecido pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em 2010 (Universidade Federal do Piaui, 2020a).

Como missao, a UFPI busca “[...] promover a educacéo superior de qualidade, com vista
a formacdo de sujeitos comprometidos com a ética e capacitados para atuarem em prol do
desenvolvimento regional, nacional e internacional” (Universidade Federal do Piaui, 2020a). E
valido ressaltar que a UFPI atribui grande importancia para o desenvolvimento de pesquisas em
todas as areas, pois alem da contribuicéo para o reconhecimento como instituicdo de exceléncia,
também produz conhecimento, atendendo as demandas sociais e transformando a realidade.

Em relacdo a sua estrutura de ensino, a UFPI € composta por unidades basicas de ensino,
de acordo com as areas de conhecimento, as quais sao denominadas de departamentos. No caso
do Campus de Teresina, esses departamentos formaram unidades de ensino maiores e foram

nomeados de centros, em que temos o Centro de Ciéncias Humanas e Letras (CCHL), Centro
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de Ciéncias da Natureza (CCN), Centro de Tecnologia (CT), Centro de Ciéncias da Saude
(CCS), Centro de Ciéncias Agrarias (CCA), Centro de Educacdo Aberta e a Distancia (CEAD)
e 0 Centro de Ciéncias da Educacdo (CCE). A figura 1 ilustra a fachada externa do Campus de

Teresina, que também ¢é sua entrada principal.

Figura 1- Fachada externa UFPI/CMPP

O CCE, espaco de construcdo de dados desta pesquisa, ocupa uma area total de
13.609,20 m? de construgéo, e foi implantado por meio do Conselho Diretor (CD) com a
Resolugéo n° 10 de 19 de margo de 1975. Traz em sua denominagéo o nome “Prof. Mariano da
Silva Neto” como homenagem ao seu primeiro diretor. Uma das entradas do CCE pode ser

visualizada na figura 2, a seguir.

Figura 2- Espaco de entrada do CCE/UFPI/CMPP

CENTRODECIENCIAS DAEDUCAGAO

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Existem quatro departamentos de cursos de graduacdo vinculados ao CCE, séo eles:
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE); Departamento de Fundamentos da
Educacdo (DEFE); Departamento de Arte (DEA); e Departamento de Comunicagdo Social
(DCSO), (Universidade Federal do Piaui, 2020a). Os cursos de bacharelados vinculados ao
CCE sdo: Comunicacdo Social (Jornalismo); e Moda, Design e Estilismo. J& os cursos de
licenciaturas sdo: Artes Visuais; Educacdo do Campo-Ciéncias da Natureza; Musica; e
Pedagogia. O Programa de P6s-Graduagdo do CCE sedia cursos stricto sensu em Educacao

(Mestrado e Doutorado), e Comunicacao Social (Mestrado).

2.4 Participantes narradores da pesquisa

Nesta pesquisa, 0s sujeitos interlocutores séo estudantes do Curso de Pedagogia da
UFPI/CMPP, compondo as rodas de conversa junto a pesquisadora. Participaram ao todo nove
estudantes em formacado inicial. Por meio das narrativas, os participantes discorreram sobre suas
experiéncias formativas vivenciadas em tempos pandémicos.

Os critérios utilizados para selecdo dos estudantes em formacao no Curso de Pedagogia
da UFPI/CMPP foram: ser aluno do curso de Pedagogia da UFPI a partir do oitavo periodo, tendo
ingressado no periodo de 2019.1 e/ou 2019.2, por compreender que esses estudantes passaram
por trés fases em sua formacdo: antes, durante e apds a pandemia, portanto, poderdo contribuir
com a reflexdo proposta ao narrar suas vivéncias nesses tempos. Outro motivo de escolha se
deu em decorréncia de que esses estudantes estdo concluindo o curso, possuindo uma carga
horéaria efetivada relativa ao conhecimento teérico e pratico de cada componente curricular,
além de j& estarem nos ultimos estagios obrigatdrios, vivenciando a praxis.

Para encontrarmos esses estudantes, buscamos na coordenacao de Pedagogia os horarios
das disciplinas do oitavo e nono periodo, nos turnos manhg, tarde e noite, tendo em vista que
nem todos os dias eles estdo na universidade, devido ao estagio e o Trabalho de Conclusédo de
Curso (TCC). Decidimos visitar primeiramente o turno matutino e, ao chegarmos na turma de
oitavo periodo, a professora cedeu um momento de fala da sua aula. Apresentamos a pesquisa
e deixamos nosso contato para os interessados nos procurarem, porém ndo houve retorno.

Dois dias depois, retornamos na turma de oitavo periodo, pois na aula anterior haviam
poucos alunos presentes. Novamente apresentamos a pesquisa e seis estudantes demonstraram
interesse, entdo pegamos o contato deles. Continuando a busca, seguimos para a turma de nono
periodo, apresentamos a pesquisa € mais cinco estudantes se interessaram. Ressaltamos que

houve mais interessados, porém afirmaram que estavam sem tempo devido os estagios, TCC e
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a finalizagé@o do curso com muitos trabalhos.

Conseguimos 11 estudantes e fizemos um grupo no WhatsApp para facilitar a troca de
informacdes e marcamos a primeira Roda de Conversa. Contudo, tivemos que adiar a roda pois
motoristas e cobradores de 6nibus deram inicio a uma greve do transporte coletivo em Teresina,
dificultando o deslocamento dos estudantes para a universidade, considerando que a grande
maioria utiliza o transporte publico.

Mais de uma semana de greve e ndo havia previsdo de acordo, 0 que comegou a nos
preocupar porque os estudantes iriam entrar de férias em poucos dias e muitos voltariam para
suas cidades no interior, assim ndo poderiam participar da pesquisa. Ap6s acordos no grupo de
WhatsApp, finalmente marcamos a primeira roda. Mesmo durante a greve dos 0nibus, eles se
disponibilizaram em ajudar uns aos outros a se deslocarem até a universidade. Nove estudantes
estiveram presentes e dois tiveram que desistir da pesquisa pela falta de disponibilidade.

Organizamos um portfélio com imagens de flores e plantas comuns no nordeste
brasileiro, com suas caracteristicas, para que 0s participantes escolhessem aquela que mais se
identificasse com suas proprias caracteristicas pessoais. Durante a primeira roda, cada um
escolheu o seu pseuddénimo, recebendo as seguintes denominacdes: Jitirana, Orquidea, Ipé,
Helicdnia, Antdrio, Mandacaru, Malva, Perpétua e Macambira. A partir dos dados escritos em
seus memoriais de formacao, apresentamos a seguir o perfil dos nove participantes narradores

dessa pesquisa e seus respectivos pseuddnimos:

Figura 3- Perfil dos participantes

Perfil do narrador Jitirana

Com idade entre 20 a 30 anos, é do sexo masculino. O curso
de Pedagogia é sua primeira graduagdo, mas atualmente
possui vinculo empregaticio na &rea de técnico em
Enfermagem. No momento ndo realiza estdgios e nem
atividades complementares relacionadas ao curso de
Pedagogia. Na pandemia realizou estagio obrigatério na
Educacdo Infantil, mas ndo fez parte de atividades
complementares.
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Perfil da narradora Orquidea

Com idade entre 20 a 30 anos, é do sexo feminino.
O curso de Pedagogia é sua primeira graduagao e
atualmente ndo possui vinculo empregaticio. No
momento realiza estagio obrigatério nos anos
iniciais e faz parte do PET-Pedagogia. Na
pandemia realizou estagio obrigatério em Gestdo
Escolar e fez parte do PIBID.

Perfil da narradora Ipé

Com idade entre 20 a 30 anos, é do sexo feminino. O
curso de Pedagogia é sua primeira graduagdo e
atualmente ndo possui vinculo empregaticio. No
momento ndo realiza estagios e faz parte do PET-
Pedagogia. Na pandemia realizou estagio em Gestao
Escolar apenas teérico e participou de monitorias.

Perfil da narradora Heliconia

Com idade entre 20 a 30 anos, é do sexo feminino.
O curso de Pedagogia é sua primeira graduagao e
atualmente ndo possui vinculo empregaticio. No
momento ndo realiza estagios e faz parte do
Programa Residéncia Pedagdgica. Na pandemia
ndo realizou estagios e participou do PIBID.
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Perfil da narradora Anturio

Com idade entre 20 a 30 anos, é do sexo feminino. O curso
de Pedagogia é sua primeira graduacgdo e atualmente ndo
possui vinculo empregaticio. No momento nao realiza
estagios e foi monitora da disciplina de Didatica da
Geografia recentemente. Na pandemia realizou estagio em
Gestdo Escolar apenas teorico e participou do PIBID.

Perfil da narradora Mandacaru

Com idade entre 20 a 30 anos, é do sexo feminino. O curso
de Pedagogia é sua primeira graduacdo e atualmente nédo
possui vinculo empregaticio. No momento ndo realiza
estagios e nem atividades complementares relacionadas ao
curso de Pedagogia. Na pandemia néo realizou estagios e
participou do PET-Pedagogia.

Perfil da narradora Malva

Com idade entre 20 a 30 anos, é do sexo feminino. O curso
de Pedagogia é sua primeira graduacgao e atualmente ndo
possui vinculo empregaticio. No momento ndo realiza
estagios e faz parte do Programa Residéncia Pedagdgica.
Na pandemia realizou estagio nos Anos Iniciais e
participou do PIBID.




36

Perfil da narradora Perpétua

Com idade entre 20 a 30 anos, é do sexo feminino. O curso
de Pedagogia é sua primeira graduacao e atualmente ndo
possui vinculo empregaticio. No momento ndo realiza
estagios e nem atividades complementares relacionadas ao
curso de Pedagogia. Na pandemia realizou estagio na
Educacéo Infantil e participou do PIBID.

Perfil da narradora Macambira

Com idade entre 20 a 30 anos, é do sexo feminino. O curso
de Pedagogia é sua primeira graduacdo e atualmente ndo
possui vinculo empregaticio. No momento nao realiza
estagios e nem atividades complementares relacionadas ao
curso de Pedagogia. Na pandemia realizou estagio nos
Anos Iniciais e na Educagdo Infantil e participou do PIBID
e monitorias.

Fonte: Organizado com base no memorial de formagdo - Parte | (2023).

Os participantes revelam que o curso de Pedagogia é sua primeira graduacéo e, até o
momento, ndo trabalham em outra area, com excec¢éo de Jitirana que é técnico em Enfermagem
e exerce a funcdo. Apenas Orquidea estava realizando estagio obrigat6rio nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Sobre as atividades complementares, Orquidea e Ipé estavam no PET-
Pedagogia, Helicbnia e Malva no Residéncia Pedagdgica. Durante o periodo de pandemia,
Jitirana, Perpétua e Macambira realizaram estdgio na Educacdo Infantil; Orquidea, Ipé e
Anturio realizaram estagio em Gestéo Escolar; Malva e Macambira realizaram estagio nos Anos
Iniciais.

No tocante as atividades complementares durante a pandemia, Orquidea, Heliconia,
Malva, Perpétua e Macambira participaram do PIBID; Ipé e Macambira foram monitoras em
disciplinas do curso; e Mandacaru participou do PET-Pedagogia. Essas informacdes produzidas
pelos participantes revelam o cuidado que eles tém e tiveram ao longo de sua formacdo em
buscar atividades que complementassem a construg¢do do conhecimento, com a participagdo em

programas da universidade que geram muitas oportunidades para o discente.
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2.5 Dispositivos de producéo de dados

Para produzir os dados em uma pesquisa cientifica € fundamental que o pesquisador
escolha os dispositivos mais adequados de acordo com a abordagem e o tipo de sua pesquisa,
garantindo o éxito do percurso metodoldgico e assim poder alcangar seus objetivos e viabilizar
0 acesso as respostas do problema de pesquisa. A escolha dos dispositivos é uma etapa
complexa que requer muita atencdo, pois sera através deles que os dados serdo levantados para
as andlises e discussdes do estudo, possibilitando a sistematiza¢do do conhecimento acerca do
objeto investigado.

A pesquisa qualitativa do tipo narrativa possui uma diversidade de dispositivos de
producdo de dados para o pesquisador escolher, deste modo, selecionamos intencionalmente os
dispositivos que consideramos adequados para 0s nossos objetivos e o objeto de estudo ao qual
nos propomos investigar. Recorremos, portanto, aos dispositivos memorial de formacéo para
revisitar as experiéncias dos participantes, através de suas memorias transcritas, sobre seu
processo formativo durante o periodo pandémico; e as rodas de conversa, com o objetivo de
dialogarmos com os participantes sobre o objeto de estudo em questao.

Tanto o memorial de formacéo quanto as rodas de conversa s@o dispositivos de pesquisa
que possibilitam momentos de reflexdo, didlogo e de partilha, em que os participantes e o
pesquisador aprendem através das histdrias e experiéncias narradas, sejam orais ou escritas, ao
passo em que os dados da pesquisa vdo sendo construidos. As conversas nas rodas se tornam
espacos de formacao, troca de experiéncias, aprender com o outro, e a escrita dos memoriais
oportunizam o autoconhecimento, a reflexdo individual sobre si e sobre as experiéncias vividas.
A seguir, conversaremos um pouco mais sobre esses dois dispositivos escolhidos através de

didlogos epistemoldgicos com algumas autoras e autores convidados.

2.5.1 Memorial de formacéo

“O acto de escrita ¢ um encontro conosco € com o0 mundo que nos cerca” (Alarcao, 2007,
p. 52), a frase pertinente da autora nos conduz a refletirmos sobre a importancia da escrita do
memorial. Como dispositivo de producdo de dados desta pesquisa, 0 memorial de formacéao é
um género textual centrado numa escrita narrativa durante o processo de formacéo, seja inicial
ou continuada. Conforme Prado e Soligo (2007, p. 6) “O memorial (do latim memoriale) é a
escrita de memorias [...]”, € o momento de registrar acontecimentos passados, lembrangas da

prépria vida. Segundo Passeggi (2010), existem mdltiplas designacdes para nos referirmos ao
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termo memorial, como memorial, memorial descritivo, memorial reflexivo, memorial
académico, memorial de formacéao (escolar, social), entre outras. Portanto, o termo utilizado
nesta pesquisa foi memorial de formacéo, por se tratar de um estudo com perspectiva narrativa
e estar voltado para a formacdo inicial, sendo esta uma das caracteristicas desse tipo de
memorial, conforme a autora mencionada.

O memorial de formagdo pode ser elaborado de forma reflexiva, oportunizando o
participante a descricdo da sua trajetoria estudantil e profissional (Passeggi, 2010), entretanto,
as vezes o que predomina é a forma descritiva. Esse ato reflexivo é bastante valorizado no
trabalho docente e na reflexdo sobre a prética. Por essa razdo, ainda na formacdo docente inicial,
quando o estudante inicia a construcdo da sua identidade profissional, a escrita do seu proprio
memorial contribui para sua formacao na perspectiva reflexiva, ao revisitar memarias, narrar
sua historia e experiéncias vividas.

Prado e Soligo (2007) explicam que um memorial é o registro de acontecimentos da sua
trajetoria de formacdo em que o autor € a0 mesmo tempo o protagonista da historia, narrando
suas lembrancas em primeira pessoa do singular, escolhendo a sequéncia a partir das memorias
e podendo optar por um estilo mais literario ou mais reflexivo, ou combinando os dois. Os
autores informam que o memorial de formacdo € um género textual predominantemente
narrativo, combinando elementos de textos narrativos e textos expositivos, ou seja, hd o
discurso narrativo, descritivo e argumentativo, embora o discurso narrativo seja o
predominante. Os acontecimentos escritos em um memorial de formacdo estdo sempre
relacionados com o campo da Educagéo, seja uma formagéo de curso ou programa, formacéo
do tempo de profisséo ou formacéo humana geral, conforme os autores referenciados.

De acordo com Severino (2013), através do memorial o proprio autor alcanca uma
percepcdo qualitativa do significado da sua vida académico-profissional, devendo expressar a
sua evolucgdo, avaliando cada etapa de sua trajetéria e refletindo sobre as contribui¢es ou
perdas que cada momento possibilitou. Em conformidade com as ideias do autor, trazemos sua

definicdo de memorial:

O Memorial constitui, pois, uma autobiografia, configurando-se como uma
narrativa simultaneamente historica e reflexiva. Deve entdo ser composto sob
a forma de um relato histérico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e
acontecimentos que constituiram a trajetéria académico-profissional de seu
autor, de tal modo que o leitor possa ter uma informacdo completa e precisa
do itineréario percorrido (Severino, 2013, p. 214).

Deste modo, quando o narrador relata fatos e acontecimentos da sua trajetoria
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académico-profissional ha de considerar que situacdes externas perpassaram por essa trajetoria,
pois nossa vida particular faz parte de um contexto plural. Sobre isso, Severino (2013) afirma
que, durante a escrita do memorial, o0 autor deve situar os acontecimentos pessoais ao contexto
historico-cultural que os inscrevem e que também influenciam para o desenvolvimento desses
acontecimentos. Assim, uma situagdo como a pandemia de Covid-19 influenciou no percurso
formativo dos estudantes, levando-os a modalidade do ensino remoto e diversas mudancas e
adaptacdes, porém cada um construiu a sua propria historia nesse tempo, com suas lutas e
conquistas individuais, dentro de um contexto coletivo.

Podemos afirmar que o memorial de formagdo tem uma dupla contribuicdo, uma de
carater individual, em que permite a reflexdo sobre a formagéo académica-profissional daquele
que o constroi, e uma contribuicdo de carater coletiva, quando torna publico os relatos reais e
produz reflexdes e até mesmo conhecimento em outras pessoas, a partir das experiéncias
contadas pelos narradores. As historias contadas no memorial de formagéo contribuem para o
movimento de ideias e reflexdes sobre as situa¢fes educacionais, que se constroem, sobretudo,
pelas experiéncias daqueles que as vivenciam, sejam estudantes, professores, formadores,
pesquisadores e demais profissionais da area. Por isso a importancia desses relatos pessoais,
para que a Educacgéo possa ser compreendida e construida cada vez mais dentro da realidade de
seus proprios protagonistas.

Severino (2013) também discorre sobre a estrutura de um memorial, ao qual tomamos
como referéncia ao desenvolvermos o roteiro do memorial a ser construido pelos participantes
desta pesquisa. Portanto, segundo o autor, € interessante que o texto do memorial seja
subdividido em tépicos/titulos, destacando os momentos mais significativos de sua formacéo,
retratando com seguranca e fidelidade a trajetdria real, com os altos e baixos, conquistas e
perdas. Nas proprias palavras de Severino (2013, p. 215) “Relatada com autenticidade e
criticamente assumida, nossa historia de vida é nossa melhor referéncia”.

Assim, na primeira roda de conversa, apresentamos o dispositivo “Memorial de
formagdo” que foi entregue a cada participante em forma de caderno com espiral, contendo em
seu interior a Parte | com os dados do perfil e a Parte Il com os tépicos disparadores das
memorias a serem narradas. No quadro 1, a seguir, apresentamos 0 roteiro para a escrita do

memorial de formacéo.
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Quadro 1 - Roteiro do memorial de formag&o: topicos disparadores das memorias

PARTE I: Dados do perfil

Sexo;

Idade;

Se o Curso de Licenciatura em Pedagogia é a primeira graduacao;

Realiza estagio obrigatorio e ndo-obrigatorio;

Se no periodo de pandemia, foi possivel realizar estagio (obrigatdrio ou ndo-obrigatorio);
Possui algum vinculo empregaticio ndo relacionado ao Curso de Pedagogia;

Realiza atividades complementares (PIDID/PIBIC/Monitoria/Residéncia/Outros);

Se no periodo de pandemia, foi possivel realizar atividades complementares
(PIDID/PIBIC/Monitoria/Residéncia/Outros).

PARTE Il- Rememorando minha formacéo inicial

1. Faca um relato da sua motivagdo para a escolha do Curso de Licenciatura em Pedagogia.

2. Faca um relato do inicio da sua formac&o docente inicial, como era antes da pandemia, quais 0s
desafios e as perspectivas do curso.

3. Descreva as experiéncias formativas vivenciadas no seu processo de formacao inicial, durante
a pandemia pelo Covid-19.

4. Quanto aos aspectos relacionados ao desenvolvimento das aulas durante a pandemia, descreva:
e como foram disponibilizados os contetidos para estudo?
e quais as metodologias utilizadas pelos professores?
e quais recursos tecnolégicos foram utilizados?
e como acontecia a avaliacdo da aprendizagem?
5. Escreva sobre o0s aspectos positivos e negativos da reorganizacdo institucional no periodo

pandémico que refletiu sobre o seu processo de formacdo docente inicial.

6. Reflita e discorra sobre o que mudou no seu processo formativo apos o contexto da pandemia.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Apos a entrega dos memoriais na primeira roda, marcamos a data para devolutiva. No
entanto, ndo ocorreu na data acordada. Alguns participantes pediram mais tempo devido
estarem atarefados com os trabalhos académicos, entdo remarcamos a entrega. Apds a nova

data, ainda aguardamos mais uma semana para recebermos dois memoriais que faltavam. Esse
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momento de espera dos materiais gerou uma certa apreensdo pelo fato dos participantes estarem
de férias, outros ja finalizando o curso, entdo surgiu 0 medo de ndo conseguirmos todos 0s
memoriais, ou de alguns desistirem, mas tudo faz parte do processo de pesquisa, até mesmo as
angustias que passamos.

Alguns preferiram escrever a mao, outros pediram o documento em Word para
digitarem, pois queriam guardar o caderno como lembranga. Sendo assim, como n&o
conseguimos encontrar um horario presencial para a entrega, concordamos que eles enviariam
0 documento por e-mail e, aqueles que escreveram a mdo, enviaram o material escaneado.
Interessante que, na medida em que enviavam o memorial, 0s participantes mandavam uma
mensagem no WhatsApp confirmando o envio e agradecendo a oportunidade, afirmando que
foi um processo de escrita muito memoravel e significativo para eles. Ao final, tudo ocorreu

bem e todos entregaram suas narrativas escritas.

2.5.2 Rodas de conversa

Conforme foi revelado, foram utilizadas rodas de conversa para a producao dos dados
desta pesquisa, dispositivo muito utilizado na pesquisa qualitativa. As rodas de conversa
requerem um planejamento sistematico, em que o investigador define previamente os objetivos,
duracdo da roda, participantes, os materiais a serem utilizados, dentre outros aspectos, conforme
explicam Brito e Santana (2014). Sobre a duragéo, os autores afirmam que as rodas néo podem
se estender por mais de duas horas, e que o pesquisador deve organizar uma agenda para cada
roda, revisitando-a sempre que necessario.

Como as rodas de conversa possibilitam um rico momento de construcdo de narrativas
pelos participantes, torna-se um instrumento de grande utilidade em pesquisas narrativas. Brito
e Santana (2014) complementam essa discussdo ao dialogarem que as narrativas produzidas
pelos participantes sobre o objeto de estudo podem ser o ponto de partida de cada roda. Segundo
0s autores, essas narrativas podem ser escritas pelos participantes em cartas, diarios, memoriais
ou portfélios, sendo 0 memorial o instrumento escolhido no presente estudo.

Assim, as narrativas escritas socializadas nas rodas fomentam momentos de reflexdo e
partilha de experiéncias entre os participantes. Brito e Santana (2014) compreendem que essa
reflexdo acontece individualmente, no momento de escrita de cada participante, e
coletivamente, no momento da socializagdo nas rodas. O pesquisador é o facilitador, mediador
das rodas, devendo proporcionar o encorajamento dos participantes e valorizacdo de suas

memorias individuais e coletivas relatadas entre o grupo, em que a reflexdo se faz presente do
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inicio ao fim de cada roda de conversa.

Moura e Lima (2014) nos instigam a refletir que as rodas de conversa derivam desde as
conversas informais nos alpendres das casas, quando vizinhos e familiares se juntavam para
conversar. No entanto, cientificamente, as rodas foram propostas para producdo de dados nas
pesquisas qualitativas e, portanto, precisam de intencionalidade, planejamento, ambiente
facilitador, um mediador e os participantes devem estar informados sobre 0s objetivos de cada
roda, a fim de dialogarem sobre o objeto de estudo em questdo. O ambiente escolhido para as
rodas deve propiciar o dialogo e deixar os participantes a vontade para falar e escutar, uma vez
que serdo eles os construtores e reconstrutores das ideias e conceitos levantados nas conversas.

De acordo com Warschauer (2017), a Roda de Conversa, ou simplesmente “Roda” como
a autora se refere, tem o didlogo como eixo e € um momento pedagdgico, em que ocorre uma
aprendizagem dialogal a partir da continuidade de encontros entre o grupo. A autora chama de
coordenador da roda aquele responsavel por abrir, provocar, criar pontes de dialogos entre 0s
participantes, identificando possiveis conflitos e tentando esclarecé-los, sempre envolvendo o0s
participantes de modo que se sintam a vontade para compartilhar suas experiéncias e escutar o
outro e se sintam respeitados quanto as suas diferencas.

Para Warschauer (2017, p. 22), a vida pode ser concebida como espaco de formagéo. As
fases, os lugares e as experiéncias que passamos se transformam em situacdo de aprendizagem
e oportunidades de formacéo. Para isso, conforme a autora, € preciso que haja uma postura ativa
de reflexdo e partilha, pois ¢ “Um processo continuo de amadurecimento emocional, assim
como de tomadas de consciéncia de si, de nossa propria incompletude e de singularidades”.
Portanto, as rodas permitem o aprender e o reaprender com 0s proprios contextos de vida e com
os relatos do outro quando nos permitimos escuta-lo.

Considerando as reflexdes levantadas até aqui sobre as rodas de conversa, sera
apresentado, a seguir, os roteiros das cinco rodas realizadas nesta pesquisa durante a produgéo
dos dados. As rodas foram divididas em trés tempos, nos apropriando da diviséo de tempos de
Sousa (2014), o Tempo | compreende a primeira e a segunda roda, apresentando a pesquisa ao
participante e revelando aspectos da sua formacao inicial antes da pandemia. O Tempo Il ocorre
a partir da terceira e quarta roda, pois foi 0 momento de conversarmos sobre 0 processo
formativo dos narradores durante a pandemia. E o Tempo |1l acontece na quinta e Gltima roda
em que dialogamos sobre a formacédo docente inicial apds o contexto pandémico.

A primeira roda teve como objetivo compreender a proposta da pesquisa e sua
participacdo na produgdo dos dados. Para tanto, apresentamos a pesquisa e sensibilizamos a

participacdo dos estudantes, sendo um momento mais informativo sobre o processo de
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investigagdo do estudo, buscando aproximar cada narrador a tematica em foco. O roteiro da

primeira roda encontra-se apresentado no quadro 2 a seguir.

Quadro 2 - Roteiro da primeira roda de conversa
Tema Obijetivo Agenda Duracéo
1. Acolhimento;

2. Apresentacdo da pesquisadora e
de cada participante;

3. Leitura reflexiva “Escrever é
preciso” (Brasil, 2001, p. 16-17);

Tempo | — O
projeto de Compreender a 4. Apresentacgdo do projeto de
pesquisa: proposta da pesquisae | pesquisa (exposicdo dos objetivos, 2 horas
construindo sua participacdo na metodologia, producdo dos dados e
narrativas no producdo dos dados. | demais informagdes pertinentes);
memorial de
formacéo 5. Assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE;

6. Escolha de Pseud6nimos;
7. Momento para tirar davidas;

8. Entrega do kit com o material
para producdo do memorial e
finalizacdo com lanche.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

A primeira roda aconteceu presencialmente na sala dos nucleos/PPGEd, em um sabado
pela manh& e contou com a presenca de nove estudantes. Iniciamos com a acolhida de boas-
vindas e apresentacdo das pesquisadoras e dos participantes, seguida da entrega de folhetos com
a leitura reflexiva do texto “Escrever ¢é preciso” (Brasil, 2001, p. 16-17) propondo reflexdes
sobre a importancia do processo de escrita na formacéo docente, ja instigando para o préximo
passo da pesquisa, que foi a escrita do memorial de formacao.

Aproveitamos a leitura reflexiva para motivar os participantes pelo interesse na escrita
dos memoriais, uma vez que o texto “Escrever ¢ preciso” revela que todos temos algo a
compartilhar, que é preciso escrever e documentar o que vivemos, refletindo sobre isso. Em
seguida, por meio de slides no PowerPoint, explicamos sobre os dados da pesquisa quanto ao
tema, os objetivos e os dispositivos metodoldgicos.

Ainda na primeira roda, esclarecemos sobre o Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido — TCLE e recolhemos a assinatura dos participantes. ApGs esse momento,
realizamos uma dindmica para a escolha dos pseudénimos, da seguinte forma: entregamos um
portfélio com imagens de flores e plantas mais comuns no nordeste brasileiro e suas respectivas
caracteristicas para gque os estudantes escolhessem aguela que mais se identificassem, colando
um post-it com seu nome em cima da flor ou planta escolhida.

O portfolio foi passando por cada participante na roda, até que todos escolheram seu
pseuddnimo. Abrimos um momento para eventuais dividas e agendamos a entrega do memorial
e da préxima roda. Para finalizar, oferecemos um lanche e entregamos o kit do material (uma
bolsa comportando o TCLE e o memorial, uma sacolinha personalizada contendo uma caneta,
marca texto, lapis, bloco de notas, marca-pégina, além de um cartdo com frase e bombom). Os

registros desses momentos estao apresentados nas fotos em sequéncia:

Figura 4 - Registros da primeira roda de conversa

CURSO DE PEDAGOOIA UFPI/CMPP EM TEMPOS DE PRNOEMIA
NARRATIVAS DE ESTUDANTES EM FORMAGKO INICIAL SOBRE 05
REFLEYDS NO PROCESSO FORMATIVO

Meetrands Pokana Gomes de Crars Sumdes
Orsenboders Dra Joaonts Lima Por tvin Cor vibide

ESCOLHA
DE
" PSEUDONIMOS
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Durante as semanas destinadas a produgcdo dos memoriais, ocorreram mudancas na vida
pessoal dos narradores, sendo que alguns haviam finalizado o curso e retornaram para suas
cidades natais, outros afirmaram ndo terem tempo durante a semana nos turnos manha e tarde,
sO poderiam a noite, mas por conta da inseguranca ndo se deslocariam até a universidade nesse
turno. Por esse motivo, reorganizamos a proposta das rodas para ocorrer de forma online, assim
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todos poderiam participar, por meio do Google Meet. Quatro semanas depois da primeira roda,
quando todos os participantes entregaram 0s memoriais respondidos as pesquisadoras,
agendamos a segunda roda. O dia da semana viavel para todos foi a segunda- feira no turno da
noite, a partir das 20h, sendo assim, as rodas ocorreram uma vez na semana, nesse dia e horario.

A sequir, o roteiro da segunda roda de conversa.

Quadro 3 - Roteiro da segunda roda de conversa

Tema Objetivo Agenda Duracéo
1. Acolhimento;

2. Apresentacdo do tema e
objetivo;

3. Leitura reflexiva de um
trecho do artigo “Memorial de
formagdo: quando as memorias

Tempo | - narram a historia de formagao”
adentrando a Rememorar o inicio da | de Prado e Soligo (2007, p. 48 e
universidade para a formag&o docente antes | 49); 2 horas
formacado inicial: da pandemia, quanto aos
desafios e desafios e as 4. Apresentacdo da pauta da
perspectivas perspectivas. roda: Relatar como foi o

processo de escrita do memorial
de Formacdo; Dialogar sobre a
formagcdo inicial de professores;
Rememorar o inicio da formagéo
docente antes da pandemia;

5. Didlogo entre 0s
participantes;

6. Finalizacgdo com o video
“https://www.youtube.com/
watch?v=10Nt5Ujwmi8” sobre
0 processo de nascimento de
flores e plantas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

A roda iniciou com o acolhimento aos participantes com sauda¢des, boas-vindas, em
seguida, apresentamos o tema e 0 seu objetivo. Logo apds, ocorreu a leitura reflexiva de um
trecho do artigo “Memorial de formacdo: quando as memarias narram a histéria de formacao”
de Prado e Soligo (2007, p. 48 e 49) sobre 0 ato de narrar e contar a nossa historia, buscando o
presente a partir da rememoracao do passado. Depois de uma intensa busca até encontrarmos um
texto adequado, selecionamos o trecho indicado, pois se aproxima do objetivo da roda, que é

rememorar o inicio da formacao docente.
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Nesse escrito, Prado e Soligo (2007) refletem que o presente nos possibilita uma viagem
fundamental ao passado para trazer a tona encadeamentos da nossa historia, feixes esquecidos
no tempo, ndo somente trazendo informacgdes da vida, mas estimulando outras historias e
sentidos, sentir-se parte integrante da propria historia. Com isso, procuramos deixar 0S
participantes a vontade para rememorarem e narrarem quanto aos desafios e as perspectivas da
época que adentraram na universidade, viajando para o inicio da formagdo docente.

Apresentamos a pauta da roda: 1 — Relatar como foi o processo de escrita do memorial
de formacdo; 2 — Dialogar sobre a formacdo inicial de professores; 3 — Rememorar o inicio da
formacdo docente antes da pandemia. Assim seguimos para as narrativas da roda, seguindo a
ordem das pautas. Para os relatos do momento 3, apresentamos no PowerPoint trechos dos
memoriais para instigar o dialogo sobre o assunto, contemplando o ingresso na universidade e
o0 tempo de formacdo antes da pandemia. Assim, fazendo o cruzamento das narrativas orais e
escritas, sendo um momento oportuno para os participantes se aproximarem dos relatos uns dos
outros.

Para finalizar, apresentamos o video disponivel no YouTube sobre o processo de
nascimento de flores e plantas, fazendo a analogia com o processo formativo de professores,
com o link https://www.youtube.com/watch?v=10Nt5Ujwmi8. A partir do video, o objetivo foi
refletir sobre essa analogia fazendo a comparacdo com a formacao docente, que também é um
processo, que surge na escolha da semente, no caso a escolha da Pedagogia pelos estudantes
presentes na roda. Depois vem o processo de plantar, regar e cuidar, ou seja, os estudos,
pesquisas, € a semente comecou a germinar e florescer. Assim como as plantas, enfrentamos
desafios, tempos de sol, e tempestades como a pandemia, mas podemos aprender a partir
desses desafios, construindo e reconstruindo a profissao.

Na terceira roda iniciamos o acolhimento com as saudagdes seguida da apresentacao do
tema e objetivos da roda. Realizamos a leitura reflexiva de um trecho do capitulo “Ensinar o
que ndo se sabe” de Rubem Alves (2012, p. 83-87), para refletirmos sobre a ousadia de nos
aventurarmos em mares desconhecidos, em busca dos nossos sonhos, mas as vezes passamos
por aventuras que ndo escolhemos, como a pandemia. Assim, procuramos motivar 0s
participantes nessa aventura que podemos chamar que € a nossa formacao docente inicial, em
busca de conhecimentos e a necessidade da ousadia de vez em quando, conforme podemos

verificar no roteiro da roda descrito no quadro 4.
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Quadro 4 - Roteiro da terceira roda de conversa

Tema Objetivos Agenda Duracéo
1. Acolhimento;

2. Apresentacdo dotemae

objetivo;

o Refletir sobre os 3. Leitura reflexiva de um trecho

Tempo Il - reflexos do ensino do capitulo “Ensinar o que nao se
Periodo remoto emergencial no sabe” de Rubem Alves (2012, p.

pandémico e a processo de formacédo 83-87);
formacdo inicial: docente; 2 horas

caminhos e Descrever as 4. Apresentacdo da pauta da roda:
percorridos experiéncias formativas Refletir sobre os reflexos do
vivenciadas no processo ensino remoto emergencial no
de formagc&o, durante a processo de formacdo docente
pandemia pelo Covid-19; inicial. Descrever as experiéncias
e Estabelecer conectivos | formativas vivenciadas no processo
com os trechos dos de formacdo inicial, durante a
memoriais de formacdo. | Pandemia  pelo  Covid-19.

Estabelecer conectivos com o0s
trechos dos memoriais de
formacéo;

5. Dialogo entre os participantes;

6. Finalizagdo com o video
“https://www.youtube.com/watch?v
=21mDekTZwsw” sobre as luzes de
cada pessoa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Apresentamos a pauta da roda: 1 — Refletir sobre os reflexos do ensino remoto
emergencial no processo de formagao docente inicial. 2 — Descrever as experiéncias formativas
vivenciadas no processo de formacao inicial, durante a pandemia pelo Covid-19. 3 — Estabelecer
conectivos com os trechos dos memoriais de formac&o. Em seguida, a pauta da roda foi aberta
aos participantes, que iniciaram seus relatos. Durante 0 momento 3 da pauta, com base no
memorial de cada participante, apresentamos elementos da escrita para fundamentar as reflexdes
sobre o processo formativo durante o ensino remoto na pandemia. A partir dos trechos
selecionados, cada participante teve o seu momento de fala e de resgate dos elementos escritos
no memorial sobre os reflexos do ensino remoto durante a pandemia no processo de sua
formacdo docente, além da descri¢édo das experiéncias vivenciadas nesse tempo.

Finalizadas as conversas, apresentamos o video disponivel no YouTube com o link
https://www.youtube.com/watch?v=21mDekTZwsw, um curta metragem de uma animagéo em

que as pessoas tém uma ldmpada no lugar da cabeca, mas ha um garoto cuja lampada esta
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apagada e passa a se sentir inferior. Porém, ele recebe uma visdo de que todas as pessoas que

hoje s&o “bem sucedidas” em sua profissdo, como professores, psicdlogos, jogadores de futebol,

entre outros, possuem cicatrizes em suas lampadas indicando que em algum momento elas

também apagaram e se quebraram.

Com o video pudemos refletir sobre como em alguns momentos na pandemia, ou antes

e depois dela, nos sentimos assim, com nossas lampadas apagadas. Olhando para a formagéo

docente inicial, também passamos por esses momentos em que sentimos nossa luz apagar, no

entanto, € importante perceber que as dificuldades fazem parte da nossa formacdo e

aprendermos a supera-las. Esse foi um momento de grandes reflexdes na roda.

Para a quarta roda de conversa, também iniciamos com o acolhimento de boas-vindas e

apresentacdo do tema e objetivo, conforme podemos conferir no roteiro do quadro 5 a seguir.

Quadro 5 - Roteiro da quarta roda de conversa

Tema Objetivo
Tempo Il — Periodo Identificar aspectos
pandémico e a positivos e negativos no
formacao inicial: processo de formacao
aspectos positivos e docente, como reflexo
negativos do ensino remoto
emergencial no periodo
pandémico.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Agenda

1. Acolhimento;

2. Apresentacao do temae
objetivo;

3. Leitura reflexiva de um trecho
do artigo “Os Professores e a sua
Formacdo num Tempo de
Metamorfose da Escola” de
Novoa (2019, p. 6);

4. Apresentacéo da pauta da roda:
Cruzamento das reflexdes dos
memoriais. Dialogos sobre o que
poderia ter sido feito durante o
ensino remoto na UFPI/CMPP
para amenizar 0s desafios
vivenciados. Identificacdo de
aspectos positivos e negativos da
formacdo docente inicial durante
a pandemia, a partir da nuvem de
palavras;

5. Dialogo entre os participantes;

6. Finalizagdo com a frase
reflexiva “A formacdo move-se
sempre entre a dialética de
aprender e desaprender”
(Imbérnon, 2009, p. 106).

Duracéo

2 horas
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Na quarta roda, apds o acolhimento e apresentacdo do tema e objetivo, fizemos uma
leitura reflexiva de um trecho do artigo “Os Professores € a sua Formagdo num Tempo de
Metamorfose da Escola” de Névoa (2019, p. 6) para refletirmos sobre a importancia da
colaboragdo na formacédo docente, do quanto é importante o compartilhamento de ideias, as
quais estamos construindo nas rodas, em gue aprendemos com as nossas experiéncias e com as
do outro. Apos a reflexdo, apresentamos a pauta da roda: 1 — Cruzamento das reflexdes dos
memoriais. 2 — Dialogos sobre o que poderia ter sido feito durante o ensino remoto na
UFPI/CMPP para amenizar os desafios vivenciados. 3 — Identificacdo de aspectos positivos e
negativos da formagéo docente inicial durante a pandemia, a partir da nuvem de palavras.

Abrimos a pauta para o dialogo entre os participantes, com a proposta de, a partir dos
trechos dos memoriais, 0s estudantes acrescentarem outros aspectos ndo contemplados e
ocorreu uma discussdo coletiva sobre os aspectos positivos/negativos da pandemia em suas
formacGes. Para fortalecer essas conversas, 0s participantes construiram duas nuvens de
palavras, uma sobre 0s aspectos positivos da formacao docente inicial durante a pandemia e a
outra sobre os aspectos negativos. Enviamos o link da nuvem no chat do Google Meet para 0s
participantes acessarem e responderem. Depois de alguns minutos a nuvem ficou pronta e
apresentamos na roda para que 0s participantes apreciassem e comentassem o resultado final.

Na sequéncia, trazemos imagens das nuvens construidas.

Figura 5 - Nuvens de palavras construidas pelos participantes durante a quarta roda

i« Mentimeter

Aspectos positivos da formagéo docente inicial
durante a pandemia

conforto
seguranga

inovagdo

confianca

novas metodologias
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Aspectos negativos da formacdo docente e
inicial durante a pandemia
preguica
muito trabalho
o desmotivagdo
o g
3
(5]

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

A roda finalizou com a frase reflexiva “A formag¢do move-se sempre entre a dialética de
aprender e desaprender” (Imbérnon, 2009, p. 106), para que refletissemos sobre aprender e
desaprender com os aspectos positivos que surgem durante a formacéo docente inicial e também
aprendermos e desaprendermos com 0s aspectos negativos que surgiram e poderao surgir, pois
eles também podem se tornar fonte de conhecimento, aprender com o que ndo deu certo, com
os erros e dificuldades.

Na quinta e Gltima roda de conversa, ap6s o acolhimento e apresentacdo do tema e
objetivos, seguimos para a leitura reflexiva do capitulo “Os sonhos e os professores” de Augusto
Cury (2004, p. 151). O capitulo foi selecionado a fim de levantar reflexes na roda sobre a
importancia do professor na nossa sociedade. Como seria a Ultima roda, procuramos inspirar 0s
participantes, iniciantes da profissdo docente, a olharem ndo somente para as técnicas e
metodologias na formag&o docente, mas também para os sonhos da profissdo docente.

Alguns participantes falaram sobre seus sonhos de profissao que coincidiu com o sonho
de um processo de ensino e aprendizagem realmente significativo para os seus alunos, de forma
que irdo lutar para alcancarem esse sonho, como um combustivel para que continuem sua

formacdo docente permanente. A seguir apresentamos o roteiro da quinta e Ultima roda.
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Quadro 6 - Roteiro da quinta roda de conversa

Tema Objetivos Agenda Duragéo
1. Acolhimento;

2. Apresentacdo do temae
objetivo;

3. Leitura  reflexiva  do
capitulo “Os sonhos e os
professores” de Augusto Cury
(2004, p. 152);

4. Apresentacdo da pauta da

e Refletir sobre o que roda:

Tempo Il — Periodo |mudou no processo formativo| Reflexdo sobre o que mudou
pos- pandémico e a inicial de professores no no processo formativo inicial | 2 horas

formacdo docente contexto p6s-pandémico; de professores no contexto

inicial e |dentificar as pos-pandémico. Relato das

contribuicdes da escrita do contribuicbes da escrita do

memorial e das rodas de memorial e das rodas de

conversas para a formagéo conversa para a formagdo

docente dos participantes. | docente dos participantes.

Construcdo de Padlet sobre a
contribuicdo do memorial e
das rodas de conversa.
Mensagem de agradecimento;

5. Dialogo entre os
participantes;

6. Construcdo do Padlet;

7.Finalizagdo com a frase
reflexiva “A formagdo nunca
esta pronta e acabada, é um
processo que continua ao
longo da vida” (N6voa, 2019,

p. 9).
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Apresentamos a pauta da roda: 1 — Reflexao sobre o que mudou no processo formativo
inicial de professores no contexto pds-pandémico. 2 — Relato das contribuigdes da escrita do
memorial e das rodas de conversa para a formacdo docente dos participantes. 3 — Construcao
de Padlet sobre a contribuicdo do memorial e das rodas de conversa. 4 — Mensagem de
agradecimento. A pauta foi aberta para os relatos dos participantes, depois enviamos o link no
chat do Google Meet para eles construirem o Padlet sobre as contribuicdes do memorial e das

rodas na formacao docente inicial, que podera ser visualizado nas proximas imagens.



Figura 6 - Padlet construido pelos participantes durante a quinta roda

padlet padlet.com/polyhanaoliveira/quais-as-contribui-es-do-memorial-de-forma-o-e-das-rodas-de-wew5t3luuevfjlub

Quais as contribuicoes do Memorial de Formagao e
das Rodas de Conversa para sua formagao docente
inicial?

POLIANA GUEDES 12/05/23,14:31 HSUTC

T ——— do e participar das Rodas de O memorial contribuiu de forma significativa para minha

Conversa foram experiéncias engrandecedoras para minha formagdo inicial, por que me vez relembrar os pontos marcantes
formacdo docente inicial e formas muito bonitas de encerrar tanto positivos quanto negativos que acontecem antes, durante
3 d a 3 ividad 2 . . s
et ctcl? nag Tais ati e tos de e apos a pandemia. E com isso me fez refletir sobre o meu
compartilhamento coletivo foram significativas ao me ¢ 5
P : desempenho em todo o processo de ensino aprendizagem,
permitirem refletir e elaborar p sobre os pr o o .
vividos na Universidade e em casa durante os periodos principalmente nesse contexto pandémico que foi desafiador
remotos. Saber que os demais colegas vivenciaram para todos tanto para os discentes como os docentes. As rodas
iRouldad. Th inh 2 &
dif tes ds representou para mim de conversa foram interessantes, por que teve a troca de

um sentimento de pertencimento e alivio, pois superamos um

momento dificil e conquistamos nosso tao sonhado titulo de experiéncias dos participantes e me identifiquei na maioria das

professores e professoras! O suporte da Poliana me fez sentir falas em relagao aos medos, angustias, superagoes resiliéncia
acolhida e ver nela um espelho, uma perspectiva de futuro e durante o processo de formagao docente.
pe que sim, també igo chegar ld! Encerro a

participagdo neste projeto motivada a seguir firme meu
objetivo e buscar sempre mais conhecimentos para
acrescentar nos Memoriais que ainda irei construir no
decorrer da minha trajetoria.

O memorial foi muito importante, pois me fez relembrar e
também reviver um momento que tinha sido esquecido. Voltar
no tempo foi importante pelo fato de me fazer lembrar
contetdos, metodologias e quais abordagens eram utilizadas
durante o periodo remoto. Também recordei de muitos
momentos dificeis que enfrentei durante todo esse processo.




Angustia, medo, ansiedade e de um futuro totalmente incerto.

Ja com as rodas de conversa, eu pude perceber que eu nao
estava sozinho e que outras pessoas enfrentaram os mesmos
desafios. Os dialogos e as falas tanto dos participantes como
também da mestranda aqueceram o meu coragao. Algo que
marcou cada roda de conversa, foram as reflexoes feitas em cada
inicio e final dos encontros. Lembrarei e guardarei em meu
coragao com muito carinho esses momentos importantissimos e
enriquecedores que me trouxeram muitos aprendizados.

Ambos foram extremamente importantes
para minha formagao. Quando comecei a
escrever o memorial percebi que tinha
muito medo em relagiao a ser uma boa
profissional, muita cobranca em relagao a
conteudos estudados. Com as rodas de
conversa pude perceber que as outras
pessoas que passaram pelo ensino remoto
também partilham destes mesmos medos e
cobrancas. Senti que nao estava sozinha e
fiquei motivada, sei que vamos conseguir
superar esses medos.Ao relembrar dos
acontecimentos do ensino remoto pude
tambeém relembrar das metas e sonhos que
tive antes de tudo acontecer, agora tenho
motivagao pra seguir esses sonhos e metas.

0 memorial de formagao me permitiu fazer
uma retrospectiva das minhas vivéncias e
me fez reviver novamente sonhos, antigas
metas e perspectivas! Ja as rodas de
conversa me fizeram relembrar os reais
motivos da minha escolha pela Pedagogia, e
me deu novas ideias e novas perspectivas
para minha carreira no futuro, com relagio a
carreira de pesquisa, profissional e a
formacao continuada.
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Tanto a roda de conversa como a escrita do
memorial foram importantes para a minha
formacao, pois tive a oportunidade de
reviver todos os momentos durante a
pandemia e perceber o quanto evoluir,
amadureci e aprendi durante todo esse
processo. Além disso, tive a oportunidade
de analisar como a minha formacao foi
afetada de modo positivo e negativo durante
a pandemia.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

O Padlet construido pelos participantes apresenta os relatos de como o memorial de
formacéo e as rodas de conversa contribuiram para a formacéo deles, confirmando na prética
as teorias de estudiosos como Severino (2013), que aponta a contribuicdo do memorial para a

reflexdo e avaliacdo da trajetoria académico-profissional do estudante, e Warschauer (2017),



55

que trata sobre as rodas de conversa como espacos de formagdo em que as experiéncias se
transformam em situacéo de aprendizagem e oportunidades de formacéo.

No Padlet, os narradores contam que a escrita do memorial e a participa¢do nas rodas
de conversa constituiram momentos significativos, de rememoragdo do vivido e de percepgdo
de que ndo estavam sozinhos, visto que outros estudantes vivenciavam desafios similares.
Revelam afetos de gratiddo pela oportunidade de participarem da pesquisa e que os dialogos
oportunizados nas rodas de conversa resgataram sentimentos de pertencimento e de
acolhimento na profissdo. Os estudantes afirmaram que, ao ouvirem as narrativas dos colegas,
percebiam que todos enfrentaram situagdes semelhantes ao longo do curso e compartilhavam
angustias e apreensdes parecidas quanto a inseguranca no inicio da profisséo.

Assim, finalizamos a roda com uma mensagem de agradecimento e uma frase reflexiva
“A formagdo nunca estd pronta e acabada, ¢ um processo que continua ao longo da vida”
(N6voa, 2019, p. 9), para instigar nos participantes quanto a vontade, os sonhos e ousadias, em
continuarem a formacdo docente, que logo mais ndo sera inicial, mas sim continuada ou
permanente.

Esclarecemos que 0s memoriais e as rodas contribuiram ndo somente para os narradores,
mas também para as pesquisadoras que leram 0s memoriais escritos e escutaram atentamente
cada relato oral. Ao ler e ouvir as historias do outro aprendemos com suas experiéncias, nos
aproximamos em ideias e reconstruimos pensamentos. Nossos dizeres sdo importantes, mas,

quando atravessamos com outros dizeres, fortalecemos nossas acoes e reflexdes.
2.6 Organizacao e analise dos dados

Depois da escolha da semente, € hora de escolhermos a técnica de organizacéo e analise
de dados, etapa fundamental do plantio para colhermos as jitiranas das narrativas escritas e
orais. Dessa forma, para desenvolvermos a analise de dados, logo apos a floragdo das narrativas
através do memorial de formacdo e das rodas de conversa, foi realizada uma analise
compreensiva-interpretativa, segundo Souza (2014) e apoiadas em Bardin (2011). Nessa
analise, Souza (2014) propde uma leitura em trés tempos: Tempo I: Pré- analise/leitura cruzada;
Tempo Il: Leitura temética/unidades de andlise descritivas; Tempo IlI: Leitura Interpretativa-
compreensiva do corpus.?

Estes tempos correspondem ao que Bardin (2011) sugere para a analise de contetdo. O

! Souza (2014) se apoia em Poirier et al. (1999) para explicar que corpus é o material qualitativo das narrativas
(auto) biogréficas, o conjunto das histdrias de vida coletadas que serdo analisadas.
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Tempo | proposto por Souza (2014) aproxima-se da proposicao de Bardin (2011) da fase inicial
ou pré-analise, em que se fez o contato inicial com as narrativas produzidas, organizando-as
para a composicao do corpus da pesquisa, a partir da leitura flutuante, com base nas seguintes
regras: exaustividade (esgotamos a leitura de todo o material sem omissdo de nenhuma parte),
representatividade (todas as narrativas produzidas (escritas/orais) foram contempladas),
homogeneidade e pertinéncia (as narrativas produzidas contemplavam o objeto/objetivo do
estudo) e, por ultimo, a regra de exclusividade (cada narrativa foi categorizada em uma unidade
de andlise temaética, ndo havendo repeticdes).

Souza (2014) explica que na leitura do Tempo | o pesquisador precisa ter uma escuta
sensivel e atenciosa das fontes, construindo o perfil do grupo pesquisado, mapeando as
significacOes e unidades tematicas de analise, uma vez que as narrativas estdo centradas nas
historias de vida e experiéncias de cada pessoa. Nesse processo de leitura cruzada, cada
narrativa é singular, em que a histdria se passa hum espaco e tempo, portanto, se considera uma
perspectiva que parte do particular para o geral e vice-versa.

Nesta fase de exploracdo das narrativas, as varias leituras encaminharam o0s
pesquisadores para 0 Tempo Il (Souza, 2014), em que séo construidas as unidades de analises
temaéticas. Para Bardin (2011) este momento constitui uma fase de exploragdo do material para
0 processo de categorizacdo dos dados, no qual estes sdo transformados sistematicamente
e agregados em unidades. As categorias sdo rubricas ou classes que agrupam determinados
elementos, 0s quais reunem caracteristicas comuns, a partir da ado¢do de um determinado
critério de agrupamento, como semantico (temas), sintatico (verbos, adjetivos e pronomes),
Iéxico (sentido e significado das palavras) e/ou expressivo (variagdes na linguagem e na
escrita). Neste estudo, essas unidades de registro foram organizadas a partir de temas que
refletem a realidade do estudo, coerentes com 0s seus objetivos.

Na leitura do Tempo Il, Souza (2014) esclarece que ela se vincula com a leitura anterior,
uma vez que ird fazer uma organizacdo tematica e agrupamento de unidades de analise a partir
da apreensao das regularidades, irregularidades, particularidades e subjetividades da leitura
cruzada. O objetivo da leitura analitica € reconstituir o conjunto das narrativas, através das
unidades de andlise tematica, procurando abstrair sutilezas, subjetividades, diferencas e
regularidades historicas das narrativas. De forma que a constru¢do das unidades de analise
tematica € o objeto central da analise tematica, considerando a andlise compreensiva-
interpretativa.

Por ultimo, no Tempo Il1: Leitura Interpretativa-compreensiva do corpus (Souza, 2014),

temos a analise na sua esséncia ou, conforme Bardin (2011), o tratamento dos resultados.
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Segundo a autora, essa fase busca a compreensédo do corpus do estudo, produzindo inferéncias
e interpretacfes. Para isso, foi importante retomar o referencial tedrico do estudo para
fundamentar as analises.

De acordo com Souza (2014), aanalise do Tempo 11 perpassa desde o inicio do processo
de analise, pois exige leituras e releituras, se utilizando dos agrupamentos das unidades de
anélise tematica e das proprias narrativas utilizadas como fonte de dados. Verificamos que as
trés fases da leitura se encontram e possuem relacgdes de reciprocidade, por exemplo, no Tempo
I, primeiro é necessaria uma organizacdo e leitura das narrativas para, em seguida, passar para
a leitura cruzada das historias narradas.

E necessario salientar que, conforme Souza (2014), a analise compreensiva-
interpretativa evidencia a complexidade e totalidade de cada experiéncia narrada, cada histéria
de vida, que é Unica e se manifesta de diferentes formas. Partindo dessa reflexdo, durante a
analise de dados, a leitura e a escuta se fizeram presentes, pois cada narrativa € marcada por
uma histdria de vida, ndo somente uma fonte de dados para uma pesquisa, mas tracos subjetivos
de um sujeito que permitiu contar a sua historia.

Seguindo essas consideracdes, buscamos compreender e interpretar o corpus de analise,
ou Seja, as narrativas dos participantes, a partir da leitura em trés tempos, explicitada por Souza
(2014), que consiste no tempo de lembrar, tempo de narrar e tempo de refletir sobre o vivido.
Aproveitamos para esclarecer que as rodas de conversa também foram executadas com base
nos trés tempos, sendo que no Tempo | os participantes foram provocados a lembrar de sua
trajetéria formativa e a narraram atraves do memorial, constituindo o Tempo Il, quando
retornaram a roda para entrega do material escrito e construiram os relatos orais a partir dele.
Jano tempo 11, foram convidados a refletirem sobre o que mudou no processo formativo inicial
de professores no contexto pds-pandémico, um momento em que refletiram sobre o que
viveram.

Cada tempo precisa ser vivido e sentido pelo pesquisador e pelos participantes, para
depois avangarem para o proximo tempo, sempre no continuo exercicio reflexivo com base nas
narrativas produzidas. Durante a analise do material coletado, o pesquisador precisa refletir
sobre o material de forma compreensiva e, para interpreta-lo, é preciso ter como suporte 0
entrecruzamento de teorias e conhecimentos da ciéncia, a fim de evitar suposi¢des, achismos
ou reducionismos subjetivos.

Salientamos, a partir dos dizeres de Souza (2014), que no Tempo | o pesquisador ird
discutir com os participantes a respeito do contrato de pesquisa, seus objetivos e 0 processo de

coleta de dados, bem como a preservacdo da identidade de cada um, momento este que
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aconteceu na primeira roda (quadro 2). Seguindo para a analise dos dados, no Tempo |, foi 0
momento de mapearmos 0s dados que identificam cada sujeito da pesquisa (quanto ao género,
idade, entre outros dados expostos na figura 4). Nesse tempo, realizamos a pré-analise do
material e fizemos a leitura cruzada das narrativas individuais e coletivas. No Tempo I,
construimos nossas unidades de analise tematicas, ap0s a leitura cruzada do Tempo I, mediante
as historias individuais e o conjunto das histérias coletivas.

Assim, com a escuta atenta, leitura e releituras constantes ao memorial e a cada roda de
conversa, nossas unidades de analise tematica foram divididas em quatro unidades, da seguinte
forma: Unidade | — Antes da pandemia: ingresso no Curso de Pedagogia (nesta unidade estdo as
temaéticas: Escolha do Curso de Pedagogia; Percepgdes iniciais sobre o Curso de Pedagogia; e
Primeiras aproximacdes com o Curso de Pedagogia). Unidade Il — Durante a pandemia: reflexos
nos estudantes das experiéncias vivenciadas (nesta unidade estdo as tematicas: Sentimentos
gerados pela pandemia na vida dos estudantes; Desafios e perspectivas vivenciados durante a
pandemia; e Frustracdes no processo formativo durante a pandemia). Unidade 111 — Durante a
pandemia: reflexos na formacao docente inicial (nesta unidade estdo as tematicas: Metodologia
de ensino; Tecnologias digitais; e Avaliacdo da aprendizagem). Unidade IV — Ap6s a pandemia:
aspectos refletidos do ensino remoto (nesta unidade estdo as tematicas: Aspectos positivos;
Aspectos negativos; e Outros aspectos evidenciados).

Essas unidades nos permitiram apurar a complexidade e subjetividade das narrativas e
irmos de encontro aos nossos objetivos e problema do estudo. Ressaltamos que dentro de cada
subsecdo identificamos as palavras-chave e expressbes mais recorrentes nos trechos
memorialisticos dos participantes, com base em Bardin (2011). Essa organizacdo nos ajudou a
responder ao proposto nos objetivos especificos delimitados.

No Tempo I, nos dedicamos a leitura compreensiva-interpretativa que, conforme
explana Souza (2014), comeca desde o momento inicial da investigacdo, e continua sempre
retornando as leituras cruzadas do Tempo | e as unidades de analise teméticas do Tempo II.
Evidenciamos, no entanto, que durante toda a pesquisa o investigador realiza suas
interpretacdes a partir de idas e vindas de leituras das narrativas construidas. Os trés tempos se
entrecruzam em varios momentos na anélise dos dados, e o pesquisador deve estar alinhado ao
seu objeto de estudo com reflexividade, concentracdo e respaldo tedrico/cientifico. Por
compreendermos a importancia desse respaldo tedrico/cientifico, apresentamos o referencial

tedrico desta pesquisa na proxima secao.
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3 GERMINACAO: o que revelam as teorias sobre a formagao inicial de professores em
tempos de pandemia

Se quisermos, portanto, trilhar a carreira de pesquisador, temos de nos
aprofundar nas obras de diferentes autores que trabalham os temas que
nos preocupam, inclusive dos que trazem proposi¢des com as quais
ideologicamente ndo concordamos (Minayo, 2002, p. 19).

Nesta secdo dialogaremos sobre a formagéo docente inicial, sobretudo em tempos de
pandemia, compreendendo que, conforme a epigrafe acima, para construirmos uma pesquisa é
necessario estudarmos obras e refletirmos junto com outros estudiosos sobre a tematica. A
autora Minayo (2002) nos convida a pensar sobre 0 processo de construgdo das teorias. Segundo
a autora, as teorias se referem aos conhecimentos anteriores de outros estudiosos que iluminam
a questdo-problema da nossa pesquisa, na tentativa de explicar ou compreender um fenémeno,
embora nenhuma teoria dé conta de explicar todos os fenémenos e processos.

Continuaremos seguindo a analogia do processo de nascimento da flor para
construirmos nosso escrito. Relembrando que, inicialmente, escolhemos a semente, isto é, nosso
objeto de estudo, a partir de inquietacdes da pesquisadora. Posteriormente, comegcamos a fase
do plantio, em que construimos a metodologia da pesquisa. Agora chegamos na fase da
germinacdo, gque se refere ao processo de crescimento da semente (objeto de estudo) a luz das
teorias de Alarcdo (2007); Névoa (2009; 2019), Imberndn (2009; 2011; 2012), Tardif (2014),
Garcia (1999), Pimenta (1999; 2019), Zabalza (2004), entre outros, para nos aprofundarmos na
tematica e nos orientarmos na obtencdo e analise dos dados. Ressaltamos que abordar o tema
formacdo inicial de professores é uma tarefa desafiadora, considerando os inmeros e complexos
elementos que precisam ser enfatizados e seus diferentes posicionamentos tedricos. Mesmo

assim, aceitamos o desafio!
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3.1 Formacao inicial de professores

Tornar-se professor, utilizando a expressao de N6voa (2019), € um processo complexo
que se desenvolve em um contexto plural e vai sendo construido singularmente por cada
individuo que se propGe a essa profissdo. De acordo com o autor, ao refletirmos sobre esse
processo voltamos o olhar para as dimensdes pessoais € coletivas do professorado, uma vez que
a aprendizagem da profissdo docente requer a colaboracdo de outros professores. As
experiéncias pessoais ligadas as experiéncias e troca de saberes coletivas sao imprescindiveis
para a formacdo inicial de professores. Assim, ao teorizar sobre a formacdo docente inicial é
preciso compreender a complexidade da profissdo quanto as suas dimens@es praticas, tedricas,
experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas, entre outras.

E importante ressaltar que a formacdo inicial de professores, como o proprio nome
sugere, ¢ o inicio da caminhada da constru¢do profissional do professor, entretanto, “A
formacg&o nunca esta pronta e acabada, é um processo que continua ao longo da vida” (Novoa,
2019, p. 9). A formacdo esta ligada a profissdo mutuamente, o processo de tornar-se professor
comeca nas universidades ou faculdades e continua nas escolas/ambiente de trabalho, pois o
exercicio da profissdo também produz aprendizado.

Teorizar sobre a formagdo inicial de professores requer um olhar para 0 ensino na
universidade, pois é um dos aspectos fundamentais que contribuem para a qualidade na
formacdo de professores. Imbernén (2012) discute sobre a metodologia de ensino utilizada na
universidade, abordando a necessidade de professores que nao apenas ensinam o contetdo, mas
que se conscientize sobre a sua didatica, procurando maneiras de possibilitar a interacdo dos
alunos na aula, no conteudo.

Segundo o autor, a aula expositiva por muito tempo foi a metodologia mais utilizada nas
universidades, e continua predominando no ensino. Entretanto, é preciso inovar 0 ensino e a
aprendizagem na universidade, o que n&o significa condenar a aula expositiva, mas como ela
esta sendo apresentada na pratica, sem abrir espaco para a participacdo dos alunos, tornando
uma aula entediante. Assim, os professores devem apresentar as informacgdes ao mesmo tempo
em que conduzam atividades intelectuais individuais ou em grupo que levem a participagdo
ativa dos alunos, conforme Imbernon (2012).

Ainda refletindo a partir das ideias de Imbernon (2012), a aula expositiva quando
realizada por discurso de 15 ou 20 minutos provoca cansago e inércia em quem ouve, 0 que
pode ser rompida com perguntas, atividades, recursos variados, entre outras praticas. O autor

compara a aula com uma narrativa curta, em que ha o inicio, o meio e o fim, e dependendo do
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narrador, o participante pode sentir vontade de continuar ouvindo o relato ou abandona-lo.
Assim, o professor planeja sua aula considerando esses trés momentos, buscando elementos
que permitam a participacdo dos estudantes para que avancem no campo social e cientifico.

Nesse sentido, segundo Tardif (2014, p. 49), “O docente raramente atua sozinho”, pois
ele encontra-se interagindo com outras pessoas, especialmente seus alunos, e ndo atuando sobre
um objeto ou um fenémeno a ser conhecido. Dessa forma, na formacdo inicial de professores é
preciso que haja uma interacéo entre o professor e os estudantes para construirem os saberes da
profissdo, uma vez que o professor é o orientador da turma ao mesmo tempo que é
professor/formador de cada estudante durante a sua disciplina.

Em seus escritos, Garcia (1999) também fala sobre a interacdo do professor e aluno
durante a formacdo docente, o qual se refere como professor mentor. Durante o curso e apos
ele, no primeiro ano de trabalho, o professor recém formado, chamado por Garcia de professor
iniciante, recebe bastante influéncia de seus professores mentores, e esse apoio é muito
importante na construgdo e inicio da carreira docente. Além disso, o autor se refere quanto a
interacdo do professor principiante com o meio social durante o processo de aprendizagem, em

que precisa

[...] adquirir os conhecimentos que Ihe servirdo para transmitir uma cultura e
os valores dessa cultura, interiorizando-0s na propria personalidade. Por
Gltimo, o professor devera adaptar-se ao meio onde tem de exercer a sua
funcdo, para compreender as necessidades que apresenta e poder responder
com eficacia as exigéncias desse meio (Garcia, 1999, p. 115).

Partindo dessas reflexdes, é possivel evidenciar a importancia do contato do estudante
em formacdo docente inicial com o meio que futuramente sera seu campo de trabalho.
Conforme Garcia relata, o professor precisa se adaptar e compreender esse meio para nele atuar.
Os contextos sociais relacionados ao ambiente de trabalho docente sdo complexos, e quanto
mais o estudante/futuro professor conhecé-lo, maiores as chances de trabalhar com eficacia.
Assim, durante a formacéo inicial dos educadores, é imprescindivel momentos de experiéncia
nos diversos espacgos educativos para que possam construir saberes baseados na realidade
vivenciada.

A construcdo dos saberes docentes ndo ocorre somente durante a aula formal.
Evidenciando as reflex6es de Tardif (2014), podemos compreender que o material didatico, a
organizacgéo da aula, uma simples conversa e troca de experiéncia nos corredores entre os alunos
e o professor, a observacdo de como aquele professor comeca e finaliza sua aula, entre outras

atividades cotidianas, fazem parte do processo de aprender a ensinar e tornar-se professor. E
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um processo que exige compartilhamento de saberes, relacdo entre teoria e pratica, e reflexao
sobre a sua propria pratica ou sobre praticas observadas de professores mais experientes.

Ao longo de sua formagdo docente inicial, o estudante constroi seus saberes
profissionais e, no decorrer de sua caminhada, vai formando o ser professor com a sua cultura,
suas crencas, suas ideias e perspectivas. Sobre esses saberes construidos, Tardif (2014, p. 64)
aponta que nem todos sdo produzidos diretamente pelos professores, “por exemplo, alguns
provém da familia do professor, da escola que o formou e de sua cultura pessoal [...]”. Assim,
a formacao da profissao docente € resultado de varias fontes de saberes que o futuro professor
vai construindo dentro e fora do ambiente académico.

Nessa perspectiva, o autor referido organiza esses saberes da seguinte forma: saberes
pessoais dos professores (familia, ambiente de vida, etc.); saberes provenientes da formacéo
escolar anterior (escola primaria e secundaria, os estudos pés-secundarios ndo especializados,
etc.); saberes provenientes da formacdo profissional para 0 magistério (estagios, cursos, etc.);
saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho (programas, livros
didaticos, cadernos de exercicios, etc.); saberes provenientes de sua propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na escola (a pratica do oficio na escola e na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.). Todos esses saberes estdo interligados e se estruturam durante a formagao
docente inicial, guiando, futuramente, o professor na sua prética.

Ao discutir sobre os caminhos iniciais para o futuro professor atribuir o seu saber-
ensinar, Tardif (2014) explica que € uma personalidade que nédo é inata ou forcada naturalmente,
mas que vai sendo modelada no decorrer da histéria de vida e socializacdo de cada professor.
Entretanto, nao se trata de afirmar que os professores simplesmente “juntam” saberes durante
sua formacdo inicial para aplicarem em sua pratica. Mas sim compreender esses professores
enguanto sujeitos ativos do seu conhecimento, pertencentes a uma histéria e identidade, assim
constroem seus saberes e desenvolvem a sua pratica.

Nesse caminho, os professores produzem saberes especificos a partir da sua pratica,
incluindo os estudantes em inicio da formacéo docente, pois produzem saberes durante a pratica
nos estagios do curso. Garcia (1999, p. 131) também levanta essa reflexdo sobre o professor
como sujeito pratico reflexivo que constroi seu conhecimento “[...] a partir da sua propria
implicagdo pessoal e profissional”, enfatizando a necessidade de uma formagao reflexiva em
que ha o compartilhamento de experiéncias. Autores como Garcia, que defendem a formacéo
reflexiva, propde a reflexdo pelo grupo de estudantes partindo da sua prépria préatica de ensino
orientados por um professor que tenha bastante experiéncia e formagéo naquele nivel de ensino

que os estudantes/professores iniciantes estejam ensinando.
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Esses momentos reflexivos sdo de extrema relevancia, no entanto € preciso alguns
esclarecimentos que podem ser levantados através dos escritos de Zabalza (2004, p. 126) ao
afirmar que “Nao ¢ a pratica que aprimora a competéncia, mas a pratica planejada, que vai
crescendo a medida que vai documentando seu desenvolvimento e sua efetividade”.
Compreendendo a afirmac&o, a pratica requer uma analise do que se fez, uma autoavaliacéo
para realizar as possiveis modificacdes e melhoré-la, enriquecé-la, caso contrario os erros
podem se repetir.

Zabalza (2004) acrescenta que a reflexdo ndo é a retomada frequente dos mesmos
assuntos, mas sim uma avaliacdo para implementar os ajustes necessarios. Assim, compreende-
se que a reflexdo da prética precisa gerar uma nova pratica através de uma formacéo alinhada a
essas reflexdes e analises. O estudante, na sua formacao docente, deve ser orientado para esse
caminho reflexivo, uma vez que alguns estudantes podem sentir dificuldades no inicio dessa
caminhada, enfatizando a relevancia do trabalho do professor enquanto o mediador da turma,
propondo reflexdes, levantando questionamentos e instigando o compartilhamento das
experiéncias da turma.

A autora Isabel Alarcdo (2007) discute sobre a importancia da formacéo reflexiva para
um professor reflexivo. Segundo a pesquisadora, o professor deve se considerar em um
constante processo de autoformacdo em uma comunidade profissional reflexiva,
conscientizando-se de sua capacidade humana de pensamento e reflexdo, e ndo como reprodutor
de ideias exteriores. Sendo assim, o professor reflexivo constréi conhecimento a partir do
pensamento sobre a sua préatica, necessitando de contextos que favorecam esse desenvolvimento
reflexivo (Alarcéo, 2007).

A ideia de uma formacéo reflexiva deve estar alinhada a perspectiva que se tem do
sentido de formacdo. Nesse caso, Zabalza (2004) afirma que, reduzir a ideia de formacéo a
aquisicdo de novas informacodes e habilidades, empobrece o sentido dos processos formativos
na visdo pedagdgica. Para o autor, a formacdo esta vinculada ao aperfeicoamento de pessoas
em um sentido global, isto é, crescer profissionalmente a0 mesmo tempo em que cresce e se
aperfeicoa como pessoa. Partindo desse pensamento, a formacao reflexiva na formacao inicial
de professores leva ao caminho proposto, por exemplo, por Zabalza, quando o processo
formativo ndo objetiva simplesmente “atribuir informacdes e habilidades” aos futuros
professores, mas possibilitar a sua construcdo de forma critica e reflexiva.

O professor é pessoa, carrega crengas, valores, opinides, uma identidade e dimenséo
pessoal que, partindo dos contributos de Ndvoa (2009, p. 38), ndo hd como separa-la da

dimensao profissional uma vez que “[...] o professor € a pessoa, € que a pessoa ¢ o professor”.
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O autor defende a valorizacdo das dimensbes pessoais na formacdo de professores,
compreendendo que o sentido da profissdo docente ndo “cabe” em uma matriz técnica, devido
a complexidade do ser professor a qual ndo se reduz a cientificidade do seu trabalho. Nas

palavras do estudioso

O registro escrito, tanto das vivéncias pessoais como das praticas profissionais,
é essencial para que cada um adquira uma maior consciéncia do seu trabalho
e da sua identidade como professor. A formacao deve contribuir para criar nos
futuros professores habitos de reflexdo e de autorreflexdo que sdo essenciais
numa profissdo que ndo se esgota em matrizes cientificas ou mesmo
pedagdgicas, e que se define, inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais
(Novoa, 2009, p. 39).

Por esta trilha, em que as subjetividades e a reflexdo critica perpassam a formac&o inicial
de professores, pensamos sobre os espacos formativos que podem possibilitar essa formacao
reflexiva, sendo um deles o estagio. Pimenta e Lima (2010) o consideram uma atividade
primordial na formacéo docente, defendendo uma redefinicdo do estagio no sentido de supera-
lo como o “momento pratico do curso”, caminhando para a reflexdo da profissdo a partir da
realidade e das experiéncias vivenciadas.

Conforme as autoras, todas as disciplinas sao teoricas e praticas e devem contribuir para
formar professores a partir da andlise, da critica e que eles desenvolvam autonomia para
proporem novas ideias no fazer docente. Todas as disciplinas devem favorecer os
conhecimentos e métodos para tornar esse processo viavel, destacam as pesquisadoras,
superando a dicotomia entre teoria e pratica, uma vez que a teoria oferece aos futuros
professores os saberes tedricos que irdo se articular com a agdo docente.

Assim, o percurso formativo da docéncia deve estar em permanente exercicio critico
sobre as teorias em didlogo com a pratica, ndo necessariamente cabe ao futuro professor
concordar com todas elas, por isso a reflexdo se faz necessaria. Carvalhédo e Macedo (2021)
aderem a compreensao do estagio como espaco de aprendizagem tedrica e pratica, necessario
na formacao docente inicial, preparando os futuros professores para serem pesquisadores de sua
propria pratica. Como componente formativo, o estagio possibilita uma anélise do contexto
escolar e da pratica em si, facilitando o momento de reflexdo sobre o vivido, o real, refletem as
autoras.

“A reflexdo sobre a pratica docente faz com que professoras em formagao pensem em
novas possibilidades, a partir de diversas formas de percepcdo dos problemas e,
consequentemente, do proprio entendimento da carreira profissional como professora”

(Carvalhédo; Macedo, 2021, p. 272). Assim sendo, € um momento oportuno para uma formagéo
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docente alinhada a realidade, aproximando os estudantes do espaco escolar, dos desafios
educacionais de modo que construam sua identidade profissional.

Por identidade profissional, compreendemos, a partir dos estudos de Pimenta (1999),
ser um processo de construcdo do sujeito baseado nas significacdes sociais da profissao, do
confronto (e dialogo) entre as teorias e as préaticas, da constru¢do de novas teorias, ideias,
reflexGes, das relacbes do professor com a sua préatica, com os alunos, com outros professores
e profissionais. Ademais, acrescentamos que a identidade docente € construida ndo somente na
formacdo inicial, mas durante toda a vida profissional do professor, que estd em permanente
reconstrugdo e atualiza¢do de sua pratica.

Durante essa construcdo de identidade docente, a formacdo inicial, nas reflex6es de
Imbérnon (2011), deve proporcionar ao futuro professor conhecimentos nos ambitos cientificos,
culturais, contextuais, psicopedagogicos e pessoais. Com isso, ira se capacitar para assumir a
tarefa educativa na sua complexidade, com rigor reflexivo e se apoiando em fundamentacdes
tedricas, evitando uma visdo mecanica, técnica e nao reflexiva da profissdo. Para o autor, o
estudante em sua formacéo inicial deve analisar as situacfes educativas de forma global,
portanto, o curso de formacdo docente ndo deve se limitar a simulacdes das situacoes reais da
profisséo.

Imbérnon (2011) levanta a necessidade de valorizar a atualizagdo da profissdo docente
na formacéo inicial em relacdo as mudancas que se produzem, criando estratégias e métodos de
intervencdo, um estilo investigativo. Outro aspecto destacado pelo autor € que os futuros
professores também precisam aprender a conviver com as préprias limitagGes e as frustracfes
dos contextos sociais que permeiam a fung@o docente. Portanto, os cursos de formacao inicial
de professores devem promover, além dos conhecimentos profissionais, 0os demais aspectos
sociais e culturais da profissdo docente e “Devem ser instituicdes “vivas”, promotoras da
mudanga e da inovagao” (Imbérnon, 2011, p. 64).

No entanto, promover espagos formativos-reflexivos pode ser uma tarefa desafiadora
para as instituicbes de ensino, mas se a pretensao é formar professores reflexivos para escolas
reflexivas, de acordo com Alarcdo (2007), € necessario estabelecer contextos formativos com
base na experiéncia, expressdo e didlogo. Sendo assim, a aprendizagem deve partir da
experiéncia, e a formacéo deve ter como base a reflexividade, para que os docentes sejam seres
pensantes, intelectuais, capazes de conduzir a prépria acéo profissional.

O professor produz conhecimento na e para sua pratica, o que Ihe oportuniza ser um
professor pesquisador constante, que gera conhecimento pedagdgico. No entanto, é preciso que

todos os professores tenham consciéncia disso, pois pode haver um ou outro, até mesmo Varios,
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que ndo compreendem a infinidade da sua atuacdo docente e o poder de producdo de
conhecimento que ha na sua pratica. Durante a formagéo docente inicial essas reflexdes sdo
necessarias, levando o estudante a se compreender como construtor de conhecimento
pedagdgico, e ndo apenas adquirindo os conhecimentos profissionais durante o curso.

A partir dos discursos de Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004, p. 28), esclarecemos nossa
compreensdo acerca de professor pesquisador como o profissional que “[...] participa na
producdo de saberes com métodos e estratégias sistematizadas, utilizando a pesquisa como
mecanismo da aprendizagem”. E um processo de profissionalizacao a partir da participacéo do
coletivo como pratica social, construindo saberes, competéncias e autonomia profissional. E
quando falamos em criticidade, conforme os autores, se refere a uma atitude norteadora para a
releitura da realidade educativa, através de referéncias que cooperam para a compreensao e
transformacdo dessa realidade, ndo se trata de um julgamento, mas de atitude transformadora.

Entretanto, Imbernén (2009) nos alerta para outro ponto de discussdo no sentido de que
a formacdo de professores ndo se restringe a aprender mais, inovar, mudar, pois também pode
se tornar um movimento critico sobre temas como abuso de poder, individualismo,
desvalorizacdo da classe, entre outros. Assim, os estudantes passam por uma formacéao docente
que promove 0 combate a praticas sociais como a exclusdo, racismo, intolerancia, etc.,
potencializando acBes interventivas na pratica docente, pois sdo situagdes que repercutem
diretamente nos espagos educativos.

Segundo o autor mencionado, se trata de uma formacdo de dentro para fora, em olhar
para a realidade e tomar decisdes a partir dela, pensando numa mudancga coletiva. Essas
questbes valem tanto para a formacao inicial de professores, objeto de reflexdo desse tdpico,
quanto para a formacao continuada de professores, discutida por Imbérnon (2009), uma vez que
as duas sdo indissociaveis, complementares e presentes na profissdo docente. Ao olhar para as
situacBes problematicas dos professores, durante sua formacdo docente inicial, os futuros
professores devem encontrar espago para se tornarem protagonistas da acéo, responsabilizando-
se por sua prépria formacdo. Um espaco formativo em que os estudantes se movam na dialética
de aprender e desaprender, através de um processo colaborativo entre seus
professores/formadores e colegas de profissdo, na visao do autor.

O percurso formativo de professores iniciantes & compreendido por Imbérnon (2011)
como uma formacdo voltada para a preparacdo de profissionais capazes de atuarem na educacgédo
do futuro. Porém, entendemos que essa “educacdo do futuro” ja se tornou a educacdo do
presente, € preciso voltarmos o olhar para a educacdo atual, para a formacdo docente no

contexto em que estamos atualmente. Projetar metas e objetivos para o futuro é muito
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importante, mas nao podemos esquecer 0 presente, é preciso voltarmos o olhar para os
problemas que enfrentamos e procurar solucdes para ameniza-los. Em se tratando da formacéo
docente inicial, requer olharmos os desafios atuais e repensarmos como poderiamos melhora-
la a partir das condi¢bes que temos no momento, isto €, propor metas a curto e longo prazo.

Apontar esses desafios e possiveis solu¢des ndo € a proposta dessa discussdo teorica,
apenas alertamos para esse olhar mais atual. Contudo, deixaremos uma das propostas de
Imbérnon (2011) quando reflete sobre o processo de formagdo inicial de professores. Trazendo
a orientacdo de uma formacéo reflexiva, com atitude critica englobada na cooperacéo e trabalho
em equipe, a partir de uma metodologia baseada na pesquisa-a¢éo, vinculando a teoria e prética.
O autor ainda acrescenta sobre a abertura para mudancas e que ndo devemos temer utopias, pois
muito do que temos hoje parecia uma realidade utopica ha alguns anos.

A importancia do trabalho docente é imensuravel, para Gatti e Barreto (2009), além do
ponto de vista econdmico, também h& o politico e o cultural, sendo a forma dominante de
socializacdo e formacéo da sociedade desde muito tempo. Para atuar nessa profissdo, o percurso
inicial consiste na escolha profissional e, posteriormente, a formacdo inicial de professores,
uma vez que a profissdo docente passa por uma profissionalizacdo. Autores como Alves,
Ribeiro e Daboin (2021), Gatti e Barreto (2009) e Gatti (2012) discutem sobre a necessidade de
compreender os motivos que levam a escolha pela profissdao de professor, pois refletem na
formacdo inicial desse profissional e futuramente na sua pratica docente.

Os estudos de Gatti (2012) mostram que um dos principais motivos para 0 ingresso no
curso de Pedagogia (area especifica de estudo deste trabalho), se refere ao fato de querer ser
professor. Esse aspecto se aproxima das pesquisas de Alves, Ribeiro e Daboin (2021), quando
evidenciam que os professores que priorizam a escolha pela docéncia apresentam uma melhor
qualidade na relacdo com a propria formagéo e no ensino. Outros motivos de escolha estdo
ligados a influéncia familiar ou de professores ao longo da Educacéo Basica que, de certa forma,
motivaram a opcao pela profissdo. No entanto, algumas condi¢6es expostas por Gatti (2012) ndo
sdo atrativas para a escolha do curso de Pedagogia, como a baixa remuneracéo, a jornada e as
condicdes de trabalho.

Ao optar pelo ingresso na formagéo inicial de professores, muitos estudantes possuem
percepcOes sobre o curso de Pedagogia estar relacionado com o ensino de métodos e técnicas
para a educacdo de criancas. Ao longo do desenvolvimento dos componentes curriculares,
comecam a compreender que a Pedagogia, como ciéncia, € muito mais complexa e estd
diretamente ligada com o contexto social. Dessa forma, a préatica pedagdgica construida é uma

pratica social, entendida em um dado momento/espaco historico e permeada pelas relacGes
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culturais, sociais e ideoldgicas (Franco, 2012).

Portanto, durante a trajetoria formativa, é importante que os futuros professores se
preparem para entender as transformacdes educacionais e que se adequem as atuagdes e
necessidades dos alunos em diferentes épocas e contextos, segundo Imbérnon (2011). Essa
discussdo é inescusdvel na formacdo inicial de professores, uma vez que vivenciamos as
transformagfes que a sociedade vem passando nos Ultimos anos, com a répida expansdo
tecnoldgica, entre outros aspectos, refletindo na reformulacéo das préaticas docentes que devem
acompanhar essas mudancas.

Com isso, a formacdo docente precisa viabilizar aos estudantes essas reflexdes, no
sentido de analisarem e construirem praticas docentes conectadas com a realidade social. Essa
compreensdo tedrica nos conduziu a olhar para o contexto pandémico que vivenciamos
recentemente, provocando mudancas na educacao e demais ambitos sociais. As transformacoes
foram substanciais, algumas bastante nitidas quando olhamos para o contexto educativo, e
outras que precisam de um olhar mais aprofundado, com reflexdes e pesquisas mais intensas.
Partindo dessas proposicdes, acreditamos que a formacao inicial de professores, afetada durante
a pandemia, retornou com muitas historias para contar e com muitos aspectos para se
reconstruir, de forma a continuar formando professores pesquisadores reflexivos, atuantes e

necessarios para a sociedade.
3.1.1 Formacao inicial de professores durante a pandemia

O contexto pandemico do Covid-19 iniciado no ano de 2020 ficard historicamente
marcado no mundo inteiro. A Organizagdo Mundial de Saude orientou o distanciamento social
como medida preventiva contra 0 virus, € as pessoas comegaram a campanha virtual do “stay
home” (fique em casa). Dessa forma, muitos trabalhos foram adaptados para o formato remoto,
as aulas ficaram paralisadas por alguns meses até retornarem por meio do ensino remoto
emergencial. As ruas estavam desertas, os dias passavam, e 0s hospitais lotavam cada vez mais,
0 medo crescia, e 0 virus também...

Os cientistas corriam contra o tempo na busca de remédios e principalmente uma vacina.
O processo de desenvolvimento de vacinas geralmente ocorre em anos, mas do Covid-19
aconteceu em menos de um ano. Entre informacdes verdadeiras e faldcias (fake news), as
pessoas vivenciavam um momento cadtico de mortes de familiares e amigos, sensacdo de
impoténcia, preocupacao social e econdmica, considerando que muitos ficaram desempregados,

pois empresas fechavam, reduziam e demitiam funcionarios, e assim a fome e o desemprego
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aumentava paralelamente ao virus do Covid-19.

Apos intensas campanhas de vacinacdo e diminuicdo da propagacdo do virus, aos
poucos o mundo voltava ao seu “novo normal”. No Brasil, pouco a pouco funcionarios
voltavam aos seus empregos presencialmente, as insituicdes de ensino retornavam as aulas em
formato hibrido (com aulas semipresenciais), e 0s hospitais recebiam cada vez menos pessoas
diagnosticadas com Covid-19. Era o comeco do fim de uma pandemia épica e o inicio de
processos de readaptacéo nos cenarios sociais.

Entretanto, durante a pandemia, no tocante a Educacdo, especificamente a formacéo
inicial de professores, ligada as relag@es sociais e culturais, foi desafiada durante a pandemia
pelo Covid-19, precisando se readaptar ao contexto do isolamento social. Logo, os estudantes,
enfrentaram dificuldades nesse processo, principalmente aqueles que ha pouco tempo
ingressaram no curso e estavam se adaptando aos estudos académicos, construindo e
reconstruindo suas percepg¢0es iniciais da profisséo docente. Os professores se depararam com
os desafios do ensino remoto emergencial, adequando a metodologia as tecnologias digitais
necessarias para a continuidade das aulas.

As instituicGes de ensino precisaram repensar o curriculo e ressignificar o processo
formativo dos professores. E a comunidade docente também se via diante da necessidade do
replanejamento da sua pratica. No entanto, conforme Barros et al. (2020, p. 37) ndo houve “q...]
tempo para reflexdes acerca das escolhas dos métodos de ensino mais adequados ou recursos
para mediar o processo de ensino [...]”, ocasionando obstaculos aos docentes, muitos ficaram
perdidos diante da variedade de recursos tecnoldgicos apresentada.

A vida precisou continuar mesmo diante de tanta tristeza provocada pela pandemia, e as
tecnologias digitais se mostraram grandes aliadas durante a restricdo social, possibilitando a
aproximagcdo virtual entre familias e amigos, trabalho home office e, no &mbito educacional,
foram importantes para a continuidade das aulas tanto na Educacdo Béasica como no Ensino
Superior, sobretudo na formacéo docente. Para Barros et al. (2020, p. 39) “Isso evidenciou o
fato de que a formacdo de professores passa por um momento delicado, além de apontar a
importancia de que se estabelecam reflexdes acerca das necessidades formativas vistas diante
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da ‘nova realidade’”. De fato, ao vivenciarem o momento pandémico, as discussdes acerca da
importancia de o trabalho docente estar relacionado com a realidade foram ainda mais realgadas
entre os estudantes em formacdo inicial de professores.

Furlani (1999) contribui com essa discussdo ao afirmar que a formagdo na graduacéao
ndo € somente profissional, porque além das habilidades para o exercicio profissional, também

precisa formar os estudantes para o exercicio pleno da cidadania, com visao critica da sociedade
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que irdo atuar, uma formacdo geral e humanista. Para Fontana e Cordenonsi (2015), o ensino,
como fenébmeno social deve manter-se atualizado as necessidades da sociedade que, atualmente,
perpassa pelas tecnologias digitais. Considerando essas perspectivas, 0s estudantes em
formacdo docente inicial, durante a pandemia, tiveram a oportunidade de construir reflexdes
criticas sobre a profissdo em um contexto que exigiu a presenca tecnologica, evidenciando que
as mudancas sociais repercutem diretamente na Educacéo, sobretudo no trabalho docente e no
processo de ensino e aprendizagem.

Em relagdo as tecnologias digitais durante a formacdo inicial de professores no contexto
remoto, segundo Barros et al. (2020), tanto o professor como o futuro professor precisam se
preparar e saber utiliza-las como ferramentas didaticas. As tecnologias digitais, sozinhas, ndo
garantem a qualidade do ensino e da aprendizagem, mas sim a partir do uso que o docente e 0s
estudantes fazem dela, com planejamento e intencionalidade pedagdgica. Sobre isso, Oliveira
e Corréa (2020) confirmam que as tecnologias digitais, estabelecidas no ERE, devem estar
acompanhadas de planejamento de contetdos, atividades, gerenciamento do tempo, objetivos
claros e dialogo entre professores e alunos para que haja o aproveitamento das atividades.

E necessario apresentar o significado dos termos tecnologias e tecnologias digitais, as
quais se dividem em Tecnologias da Informacgdo e Comunicacao (TICs) e Tecnologias Digitais
de Informacéo e Comunicacéo (TDICs). Fontana e Cordenonsi (2015, p. 108-109) esclarecem

que:

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo — TDICs se
diferenciam das TICs pela aplicacdo das tecnologias digitais, para
exemplificar a diferenca é possivel fazer a analogia das diferentes lousas
disponiveis atualmente, entre a lousa analdgica e a digital. Um quadro negro
ou lousa analdgica € uma inovagao tecnoldgica se comparada & pedra, portanto
é uma TIC, ja a lousa digital é uma TDIC, pois agrega em sua arquitetura a
tecnologia digital, ao conecta-la a um computador, ou projetor é possivel
navegar na internet, além de acessar um banco de dados repletos de softwares
educacionais, dependendo do modelo.

Assim, as TDICs sdo ferramentas que contribuem no processo de ensino e aprendizagem
por meio dos softwares educacionais que estdo de acordo com uma didatica que potencialize a
aprendizagem dos discentes. Para tanto, exige do professor uma preparacao e desenvolvimento
de habilidades tecnoldgicas, refletindo um cenério totalmente diferente, em que muitos nao
conseguiam manusear essas ferramentas, outros precisaram comprar aparelhos para utilizar nas
aulas com o préprio dinheiro. Foram muitas realidades diferentes, olhando para os estudantes,

sdo observados outros desafios como a falta do acesso a internet, aos aparelhos eletrdnicos,
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espaco de estudo adequado, entre outros.

Castioni et al. (2021), apontam que esses desafios, por exemplo, a falta de condicdes de
estudo remoto em casa, tendo em vista que os estudantes dividiam o espago domestico com
toda a familia, na medida em que as tarefas domiciliares aconteciam. Em relacdo ao acesso as
atividades remotas, 0s autores mencionam que, além do local adequado para estudar, também
deve pressupor acesso a uma conexao de internet em banda larga, ou, pelo menos, sinal de rede
movel celular 3G ou 4G.

As desigualdades sociais reveladas pela pandemia na formacdo docente inicial sdo
discutidas por Albuguerque, Gongalves e e Bandeira (2020), pois 0 uso de recursos tecnoldgicos
tornou-se obrigatorio para 0 acompanhamento das aulas e, com base nessa realidade, as
condicdes socioecondmicas dos estudantes foram expostas. Conforme os estudos dos autores,
muitos estudantes ndo tinham acesso a internet e nem computador em casa, interferindo no
acesso as plataformas, falta de infraestrutura para a realizac&o de estudos em casa, além da falta
de recursos financeiros, tecnoldgicos e de tempo, considerando a realidade dos estudantes que
precisavam trabalhar.

A dificuldade de acesso a internet durante a pandemia também foi identificada nos
estudos de Godoi et al. (2020), além das dificuldades financeiras, timidez dos alunos e
resisténcia de muitos quanto ao uso das TDICs, por ndo estarem habituados. Mesmo com todas
essas e outras limitacbes e desafios, os autores identificam potencialidades e aprendizagens
durante o ensino no ambiente virtual, principalmente, no que diz respeito a organizacao e
utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas no cenario educacional, continuando ap6s a pandemia.

Rocha (2009) ja alertava sobre a mediacdo da tecnologia nos cursos de formacdo de
professores, tendo como foco o cenario atual do avango tecnolégico na sociedade. O autor
defende uma formacédo de formadores criticos, que busquem atualizagGes constantes e sejam
pesquisadores comprometidos com as transformacgdes sociais, cientificas e tecnoldgicas,
considerando as mudancas paradigmaticas. Além disso, o autor menciona que a formacéo de
professores precisa estar comprometida com um desenvolvimento sustentavel, uma vez que o0s
futuros professores participam ativamente do sistema de relagdes que envolve a sociedade.

Partindo do entendimento de que a experiéncia € aquilo que nos acontece e nos
transforma, (Bondia, 2002), o momento pandémico propiciou muitas experiéncias aos
estudantes em formacao inicial, algumas positivas, outras negativas. No entanto, conforme o
autor, cada pessoa, mesmo vivenciando a mesma situacao, possui a sua propria experiéncia e
transformacdo, sendo um momento subjetivo, que produz um saber particular a cada individuo,

ao qual ndo pode ser separado um do outro.
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Dessa forma, as experiéncias decorrentes da pandemia de Covid-19 provocaram, além
dos desafios mencionados, muitos problemas emocionais aos estudantes. Gundim et al. (2021,
p. 2) expdem que “As reagdes psicoldgicas a crise podem incluir sentimentos de tristeza, medo,
opressao, desamparo e raiva, além de dificuldades para se concentrar ou dormir”. Nesse sentido,
com a ruptura do ensino presencial devido o isolamento social, as atividades académicas foram
adiadas, em muitos casos ficaram atrasadas, e os discentes se viram diante de atrasos no curso
e na sua formacdo, repercutindo no seu futuro, na busca pela formacdo profissional e
instabilidade financeira.

Gundim et al. (2021) revelam que sentimentos como incerteza e ansiedade nos
estudantes podem surgir diante da retomada das atividades por meio remoto, porque a0 mesmo
tempo em que enfrentam o temor de um virus letal, por si e pela familia e amigos, ndo possuem
respostas sobre as implicacdes no seu futuro. Esses problemas emocionais afetaram o processo
formativo dos discentes, apresentando-se na forma de “[...] estresse, sentimento de incapacidade
frente ao isolamento, incdmodo com a situacdo de constante vigilia, [...] sinais de ansiedade e
depressdo, além de dores de cabeca, irritacdo, autoisolamento, perda da vontade de realizar
atividades, angustia e até distirbios alimentares” (Gundim et al., 2021, p. 10).

Uma das caracteristicas do isolamento social na comunidade académica, identificada
nos estudos de Menezes et al. (2020) foi o desanimo e desmotivacédo, pois a interrupcdo das
aulas e depois a introducdo do ensino remoto aumentou a vulnerabilidade de professores e
estudantes. Desanimados, desmotivados e preocupados com a situacdo pandémica, os alunos
nédo se concentravam nas atividades académicas e os professores sentiam os reflexos disso nas
aulas sem a participagdo do alunado. Uma aula dindmica, conectada, em que “Todos devem
interagir”, circulando conhecimentos e experiéncias para ganharem novas referéncias (Lima;
Queiroz; Sant’Anna, 2018, p. 5), certamente foi um dos grandes desafios para os professores.

Alarcdo (2021) também revela em suas discussfes que a desmotivacao, preguica, falta
de disciplina e dos recursos necessarios, até mesmo a auséncia do dominio em utilizar esses
recursos e nao ter ajuda familiar, sdo as desvantagens do ensino remoto emergencial que
implicam diretamente no ensino e na aprendizagem. Os impactos do ensino remoto No processo
de formacdo inicial para a docéncia sdo discutidos por Albuquerque, Gongalves e Bandeira
(2020) quando afirmam que as situa¢des do contexto pandémico, somadas a mudanca do ensino
presencial para o remoto, sdo recebidos de formas diferentes pelos estudantes, alguns
conseguem se adaptar mais facilmente, outros terdo muitas dificuldades, principalmente quando
questdes emocionais séo fragilizadas pelo medo, preocupacéo e incertezas durante a pandemia.

Conforme os escritos de Freire (2013), € normal sentir medo, o que ndo pode € deixar
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que esse medo imobilize, portanto, € um medo que existe porque ha um sonho a ser colocado
em pratica. Nesse caso, na formacdo docente inicial, principalmente durante a pandemia, 0s
estudantes sentiram medo pois haviam muitas incertezas sobre 0s seus sonhos e as expectativas
para o0 curso de Pedagogia. De acordo com Freire (2013), 0 medo é a consequéncia de tentar
colocar em préatica o seu sonho, e no contexto pandémico muitos sonhos foram frustrados, logo
0 medo foi um sentimento comum entre os estudantes.

Morin (2003), por sua vez, trata sobre a incerteza humana que permeia 0s processos de
ensino e aprendizagem. Segundo o autor, em situacdes complexas, e nesse caso consideramos
a pandemia de Covid-19, ha desordem e acasos que emergem a incerteza, necessitando de
atitude do sujeito ante a perplexidade. Assim, em meio a incerteza da profissao docente durante
a pandemia, os estudantes precisaram tomar atitudes em relacéo aos estudos no ensino remoto,
e tiveram que “[...] aprender a caminhar na escuriddo e na incerteza” (Morin, 2003, p. 55).
Ainda conforme o autor, para enfrentar os problemas que implicam incertezas e
imprevisibilidades (como observamos na formacéo docente durante a pandemia) o pensamento
complexo ¢ imprescindivel, mesmo quando “A incerteza nos acompanha e a esperanga nos
impulsiona” (Morin, 2003, p. 99), é preciso seguir adiante e encarar os caminhos imprevisiveis.

Paralelo a essas dificuldades, havia a situagao dos estudantes que precisavam trabalhar,
remotamente, e quando iriam assistir as aulas ja estavam cansados e ndo participavam. Essa €
uma realidade de muitos estudantes do ensino superior brasileiro, que necessitam custear seus
estudos e até mesmo ajudar financeiramente sua familia, por isso tentam conciliar a rotina de
estudos e trabalho (Filho, 2007). Durante a pandemia, as dificuldades foram maiores para esses
estudantes, embora muitos ndo tenham exatamente um emprego formal, pois na maioria das
vezes sdo estagios, ainda sim, sdo atividades que requerem tempo e dedicacdo, podendo
interferir na aprendizagem devido a exaustao.

Outra dificuldade do processo formativo durante o ensino remoto, apontada por Saviani
e Galvao (2021), diz respeito a sobrecarga de atividades. Segundo os autores, no ensino remoto
ha pouco ensino, aprendizagem e dialogo, mas ha muitas tarefas. Os estudantes vao em busca
do proprio conhecimento diante da multiplicagdo de leituras, videos, entre outras atividades, e
isso corrobora para uma exaustdo mental diante de tantas informagdes e prazos para cumprir,
porém, na maioria dos casos, sem realmente avancar na construcdo do conhecimento.

A avaliacdo, 0 ensino e a aprendizagem andam juntos, (Gusso et al., 2020), por
conseguinte, ao discutir teoricamente sobre a formacdo inicial de professores na pandemia, a
temaética da avaliacdo se faz presente. Nos periodos pandémicos, o processo avaliativo sofreu

um forte impacto com o ensino remoto, segundo Gusso et al. (2020), € preciso cautela para que
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a avaliacdo ndo ocorra de forma improvisada, ritualistica, e com excesso de atividades. Os
autores também chamam atencdo para o fato de que, reduzir a avaliacdo a apenas uma atividade
ao final da disciplina, ndo oportuniza ao professor devolver o resultado ao aluno para que sejam
feitas analises e replanejamentos.

Segundo Luckesi (2011), o ato de avaliar € acompanhado de uma acgdo, sdo processos
indissociaveis. A avaliacdo, para o autor, opera com a complexidade, nesse caso, a realidade
deve ser considerada, ja que o objetivo é coletar os dados para subsidiar o processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, no contexto pandémico, e em todos 0s contextos, €
imprescindivel que o processo avaliativo esteja adequado a situacdo vivenciada, para que 0s
estudantes realizem as atividades e os trabalhos e possam localizar suas dificuldades e
potencialidades, redirecionando seus percursos, conforme Fernandes (2014). Os professores
também podem utilizar os instrumentos avaliativos para redirecionar suas praticas,
principalmente durante o ensino remoto, momento de muitas incertezas no processo
educacional.

A avaliacdo pode ser concebida através de muitas formas, como provas, trabalhos, entre
outros, (Fernandes, 2014), e no ERE surgiram diversos recursos digitais disponiveis aos
professores para que analisassem e escolhessem aqueles mais adequados. Sendo assim, a
perspectiva de uma avaliacdo para ajudar o estudante a aprender, numa finalidade formativa,
defendida por Melchior (2003), durante a formacéo inicial de professores na pandemia, foi
desafiadora, mas haviam possibilidades. Nesse tipo de avaliacdo, conforme a autora, o professor
ndo estd preocupado com os resultados, mas com a aprendizagem do aluno. Logo, no modelo
remoto, é extremamente importante esse percurso avaliativo, que avalia e redireciona o trabalho
pedagdgico, a fim de amenizar as dificuldades que os estudantes enfrentavam no seu processo
formativo durante a pandemia.

De acordo com Luiz, Martins e Marinho (2023), a construcdo da identidade docente
ocorre através de processos ao longo da vida, a partir da interacdo entre o ambiente pessoal e
institucional, ampliando o olhar para as diferentes realidades e como agir a elas. Para os autores,
os diferentes momentos na formagdo docente permitem o relacionamento da identidade
profissional e o conhecimento da profisséo, recebendo influéncias de diferentes fatores. Diante
dessas consideracfes, 0 ensino remoto durante a pandemia provocou inimeras dificuldades e
desafios na formacdo inicial de professores. Entretanto, a situacdo adversa possibilitou
reflexdes aos estudantes sobre a constante relacdo entre a formagéo e o trabalho docente com a
realidade vigente.

Contudo, Saviani e Galvédo (2021), alertam para as implicacfes do ensino remoto na
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qualidade da educacdo, uma vez que essa modalidade empobrece o aprofundamento dos
contetidos de ensino e dificulta o uso de diferentes abordagens do assunto. Compreende-se que
0 ensino remoto foi necessario, tendo em vista o contexto pandémico, sua adeséo foi para tratar
de uma solucdo emergencial e temporaria, pois suas limitacdes e fragilidades sdo reconhecidas
por autores como Saviani e Galvdo (2021) para formar professores a partir de um processo

formativo de qualidade.

3.2 Curso de Pedagogia da UFPI/CMPP

O curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPI/CMPP foi criado em 1973 como
licenciatura curta e, apds algumas reformulacdes, passou a funcionar como licenciatura plena a
partir do ano de 1975. E um curso presencial, cujo regime letivo é semestral e ocorre nos turnos
matutino, vespertino e noturno. A entrada no curso de Pedagogia ocorre por meio do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), através do Sistema de Sele¢do Unificada-SISU, em que
sdo ofertadas anualmente 240 vagas distribuidas entre os trés turnos (Universidade Federal do
Piaui, 2018).

Ao longo da sua existéncia, o curso de Pedagogia da UFPI/CMPP passou por algumas
reformulagcbes curriculares. Entre essas reformulacdes, evidenciamos a mais recente, que
ocorreu em 2017, em que a Coordenacdo do Curso de Pedagogia, juntamente com 0s
professores membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Centro de Ciéncias da
Educacdo (CCE), o Colegiado do Curso de Pedagogia, 0 Departamento de Métodos e Técnicas
de Ensino (DMTE), o Departamento de Fundamentos da Educacdo (DEFE) e os estudantes
representados pelos membros do Centro Académico (CA), se reuniram para discutirem sobre a
reformulacéo curricular do curso.

Sendo assim, a Coordenacdo do Curso de Pedagogia consultou publicamente 0s
académicos para contribuirem na construgédo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) em relacéo
a duracdo do curso, aulas aos sabados, oferta do componente curricular TCC e abriram espaco
para outras sugestdes sobre a reformulagdo curricular. Conforme o PPC do curso, trata-se de
um documento resultante de muito estudo, pesquisas, discussbes e negociacOes entre

professores e 0s representantes académicos:

[...] cuja meta central esteve em construir uma proposta pedagogica que se
aproxime das necessidades formativas e pedagdgicas exigidas ao pedagogo no
contexto sociohistérico e cultural da realidade social piauiense-teresinense-
brasileira, conforme as condic6es circunstanciais de nossas possibilidades de
tempo-espaco determinado (Universidade Federal do Piaui, 2018, p. 17).
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Sobre o resultado da consulta publica, foram aplicados 150 questionarios sendo que
apenas 67 foram devolvidos, considerando o quantitativo de alunos matriculados no curso, é
um namero abaixo do esperado. Ademais, 0s questionarios devolvidos trouxeram as seguintes
consideracfes dos estudantes sobre alguns aspectos curriculares do curso de Pedagogia da
UFPI/CMPP:

Em relagdo a duracdo do curso, foram 27 votos favoraveis para que o curso
continuasse com quatro anos e meio (4,5) e 40 votos para que o curso ficasse
em quatro anos; aulas aos sabados, foram 64 votos para retirada das aulas aos
sabados e apenas trés votos pela manutencéo; sobre o TCC, 44 votos para que
este seja retirado do Gltimo periodo e que ndo acumule com a disciplina de
Estagio Supervisionado e 23 votos para que se mantenha no Gltimo periodo.
No que se refere a questdo aberta da consulta publica, os académicos
realcaram assuntos diversos. A sele¢do dos aspectos decorreu se a situagdo
teve uma frequéncia de aparecimento entre trés a seis vezes. Nesse sentido,
nas enunciacfes da questdo aberta foram destacados: retirada das aulas aos
sdbados, TCC aconteca em periodos distintos das disciplinas de Estagio
Supervisionado, 16 atualizacdo dos textos das disciplinas, explicitacdo da
unidade teoria-pratica, revisdo das ementas das disciplinas, variacdo das
metodologias trabalhadas, retirada da disciplina Metodologia da Educacéo
Fisica do curriculo do Curso de Pedagogia como disciplina obrigatoria,
reavaliacdo da disciplina de Gest&o, padronizagéo das Sociologias, Filosofias
e Histdrias para apenas duas modalidades, aulas apenas no espaco CCE,
necessidade de interdisciplinaridade, aproximacdo de Fundamentos da EJA
com Metodologia da EJA, variagdo da oferta das disciplinas optativas, mais
atencdo as disciplinas de educacdo especial e revitalizagdo do espago da
Brinquedoteca (Universidade Federal do Piaui, 2018, p. 15-16).

Os questionarios foram analisados, novos encontros coletivos foram realizados para
discutirem as devolutivas com a presenca da coordenacdo, dos professores, dos chefes de
departamento, o diretor do CCE e os representantes do Centro Académico. Observa-se que foi
uma resolucgéo curricular em que os pares envolvidos puderam opinar e sugerir, um processo
construido coletivamente baseado no dialogo.

O objetivo do Curso de Pedagogia da UFPI ¢ “formar o pedagogo para atuar na
Docéncia, na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestao
Educacional, comprometido com as questdes educacionais locais, regionais e nacionais e com
a realidade social de um modo critico e transformador” (Universidade Federal do Piaui, 2018,
p. 34). Complementando, o Curso de Pedagogia da UFPI estabeleceu os seguintes principios
em sua organizacdo: interdisciplinaridade, contextualiza¢do, democratizacdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

E, ainda, os principios sustentados pela base comum nacional para formacéo inicial que
norteiam o curso sdo: unidade teoria-pratica, sélida formacao teorica e interdisciplinar, trabalho

coletivo, valorizacdo do profissional da educacéo, gestdo democrética, avaliacdo e regulacdo
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dos cursos de formacdo (Universidade Federal do Piaui, 2018). Vale ressaltar que esses
principios estdo respaldados a partir de pressupostos tedrico-metodolégicos presentes no
Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFPI. Sobre os principios na formacéo inicial
de professores, Garcia (1999) faz referéncia, entre outros, a uma formacéo continua, interligada
com uma formac&o continuada. Outro principio destacado pelo autor é a necessidade de integrar
teoria e pratica na formacéo docente, vejamos que € um dos principios do Curso de Pedagogia
da UFPLI.

Sobre o perfil profissional do egresso de Pedagogia, o referente documento aponta para
um perfil baseado na dialética da producdo do ser e estar na profissdo docente, em que podera
ser redimensionado a partir das exigéncias sociais, historicas e culturais da realidade. Logo, o
curso propde formar um profissional “[...] na perspectiva critica, competente, humana, ética,
responsavel e socialmente comprometido com a cidadania e capaz de produzir praxis”
(Universidade Federal do Piaui, 2018, p. 37). Para tanto, a organizagdo didatico-pedagdgica do

curso esta estruturada da seguinte forma

[...] regime seriado semestral, formada por disciplinas que totalizam em 9
periodos letivos. A partir do 6° periodo ocorre o0 estdgio supervisionado
obrigatorio. O curriculo é, portanto, composto de disciplinas interconexas de
carater tedrico-préatico, de Atividades Complementares (AC), de Atividades
Curriculares de Extensdo (ACE) e do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).
E relevante reiterar que, ja no primeiro ano do curso, o aluno devera vivenciar
situagcBes variadas de organizacdo da pratica e do trabalho coletivo
(Universidade Federal do Piaui, 2018, p. 37).

Observamos que no curso de Pedagogia da UFPI hd uma preocupacdo em vincular a
teoria com a prética, 0 que corresponde teoricamente com as ideias de autores como Pimenta
(2019) sobre esse aspecto. Segundo a autora, a teoria € indissociavel da pratica, ndo ha mudanca
se uma estiver separada da outra, a teoria guia a acao e a atividade humana, potencializando uma
atividade transformadora. Assim, é imprescindivel que o curso voltado para a formacéo docente
inicial vincule a teoria e a pratica em sua estrutura curricular, possibilitando a formacéo de
profissionais competentes e agentes da mudanca. Segue abaixo a matriz curricular do Curso de

Pedagogia da UFPI/CMPP:

Quadro 7 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia da UFPI/CMPP

Periodo Disciplinas Carga Horaria

Seminario de Introducdo ao Curso de Pedagogia (DFE0133) 15h
Historia Geral da Educagdo (DFE 0160) 60h
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Periodo Disciplinas Carga Horéaria
Sociologia da Educacgéo | (DFEQ0141) 60h
Filosofia da Educacgéo | (DFE0136) 60h
1° Fund. Antropologicos da Educacdo (DFE0130) 60h
Periodo Iniciacdo ao Trabalho Cientifico e a Pesquisa em Educacéao 60h
(DMT0295)
LIBRAS (DMT0322) 60h
Psicologia da Educacdo | (DFE0135) 60h
2° Sociologia da Educacéo Il (DFE0143) 60h
Periodo Filosofia da Educacéo Il (DFE0139) 60h
Financiamento da Educacdo Bésica (DFE0174) 60h
Psicologia da Educacdo 11 (DFE00140) 60h
Teoria de Curriculo e Sociedade (DMT0298) 60h
3° Politica e Legislacdo da Educagdo Basica (DFE0148) 60h
Periodo Historia da Educagdo do Brasil e do Piaui (DFE --- ) 90h
Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos (DFE0170) 60h
Gestdo de Sistemas e Unidades Escolares (DFE0172) 60h
Fundamentos da Educacdo Infantil (DFE0168) 60h
40 Didatica Geral (DMT0296) 60h
Periodo Fundamentos da Educacdo Especial (DFE0153) 60h
Fundamentos Psicossociais da Aprendizagem (DFE0178) 60h
Organizacdo e Coordenac¢do do Trabalho Educativo (DFE0179) 60h
Alfabetizacdo e Letramento (DMT0304) 60h
50 Linguistica e Alfabetizacdo (CLV0033) 60h
Periodo Didatica da Educaco Infantil (DMT0307) 75h
Avaliacdo da Aprendizagem (DMT0303) 75h
Estagio Supervisionado | - Planejamento e Gestdo da Educacédo 135h
(DMTO0309)
6° Didatica da Educacéo de Jovens e Adultos (DMT0359) 75h
Periodo Didatica das Ciéncias da Natureza (DMT0312) 75h
Pesquisa em Educacéo | (DMTO0308) 60h
Pesquisa em Educacédo 11 (DMT0310) 60h
Didatica da Lingua Portuguesa (DMT0305) 75h
7° Leitura Literaria na Escola (DMT----) 60h
Periodo Linguagem, Corpo e Movimento (DMT---) 60h
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Periodo Disciplinas Carga Horéaria
Didatica da Matematica (DMT0306) 75h
TCC | (DMTO0317) 45h
Estagio Supervisionado Il — Educacdo Infantil (DMT0314) 135h
Didatica da Geografia (DMT0315) 75h
8° Didética da Histéria (DMT0316) 75h
Periodo Epistemologia, Etica e Pedagogia (DFE0164) 45h
TCC 11 (DMT0320) 60h
Estagio Supervisionado |11 — Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (DMTO319) 135h
9o Didatica da Arte (DMT --- ) 75h
Periodo Optativa | 60h
Optativa Il 60h
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 3.225h

Fonte: Dados retirados do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFPI/CMPP (2018).

Observamos que a estrutura curricular do curso de Pedagogia da UFPI/CMPP contempla
as diversas areas do conhecimento que contribuem para a producdo do campo cientifico da
Pedagogia, como a Psicologia, Filosofia, Histdria, Sociologia, entre outras e 0s campos
especificos do conhecimento pedagdgico. Contudo, é importante ressaltar a critica, a0 mesmo
tempo uma reflexéo, que Tardif (2014) fez sobre essas disciplinas, segundo ele, elas ndo podem
ocorrer de forma fragmentada, sem relacdo umas com as outras, mas sempre respaldadas pela
pratica, com a realidade social, para que os estudantes construam o conhecimento teérico dentro
de um espaco pratico no préprio curriculo.

S&o momentos importantes na formacdo docente inicial a participacdo do estudante em
programas e atividades oferecidos pela universidade, identificados como Atividades

Complementares (AC). Essas atividades sdo compostas por:

[...] atividades de iniciagdo a docéncia e a pesquisa, apresentacdo de trabalhos
em eventos, organizagdo e coordenagdo de eventos, trabalhos publicados e
premiacdes cientificas que no seu conjunto agregam e ao mesmo tempo
compdem as areas de conhecimento do curso, conforme a Resolugdo
CEPEX/UFPI n° 177/2012, Artigos 92-96 (Universidade Federal do Piaui,
2018, p. 59).

Entre os programas ofertados pela UFPI aos quais o estudante de Pedagogia pode

participar, contemplando os requisitos propostos nos editais, estdo: Programa Institucional de
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Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC), Iniciacdo Cientifica VVoluntéria (ICV), Programa Institucional de Bolsas de
Extensédo (PIBEX), Programa de Residéncia Pedagdgica (RP), Programa de Educacgéo Tutorial
(PET), além das Monitorias em diversas disciplinas do curso (Universidade Federal do Piaui,
2018).

Todas essas atividades e programas proporcionam ao estudante de Pedagogia uma
caminhada significativa de construcdo do conhecimento tedrico/préatico. Severino (2013) realca
a importancia do triplice ensino, pesquisa e extensdo nas atividades académicas da
universidade, em que devem estar articuladas entre si, sendo a pesquisa 0 ponto de apoio do
ensino e da extensdo. O autor aponta que o ensino e a aprendizagem precisam estar vinculados
ao processo de pesquisa, e que o0 envolvimento dos estudantes em projetos, como o PIBIC,
contribui para “[...] praticar a pesquisa, iniciar-se a vida cientifica e vivenciar a forma mais
privilegiada de aprender (Severino, 2013, p. 24).

Dessa forma, corroborando com as ideias de Severino (2013), acreditamos na poténcia
desses programas na formacao inicial. A universidade precisa fomentar a tradi¢do da pesquisa
aos académicos, e um dos meios para isso é organizando em seu interior 0s programas de ensino,
pesquisa e extensdo. Conforme propde Severino (2013), esse triplice no ensino universitario
sdo as funcdes da universidade, que se implicam mutuamente e s&o igualmente relevantes e

necessarias para a producao do conhecimento ativo e reflexivo por parte do estudante.
3.2.1 O Curso de Pedagogia da UFPI/CMPP na pandemia

Considerando a declaracdo internacional de emergéncia em salde publica pela
Organizacdo Mundial de Salde, em janeiro de 2020, devido a infeccdo pelo Covid-19, o
Conselho Universitario (CONSUN) da UFPI, estabeleceu a suspensdo do Calendario
Académico 2020.1 e 2020.2, com a Resolu¢cdo n°15/2020/CONSUN/UFPI (Universidade
Federal do Piaui, 2020b). Com isso, todas as atividades da UFPI foram suspensas em 17 de
marco de 2020, sem previsdo de retorno, tendo o curso de Pedagogia seguido todas as
recomendac6es do conselho.

Mais de trés meses depois, o reitor da UFPI, juntamente com os demais membros do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPEX), se reuniram para discutirem sobre a oferta
de componentes curriculares em formato remoto. Na reunido, foi aprovada a Resolugdo N°
048/2020/CEPEX/UFPI (Universidade Federal do Piaui, 2020c), que dispde sobre o Periodo

Letivo Especial 2020.3, em formato remoto, para estudantes de graduagéo.
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Para caracterizar a organizacao do processo formativo inicial de professores no curso
de Pedagogia da UFPI/CMPP, em razdo da pandemia pelo Covid-19, atendendo a um dos
objetivos especificos desta pesquisa, sera descrito o processo pedagogico do curso a partir do
periodo especial. A matricula para o periodo especial de 2020.3 foi facultativa aos estudantes,
gerando uma repercussao entre a comunidade académica, pois ndo houve vagas para todos 0s
interessados. Muitos compreenderam esse periodo como um “teste” tanto para os alunos como
para os docentes da universidade, para se adaptarem ao formato remoto, até entdo nédo utilizado
nos cursos presenciais da UFPI.

Sobre o registro das atividades remotas, Resolugéo n°048/2020/CONSUN/UFPI, em seu
Art. 9°, declara “[...] utilizar-se-a a Turma Virtual do Sistema Integrado de Atividades
Académicas (SIGAA) da UFPI, ficando autorizada a utilizacdo de outras plataformas virtuais
para mediacdo das atividades previstas no plano de curso da disciplina” (Universidade Federal
do Piaui, 2020c). Sendo assim, um dos aplicativos mais utilizados foi o Google Meet, um
servigo do Google, que facilitou a comunicagéo durante as aulas.

O periodo letivo especial 2020.3 iniciou em 10 de agosto de 2020 e finalizou em 01 de
outubro de 2020, com 45 dias letivos. Em 16 de outubro de 2020, na reunido entre o reitor da
UFPI e o CEPEX, foi aprovada a Resolucdo N° 085/2020, que dispde sobre a regulamentacéo
dos componentes curriculares para o periodo 2020.1, no formato remoto, pois a pandemia pelo
Covid-19 ainda se agravava na sociedade.

Assim, o periodo 2020.1 foi retomado em 09 de novembro de 2020 e concluido em 01
de fevereiro de 2021. No que se refere as disciplinas tedrico-praticas e os Estagios Obrigatdrios,
no periodo 2020.1, foram desenvolvidas por meio de atividades ndo presenciais, seguindo a
legislacdo especifica de cada campo de atuacdo profissional, conforme o Art. 2° da Resolucéo
N° 085/2020 (Universidade Federal do Piaui, 2020d). Sabemos da importancia dessas
disciplinas ocorrerem presencialmente, porém, a seguranca da comunidade universitaria estava
em primeiro lugar.

Sobre as atividades dos programas institucionais da UFPI, como monitorias, Tutoria,
PIBID e RP, também foram realizadas no formato remoto, conforme o Art. 7° da Resolugdo N°
085/2020. O registro das atividades remotas seguiu a mesma orientacao da resolu¢do do periodo
especial, sendo por meio do SIGAA e autorizadas outras plataformas digitais previstas nos
planos de curso das disciplinas (Universidade Federal do Piaui, 2020d).

No ano de 2021, segundo ano de pandemia, as atividades curriculares do curso de
Pedagogia da UFPI/CMPP, assim como nos demais cursos da UFPI e de todas as instituicoes

de ensino, publicas e privadas, continuaram seguindo com o ensino remoto. Em 15 de fevereiro
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de 2021, foi aprovada pelo CEPEX da UFPI, a Resolugdo N° 013/2021, que dispbe sobre a
oferta do componente curricular para o periodo letivo de 2020.2, no formato remoto. As
resolugdes do CEPEX/UFPI, foram aprovadas considerando portarias, como a Portaria n® 1.038
— MEC, de 7 de dezembro de 2020, que trata da substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meio digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia pelo Covid-19 e o Parecer do Conselho
Nacional de Educagdo CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020, sobre a
reorganizacéo do calendario escolar (Universidade Federal do Piaui, 2021a).

O periodo 2020.1 iniciou em 22 de marco de 2021 e finalizou em 21 de julho de 2021,
seguindo a mesma proposta do periodo remoto anterior. Logo ap6s, com a Resolugdo
CEPEX/UFPI N° 101/2021, os periodos letivos 2021.1, 2021.2 e 2021.3 foram ofertados no
formato remoto (Universidade Federal do Piaui, 2021b). O periodo letivo 2021.1 do curso de
Pedagogia UFPI/CMPP e demais cursos, iniciou em 25 de agosto de 2021 sendo concluido em
26 de novembro de 2021. Na sequéncia, o periodo 2021.2 comecou em 07 de fevereiro de 2022
e terminou em 13 de maio de 2022.

Considerando a diminui¢do da pandemia da Covid-19, com a queda das taxas de
transmissdo do virus e a flexibilizacdo das medidas de seguranca, publicadas em normativas
estaduais, a UFPI retomou as aulas presenciais a partir do periodo 2022.1. Seguindo a
Resolucdo CEPEX/UFPI N° 271/2022, o curso de Pedagogia UFPI/CMPP, retomou suas
atividades académicas em 20 de junho de 2022 sendo finalizado o periodo em 18 de outubro de
2022. Para participarem das aulas e atividades presenciais, 0s estudantes precisaram apresentar
0 comprovante de certificacdo da vacina contra a Covid-19 ou testagem negativa de Covid-19
a cada 72 horas (Universidade Federal do Piaui, 2022).

O CCE/UFPI/CMPP adotou os protocolos de biosseguranca, como a utilizacdo de
mascaras por toda a comunidade académica, disponibilizacéo de alcool em gel, distanciamento
e organizagdo da capacidade de ocupacdo nos espacos académicos do centro. Durante os
periodos remotos, o curso de Pedagogia UFPI/CMPP continuou ofertando as disciplinas,
programas institucionais e de extensao, eventos on-line, buscando possibilitar a participacao
dos estudantes em diversas atividades complementares a sua formacao, e assim oportunizar
espacos virtuais formativos, mesmo diante de uma realidade pandémica tdo desafiadora. Sobre
essas experiéncias formativas, na proxima secéo, serdo discutidos e analisados os reflexos do

ensino remoto na formacao docente inicial, na perspectiva dos préprios estudantes.
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4 FLORACAO: das narrativas do processo formativo de professores & analise dos dados

A narrativa é preciosa pois conecta cada um a sua experiéncia, a do
outro e a do antepassado, amalgamando o pessoal e o coletivo. E o faz
de uma maneira democratica ou, mais precisamente, da nica maneira
possivel para que uma pratica social seja democratica — fazendo
circular a palavra, concedendo a cada um e a todos o direito de ouvir,
de falar e de protagonizar o vivido e sua reflexdo sobre ele (Schmidt,
1990, p. 51).

Todos n6s temos uma narrativa de vida incomparavel, cada pessoa constrdi a sua historia
e pode conta-la ou ndo, € uma escolha. Existem pessoas que fazem questdo de narrar a sua vida,
outras sdo mais reservadas, e ainda existem aquelas que gostam de contar somente para poucas
pessoas, de uma forma mais restrita. Estridente ou silenciosa, o fato é que todos nés temos a
nossa propria narrativa de vida, o que nos fez refletir sobre as inimeras histdrias que existem no
mundo. S&o infinitos tempos e espacos, incontaveis protagonistas vivendo e narrando a sua
historia... nesse exato momento.

Talvez infinitas historias nunca sejam narradas, apenas vividas, ndo temos tempo de
vida o suficiente para ouvirmos todas. Assim como ndo temos péginas o suficiente para
apresentarmos todas as narrativas nesta pesquisa, mas temos a oportunidade de trazer trechos
de narrativas de nove estudantes que aceitaram participar e contar um pouco da sua vida, no
que se refere a0 momento da sua formacdo docente inicial. S0 narrativas preciosas que,
conforme Schmidt (1990), conecta cada um a sua propria experiéncia e a do outro, circulando
a palavra, cumprindo-se o direito de ouvir, falar e refletir sobre o vivido.

As unidades tematicas de andlise estruturadas nesta pesquisa estdo diretamente

relacionadas com os objetivos elencados. A Unidade | objetiva caracterizar a organizacgédo do
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processo formativo inicial de professores no curso de Pedagogia da UFPI/CMPP. A Unidade
Il busca descrever as experiéncias formativas vivenciadas pelos estudantes no processo de
formacao inicial de professores, no contexto da pandemia pelo Covid-19. A Unidade 111 objetiva
caracterizar a organizacao do processo formativo inicial de professores no curso de Pedagogia
da UFPI/CMPP, em razdo da pandemia pelo Covid-19. A Unidade IV evidencia os aspectos da
formacdo docente ap6s o periodo pandémico, objetivando identificar aspectos positivos e
negativos no processo de formacao inicial no curso de Pedagogia UFPI/CMPP, como reflexo
do ensino remoto emergencial. Apresentamos, a seguir, o quadro 8 para melhor visualizacdo

das unidades tematicas construidas.

Quadro 8 - Unidades tematicas de analise

Unidade | — Antes da Primeiras
pandemia: Escolha do Curso de Percepcdes iniciais  |aproximagdes com
ingresso no Curso de Pedagogia sobre o Curso de o Curso de
Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Unidade Il — Durante a Frustracdes no
pandemia: Sentimentos gerados Desafios e perspectivas processo
reflexos nos estudantes das | pela pandemia navida | vivenciados durante a | formativo durante
experiéncias vivenciadas dos estudantes pandemia a pandemia
Unidade 111 — Durante a
ST BIEE Avaliacéo da
reflexos na formacéo Metodologia de ensino | Tecnologias digitais

. aprendizagem
docente inicial P g

Unidade IV — Apds a
pandemia: aspectos Aspectos positivos Aspectos negativos
refletidos do ensino remoto

Outros aspectos
evidenciados

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas narrativas produzidas pelos estudantes no memorial
de formacao e nas rodas de conversa (2023).

Apos a organizacdo dos dados e leituras do corpus da pesquisa, sempre recorrendo ao
objeto de estudo e seus objetivos, apresentamos, nesta secdo, 0s subtépicos que apresentam a
analise compreensiva-interpretativa dos dados coletados através do memorial de formacéo e
rodas de conversa. Dessa forma, chegamos na fase da floracdo, durante o processo de
nascimento das flores, partindo-se da analogia trilhada neste trabalho, no que se refere a fase
atual da apresentacéo e analise dos dados, a partir das narrativas orais das rodas de conversa e
narrativas escritas dos memoriais, que irdo florescer nos proximos subtdpicos, regadas com

agua, luz e fontes tedricas.
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4.1 Unidade | — Antes da pandemia: ingresso no curso de Pedagogia

O ingresso no curso de Pedagogia é um momento marcante na vida dos estudantes que
escolheram seguir essa profissdo. S&0 muitas dividas, anseios, planos e sonhos. Antes da
pandemia a realidade do curso de Pedagogia na UFPI/CMPP era de corredores cheios de
estudantes em busca de seus objetivos. Nos turnos manha, tarde e noite, o Centro de Ciéncias da
Educacdo estava sempre caloroso. Haviam muitos projetos e programas em desenvolvimento,
eventos académicos, exposi¢des de livros e outros materiais nos patios, palestras no auditorio,
e vez ou outra acontecia uma aula ao ar livre.

E comum muitos estudantes ndo saberem ao certo como sera a operacionalizacio do
curso em relacdo as disciplinas, os contetdos, a carga horaria, visto que muitos estdo saindo do
Ensino Médio, entre decisdes da escolha profissional e a falta de informaces sobre a formacao
docente. Outros estudantes ja ingressam no curso de Pedagogia mais informados sobre o0s
caminhos da formacéo de professores, por serem pessoas experientes, que estdo mudando de
profissdo ou mesmo ingressando no Ensino Superior mais tardiamente. Entéo, o perfil estudantil
do curso de Pedagogia ¢ bastante heterogéneo e todos precisam de acolhimento na chegada ao
campus e inicio de um novo ciclo em suas vidas.

Esta unidade aborda as narrativas dos estudantes participantes da pesquisa em relacéo
as suas experiéncias formativas antes da pandemia e foi dividida em trés subsecoes: Escolha do
curso de Pedagogia; Percepces iniciais sobre o Curso de Pedagogia; Primeiras aproximacoes
com o Curso de Pedagogia, isto é, as dificuldades e expectativas que enfrentaram até a chegada
da pandemia, que mudou os rumos da jornada académica desses estudantes. Buscamos,
portanto, alcancar o objetivo de caracterizar a organiza¢éo do processo formativo inicial de
professores no curso de Pedagogia da UFPI/CMPP, alterado posteriormente em razdo da
pandemia pelo Covid-19. E uma secdo fundamental para conhecermos o processo formativo
dos estudantes antes da pandemia e assim refletirmos e analisarmos sobre as mudancas

provocadas posteriormente, com o advento do ensino remoto emergencial.

4.1.1 Escolha do Curso de Pedagogia

Escolher uma profissdo é um grande desafio! E quando se trata da escolha pela profissao
docente muitas questdes sdo colocadas em discussdo, como a desvalorizacdo do magistério,
remuneracao, condi¢Oes de trabalho, entre outras. Sdo assuntos muito populares entre o publico

docente que, muitas vezes, comentam em suas salas de aula do Ensino Médio, e os jovens que
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estdo decidindo sua profissdo acabam ndo se interessando pela docéncia devido esses
comentarios.

A falta de informacéo pode levar as pessoas a uma visao erronea em relacéo ao curso de
Pedagogia que, assim como tantas profissdes, possui desafios, mas também possibilidades.
Entretanto, sabemos que a escolha da profissdo também pode ter outras influéncias como a
familia, um profissional de referéncia, um sonho de infancia. Partindo dessas percepcoes,
analisamos o processo de escolha do curso de Pedagogia narradas pelos participantes Heliconia,

Antdrio, Jitirana, Malva, Orquidea, Perpétua, Mandacaru, Macambira e Ipé.

Desde crianca eu tinha o sonho de ser professora, porém no decorrer do tempo, passei a
ouvir muitas criticas acerca deste sonho, inclusive, cheguei a ouvir dos meus proprios
professores que esta ndo era uma boa profissdo a se seguir. Devido a estas criticas
desanimei, ndo tinha nada em mente sobre qual carreira seguir, e assim segui por anos até
o0 dia que tirei uma nota satisfatoria no ENEM. Ao escolher o curso resolvi seguir meu
sonho de infancia e colocar como primeira e segunda opcdo a Pedagogia. Tanto por ser
algo que eu sonhava desde de pequena como por achar esta uma boa area no mercado de
trabalho (Heliconia — Memorial de formagéo).

Desde a infancia me interesso pelo ato de ensinar. Minhas brincadeiras favoritas sempre
envolviam lousa, giz, lapis e caderno e eu montava minha escolinha para dar aulas para
minhas bonecas ou para minhas coleguinhas. A desvalorizac¢ao da profissdo docente me fez
demorar a perceber que essa seria a minha escolha. [...] Finalmente, ao revisitar minhas
memorias de infancia, decidi pela Pedagogia. Durante a Educacdo Infantil e os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental tive professoras que me ensinaram valores importantes
para a vida, inspirando também minha escolha (Antario — Memorial de formacao).

Escolhi por que desde sempre me inspirei em professores que sempre buscaram trazer
novidades para as aulas, professores que eu sentia atraves de seus ensinamentos o prazer
do que de fato é ensinar e contribuir positivamente para o processo de ensino-aprendizagem
(Jitirana — Memorial de formacao).

Ingressar em um curso superior sempre foi uma meta a ser alcangada, meu sonho era
conseguir alcancar uma graduacgao que marcasse minha identidade e minha forma de ver o
mundo. O curso de Pedagogia foi uma surpresa para mim, antes ndo me via atuando como
professora, hoje ndo consigo me enxergar fazendo outra coisa [...] (Malva — Memorial de
formacéo).

A minha escolha partiu de véarias questdes, a primeira é que minha familia é composta por
varios professores [...]. O outro motivo é o prop6sito de vida, na época, apesar de nova, eu
tinha em mente algumas coisas que eu gostava e uma delas era ensinar. [...] eu segui nessa
decisdo e ndo digo que foi facil, pois houve muitos momentos de altos e baixos,
principalmente pelos planos que tenho e o medo de a carreira de professora néo poder me
proporcionar esses sonhos (no quesito financeiro/baixos salérios/ desvalorizacao)
(Orquidea — Memorial de formag&o).

[...] eu coloquei Pedagogia, ndo so pelo fato de gostar muito de dar aula, mas porque sempre
quis trabalhar com criangas [...] (Perpétua — Memorial de formag&o).

Ao terminar o Ensino Médio, a Unica certeza que eu tinha era que queria trabalhar com
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criancas, pois sempre gostei. [...] Nas minhas pesquisas, vi que Pedagogia trabalhava com
criangca, mas ndo tinha o entendimento de que Pedagogia era um curso de formacdo de
professores (Mandacaru — Memorial de formag&o).

Bem, o curso de Pedagogia ndo era minha 12 opcdo, mais quando eu passei no ENEM eu
vi essa oportunidade, pois eu ja tinha contato com as criangas por ser professora de EDB
(Escola Biblica Dominical) da minha igreja e tinha uma prima que ja era formada em
Pedagogia e me incentivou para fazer (Macambira — Memorial de formacao).

[...] escolhi Pedagogia, por que € um curso amplo onde o pedagogo pode atuar em varios
campos como na escola, em hospitais, empresas, entre outras areas (Ipé — Memorial de
formacéo).

Lendo os relatos dos participantes percebemos que diversos motivos influenciaram a
escolha pela Pedagogia. Helicdnia e Anturio relatam que a escolha partiu de um sonho da
infancia, Malva também relata que era um sonho, embora néo deixou claro ser desde a infancia.
Quanto as influéncias, Antario e Jitirana contam que tiveram professores que influenciaram a
escolha pelo curso de Pedagogia, Orquidea e Macambira tiveram influéncia familiar. No caso
de Perpétua, Mandacaru e Macambira a escolha partiu do gosto por trabalhar com criancas. Ja
a participante Ipé escolheu a Pedagogia pelas oportunidades no mercado de trabalho.

As pesquisas de Gatti e Barretto (2009) também indicam que a escolha pela Pedagogia,
surge por diversas razdes, sendo a principal o fato de querer ser professor. Assim, observamos
que mesmo os participantes tendo influéncias externas  (familia/referéncias
profissionais/mercado de trabalho) e internas (sonhos/infancia), a grande maioria decidiu querer
ser professor, com excecdo de Ipé que abriu a possibilidade de trabalhar em outras areas da
Pedagogia, ndo somente ser professor.

E um indice significativo, pois a formagao do professor esta ligada com a vontade de
ser professor, uma deciséo pessoal que leva o professor a gostar da sua profissao e assim buscar
com afinco o seu desenvolvimento profissional. Os escritos de Alves, Ribeiro e Daboin (2021)
corroboram com essa compreensdo ao mencionarem que 0s motivos para a escolha da docéncia
sd0 muito importantes pois irdo refletir na qualidade da prépria formacdo, na identidade
profissional, e no futuro trabalho do professor que apresentara uma melhor qualidade no ensino,
investindo na sua profissao.

A narrativa de Heliconia chama aten¢ao quando afirma que “[...] cheguei a ouvir dos
meus proprios professores que esta ndo era uma boa profissdo a se seguir.”, indicando que
alguns professores podem ter passado por alguma frustracdo em sua profissdo, e por isso
acabam influenciando negativamente a escolha da profissdo docente. Antlrio narra que “A

desvalorizacdo da profissdo docente me fez demorar a perceber que essa seria a minha escolha
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[..]”, outra evidéncia de uma perspectiva negativa quanto a carreira docente. Os estudos de Gatti
(2012) apontam a necessidade do reconhecimento da profissdo docente, ndo no sentido do
orgulho pessoal, e sim de uma subjetividade coletiva na demanda por equidade social.

Gatti (2012) aborda que as condicdes salariais, 0s planos de carreira e as condi¢des de
trabalho na carreira docente ndo sdo atrativas para 0s jovens durante a escolha profissional.
Segundo a autora, a situacdo salarial dos professores ndo condiz com o exigido quanto ao nivel
de formagéo, a jornada de trabalho e as responsabilidades sociais que o docente carrega, levando
a uma crise na identidade docente. Assim, em conformidade com a autora, é preciso criar
condicdes para que o docente se sinta reconhecido socialmente, para que novas geracdes sejam
influenciadas a seguirem a docéncia.

Ainda dialogando com Gatti (2012), agregamos a discussdo sobre a complexidade do
educador, que ndo se resume ao dominio de conhecimentos disciplinares e metodologicos, mas
também envolve a compreensdo global das criancas e jovens. Em relagdo ao seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, lidar com as diferengas étnicas, culturais,
econdmicas, religiosas e familiares nos espagos escolares. E uma profiss&o cujo trabalho n&o se
finda ap6s o horério escolar, exige um compromisso continuo, e se trata de uma categoria de
profissionais fundamental para a formagéo do cidaddo, no que diz respeito a seus aspectos
politico-sociais, culturais, civicos e produtivos. Tudo isso contribui para evidenciar que a
profissdo docente carrega uma tensdo maior do que qualquer outra, conforme a autora, pois sem
o trabalho dos professores ndo ha como formar outras categorias de profissionais, sendo preciso
valorizar a carreira docente, sobretudo, nas melhorias salariais e condi¢6es de trabalho.

As participantes Perpétua, Mandacaru e Macambira se aproximaram em suas respostas
ao mencionarem que escolheram Pedagogia devido ao gosto em trabalhar com criangas. 1sso
corresponde com as explicacdes de Alves, Ribeiro e Daboin (2021) sobre a motivagdo para
querer ser professor, sendo uma delas justamente o desejo de trabalhar com criangas e jovens.
Embora sabemos que a Pedagogia nédo se resume apenas a esse contexto, o gostar faz parte, mas
deve estar englobado em uma perspectiva politica e epistemoldgica que possa colaborar com o
trabalho docente.

Segundo Alves, Ribeiro e Daboin (2021, p. 12) ““[...] a motivacao tem valor significativo
no processo de formacgdo do pedagogo, podendo influenciar suas expectativas, percepcéo de
eficacia e consecucdo de objetivos pessoais e laborais, sendo responsavel pelo fortalecimento
de sua op¢do profissional”. Logo, 0s participantes revelam a prioridade pelo curso de Pedagogia
e demostram a identificacdo com a profissdo, ligando aspectos pessoais com as caracteristicas

da docéncia. No quadro a seguir, apresentamos as palavras-chave que evidenciam os motivos
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que levaram os estudantes a escolha pelo curso de Pedagogia:

Quadro 9 — Palavras-chave sobre 0os motivos de escolha pelo curso de Pedagogia
Motivos de escolha pelo curso de Pedagogia
Sonhos de infancia
Influéncia familiar
Inspiracdo em professores
Gosto em trabalhar com criancas
Amplitude do curso quanto as areas de atuacao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

Constatamos que a escolha pela Pedagogia estd ligada com questdes subjetivas de
identificacdo pessoal com a profissdo e também com fatores externos, como a influéncia de
outras pessoas e o fato de o Pedagogo poder trabalhar em diversos ambientes, escolares ou néo-
escolares. Compreendemos, ainda, a importancia dessa escolha, pois reflete na qualidade da
Educacdo quando temos professores motivados e que priorizaram a docéncia como sua

profisséo.

4.1.2 Percepgdes iniciais sobre o Curso de Pedagogia

Toda profissdo tem uma fundamentacao teorica e conhecimentos especificos que 0s
futuros profissionais precisam se apropriar durante sua formagdo. A Pedagogia, como Ciéncia
da Educacdo e como pratica social, segundo Franco (2012), possui métodos, técnicas,
conhecimentos cientificos e teorias fundamentais que se relacionam com as experiéncias e
contextos da profissdo. E importante que essas consideracdes sejam esclarecidas no momento
da escolha em ingressar no curso de Pedagogia, assim como as demais areas, as pessoas
precisam estar informadas sobre o curso escolhido, construindo suas percepcdes iniciais a partir
de conhecimentos validos acerca da profisséo pretendida, no caso, da Pedagogia.

No entanto, quando observamos situacdes empiricas, ndo € raro escutarmos as pessoas
comentando sobre a Pedagogia ser um curso voltado para o “cuidar” de crianga, um Curso que
ird ensinar a alfabetizar, as operagcGes matematicas, brincadeiras para criangas na sala de aula.
Sao comentérios que mostram a falta de informagé&o sobre a complexidade do curso de formagao
de professores, levando muitos estudantes a adentrarem no curso com essas percepgdes iniciais.

Vejamos quais eram as percepcdes iniciais sobre o curso de Pedagogia dos participantes desta
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No caso a minha compreensdo sobre a formagdo docente é que, antes de entrar no curso de
Pedagogia, era mais voltado para a questdo do contedo que a gente iria repassar em sala
de aula. E fui percebendo que a gente ndo estuda o contelido que a gente vai repassar pro
aluno, a gente estuda maneiras que aquele aluno vai estudar na sala de aula, como é que
funciona o processo de ensino e aprendizagem (Helicbnia — Rodas de conversa).

Eu também tinha esse mesmo pensamento gque a gente no curso ia aprender os conteddos
gue ia ensinar. E no comec¢o do curso eu ainda estava muito perdida, porque era muita
informacdo, tinham algumas disciplinas que eu ndo entendia muito bem (Antario — Rodas
de conversa).

Quando eu entrei no curso de Pedagogia eu sabia que iria trabalhar com criangas, mas eu
ndo tinha esse conhecimento que seria um curso de formagao de professores. [...]. Minha
perspectiva era justamente essa, eu pensei em disciplinas que seriam focadas na didatica,
como ensinar e 0 qué ensinar, mas no decorrer do curso eu fui entender que a Pedagogia
estuda o sujeito principal da aprendizagem que é o aluno, vai estudar a crian¢a, entdo minha
compreensao inicial foi essa (Macambira — Rodas de conversa).

Eu pensava que logo no primeiro periodo eu ja teria contato com as criangas, ja iria pra sala
de aula, eu ndo imaginei que a gente iria ter tantas disciplinas tedricas, como Historia,
Filosofia, Sociologia, ndo imaginava que isso cabia também na formacdo inicial do
professor. Entdo no comego a minha ideia era s essa, que a gente ia chegar e aprender 0s
contetdos tipo matematica, portugués, histéria e geografia pra ensinar para os alunos. Ndo
que iriam ter todas essas disciplinas (Perpétua — Rodas de conversa).

O que eu pensava acerca da formacdo inicial era que era mais voltada pra sala de aula,
como se fosse um método, qual método eu vou aprender pra ser uma boa professora em
sala de aula. [...]. No comec¢o eu imaginava que era mais voltada pra sala de aula em si,
como o professor tinha que agir em sala de aula, como tinha que tratar as criangas, como
elaborar as atividades, e com o tempo eu fui aprendendo que ha uma infinidade dentro do
curso. [...]. Entdo ndo é sé sobre sala de aula, tem varias outras coisas envolvidas (Orquidea
— Rodas de conversa).

Eu achava que na formacdo inicial eu iria aprender como que deveria me comportar como
professor, se o professor deve ser rigido ou mais tranquilo, o que o professor vai ensinar.
Eu ficava me perguntando como é que em 4 anos € meio eu vou aprender tudo que eu
aprendi desde que era crianga, a questao de dividir, multiplicar, os assuntos de historia, eu
pensava que eu iria aprender tudo isso de novo. SO que nédo é assim, a gente aprende de
uma forma bem geral, a professora esta ali na sala de aula pra nos nortear e vamos
aprendendo em sala de aula, a gente vai escolhendo um caminho (Jitirana — Rodas de
conversa).

Através dos recortes memorialisticos dos participantes, é possivel percebemos que suas

percepcdes iniciais sobre o curso sdo parecidas, quando pensavam que 0 curso iria ensina-los

0s conteudos para ensinarem nas aulas. Isso € reflexo da escassez de conhecimentos aos jovens

durante o Ensino Médio para ajudarem na escolha profissional (considerando o perfil dos

participantes que ingressaram no curso logo apos finalizarem o Ensino Médio). Outra percepcao
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importante é que essas compreensdes iniciais dos estudantes é fruto de um contexto social e
cultural que visualiza o professor como um transmissor de técnicas e conteudo.

Pimenta (1999) discorre que seus alunos chegam na universidade com descrencas em
relacdo ao curso, a profissdo, a didatica e com crencas de uma instrumentalizacdo técnica do
fazer docente, sendo necessario um trabalho coletivo para a superagdo dessas percepcdes
iniciais. Ainda acrescenta a autora que os estudantes chegam ao curso com saberes sobre o que
é ser professor, o que ela chama de saberes da experiéncia. S&o saberes construidos durante a
experiéncia deles enquanto alunos da Educacdo Basica e que tiveram contato com muitos
professores, sendo possivel observar quais professores contribuiram significativamente na sua
formacdo humana e aqueles que sabiam do contetido, mas ndo tinham uma boa didatica para
ensinar.

As narrativas evidenciam que, no decorrer do curso de Pedagogia, 0s estudantes
reconstroem suas percepcdes sobre o curso estar voltado para a formacdo de professores e ndo
0 ensino de contetdos de disciplinas especificas, como Matematica, Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, entre outras. E um processo de mudanca, até porque a construgio de
conhecimento implica reconstrucdes e mudancas. De acordo com Ramalho, Nufiez e Gauthier
(2004), esse processo representa uma mudanca de paradigma da formagéo docente, saindo do
paradigma dominante, baseado na ideia do professor como executor de tarefas planejadas para
um paradigma emergente no qual o professor constrdi sua identidade, assim, os saberes ndo séo
regras para execucao, mas referéncias para a formacéao docente.

Certamente, existem 0s conhecimentos cientificos que precisam ser estudados na
formacdo docente, o professor ndo constrdi todo o seu conhecimento sem se aprofundar nas
teorias necessarias, até mesmo porque toda préatica exige uma fundamentacao tedrica. Sobre
isso, Tardif (2014) ao teorizar sobre os saberes docentes, explica que ndo se reduz a uma
transmissdo de conhecimentos j& constituidos, mas sim um saber plural construidos na
formacdo docente, que englobam os saberes profissionais, disciplinares, curriculares e
experienciais através de um processo ao longo da formacao docente.

“Cada profissdo apresenta sua propria caracterizagdo historica, disciplinar,
socioecondmica e politica, o que ratifica a importancia de estudar sua histéria, no sentido de
aprofundar as especificidades e desenvolvimentos” (Ramalho; Nufiez; Gauthier, 2004, p. 49).
Portanto, essas disciplinas apontadas pelos participantes como Historia, Sociologia, Psicologia,
entre outras, que ndo imaginavam estudar no curso, sdo fundamentais na formagéo docente para
que compreendam a complexidade pedagdgica diante do contexto em que irdo atuar, suas

modificacdes ao longo do tempo e como esta relacionada intrinsicamente com outras areas.
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Considerando as narrativas orais e escritas dos estudantes, o quadro 10 apresenta as
palavras-chave e expressdes mais recorrentes em seus relatos sobre as percepcdes iniciais do

Curso de Pedagogia:

Quadro 10 — Percepgdes iniciais dos estudantes sobre o Curso de Pedagogia

Percepgdes iniciais sobre o Curso de Pedagogia
Saberes de diversas areas do conhecimento
Contelidos especificos
Métodos de ensino
Contato inicial com criangas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

E valido ressaltar que n&o estamos afirmando que os estudantes precisam saber de todas
as caracteristicas da Pedagogia antes de ingressarem no curso, tendo em vista que, reiterando,
existe uma falta de conhecimento das profissdes e um contexto cultural que influencia de forma
negativa nessa percepcao inicial do curso. No decorrer da formacéo docente essas percepcdes vao
sendo reformuladas pelos estudantes, mas, apesar de ser algo natural, espera-se um maior
empenho das instituicdes formadoras para que a formagdo em Pedagogia possa ser melhor
divulgada no contexto social amplo, no sentido de que a populacéo e os egressos da educagédo
bésica que pretendem acessar 0 ensino superior possam compreender sua amplitude e de que se

trata de uma profissdo complexa e importante, tanto quanto outras socialmente elitizadas.

4.1.3 Primeiras aproximacgdes com o Curso de Pedagogia

Quando ingressamos em um curso superior muitas expectativas sdo criadas, alguns
medos e preocupacdes também, isso faz parte do processo. A mudanca, novos ciclos, geram
incertezas, mas ao iniciarmos a caminhada as primeiras aproximacdes vdo sendo construidas e,
geralmente, esses anseios comecam a se desfazer. Na subsecdo anterior analisamos quais eram
as percepcdes iniciais dos estudantes ao entrarem no curso de Pedagogia, nesta subsecéo,
veremos como foram suas primeiras aproximacdes no curso, a trajetoria inicial antes da
pandemia. Para iluminar as analises e discussdes, apresentamos as narrativas dos participantes

sobre 0 assunto:

Acho que s6 depois do 3° e 4° periodo que eu comecei a ter disciplinas mais voltadas para
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a prética, ai fui entender o motivo, o porqué a gente estuda toda a teoria, pra depois a gente
partir para a pratica. [...] acho que depois que eu tive a parte tedrica e assim que entrei na
pratica, que foi no PIBID, pra mim foi a juncéo e tive certeza que era esse Curso que eu
queria fazer (Perpétua — Rodas de conversa). I1sso é uma das minhas dificuldades, a escrita,
além dela, os seminarios eram outro desafio para mim, pois ndo gostava de falar na frente
de muita gente, sempre ficava nervosa [...] (Perpétua— Memorial de formacéo).

Entdo quando eu me deparei com a primeira semana, pra conhecer o curso de Pedagogia,
eu tomei um susto porgue eu nao sabia que era daquela forma, de uma conversa dialogada,
uma roda de conversa, vocé expor a sua opinido. E também algumas disciplinas, no inicio
eu ndo entendia o porqué estava tendo aquelas disciplinas, e as vezes pensava que eu hdo
ia precisar nunca dessas disciplinas. Mas no final do curso, e ja tendo uma prética na sala
de aula, eu vejo a importancia desse relacionamento da teoria e da prética, € indissociavel.
E vocé se apropriar de conceitos tedricos desde o inicio do curso é muito importante para
no final vocé ja ter uma base e vai analisar isso juntamente com a préatica dentro da sala de
aula (Macambira — Rodas de conversa).

O primeiro periodo foi um pouco dificil pra eu me adaptar porque eu vim do ensino médio
de uma escola que eu estudei a minha vida toda [...]. E também de dar conta da rotina de
estudante universitario [...] de ter muitas leituras, de ter trabalhos diferentes que vocé nunca
fez, resenhas, resumos, artigos. E foi muito desafiador pra mim comegar a fazer
apresentacdes orais, era muito dificil, eu preferia as provas, porque eu ja estava mais
acostumada na escola [...]. Eu estava muito ansiosa pelo 4° periodo que era o de
Fundamentos Psicossociais da Educacdo, Didéatica, pareciam que eram conteddos mais
praticos (Orquidea — Rodas de conversa).

[...] nos primeiros periodos um dos desafios era a compreensdo dos textos académicos,
alguns tinham uma linguagem, muito rebuscada. Além disso, tinha uma grande dificuldade
de produzir alguns géneros como artigo cientifico, fichamento, resenha, relatério, etc. [...].
Porém, no curso de Pedagogia na formacao inicial é enfatizado apenas a carreira docente
ndo que ndo seja importante, mas poderia ser mais discutido as outras areas de atuacdo do
pedagogo/a (Ipé — Memorial de formacéo). [...]. E logo no segundo periodo eu ja tentei
vivenciar de fato, entrei no PIBID, e vivenciei a pratica. 1sso foi dando mais fortaleza para
0 meu percurso do conhecimento na area de Pedagogia (Ipé — Rodas de conversa).

O inicio do 4° periodo em 2020.1 me trouxe 6timas perspectivas, pois as disciplinas
comecaram a ficar mais interessantes e eu estava disposta a buscar um estagio
extracurricular [...] (Antario — Memorial de formag&o).

Eu sempre tive muita dificuldade e nervosismo, e devido alguns traumas nessa etapa do
ensino médio 0 momento de seminario era uma tortura psicolodgica [...] (Malva — Rodas de
conversa).

Eu sentia muita dificuldade em ler os textos, porque nunca tive esse habito de ler [...]. Eu
preferia seminarios porque eu fazia um esboco, lia 0 material e escrevia no papel o roteiro
que eu iria falar [...] (Jitirana — Rodas de conversa). Logo no inicio, me deparei com muitos
obstaculos e desafios, pois ainda ndo tinha concluido o curso técnico em enfermagem, no
qual as aulas eram a noite e 0 estagio a tarde (Jitirana — Memorial de formacao).

Eu tive um certo desafio na questao de deslocamento, porque eu vim de outra cidade, uma
cidadezinha pequena do interior, que a gente nao precisa de 6nibus, tudo € perto e a gente
vai andando a pé (Helicbnia — Rodas de conversa).

No entanto, meu maior desafio antes da pandemia era a falta de condigdes financeiras, foi
guando tive que comecar estagio extracurricular e passei a ter menos tempo para me dedicar
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nos estudos (Mandacaru — Memorial de formagao).

Observamos que as primeiras aproximacdes dos participantes com o curso de Pedagogia
geraram reflexdes sobre a separacdo das disciplinas teoricas e praticas. Perpétua, Macambira,
Orquidea, Ipé e Antdrio revelam que comecam a entender a importancia da teoria somente
quando cursam as disciplinas praticas. As narrativas de Orquidea e Antlrio mostram como 0s
estudantes ficam ansiosos pela chegada das disciplinas praticas do curso e das experiéncias em
programas como o PIBID, conforme aponta a participante Ipé “Isso foi dando mais fortaleza para
0 meu percurso do conhecimento”.

Isso evidencia a organizagdo da estrutura curricular do curso de Pedagogia da
UFPI/CMPP em relacdo as disciplinas tedricas e préaticas, havendo um certo distanciamento
entre ambas. Essa € uma critica levantada por muitos autores como Tardif (2014), que reflete
sobre os desafios na formacdo de professores, sendo um deles a organizacdo ldgica das
disciplinas. Primeiramente, o autor aponta que o0s professores que ensinam as teorias
sociologicas, psicologicas, didaticas, filosoficas, historicas, pedagogicas, etc., muitas vezes ndo
tiveram experiéncias nas escolas de Educagéo Bésica e, por isso, acabam ndo relacionando essas
teorias com a realidade e cotidiano escolares.

Tardif (2014) continua sua discussao apontando que os cursos de formacdo docente
ainda se organizam em torno de disciplinas fragmentadas, como se fosse uma especializagéo,
com as disciplinas sem manter uma relagdo umas com as outras, e sim como unidades
autdbnomas de curta duragdo. Assim, os estudantes passam um tempo consideravel assistindo as
aulas tedricas para depois cursarem disciplinas que incluem a pratica como componente
curricular e o estagio, como se fossem “aplicar” esse conhecimento tedrico. O autor
complementa que a formacdo de professores deve abrir espaco para que 0s estudantes se
reconhecam como sujeitos do conhecimento, logo, a formacao deve ser baseada na constante
analise das praticas e reflexdo sobre o trabalho docente e as estratégias utilizadas.

Nos aproximamos dos dizeres de Pimenta e Lima (2010) que colaboram
significativamente com a discussdo, quando afirmam que esse distanciamento entre teoria e
pratica leva a um empobrecimento da pratica escolar. Uma vez que o estudante pensa que ird
somente aplicar as técnicas e métodos estudados, praticar o conhecimento sem fazer reflexdes.
Nesse caso, momentos “praticos” do curso como o estagio também é um momento tedrico, pois
a atividade docente é préatica intencional iluminada pela teoria que gera reflexdes, analises,
mudancas e reconstru¢des no campo educacional.

As autoras reiteram, ao qual concordamos, que todas as disciplinas sdo tedricas e
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praticas em um curso de formacdo docente, pois devem seguir sua finalidade de formar
professores partindo da analise e critica, oferecendo conhecimentos e métodos nesse processo.
Para tanto, novas posturas precisam ser construidas, segundo elas, no sentido de redefinicdo de
algumas disciplinas, como o estagio, de forma que os estudantes o compreendam como
atividade teorica, transformadora, que discute a pratica a luz de teorias, provocando indagacgdes
a partir do contexto escolar, da sala de aula.

Pimenta (2019) continua se aprofundando nessa discussdo e afirma ser necessaria a
unidade entre teoria e pratica, pois entende o professor como pesquisador da sua praxis,
buscando respostas nas teorias estudadas. E essa compreensdo ndo deve ser alcancada pelo
estudante somente ao final do curso, como relata as participantes Macambira e Perpétua, que
s entenderam a importancia da unidade teoria e pratica anos depois. E importante que logo no
inicio o estudante consiga fazer essa relacdo, para que ndo ignore disciplinas tdo necessarias
como Historia da Educacdo, Sociologia, entre outras, por achar que ambas néo contribuirdo na
sua futura préatica docente.

Compreendemos que a relagdo teoria e pratica deve estar presente desde as primeiras
disciplinas teoricas do curso, partindo de exemplificacdes praticas durante as aulas, discussdes
embasadas em situacdes reais da profissdo. Os professores também podem sugerir trabalhos
académicos nos ambientes escolares para os futuros professores observarem a préatica dos
profissionais em atuacéo e situacdes cotidianas, entdo levarem essas observacdes para analises
e reflexdes na sala de aula com o enfoque tedrico. Tudo isso pode superar essa dicotomia entre
teoria e prética presente nas falas dos participantes e assim possam relacionar as teorias
estudadas com o contexto escolar que irdo atuar futuramente.

Nas narrativas dos participantes, também destacamos a discussdo que fizeram sobre a
metodologia do curso de Pedagogia na UFPI/CMPP ser baseada em dialogos, rodas de
conversa, muitos seminarios, ao qual ndo estavam acostumados. A mudanca ja comeca na
organizacdo das carteiras na sala de aula, pois no Ensino Médio é comum serem organizadas
em fileiras, e no curso de Pedagogia sdo organizadas em semicirculo justamente para criar esse
ambiente de debate e conversas sobre 0s assuntos educacionais. Nas suas primeiras
aproximacgdes com o curso, Macambira diz que se assustou porque ndo sabia que seria uma
conversa dialogada.

E evidente a dificuldade de adaptac&o dos estudantes no inicio do curso, principalmente
0s que estdo ingressando logo apds finalizarem o Ensino Médio, com uma rotina totalmente
diferente. Orquidea fala sobre sua dificuldade de adaptar a rotina universitaria, pois sdo muitas

leituras, muitos trabalhos diferentes, como artigos, resenhas, apresentacdes orais e que preferia
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as provas escritas. Os seminarios também foram um grande desafio para Perpétua e Malva, ao
contrério de Jitirana que preferia os seminarios porque ndo tinha o habito da leitura de textos.

A narradora Ipé relata que sentiu dificuldade na producdo de artigos, resenhas, etc., e na
leitura dos textos académicos, pois alguns tinham uma linguagem rebuscada. Sobre isso,
Severino (2013) comenta que ao iniciar o Ensino Superior, 0 estudante se encontra diante de
exigéncias especificas em relacdo aos estudos, podendo enfrentar obstaculos na compreensao
dos textos tedricos. O autor discute que os estudantes estavam habituados aos textos literarios,
com uma leitura situada e sequencial de raciocinios, em que logo se percebe o0 encadeamento
da histéria. Ja a leitura dos textos académicos, de ciéncia e filosofia, exige muita disciplina
intelectual e reflexdo para que a mensagem seja compreendida, no entanto, sdo obstaculos que
podem ser superados com dedicacdo, leitura continua e criando condi¢cdes de abordagem e
analise do texto, conforme Severino (2013).

Albuquerque, Goncalves e Bandeira (2020) falam sobre essa dificuldade na leitura e
interpretacdo de textos académicos, principalmente, para estudantes recém-chegados ao Ensino
Superior, em que foi ainda mais intensificada nos textos propostos nas aulas online, durante as
aulas remotas no isolamento social, quando ndo havia a ajuda presencial do professor e até
mesmo dos colegas, o que “compromete a aprendizagem do conteudo, fruto da precariedade do
ensino médio e do dominio das competéncias bésicas de leitura, escrita e interpretagdo”
(Albuquerque; Gongalves; Bandeira, 2020, p.119).

Em sua fala, Ipé reflete sobre um assunto muito pertinente que é discussdo das outras
areas de atuacdo do pedagogo. Ao observarmos, o curso de Pedagogia enfatiza a atuacdo em
sala de aula, sdo poucas as disciplinas voltadas para a formacao do pedagogo em ambientes ndo
escolares, como hospitais, empresas, organizaces ndo-governamentais (ONG’s), que podem
ser do interesse de muitos estudantes. Todavia, precisamos observar o0 nosso contexto social, 0
mercado de trabalho da Pedagogia Hospitalar e Empresarial, ainda é pouco explorado, com
poucas vagas, 0 que acaba refletindo no fato do curso de Pedagogia estar mais voltado para a
formacdo em ambientes escolares, pois € demanda € maior. Além disso, o foco do curso é a
formacdo de professores para o magistério da Educacgdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, conforme o perfil do egresso.

Outras dificuldades apontadas pelos narradores nas suas primeiras aproximagdes com o
curso, sdo questdes como o deslocamento, enfrentada por Helicbnia que veio do interior e
precisou se adaptar a uma nova realidade, aprender a utilizar o transporte pablico. Mandacaru
fala sobre suas dificuldades financeiras no inicio do curso, precisando recorrer ao estagio

remunerado para ajudar nas despesas. E Jitirana tentava conciliar o curso de Pedagogia com o
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curso Técnico em Enfermagem, relatando muito cansaco com a rotina dos estudos em duas
areas diferentes.

Quando os participantes narram sobre as primeiras aproximagcfes com o Curso de
Pedagogia algumas palavras sdo recorrentes em suas falas e escritas. Estas palavras-chaves foram

identificadas e organizadas no quadro 11 a seguir:

Quadro 11 — Primeiras aproximacdes com o Curso de Pedagogia

Primeiras aproximagdes com o Curso de Pedagogia
Teoria e prética
Seminarios
Textos académicos
Aulas dialogadas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

A partir das narrativas apresentadas e a sintese das palavras-chave no quadro,
percebemos que as primeiras aproximacgoes dos estudantes de Pedagogia estdo ligadas com o
seu contexto social e pessoal. Muitos enfrentaram desafios parecidos como se adaptar aos
seminarios, textos académicos complexos, mas cada um também enfrentou suas préprias
dificuldades pessoais, como deslocamento, condigdes financeiras, o que influencia na sua
formacdo docente. Entretanto, ao longo da caminhada, vao se adaptando as aulas dialogadas,
relacionando a teoria a pratica, aprendendo com as experiéncias, com a mudanca de contexto
(cidade/familia), tomada de decisdes, responsabilidades, e amadurecendo com os desafios que

surgem nessa trajetoria.

4.2 Unidade Il — Durante a pandemia: reflexos nos estudantes das experiéncias

vivenciadas

Esta secdo se relaciona com o segundo objetivo especifico ao buscar descrever as
experiéncias formativas vivenciadas pelos estudantes no processo de formacdo inicial de
professores, no contexto da pandemia pelo Covid-19. Para alcangarmos esse objetivo especifico,
dividimos em trés subsecOes categdricas, em que iremos analisar e discutir as narrativas dos
estudantes acerca dos reflexos da pandemia no processo formativo a partir de suas experiéncias.
As subsecdes definidas s@o: Sentimentos gerados pela pandemia na vida dos estudantes;

Desafios e perspectivas vivenciados durante a pandemia; Frustracdes no processo formativo
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durante a pandemia.

Dividimos dessa forma devido os dados produzidos nos memoriais e nas rodas de
conversa indicarem muitas falas nesse sentido, sobre as angustias e frustracdes desse tempo
pandémico, assim procuramos uma melhor organizacdo do trabalho a fim de facilitar a
compreensdo do leitor. A pandemia ocasionou muitas mudangas na rotina das pessoas que
precisaram se adaptar rapidamente a um novo contexto social de isolamento. No campo
educacional, especificamente os estudantes do Ensino Superior, além dessas mudangas também
enfrentaram as mudancas internas, com o surgimento de sentimentos como a incerteza e o medo.
Conforme veremos nos relatos e discussdes a seguir, os participantes desta pesquisa relatam

angustia, desmotivacdao, ansiedade, problemas na visdo, cansaco mental, entre outros entraves.

4.2.1 Sentimentos gerados pela pandemia na vida dos estudantes

Os impactos da pandemia de Covid-19 na Educacdo foram bastante significativos, no
tocante ao Ensino Superior, os reflexos vao desde o atraso dos cursos, gerando prejuizos no
ensino e na aprendizagem, até o surgimento de problemas emocionais nos estudantes,
professores e demais profissionais da area. O isolamento, o0 medo do virus, a tentativa em
conciliar a rotina de casa com o trabalho e os estudos, tudo isso afetou diretamente a vida das
pessoas, especialmente os estudantes, sujeitos narradores desta pesquisa.

Muitos sentimentos decorrentes do momento pandémico foram acendidos, dificultando
ainda mais a vida académica. Os estudantes foram desafiados diariamente ao tentarem seguir
com o0 seu processo formativo assim que as aulas remotas iniciaram, a0 mesmo tempo em que
a rotina doméstica acontecia e 0s problemas pessoais se intensificavam. E sobre esses
sentimentos acrescidos durante a pandemia que iremos discutir nessa subsecdo e,
primeiramente, daremos voz aos participantes Jitirana, Orquidea, Helicbnia, Ipé, Malva,

Perpétua e Mandacaru, para compreendermos € interpretarmos suas narrativas.

Foram surgindo desanimos durante o periodo remoto [...]. Até tranquei uma disciplina
porque eu estava passando por problemas psicol6gicos, eu estava muito mal e faltei as duas
primeiras aulas dessa disciplina e a professora foi bem rude. Meu namorado até presenciou
varios momentos de eu chorar, dar crise de ansiedade antes da aula comecar, porque eu
tinha medo do professor, porque eu ndo sabia se o0 professor iria tratar mal. Era uma tortura
em varios momentos (Jitirana — Rodas de conversa). O medo, a incerteza e a possibilidade
de tudo se tornar pior me apavoraram demasiadamente por longos meses (Jitirana —
Memorial de formacéo).

Essa sensagdo de incapacidade, de que vocé ndo aprendeu o suficiente para ser um bom
profissional. [...]. Era uma rotina exaustiva, cansativa, ficar na frente do computador,
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excesso de trabalhos e no final de tudo isso ainda vinha o sentimento de que nédo aprendeu
o suficiente, de ndo ser uma boa professora, ndo lembrar de todos os conteudos [...]
(Orquidea — Rodas de conversa).

Fiquei bastante desmotivada, pois ja tinha tido a oportunidade de cursar um semestre de
Pedagogia em uma instituicdo de ensino a distancia e ndo tinha me adaptado a este modelo
(Helicbnia — Memorial de formacao).

A questdo psicologica, acho que todo mundo passou por isso, por essas frustracdes, medos
e desmotivacdes, eu também me incluo (Ipé — Rodas de conversa).

[...] me vi insegura em atuar futuramente dentro da area, porque eu sinto que eu nao estudei
o suficiente durante a pandemia, parece que foi s6 mesmo um preenchimento de prazos, de
entregar tarefas e tudo mais. E o reflexo disso foi que eu fiquei desmotivada e também
perdi um pouco do porqué eu estar ali fazendo aquela graduacao. [...]. Isso porque durante
as aulas ndo era a mesma coisa, a gente estava sozinha na frente do computador, e meio
que as atividades de casa atrapalhavam na hora da aula e eu ndo conseguia focar, isso me
dava um cansaco, uma fadiga, um cansago mental e fisico. [...] (Malva — Rodas de
conversa).

[...] eu sinto que eu fiquei desmotivada esse tempo todo e por causa disso também eu sinto
gue meu desempenho ndo foi um dos melhores. [...] eu sentia que tirava realmente notas
boas, mas eu sabia que eu ndo conseguia absorver o contetido no total, faltava muito mais
coisa pra eu aprender (Perpétua — Rodas de conversa).

[...] me sentia cansada, com medo, ndo conseguia render na aula remota como rendia na aula
presencial, por conta de ser tela cansa a vista, entdo dava sono (Mandacaru — Rodas de
conversa).

Na andlise das narrativas dos participantes Jitirana, Orquidea, Heliconia, 1pé, Malva,
Perpétua e Mandacaru, encontramos sentimentos de tristeza, desmotivacao, angustias, entre
outros que serdo discutidos. Todos relatam ter sido um momento dificil em sua formacéo
docente, pois sabemos o quanto os problemas pessoais podem dificultar a formacéo académica
e profissional. Por isso, acreditamos que os problemas emocionais dos estudantes merecem
muita atencdo e requer esforcos de toda a comunidade universitaria para amenizar esses
problemas, que podem surgir a partir de um sentimento de desanimo e cansaco, apontados pelos
participantes.

A pandemia também gerou inseguranca econémica, tendo em vista que os trabalhos
foram reduzidos, limitados ao ambiente doméstico, e muitos até pararam suas atividades
completamente. Isso impacta diretamente no processo formativos dos estudantes, gerando
incertezas e preocupac0es, podendo incidir na dificuldade em se concentrar nos estudos. Todo
0 contexto social modificado pelo Covid-19 acarretou insegurancas pessoais e académicas
nesses estudantes, gerando os sentimentos anteriormente narrados.

Gundim et al. (2021) afirmam que sentimentos como tristeza, medo e desamparo séo

reacdes psicologicas que as pessoas podem desenvolver durante crises, outra reacdo pode ser 0
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surgimento de dores fisicas, como o aumento da frequéncia cardiaca, dores no estdémago e o
cansaco fisico, apontado pela participante Malva. Os estudos das autoras indicam que 0 medo
da morte e do adoecimento é normal entre as pessoas diante de um cenario pandémico em que
todos estavam se isolando e as atividades sendo paralisadas, dessa forma os sentimentos
negativos podem se intensificar. Os estudos de Freire (2013) ja indicavam que sentir medo é
normal, mas ndo se pode deixar que ele paralise 0s sonhos, nesse caso, 0s estudantes precisaram
enfrentar o medo provocado nesse tempo pandémico para continuar sua formacao.

Os sentimentos de ansiedade e incerteza apontados pelo participante Jitirana também
foram analisados na pesquisa de Gundim et al. (2021), sendo uma das causas as respostas
incertas por parte da universidade em relacdo a continuidade do curso, gerando preocupacoes
nos estudantes sobre as implica¢es no seu futuro. Outras possiveis causas referem-se a quebra
da rotina, preocupacdo com 0 acesso a internet para acompanhar as aulas remotas e se adaptar
a esse novo método, preocupacao com a falta das atividades préaticas do curso, sendo esta Gltima
bastante relatada entre os participantes, conforme veremos nas proximas subsecdes. Sobre as
incertezas, Morin (2003) afirma que ela nos acompanha em diferentes espacos e tempos, mas é
preciso aprender a caminhar diante do imprevisivel, construindo atitudes estratégicas para
encarar esses contextos complexos.

Compreendemos que as restricbes sociais intensificaram e ocasionaram problemas
emocionais nos estudantes de Pedagogia da UFPI/CMPP, quando analisamos suas narrativas,
percebemos muitos sentimentos de angustia, cansago e desmotivacdo. As intensas preocupagoes
durante a pandemia, conforme Gundim et al. (2021), geram sofrimento psiquico através dos
sentimentos apontados pelos participantes, como inquietacdo, incerteza, ndo encontrar sentido
nos afazeres e na prépria vida.

Os efeitos psiquicos, como vimos nos relatos, perduraram apds a pandemia,
evidenciando a necessidade de estratégias de salde e educagdo nas universidades para amenizar
os danos psicolégicos. A sensacdo de incapacidade, aprendizagem incompleta, e ndo estar
preparado para atuar na profissdo docente, narrada por Orquidea, Malva e Perpétua, sdo indicios
dos efeitos psiquicos provocados da pandemia.

Jé& o cansaco fisico e mental, a fadiga, a desmotivacdo apontada por Orquidea, Malva e
Mandacaru estdo relacionados com os fatores ja citados e também com a sobrecarga das
atividades académicas durante esse periodo pandémico, assunto que sera discutido na subse¢do
4.3.1 sobre Metodologia de ensino. Menezes et al. (2020) ponderam que essa sobrecarga de
atividades também gera impactos psicoldgicos, agravando mudangas de humor, sono, cansago

e casos de estresse.
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O desanimo e a desmotivacdo relatados por Jitirana, Heliconia, Ipé e Malva sdo
consequéncias do isolamento social que também estdo presentes nos estudos de Menezes et al.
(2020), pois a quebra do vinculo abrupto com a instituicdo aumentou a vulnerabilidade dos
estudantes, dificultando ndo s6 a aprendizagem, mas as relagcdes sociais, segundo os autores.
Logo, o afastamento dos amigos, colegas e professores provoca esses sentimentos de desanimo
e desmotivacdo, pois os estudantes constroem vinculos sociais que contribuem no seu processo
formativo, Alarcao (2021) também aponta em seus estudos que essa desmotivagdo e 0 cansago
sdo algumas das desvantagens do periodo remoto. A troca de experiéncias, a ajuda nos trabalhos
académicos e até mesmo aquelas conversas informais nos corredores da universidade fizeram
falta aos estudantes, provocando alguns dos sentimentos manifestados.

A seguir, o quadro 12 indica as palavras-chave dessa subsecdo sobre os sentimentos

gerados pela pandemia e que influenciaram na vida dos estudantes:

Quadro 12 — Sentimentos gerados pela pandemia na vida dos estudantes

Sentimentos gerados pela pandemia na vida dos estudantes
Medo

Incerteza
Angustia
Exaustdo
Ansiedade
Desanimos
Desmotivagéo
Cansaco fisico e mental
Inseguranca profisssional

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

Conforme o quadro e os relatos, os participantes, em sua maioria, destacaram
sentimentos semelhantes, como desmotivacdo, incerteza, medo, inseguranga profissional,
fadiga, exaustdo, ansiedade, desanimos, cansaco fisico e mental. Contudo, apesar da
semelhanca, cada estudante vivenciou a sua maneira, alguns mais intensos que outros. Portanto,
0s sentimentos gerados pela pandemia durante o processo formativo desses estudantes s@o
particulares, singulares a cada um deles, mas revelam um sentimento coletivo de angustia e
fragilidade profissional, o que requer um olhar atencioso da instituicdo de ensino superior, a fim

de evitar evasdes ou formar professores inseguros.
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4.2.2 Desafios e perspectivas vivenciados durante a pandemia

Além dos sentimentos intensos provocados pela pandemia e narrados na subsegéo
anterior, os participantes enfrentaram muitos desafios decorrentes do isolamento social. Como
sabemos, ap6s alguns meses do inicio da pandemia, as aulas na UFPI retornaram no formato
remoto, desafiando a comunidade universitéria a se adaptar a esse novo modelo, aprender a
utilizar as plataformas digitais e conciliar a rotina académica com a domiciliar, pois tudo
acontecia ao mesmo tempo e ambiente. Os estudantes precisaram ressignificar suas perspectivas
em relacdo ao curso e sua formagdo docente, vivenciando um novo contexto até entdo

inimaginavel. Entre os desafios, destacamos as narrativas de Jitirana e Ipé:

[...] as aulas remotas que mesmo com o uso de vérias tecnologias ndo eram tdo eficazes
pelo fato de ter muita instabilidade de internet, os professores muitas vezes ndo conseguiam
manusear completamente os aplicativos usados para ministracdo das aulas, dentre outras
inimeras dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto (Jitirana — Memorial de
formacéo).

Foi uma dificuldade, por que a casa no interior ndo tinha wi-fi, utilizava dados moveis e
ndo tinha um lugar apropriado para estudar [...] (Ipé — Memorial de formag&o).

As desigualdades sociais no Brasil sdo histdricas, mas durante a pandemia essa realidade
se intensificou pela auséncia do acesso a servigos necessarios naquele momento entre muitos
estudantes brasileiros, por exemplo, a internet. Os estudos de Castioni et al. (2021, p. 20) trazem
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para a discussdo desse assunto,
indicando que durante a pandemia ““[...] 155 mil estudantes de graduacao (aproximadamente 95
mil em IES privadas e 60 mil em IES publicas) ndo tinham acesso domiciliar a internet em
banda larga ou por sinal de rede mével celular 3G ou 4G”, o que representa aproximadamente
2% do total de estudantes de nivel superior.

Em termos numeéricos, pode-se considerar um nimero reduzido, mas ainda se trata de
uma exclusdo digital que ja existia antes da pandemia e, durante o isolamento social, reforgou
ainda mais essas desigualdades. Os estudantes que mais foram afetados sdo aqueles em
desvantagens econémicas, e 0s que retornaram para os domicilios de origem, pois muitos sao
de cidades do interior (Castioni et al., 2021). Em um pais fortemente marcado pelas
desigualdades sociais como o Brasil, esses dados quantitativos podem néo surpreender, mas é
um problema que precisa ser enfrentado para a promocao da equidade e garantia de direitos aos
estudantes, pois se 0 modelo de ensino remoto foi implantado, é preciso haver o suporte para 0

seu funcionamento.
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Na UFPI/CMPP houve muitos relatos de estudantes sem internet, sem aparelhos
eletrbnicos para assistir as aulas, levando a Prd-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitérios
(PRAEC), por meio da Coordenadoria de Assisténcia Comunitaria (CACOM), ofertarem ajuda
de custo aos estudantes, por meio do Auxilio Inclusdo Digital (AID) — Modalidade I: Internet e
o0 Auxilio Inclusdo Digital (AID) - Modalidade 11 — Equipamento, conforme edital N° 03/2021
— PRAEC/UFPI e edital N° 5/2023 — PRAEC/UFPI, respectivamente. Entretanto, nem todos 0s
estudantes puderam ser beneficiados, e enfrentaram os desafios da instabilidade na internet e a
falta dela, conforme Jitirana e Ipé relataram, mas ainda sim mostra o empenho da instituicdo
em amenizar as dificuldades de acesso a internet e os aparelhos entre a comunidade discente.

Outro desafio apontado por Jitirana foi a dificuldade dos professores em utilizar os
aplicativos, o professor muitas vezes atrasava a aula porque ndo conseguia acessar o aplicativo
ou a plataforma, no momento da explicacdo ndo conseguia abrir slides, videos ou enviar 0s
materiais da aula e a lista de frequéncia. Sao dificuldades que refletem no andamento de uma
aula tranquila e acabam gerando transtornos para os estudantes e o proprio professor, porém,
todos estavam se habituando a nova realidade.

Ipé destaca a falta de um ambiente apropriado para estudar, um desafio que milhares de
estudantes também enfrentaram, evidenciando mais uma vez a falta de condigdes financeiras
entre muitos alunos que nem tinham um local confortavel para estudar. Sabemos que o
momento do estudo é particular, mas requer um ambiente adequado, que seja tranquilo e
silencioso, caso contrario o estudante pode nao se concentrar e acaba se prejudicando.

Continuando as andlises e discussdes sobre os desafios durante a pandemia, agora
trazemos os relatos de Antdrio e Ipé sobre a dificuldade em encontrar orientador de TCC:

Pra encontrar orientador de TCC foi muito dificil pra todo mundo porque ninguém tinha
contato com os professores, ndo tinha como voce ir ali e falar, vocé manda uma mensagem
e o professor ndo responde, manda um e-mail e o professor ndo responde, ai vocé fica
naquela incerteza (Anturio — Rodas de conversa).

Encontrar professores para o TCC também foi dificil pra mim, mas eu tentei da melhor
forma possivel (Ipé — Rodas de conversa).

Percebemos que foi uma angustia para as participantes esse momento de encontrar
professor orientador devido a impossibilidade de ir pessoalmente na sala dos professores,
atitude bastante comum entre os estudantes da Pedagogia UFPI/CMPP. Entdo, durante a
pandemia, ficaram limitados ao envio de mensagens no WhatsApp ou E-mail e aguardar o
retorno dos docentes, 0 que ndo ocorria na maioria das vezes.

Para muitos estudantes, a chegada das disciplinas de TCC gera muita aflicdo, alguns
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ficam ansiosos, nervosos, preocupados, além de tudo isso, na pandemia ainda precisaram lidar
com a falta de comunicacéo entre os docentes. Contudo, olhando para ambos os lados, também
sabemos que os professores enfrentavam uma sobrecarga de trabalhos, tendo que planejar aulas
remotas, muitos estavam no doutorado ou pds-doutorado, outros em projetos de pesquisa ou
extensdo, orientando alunos, entre outras demandas académicas que se misturavam com as
demandas pessoais e 0 enfrentamento ao Covid-19.

Severino (2013) discorre que o TCC é de extrema relevancia no processo formativo dos
estudantes, representando, para a maioria, a primeira experiéncia com a pesquisa cientifica.
Assim, trata-se de um trabalho cientifico em que o aluno sera acompanhado por um orientador
para conduzir as atividades da pesquisa, conforme o autor. Compreendemos que 0 processo de
construcdo do TCC faz parte da producdo de conhecimento do estudante que precisa do
professor orientador para direcionar os caminhos adequados da pesquisa. Certamente, durante
a pandemia, os estudantes ficaram aflitos quando ndo conseguiram contato com possiveis
orientadores de TCC, pois entendem a necessidade desse acompanhamento e direcionamento.

Os desafios no processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia foram
incomparaveis, causando frustracdo e desmotivacdo nos estudantes e professores. Por estarem
no ambiente doméstico, sem o espaco fisico da universidade ao qual j& estavam habituados, 0s
desafios sdo acrescidos. Sabemos que cada pessoa € Unica e vivencia as situacfes do seu jeito,
entdo existem aquelas que conseguiram lidar com a rotina de casa e seguir com os estudos
tranquilamente, outras tiveram mais dificuldade, o que ndo sugere que sS40 menos capazes, mas
sim evidencia a singularidade humana e o quanto devemos respeitar cada reacdo aos desafios.
A seguir, Perpétua e Heliconia narram os obstaculos no seu processo formativo durante a

pandemia:

A gente ficava lotado de trabalho para fazer porque tinha que cumprir carga horéria, e a
gente ndo tinha tempo para ler, por exemplo, o texto da préxima aula que ele iria explicar.
Por conta disso também eu sinto que a aprendizagem nao foi a mesma. [...]. Os imprevistos
de casa também, toda hora tinha coisas na minha casa que eu tinha que fazer e acabava me
distraindo, ndo pegava um ponto do assunto, ndo estava 100% prestando atengdo (Perpétua
— Rodas de conversa).

Foi tudo assim sobrecarregado, por mais que eu tentasse eu ndo conseguia me concentrar
na aula pra absorver aquilo que o professor estava falando, entdo foi mesmo passar as aulas
e as vezes até tentava buscar aquele conteido por fora, mas como a gente tinha tanta coisa
e ja estava tdo cansado, ndo rendia minhas pesquisas e eu ficava desmotivada, cansava logo,
me distraia e deixava de lado (Helicbnia — Rodas de conversa).

As participantes Perpétua e Heliconia acrescentam outros desafios como a sobrecarga
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de trabalhos académicos, falta de concentracdo e a rotina de casa. Um desafio ocasiona outro,
pois 0 excesso de trabalhos e 0s imprevistos domésticos levaram a falta de concentragdo. Esses
fatores incidem diretamente no desempenho académico dos estudantes, principalmente diante
de um cenério de crise mundial e ter que lidar com o medo de um virus letal. A sobrecarga de
atividades ndo garante aprendizagem, ao contrario, gera cansaco mental e desmotivacéo,
conforme percebemos nas falas das participantes.

Para Lima, Queiroz e Sant’Anna (2018), a concentragdo é um dos pré-requisitos para o
processo de memorizagdo e aprendizagem, sendo que nossa mente pode rapidamente mudar o
foco para outro estimulo que gere mais interesse, por exemplo, os estimulos fisicos citados por
Perpétua em casa no momento da aula. Segundo os autores, precisamos nos habituar a
prestarmos mais atencdo e produzir conhecimento a partir de técnicas e estratégias, como
estudando o contetdo anteriormente e interagindo durante as aulas. Os mesmos autores também
apoiam o professor enviar antecipadamente o material que sera utilizado na aula para os alunos
estudarem e até mesmo criarem grupos fechados nas redes sociais para facilitar esse
compartilhamento.

No entanto, quando olhamos para o contexto do ensino remoto, essas estratégias podem
ser dificeis de se aplicar, pois como relatam Perpétua e Heliconia, a sobrecarga dos trabalhos
académicos lhes deixavam cansadas ¢ sem tempo de pesquisarem o contetdo “por fora”, ou
seja, se aprofundar em outras fontes. Logo, essa sobrecarga e desmotivacao desfavoreciam a
interacdo dos estudantes durante as aulas, embora seja oportuno esclarecer que ndo estamos
afirmando que a falta de participacdo dos discentes seja por esses motivos. De fato, existem
aqueles que néo se interessavam em participar, mas outros realmente enfrentavam adversidades
que dificultava a interacdo, como € o caso das participantes.

A estratégia do envio antecipado dos materiais da aula pelos professores em grupos de
redes sociais foi bastante utilizada durante a pandemia, principalmente o uso do WhatsApp e o
SIGAA. Embora os estudantes ndo tenham tido muito proveito disso, sendo uma das causas as
inimeras atividades que precisavam dar conta, ja apontadas por Perpétua e Helicbnia. Contudo,
ndo podemos voltar ao passado, apenas analisar os fatos e repensarmos estratégias ndo para o
futuro, mas para o agora.

Precisamos olhar para 0 momento atual, dessa forma, a continuidade dessa estratégia de
envio dos materiais entre os professores precisa continuar e ser ainda mais estimulada, assim
os discentes podem construir autonomia na pesquisa e leitura, responsabilizando-se com 0s
deveres académicos e levando as duvidas para a aula, enriquecendo esse momento quando

compartilham o que ja aprenderam e levantam novos questionamentos.
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Em continuidade, trazemos agora novos relatos das participantes Mandacaru e

Macambira sobre os desafios durante a pandemia:

Durante a pandemia eu comecei a dar aula de reforco para criangas de escola particular.
Essas aulas geralmente pegavam a minha tarde inteira, porque comegou as aulas remotas
nas escolas particulares, entdo eu passava a tarde inteira acompanhando a aula junto com o
aluno. E depois ainda tinha que ensinar as tarefas. Entdo na pandemia trabalhei muito,
trabalhei, trabalhei, e quando vinha as minhas aulas, pra assistir pela tela do computador
eu ja estava com a mente muito cansada (Mandacaru — Rodas de conversa).

Durante a pandemia minha vida era celular e notebook, com trabalhos, aulas, cursos. Com
0 USO excessivo eu obtive um problema na visao, uma sensibilidade a luz e tive que comecar
a usar 6culos. A rotina era 5 aulas pela manha, tarde monitoria e trabalho e a noite 2 aulas.
Entdo foi uma experiéncia bem marcante (Macambira — Memorial de formacao).

As participantes destacam os desafios de trabalhar e estudar ao mesmo tempo durante a
pandemia, acarretando cansaco mental e problemas na visdo. Muitos estudantes de Pedagogia
precisam trabalhar para ajudar nas despesas da universidade, como deslocamento, Xérox,
alimentacdo e apoiar economicamente sua familia, assim, quando ingressam no curso
aproveitam as oportunidades dos estagios ndo-obrigatdrios remunerados. Estudar e trabalhar na
mesma area de formacdo pode ser vantajoso em alguns sentidos, principalmente, quando o
estudante estd em um ambiente propicio para reflexdes sobre a pratica da profissdo e
construindo ainda mais seus conhecimentos.

Outro ponto, é quando consideramos, a partir de Tardif (2014), esse estudante como
sujeito que assume a sua pratica dando-lhe seus proprios significados, aprendendo com a sua
propria atividade e com a observacao de outros profissionais, 0 que pode ser conquistado através
dos estagios durante o curso. Entretanto, precisamos considerar que durante a pandemia essa
realidade de trabalhar e estudar ndo favoreceu essa possibilidade de reflexdo da teoria e pratica,
pois as participantes ficaram mais cansadas, isoladas, sem o contato fisico com os ambientes
escolares prejudicando sua formacdo. No momento da aula ndo tinham motivacdo para
questionar ou simplesmente acompanhar a explicacdo do professor devido o cansagco, mas néo
haviam escolhas e precisavam realizar essas atividades remuneradas para ajudar no sustento.

Furlani (1999) aborda sobre os objetivos da universidade na graduacéo, evidenciando
que nédo devem estar focados somente na formacdo profissional, em preparar o estudante para
0 mercado de trabalho, mas também uma formacdo geral e humana. Para Filho (2007), os
estudantes ingressam na graduacéo a partir de um contexto social que valoriza o diploma como
um produto, influenciando a competitividade e a preparacdo técnica e profissional para o

trabalho.
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No entanto, embora a insercdo no mercado de trabalho seja realmente um dos principais
motivos para a escolha da profissdo, uma vez que os estudantes buscam melhorar suas
condicdes financeiras a partir da formacéo superior, também € necessario que haja a
conscientizacdo de que a graduacao proporciona uma formacao geral. Ou seja, uma formacéo
ética, voltada para a pesquisa e criticidade, ndo formando apenas profissionais para atuarem na
profissdo como agentes técnicos, mas como agentes da e para a mudancga, que constroem seu
préprio conhecimento e podem mudar a realidade a partir dele.

Apesar dos desafios apresentados pelos participantes, encontramos em meio aos relatos,

narrativas de Ipé e Orquidea que indicam perspectivas positivas frente as dificuldades:

[...] no entanto ndo desisti e tentei enfrentar as adversidades, como manter a concentragéo
durante as aulas remotas (Ipé — Memorial de formacéo).

Apesar das dificuldades continuarem como desanimo, falta de concentracéo, sensacdo de
ndo estar aprendendo ou de estudar e esquecer tudo, eu consegui aprender muitas coisas,
conheci muitos professores excelentes e foi quando encontrei a linha de pesquisa que eu
gostava, por meio da disciplina de Fundamentos Psicossociais da Educacdo no quarto
periodo (Orquidea — Memorial de formagdo).

Esses dois relatos trazem amparo em meio aos desafios e angustias narradas pelos
participantes, mostrando que continuaram em frente e o ensino remoto emergencial também
trouxe contribuicdes positivas. Orquidea afirma que construiu aprendizagens nesse tempo e
conheceu professores que a ajudaram a encontrar sua linha de pesquisa. Ja Ipé relata que
conseguiu manter a concentracdo e tentou enfrentar as adversidades. S&o indicios de
perspectivas que o ensino remoto emergencial possibilitou experiéncias formativas positivas
aos estudantes, ainda que os desafios fossem maiores do que as possibilidades, mas houve
construcdo de aprendizagens e desenvolvimento de competéncias necessarias a aprendizagem
neste novo contexto.

Nesse sentido, Monnerat, Pessoa e Ferreira (2016, p. 221) refletem sobre a necessidade
dos estudantes no ensino superior desenvolverem competéncias necessarias para aprender, a
partir da compreensédo de que a aprendizagem demanda uma postura ativa, “[...] exercendo
controle sobre seus processos cognitivos, metacognitivos e motivacionais, de modo a adquirir,
organizar e transformar as informacgdes adquiridas ao longo do tempo, principalmente em
contextos em que a utilizacdo das TIC [...]”, o que denominam de autorregulacdo. Verificamos
nas narrativas dos participantes que o desenvolvimento das competéncias de autorregulacao

foram oportunizadas criando possibilidades de aprendizagem, mesmo diantes dos desafios
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existentes.
O quadro 13, a seguir, apresentamos as palavras-chave e expressdes desta subsecao

sobre os desafios e perspectivas vivenciados durante a pandemia:

Quadro 13 — Desafios e perspectivas vivenciados na pandemia

Desafios Perspectivas
Internet de qualidade Construcéo de aprendizagens
Ambiente de estudo Superacéo de adversidades
Encontrar orientador de TCC Professores acessiveis

Excesso de trabalhos académicos
Concentracdo
Rotina doméstica
Conciliar trabalho e estudo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

O quadro realca que os desafios superam as perspectivas em quantidade, no entanto,
apos a pandemia, a maioria desses desafios se findam e as aprendizagens e experiéncias
construidas nesse tempo continuam e serdo enriquecidas com reflexdes e novas experiéncias.
Finalizamos esta subsecdo evidenciando, a partir das duas Ultimas narrativas de Ipé e Orquidea
que, mesmo diante de uma situacao dificil na formacdo docente inicial durante o ensino remoto
no periodo pandémico, foi possivel construir conhecimento e aprender com os desafios que,

possivelmente, estardo sempre presentes durante a formagao docente, seja remota ou presencial.

4.2.3 Frustragc6es no processo formativo durante a pandemia

Com base nas narrativas disponibilizadas pelos participantes nos memoriais de formagao
e nas rodas de conversa, analisamos os trechos em que falam sobre as frustragfes em seu
processo formativo durante a pandemia. Como sabemos, as mudancas decorrentes do
isolamento social limitaram as atividades académicas dos estudantes, gerando frustracdes
devido a impossibilidade de seguirem adiante com o0s seus planos e sonhos para 0 curso.
Selecionamos as narrativas de seis participantes da pesquisa para relatarem as frustragdes que

vivenciaram nesse tempo:

E eu lembro que foi muito frustrante justamente porque todos aqueles meus planos que eu
tinha feito de aproveitar o curso ndo estava acontecendo e 0s periodos estavam passando,
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passou 0 3° periodo, passou 0 4° periodo, 0 5° e cada vez mais aquela mesma rotina,
mondétona, de aulas online, provas digitais, sem tanto contato com os professores, sem
participar de tantos programas (Orquidea — Rodas de conversa). No ano de 2020 inteiro ndo
consegui participar tdo ativamente de programas da UFPI, e nem consegui ingressar no
PET Pedagogia como eu tinha planejado (Orquidea — Memorial de formacéo).

As expectativas que eu tinha pro curso eram de muito aprendizado, eu queria viver cada
momento, participar de muita coisa, apesar das dificuldades porque eu sempre trabalhei.
Mas quando a pandemia comecou tudo meio que foi por 4gua abaixo, a gente ainda estava
se adaptando com o ensino, com tudo, e no 3° periodo veio pandemia e a gente teve que se
adaptar a uma nova rotina. [...]. Eu ndo lembro de muita coisa, sdo muitas lacunas a
preencher, e isso me frusta, porque eu queria ter aprendido mais, me esforcado mais, sé
gue naguele momento tudo que eu podia ter entregue eu entreguei [...] (Jitirana — Rodas de
conversa).

Eu também estava cheia de planos pra comecar 2020, participar de programas, tinha
comecgado a producdo de artigos para apresentar em eventos, estava muito empolgada. Ai
com a pandemia tudo foi interrompido, eu voltei pra minha cidade, e aqueles primeiros
meses foram ali s6 em casa sem fazer nada, ndo tinha perspectiva de voltar aula, ninguém
sabia como ia ser. O PIBID foi muito frustrante porque a gente nao foi pra escola em
momento algum, a gente ndo conheceu as professoras pessoalmente, ndo conheceu as
criangas, mas ainda assim foi melhor do que néo ter participado de nada (Anturio — Rodas
de conversa).

Eu também entrei no PIBID nessa época, porque eu todo tempo tinha esperanca que a gente
ia voltar ao normal, e o PIBID todo da gente foi online, foi uma decepgéo pra mim, mas eu
tentei aproveitar o maximo possivel, sé que realmente ndo foi uma experiéncia tdo boa
(Heliconia — Rodas de conversa).

O PIBID era um programa que eu tinha muita vontade de participar desde que eu entrei na
graduagdo, e quando eu tive essa oportunidade foi logo na pandemia. E eu sinto que eu ndo
tive 0 aproveitamento que eu queria, porque ele ocorreu totalmente online (Perpétua —
Rodas de conversa).

Eu estava bem ansiosa por essas disciplinas, por alfabetizacdo e letramento, por didatica da
educacdo infantil, pelos estagios. E fiquei bem triste porque eu ndo pude vivenciar, por
exemplo, a disciplina de Alfabetizacdo e Letramento da maneira que eu vivenciaria se fosse
no presencial, a gente ndo fez oficinas, ndo foi nas escolas (Mandacaru — Rodas de
conversa).

Conforme os relatos, identificamos que Orquidea, Jitirana, Antario, Heliconia, Perpétua
e Mandacaru compartilhavam as mesmas frustracfes de ndo poderem participar dos programas
da UFPI e que a aprendizagem poderia ter sido melhor consolidada. Na modalidade online, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) gerou muita insatisfacéo
para Antdrio, Helicbnia e Perpétua por ndo poderem vivencié-lo mas suas multiplas atividades
presenciais que no geral sdo oportunizadas. Observamos uma grande preocupacdo dos
estudantes em participar das atividades académicas e vivenciar a pratica, isso reflete a
consciéncia e uma atititude ativa para a busca de conhecimento além da sala de aula. Entretanto

a pandemia limitou boa parte dessas atividades, gerando as frustragdes mencionadas.
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Nesse sentido, Severino (2013) afirma que, no Ensino Superior, 0 conhecimento é
adquirido por meio de processos, que sdo construidos através da experiéncia ativa do estudante.
Essa reflexdo se aproxima com as narrativas dos participantes, pois todos evidenciam a
preocupacdo em participar ativamente dos programas oferecidos pela universidade. Antario
confessa que havia comecgado a produzir artigos, sendo a producdo do conhecimento e a
pesquisa atividades fundamentais no processo de ensino e aprendizagem, segundo o teérico.

Essa ideia coaduna com a apresentada por Monnerat, Pessoa e Ferreira (2016, p. 222)
da importancia de uma postura ativa dos estudantes, em um exercicio do que denominam de
autoregulacdo, explicando que, embora “[...] todas as pessoas possuem certo grau de
autorregulacdo, mas importa que esse grau, e em especial nos e para 0S processos de
aprendizagem formal, seja elevado, o que certamente favoreceria uma autonomia progressiva
no aprender e, por extensdo, na propria vida”.

Numa postura ativa, verificamos que, embora a participacdo dos estudantes no PIBID
tenha sido frustante, mesmo na pandemia ndo deixaram de se envolver com estas atividades
extracurriculares, importantes para a unidade teoria e pratica no processo formativo.
Esclarecemos que o PIBID é um programa de extrema relevancia no curso de Pedagogia, por
meio do qual os estudantes se aproximam do ambiente escolar, podendo refletir sobre as
situacOes cotidianas da profissdo e depois discutir com o grupo de pibidianos e o professor
orientador. Ha estudo de textos, relacionando a teoria com a pratica, produzem artigos e
resumos para apresentarem em eventos académicos, fortalecendo ainda mais a relagdo do
programa com a pesquisa cientifica.

Para Severino (2013), é imprescindivel que o estudante universitario esteja inserido no
contexto social da profissdo para que se aproprie do conhecimento técnico-cientifico e,
concomitante, construa uma consciéncia social. E isso se alcanca através da vivéncia com a
realidade social que os programas de pesquisa, ensino e extensdo da universidade possibilitam.
Assim, o envolvimento dos estudantes nesses programas fortalece o compromisso da academia
em promover uma educacao superior de qualidade, considerando a formacdo de profissionais
que pesquisam, questionam e produzem conhecimento.

Severino (2013) defende que o estudante universitario deve se conscientizar de que o
resultado do seu processo formativo depende dele mesmo, numa postura de autoatividade
didatica rigorosa ou de autoregulacdo, conforme Monnerat, Pessoa e Ferreira (2016). Nesse
caso, as frustragdes narradas pelos estudantes refletem essa conscientizagdo, uma vez que em
suas falas é possivel perceber que estavam em busca de se envolver nos programas do curso de

Pedagogia, desenvolver pesquisas, 0s quais sao indicios de estudantes compromissados com a
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sua formagé&o docente.

Essa ideia da aprendizagem construida pelo proprio estudante também ¢é defendida por
diversos autores, por exemplo, Zabalza (2004), que complementa essa reflexdo ao afirmar que
a interacdo com 0 meio e com as pessoas desse meio € igualmente importante, pois ha o
confronto das ideias proprias com as ideias alheias. Segundo o autor, a aprendizagem também
é produto da pratica, correspondendo com as necessidades dos estudantes desta pesquisa em
vivenciarem as disciplinas praticas, comentada por Mandacaru, que se frustra por nédo ter
vivenciado a disciplina de Alfabetizacdo e Letramento presencialmente, realizando oficinas e
trabalhos de campo nas escolas.

Mesmo a universidade tendo continuado proporcionando a sua comunidade o0 acesso a
varios cenarios de formacdo, como programas e eventos no formato remoto, ainda existem
muitas frustracdes ocasionadas pela pandemia que ndo podem ser desfeitas, conforme indicam
as narrativas. Jitirana pontua que se sente frustrada por ndo ter aprendido mais e sente que sua
aprendizagem esta incompleta. O que pode amenizar essa sensa¢do da aprendizagem néo ter
sido consolidada é a busca pela formacéao continuada, apesar de defendermos a continuidade da
formacdo docente em todos os cenarios formativos possiveis. Entendemos que nenhuma
formac&o possibilita todo o conhecimento necessario e nenhuma formacgdo docente contempla
toda a complexidade das praticas da docéncia. Portanto, a formacdo continuada é sempre
necessaria, o professor deve estar em constante formacdo, atualizagdo, construgcdo e
reconstrucdo do seu conhecimento.

Nesta subsecdo, as palavras-chave e expressoes identificadas nas falas dos participantes
durante as rodas de conversa e nos seus escritos nos memoriais de formacao estao apresentadas

no quadro 14 a sequir:

Quadro 14 — Frustragdes no processo formativo durante a pandemia

FrustracGes no processo formativo durante a pandemia
Auséncia da pratica
Sensacgdo de aprendizagem incompleta
Sonhos e planos desfeitos
Auséncia da pratica do PIBID e outros programas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

Partindo das reflexdes e analises das narrativas e da sintese das palavras-chave do

quadro, devemos considerar que o ensino remoto emergencial, durante o isolamento social, ndo
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permitiu aos estudantes participarem presencialmente das atividades do PIBID e outros
programas e disciplinas conforme aconteciam antes da pandemia. Isto gerou frustragdes aos
estudantes que também viram seus planos para o curso desfeitos, logo, sentiram que a
aprendizagem ficou fragilizada durante esse tempo. Entretanto, os professores e coordenadores
dos programas se esforgcaram para que as atividades remotas pudessem ser proveitosas aos
discentes, mesmo diante de tantos desafios.

Novas posturas diante dessas adversidades sdo essenciais, numa tentativa de olhar para
as frustracdes e replanejar novos direcionamentos, resgatando as aprendizagens que puderam
ser construidas durante a vivéncia desses programas e disciplinas no ensino remoto. Dessa
forma, devemos direcionar o sentido para o que foi possivel conquistar nesse periodo e
avancarmos na busca de uma Educacao promissora, que possa se preparar para eventuais crises,

para ndo prejudicar o processo de ensino e aprendizagem na formacéo docente.

4.3 Unidade 111 — Durante a pandemia: reflexos na formacéao docente inicial

Esta secdo continuard abordando os reflexos da pandemia durante a formagdo docente
inicial. Entretanto, os recortes memorialisticos apresentados, a partir do memorial de formacéo e
das rodas de conversa, abordam uma discussdo mais didatica, uma vez que na secao anterior
focamos nos sentimentos, desafios e frustracdes. Assim, 0s estudantes trazem narrativas acerca
da metodologia, tecnologias digitais e avaliacdo utilizada pelos professores apds a
reorganizagao institucional devido a pandemia de Covid-19. Dessa forma, buscamos alcangar
0 objetivo especifico caracterizar a organizacéo do processo formativo inicial de professores
no curso de Pedagogia da UFPI/CMPP, em razdo da pandemia pelo Covid-19, a partir das
vozes dos estudantes.

Para alcancarmos esse objetivo e organizarmos as analises e discussdes, dividimos esta
secdo em trés subsecOes: Metodologia de ensino; Tecnologias digitais; e Avaliacdo da
aprendizagem. Na primeira subsecéo os estudantes enfatizam o percurso metodologico utilizado
durante as aulas remotas; na segunda subsecédo trazem narrativas acerca das tecnologias digitais
mais utilizadas nas aulas e aquelas que aprenderam; por fim, na terceira subse¢éo, os narradores

apresentam como foi o processo avaliativo desse periodo.

4.3.1 Metodologia de ensino

Sabemos que o curso de Pedagogia da UFPI/CMPP precisou se adaptar ao ensino
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remoto emergencial. Com isso, a metodologia de ensino utilizada precisou se adequar ao novo
contexto. De acordo com a Resolu¢do n°013/2021/CEPEX/UFPI, as atividades remotas via
SIGAA ou outros ambientes virtuais e a frequéncia puderam ser registradas por meio
da participacao dos estudantes em atividades sincronas e/ou assincronas (Universidade Federal
do Piaui, 2021a).

O Ensino Remoto Emergencial - ERE, por ser um novo modelo de ensino (apesar do
ensino remoto ja existir antes da pandemia, s6 néo era utilizado no curso de Pedagogia da
UFPI/CMPP), tanto os professores como o0s estudantes enfrentaram inimeras dificuldades
quanto a metodologia de ensino em formato remoto. Ao olharmos, especificamente, para o
pablico discente, trazemos inicialmente as narrativas das experiéncias de Malva, Macambira

Anturio, Orquidea e Perpétua sobre esse assunto:

As aulas eram expositivas, com uso de slides para as discussdes em sua maioria (Malva —
Memorial de formagéo).

Metodologia era videos e slides, durante as aulas, pois ndo tinha muito o que fazer
(Macambira — Memorial de formacéo).

A metodologia mais comum utilizada pelos professores foi apresentar slides com o
contetdo, seguida de propds a discussao de textos pré-definidos. Também foram utilizados
estudos dirigidos, resumos, produgbes textuais e trabalhos em grupo de producdo de
videoaulas, artigos, tabelas, planos de aula e linhas do tempo (Antdrio — Memorial de
formacé&o).

A maioria dos professores apenas repassaram o assunto com apresentacéo de slide ou com
a apresentacdo de um artigo, mas sem muita interacdo com os estudantes. Era um estudo
bem magante, era bem complicado manter-se concentrado por 4 horas direto olhando para
a tela durante a aula. Alguns professores que tinham mais habilidades com as ferramentas
tecnoldgicas faziam uso de alguns programas que ajudavam a gente a ficar mais atento,
como o padlet, jogos e outros (Orquidea — Memorial de formacéo).

A maioria dos professores davam aula somente lendo determinado texto e explicado cada
paragrafo, sendo algo muito monétono, pois ndo tinha muito debate sobre o assunto, uma
troca de informagdes, era apenas o professor lendo durante 4 horas. No geral, as aulas eram
muito monotonas o que me desmotivava muito, foram pouquissimos professores que
conseguiram ter uma boa didatica durante as aulas, que ndo lotou a gente de contelido para
gue pudesse em pouco tempo dar todo o assunto, que sabia fazer a divisdo muito bem e
fazer uma avaliacdo correspondente a tudo que foi passado (Perpétua — Memorial de
formacéo).

Entre os relatos apresentados, destacamos as falas dos estudantes no que se refere a
metodologia abordada durante as aulas que, segundo eles, eram expositivas, com o uso de slides
e leitura de texto, mas ndo havia diélogos e interacdo entre a turma e o professor, ocasionando

desmotivacdo. Conforme Barros et al. (2020), a adaptacdo, planejamento e préaticas letivas
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ocorreram simultaneamente, e ndo houve tempo para reflexdes sobre quais os métodos de
ensino e os recursos mais adequados para mediar o processo de ensino. Portanto, muitos
professores organizaram suas aulas remotas parecidas com as aulas presenciais, com aula
expositiva do texto.

Contudo, a interacdo em sala de aula, remota ou presencial, ndo depende somente do
professor, os estudantes devem participar ativamente, dialogar sobre o assunto, levantar
questionamentos e suas proprias reflexdes, caso contrario, o professor realmente ficara limitado
a abordar o contetido sozinho. Sobre isso, acompanhamos Imbernén (2012) quando afirma que
0 problema ndo esta na aula expositiva, mas em como é apresentada na pratica, uma vez que
ela tem sua importancia. Para o autor, durante a aula expositiva é preciso que haja o componente
da explicacdo e da argumentacéo, a0 mesmo tempo em que o professor explica o conteddo abre
espaco para que o aluno adquira novos conhecimentos, questione, mude em relacéo a algo.

Encontramos indicios nas narrativas que se aproximam da compreensdo de Imbérnon
(2012), sobre quando uma aula é apenas expositiva, sem dialogo e por um longo periodo de
tempo, levando o aluno a ficar entediado, sem aprender significativamente e diminuir seu
rendimento. Desse modo, 0 autor nos orienta a procurarmos inovacdes nas aulas das classes
universitarias, melhorando a aula expositiva para motivar a participacdo dos discentes. Essas
reflexdes do autor ndo sdo construidas com base na realidade do ensino remoto, mas
acreditamos que, mesmo se tratando de um modelo de ensino virtual e diferente, também deve
ser planejado a fim de promover a participacdo ativa dos discentes, principalmente, havendo
tantos recursos digitais disponiveis para o uso nas aulas remotas.

Para Lima, Queiroz e Sant’Anna (2018), as aulas expositivas, em geral, geram
insatisfacdo nos alunos porque ndo contemplam as diferencas individuais, considerando as
varias formas de aprendizagem. Logo, quando algo ndo nos atrai ou motiva, ndo sentimos
curiosidade em conhecer. Conforme as autoras, (2018, p. 8), quando “[...] as aulas s&@o
organizadas para o foco no professor — ele fala, explica, 1€ slides do Power point, etc.” 0 aluno
ndo tem interesse em participar, como aconteceu com as participantes Orquidea e Perpétua.

Nesse sentido, Lima, Queiroz e Sant’Anna (2018) salientam que a insercdo das
tecnologias durante as aulas ndo acontece somente por meio do recurso, mas a partir de uma
construcdo metodoldgica relacionada com o uso desses recursos, por exemplo, 0 PowerPoint.
O uso das tecnologias juntamente com a avaliacdo dos diferentes estilos de aprendizagem da
turma, ou seja, aqueles que aprendem melhor visualmente, auditivamente ou os alunos
cinestésicos, para identificar os procedimentos metodoldgicos mais adequados, ira facilitar o

processo formativo dos estudantes.
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Com base nesses caminhos reflexivos, reiteramos que a aula ndo acontece sem a
participacdo discente, por mais que o professor planeje recursos e atividades diferenciadas, se
0 aluno n&o participa, € dificil construir essa interagdo. Mas, com base nas evidéncias narradas,
alguns professores ndo buscavam motivar e inovar durante as aulas remotas, conforme Perpétua
pontua “[...] foram pouquissimos professores que conseguiram ter uma boa didatica durante as
aulas”, portanto, ndao havia esfor¢o de todos em promover aulas interativas e dialogadas.
Entretanto, ndo podemos generalizar, entdo trazemos trechos indicativos pararevelar que haviam

professores que tentaram oportunizar aulas mais dinamicas:

A maioria dos professores buscavam propiciar uma aula dialogada, o que as vezes era dificil
por conta da internet e do distanciamento causado pelas telas (Mandacaru — Memorial de
formagé&o).

Cada disciplina foi criado um grupo de WhatsApp onde era inserido os PDFs além de serem
disponibilizados no SIGAA e através da plataforma Google Meet era socializado com o
docente e os colegas. A maioria dos(as) professora(as) faziam tipo uma roda de conversa
virtual para discutir e explicar os textos (Ipé — Memorial de formagéo).

Os dizeres narrativos de Mandacaru e Ipé expdem que muitos professores “buscavam
propiciar uma aula dialogada”, como rodas de conversa, mas o distanciamento e a internet
dificultavam, embora ndo deixam claro se era a falta ou instabilidade da internet, ou mesmo os
desafios em manusea-la. 1sso demonstra que esses professores compreendem a importancia da
participacdo ativa dos alunos, defendida por Imbérnon (2012, p. 12) ao qual concordamos, pois,
“A participagao desencadeia a aprendizagem mutua [...]”” dos alunos e professores.

Imbérnon (2012) continua discutindo que essa percepcao de aprendizagem participativa
leva a uma reformulagdo da metodologia, no sentido de propor novas atividades, projetos,
planos de trabalho, de forma que a sala de aula se transforme em um espaco diferente, com
situacdes motivadoras para o estudante aprender. Todavia, 0 autor também pondera que
algumas dificuldades podem surgir durante a busca para superar a falta de participacdo do
alunado, sendo uma delas o contexto, que muitas vezes obriga a transmitir mais contetdo que
elementos de participagdo, nesse caso, 0 contexto de ensino remoto é um grande exemplo.

Entre esses desafios e possibilidades da metodologia do ensino remoto, destacamos
outro elemento importante durante as narrativas dos participantes, quando se referem a

sobrecarga das atividades nesse periodo:

Eu me sentia sobrecarregada porque neste periodo tinhamos muitos trabalhos para dar
conta, absolutamente ao final de toda aula os professores passavam um trabalho, as vezes
facil, as vezes complexo. Era dificil, toda semana tinhamos que dar conta de cinco trabalhos
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de cinco disciplinas diferentes (Helicdnia — Memorial de formagéo).

[...] a grande maioria apenas passava textos, toda aula tinha atividades, porque a carga
horaria do semestre tinha sido reduzida, e os professores precisavam passar aulas
assincronas, varias atividades, entdo a gente estava sobrecarregado de atividades, se ndo
fizesse era tirado ponto, ndo tinha aguela conversa com o aluno pra entender se o aluno
estava bem ou néo (Jitirana — Rodas de conversa).

Helicdnia e Jitirana se sentiram sobrecarregados com o excesso de atividades e trabalhos
académicos ao final das aulas. Zabalza (2004) afirma que o tempo disponivel para a realizagdo
de uma atividade esta relacionado com a possibilidade de desfruta-la. A pressdo para que o
aluno conclua uma atividade pode fazer com que ele passe de um conteido para 0 outro sem
“saborear” a aprendizagem, utilizando o termo empregado pelo autor. Dessa forma, quando 0
estudante tem muitos trabalhos para um curto espago de tempo, ocorre justamente essa presséo
em conclui-los, sem desfrutar das aprendizagens que possam ser construidas durante a
realizacdo dessas atividades.

Zabalza (2004) acrescenta que essa pressdo transforma a aprendizagem em momentos
de esforgo, sem repouso e prazer no processo, assim, os estudantes passam de atividade para
atividade sem aproveitar a experiéncia. Portanto, o excesso de atividades no ensino remoto ndo
possibilitou a construcdo de conhecimento para esses estudantes, pelo contrario, provocou
cansaco e 0s sobrecarregou demasiadamente. A quantidade de atividades ndo garante a
qualidade da aprendizagem. E preciso que o professor seja 0 mediador no processo de ensino e
aprendizagem possibilitando a constru¢do do conhecimento por parte do estudante com um
planejamento adequado de atividades potencializadoras, sem exageros metodolégicos.

Para finalizar esta subsecdo, o quadro 15 expde as palavras-chave identificadas nas
narrativas dos participantes sobre a metodologia de ensino utilizada durante o ensino remoto

emergencial na pandemia:

Quadro 15 — Palavras-chave sobre a metodologia de ensino
Metodologia de ensino
Aulas expositivas
Leitura de textos
Auséncia de dialogos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

De acordo com as palavras-chave identificadas no memorial de formacéo e nas rodas
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de conversa, 0s participantes destacaram que a metodologia de ensino mais recorrente se
desenvolveu através de aulas expositivas, sem didlogos e interacdes entre professores e
estudantes. Observamos que, apesar de alguns professores terem utilizado metodologias
diferentes como rodas de conversa, a grande maioria apenas repassava o conteudo atraveés das
leituras e slides, sem procurar envolver os estudantes, ocasionando desinteresse em muitos
discentes em ndo participar das aulas. Contudo, ndo pretendemos expor julgamentos as
metodologias utilizadas, mas reiteramos a necessidade da diversificagdo metodologica para

abrir caminhos de dialogos entre os estudantes e desenvolver aulas mais proveitosas.

4.3.2 Tecnologias digitais

Partindo do pressuposto de que o ensino é uma pratica social e deve atualizar-se
conforme as necessidades da sociedade, a rapida expansao tecnoldgica ja estava comecando a
se aproximar aos poucos dos ambientes escolares antes da pandemia. Fontana e Cordenonsi
(2015) contribuem quando afirmam que as tecnologias servem de ferramenta inovadora e
motivadora no processo de ensino, pois permitem uma nova abordagem educacional,
potencializando a aprendizagem. Entretanto, o advento da pandemia intensificou a necessidade
da implementacéo das tecnologias no processo de ensino.

E importante esclarecer que as tecnologias digitais (TDs), nesta pesquisa, referem-se
tanto aos recursos digitais (como sites, plataformas, aplicativos, entre outros) até os aparelhos
eletrénicos (celular, notebook, tablet, entre outros). Dessa forma, essas tecnologias
correspondem as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) que, na
perspectiva de Fontana e Cordenonsi (2015, p. 106), possuem aplicagéo das tecnologias digitais
e “[...] abrangem desde a criacdo de blogs e microblogs, armazenamento na nuvem até objetos
de aprendizagem, incluindo softwares educacionais”.

O ensino remoto emergencial foi marcado pelo uso das TDICs, ferramentas que ja eram
utilizadas antes da pandemia, mas como complementares & Educacdo. Contudo, no periodo
pandémico, as TDICs passaram a ser o principal meio de possibilitar o acesso as aulas remotas
em todas as etapas e niveis de ensino. E indiscutivel a utilizacdo dessas tecnologias nesse
periodo, muitas plataformas digitais foram criadas especialmente para o ensino remoto, a fim
de facilitar o processo.

Os estudantes e professores tiveram a oportunidade de aprender a usar aparelhos
eletronicos, aplicativos, plataformas e sites durante as aulas. Embora muitos tiveram

dificuldades, pois nem todos tinham acesso a internet e aparelhos eletrdnicos e nem habilidades
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com as tecnologias digitais, conforme ja foi discutido. Destacamos os relatos a seguir para

analisarmos as tecnologias mais abordadas e como foi a experiéncia:

Todos os professores utilizavam slides e as aulas eram transmitidas via Google Meet
(Mandacaru — Memorial de formacao).

Recursos: notebook, celular, slides, videos, meet (Macambira - Memorial de formacéo).

Os recursos tecnoldgicos utilizados eram os celulares, computadores, notebooks, canva,
padlet e a rede de internet (Jitirana - Memorial de formagéo).

Os recursos utilizados foram computador ou celular com internet, plataforma Google Meet,
SIGAA, WhatsApp e sites ou aplicativos especificos e pertinentes a cada disciplina
(Antario - Memorial de formagdo).

Slides, textos, padlet para algumas atividades (Malva — Memorial de formagéo).

Um recurso que eu conheci por causa do ensino remoto, mas que foi pouco utilizado, foi o
Padlet (Heliconia — Memorial de formacao).

Ja os recursos tecnoldgicos ndo fisicos era WhatsApp, Google Meet, Chat, SIGAA (Ipé -
Memorial de formacéo).

Aprendi a utilizar o Google Forms, a criar jogos e videos educativos, a utilizar outras
ferramentas de apresentacdo como canva e padlet. Todas essas aprendizagens me fizeram
refletir e entender que a tecnologia digital vem pra ficar e é necessario que os professores
estejam preparados para trabalhar com essa nova ferramenta para aprender e ensinar 0s
contetdos para os alunos (Ipé — Memorial de formac&o).

Entdo durante esse periodo a gente teve essa oportunidade, essa experiencia de preparar
uma aula remota para as professoras. Entdo eu acho que essas ferramentas ajudaram muito
a gente no periodo pandémico. Sdo ferramentas que a gente pode estar utilizando ap6s a
pandemia, quando a gente precisar dar uma aula remota, ou precisar utilizar alguma
ferramenta tecnoldgica (Perpétua — Rodas de conversa). Os Unicos recursos utilizados
foram a plataforma do Meet, onde as aulas aconteciam toda semana, também tinha o
SIGAA, onde também era colocado os textos e as avaliagdes que iriam ser realizadas e
também tinha o WhatsApp que era a forma da gente se comunicar com o professor pra tirar
alguma davida fora do horario das aulas (Perpétua — Memorial de formacao).

E um ponto também do que a Jitirana falou que eu acredito que foi algo bom é a questdo
do mundo digital, antes da pandemia eram muitos materiais fisicos, na xerox, livros, e a
partir da pandemia, como o0s professores tiveram que se comunicar com a gente
obrigatoriamente pela internet, pelas redes sociais, muita coisa mudou em pouco tempo
(Orquidea — Rodas de conversa). Slides no canva, padlet, videos no YouTube, as
ferramentas do Google (Docs, apresentacdo, drive, formularios) (Orquidea — Memorial de
formacéo).

Em relacdo aos recursos digitais, os relatos demonstram que os mais utilizados nas aulas
do curso de Pedagogia UFPI/CMPP foram slides, videos, aplicativos e sites como o Canva,

Padlet, Google Meet, WhatsApp e o sistema da UFPI, o SIGAA. Os aparelhos manuseados
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foram o celular e notebook. As aulas ocorriam principalmente por meio do Google Meet, um
aplicativo do Google com foco em videoconferéncias que disponibiliza recursos como
apresentacdo de slides, videos, documentos, bate-papo via Chat, entre outros. Apesar do
WhatsApp ser um aplicativo cuja finalidade nao é educacional, mas sim envio de mensagens
instantaneas sobre qualquer assunto, foi bastante Util entre estudantes e professores para a troca
de informagdes e compartilhamento dos materiais da aula.

Através das narrativas, observamos uma variedade de tecnologias digitais que puderam
ser empregadas durante as aulas remotas, a fim de facilitar o acesso e a aproximacéo virtual da
comunidade académica. Segundo Barros et al. (2020), as tecnologias foram grandes aliadas no
isolamento social, entretanto, muitos professores estavam perdidos diante da diversidade de
recursos tecnologicos, sem terem o dominio adequado para seu uso nas aulas remotas. As
autoras refletem que as tecnologias ndo pediram licenca e ndo procuraram saber quem estava
capacitado para manusea-las, revelando a necessidade de repensar o curriculo e ressignificar as
estruturas curriculares dos cursos de formacao.

Assim, os cursos formativos precisam abordar competéncias e habilidades que os
docentes precisam desenvolver para trabalhar utilizando as tecnologias digitais com criticidade
e criatividade. Tendo em vista que apds a pandemia o uso das tecnologias durante as aulas
continuou e continuard sendo necessario, pois faz parte do contexto social dos alunos e
professores. Para Barros et al. (2020), o uso das ferramentas digitais no ensino requer
finalidades, planejamento e um sentido, as quais o professor precisa construir durante seu
processo formativo, de forma que as tecnologias deixem de ser apenas recursos técnicos e se
tornem importantes contribuintes no processo de ensino e aprendizagem.

Corroborando com a discussdo, Godoi et al. (2020) apontam em seus estudos que a
pandemia de Covid-19 oportunizou novas aprendizagens e integracdo das TDICs no processo
pedagogico, evidenciando a necessidade formativa de professores capazes de utilizar essas
tecnologias como ferramentas didaticas. As participantes Ipé e Perpétua se aproximam dessas
reflexdes quando afirmam que durante os periodos remotos compreenderam a importancia do
uso dessas tecnologias no ensino e aprenderam a usar diversas ferramentas. Ipé aponta a
necessidade dos “[...] professores estejam preparados para trabalhar com essa nova ferramenta
[...]”, Perpétua acrescenta que “Sdo ferramentas que a gente pode estar utilizando apos a
pandemia[...]".

Diante disso, percebemos que a tecnologia digital teve uma importancia fundamental
durante as aulas remotas, despertando nos participantes a percep¢do da necessidade de

aprenderem a utilizar para o uso na sua pratica docente futura. Conforme Oliveira e Corréa
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(2020, p. 256), “[...] as TDs tornaram-se a propria sala de aula [...]”, logo, elas sdo capazes de
simplificar os processos pedagdgicos diarios a partir da colaboracdo e interacdo entre os pares
para aprenderem coletivamente. No entanto, segundo o0s autores, € preciso estratégias de
planejamento, pois as TDs por si s6 ndo sao suficientes, sendo necessario também o didlogo e
reflexdo entre estudantes e professores quanto ao tempo, contetdo e o tipo de atividade.

Embora as TICs contribuam para a “[...] aprendizagem interativa, ativando
conhecimentos previos, monitorando as diversas etapas durante o processo de aprendizagem,
dando feedback apropriado etc.”, conforme Monnerat, Pessoa e Ferreira (2016, p. 232), no
processo de aprendizagem, mesmo que 0s estudantes tenham desenvolvido competéncias de
autorregulacdo, ndo ocorre apenas com a introducdo das tecnologias por si so, carecendo desse
direcionamento no planejamento dos professores para o uso das tecnologias.

Esse planejamento do uso das tecnologias digitais € imprescindivel. No entanto,
reiterando as afirmativas apresentadas, no ERE ndo houve tempo o suficiente para o0s
professores e estudantes se adaptarem e planejarem as aulas e os estudos, pois tudo acontecia
ao mesmo tempo. Em decorréncia dessas sigularidades do momento vivido na pandemia,
surgiram fragilidades durante o uso dessas tecnologias, como falta de interacédo virtual, quando
os alunos deixavam a cAmera e o &udio desligados, dificultando o di&logo e participagdo ativa
por parte dos discentes (Oliveira; Corréa, 2020).

Entre os desafios quanto ao uso das tecnologias digitais (TDs), mesmo diante do ERE,
Oliveira e Corréa (2020) revelam que as TDs, enquanto mediadoras do conhecimento,
possibilitam aulas interativas, desde que sejam provocadas pela mediagdo docente. Portanto,
ndo basta apenas o professor planejar uma aula a partir das TDs, € preciso que os estudantes sejam
envolvidos para que participem, interajam virtualmente, promovendo o dialogo durante a aula. De
acordo com Godoi et al. (2020), o novo cenario forgou o uso das tecnologias nas aulas,
oferecendo ndo s6 limitagGes, mas também aprendizagens. Pois, ap6s a pandemia, motivou
professores e estudantes em formacgéo docente a planejarem aulas mediadas pela tecnologia,
utilizando videos, aplicativos e outros meios para favorecer a aprendizagem e despertar a
participacdo do aluno.

A seguir, 0 quadro 16 mostra as palavras-chave das narrativas sobre as tecnologias

digitais:
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Quadro 16 — Palavras-chave sobre as tecnologias digitais
Tecnologias digitais

Canva
Padlet

YouTube, Videos
SIGAA

WhatsApp
Google Meet, Docs
Notebook, computador, celular
Rede de internet

Slides

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

Diante dessas analises e discussdes, é preciso considerar que 0 processo de ensino e
aprendizagem néo deve se limitar aos espacos presenciais (Godoi et al., 2020), principalmente
apo6s um cenario pandémico em que durante meses exigiu espacos educacionais mais flexiveis,
como o virtual. Retomando a reflexdo inicial desta subsecdo, de que o ensino é uma pratica
social e, conforme a sociedade vai se atualizando, enquanto profissionais da educacéo,
precisamos nos apropriar dessas mudancas. Compreendemos a importancia da presenca
das tecnologias digitais identificadas no quadro 16, seja no contexto social e/ou nos nos espacos
formativos, em que os estudantes das licenciaturas aprendam a fazer uso para suas praticas
docentes futuras. Sendo assim, a formacao docente inicial € um ponto de partida essencial para
proporcionar aos futuros professores a construcdo de praticas pedagogicas significativas aliadas

as tecnologias digitais.

4.3.3 Avaliacdo da aprendizagem

Considerando o contexto de ensino remoto emergencial, a avaliagdo da aprendizagem
sofreu uma alteracdo significativa, exigindo dos professores repensarem formas de avaliar os
estudantes a distancia. Antes da pandemia a temética em torno da avaliacdo ja era bastante
discutida na comunidade cientifica. Durante e ap6s a pandemia essa discussao se intensificou,
principalmente quando a avaliacdo € reconhecida como uma maneira de identificarmos aquilo
que precisa ser melhorado, uma orientagcdo no processo de ensino e aprendizagem.

Logo, a avaliacdo torna-se fundamental no periodo remoto, em que professores se viam
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diante de inimeros desafios, sendo um deles identificar se os estudantes estavam realmente
aprendendo e se a sua metodologia estava adequada, sendo o processo avaliativo um
instrumento de grande valia para isso. Por outro lado, os discentes também sentiram os impactos
da avaliacdo no ensino remoto, no entanto, para analisarmos os desafios e as possibilidades da
avaliacdo refletidos no processo formativo dos estudantes de Pedagogia da UFPI/CMPP,

vejamos suas narrativas sobre como eram realizadas essas avaliag0es:

Em relacdo a avaliacdo, na maioria das vezes eram seminarios que aconteciam durante as
aulas, tinha muitos trabalhos como: resenha, plano de aula, micro aulas, resumo expandido,
as vezes eram individuais e outras vezes em grupo. Os professores davam uma semana
mais ou menos para a realizago da avaliacdo e elas tinham que ser enviadas pelo e-mail
do professor. Eu tive professor também que fez prova no horéario da aula pelo SIGAA, o
gue era muito errado pois a Internet da maioria das pessoas ndo eram tdo boa, entdo podia
cair a qualquer momento e o aluno acabava perdendo a prova, por isso sempre
reclaméavamos para que nao fosse feito esse tipo de avaliagdo, mas ainda sim teve professor
gue fez sem pensar no aluno (Perpétua — Memorial de formacéo).

Seminarios para discussdes de textos, provas escritas, elabora¢do de planos de aula (Malva
— Memorial de formacéo).

A maioria das avaliagdes aconteciam por meio de semindrios, poucas foram as que
aconteceram através de questionario, acredito que no méximo trés ou quatro. Uma
aconteceu através do jogo do site que citei anteriormente, uma por meio das postagens do
Padlet, e umas duas através dos foruns do SIGAA (Helicbnia — Memorial de formagéo).

Os(as) docentes realizava a avaliacdo de diversas formas, por exemplo: através da
participacdo da discussao dos textos, seminarios, avaliaces formativas através do SIGAA,
producéo de artigos, planos de aula, resenha critica, fichamentos, relatério de pesquisa de
campo e também avaliacéo formativa (Ipé — Memorial de formacao).

Alguns professores faziam seminarios com apresentacdo oral e uso de slides, outros
passavam prova digitada com perguntas referentes ao assunto, outros passavam trabalhos
individuais ou em grupo, e alguns passavam producdo textuais (Orquidea — Memorial de
formacdo).

Acontecia por meio de trabalhos em grupo, como, seminérios, planos de aula, fichamento,
resumo critico. Tudo de forma digital (Mandacaru — Memorial de formacao).

Por fim, a avaliacdo da aprendizagem acontecia por meio da frequéncia, assiduidade,
participacdo, envio de trabalhos, seminarios e debates (Macambira — Memorial de
formacéo).

As atividades avaliativas aconteciam por meio de féruns no SIGAA, provas escritas com
questdes objetivas ou subjetivas no SIGAA ou enviadas por e-mail. Além disso, também
contavam como notas avaliativas 0s seminarios em grupo, as atividades escritas individuais
ou em grupo, bem como outras produgdes especificas de cada disciplina (Antdrio —
Memorial de formacao).

Acompanhando as narrativas, verificamos que as avaliacbes dos componentes
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curriculares, durante o ensino remoto no curso de Pedagogia da UFPI/CMPP, ocorreram por
meio de seminérios, trabalhos individuais ou em grupo, provas escritas, entre outros. Portanto,
esse  processo avaliativo segue conforme as orientagbes da  Resolugédo
n°085/2020/CEPEX/UFPI, em seu Art. 12, quando diz que “A avaliacdo do rendimento
académico sera feita por meio do acompanhamento continuo do desempenho do aluno, sob
forma de prova escrita, oral ou prética, trabalho de pesquisa, individual ou em grupo, seminario,
ou outros instrumentos constantes no plano de disciplina” (Universidade Federal do Piaui,
2020c).

Observamos nos relatos uma grande diversidade de instrumentos avaliativos utilizados
pelos professores, 0 que corresponde a uma perspectiva de avaliagdo que potencializa a
aprendizagem, e ndo serve apenas para dar uma nota ao aluno. A diversificacdo dos
instrumentos, principalmente os trabalhos individuais e em grupo, possibilita ao estudante
realizar as atividades e aprender, localizando suas dificuldades e potencialidades,
redirecionando seu processo formativo (Fernandes, 2014).

Compreendemos a avaliacdo como uma atividade meio e ndo como fim, fazendo parte
do processo educativo em favor da aprendizagem. Portanto, o processo avaliativo antes, durante
e ap6s a pandemia deve favorecer a aprendizagem, considerando o aluno como sujeito da
aprendizagem, que produz conhecimento na medida em que realiza atividades e trabalhos
avaliativos. Conforme Melchior (2003), uma avaliagdo formativa ndo se preocupa com 0S
resultados, mas com a aprendizagem do estudante. Embora ndo estamos condenando a
avaliacdo somativa, que também é importante, mas olhando para o contexto remoto, a avaliagcdo
formativa é fundamental para promover aprendizagens.

A avaliacdo faz parte do processo de ensino e aprendizagem e, segundo Luckesi (2011),
a intengdo avaliativa é subsidiar a busca por melhores resultados de acordo com o planejado,
investindo em solugdes novas e acolhendo a realidade como ela é. Contudo, a participante
Perpétua afirma que teve professor que realizava prova em horério especifico no SIGAA, e
quem ndo estava com acesso a internet era prejudicado. Essa forma de avaliar ndo condiz com
as reflexdes de Luckesi (2011) sobre a avaliacdo partir da realidade do aluno, tendo em vista
que esta prejudicando o seu processo formativo ao invés de potencializar a aprendizagem.
Segundo o autor, a avaliagdo € um componente do projeto pedagdgico, diagnosticando,
intervindo e qualificando a realidade pedagogica.

Para Gusso et al. (2020), os processos avaliativos ndo podem ocorrer de forma
improvisada ou ritualistica. Na condicéo de pandemia, os desafios sdo ainda maiores, devido o

distanciamento fisico entre os professores e estudantes. Portanto, o planejamento e reflexéo para
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a escolha dos instrumentos avaliativos digitais é imprescindivel, a fim de evitar improvisos ou
atividades fora da realidade dos discentes. A avaliagdo no ensino remoto emergencial é
desafiadora, mas ndo impossivel, principalmente quando o educador a compreende como um
meio que também produz aprendizado e ndo apenas gera uma nota.

Gusso et al. (2020, p.17) refletem que avaliar apenas ao final da disciplina ndo é
satisfatorio, elencando estratégias para superacdo dessa préatica, como a “[...] a criagdo de
atividades que precisem ser realizadas pelo estudante em relacdo a textos, imagens e videos
enviados pelo professor — atividades que precisem ser devolvidas ao professor e examinadas
por ele”. Outro ponto analisado pelos autores corresponde ao volume de atividades avaliativas,
quando isso ocorre, 0 professor pode ndo conseguir corrigir as atividades com qualidade e
fornecer o feedback de aprendizagem ao aluno, além de limitar o tempo desse estudante para
realizar outras atividades de estudo necessarias.

As palavras-chave desta subsecédo sobre a avaliacdo da aprendizagem estdo expostas no
quadro 17, a seguir:

Quadro 17 — Palavras-chave sobre a avaliagdo da aprendizagem
Avaliacéo da aprendizagem
Semin&rios
Resenhas
Planos de aula
Micro aula
Resumos expandidos
Provas escritas via SIGAA
Fichamentos
Producdes de artigos
Frequéncia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

O quadro 17 indica a diversificacdo dos instrumentos avaliativos utilizados pelos
professores durante o ensino remoto no periodo pandémico, apontados pelos participantes.
Dessa forma, considerando todas as reflexdes desta subsecdo, analisamos e compreendemos a
importancia do processo avaliativo durante o ERE para oportunizar o acompanhamento das
aprendizagens, o qual deve ser devidamente planejado e os resultados refletidos a fim de
orientacdo das intencionalidades pedagdgicas, buscando promover a aprendizagem dos

estudantes. A metodologia de ensino e as tecnologias digitais, discutidos anteriormente, aliados
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a avaliacdo da aprendizagem, sdo elementos fundamentais no processo formativo dos
estudantes de Pedagogia da UFPI/CMPP evidenciados nas narrativas, que mostraram a
existéncia de desafios durante o ensino remoto, mas também apresentaram perspectivas
positivas de aprendizagem, que serdo discutidas com mais profundidade nas préximas

subsecdes.

4.4 Unidade 1V — Apds a pandemia: aspectos refletidos do ensino remoto

A pandemia de Covid-19 gerou uma grande mudanca cultural e comportamental na
sociedade que, mesmo apoés o periodo pandémico, ainda podemos observar aspectos refletidos
no contexto social. Ao nos referirmos, estritamente, a formacdo inicial de professores,
verificamos aspectos positivos e negativos refletidos do ensino remoto apds a pandemia e que
serdo evidenciados através das narrativas a seguir para posteriores analises e discussdes. Dessa
forma, esta secdo pretende alcancar o terceiro objetivo especifico ao identificar aspectos
positivos e negativos no processo de formacao inicial no curso de Pedagogia UFPI/CMPP,
como reflexo do ensino remoto emergencial no periodo pandémico, e esta organizada em trés
subsecdes: Aspectos positivos; Apectos negativos; e Outros aspectos evidenciados.

A primeira subsecdo, revela os aspectos positivos refletidos do ensino remoto na
formacdo docente inicial; a segunda apresenta 0s aspectos negativos; na terceira e ultima
subsecdo desvelamos outros aspectos, a partir dos trechos narrados, que acreditamos serem

importantes dialogar.

4.4.1 Aspectos positivos

Os momentos em nossa vida, bons ou ruins, nos deixam marcas e nos trazem
experiéncias que podem possibilitar aprendizagens, quando refletimos sobre elas. A pandemia
de Covid-19 foi um desses momentos que trouxe muitas angustias, mortes, tristeza e tantos
outros desafios e dificuldades em diversas &reas da vida, como familiar, econdmica,
profissional, académica, sendo esta Ultima abordada no presente estudo. Entretanto, alguns
aspectos positivos apos esse tempo puderam ser desvelados pelos participantes desta pesquisa,
no que se refere ao seu processo formativo no curso de Pedagogia da UFPI/CMPP. VVejamos 0s

trechos narrados a seguir:

Mas eu acredito gque tudo isso valeu a pena, porgue assim como no ensino remoto, a gente
também teve algumas mudancas. Antes as aulas dificilmente tinham slides, dificilmente os
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professores colocavam algo no SIGAA, e também ndo disponibilizavam os textos em
grupos de WhatsApp, o professor dava aula e a xerox estava no Tim, ou em algum outro
lugar. E agora ndo, tem todo esse avango na questdo da tecnologia, os professores trazem
aulas mais bem elaboradas, com slides, videos, e a questdo dos textos as vezes a gente ndo
tem condicdo de pagar pela xerox, entdo com a disponibilidade deles no SIGAA ou em
grupo de WhatsApp fica bem mais fécil, ficou algo mais flexivel (Jitirana — Rodas de
conversa).

Um ponto positivo do periodo remoto é que a gente conseguia pegar um numero maior de
disciplinas por estar menos corrido, a gente estava em casa e conseguia pegar disciplinas
pela manha e a noite, no meu caso (Mandacaru — Rodas de conversa). O que mudou é que
antes a gente tirava muita xerox, tinha muita essa questdo de estudar no papel. Hoje em dia
eu ja consigo estudar através de um PDF, apesar de sentir muita falta, porque eu ainda
prefiro o texto fisico, mas se ndo tiver eu consigo estudar por PDF tranquilamente
(Mandacaru — Rodas de conversa).

Conheci novas plataformas; tive a seguranca de assistir as aulas em casa, sem custo para
deslocamento; construi um olhar mais sensivel para as relagdes (Malva — Memorial de
formacéo).

Como futura professora reflito muito a cerca de como posso utilizar recursos tecnolgicos
de forma que torne o ensino significativo para os alunos, em caso de alguma circunstancia
gue nos impossibilite de estar presentes em sala de aula (Helicbnia — Memorial de
formacéo).

Aprendi a trabalhar com algumas ferramentas tecnolégicas que ndo tinha muito
conhecimento e nem habilidade. Apesar do desafio ressignifiquei 0 modo de aprender e se
concentrar nas aulas remotas (Ipé — Memorial de formagao).

O ensino remoto ajudou muito no quesito deslocamento, pois os alunos ndo precisavam
mais gastar com transporte para assistir aula. E muito mais confortavel assistir a aula do
seu proprio quarto/sala. Vocé tem um pouco mais de tempo pra estudar e fazer as provas
gue sdo passadas pelo professor. Uso de novas metodologias de ensino (Perpétua —
Memorial de formacéo).

Agilidade em envio de atividades; aprendi a fazer slides e videos; aprimoramento na
realizacdo das atividades; empatia por parte de alguns professores (Macambira — Memorial
de Formacdo). Eu aprendi a aproveitar o tempo melhor, melhorei meu IRA, fazer
publicacdo em E-books e revistas, participar do PIBID durante o online (Macambira —
Memorial de formacéo).

Outro aspecto positivo é a questdo da produtividade, eu acredito que durante a pandemia
nos tivemos uma produgdo maior, tanto de trabalhos académicos ou até mesmo de
participacdo em eventos, continuando depois da pandemia. Outro ponto positivo é a questdo
da autonomia [...] pra encontrar o programa, tentar aproveitar a UFPI o maximo possivel,
explorar a0 maximo o nosso curso [...] de ndo ficar esperando os professores, ou a
coordenacdo avisar, mais de correr atras e tentar participar de mais coisas e aproveitar o
maximo possivel (Orquidea — Rodas de conversa).

Mais conforto para assistir as aulas; Possibilidade de cursar mais disciplinas;
Disponibilidade para participar de programas/eventos; Conexdo online com pessoas ou
profissionais que estdo longe fisicamente; Por ndo precisar sair de casa e ndo depender de
transporte para frequentar as aulas o tempo podia ser melhor aproveitado; Participacido em
eventos e apresentacdo de trabalhos em eventos de outras instituicdes em outros estados;
Construgcdo de amizades/vinculos virtuais com estudantes e professores de outras
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turmas/instituicbes (Anturio — Memorial de formacéo).

Analisando os relatos, depreendemos que o ensino remoto emergencial ndo foi uma
experiéncia totalmente negativa para os estudantes do curso de Pedagogia da UFPI/CMPP,
considerando 0s aspectos positivos mencionados. Jitirana comenta que apds a pandemia 0s
professores estdo utilizando mais recursos tecnolégicos durante as aulas, como slides e videos,
além de compartilharem os materiais em PDF (Portable Document Format) no SIGAA ou
WhatsApp, o que facilita 0 acompanhamento, principalmente para os estudantes que nao tém
condicdo de comprar a xérox naquele momento. Mandacaru confirma que 0 acesso aos materiais
através de PDF aumentou depois do ensino remoto e que ja esta habituada com esse modelo de
estudo, sem ser por meio dos textos fisicos. Além disso, a participante cita outro ponto positivo
que foi a oportunidade de cursar mais disciplinas durante o periodo remoto. Aspecto também
mencionado por Anturio, tendo em vista que podiam se matricular nos componentes
curriculares nos trés turnos, manha tarde e noite, sem se preocupar com o deslocamento até a
universidade, principalmente no turno noturno.

Discutindo com Imbernon (2012), compreendemaos a dificuldade para fornecer maneiras
de melhorar a aula expositiva e atrair a atencdo dos alunos, uma vez que a docéncia, segundo
ele, ndo é uma ciéncia exata, mas um campo de conhecimento. Assim, o desenvolvimento da
aula depende do professor, da participacdo dos discentes, pois ndo ha uma metodologia Unica.
O autor sugere algumas estratégias que podem viabilizar uma aula mais atrativa e aumentar a
aprendizagem, sendo uma delas a utilizacdo de meios audiovisuais, como slides e videos
apontados pelos participantes.

A variacdo das atividades durante as aulas é fundamental, tudo isso sdo técnicas que
Imbernén (2012) propbe para despertar intelectualmente os estudantes e eliminar a fadiga,
resgatando o interesse deles para uma aprendizagem significativa e o avango no campo social
e cientifico. E importante salientar que apds a pandemia os discentes enfrentaram readaptagoes
com a volta do ensino presencial, muitos retornaram a universidade desmotivados e
ansiosos. Portanto, é imprescindivel que os docentes proponham aulas dindmicas, com
recursos audiovisuais, o que ja estd acontecendo conforme os relatos, fomentando a
participacdo desses estudantes, que enfrentaram tantos desafios durante a formacao no ensino
remoto, a0 mesmo tempo em que estes também precisam participar a partir do proprio interesse
em construir seu conhecimento.

O acesso as tecnologias e, concomitante, a oportunidade e aprendizagem com 0 seu uso

frequente, foi um dos aspectos positivos do ensino remoto mais refletidos no processo formativo
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dos participantes. Malva, Heliconia, Ipé, Perpétua e Macambira afirmam que aprenderam a
utilizar diversos recursos tecnoldgicos, a fazer slides e videos, conheceram novas plataformas
educacionais, e compreendem a importancia desse aprendizado para, futuramente, empregéa-los
na metodologia de ensino do seu préprio trabalho docente.

Percebemos nos relatos que os participantes reconhecem a importancia da participacao
tecnoldgica na sociedade, logo, deve ser oportunizada durante as aulas. Heliconia afirma que
“Como futura professora reflito muito acerca de como posso utilizar recursos tecnolégicos de
forma que torne o ensino significativo para os alunos|...]”, essas reflexdes se aproximam dos
estudos de Rocha (2009) sobre a tecnologia no Ensino Superior, levando em consideragéo o
atual contexto do avango tecnoldgico, por isso, a mediacdo tecnoldgica na formagdo de
professores se faz necessaria.

Segundo o autor, disciplinas nos cursos de formacdo docente em que os professores
fazem uso das tecnologias oportunizam aos estudantes construirem momentos de reflexao sobre
o0 alcance que o desenvolvimento tecnoldgico tem nas suas vidas e dos seus futuros alunos.
Dessa forma, na formacao inicial de professores esses estudantes precisam ter a oportunidade
de refletirem sobre esse assunto, pois serdo eles que futuramente estardo nas salas de aulas
mediando o processo de ensino e aprendizagem, considerando o atual contexto social.

As participantes Macambira, Orquidea e Antario declaram que durante o ensino remoto
produziram uma maior quantidade de trabalhos académicos, como artigos, publicacdo em E-
books, além de participarem de eventos cientificos, inclusive em institui¢cbes de outros estados.
Considerando esses trechos narrativos, essas experiéncias académicas motivaram os estudantes
a produzirem pesquisas cientificas e participarem de eventos apds a pandemia, conforme
Orquidea afirma, despertando o interesse e a conscientizacdo da importancia do envolvimento
na pesquisa ao longo da formacéo profissional.

Orquidea ressalta outro aspecto positivo referente a constru¢do da autonomia por parte
dos estudantes para explorarem as oportunidades do curso quanto aos programas, eventos e
outras atividades da academia. A coordenacao de Pedagogia avisa aos alunos por meio de e-
mails, SIGAA, e também colando avisos nos murais dos corredores do CCE sobre a abertura
de editais para programas como o PIBID, PIBIC, Monitoras, entre outros. Até mesmo 0s
proprios docentes comunicam aos estudantes quando estdo informados. No entanto, durante a
pandemia, a comunicacdo com a coordenacdo do curso e com o0s professores estava limitada
aos meios virtuais, cabendo aos discentes procurarem 0s editais e eventos sem esperar 0S
informativos, gerando um aspecto positivo para eles, que é a participacdo ativa e autonomia na

sua propria formacéo.
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Essa atuacdo dos participantes na sua formacgdo docente coincide com os dizeres de
Severino (2013, p. 35) quando fala que no Ensino Superior “[...] as condi¢des de aprendizagem
transformam-se no sentido de exigir do estudante maior autonomia na efetivagdo da
aprendizagem [...]”. Em vista disso, o estudante deve construir sua independéncia em relagao
aos recursos institucionais oferecidos para uma atividade criadora, se empenhando no seu
projeto de trabalho individualizado, tendo o material didatico e cientifico ao seu alcance, assim
como o envolvimento em eventos e programas académicos/cientificos. De acordo com Alarcéo
(2021), o periodo de aulas remotas contribuiu para o desenvolvimento dos alunos pela
autonomia e as responsabilidades crescentes, embora outros se intimidaram e se isolaram, mas
houve a evolucédo de alguns, conforme relata Orquidea.

As palavras-chave e expressdes identificadas sobre os aspectos positivos do ensino remoto

emergencial na formac&o docente inicial estdo apresentadas no seguinte quadro.

Quadro 18 — Aspectos positivos do ensino remoto emergencial na formacao docente inicial

Aspectos positivos
Disponibilizagéo dos textos em PDF
Acesso as novas plataformas educacionais
Aprendizagem para uso dos recursos tecnol6gicos
Aulas pés-pandemia com mais variedade de recursos tecnoldgicos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

Observamaos reflexos da reorganizacao institucional do ensino remoto na pos- pandemia
no curso de Pedagogia da UFPI/CMPP, a partir dos relatos narrados, evidenciados nas
introducdo de mudancas nas metodologias de ensino e na aprendizagem para uso de recursos
tecnoldgicos no processo educativo escolar. Bem como, as narrativas possibilitaram reflexdes
e tomada de decisdo dos participantes, no que se refere a autorregulacdo, como ressaltaram

Monnerat, Pessoa e Ferreira (2016), como possibilidade de aprofundamento da vida cientifica.

4.4.2 Aspectos negativos

Essa subsecdo aborda os aspectos negativos no processo de formacéo inicial no curso
de Pedagogia da UFPI/CMPP, ap6s o periodo pandémico, como reflexo da reorganizacao
institucional. Apds a pandemia, com o retorno do ensino presencial, 0s estudantes se

readaptaram a uma nova rotina, o uso da mascara e o distanciamento social ainda era
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recomendado pela Organizagdo Mundial da Sadde - OMS. A comunidade universitaria se
adequava ao “novo normal”, mas os reflexos do ensino remoto durante a pandemia eram
visiveis, com muitos estudantes cansados e desmotivados. A seguir, os trechos narrativos

evidenciam alguns desses reflexos negativos:

Em aspectos negativos eu acho também que, como a gente estava em casa tendo acesso a
todos os textos e conteddo, no momento das avaliacBes a gente se confiava muito nos
materiais. Porque quando era no presencial, quando era prova escrita, a gente ndo tinha
nada para nos guiar na prova, a gente estudava em casa, levava todo o conhecimento para
a prova para botar em pratica. Mas como a gente tinha acesso a esses conteidos diretamente
eu acho que a gente se confiava muito nisso e deixava de lado isso de realmente estudar,
colocar a cara nos livros, nos textos de uma forma mais profunda, ficava mais no raso, sabe
(Jitirana — Rodas de conversa).

Pelo fato das provas terem sido realizadas no formato online a gente poderia consultar as
respostas, elaborar com mais precisao, assistir videos antes, entdo a gente conseguia fazer
boas respostas e tirar boas notas. Mas essas notas ndo necessariamente representavam nosso
rendimento, o que realmente a gente aprendeu. Sinto bastante isso, apesar das minhas notas
terem sido muito boas, eu ndo tive um rendimento que eu considero que foi o melhor
possivel [...] (Orquidea — Rodas de conversa).

E muitos contetdos ficaram muito superficiais, tinha uma prova e vocé podia estar ali
trangquilamente pesquisando um texto, um livro e respondendo as questdes, entdo acabou
sendo bastante superficial (Antario — Rodas de conversa).

As avaliacdes eram de pouca qualidade, devido ser tudo digital; Alguns periodos ficaram
mais curtos (Mandacaru — Memorial de formacéo).

Jitirana, Orquidea, Antdrio e Mandacaru registram que o formato de provas digitais ndo
favoreceu a aprendizagem, refletindo negativamente no processo formativo, ao sentirem que
ndo aprenderam o suficiente. Realizar uma prova consultada pode n&o instigar o estudo por
parte de alguns estudantes, que irdo se confiar nos materiais disponiveis para consulta, alcancar
uma nota satisfatdria, mas o rendimento pode nédo ser produtivo. Os participantes demonstram
frustracdo nesse sentido, quando Antario se refere aos conteidos como “superficiais”, Orquidea
néo relaciona suas notas boas com o seu rendimento, Jitirana acredita que a prova consultada
ndo motiva os estudos daquele contetdo e Mandacaru diz que as avalia¢cBes eram de pouca
qualidade por serem digitais.

Sobre essa discussdo, Rocha (2009) acentua que a pratica pedagdgica do ensino superior
a distancia deve permitir o desenvolvimento da complexidade de competéncias cognitivas,
habilidades e atitudes. Nesse sentido, é preciso haver instrumentos de avaliacéo para registro e
divulgacdo das atividades para que os estudantes e professores possam ver com clareza o

desempenho. Ainda segundo o autor, os ambientes virtuais podem fornecer esses instrumentos,
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mas é importante que o aluno desenvolva a atividade e receba apos a corre¢do do professor,
para verificar a andlise feita.

Também pode ser um ambiente de trocas entre os colegas, de forma que seja feito um
acompanhamento constante das atividades dos discentes para identificacdo das suas
dificuldades e posteriormente sana-las ainda durante o processo de ensino e aprendizagem. E
fundamental o controle e seguranca nas avaliacOes, zelando pela confiabilidade e credibilidade
dos resultados, e todos os envolvidos precisam participar desse processo (Rocha, 2009).
Relacionando essas reflexdes do autor com os trechos narrados pelos participantes, percebemos
que o processo avaliativo durante o ERE, no curso de Pedagogia UFPI/CMPP, ndo possibilitou
aos estudantes essa analise das atividades, porque ja resolviam as avalia¢fes consultando 0s
materiais de estudo.

Isso desfavoreceu o0 momento de estudar e depois responder a atividade avaliativa a
partir do préprio conhecimento construido e, posteriormente, analisar o que foi aprendido e o
que precisa ser melhorado. Além disso, ndo houve o envolvimento dos alunos e professores
nesse processo, tendo em vista que as narrativas apontam que todo o ensino remoto ocorreu
dessa forma, ndo havendo aquele momento fundamental de avaliar os resultados, identificar as
dificuldades, e mudar o que for preciso. A avaliacdo ndo deve apenas apontar as dificuldades,
mas precisa servir como uma orientacdo para o replanejamento metodoldgico da préatica
pedagdgica do professor e reorganizacéo dos estudos por parte do alunado.

Sabemos das dificuldades metodoldgicas que muitos professores enfrentaram durante o
ERE, mas a avaliagdo poderia ser uma grande aliada nesse contexto, contribuindo para indicar
0s ajustes necessarios. O dialogo dos professores com os estudantes para apontarem suas
opinides sobre o desenvolvimento das avaliagcdes, se estava atendendo as necessidades
académicas e permitindo a construcdo da aprendizagem, poderia amenizar esse aspecto
negativo. Assim como 0s proprios estudantes possuem autonomia para conversarem com 0S
docentes e apresentarem as adversidades que estdo enfrentando.

Outro aspecto negativo que Mandacaru e Antdrio apontam é sobre a auséncia da pratica,
conforme ja foi discutido anteriormente, mas ndo poderia deixar de ser apresentado novamente
como um dos reflexos pds-pandemia. Assim sendo, os participantes lamentam bastante o fato
de ndo terem tido a oportunidade de vivenciar momentos praticos de alguns componentes
curriculares, como por exemplo os estagios, e alguns programas como o PIBID, afetando
diretamente a formacao docente inicial, que se desenvolve a partir da teoria e pratica. Vejamos

os relatos em sequéncia:
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E de aspectos negativos, além disso tudo que foi falado, a auséncia da préatica, como eu
falei do PIBID, a gente ndo teve pratica nenhuma. E também muitas aulas eram superficiais,
muitos contetidos que eu tenho certeza que no presencial seriam trabalhados de outra forma,
passaram e a gente nem viu. [...] (Anturio — Rodas de conversa).

Perdemos a oportunidade de vivenciar a parte pratica de algumas disciplinas (Mandacaru
— Memorial de formacéo).

As narrativas das participantes Mandacaru e Antdrio evidenciam a angustia dos
estudantes de ndo vivenciarem a préatica durante 0 ensino remoto emergencial no curso de
Pedagogia da UFPI/CMPP. Embora o ERE tenha sido uma medida emergencial e necessaria,
considerando o contexto pandémico, ndo havia outra solucdo para a continuidade das aulas que
ndo poderiam ocorrer presencialmente. Portanto, os desafios foram acrescidos na formacéo
inicial de professores, sendo um deles a auséncia do componente pratico do curso, refletido
durante e ap6s a pandemia.

Sabemos que a unidade teoria e pratica no curso de formacdo inicial de professores é
defendida por muitos autores como Pimenta (2019), Pimenta e Lima (2010) e Zabalza (2004),
e € compreendida pelos participantes dessa pesquisa, destacando os trechos de Mandacaru e
Antdrio. Apés a pandemia, 0s estudantes sentiram os reflexos no processo formativo
decorrentes da auséncia da pratica, ndo podendo vivenciar diversas experiéncias que,
comumente, acontecem nas disciplinas do curso de Pedagogia, como pesquisas de campo e
projetos de extensdo nos ambientes escolares, entre outros trabalhos que contribuem para a
anélise e reflexdes do contexto educacional.

Toda profissdo, assim como a de professor, € préatica, (Pimenta; Lima, 2010), portanto,
a observacdo e participacdo no futuro ambiente de trabalho é importante para que o estudante
construa a sua prépria pratica. Valorizando a sua formacdo intelectual e ndo apenas
reproduzindo e imitando a préatica considerada modelar de outros profissionais. Nesse Viés,
Zabalza (2004) nos chama a aten¢do quando afirma que ndo € a préatica que gera conhecimento,
mas uma pratica planejada, construida a partir de reflexdes e em constante analise e
modificacdes. Todas essas possibilidades ndo foram possiveis aos participantes narradores
durante sua formacéo no ensino remoto e, no retorno ao presencial, reconhecem essas auséncias,
que ainda podem ser construidas nas formag6es continuadas e nas praticas docentes vindouras.

Os dois aspectos negativos anteriormente mencionados, avaliacdes digitais e auséncia
da pratica, influenciam o préximo aspecto destacado pelos participantes, sobre a sensagédo de

néo estar preparado para atuar futuramente, conforme relatam:
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No remoto parece que teve essa descaracterizagéo da sala de aula, durante a aula o cachorro
latia, a mde me chamava, tudo acontecia, menos eu prestar atencdo na aula. Nao tinha
aquele limite de um momento realmente corpo e mente presentes. Porque era muita coisa
acontecendo ao mesmo tempo, eu jé deixei carne queimar porque tinha que responder a
chamada, ja deixei arroz queimar também (Malva — Rodas de conversa).

Eu acho que um ponto negativo do ensino remoto foi porque como a gente estava em casa,
a gente se distraia muito facil. Nao era sempre que eu prestava 100% de aten¢do numa aula,
porque sempre tinha coisa para fazer em casa, sempre tinha alguém me chamando, eu ndo
estava dentro de uma sala de aula que néo tinha ninguém me distraindo. [...]. Eu sinto que
eu ndo consegui absorver tudo gque eu realmente tinha que absorver, sinto que eu nao
consegui aprender tudo que eu tinha que aprender, porque como era remoto, era muito
trabalho, e as vezes eu ndo tinha tempo para aprofundar determinado assunto (Perpétua —
Rodas de conversa).

Inclusive, outro ponto negativo, é a sensacdo de ndo estar capacitado o suficiente para
exercer a profissdo, para entrar no mercado de trabalho [...]. Outro ponto negativo que eu
percebi sdo os problemas de salde que surgiram apés o periodo remoto, uma das coisas
gue eu notei foi problemas de visdo por causa do excesso do uso das telas, dor de coluna,
porque a gente ficava também muito tempo sentado na mesa de estudo, estresse, ansiedade
(Orquidea — Rodas de conversa).

N&o me sinto cem por cento preparada para atuar em sala de aula, pois ndo estou confiante
em relacdo aos conteudos estudados durante o ensino remoto. Acredito que perdi muitas
experiéncias necessarias para minha formacdo por conta da pandemia (Helicbnia —
Memorial de formag&o). [...] até hoje tenho a sensacédo de que minha formagdo ndo esta
completa (Helicbnia — Memorial de formagéo).

Analisando os relatos, notamos a dificuldade de estudar durante o ensino remoto, pois a
familia estava dividindo os espagos domésticos ao mesmo tempo, entdo haviam muitas
distracdes que dificultavam a concentragdo nas aulas. A partir dessa e outras dificuldades e
desafios, surgiram os reflexos, sendo um deles apontado por Perpétua, Orquidea e Helicbnia
quando revelam ndo se sentirem capacitadas para exercer a profissao docente.

Helicbnia diz que sua “[...] formacgéo ndo esta completa”, embora nenhuma formagao
docente inicial seja completa e a continuidade dos estudos se torne sempre necessaria, 0S
estudantes que passaram boa parte da sua formacdo no modelo remoto durante a pandemia,
sentem ainda mais a necessidade de uma formacdo continuada. Essas apreensbes foram
refletidas na volta ao ensino presencial que, conforme ja afirmamos, foi um momento de grandes
reflexGes e readaptagdes. O relato da participante Macambira retrata como foi esse retorno apos

varios periodos de ensino remoto:

Entéo foi uma fase de readaptacdo, porque eu entrei presencial, veio a pandemia e depois
voltou ao presencial novamente. Foram dias bem cansativos no retorno porque vocé ndo
estava mais acostumado com aquilo, mais com o decorrer dos dias ou vocé se acostumava
ou voCé se acostumava, ndo tinha a opgdo de desistir (Macambira — Rodas de conversa).
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Macambira descreve esse retorno como uma fase de readaptacdo, 0 que nos permite
refletir que ndo é voltar ao que era antes, pois 0s estudantes, professores e demais profissionais
da academia enfrentaram inimeras adversidades, problemas familiares e emocionais, entre
outros. Assim, o contexto social estava diferente, sendo preciso cada pessoa se readaptar,
especificamente, os estudantes de Pedagogia, reencontrando seus professores, colegas,
ajustando uma nova rotina pessoal e académica para seguirem adiante na construgédo
profissional de professores.

De fato, o retorno do ensino presencial na pds-pandemia foi uma nova experiéncia para
0s estudantes. Para Bondia (2002), a experiéncia é aquilo que nos acontece e nos transforma,
somente quem passou pela experiéncia podera ser transformado. De acordo com o autor, existe
um saber que provém da experiéncia, mas precisa ter um sentido, ligado ao individuo, de forma
particular e subjetiva, logo, duas pessoas enfrentando a mesma situacdo ndo tiveram a mesma
experiéncia, pois esta é singular a cada pessoa. Segundo Alarcédo (2021, p. 20) no periodo pés
pandémico precisamos “[...] aprender a transformar os perigos em oportunidades e 0s riscos em
desafios”, articulando as aprendizagens construidas antes e depois da pandemia.

As palavras-chave e expressdes decorrentes dessa subsecdo, que aborda aspectos
negativos do Ensino Remoto Emergencial — ERE, na formacdo inicial de professores, podem

ser visualizadas no quadro 19, a seguir.

Quadro 19 — Aspectos negativos do ERE na formacéo inicial de professores
Aspectos negativos
Auséncia da pratica
Inseguranca profissional
Sensacdo de aprendizagem incompleta
Provas digitais desfavoreceram a aprendizagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

As palavras-chave e os relatos narrados e analisados nesta subsecdo nos permitem
refletir sobre as experiéncias formativas vivenciadas pelos participantes durante a pandemia e
como estas refletiram apds a pandemia no desenvolvimento profissional e pessoal dos
estudantes. O processo de pensar e construir perspectivas para o periodo pos-pandemia,
refletindo acerca das experiéncias e dos conhecimento gerados, é individual para cada
estudante. Essas experiéncias de cada participante, refletindo tanto aspectos positivos quanto
negativos, abrem possibilidades da busca pela formagdo continuada ou permanete apos a
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concluséo da formacéo inicial de professores, gerando novas reflexdes, tomadas de decisao e

autoavaliagdo na construcao da profisséo.

4.4.3 Outros aspectos evidenciados

Entre os relatos narrativos, encontramos outros aspectos importantes refletidos na
formacdo inicial de professores ap6s a pandemia, os quais nao foram identificados nem como
positivos ou negativos, portanto, organizamos esta subsecao a fim de analisa-los. Para tanto,

segue o seguinte trecho destacado:

Durante esse periodo remoto eu percebi que a profissdo de professor foi muito discutida,
comecou a ser valorizada no sentido de ressignificar aquele momento. [...]. E o que eu vi
foi que acendeu essa importancia do professor, surgiram muitos professores na pandemia,
tantas pessoas fazendo cursos online e vendendo produtos. Muita gente virando professor
mesmo sem ter a formacdo em Pedagogia ou outra licenciatura. [...] aproveitaram a
oportunidade do ensino a distancia, das possibilidades de aprender de forma online, remota,
de sua prépria casa, pra poder investir nisso, formar o seu empreendimento. Lucrar em cima
disso. Até eu pensei em criar meu produto digital pra mim vender também (risos) (Orquidea
— Rodas de conversa).

Observamos que Orquidea realga a importancia do profissional docente durante a
pandemia, ressaltando a popularizacdo das vendas de cursos e outros produtos online nesse
periodo. Entretanto, um ponto importante referido pela participante é o fato de muitos
“professores” estarem oferecendo cursos sem serem formados na area. Nessa perspectiva, em
se tratando da venda de produtos digitais, Rocha (2009), acredita que a formagdo do cidadéo,
principalmente aquela que ocorre no Ensino Superior, deve formar pessoas com senso critico
suficiente para que percebam e fagcam escolhas conscientes e com liberdade, se preocupando
em comprar somente aquilo que for saudavel em todos os sentidos e que tenha credibilidade.

A sociedade atual se depara com um avango acelerado de vendas de produtos e servicos
no mercado tecnoldgico, segundo Rocha (2009), geralmente o consumo desses produtos se
baseia em critérios de aquisicdo a partir de valores pessoais. Portanto, as pessoas precisam
aprender a nao adotar posturas ditadas pelos outros e perceber quando as propagandas estdo
oferecendo produtos somente com a intenc¢do de compra pelo consumidor, criando fenémenos
culturais de consumo. Essa discussdo se relaciona com a formacdo inicial de professores
considerando que os participantes serdo os futuros professores que estardo nas salas de aulas
contribuindo para a formacdo humana. Portanto, a consciéncia critica que a participante

Orquidea apresenta, a partir de suas observac@es, sdo fundamentais serem desenvolvidas pelos
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estudantes em sua formacdo docente, para uma pratica pedagogica critica e emancipadora.
Outro aspecto levantado pelos participantes Jitirana, Helicbnia e Malva, é sobre a falta
de interagéo entre o professor e 0 aluno durante o ensino remoto, da empatia e compreenséo por

parte dos docentes, conforme os relatos:

Eu acho que o acompanhamento dos professores com os alunos seria um ponto que era
base, que era algo que ndo tinha muito. Quando o professor tem aquele acompanhamento,
ele procura saber quem é o aluno, quais as suas dificuldades, eu acho que ja seria um ponto
importante (Jitirana — Rodas de conversa).

Essa questdo da empatia era algo que a gente comentava muito entre a gente. Do professor
compreender que a gente estava num momento diferente, um momento muito propicio a
crises de ansiedade, esses problemas psicoldgicos, e ainda sim tendo ciéncia disso, eles
continuaram como se fosse tudo normal, exigir coisas da gente num periodo tdo delicado
(Helicbnia — Rodas de conversa).

E mais ou menos o que a maioria comentou, é sobre a compreenséo dos professores, pois
muitos deles além de ndo estarem preparados, queriam que acontecesse tudo como se
estivesse presencial, ndo tinham nocdo parece de que a gente estava vivendo um momento
muito complexo (Malva — Rodas de conversa).

Segundo Garcia (1999), a interacdo professor e aluno é uma importante caracteristica
da formacdo de professores, que consiste em um encontro entre pessoas adultas, com intencéo
de mudanga. Compreendemos que essa interacdo ndo ocorre de qualquer maneira, existe um
planejamento e o compartilhamento de saberes, mas o estudante, muitas vezes, espera encontrar
um professor compreensivel, principalmente em uma época pandémica marcada por
dificuldades e problemas, inclusive emocionais. O relato dos participantes evidencia essa
percepcdo, quando afirmam que ndo houve empatia de alguns professores.

N&o estamos afirmando que o professor e o aluno devem construir uma relacdo de
amizade, mas 0 que se espera € uma interacdo de comprometimento, um acompanhamento
flexivel em situacdes como o0 ERE, e sensibilidade as adversidades que o estudante possa estar
enfrentando e que podem interferir no seu processo formativo. Dessa forma, “E possivel que a
valorizacdo da acdo do professor pelo aluno reverbere de forma positiva nos processos
educacionais, sendo um facilitador dos processos” (Luiz; Martins; Marinho, 2023, p. 14), nesse
caso, a preocupacdo com o aluno para além do contexto formal de ensino reflete em um
processo de ensino e aprendizagem que considera as singularidades e potencialidades humanas.

Finalizando esta subsec&o, a seguir no quadro 20, expomos as palavras e expressdes mais
recorrentes nos trechos selecionados das narrativas dos participantes acerca do Ensino Remoto

Emergencial — ERE.
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Quadro 20 — Outros aspectos evidenciados do ERE na formacao inicial de professores

Outros aspectos evidenciados
Valorizacdo da profisséo docente
Falta de interacéo entre professor e aluno

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados da pesquisa (2023).

Os relatos dos participantes e o destaque das palavras e expressdes recorrentes
demonstram as reflexdes construidas na escrita do memorial de formacdo e durante a
participacdo nas rodas de conversa, no que se refere aos aspectos decorrentes do ERE em sua
formacdo docente inicial, como a falta de interacdo, ou da percepc¢do dos estudantes de que
houve neste periodo uma valorizacdo da profissdo docente, tornando os profissionais da
educacdo em evidéncia nas midias digitais. As narrativas produzidas sdo indicios de que a
pesquisa propiciou espacos reflexivos, importante na profissdo docente, que deve comecar
desde a formacdo inicial, sobretudo quando sdo oportunizadas a analise das situacdes
vivenciadas.

Finalizamos, portanto, a fase da floracdo apresentando evidéncias da contribuigcdo dos
memoriais e das rodas para as reflexdes dos participantes acerca das experiéncias formativas
que foram vivenciadas durante a pandemia e acerca do seu proprio processo formativo inicial.
Seguimos para a fase da colheita dos resultados na proxima secdo, apresentando as

consideragdes finais do estudo.
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5 COLHEITA: CONSIDERACOES FINAIS

Caminhando e semeando,
no fim,

teras o que colher.
(Coralina, 2012, p. 27)

Parafraseando Coralina, € chegado o momento da colheita desta investigacdo em nivel
de mestrado, apresentamos a sintese dos seus resultados, nesta secdo. Ao longo deste trabalho,
caminhamos e semeamos no campo cientifico sobre os reflexos do ensino remoto emergencial,
em razdo da pandemia do Covid-19, no processo de formacéo inicial de professores, no curso
de Licenciatura em Pedagogia da UFPI/CMPP, nosso objeto de estudo. Ao fim dessa
caminhada, trazemos as colheitas da semeadura acerca dos reflexos do ensino remoto
emergencial no processo formativo inicial de professores em razdo da restri¢do social.

Compreendemos que a formacao docente inicial é o inicio da construcéo profissional do
professor que, ao caminhar e semear nesse processo formativo, constrGi conhecimentos,
analises e reflexdes fundamentais a sua futura pratica. Mesmo sabendo que, em um dado
momento, quando chega ao fim do processo formativo inicial, as necessidades formativas se
reconfiguram, carecendo de prosseguimento com a formacdo continuada, considerando que a
formacdo docente ndo se finda, mas é continua ao longo da profissdo. No decorrer da formacéo
inicial, o estudante constrdi conhecimentos a partir da acdo de diferentes elementos, incluindo
as atividades dialéticas, vivéncias nos ambientes educativos, observacdes, analises e reflexdes

durante a interacdo com a teoria e a pratica, alcan¢ando novos sentidos, questionamentos e uma
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pratica docente critica-reflexiva.

Nesse sentido, a aproximacao da pesquisadora com 0 objeto de estudo desta pesquisa
ocorreu a partir das inquietacdes epistemologicas provocadas durante o ensino remoto
emergencial, época em que cursou 0s dois ultimos periodos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia na UFPI/CMPP. A vivéncia neste espaco na modalidade presencial e depois a
mudanca abrupta para o ensino remoto, ocasionou muitas incertezas e questionamentos que
acendeu-lhe a vontade de produzir pesquisas a fim de encontrar respostas as muitas inquietacdes
epistemoldgicas.

A oportunidade de desenvolver uma pesquisa comprometida com a producdo do
conhecimento foi materializada neste estudo, que se delineou por meio da analogia com o
processo de nascimento de uma flor. A primeira fase, escolha da semente, foi delimitada na
secdo introdutdria, ao evidenciar como foi o processo de escolha e aproximagdo com o objeto
de estudo. A segunda fase, correspondente ao plantio da semente, foi apresentada na secéo
metodoldgica. A fase da germinacdo, crescimento da semente, ocorreu durante a secao
dialogica entre o objeto de estudo e 0 embasamento tedrico. Para o objeto de estudo chegar na
fase da floracdo, a quarta secdo apresentou as andlises e discussdes tedricas das narrativas dos
participantes. A Ultima fase, colheita dos resultados, esta sendo apresentada.

Foi escolhida a flor Jitirana (Merremia aegyptia L. Urban.) para representar o objeto de
estudo, ao se caracterizar como uma especie resistente e adaptavel a diversos ambientes e
condicdes climaticas. Como referéncia a resisténcia que a formacéo inicial de professores
precisou desenvolver durante a sua adaptagdo no contexto do ensino remoto emergencial. Além
disso, por ser uma flor bastante comum em varias regides do Brasil, principalmente no
Nordeste, a Jitirana também foi escolhida para representar essa regido brasileira que acolhe o
cenario desta pesquisa: o Centro de Ciéncias da Educacdo - CCE, da Universidade Federal do
Piaui - UFPI, no Campus Ministro Petronio Portella - CMPP.

As reflexdes propositoras das experiéncias vivenciadas pela pesquisadora deste estudo
durante sua formacéo docente inicial no periodo pandémico, foram significativas para despertar
0 interesse em investigar o processo formativo dos estudantes de Pedagogia durante um
momento delicado na sociedade, em que o ensino ficou limitado apenas ao contato virtual, a
partir da seguinte questdo-problema: Quais os reflexos do ensino remoto emergencial, em razéo
da pandemia do Covid-19, no processo de formacdo inicial de professores, no curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFPI/CMPP, na perspectiva dos estudantes? Este
questionamento foi respondido a partir do objetivo geral: analisar os reflexos do ensino remoto

emergencial, em razdo da pandemia pelo Covid-19, no processo de formacéo inicial de
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professores, no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPI/CMPP, na perspectiva dos
estudantes.

No contexto da pesquisa empirica, 0 percurso metodologico seguiu uma abordagem de
pesquisa qualitativa do tipo narrativa, tendo como dispositivos de producdo de dados o
memorial de formacdo e as rodas de conversa. Ao atenderem os critérios de incluséo
estabelecidos como requisitos, participaram do estudo nove (09) estudantes do curso de
Pedagogia da UFPI/CMPP, lécus da pesquisa, e produziram as narrativas através dos
disparadores de memorias. Na narrativa escrita, mediada pelas perguntas do memorial de
formacdo, os participantes rememoraram experiéncias formativas vividas antes, durante e ap6s
a pandemia. A narrativa oral, por meio das cinco rodas de conversa, sendo uma presencial e
quatro virtuais, possibilitaram aos narradores interagirem dialogicamente sobre a tematica,
seguindo o roteiro planejado a cada roda, potencializando suas vozes, mediados por meio de
reflexdes e trechos dos memoriais.

As narrativas, orais e escritas, deram origem as unidades tematicas de analise, que foram
analisadas com base na técnica de analise compreensiva-interpretativa de Souza (2014),
apoiadas em Bardin (2011), fundamentada em trés tempos: Pré-analise, com a leitura cruzada;
Leitura teméatica com as unidades de andlise descritivas; e Leitura interpretativa-compreensiva
do corpus. Para alcancar o objetivo geral, realizamos uma leitura minuciosa das narrativas
escritas nos memoriais de formacdo e escutamos atentamente os didlogos das rodas dos
participantes, entrelagando-os com a teoria acerca do processo formativo de professores. Dessa
forma, identificamos os autores que dialogariamos na producdo de conhecimento,
contemplando o objeto de estudo.

Com base nas leituras e releituras da producdo dos dados, delineamos as unidades de
analise tematica, as quais foram organizadas em quatro unidades: Unidade | — Antes da
pandemia: ingresso no Curso de Pedagogia (Escolha do Curso de Pedagogia; Percepcdes
iniciais sobre o Curso de Pedagogia; Primeiras aproximagdes com o Curso de Pedagogia).
Unidade Il — Durante a pandemia: reflexos nos estudantes das experiéncias vivenciadas
(Sentimentos gerados pela pandemia na vida dos estudantes; Desafios e perspectivas
vivenciados durante a pandemia; Frustragdes no processo formativo durante a pandemia).
Unidade Il — Durante a pandemia: reflexos na formacdo docente inicial (Metodologia de
ensino; Tecnologias digitais; Avaliagdo da aprendizagem). Unidade IV — Apé6s a pandemia:
aspectos refletidos do ensino remoto (Aspectos positivos; Aspectos negativos; Outros aspectos
evidenciados). Dentro de cada subsec¢do identificamos as palavras-chave e expressfes mais

recorrentes nos trechos memorialisticos dos participantes, com base em Bardin (2011). Essa
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organizacdo nos ajudou a responder ao proposto nos objetivos especificos delimitados.

Para alcancarmos o objetivo geral, tracamos trés objetivos especificos. Ao caracterizar
a organizacdo do processo formativo inicial de professores no curso de Pedagogia da
UFPI/CMPP, em razdo da pandemia pelo Covid-19, primeiro objetivo especifico, contemplado
na terceira secdo do relatorio, precisamente na subse¢do: “O curso de Pedagogia da
UFPI/CMPP na pandemia”, apropriamo-nos dos documentos oficiais da UFPI, especialmente,
as resolugbes do CEPEX, a partir do periodo especial 2020.3, que dispbem sobre a
regulamentacdo da oferta das atividades académicas, em carater excepcional, no formato
remoto. Este objetivo especifico também foi contemplado na quarta secao, a partir da “Unidade
I11 — Durante a pandemia: reflexos na formacgéo docente inicial”, a partir dos relatos dos proprios
estudantes.

Como resposta, constatamos que o curso de Pedagogia da UFPI/CMPP, ao se
desenvolver durante a pandemia através do ensino remoto emergencial, adotou todas as
medidas de prevencdo, cautela e reducdo da transmissibilidade orientadas pela OMS,
priorizando a seguranca da comunidade académica. Ao retomar as atividades académicas em
formato remoto, alguns meses apos a suspensdo, as disciplinas tedrico-praticas e os estagios
obrigatérios do curso foram registradas por meio do SIGAA e se desenvolveram através de
plataformas virtuais, principalmente o Google Meet. As atividades dos programas
institucionais, como Monitoria, PET, PIBID e PIBIC, também ocorreram na modalidade
remota. A avaliacdo do rendimento académico foi feita por meio do acompanhamento continuo
do desempenho do aluno, sob diversos instrumentos constantes no plano de disciplina, como
prova escrita, oral ou pratica, trabalho de pesquisa, individual ou em grupo, seminario, entre
outros.

Verificamos o compromisso da reorganizagdo institucional em possibilitar aos
estudantes em formacao docente inicial a continuidade do curso, a fim de evitar atrasos e demais
prejuizos académicos. Diante de uma realidade pandémica, as aulas foram adaptadas
virtualmente, mesmo com as limitacdes, tendo em vista que as atividades praticas e 0s estagios
ndo puderam ocorrer plenamente. Entretanto, a UFPI/CMPP viabilizou aos futuros professores
se formarem em um contexto institucional diferente do habitual, com novos desafios, mas
também com novas oportunidades de aprendizagem.

A escrita do memorial de formacdo com as perguntas norteadoras e as narrativas orais
das rodas de conversa, pelos participantes, permitiram o alcance do segundo objetivo
especifico, descrever as experiéncias formativas vivenciadas pelos estudantes no processo de

formacado inicial de professores, no contexto da pandemia pelo Covid-19. Percorremos um longo
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caminho para entender o processo formativo dos estudantes desde a escolha do curso ao
ingresso na universidade, a fim de compreender a jornada inicial de cada um e possibilitar
autorreflexdes quanto a formagéo antes, durante e ap0s a pandemia.

Quanto a escolha pela Pedagogia, sdo apontados varios motivos: sonhos de infancia,
influéncia de professores da Educacdo Basica, influéncia familiar, vontade de trabalhar com
criangas e pelas diversas oportunidades no mercado de trabalho. Com excegdo de uma
participante, os demais deixam claro que querem atuar na docéncia. Em relacéo as percepcoes
iniciais sobre o curso de Pedagogia, 0s participantes se aproximaram em suas respostas ao
afirmarem que pensavam em aulas voltadas para o ensino dos contetdos especificos de
disciplinas como Matemaética, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, entre outras. No
decorrer do curso de Pedagogia, foram reconstruindo suas percepgfes sobre o curso estar
voltado para a formacao de professores, acompanhado da teoria e da pratica.

As primeiras aproximacfes dos participantes com o curso de Pedagogia estéo
relacionadas com o contexto social e pessoal, pois enfrentaram dificuldades de adaptagcdo com
a metodologia e avalia¢do do curso, principalmente as aulas baseadas em rodas de conversa,
estudo dos textos académicos e apresentacdo de seminarios. O deslocamento, dificuldades
financeiras, conciliacdo com outros cursos também foram apontadas pelos participantes como
desafios ao iniciarem a formacéo docente. Além disso, evidenciaram a separacao das disciplinas
teoricas e praticas durante o curso, somente ap6s alguns periodos compreenderam a importancia
de relacioné-las constantemente.

Apos refletirem e narrarem sobre a formacdo docente inicial antes da pandemia, 0s
participantes revelaram como ocorreu 0 processo formativo durante a pandemia. As narrativas
evidenciaram que as restri¢des sociais intensificaram e ocasionaram problemas emocionais nos
estudantes de Pedagogia da UFPI/CMPP, como sentimentos de desmotivacao, incerteza, medo,
inseguranga profissional, fadiga, exaustdo, ansiedade, desanimos, cansago fisico e mental.
Alguns participantes relataram a falta de um ambiente apropriado para estudar, instabilidade na
internet, dificuldades dos professores de manusearem os aplicativos, prejudicando o
desenvolvimento da aula. Foi um periodo dificil para encontrar professores orientadores de
TCC, devido a comunicacao ser apenas virtual e muitos néo respondiam ao correio eletronico
(e-mails).

Os aspectos a seguir foram destacados dos trechos memorialisticos que descrevem um
processo formativo permeado de desafios aos estudantes: sobrecarga de trabalhos académicos;
falta de concentracdo; dificuldade em conciliar os estudos com a rotina doméstica; exaustao

devido ao trabalho e estudo no mesmo ambiente virtual; sobrecarga dos trabalhos académicos;
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frustracdo por ndo poder participar dos programas institucionais, principalmente o PIBID, de
forma presencial; sensacdo de aprendizagem incompleta; excesso de aulas expositivas sem
didlogos e interacdo entre professor e aluno. No entanto, foram encontradas nas narrativas
possibilidades de aprendizagem e construcdo de experiéncias formativas durante essas
dificuldades em que os estudantes buscaram estratégias diversas de superacdo, alguns
participantes afirmaram que ndo desistiram e enfrentaram as adversidades desse tempo.

Ao identificar aspectos positivos e negativos no processo de formacéo inicial no curso
de Pedagogia da UFPI/CMPP, como reflexo do ensino remoto emergencial no periodo
pandémico, terceiro objetivo especifico, organizamos as subsecOes categoOricas para essas
analises. Os aspectos positivos identificados foram: aumento do uso de recursos tecnoldgicos
durante as aulas apds a pandemia, considerando que a comunidade académica estava mais
habituada com o uso frequente no periodo remoto; intensificacdo do compartilhamento dos
materiais das aulas em PDF no SIGAA ou WhatsApp; oportunidade de aprender a utilizar
diversos recursos tecnoldgicos, a fazer slides e videos, conhecer novas plataformas
educacionais; construcdo da autonomia por parte dos estudantes para explorarem as
oportunidades do curso guanto aos programas, eventos e outras atividades da academia.

J& os aspectos negativos identificados, com base nos dados, foram: aprendizagem
restrita, quando os participantes mencionam que as provas digitais consultadas favoreciam o
alcance de boas notas, mas desfavoreciam o processo de estudar e aprender o conteudo; ndo
houve o envolvimento dos alunos e professores no percurso avaliativo para avaliar 0s
resultados, identificar as dificuldades e mudar o que for preciso, devido a grande maioria das
avaliacOes serem consultadas; ndo terem tido a oportunidade de vivenciar momentos préaticos
de alguns componentes curriculares, como 0s estagios, e alguns programas institucionais, como
0 PIBID; sensacdo de nédo se sentirem capacitados para exercer a profissdo docente.

Compreendemos que os reflexos do ensino remoto emergencial, durante a pandemia, no
curso de formacéo inicial de professores da UFPI/CMPP, levaram a desmotivacdo de muitos
estudantes, que se sentiram cansados, frustrados, e até mesmo incapazes de exercer a profissdo
em um futuro proximo. Por outro lado, surgiram mudangas nas metodologias de ensino no
retorno presencial, com a intensificacdo do uso de recursos tecnoldgicos. O periodo remoto
possibilitou reflexdes aos discentes sobre as experiéncias vivenciadas na formacdo docente
inicial, em um contexto que exigiu readaptacdes, aprendizagens tecnoldgicas, e construcéo de
novas percepcOes sobre a profissdo docente estar relacionada & uma sociedade em constante
mudanga, exigindo a conscientizagdo acerca da necessidade de ampliacdo dos conhecimentos e

desenvolvimento profissional.
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As perspectivas refletidas a partir desse estudo, apontam para a conscientizagdo acerca
da incompletude da formacdo inicial de professores, no sentido dos estudantes e futuros
profissionais se colocarem na posicdo de sujeitos aprendentes, que constroem saberes em
momentos excepcionais, como o ensino remoto emergencial, e se abrem para possibilidades de
continuidade dos estudos. Assim, estamos convictas em relagdo ao alcance do objetivo do
estudo, respondendo a questdo-problema que originou a pesquisa. Ao tempo em que
finalizamos, sugerimos a necessidade de a instituicdo investir na formagédo continuada dos
egressos, especialmente aqueles que passaram boa parte da sua formacdo no ensino remoto.
Dessa forma, poderdo ampliar seus conhecimentos, compartilhar experiéncias a partir da troca
de saberes em espacos de reflexdo coletiva com os pares, tendo em vista a complexidade da
profissdo docente e a necessidade de se preparar teoricamente e metodologicamente para
situacOes adversas, como a pandemia pelo Covid-19.

Esperamos que a presente pesquisa possa contribuir na produgdo do conhecimento sobre
a formagado inicial de professores no contexto do ensino remoto emergencial, influenciando os
participantes a investirem na formacéo continuada, dentro de suas possibilidades, resultando
em crescimento pessoal e profissional. Externamos a alegria de experienciar e materializar este
estudo, mesmo conscientes de suas limitagdes, em razdo da amplitude do processo formativo
em tempos de pandemia, superamos os desafios que surgiram nessa trajetoria académica e nos
impulsionaram a continuar.

As reflexbes sistematizadas e os dados apresentados neste trabalho apresentam um
carater inconcluso, pois compreendemos a pesquisa COMO UM Processo em permanente
construcao e reconstrugcdo. Neste sentido, esperamos descortinar novas ponderagdes sobre o
objeto em estudo nas proximas oportunidades cientificas, desviando para outros caminhos
reflexivos que ndo foram contemplados devido o teor complexo que caracteriza a tematica

abordada.
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Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

& -

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAEJI' =
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO e
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGEd  aeiem
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 01/05

Titulo do Projeto: PLANTAR, FLORESCER E COLHER: NARRATIVAS DE ESTUDANTES
DE PEDAGOGIA SOBRE A FORMACAO INICIAL NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Pesquisadora Responsavel: Josania Lima Portela Carvalhédo
CPF: 226.798.393-15

Instituicado/Departamento: UFPI/CCE/DMTE/PPGEd
Telefone para contato: (86) 99900-3904

E-mail: josaniaportela@ufpi.edu.br

Pesquisadora Assistente: Poliana Gomes de Oliveira Guedes
CPF: 064.642.743-17

Instituicdo: UFPI/Programa de P6s-Graduagdo em Educagédo
Telefone para contato: (86) 99936-4751

E-mail: polyhanaoliveira@gmail.com

Local da coleta de dados: UFPI

Prezado/a Senhor/a Estudante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario, desta pesquisa. Antes de sua decisdo
quanto a participacdo neste estudo, é essencial que vocé entenda todas as informagGes escritas neste
documento. Leia atentamente 0 que se segue e pergunte as pesquisadoras responsaveis pelo estudo
qualquer davida que tiver. Apos serem elucidadas as suas duvidas e caso deseje fazer parte desta
pesquisa, assine o termo de consentimento, que esta impresso em duas vias, uma delas é sua e a outra
da pesquisadora. VVocé poderéa desistir da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum tipo de penalidade.
A pesquisa tem como objetivo geral: analisar os reflexos do ensino remoto emergencial, em razdo da
pandemia do Covid-19, no processo de formacdo inicial de professores, no curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFPI/CMPP, na perspectiva dos estudantes.

Como objetivos especificos, buscamos: a organizacdo do processo formativo inicial de
professores no curso de Pedagogia da UFPI/CMPP, em razéo da pandemia pelo Covid-19; descrever as

experiéncias formativas vivenciadas pelos estudantes no processo de formacéo inicial de professores,
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no contexto da Pandemia pelo Covid-19; identificar aspectos positivos e negativos no processo de
formacéo inicial no curso de Pedagogia UFPI/CMPP, como reflexo do ensino remoto emergencial no
periodo pandémico.

Vocé foi selecionado por ser estudante do Curso de Licenciatura em Pedagogia

CCE/UFPI/CMPP. Caso aceite, vocé sera submetido aos seguintes procedimentos: 02/05

Memorial de Formacéo e Rodas de Conversas, que serdo registados e/ou gravados em audios com sua
devida autorizacdo, sendo posteriormente transcritas as narrativas e analisadas para a melhor
compreensdo do tema em estudo. Cada momento disponibilizado para responder aos dispositivos de
producdo de dados tera a duracdo de aproximadamente duas horas, sendo as rodas realizada no local
acordado com os interlocutores da pesquisa, nas datas e horas agendados em conformidade com a
disponibilidade de cada participante, ou virtualmente com a utilizacdo do aplicativo Google Meet. Para

0 Seu aceite, apresentamos 0s seguintes esclarecimentos:

Riscos: A referida pesquisa oferece o minimo risco de danos, mas se porventura ocorrer algum tipo de
desconforto por parte dos interlocutores da pesquisa, em razdo dos participantes terem de dispor de
tempo e da necessidade de envolvimento nas respostas aos dispositivos, que podem acarretar cansaco,
fadiga e questBes emocionais na rememoracdo da sua trajetoria de formacdo docente inicial,
asseguramos que serdo todos resolvidos com o didlogo, sensibilidade e empatia, adequando horarios,
observando e levando em conta o perfil e as peculiaridades de cada participante do estudo e tomando
todos os cuidados necessérios, deixando claro que podem desistir de participar a qualquer momento.

Para que ndo ocorra ou para contornar ou para minimizar a possibilidade da ocorréncia de
constrangimentos, adotaremos os seguintes procedimentos: ndo havera obrigatoriedade de participacao
e de resposta; parada automatica do processo de producdo dos dados, caso seja necessario, a escrita € a
narragdo apenas de fatos em que o participante deseja revelar, ou seja, poderd optar em ndo responder
ou ndo descrever as situagdes vividas; além disso, os encontros para a realiza¢do das Rodas de Conversas
serdo previamente agendadas em conformidade com a disponibilidade dos participantes, evitando-se o
incomodo ou prejuizo ao trabalho e discutidas as informagdes que os participantes devem compartilhar.

Mesmo com todos esses cuidados, h& riscos para os interlocutores em razdo do medo de
exposicdo da sua formacdo docente, do julgamento por suas experiéncias ou mesmo por fatores
emocionais, psicoldgicos e intelectuais pessoais, que pode causar constrangimento na participacdo da
Roda de Conversa, que buscaremos contornar com o0s procedimentos adotados descritos ou com a
desisténcia na participacdo do interlocutor, caso ndo seja suficiente.

Beneficios: Esta pesquisa proporciona beneficios individuais e institucionais, diretos e/ou

indiretos, para o desenvolvimento nos aspectos profissional e académico-cientifico dos  03/05
participantes, como também para 0 contexto da instituicdo publica, espaco em que sera
desenvolvida. Respectivamente, contribuindo para o desenvolvimento de um processo de reflexividade
diante da rememoracao das suas trajetorias profissionais e académicas, fato que pode desencadear a
producdo de novos saberes que ressignificardo suas praticas pedagdgicas, trazendo assim beneficios no
processo de formacao docente inicial. Evidenciamos que o ato de narrar permite ao sujeito desenvolver
a consciéncia de si, de sua acdo social, além da mesma contemplar a dimensdo autoformativa,
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possibilitando a reflexdo critica da realidade vivenciada e sinalizando caminhos que os levem a novas
praticas.

Sigilo: No concernente aos participantes serdo identificados através de pseuddnimos escolhidos pelos
proprios interlocutores, sendo garantido pelas pesquisadoras responsaveis a privacidade das
informacdes fornecidas. Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-
cientificos (divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e 0s pesquisadores se comprometem a
manter o sigilo e identidade andnima, como estabelecem as Resoluc¢fes do Conselho Nacional de Saude
n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional de Saude, que tratam
de normas regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos. E vocé terd livre acesso a todas
as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem como lhe é garantido acesso aos seus
resultados.

Autonomia: Vocé terd livre acesso a todas as informacoes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo,
ou seja, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da participacdo na pesquisa. Vocé pode
recusar ou retirar o seu consentimento de sua participacdo nesta pesquisa a qualquer momento, sem
precisar justificar.

Remuneracao e Ressarcimento: Esclarecemos que ndo havera dnus ao participante e sua adesao sera
voluntaria. Esclareco ainda que vocé ndo terd nenhum custo com a pesquisa e, caso haja por qualquer
motivo, asseguramos que voceé sera devidamente ressarcido. Ndo havera nenhum tipo de pagamento por
sua participacao, ela é voluntéria. Mas, caso ocorra danos ou custos decorrente de sua participacao neste
estudo, vocé poderé ser indenizado, conforme determina a Resolugdo 466/12, do Conselho Nacional de
Saude, bem como lhe serda garantido a assisténcia integral, para isso, devera ser comunicado ao
Pesquisador Responsavel (Josania Lima Portela Carvalhédo) que tomara as providéncias necessarias
para a sua efetivacdo no tempo maximo de 48 horas.

Solicitamos sua colaboracdo mediante a assinatura desse termo, denominado Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que visa assegurar seus direitos como participante. Apds
seu consentimento, assine todas as paginas e ao final desse documento, que esta impresso em duas vias.
O mesmo, também sera assinado pelas pesquisadoras em todas as paginas, devidamente numeradas,
ficando uma via com vocé, participante da pesquisa, e outra com a pesquisadora responsavel.

Por favor, leia com atengéo e calma, aproveite para esclarecer todas as suas duvidas 04/05
e se houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua concordancia, vocé podera
esclarecé-las com a pesquisadora responsavel pela pesquisa, Profa. Dra. Josania Lima Portela
Carvalhédo, através do seguinte telefone: (86) 99900-3904, ou com a pesquisadora assistente Poliana
Gomes de Oliveira Guedes, pelo telefone (86) 99936-4751, ou ainda por e-mail:

josaniaportela@ufpi.edu.br ou polyhanaoliveira@gmail.com, respectivamente, da pesquisadora

responsavel e da pesquisadora assistente.
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Se mesmo assim, as ddvidas ainda persistirem, vocé pode entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UFPI, que acompanha e analisa as pesquisas cientificas que envolvem seres
humanos, no Campus Universitario Ministro Petrénio Portella, Bairro Ininga, Teresina —PI, telefone
(86) 3237-2332, e-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br; no horario de atendimento ao publico, segunda a sexta,
manh&: 08h00 as 12h00 e a tarde: 14h00 as 18h00, horario de Brasilia/Brasil.

Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes

de decidir participar. Esclarecemos mais uma vez que sua participagdo € voluntaria, caso decida ndo
participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento da pesquisa, ndo havera nenhum tipo de

penalizacdo ou prejuizo e as pesquisadoras estardo a sua disposic¢ao para qualquer esclarecimento.

CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu documento

N° , abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa:

“Curso de Pedagogia UFPI/CMPP em tempos de pandemia: narrativas de estudantes em formacéo
inicial sobre os reflexos no processo formativo”, como voluntario(a).

Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e tive a oportunidade de discutir as informacdes deste termo com as pesquisadoras
responsaveis. Compreendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que a outra sera
arquivada pela pesquisadora responsavel pelo estudo.

Fui orientado(a) quanto ao teor de tudo aqui mencionado e tendo entendido o objetivo do estudo,
os procedimentos a serem realizados, manifesto meu livre consentimento na participacdo do estudo,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, pelo fato de

participar da pesquisa.

Preencher quando necessario
( ) Autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravacao, filmagem e/ou fotos; 05/05

() Nao autorizo a captacao de imagem e voz por meio de gravacao e/ou filmagem;
( ) Autorizo apenas a captacéo de voz por meio da gravacéo.

Local e data:

Assinatura do Participante

Documento N°
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Assinatura da Pesquisadora Responsavel
Josania Lima Portela Carvalhédo
UFPI/CCE/DMTE/PPGEd
CPF N° 226.798.393-15

Assinatura da Pesquisadora Assistente
Poliana Gomes de Oliveira Guedes
CPF N° 064.642.743-17

Se vocé tiver alguma consideracao ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI — Campus Ministro Petronio Portela — Bairro Ininga. CEP
64.049-550 — Teresina (PI). Tel.: (86) 3237-2332 — E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br




Apéndice B — Planejamento das rodas de conversa
Quadro 1 — Roteiro das rodas de conversa

Tema Objetivo
Tempo I -
O projeto de Compreender a
pesquisa: proposta da pesquisa e

construindo
narrativas no

sua participacéo na
producdo dos dados.

memorial de
formacéo
Tema Objetivo
Tempo | - Rememorar o inicio da

adentrando a
universidade para
a formacao
inicial: desafios e
perspectivas

formacdo docente
antes da pandemia,
guanto aos desafios e
as perspectivas.

Tema Objetivos
o Refletir sobre os
reflexos da pandemia
no processo de
Tempo Il — formacdo docente;
Periodo e Descrever as

pandémico e a experiéncias

formacao inicial: formativas
caminhos vivenciadas no
percorridos processo de formacdo,
durante a pandemia
pelo Covid-19;

e Estabelecer
conectivos com 0s
trechos dos Memoriais

de Formacao.

Agenda

1. Acolhimento;

2. Apresentacdo da pesquisadora e
de cada participante;

3. Leitura reflexiva “Escrever é
preciso” (Brasil, 2001, p. 16-17);
4. Apresentacdo do projeto de
pesquisa (exposicdo dos objetivos,
metodologia, producao dos dados e
demais informacd@es pertinentes);
5. Assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE;

6. Escolha de Pseudonimos;

7. Momento para tirar davidas;

8. Entrega do kit com o material
para producdo do memorial e
finalizacdo com lanche.

Agenda
1. Acolhimento;
2. Apresentacdo do tema e objetivo;
3. Leitura reflexiva de um trecho do
artigo de Prado e Soligo (2007, p. 48
e 49);
4. Apresentacdo da pauta da roda:
Relatar como foi o processo de
escrita do memorial de formacéo;
Dialogar sobre a formagéo inicial de
professores; Rememorar o inicio da
formacéo docente antes da pandemia;
5. Dialogo entre os participantes;
6. Finalizacdo com o video
“https://www.youtube.com/
7. watch?v=10Nt5Ujwmi8”.
Agenda

Acolhimento;

Apresentacdo do tema e

objetivo;

Leitura reflexiva de um trecho

do capitulo “Ensinar o que néo se
sabe” de Rubem Alves (2012, p. 83-
87);

6. Apresentacdo da pauta da roda:

7. Refletir sobre os reflexos da
pandemia no processo de formacao
docente inicial. Descrever as
experiéncias vivenciadas no processo
de formacdo inicial, durante a
pandemia pelo Covid-19. Estabelecer
conectivos com o0s trechos dos
memoriais de formacao;

o wd P
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Duracéo

2 horas

Duracéo

2 horas

Duracéo

2 horas



Tema

Tempo Il —
Periodo
pandémico e a
formacado inicial:

aspectos positivos e

negativos

Tema

Tempo Il -
Periodo pos-
pandémico e a
formacdo docente
inicial

Objetivo

Identificar aspectos
positivos e negativos
no processo de
formagé&o docente,
como reflexo do
ensino remoto
emergencial no

periodo pandemico.

Obijetivos

o Refletir sobre o que
mudou no processo
formativo inicial de

professores no
contexto pos-
pandémico;

e Identificar as
contribuicdes da
escrita do memorial e
das rodas de
conversas para a
formacao docente dos
participantes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

8. Dialogo entre os participantes;

9. Finalizagdo com o video

10. “https://www.youtube.com/watch
V=21mDekTZwsw”.

Agenda

1. Acolhimento;

2. Apresentacao do tema e

objetivo;

3. Leitura reflexiva de um trecho

do artigo de Ndvoa (2019, p. 6);

4. Apresentacdo da pauta da roda:
Cruzamento das reflexbes dos
memoriais. Dialogos sobre o que
poderia ter sido feito durante o
ensino remoto na UFPI/CMPP para
amenizar os desafios vivenciados.

Identificacdo de aspectos positivos e

negativos da formacéo docente inicial

durante a pandemia, a partir da nuvem
de palavras;

5. Dialodo entre os participantes;

6. Finalizacdo com a frase-reflexica
“A  formagdo move-se sempre
entre a dialética de aprender e
desaprender.” (IMBERNON,
2009, p. 106).

Agenda

1. Acolhimento;

2. Apresentacdo do tema e objetivo;

3. Leitura reflexiva do capitulo “Os

sonhos e 0s professores” de Augusto

Cury (2004, p. 151);

4. Apresentacdo da pauta da roda:

5. Reflexdo sobre o que mudou no

processo  formativo inicial  de

professores no  contexto  pds-
pandémico. Relato das contribuicdes
da escrita do memorial e das rodas de
conversa para a formacéo docente dos
participantes. Construcdo de Padlet

sobre a contribuicdo do memorial e

das rodas de conversa. Mensagem de

agradecimento;

6. Dialogo entre os participantes;

7. Construcdo do Padlet;

8. Finalizacdo: frase reflexiva “A

formagdo nunca esta pronta e

acabada, é um processo que continua

ao longo da vida” (N6voa, 2019, p. 9).
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Duracéo

2 horas

Duracéo

2 horas
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Apéndice C — Memorial de formacao

I

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUi
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM EDUCACAO (PPGEd)
CURSO: MESTRADO EM EDUCACAO
MESTRANDA: Poliana Gomes de Oliveira Guedes

Vi ORIENTADORA: Dra. Josania Lima Portela Carvalhédo
\
PLANTAR, FLORESCER E COLHER: NARRATIVAS DE
ESTUDANTES DE PEDAGOGIA SOBRE A FORMACZ\O-
/ INICIAL NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
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Foi o tempo que dedicaste a tua rosa que a fez tdo importante...

Antoine de Saint-Exupery
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Este memorial de formacéo foi respondido por

Pseuddnimo:
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Sobre 0 memorial de formacéo...

Como dispositivo de producdo de dados dessa pesquisa, 0 memorial de formacéo € um
género textual centrado numa escrita narrativa durante o processo de formacéo, seja inicial ou
continuada. O memorial de formagdo é elaborado de forma reflexiva, oportunizando o
participante a descricdo da sua trajetdria estudantil e profissional (Passeggi, 2010). Esse ato
reflexivo € bastante valorizado no trabalho docente e na reflexdo sobre a pratica. Por essa raz&o,
ainda na formacéo docente inicial, quando o professor em formagao inicia a construcao da sua
identidade profissional, a escrita do seu proprio memorial contribui para sua formacdo na
perspectiva reflexiva, ao revisitar memorias, narrar sua historia e experiéncias vividas.

Quando o narrador relata fatos e acontecimentos da sua trajetéria académico-
profissional ha de considerar que situacdes externas perpassaram por essa trajetdria, pois nossa
vida particular faz parte de um contexto plural. Sobre isso, Severino (2013) afirma que, durante
a escrita do memorial, o autor deve situar os acontecimentos pessoais ao contexto historico-
cultural que os inscrevem e que também influenciam para o desenvolvimento desses
acontecimentos.

Assim, uma situacdo como a pandemia de Covid-19 influenciou no percurso formativo
dos estudantes, levando-0s a modalidade do ensino remoto e diversas mudancas e adaptacoes,
porém cada um construiu a sua prépria histéria nesse tempo, com suas lutas e conquistas
individuais, dentro de um contexto coletivo. As historias contadas no memorial de formacao
contribuem para 0 movimento de ideias e reflexdes sobre as situacdes educacionais, que se
constroem, sobretudo, pelas experiéncias daqueles que as vivenciam, sejam estudantes,
professores, formadores, pesquisadores e demais profissionais da area. Por isso a importancia
desses relatos pessoais, para que a Educacdo possa ser compreendida e construida cada vez

mais dentro da realidade de seus préprios protagonistas.
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Memorial de formacéo

PARTE I: DADOS DO PERFIL E ) € 3 ()

1. Sexo:
a. () Masculino
b. () Feminino

2. ldade:

a. () 20 a 30 anos

b. () 30 a 40 anos

c. () 40 a 50 anos

d. () Acima de 50 anos

3. O Curso de Licenciatura em Pedagogia é a sua primeira graduagéo?
a. () Sim
b. () N&o. Qual?

4. Realiza estagio obrigatério atualmente?
a. () Nao
b. () Sim. Em qual nivel de ensino?

5. Realiza estagio ndo-obrigatorio atualmente?
a. () Nao
b. () Sim. Em qual nivel de ensino?

6. No periodo de pandemia, foi possivel realizar estagio (obrigatorio ou ndo-obrigatorio)?
a. () Néo
b. () Sim. Em qual nivel de ensino?

7. Possui algum vinculo empregaticio ndo relacionado ao Curso de Pedagogia?
a. () Néo
b. () Sim. Em qual area?

8. Realiza atividades complementares atualmente (PIDID/PIBIC/Monitoria/Residéncia)?
a. () Nao

b. () Sim. Qual(is)?

9.No periodo de pandemia, foi possivel realizar atividades complementares
(PIDID/PIBIC/Monitoria/Residéncia)?

a. () Néo

b. () Sim. Qual(is)?
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PARTE 1I- REMEMORANDO MINHA FORMACAO INICIAL

7. Faca um relato da sua motivacao para a escolha do Curso de Licenciatura em Pedagogia.
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8. Faca um relato do inicio da sua formacdo docente inicial, como era antes da pandemia,

quais os desafios e as perspectivas do curso.
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9. Descreva as experiéncias formativas vivenciadas no seu processo de formagéo inicial,

durante a pandemia pelo Covid-19.
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10. Quanto aos aspectos relacionados ao desenvolvimento das aulas durante a pandemia,
descreva:
e como foram disponibilizados os contetidos para estudo?
e quais as metodologias utilizadas pelos professores?
e quais recursos tecnoldgicos foram utilizados?

e como acontecia a avaliagdo da aprendizagem?
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11. Escreva sobre os aspectos positivos e negativos da reorganizacao institucional no periodo

pandémico que refletiu sobre o seu processo de formacédo docente inicial.

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS
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12. Reflita e discorra sobre o que mudou no seu processo formativo apds o contexto da

pandemia.
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Apéndice D — Textos e frases reflexivos utilizados nas rodas de conversa

Quadro 2 — Textos e frases reflexivas

Primeira roda de conversa

Escrever é preciso!
Escrevo porque a medida que escrevo vou me entendendo e entendendo o que quero dizer, entendo o
gue posso fazer. Escrevo porque sinto necessidade de aprofundar as coisas, de vé-las como realmente
sdo... Clarice Lispector.
A escrita é um ato dificil. Escritores, compositores, jornalistas, professores e todos os profissionais
gue tém na escrita um instrumento de trabalho, em geral dizem que "suam a camisa' para redigir seus
textos. Mas dizem também que a satisfacdo do texto pronto vale o esfor¢o de produzi-lo. H& muitas
falsas ideias sobre a escrita.
H& quem pense que 0s que gostam de escrever tém o dom das palavras, e que para estes as palavras
"saem mais facil". Ndo é verdade. Escrever ndo depende de dom, mas de empenho, dedicacao,
compromisso, seriedade, desejo e crenca na possibilidade de ter algo a dizer que vale a pena. Escrever
é um procedimento e, como tal, depende de exercitacdo: o talento da escrita nasce da frequéncia com
que ela é experimentada.
Ha quem pense que s6 os que gostam devem escrever. Nao é verdade. Todos que tém algo a dizer,
gue tém o que compartilhar, que precisam documentar o que vivem, que querem refletir sobre as
coisas da vida e sobre o proprio trabalho, que ensinam a ler e escrever... precisam escrever. Por isso,
nos, professores, precisamos escrever: porque temos o que dizer, porque temos o que compartilhar,
porque precisamos documentar o que vivemos e refletir sobre isso, e porque ensinamos a escrever —
somos profissionais da escrita!
Se a escola ndo nos ensinou a intimidade com a escrita e 0 gosto por escrever, s6 nos resta dar a volta
por cima, arregacar as mangas e assumir 0s riscos: escrever é preciso! [...] "Enquanto eu tiver
perguntas e nao houver resposta continuarei a escrever." Clarice Lispector (Brasil, 2001, p. 16-17)

Segunda roda de conversa

[...] “E para seguir fazendo jus aos que trataram do assunto melhor do que poderiamos fazer, nos
alinhamos agora com Walter Benjamim, para endossar sua defesa de que somos todos historiadores,
guando produzimos historias, quando relatamos os fatos, quando registramos nossas memorias; que
0 ato de contar uma histdéria faz com que ela seja preservada do esquecimento, criando-se a
possibilidade de ser contada novamente e de outras maneiras; que o sentido das historias s6 se constroi
no olhar do outro, na relagdo com outras historias. [...] Para ele, ‘a memoria € uma tessitura feita a
partir do presente, é o presente que nos empurra em relagao ao passado, uma viagem imperdivel, uma
viagem necessaria, uma viagem fundamental, para que a gente possa trazer a tona os encadeamentos
da nossa historia, da nossa vida, ou da vida do outro.” Ao narrar, visitamos o passado, na tentativa de
buscar o presente, onde as historias se manifestam, trazendo a tona fios, feixes que ficaram
‘esquecidos’ no tempo. O que buscamos, nesse momento, ndo ¢ somente trazer informagdes sobre
nossa histdria, mas sim estimular em todos que delas se sentem parte integrante, personagens, o
despertar de outras historias, para que se produzam outros sentidos, outras relagdes, outros nexos”
(Prado; Soligo, 2007, p. 48 e 49).

Terceira roda de conversa

O mestre diz ao discipulo:

[...] “Até agora eu o ensinei a marchar. E isso que se ensina nas escolas. Caminhar com passos firmes.
Nao saltar nunca sobre o vazio. Nada dizer que nao esteja construido sobre sélidos fundamentos. Mas,
com o aprendizado do rigor, vocé desaprendeu o fascinio do ousar. [...]

Agora o que eu desejo mesmo é que vocé aprenda a dancar. Licdo de Zaratustra, que dizia que para
se aprender a pensar é preciso primeiro aprender a dancar.

Quem danca com as ideias descobre que pensar é alegria. Se pensar lhe dé tristeza é porque vocé sé
sabe marchar, como soldados em ordem unida. Saltar sobre o vazio, pular de pico em pico. Nao ter
medo da queda. Foi assim que se construiu a ciéncia: ndo pela prudéncia dos que marcham, mas pela
ousadia dos que sonham. Todo conhecimento comega com o sonho. O conhecimento nada mais é que
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a aventura pelo mar desconhecido, em busca da terra sonhada. Mas sonhar é coisa que nao se ensina.
Brota das profundezas do corpo, como a dgua brota das profundezas da terra. Como mestre sé posso
entdo lhe dizer uma coisa: ‘Conte-me 0s seus sonhos, para que sonhemos juntos!’” (Alves, 2012, p.
86-87).

Quarta roda de conversa

“Tornar-se professor — para nos servirmos do célebre titulo de Carl Rogers, Tornar-se pessoa — obriga
a refletir sobre as dimensdes pessoais, mas também sobre as dimensbes coletivas do professorado.
Né&o é possivel aprender a profissdo docente sem a presenca, 0 apoio e a colaboragdo dos outros
professores. Néo se trata de convocar apenas as questdes praticas ou a preparagdo profissional, no
sentido técnico ou aplicado, mas de compreender a complexidade da profissdo em todas as suas
dimens0es (tedricas, experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas, simbolicas, etc.)” (Novoa, 2019,
p. 6).

“A formacdo move-se sempre entre a dialética de aprender e desaprender” (Imbérnon, 2009, p. 106).

Quinta roda de conversa

“Professores, VOCés ndo precisardo de sonhos para ter eloquéncia, metodologia, conhecimento Idgico.
Nem precisardo de sonhos para gritar com os alunos, implorar siléncio em sala de aula, dizer que ndo
terdo futuro se ndo estudarem. Mas precisardo de sonhos para transformar a sala de aula num ambiente
prazeroso e atraente que educa a emogdo dos seus alunos, que os retira da condigdo de espectadores
passivos para se tornarem atores do teatro da educacdo. Precisardo de sonhos para esculpir em seus
alunos a arte de pensar antes de reagir, a cidadania, a solidariedade, para que aprendam a extrair
seguranca na terra do medo, esperanca na desolacao, dignidade nas perdas. Precisardo de sonhos para
serem poetas da vida e acreditarem na educagdo, apesar de as sociedades modernas a colocarem em
ultimo lugar na sua atencéo e em primeiro lugar no seu discurso. Precisardo de sonhos espetaculares
para terem a conviccao de que vocés sdo artesdos da personalidade e saberem que sem vocés nossa
especie ndo tem esperancga, nossas primaveras ndo tém andorinhas, nosso ar nao tem oxigénio, nossa
inteligéncia nao tem saude” (Cury, 2004, p. 151).

“A formacao nunca esta pronta e acabada, € um processo que continua ao longo da vida” (Novoa,
2019, p. 9).

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023).
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Apéndice E - Portfolio para escolha dos pseuddénimos

Figura 1 - Flores e plantas comuns do nordeste brasileiro

JITIRANA

Fonte: Cidadesnanet.com

Fonte: Cicerolajes.blogspot.com

Por ser uma planta tropical e subtropical, se adaptou
bem no Nordeste, nascendo em diferentes espacos. Se
destaca pela sua alta capacidade de resisténcia e
poder de adaptabilidade ao ambiente.

E uma planta cactacea nativa do Brasil. A
flor do mandacaru é considerada o
principal simbolo do sert&o brasileiro e
representa forca, esperancga e coragem.

MACAMBIRA

ORQUIDEA

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=rA30EcjaJ]VA

Fonte: blog.cobasi.com.br

E endémica da Caatinga, fundamental para a
manutencdo da biodiversidade. Com um ciclo de vida
longo, sdo de facil manutencédo e grandes
companheiras.

Sdo famosas por terem variadas formas,
tamanhos e cores de flores. Podem ter
variados significados como amor,
desejo, luxuria, perfei¢éo, pureza
espiritual, forga, beleza, etc.
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Fonte: https: www.uol.com.br

ALPINIA
7 Gl

Fonte: https://www.wikipedia.org

Perdem todas as folhas que séo substituidas por
cachos de flores de cores intensas. Sao arvores de
grande porte que gostam de calor e sol pleno.

E uma planta rustica que combina muito
bem com paisagens tropicais.

MALVA

Fonte: https://vwvw.pt.vecteey.com

PERPETUA

Fonte: https://www.homeit.com.br

Sdo plantas perenes que se mantém verdes durante
todo o ano. As folhas sdo inteiras, em forma de
coracdo e costumam desenvolver-se de forma
solitaria. As malvas florescem no verao.

E uma planta herbacea muito popular e
duravel. Tem como significado principal
“muito amor”, ou Seja, € uma espécie que

se relaciona com 0 amor eterno, mas
também com a devogao, riqueza e a
amizade.
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ANTURIO

Fonte: https://www.minhasplantas.com.br

Fonte: https://www.floresefolhagens.com.br

alguns aspetos da sua manutencéo.

O anttrio ndo tem flores “comuns”, dispde antes
de espatas ou o que é o mesmo, folhas modificadas de
cor vermelha e de aspeto parafinado. Néo é uma planta
de interior facil de cultivar. E bastante exigente em

Planta exdtica e criativa que pode
apresentar hastes coloridas que vao do
vermelho alaranjado ao rosa com
pequenas variacdes de roxo e lilas.

COROA-DE-FRADE

Fonte: https://www.blog-flores.com.br

pelas abelhas.

E um cacto do bioma da caatinga, de formato
arredondado, pequeno e achatado, que alcanca até 12
cm de altura. Possui espinhos mistos, grossos e finos,
e flores em tons rosa e vermelho bastante procuradas

As flores sdo grandes, brancas, de
habito noturno e tubulosas. Forma tipica
com espinhos curtos, com mais quatro
espécies que se diferenciam pela
disposicao, forma e tamanho dos
espinhos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).



