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RESUMO

Saberes e praticas pedagdgicas na Educacdo de Jovens e Adultos: um estudo na rede estadual
de Campo Maior-PI, apresentado a comunidade académica, resulta de uma investigacdo acerca
de como os saberes mobilizados pelos profissionais da educacao de jovens e adultos influen-
ciam o desenvolvimento da pratica pedagogica no contexto escolar. A formacdo do professor
da EJA constitui um dos grandes desafios a ser enfrentado. Este estudo tem como objeto os
saberes e préaticas pedagdgicas dos professores que atuam com pessoas jovens e adultas no mu-
nicipio de Campo Maior-Pl e como essas questdes articuladas podem melhorar o processo de
escolarizacdo e a vida do aluno. Surgiu da seguinte questdo/problema: “Como os saberes mo-
bilizados pelos profissionais da educagdo de jovens e adultos influenciam o desenvolvimento
da préatica pedagogica no contexto escolar”? Tem como objetivo geral compreender como os
saberes mobilizados pelos profissionais da educacdo de jovens e adultos influenciam o desen-
volvimento da préatica pedagdgica no contexto escolar. Delineado como pesquisa qualitativa do
tipo narrativa, o estudo utilizou para coleta de dados o dispositivo Cartas Pedagdgicas escritas
por quatro professores que atuam no Ensino Médio no Centro Educacional de Jovens e Adultos
no contexto urbano de Campo Maior-Pl. Os dados foram organizados em categorias, Bardin
(2015), com auxilio do software Iramuteq, interpretados a luz da analise de discurso fundamen-
tado nas concepcdes de Pécheux (2015) e Orlandi (2007, 2012 e 2015). Os resultados mostra-
ram que os professores entendem que a EJA possui uma diversidade que precisa ser respeitada
e que os materiais didaticos fornecidos pelo Estado ndo dao conta da realidade dessa modali-
dade de ensino. Conclui-se entdo, que os saberes docentes emergem do atuar em sala de aula e
do processo de formacdo inicial e continuada e que a interacdo entre esses saberes contribui

para o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica autbnoma e emancipatoria.

Palavras-chave: educacgéo de jovens e adultos; saberes docentes; pratica pedagogica.
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ABSTRACT

Pedagogical knowledge and practices in Youth and Adult Education: a study in the state net-
work of Campo Maior-Pl, presented to the academic community, results from an investigation
into how the knowledge mobilized by youth and adult education professionals influences the
development of pedagogical practice in the school context. The training of EJA teachers is one
of the great challenges to be faced. This study has os its object the knowledge and pedagogical
practices of teachers who work with young people and adults in the city of Campo Maior-PI
and how these articulated questions can improve the schooling process and the student's life. It
arose from the following question/problem: “How does the knowledge mobilized by youth and
adult education professionals influence the development of pedagogical practice in the school
context”? Its general objective is to understand how the knowledge generated by youth and
adult education professionals influences the development of pedagogical practice in the school
context. Set up as a narrative survey with a qualitative approach, the study used the Pedagogical
Letters device for datar collection, having four teachers as a sample definition, which can be
viewed as a representative sample in the case of a qualitative survey of those who work in High
School at the Educational Centre for the Youth and Adults in the urban context of Campo Ma-
ior-Pl. The data were organised into categories, Bardin (2015), with the help of a piece of soft-
ware called Iramuteq, and then interpreted in the light of discourse analysis based on the con-
cepts of Pécheux (2015) and Orlandi (2007, 2012 and 2015). The results showed that teachers
understand that EJA has a diversity that needs to be respected and that the teaching materials
provided by the State do not handle the reality of this teaching modality. It is then concluded
that teaching knowledge emerges from working in the classroom and from the process of initial
and continuing education and that the interaction between this knowledge contributes to the

development of autonomous and emancipatory pedagogical practice.

Keywords: Youth and adults education; teaching knowledge; pedagogical practice.
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Na sociedade brasileira novas exigéncias estdo sendo postas ao trabalho dos professores.
Essas demandas incluem o conhecimento da cultura digital, competéncias em educacéo
inclusiva e multicultural, curriculo flexivel, desenvolver as habilidades socioemocionais dos
alunos, formacdo continuada, educacao para cidadania e enfrentamento de desafios sociais.
Essas exigéncias refletem a necessidade de os professores se adaptarem a um ambiente
educacional em continua transformacdo e de desempenharem um papel mais amplo na
formacéo integral dos alunos.

Diante disso, se faz necessario compreender como se desdobram os saberes e as praticas
dos docentes, sobretudo no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), com destaque
para as necessidades e anseios de aprendizagem dos alunos e a flexibilidade de se adaptar a
instabilidade do mercado. Para Cortada (2013), essas demandas exigem do professor uma
compreensdo aberta do mundo, dos alunos e da propria realidade, para que se faca educacao
como um ato politico com compromisso social, com possibilidade de descoberta, valorizagdo
da cultura, agente de transformacao e questionadores da realidade educacional, tornando assim,
indispensavel um professor coerente com as exigéncias da sociedade contemporanea.

Nesse contexto de transformacgdes, o Brasil nos ultimos anos tem se empenhado em
promover reformas na area educacional ao ampliar o acesso a educacao. Entre essas, destaca-

se a Reforma do Ensino Meédio (Lei n® 13.415/2017) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). No tocante a reforma do Ensino Médio, alterou a estrutura curricular neste nivel de
ensino, permitindo uma maior flexibilidade nas disciplinas estudadas pelos alunos. Aprovada
em 2017, a BNCC, documento normativo, estabelece as competéncias e habilidades que os
alunos devem desenvolver em cada etapa da educagdo bésica. Ela foi implementada para
padronizar o curriculo em todo o pais (Cury; Reis; Zanardi, 2018).

Uma das metas principais das reformas educacionais é geralmente melhorar a qualidade
da educacdo oferecida. Isso pode ser alcancado através da atualizacdo de curriculos, da
formacéo de professores, da implementacdo de novas abordagens pedagogicas e da avaliagdo
continua dos resultados educacionais. Nesse sentido, as reformas podem ser implementadas
para garantir 0 acesso mais equitativo a educacédo, na busca de assegurar sua garantia para uma
parcela significativa da populagdo, com vistas a superacdo da desvantagem quanto aos indices
de escolarizacéo e ao nivel de conhecimento em relacdo aos paises desenvolvidos.

Em relacdo a EJA, a formacéo de professores constitui um dos grandes desafios a ser

enfrentado. Pouco se investe na formac&o inicial e o processo de formacao precisa ser continuo.
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A articulagdo dos saberes e praticas possibilitam a procura constante de elementos que dardo
suporte a construcdo de novos e diferentes saberes, ao ressignificar préaticas.

Nesse sentido, compreende-se a necessidade de uma pratica pedagdgica diferenciada na
EJA. Jardilino e Araujo (2014, p.12), ressaltam que ““as transformagdes das praticas docentes
sO se efetivam a medida que o professor amplia a consciéncia sobre a propria préatica, o que
pressupdem os conhecimentos teodricos e criticos sobre a realidade”. A ampliacdo dessa
consciéncia se da pela reflexdo do professor na realizacdo de sua acao sobre as decisfes tomadas
na sala de aula e na escola como um todo, por meio da dimensédo da pedagogia da praxis. Para
iss0, € necessario mobilizar a reflexdo sobre a reflexdo na acdo, contribuindo para uma pratica
pedagogica estruturada na relacdo entre teoria e prética, com o intuito de contribuir para a
autonomia docente (lasi, 1999).

Assim, compreender os saberes e as praticas dos professores atuantes na Educacéo de
Jovens e Adultos, pressupde o conhecimento prévio dos aspectos sécio-historicos e econdémico-
cultural que envolvem tanto esta modalidade de ensino quanto ao publico que dela participa.

Neste sentido, a educacao escolarizada e destinada as pessoas jovens e adultas deve
considerar o publico potencial dessa modalidade de ensino da educacgdo bésica e seu contexto
de vida, pois em algum momento de sua existéncia foram excluidos do espago escolar.

No cerne da reflexdo sobre os saberes, as praticas e aprendizagens docentes, Jardilino e
Aratjo (2014, p.11), enunciam que “os professores contribuem com seus saberes, seus valores,
suas experiéncias nessa complexa tarefa de melhorar a qualidade social da escolariza¢ao”.
Moura (2015, p.336), complementa: “a agdo pedagogica deve ser objeto de reflexdo permanente
entre os profissionais da escola e os estudantes, além de ter o objetivo de tornar o curriculo
significativo”. O processo de ensino aprendizagem ¢ a pratica pedagdgica refletida no coletivo
escolar, a fim de tornar-se capaz de cumprir seu papel na integracdo da triade: professor, aluno
e conhecimento, na perspectiva de formacdo integral do ser humano, considerando que o
curriculo escolar deve refletir os anseios da sociedade. Sendo assim, integra os saberes da
formacao profissional, disciplinares, curriculares e experienciais.

Dessa forma, o objeto de pesquisa constitui-se nos saberes e praticas pedagogicas dos
professores que atuam com pessoas jovens e adultas no municipio de Campo Maior-Pl e como
essas questdes articuladas podem melhorar a vida do aluno da EJA, na perspectiva da
aprendizagem ao longo da vida.

O interesse do pesquisador pela tematica surgiu a partir do contato com a Disciplina
Educacédo de Jovens e Adultos no Curso de licenciatura Plena em Pedagogia, onde houve um

embasamento teorico, bem como pelo contato direto com os alunos da EJA durante a producéo
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do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). O trabalho desenvolveu-se por intermédio de uma
investigacdo sobre evaséo escolar na EJA, provocando assim, reflexes sobre como os saberes
e as praticas pedagogicas podem influenciar na permanéncia ou expulséo do aluno na escola.

Durante a Pos-Graduacao latu sensu em Docéncia do Ensino Superior, no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) - Campus Piripiri, aumentou o
interesse por refletir e investigar sobre a EJA, com foco nos saberes mobilizados pelos
profissionais desta modalidade de ensino e a influéncia desses saberes no desenvolvimento da
pratica pedagogica.

As motivagOes para investigar o objeto de estudo emergiram de fatores pessoais e
profissionais e se aproximam e entrelagam de tal maneira que dificulta estabelecer uma ordem
de prioridade, pois, manifestam-se da consciente necessidade de se produzir novos
conhecimentos, amadurecer algumas ideias e concepcdes sobre educacdo e, no caso especifico
sobre a EJA. Essas, foram se consolidando no percurso da formagéo inicial, a partir das leituras
de tedricos, como: Freire (1982, 1996), Moura (2003), Roméo e Gadotti (2011), Jardilino e
Aradjo (2014) e Arroyo (2017). Essas leituras instigaram as inquietacbes norteadoras da
tematica dessa pesquisa aumentando o interesse em compreender as inter-relacdes entre teoria
e prética, saberes e prética, ensino e aprendizagem na Educacgdo de Jovens e Adultos.

Nessa perspectiva, se faz necessario considerar o publico potencial da EJA, na
contemporaneidade, posto que as pessoas jovens e adultas que procuram essa modalidade de
ensino da Educacéo Basica, que em algum momento da vida, por alguma razéo tiveram que se
afastar do espaco escolar. Peculiaridades essas que sdo colocadas como condi¢do de excluidos
da escola, tida como “regular”. No entanto esse publico ¢ constituido, em sua maioria, por
trabalhadores, com marcas culturais, sociais e econdmicas peculiares.

Com intuito de vivenciar os anseios do publico da EJA, tendo como objeto de estudo os
saberes e a pratica pedagogica na EJA, realizamos uma pesquisa associada com as relacdes
estabelecidas no contexto escolar, 0 que por sua vez, nos leva a um processo continuo de
reflexdo sobre o fato de que: “[...] ser educador vai se construindo com o saber adquirido na
teia das relagOes historicamente determinadas, que vao construindo as davidas, perplexidades,
convicgdes e compromissos” (Gadotti; Romao, 2011, p.75).

Nesse sentido, a EJA, requer maior dinamismo do professor, pois & necessario
compreender quem € o aluno, sua historia e sua realidade. Isso significa dizer, que o professor
precisa ficar atento para perceber em que momento o aluno se encontra no processo de
aprendizagem, sem desconsiderar que sua trajetéria é marcada por expectativas, desafios e

interacdes com situacdes de aprendizagem, nos diversos contextos de vida.
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Dessas inquietagdes, surgiu a seguinte questdo/problema: “Como os saberes
mobilizados pelos profissionais da educacdo de jovens e adultos influenciam o
desenvolvimento da pratica pedagogica no contexto escolar’”?

Tendo como referéncia a questdo que norteou todo o estudo, para qual buscamos na
empiria a resposta, definimos os objetivos da pesquisa, seguido pela contextualizacdo teorica
que envolve aspectos referentes a trajetdria da educagdo de jovens e adultos no Brasil, a partir
de sua institucionalizacdo na década de 70 até o contexto atual.

De forma geral objetivamos: compreender como o0s saberes mobilizados pelos
profissionais da educacdo de jovens e adultos influenciam o desenvolvimento da préatica
pedagdgica no contexto escolar. Especificamente buscamos: a) identificar os saberes
mobilizados pelos profissionais da educacao de jovens e adultos; b) caracterizar as concepgdes
de pratica pedagogica dos profissionais da educacdo de jovens e adultos no contexto escolar; c)
analisar a influéncia dos saberes mobilizados pelos profissionais da educacdo de jovens e
adultos no desenvolvimento da préatica pedagdgica.

Esta pesquisa se apresenta como uma oportunidade para aprofundar visées sobre como
os professores da EJA podem responder de maneira satisfatdria as necessidades e anseios do
publico diversificado, muitas vezes formado por adultos com diferentes experiéncias de vida e
desafios pessoais. Ao entender melhor os saberes e praticas dos docentes da EJA, podemos
fomentar mudancas positivas em nossos sistemas educacionais, promovendo uma educagéo
mais acessivel, inclusiva e eficaz para jovens e adultos que buscam aprimorar seus
conhecimentos e habilidades ao longo de suas vidas. Espera-se, assim, que esta pesquisa seja
um impulso para a melhoria continua da educacéo e do desenvolvimento pessoal e profissional
dos atores envolvidos na EJA.

Além do aporte legal, dialogamos com autores estudiosos da tematica investigada, 0s
quais fundamentaram teoricamente a pesquisa. Dessa forma, nos apoiamos nas ideias de: Moura
(2003), Romao e Gadotti (2011), Jardilino e Aradjo (2014) e Arroyo (2017), no que se refere
aos aspectos legais, o publico potencial da EJA e a formacéo de professores. A discusséo acerca
dos saberes docentes ancora-se no pensamento de Gauthier (1998) e Tardif (2010); Pimenta e
Ghedin (2012), Pimenta (1999) e, por fim, a compreensdo de praticas pedagdgicas fundamenta-
se em Franco (2008), Freire (1996), Behrens (1996, 1999) e Veiga (2008), dentre outros.

Desse modo, concebe-se que o desenvolvimento desta investigacdo de expressiva
relevancia no sentido de que o produto da pesquisa oportunizara aos docentes ampliarem suas
percepcdes sobre aspectos da pratica pedagdgica e dos saberes docentes. Contribuira para que

o professor de EJA se perceba como sujeito/ator/criador, que precisa estar em constante atitude
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de rever a sua acdo pedagdgica e 0 seu processo de construcdo de saberes. Nesse ambito, 0
docente pode refletir e compreender a prética pedagdgica por meio da pesquisa como praxis
transformadora.

A dissertacdo foi estruturada em cinco se¢fes. Na introducdo: Inicio das reflexdes -
Secdo 01, o objeto de estudo € caracterizado e apresenta-se as motivagfes da pesquisa, bem
como sua relevancia, questido/problema e os objetivos a serem atingidos. Na segunda secao,
educacdo de jovens e adultos no contexto brasileiro a partir da lei 5. 692/71: saberes e préaticas
pedagdgicas, reporta sobre o percurso da EJA a partir de sua institucionalizacdo, refletindo
sobre a formac&o, os saberes docentes e a pratica pedagogica do professor. Aborda-se os saberes
e préatica pedagdgica implicitos no Parecer 669/72, com olhar voltado para as fung¢ées do ensino
supletivo. Apresenta-se as mudancas trazidas pela Lei 9. 394/96 no tocante a Educacdo de
Jovens e Adultos, bem como o Parecer 11/2000 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo de Jovens e Adultos, abordando quais saberes estéo latentes no ordenamento
legal.

Em Caminhos Trilhados: Opgdo Metodologica - Secdo 03, serdo abordados oS
procedimentos metodoldgicos da investigacdo, delineando o tipo de pesquisa, locus da
investigacao, a descrigcdo dos participantes do estudo, as técnicas e instrumentos de producao
de dados, e por fim, a organizacdo e método de analise de dados.

Na Secéo 04 — “Dialogando com os achados da pesquisa: o que nos revelaram as Cartas
Pedagogicas”, a discussdo circula em torno dos resultados da pesquisa, buscando responder a
questdo que permeou todo o estudo. Na subsecdo 4.1 a analise concentra-se nos elementos
indexados voltados para a trajetéria dos professores e em 4.2 engloba a Categoria Geral -
Formac&o para o ensino da Educacdo de Jovens e Adultos: saberes e préticas, a qual explora
como a formacdo dos professores é fundamental para o desenvolvimento de uma préatica
pedagdgica, que esteja alinhada com as demandas da sociedade.

Por fim, na Secgéo 05, as reflexdes conclusivas sobre o estudo consolidam o alcance dos
objetivos delineados, ocasido em que o pesquisador se posiciona sobre os resultados alcangados

e as conclusdes obtidas com a investigacéo realizada.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO BRASILEIRO A
PARTIR DA LEL 5. 692/71: SABERES T PRATICAS PEDAGOGICAS
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Essa secdo discorre sobre os saberes e as praticas pedagogicas em EJA permeadas no
ambito da Lei 5.692/71, denominada reforma do ensino de primeiro e segundo graus, além de
delinear um panorama a partir de sua institucionalizagdo com a aprovagdo dessa Lei. Na
subsecdo 2.2, a discussdo pauta-se em torno do Parecer 669/72, com foco nos saberes e pratica
pedagogica implicitos no referido documento; na subsecdo 2.3 abordaremos como foi discutida
a EJA na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/96), o que perpassa pelos os
avancos e retrocessos no campo da EJA; em 2.4 discutimos a respeito do Parecer 11/2000; na
subsecdo 2.5 aborda-se o processo de construgdo dos saberes dos profissionais da educacdo de
jovens e adultos; e por Gltimo, na subsecdo 2.6, tecemos reflexdes sobre a prética pedagogica
do professor de EJA. Para fortalecer a discusséo, busca-se a contextualizacéo a partir de fontes
documentais e bibliograficas de como foram mobilizados os saberes docentes, bem como se
constituiram as praticas pedagogicas na EJA, visando a compreensao de aspectos da atualidade

na modalidade de ensino marcados por épocas passadas.

2.1 Educacao de Jovens e Adultos: Lei 5. 692/71

A Educacdo de Jovens e Adultos constitui-se um produto de um longo processo de
organizacdo e embate da sociedade civil em busca de uma educacdo que atenda aos interesses
das classes populares, principalmente das pessoas jovens e adultas que por varias razbes nao
conseguira éxito no processo de escolariza¢do (Moura, 2023).

A EJA comecou a se consolidar em nosso sistema educacional a partir da legislacédo
5.692/71. Esta promoveu a reforma no ensino de primeiro e segundo graus, visto que, na década
de 60 o seu reconhecimento vinculava-se diretamente aos movimentos de educagao popular, no
qual tem suas raizes. Esta lei dedicou aos jovens e adultos analfabetos um capitulo denominado
Ensino Supletivo (Cunha, 1999).

A reforma da educacdo implementada pela Lei 5692/71 trouxe reflexos significativos
para a educacdo de adultos. Haddad (1987), explicita ser um desses desdobramentos da
legislacdo a incorporacéo, a época, dos exames de madureza, alterando sua denominacgéo para
exames supletivos. Essa reforma buscou melhorar a qualidade do ensino e promover a formagéo
dos alunos, com énfase na preparacéo para o mercado de trabalho e na valorizagdo da educacgao
técnico-profissional.

A Lei 5.692/71 vigorou no Brasil entre os anos de 1971 e 1996. Com isso, a EJA figurou
no estatuto legal pela primeira vez, e trouxe diversas mudancgas na organizagao e na estruturacdo

da educacéo no pais, incluindo também mudancas em relagdo as préaticas pedagdgicas adotadas
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pelas escolas e pelos professores na época. A referida Lei “[...] oficialmente denominada de Lei
da Reforma do Ensino, de primeiro e segundo graus, ap6s um processo embrionario lento,
intermediado por debates com a participacdo da sociedade civil, nascia, tornando-se um marco
desse periodo [...]” (Moura, 2023, p. 86-87).

A introducdo do ensino técnico-profissionalizante exigiu-se a adocdo de novas
metodologias de ensino, as quais visavam preparar os alunos para as exigéncias do mercado de
trabalho. A referida Lei trouxe mudancas significativas nas escolas brasileiras na época, ao
propor adequacéo do ensino as necessidades do pais e dos alunos (Cunha,1999). Dentre essas

mudangas, destacamos:

Formagdo de professores: deveria ser realizada em cursos de nivel superior,
com licenciatura plena, o que significava uma formacdo mais ampla e
completa, com maior énfase na teoria e na pratica pedagdgica. Habilitacdo
especifica: a lei determinou que os professores deveriam possuir habilitacdo
especifica para as disciplinas que lecionassem, o que exigia uma formacao
mais aprofundada e especializada em cada area do conhecimento (Brasil,
1971).

Todos esses fatores possibilitaram uma formacgdo mais completa e especializada dos
professores. Incentivou ainda, maior reflexdo e discussdao sobre a préatica pedagdgica, o que
contribuiu para o desenvolvimento de novos saberes e praticas no campo da educacdo de
adultos. Dessa forma, em 1972, o Conselho Federal de Educacédo publicou o parecer n® 699/72.

Dessa forma, conforme Haddad; Di Pierro (2000, p.120), com a publicacdo do Parecer:

As préticas pedagodgicas informadas pelo ideério da educacao popular, que até
entdo eram desenvolvidas quase que clandestinamente por organizagdes civis
ou pastorais populares das igrejas, retomaram visibilidade nos ambientes
universitarios e passaram a influenciar também programas publicos e
comunitarios de alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos.

Neste sentido, as caracteristicas do ensino supletivo dos anos 70, em meio a efervescéncia
politica, trazem as marcas do contexto histérico-econdmico-politico daquele periodo, onde
predominavam as praticas tecnicistas, tendo como forte argumento o desenvolvimento
econémico do pais, evidenciando assim, o seu carater ideoldgico.

O pensamento tecnicista imbuido na égide da lei 5.692/71, direcionava a oferta para além
da alfabetizacédo ao incluir a certificacdo e qualificacdo para o mercado de trabalho com pouca
énfase na educacdo geral do educando. Esse fato terminou por comprometer o recrutamento de

professores com perfil para atender as necessidades dos cursos ofertados, caracteristica
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imprescindivel quando se almeja a formacdo de médo de obra para o mercado de trabalho, ao
considerar uma pluralidade de saberes exigida aos professores.

Corroborando com essa ideia, Jardilino (2014, p.15), afirma que “para ensinar, o
professor necessita de conhecimentos e praticas que ultrapassem o campo de sua
especialidade”, isto é, ndo sdo suficientes os conhecimentos técnicos da area de formagao,
porque ndo se trata apenas de instrumentalizar o aluno para exercer uma atividade.

Na subsecéo que segue, a discussao versa sobre o Parecer 669/72, com énfase nos saberes
e na pratica pedagdgica dos professores do ensino supletivo, destacando as contribuicBes desse

documento para a implementacgdo pratica das diretrizes emanadas pela Lei 5.692/71.

2.2 Parecer 669/72: saberes e pratica pedagdgica

Apo6s a implementacdo da lei 5.692/71, o passo seguinte foi a elaboragdo do Parecer
669/72 pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE). Aprovado em 13 de dezembro de 1972, o
referido documento ocupou-se das diretrizes e orientacGes especificas para a implementacdo do
ensino supletivo (Gadotti; Roméao, 2011). Assim, veio subsidiar a configuracdo da EJA no que
se refere ao ensino supletivo.

Moura (2023, p. 87) destaca que:

A partir deste parecer, foram estabelecidas as diferencas entre o chamado
ensino regular e o ensino supletivo, notadamente no curriculo, pois, no
segundo, respeitadas as fungdes, a formagao profissional era permitida sem a
educacéo geral ou vice-versa, tendo como fonte de inspiracdo o mercado de
trabalho sem foco na transformacdo das estruturas sociais e econémicas do
Pais, deixando claro o carater politico e excludente da reforma de ensino de
1° e 2° Graus.

Assim o Parecer n° 699/72, teve como objetivo a operacionalizacdo da legislacdo
educacional em vigor e elencava quatro fungdes basicas para o ensino supletivo: supléncia,
suprimento, aprendizagem e qualificacdo.

A supléncia visava compensar 0s adolescentes, jovens e adultos sem acesso ou ndo
concludentes da educagéo regular para a qual a legislacdo se refere como na “idade propria”
com a educacéo escolarizada de 1° e 2° graus, com intuito de recuperarem o tempo perdido.

A funcédo suprimento tinha por objetivo proporcionar estudos de aperfeicoamento ou
atualizagdo para aqueles que ja concluiram ou estdo em processo de conclusdo do ensino
regular. Nesse sentido, o suprimento pode ser visto como uma das formas de educacéo
permanente (Haddad, 1987), porquanto oferece oportunidades de aperfeicoamento e

atualizacdo em diferentes areas do conhecimento.
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Ainda em relagdo ao Parecer n® 699/72, a aprendizagem, com foco na formacdo metddica
do trabalho, foi desenvolvida pelas empresas ou instituicdes, por estas criadas e mantidas, com
objetivo de preparar os estudantes adultos para o mercado de trabalho, fornecendo-Ihes habilidades
e competéncias praticas necessarias para sua insercéo profissional.

A qualificagdo, fungdo oposta ao de madureza, tinha como base obrigatoria os cursos e
ndo os exames (Moura, 2003). A qualificacdo tem como meta a profissionalizagdo, sem
preocupacdo com a educacdo geral do aluno. Atende ao objetivo prioritario de formacéo de
recursos humanos para o trabalho. Dentro dessas fungdes do ensino supletivo, buscou-se
identificar os saberes implicitos utilizados pelos professores para ensinar, de acordo com o
Parecer 669/72.

Vale ressaltar que o Parecer n® 699/72 consistiu na implementacdo de cursos que
oferecessem um atendimento diferenciado a populacdo fora da escola, através da adocdo de
novas metodologias. Esses cursos seriam realizados de forma sistematica e envolveriam uma
relacdo direta entre professor-aluno, ou seja, na forma presencial. Enquanto alguns desses
cursos previam a formacdo assistematica, via correspondéncia(carta), radio e televisao
(Rodrigues; Machado, 2014).

Neste sentido, a pratica docente foi influenciada pela tendéncia tecnicista com destaque
para a transmissdo de contelldos e métodos de ensino. Fiorentini et al. (1998) corroboram com
esse pensamento ao enfatizarem uma valorizacdo quase exclusiva do conhecimento que o
professor tinha sobre a sua disciplina, caracteristica da década de 1960. Na década de 1970
ocorre a valorizacao dos aspectos didaticos-metodoldgicos.

Apesar de ndo haver uma mencao explicita aos saberes docentes, as reflexdes anteriores,
nos possibilitam reconhecer que a acao pedagogica dos professores na égide do Parecer 669/72,
se estruturava em torno dos saberes especificos da disciplina e dos saberes metodoldgicos
relacionados as tecnologias de ensino.

O Parecer 669/72 marcou um importante ponto de partida nas discussdes sobre a EJA
no Brasil ao enfatizar, a época, a necessidade de Programas especificos para atender a essa
populagéo. No entanto nota-se que, apesar dos esforcos iniciais, a implementacéo efetiva desses
programas enfrentou desafios consideraveis. A titulo de exemplo apontamos o Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), que representou uma tentativa significativa de
abordar a questdo da alfabetizacdo de jovens e adultos de forma abrangente, na busca de
expandir o acesso a educacdo. Criado no final da década de 1960, o MOBRAL tinha como

objetivo acabar com o analfabetismo no pais.
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Entretanto, o Programa foi criticado por algumas limitacbes, como a énfase na
memorizagdo e repeticdo de conteudos, em detrimento de uma aprendizagem mais critica e
reflexiva. Além disso, havia pouca articulacdo entre o Mobral e o sistema educacional formal.
Isso gerou um descompasso entre 0 que era ensinado no programa e o que era ensinado nas
escolas.

O Mobral foi extinto em 1985 pelo governo federal com a alegacéo de ter alcangado seus
objetivos de alfabetizacdo. Com a extin¢do do programa, as a¢cdes no campo da alfabetizacao
de jovens e adultos foram sendo desenvolvidas pela Fundacdo Educar, que assumiu a
responsabilidade de articular a politica nacional de educacéo de jovens e adultos, com papel de
fomentar o atendimento nas séries iniciais do ensino de 1° grau, promover a formacdo e
aperfeicoamento dos educadores, além de supervisionar e avaliar as atividades (Haddad; Di
Pierro, 2000).

A transferéncia de responsabilidades para a Fundagdo Educar representou um desafio,
pois ao contrario do Mobral, essa Instituicdo ndo executava diretamente os programas de

alfabetizacdo, mas fornecia apoio financeiro as iniciativas que estavam associadas a ela.

2.3 Educacéao de Jovens e Adultos a partir da Lei 9. 394/96

Com a redemocratizacdo do pais, houve um desdobramento proveniente da
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Nesse ambito, avancaram-se as discussdes em
torno de uma educacdo que atendesse a todos, sem distincdo. Esse contexto garantiu avangos
importantes no campo da Educacdo de Jovens e Adultos. No artigo 208 da referida lei, a
educacdo passou a ser direito de todos, independentemente da idade. Nas disposi¢des
transitdrias sdo definidos metas e recursos or¢camentarios para a erradicacdo do analfabetismo.
No artigo 208 esta disposto que “O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de [...] educacdo basica obrigatdria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria” (Brasil, 1988).

Com base nas conquistas relacionadas ao direito a educacdo, estabelecidas tanto na
Constituicao Federal de 1988 quanto na LDB, ocorreu uma significativa reconfiguragdo da EJA
enquanto modalidade de ensino. Essa transformacéo foi notavelmente destacada nos artigos 37
e 38 da referida lei, os quais esclareceram com maior precisao a posi¢cdo da EJA como parte
integrante da Educacdo Bésica, em consonancia com o que preconiza a Constituicdo de 1988.

De acordo com Machado (2009), a aprovacao da LDB/96 representa um marco fundamental no
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campo da EJA, pois reforga os direitos educacionais dos jovens e adultos no &mbito do contexto
escolar.

A LDBN ¢ a principal norma que regulamenta a educagdo no Brasil. Promulgada em
1996, estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, definindo as competéncias das
diferentes esferas governamentais (unido, estados, municipios) e estabelecendo as normas que
orientam a organizagdo e o funcionamento dos sistemas de ensino. Aborda diversos temas
relacionados a educacdo, incluindo o acesso e a permanéncia na escola, a formacdo de
professores, a organizacdo do ensino em diferentes niveis e modalidades, a avaliacdo e a gestao
escolar, entre outros.

Segundo Moura, (2007, p. 54),

Além de assegurar a oferta de oportunidade escolar aos jovens e adultos fora
da idade prioritaria, prevista em lei, estabelece a necessidade de uma
abordagem pedagdgica diferenciada que normalmente é aplicada no trabalho
com criangas, incluindo, contetidos, metodologias, tipologias organizacionais
e sistematicas de avaliacéo.

A nova LDB tenta incorporar uma concep¢do mais ampliada de educacdo de adultos,
como uma modalidade de ensino integrante da educacdo basica. Esta expresso no artigo 37, §
1° da LDB/1996,

0s sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos, que néo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Encontra-se aqui uma inovacdo na nova legislacdo: reducdo da idade minima dos
estudantes, no que se refere a terminalidade, fixada em 15(quinze) e 18 (dezoito) para o0 Ensino
Fundamental e Médio respectivamente. Além disso, ao legislar que o educando da EJA pode
ser avaliado mediante cursos e exames, e 0 Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias
de Jovens e Adultos (ENCCEJA) se enquadra nessa categoria de exames. Instituido em 2002,
pela Portaria n° 2.270 do Ministério da Educagdo, foi apresentado como um “instrumento de
avaliacdo para afericdo de competéncias e habilidades de jovens e adultos em nivel do ensino
fundamental e do ensino médio” (Brasil. MEC, 2002, p. 197).

No entanto, é importante ressaltar que essa iniciativa, embora seja valiosa para muitos,
ndo soluciona integralmente as questdes da EJA. 1sso ocorre porque a participacdo no exame €

voluntéria, ou seja, somente aqueles que desejam completar seus estudos se inscrevem para
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realizar as provas, e aqueles que obtém a pontuacdo necessaria recebem a certificacdo de
concluséo da escolarizagéo.

Soares (2002, p. 12) faz uma analise sobre mudanca conceitual da égide da Lei 5 692/71
e a atual LDB:

A mudanga de ‘ensino supletivo’ para ‘Educacdo de Jovens e Adultos’ ndo ¢é
mera atualizacdo vocabular. Houve um alargamento do conceito ao mudar a
expressdo de ensino para educacdo. Enquanto o termo ‘ensino’ se restringe a
mera instrugdo, o termo ‘educagdo’ € muito mais amplo, compreendendo 0s
diversos processos de formacao.

Pelo descrito anteriormente, essa mudanca de nomenclatura com a ampliacdo do
conceito implica em uma alteracdo de perspectiva sobre a EJA, que deixa de ser vista apenas
como uma forma de completar a escolaridade, e passa a ser encarada como um processo
educativo mais amplo e abrangente. Além disso, também traz uma valorizacdo da EJA e dos
seus alunos, 0s quais passam a serem vistos como sujeitos de um processo de educacéo e nao
somente como meros receptores de instrugéo.

Entre os avangos da nova LDB, destaca-se a obrigatoriedade da oferta de ensino
fundamental para todas as criancas entre 7 e 14 anos, desse modo garante 0 acesso universal a
educacdo bésica; a possibilidade de organizacdo do curriculo de forma flexivel, permite as
escolas para elaborarem seus projetos pedagoégicos, e promoverem a descentralizacdo no
sistema educacional (Brasil, 1996).

Apesar dos significativos avancos com as reformas educacionais dos anos 90, ha
complexidades e desafios a serem enfrentados pelos sujeitos da EJA em sua trajetoria educacional como
a diversidade de idades e experiéncias de vida, responsabilidades familiares e profissionais, motivacdo
e autoestima, acesso a recursos educacionais, preconceito e estigma, recursos financeiros e inclusao de
diversidades culturais.

Uma outra complexidade a ser superada, refere-se a lacunas na nova LDB, sobretudo
no que diz respeito a garantia da qualidade do ensino e a efetiva inclusdo de grupos
historicamente marginalizados, como os jovens e adultos, na escola. Dentre essas lacunas,
destaca-se 0 ndo estabelecimento de politicas publicas claras de formagdo dos professores no
documento, o que tem sido um desafio para a melhoria da educacéo de jovens e adultos.

Um outro aspecto importante a ser considerado é a omissao da Lei em relagdo ao
analfabetismo, sobretudo de pessoas jovens e adultas. Apesar de o nimero de analfabetos ter
reduzido nas Ultimas décadas, esse fator ndo pode ser ignorado.

Diferentemente da Lei n® 5.692/71, a Lei 9.394/96 ndo dedicou um artigo sequer a

questdo do analfabetismo, tudo reflete a intencionalidade do legislador em desconsiderar o
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enorme contingente de pessoas jovens e adultas sem o dominio da leitura, escrita e do célculo
(Haddad, 1997).

Essa supressdao do combate ao analfabetismo no texto da Lei € coerente com a conjuntura
neoliberal no contexto em que fora produzida, ao apostar na ideia de que a simples oferta de
vagas seria suficiente para garantir a presenca do aluno na escola. Nessa 6tica, o foco estar na
disponibilizagdo de oportunidades educacionais, sem considerar as complexidades e desafios
enfrentados pelos sujeitos da EJA enfrentam na sua trajetoria educacional, como por exemplo,
o fato de, em muitos casos, o educando ter que conciliar trabalho e escola, o historico de
repeténcia e o fardo de carregar um estereétipo de fracasso escolar.

A insercédo da EJA nos dispositivos legais da educacdo nacional ainda ndo assegurou a
funcionalidade e a qualidade esperada da educacdo de jovens e adultos. Por constituir-se em
uma modalidade de ensino ao englobar um publico diferenciado, demanda dos profissionais
envolvidos no processo educativo préticas de ensino diferenciadas. Embora o texto da lei ndo
faca referéncia direta sobre essa tematica, reflete-se em como as préaticas sdo percebidas na
legislacdo em vigor.

Ao estabelecer no inciso VIII do artigo 3° da LDB que o ensino sera ministrado ao ter
como fundamento a “vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais"
(Brasil, 1996), tem-se que as praticas pedagdgicas devem ser orientadas a partir da mobilizacdo
dos conhecimentos tedricos em situagdes concretas, promovendo a constru¢do do conhecimento
de forma significativa e contextualizada.

Isso se traduz na tentativa de superar o distanciamento entre o0 conhecimento teérico e a

pratica, ou ainda como uma forma de preparar os alunos para a vida, com capacidade de

resolver problemas e exercer uma profissao. Nessa perspectiva, a educagdo ndo deve ser
vista como um fim em si mesma, mas sim como um meio para preparar 0s alunos para a vida,
para 0 mundo do trabalho e para a participacdo na sociedade. A formacdo do educador que atua
na EJA influencia diretamente a formag&o humana que se pretende para o educando.

Em relacdo ao aspecto especifico da formacéo docente para EJA, a LDB afirma, em seu
Art. 61, a necessidade de “formacdo de profissionais da educacdo de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando” (Brasil, 1996). A formagao de professores para essa modalidade
deve determinar o reconhecimento do aluno da EJA como cidad&o de direito a educacdo com

qualidade e considera-lo em sua diversidade cultural.
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Face as particularidades e demandas dessa modalidade de ensino, Moura (2007, p. 61),
aponta que:

Em face dessa realidade, as expectativas sobre a formacdo do educador de
EJA voltam-se para as atuais exigéncias da legislacdo, que garante a
habilitagdo e educacdo permanente do professor, quando afirma no artigo 61,
gue a formacdo de profissionais da educacdo, tera que ser dada de modo a
atender os objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino, incluindo
ai os jovens e adultos. Dessa forma, necessita incorporar as singularidades que
sdo peculiares desta modalidade de ensino, ndo ficando restrita apenas, as
exigéncias formativas proprias dos demais niveis de ensino.

Consoante 0 pensamento da autora, a formacgdo continuada do professor da EJA deve
contemplar a especificidade do educando desta modalidade, que traz consigo as marcas da
exclusdo. Entretanto, em muitos casos, o professor que leciona nas turmas regulares, em alguns
casos, atua na EJA como um complemento da carga horaria, utilizando-se das mesmas praticas
e orientagdes pedagdgicas do ensino regular, desconsiderando as singularidades dos sujeitos
dessa modalidade. Posto isto, considerando que ainda é timida a oferta de formac&o inicial em
EJA no Brasil, destaca-se a necessidade de politicas de ampliacdo dessa formacdo em EJA, de
modo que o professor tenha essa modalidade de ensino como uma escolha de atuacédo
profissional e vislumbre em seus alunos, individuos com saberes praticos e experiéncias
diversas.

A EJA deve voltar-se para a busca da conscientizacdo estimulando o aluno a saber
enfrentar e resolver os problemas que envolvem situacfes concretas de sua realidade. A
Educacéo de jovens e adultos necessita de flexibilidade em sua organizag&o curricular. Para
Arroyo (2017, p.188) “[...] ha outro lado que vem sendo trabalhado nas escolas e,
particularmente, na EJA: as culturas como expressdes politicas de resisténcias as
inferiorizagdes, as segregagdes sociais e culturais”.

Nesta perspectiva, este estudo esta alinhado com uma visdo educacional para a EJA que
se baseia nas ideias de Paulo Freire (1996, p.120), uma vez que o autor delineia as caracteristicas

fundamentais que um professor deve possuir:

Deve fazer parte da nossa formacgdo discutir quais sdo estas qualidades
indispensaveis...]. E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou
virtudes como amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto
pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade & mudanca,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a esperanca,
abertura a justica [...].

A citacdo destaca a importancia de incorporar certas qualidades e virtudes na formagao

dos professores na EJA. Essas caracteristicas ndo apenas enriquecem a pratica pedagdgica, mas
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também promovem um ambiente de aprendizado mais acolhedor e significativo para os alunos
adultos, que frequentemente enfrentam desafios distintos em sua trajetoria educacional.
Portanto, a reflexdo sobre essas qualidades € essencial para a formacdo de professores
comprometidos com a transformacao social e a formacao do ser humano.

Em relagdo as exigéncias e avangos necessarios no campo da EJA, Gadotti e Roméo
(2011, p. 65), afirmam que:

[...] ha necessidade de avancos, tanto no sentido da ampliacdo da cobertura
das populacbes ainda marginalizadas da escolarizacdo, quanto no de
qualificar, pedagogicamente, a educacdo popular voltada para os interesses
populares. [...] Ela ndo pode ser colocada paralelamente ao sistema, nem como
forma compensatdria, nem como forma complementar, mas como modalidade
de ensino voltada para uma clientela especifica.

Concordamos com os autores acerca da necessidade de buscar estratégias ndo apenas
em termos quantitativos, mas que contemplem a dimensdo qualitativa da educacéo, por meio
de préticas que considere a cultura desses sujeitos, ndo apenas o arremedo de uma educacao
compensatoria.

No entanto, ao se referir aos alunos da EJA como clientela, os autores, de forma
intencional ou ndo, ao usarem a expressdo clientela remete-nos ao viés mercantilista que
permeia 0 campo educacional. Assim, 0 aluno passa a ser interpretado como aquele que busca
a escola apenas a procura de estudar para conseguir emprego ou melhor posicdo no mercado de
trabalho.

De acordo com Freire (1996), s6 ocorrerd educacdo se houver a conscientizacdo e
valorizacdo da pessoa humana a partir da realidade na qual ela se insere. Assim, ele defende a
transformacéo do conceito de Educacdo de Adultos, situando-a no ambito da Educacéo Popular,
ou seja, uma educacdo que parte da cotidianidade dos grupos nos quais ocorre a pratica
educativa.

No tocante a uma educacdo humanizadora, Freire (1996), ressalta serem educagéo e
humanizacdo inseparaveis, pois o ato educativo transforma os seres humanos. Desta forma, a
reflexdo pedagogica deve ser fundamentada em ambas no sonho por um mundo mais humano
e de transformacdes sociais.

A convivéncia com os educandos da EJA reforca a necessidade de uma prética
pedagdgica centrada na compreensao e no respeito a pessoa e aos saberes proporcionados pelo
cotidiano. Os docentes da EJA que assim atuam, valorizando a trajetoria sécio-historica e

cultural de cada educando, podem contribuir para que os jovens e adultos ndo desanimem no



30

retorno ao ambiente educativo. Nesse seguimento, surge a figura do educando-pesquisador que,
para além da apropriacdo de conhecimentos universalmente sistematizados, € responsavel por
sua propria aprendizagem.

O professor ao desenvolver uma pratica pedagogica inclusiva de acolher o educando e
ajudar no seu desenvolvimento pleno enquanto cidaddo e construtor de conhecimento. Do
contrério, as praticas pedagdgicas, como solicitar aos educandos que facam copia de tarefa do
quadro ou do livro e utilizar-se de conteudos descontextualizados, excluem o educando e nédo
asseguram a formacdo cidadd, mas assume um carater meramente certificatério (Kuenzer,
2008).

Na visdo de Zeichner (1997), ha escolhas e opces feitas pelos docentes no cotidiano
escolar que afetam substancialmente a vida dos educandos, bem como suas chances e
oportunidades, além de implicarem para a justica e igualdade sociais. O cotidiano escolar diz
muito e, por isso, a partir do que la ocorre deve-se planejar a formagdo continuada dos
profissionais e que as “consideragdes a respeito das condigdes sociais da escolarizagdo que
influem no seu trabalho, nas aulas ndo podem ser deixadas de lado” (Zeichner, 1997, p. 390).

Depreende-se do posicionamento do autor, a necessidade de compreender o impacto que
os fatores sociais tém sobre o contexto educacional. Isso inclui aspectos como a realidade dos
alunos, suas vivéncias, contextos familiares e culturais, bem como as dindmicas de poder e

desigualdades presentes na sociedade.

2.4 Parecer 11/2000-Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos

Dentre os documentos oficiais orientadores do funcionamento da EJA estd o Parecer
CNE/CEB 11/2000, cujo relator foi o conselheiro professor Carlos Roberto Jamil Cury. O
documento estabelece as Diretrizes Curriculares para a EJA. Ao reiterar o direito assegurado
na Educacéo de Jovens e Adultos, superou-se 0 antigo conceito de ensino supletivo e avangou-
se na definigéo das funcdes dessa modalidade de ensino.

O referido parecer foi elaborado pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em 2000
e tem como objetivo estabelecer diretrizes para a organizacdo e o funcionamento da EJA no
pais. O referido documento destaca a importancia da EJA como instrumento de democratizacdo
do acesso a educacdo, bem como ressalta a necessidade de se considerar as caracteristicas e

demandas especificas dos estudantes adultos na organizacao e oferta da educacao.
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Neste sentido, 0 documento promove um proficuo dialogo com a LDB, considerando-a
um ponto de mudanca importante na responsabilizacdo do Estado e na oferta da educacdo
escolar de amplos segmentos sociais. Além disso, o reconhecimento da EJA como modalidade
de ensino da Educacéo Basica trata de um novo modo do fazer pedagdgico, com especificidades
e fungdes politicas e sociais proprias demandadas pelas diretrizes curriculares, materiais
pedagogicos e pela formacgdo docente atenta as suas particularidades.

O Parecer evidencia serem 0s saberes docentes fundamentais para a formacdo de
professores capazes de oferecer uma educacéo de qualidade e inclusiva para os jovens e adultos
frequentadores da EJA no Brasil. O documento recomenda investimentos em programas de
formag&o continuada para professores e gestores da EJA, visa 0 aprimoramento dos saberes
pedagdgicos imprescindiveis para a oferta de uma educacdo adequada as demandas e
necessidades especificas dos estudantes adultos.

Consoante o Parecer supracitado, a pratica pedagdgica na EJA deve ser adequada as
caracteristicas e demandas especificas dos estudantes adultos, ao considerar suas vivéncias e
experiéncias anteriores. Entre as principais recomenda¢fes do Parecer CNE/CEB n° 11/2000,
estéo:

Desenvolvimento de metodologias de ensino que valorizem a participacéo
ativa dos estudantes na constru¢cdo do conhecimento; adocdo de praticas
pedagogicas que levem em conta a diversidade cultural e social presente na
EJA; valorizagdo dos saberes prévios dos estudantes adultos, buscando
relaciona-los com os conteidos ensinados; oferta de um ensino que dialogue

com as realidades dos estudantes, estimulando a reflexdo critica e a
participacdo na sociedade.

Nesse sentido, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 redefine as fungdes do ensino supletivo
constantes do Parecer CFE n° 699/72 e atribui a EJA trés funcbes bésicas: reparadora,
equalizadora e funcdo permanente. A funcdo € reparadora no sentido de proporcionar
oportunidade de recuperacdo do tempo perdido e retomada da formacdo educacional,
especialmente para pessoas que tiveram seus direitos a educacdo negados no passado.

A funcdo equalizadora associa-se a oportunidade de acesso para pessoas que nao
tiveram essa oportunidade na idade regular para poderem adquirir conhecimentos e habilidades
de participar nas diferentes formas de expresséo cultural.

A funcéo qualificadora ou permanente relaciona-se com a oportunidade de formacao
continua e com o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Essa terceira funcéo é

coerente com a proposta da Declaracdo de Hamburgo ao defender que todos os individuos tém
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direito a uma educacdo de qualidade para desenvolverem suas capacidades e potencialidades
ao longo de toda a vida (Declaracdo de Hamburgo,1997).

Essas funcdes da EJA evidenciam as intencionalidades formativas com o proposito de
suprirem ndo apenas as defasagens educacionais passadas, mas também a promocao da
igualdade, o acesso a uma educacéo de qualidade e o desenvolvimento dos alunos adultos em
todas as suas dimensdes e em diferentes fases da vida.

Nesse sentido, a concepcdo de EJA assumida no Parecer € justamente a valorizacdo do
aprendizado ao longo da vida e o reconhecimento de que as pessoas podem construir saberes
em qualquer fase de sua trajetdria pessoal e profissional, independente da idade. Assim, deixa
de ser vista somente como uma modalidade educacional destinada a corrigir as lacunas
educacionais do passado, para englobar uma proposta pedagogica que valoriza o aprendizado
ao longo da vida, voltado para a formacéo das pessoas em todas as suas dimensoes.

O Parecer 11/2000/CNE/CEB traz uma preocupacao quanto a formacédo de professores
da EJA como determinante de uma préatica pedagdgica reconhecedora do sujeito da EJA como
um cidadao de direito a educacdo com qualidade, além de considerar sua diversidade cultural
como um aporte para metodologias adequadas e especificas. O Parecer CNE/CEB n° 11/ 2000, p.

53), assim discorre:

[...] a exigéncia de uma formacdo especifica para a EJA, a fim de que se
resgate o sentido primeiro do termo adequacdo como um colocar-se em
consonancia com os termos de uma relacdo. No caso trata-se de uma formacao
em vista de uma relacéo pedagdgica com sujeitos trabalhadores ou ndo, com
marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser ignoradas. E esta adequacéo
tem como finalidade, dado o0 acesso a EJA, a permanéncia na escola via ensino
com conteldos trabalhados de modo diferenciado com métodos e tempos
intencionados ao perfil deste estudante.

Verifica-se a importancia de uma formacdo especifica para os professores atuantes na
EJA, para que possam adequar sua pratica pedagogica as caracteristicas e necessidades dos
alunos trabalhadores ou dos adolescentes com uma histéria de insucesso na trajetoria escolar.
“Nesse sentido, apontam para a possibilidade de se construir saberes em qualquer época,
independente de idade, obedecendo ao principio de equidade por meio da otimizagdo de
recursos, como forma de garantia de permanéncia dos jovens e adultos ao sistema escolar”
(Moura, 2023, p. 90).

A énfase ao tratamento didatico dos contetdos e das praticas deve levar em conta tanto
a especificidade dessa modalidade quanto o carater multidisciplinar e interdisciplinar dos

componentes curriculares, ou seja, € preciso uma abordagem pedagdgica nesse contexto.
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Assim, reforca-se a ideia de que a EJA possuir uma atencao especial por parte dos professores,

ndo s6 em termos de contetdo, mas também de metodologia e estratégias pedagdgicas.

2.5 Educacdo de jovens e adultos: processo de construcéo de saberes dos profissionais

Posto o recorte historico da EJA, desde a Lei 5692/71 até aos desdobramentos da nova
LDB, a discussdo neste topico pauta-se na reflexdo sobre os saberes necessarios para 0S
professores atuantes na EJA. Como suporte tedrico para aprofundar a discussao, apoiamos-nos
em autores como Tardif (2002), Gauthier (1998), Pimenta e Ghedin (2012).

Tardif (2002) desvenda a natureza dos saberes docentes ao categoriza-los em quatro
tipos: os saberes da formacao profissional (das ciéncias da educacao e da ideologia pedagdgica);
saberes disciplinares, sendo aqueles inerentes ao campo do saber; saberes curriculares o
conhecimento a respeito dos programas, como as diretrizes oficiais, livros e materiais didaticos
produzidos por base nas diretrizes, e por fim, os saberes experienciais, provenientes da propria
experiéncia na profissao e adquiridos pelas vivéncias em sala de aula.

E valido ressaltar que Tardif (2002, p. 54) dar destaque aos saberes adquiridos na

experiéncia, ao afirmar que,

[...] surgem como ndcleo vital do saber docente, nucleo a partir do qual os
professores tentam transformar suas relagdes de exterioridade com os saberes
em relacOes de inte-rioridade com sua prépria prética. Neste sentido, 0s
saberes experienciais ndo sdo saberes como os demais; sdo, ao contrario,
formados de todos os demais, mas retraduzidos, "polidos" e submetidos as
certezas construidas na préatica e na experiéncia.

Neste sentido, ha uma valorizacdo dos saberes adquiridos na experiéncia, seja ela
individual ou coletiva, em detrimento dos demais, justamente porque os demais saberes néo
podem ser produzidos pelo professor.

No campo da EJA, os saberes oriundos da experiéncia tornam-se ainda mais
valorizados. O professor é desafiado a desenvolver sua préatica pedagdgica com base nos saberes
acumulados historicamente e reelaborados no confronto com a préatica. Nesta perspectiva, a
pratica pedagdgica configura-se por diferentes saberes docentes, os quais vao se entrelacando
aqueles apreendidos na formacéo inicial com os saberes experienciais e adquiridos ao longo do
desenvolvimento profissional. Dessa forma, faz-se necessario que os professores sejam capazes

de construir novos saberes para enfrentarem as diferentes situagdes no contexto educacional.
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Ainda sobre os saberes docentes necessarios para a pratica pedagogica, Pimenta e
Ghedin (2012, p.28) destacam que “[...] o saber docente ndo ¢ formado apenas da pratica, sendo
também nutrido de teorias da educacdo”. Aduz-se que a teoria tem importancia fundamental,
pois ao apropriar-se de fundamentacéo tedrica beneficiamo-nos de variados pontos de vistas
para uma tomada de deciséo dentro da sala de aula. Desde modo, a interagéo entre saberes gera
o desenvolvimento de uma pratica pedagogica autbnoma e emancipatoria.

Nesse sentido, os saberes e o fazer do docente da EJA podem transformar-se em objeto
da formacdo continuada, esta necessita partir da escola, das pessoas e de suas vivéncias e
experiéncias.

Segundo Zeichner (1997, p.17), vem nos dizer que,

Na perspectiva de cada professor, significa que o processo de compreensdo e
melhoria do seu ensino deve comegar pela reflexdo sobre sua propria
experiéncia e que o tipo de saber inteiramente tirado da experiéncia dos outros
professores é, no melhor dos casos, pobre e, no pior, uma iluséo. [...] Com o
conceito de ensino reflexivo, os formadores de professores tém a obrigacéo de
ajudar os futuros professores a interiorizarem, durante a formacao inicial, a
disposicdo e a capacidade de estudarem a maneira como ensinam e de
melhorar com o tempo, responsabilizando-se pelo seu préprio
desenvolvimento profissional.

Assim, cada professor ¢ um individuo Unico, com suas experiéncias, valores e
perspectivas pessoais, 0 que influencia diretamente a maneira como ensina. Nesse sentido, a
reflexdo sobre a prépria pratica € o ponto de partida para identificar os desafios e vislumbrar
melhorias. A ideia de ensino reflexivo vai além de uma abordagem tedrica, envolve a disposi¢ao
e a capacidade de os professores analisarem criticamente sua propria pratica, questionarem suas
acoes e buscarem constantemente melhorar o trabalho.

Conforme Masetto (2012, p. 62), “a pratica de trabalhar com a educagdo de adultos
supde por parte dos professores, estabelecer um clima fisico e psicolégico que propicie um
ambiente de mutuo respeito e confianca com os participantes, enfatizando assim a
aprendizagem como algo agradavel”. Neste sentido, a necessidade de os professores criarem
um ambiente favoravel para a aprendizagem. Ao estabelecer a criagdo de um ambiente de
respeito e confianga, estimula a participacdo ativa dos adultos, promovendo a troca de
experiéncias e saberes entre os alunos e professores, enriquecendo o processo de ensino-
aprendizagem.

Sobre a construgdo dos saberes necessarios a pratica docente, Tardif (2010, p. 21) afirma

que
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(...) o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e
a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua profissional,
com as suas relagcdes com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores na
escola etc. Por isso, € necessario estuda-lo relacionando-o com esses
elementos constitutivos do trabalho docente.

O autor aborda a singularidade do saber dos professores. Esse saber ndo pode ser
abordado de forma isolada ou descontextualizada, mas deve ser compreendido e estudado
considerando todos os elementos constituintes do trabalho do professor. O saber dos professores
é construido a partir de suas vivéncias e trajetorias pessoais e profissionais. Essa visdo reforca
a ideia de que a préatica pedagogica é complexa, envolvendo aspectos emocionais, sociais,
culturais e relacionais que influenciam a forma como o professor ensina e interage com seus
alunos.

Neste sentido, autores que trabalharam diretamente com a EJA como Moura (2007),
Romao e Gadotti (2011), Jardilino e Aradjo (2014), Arroyo (2017) e Soares (2002), ou outros
que, sobre ela, depositaram seu olhar de educador e pesquisador, demonstram a importancia da
constante adequacdo de praticas pedagdgicas, dos curriculos e do necessario respeito aos
saberes dos educandos.

Ainda referente aos saberes docentes necessarios a pratica pedagogica, Pimenta e
Ghedin (2012) destacam que o saber docente se consolida ndo apenas na préatica, mas também
nas concepcdes tedricas da educacdo, oferecendo alternativas de analise para os professores
compreenderem as diversas nuances da profissao.

A respeito desses saberes, Pimenta e Ghedin (2012, p.50) apontam uma distingéo entre
competéncia e saberes. De acordo com os autores, competéncia pode significar uma acéo
imediata, com énfase no individuo e auséncia de reflexdo politica, enquanto os saberes sdo mais

abrangentes, permitindo a critica e avaliacao.

2.6 A pratica pedagdgica do professor de EJA

O foco dessa subsec¢do € a pratica pedagdgica que se diferencia da docente, conforme
sinaliza Veiga (2008) ao afirmar ser a primeira uma dimenséo da pratica social que pressupde
a relacéo teoria-pratica. Neste sentido, ndo se limita ao dominio metodoldgico e ao espaco
escolar, engloba também a teia das relagGes sociais, pois € permeada de objetivos, finalidades

e se integra ao contexto da pratica social.
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Por seu turno, Franco (2016, p.536) ressalta que “uma aula ou um encontro educativo
tornar-se-4 uma pratica pedagdgica quando se organizar em torno de intencionalidades”. Neste
ambito, a pratica pedagogica contempla uma dimensao politica, pautada na intencionalidade e
no compromisso do professor acerca do projeto de vida de seus alunos ao refletir durante sua
acdo pedagdgica qual tipo de ser humano que se pretende formar.

A prética docente associa-se aos métodos utilizados pelo professor para ministrar os
conteddos na sala de aula sem uma intencionalidade e sem potencializar o contexto social.
Destarte, existem praticas docentes construidas pedagogicamente assim como ha praticas
docentes construidas sem a dimensao pedagogica (Franco,2016).

No campo da EJA, exige-se praticas contextualizadas, e o enfoque sobre préatica
pedagdgica tem sido objeto de varios estudos, sobretudo, em razdo de uma acentuada
improvisacdo de professores de outras areas sem a formacdo continuada em EJA. Segundo
Jardilino (2014), ainda é incipiente 0 nimero de Instituicdes de Ensino Superior (IES) que
ofertam cursos com habilitacdo para a atuacdo na EJA, tendo em vista a demanda existente.

Os professores tentam superar as dificuldades e necessidades formativas por meio das
vivéncias cotidianas e trocas de experiéncias com seus pares, e ndo porque receberam algum
tipo de formacdo para saberem lidar com esses desafios, isto é, estdo desprovidos de um
processo de formacao inicial especifico e formacdo continuada que possam fundamentar suas
praticas.

Neste sentido, cabe a contribuic¢do de Jardilino (2014, p.96), a0 mencionar que “[...] 0S
professores da EJA, oriundos de diversas areas de formacdo, sdo preparados para atuar no
ensino regular e ingressam nas EJA por diferentes motivos e, em raras situacdes, por uma
escolha pessoal”. Frente ao exposto, salienta-se que estes professores ndo possuem formagéo
tedrico-metodoldgica para a docéncia com jovens e adultos, construindo sua compreensao das
necessidades da docéncia na EJA no cotidiano da sala de aula. Em razdo disso, é frequente a
repeticdo na EJA das mesmas préaticas pedagogicas utilizadas no ensino regular, com a diferenca
de que o periodo letivo daquela € menor, o que conduz a precarizacao da acao pedagdgica que
se busca desenvolver (Basegio, 2013).

Posto isto, muitos professores tendem a levar para a sala de aula as metodologias
vivenciadas em sua trajetoria educacional. Assim, com o mundo em constante transformagao,
faz-se necessaria a reflexao pelos professores a fim de construirem uma pratica pedagdgica que
vise & transformacao da sala de aula.

Nesse sentido, a superacdo do paradigma conservador e a adogdo do paradigma

inovador por parte dos professores conforme Behrens (1999), fundamentam-se em uma préatica
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pedagogica que possibilite a producdo do conhecimento e a formacg&o de pessoas conscientes,
éticas e transformadoras. Nesta perspectiva, observa-se a configuracdo de novas praticas
pedagdgicas que atendam as proposic¢des oriundas das transformacdes no campo da EJA.

Continuar em formacdo significa apropriar-se de saberes, ser capaz de perceber e
destacar aspectos da realidade promovidos pelas mudancgas pessoais e profissionais. O processo
de formacdo deve também provocar a construcao de estratégias metodoldgicas, considerando a
complexidade da diversidade propria de cada pessoa jovem e adulta, em formacéo, prevendo a
descodificacdo de mundo e a mobilizacdo da descoberta (Moura, 2015).

Assim, além do desafio de transposicdo de um modelo conservador para o paradigma
inovador de préatica pedagdgica, outro desafio diz respeito ao desenvolvimento profissional. A
precariedade das condicGes de trabalho na EJA, impde limites a acdo do professor que atua
nessa modalidade de ensino. Quase sempre a alocacdo do professor para turmas de EJA nao se
da por alternativa politico-ideoldgica, mas para complementar a carga horaria de trabalho ou de
outros fatores (Jardilino, 2014).

No tocante a formacdo continuada, em 2020, foi aprovada a Resolugdo CNE/CP n° 1,
que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada
de Professores da Educagdo Bésica. A Resolugdo recomenda as Institui¢fes de Ensino Superior
a criacdo de unidades integradas para a formacdao de professores experientes das redes escolares
de ensino, criando um regime de articulacdo entre universidades e escolas da Educacdo Basica
(Brasil, 2020).

Em relagdo ao documento mencionado anteriormente, verifica-se que estar implicito o
cardter de imposicdo no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Continuada de Professores da Educacdo Basica, a comecar pelo aspecto semantico da palavra
diretriz, por se tratar de orientacdes a serem cumpridas. A este respeito, é importante trazer o
pensamento de Behrens (1996) quando se trata de formacdo continuada de professores.
Segundo a autora (p.13), “as propostas sdo autoritarias e, quando muito, propdem discussoes
sobre eles e ndo com eles”. Nesta Otica, corrobora-Se com 0 pensamento da autora de que a
formagéo continuada dos professores acontece por meio de a¢Ges desenvolvidas de cima para
baixo pelo sistema educacional, sem dialogo com esses profissionais, uma vez que estes ndo

séo ouvidos acerca das dificuldades, necessidades formativas e expectativas.
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CAMINHOS TRILHADOS: OPCAO METODOLAGICA
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Nessa se¢do, discutimos os procedimentos metodoldgicos utilizados para desenvolver o
presente estudo a procura de atingir os objetivos e responder a inquietacdo que deu origem a
pesquisa. Nessa sequéncia, a subsecdo 3.1 aborda o tipo de pesquisa. Em seguida a subsecéo
3.2. define o campo empirico com suas sutilezas proprias e o locus da investigacdo é
caracterizado. As técnicas e instrumentos de producao de dados foram detalhados na subsecéo
3.3. Nesse sentido, a escolha foi pensada com intuito de possibilitar a compreenséo da riqueza
das informacdes narradas pelos participantes a fim de responder a questdo norte do estudo:
“Como os saberes mobilizados pelos profissionais da educacao de jovens e adultos influenciam
o desenvolvimento da pratica pedagdgica no contexto escolar”? Na subsecdo 3.4, discorremos
sobre os participantes, pessoas fundamentais para a concretizacdo da pesquisa. Destaca-se que
para desenvolver a recolha dos dados, contatos iniciais foram realizados buscando o apoio dos
profissionais da escola. Nas subsecdes 3.5 e 3.6, apresentamos a forma como os dados foram
organizados, bem como procedeu-se com a interpretacao das informacgdes produzidas no campo

empirico.

3.1 Tipo de Pesquisa

A discussdo sobre os procedimentos metodoldgicos deve ser precedida da compreensédo
da concepcao que o pesquisador entende a respeito do conceito de uma pesquisa. Diante dessa
afirmacdo nos perguntamos, mas o que se entende por pesquisa? Processo sistematico e
metddico de coleta, organizacao, analise e interpretacdo de informac6es que tem como objetivo
gerar conhecimento e solucionar problemas especificos, como aponta Richarlison (1999). Ou
ainda, uso de pontos de vista qualitativos e quantitativos; coleta e analise de dados, maneira
diferentes de ver e ouvir, organizar e interpretar, extrair uma multiplicidade de pontos de vista
com bases filosoficas, psicologicas que orientam a coleta e analise descritos por Creswell; Clark
(2013). Podiamos citar varias defini¢cdes de autores renomados, contudo, o sentido e o
significado seriam similares, ou seja, apontariam para a mesma direc&o.

A pesquisa é um transcurso de elaboragdo de um saber que tem como finalidade gerar
novos saberes ou discordar de um saber ja existente. Podemos conceitua-la como um percurso
de aprendizagem tanto do pesquisador que a realiza quanto dos informantes, bem como, da
sociedade na qual os resultados vdo impactar de forma direta ou indireta.

Pesquisa é uma investigacdo planejada para se chegar ao conhecimento com o rigor
imposto pelo método cientifico. Dessa maneira, a pesquisa constitui um caminho continuo para

a obtencdo do conhecimento ao envolver a reflexao critica e ao suscitar novas questdes. Nessa
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concepcao de pesquisa, Minayo (2010), Creswell e Clark (2013), Becker (2007), destacam a
importancia do uso de métodos cientificos na busca de solugdes para os problemas propostos,
o0 que implica em uma abordagem sistematica para a coleta, analise e interpretacdo de dados de
uma pesquisa.

Partindo do principio de que esse tema nédo é foco do nosso estudo e considerando ainda
que se trata de conceitos de dominio publico, voltaremos a preocupacdo para a Opgao
metodoldgica, a qual se concentra em uma pesquisa qualitativa do tipo narrativa. Pela
configuracdo do campo no qual se realizou o estudo e pela natureza do objeto investigado, tém-
se que 0 método qualitativo permite a obtengdo de dados descritivos mediante contato direto e
interativo do pesquisador com 0 objeto do estudo, permitindo compreender os fenémenos
segundo a visdo dos participantes para situar a interpretacao.

Segundo Gatti e André (2010, p.30) “[...] as pesquisas qualitativas vieram a se constituir
em uma modalidade investigativa consolidada para responder ao desafio da compreenséo dos
aspectos formadores/formantes do humano, de suas relagdes e construgdes culturais, em suas
dimensBes grupais, comunitarias ou pessoais”. Ainda sobre este enfoque metodologico,
segundo Bauer & Gaskell (2008), se comparado ao quantitativo, o método qualitativo €
intrinsecamente mais critico e emancipatério, pois defende a necessidade de compreender as
interpretacdes que os participantes da pesquisa fazem acerca do mundo.

Desse modo, a pesquisa qualitativa é uma abordagem que perpassa por representacoes,
relacBes, percepcbes e opinides no percurso de construcdo e interpretacdo dos dados para
entender as singularidades e os significados do fenémeno pesquisado.

Richardson (1999) completa que os estudos com enfoque qualitativo descrevem a
complexidade de determinado problema, analisam a interacdo de certas variaveis, assim como
compreendem e classificam processos dinamicos vivenciados por grupos sociais. Neste sentido,
as técnicas qualitativas focam na experiéncia das pessoas e seu o principal objetivo é a
interpretagdo do fendmeno.

No ambito da investigacdo de natureza qualitativa, optamos pela Pesquisa Narrativa,
fundamentado em autores como Clandinin e Connelly (2011); Souza (2006; 2011), entre outros,
por constituir-se em um recurso metodologico que favorece a reflexdo em relacdo as situagdes
vividas pelo sujeito, partindo do pressuposto de que a memoria possibilita a construgdo nos
professores dos significados de suas experiéncias profissionais, provocando mudancas em suas
praticas docentes, levando-os a compreender a si proprios e aos seus semelhantes.

As experiéncias a que nos referimos sdo as praticas pedagdgicas vivenciadas no

contexto escolar. Assim, as narrativas representam um modo bastante fecundo e apropriado dos
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profissionais da escola produzirem e comunicarem significados e saberes ligados a experiéncia,
ndo apenas ao professor, mas “possibilita a todos que atuam no contexto educacional e sdo
provocados a expressarem suas historias, pois, a experiéncia tem um papel primordial na
pesquisa narrativa, pois ela expressa a vida vivida” (Clandinin e Connelly, 2011, p.51).

Neste processo, destacamos a potencialidade das narrativas, por meio das cartas
pedagogicas, da vida profissional dos professores participantes dessa pesquisa, nas quais
relatam as experiéncias vividas em sua constitui¢do profissional. Sendo possivel compreender
no texto escrito, os elementos indexados e ndo indexados dentro de contextos complexos que
envolvem os saberes advindos de suas experiéncias de vida legitimados pelos saberes da
academia.

Para Clandinin e Connelly (1995, p. 18), as narrativas séo utilizadas como [...] um processo
dindmico de viver e contar historias, e reviver e recontar histérias, ndo somente aquelas que 0s
participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores”. Souza (2004), complementa
destacando que as narrativas seriam a investigacdo e o processo de formacdo estaria pautado
nas histérias contadas pelos sujeitos, pois 0 contato com a experiéncia conduz o sujeito a

reconfiguracao de si.

3.2 Caracterizacio do locus da investigacao

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual, localizada no norte do Estado do Piaui,
na cidade de Campo Maior. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o municipio possui uma populagdo estimada de 45.793 habitantes, posicionando-se
como a 92 cidade mais populosa do Estado e contém uma area territorial equivalente a 1 699,383
kmz2 (IBGE, 2022).

A cidade tem uma histéria rica, que remonta ao periodo colonial brasileiro. Foi fundada
em 1761, durante a expansdao da pecuaria no Piaui, e se tornou uma importante rota entre o
litoral e o interior do estado. Campo Maior foi cenario da Batalha do Jenipapo ocorrida em 13
de marco de 1823, episodio importante da Guerra da Independéncia do Brasil e que teve papel
decisivo para manter a unidade territorial do pais. Os brasileiros venceram a batalha e a vitoria
teve grande relevancia para a consolidagdo do movimento pela independéncia do Brasil.

No tocante a educagéo publica de nivel médio no municipio de Campo Maior, as escolas
estaduais fazem parte da 5 Geréncia Regional de Educacdo (GRE), sendo formada por quinze
escolas, entre elas, um Centro Educacional de Jovens e Adultos (CEJA), l6cus da investigagéo.

Fundado em 1° de maio de 1984, o prédio é bem estruturado, conta com sete salas de aula,
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depdsito, quatro banheiros, cantina, diretoria, secretaria, sala de informéatica, Sala de
Atendimento Educacional Especializado e uma Sala destinada ao Programa Mais Saber,
programa esse que tem como objetivo assegurar o acesso e a conclusdo do Ensino Médio
presencial com mediacéo tecnoldgica, para jovens e adultos em localidades do interior do Piaui
de dificil acesso e para os alunos nos municipios participantes do programa.

Selecionamos a Unica escola na cidade que oferta, de forma exclusiva, a educacdo de
jovens e adultos. No que se refere ao quadro funcional é constituido por 32 professores, que
atuam na EJA, com os seguintes componente curriculares: Lingua Portuguesa, quatro;
Matematica, trés; Historia, trés; Geografia, dois e Biologia, dois. Atendendo 257 alunos
matriculados em 2022, nas etapas: IV e V correspondente ao (6°, 7°, 8° e 9°) ano do Ensino
Fundamental e as etapas VI e VII do Ensino Médio, sendo, a VI etapa equivalente ao (1° e 2°)
anos e a VIl ao 3° ano, distribuidos em 10 turmas. Destaca-se que o0 Ensino Médio ¢ integrado
ao Ensino Profissionalizante contemplando os cursos de Servigos Juridicos e Técnico em

Informética.

3.3 As técnicas e os instrumentos de producio de dados

A importancia da escolha dos instrumentos para coleta de informagdo no campo
empirico a fim de subsidiar a pesquisa quando se planeja uma investigacdo com publico-alvo,
precisa levar em consideracdo qual a melhor estratégia é capaz de captar respostas pertinentes
a questdo/problema. Assim, decidimos pelo instrumento cartas pedagdgicas por acreditarmos
que possibilita a identificacdo de elementos que caracterize os saberes e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos participantes, colaboradores desse estudo, conscientes que, com 0 USO
dessas, os dados recolhidos respondem a nossa questdo de pesquisa atingindo os objetivos
propostos.

Fizemos uso de cartas pedagdgicas com o objetivo de identificar os saberes mobilizados
pelos profissionais da Educacdo de Jovens e Adultos, caracterizar as concepgdes de pratica
pedagdgica no contexto escolar, e analisar a influéncia dos saberes no desenvolvimento da
pratica pedagogica.

A carta pedagdgica, nesse estudo, configura-se como a principal fonte de producéo das
informacdes, por possibilitar narracGes espontaneas dos participantes, rememorar experiéncias
significativas vivenciadas no seu processo de desenvolvimento pessoal e profissional. Dessa

forma, fornece elementos de reflexdo do fio condutor desta pesquisa.
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H& algumas décadas, as cartas foram utilizadas como os principais meios das pessoas
receberem noticias dos amigos, de familiares, para os namorados expressarem sentimentos ou
para fins comerciais por meio de correspondéncias oficiais. Apesar de algumas caracteristicas
bésicas, a carta ndo possui um modelo pronto e acabado, possibilita as pessoas a vontade de
exporem suas narrativas no papel.

A escola utiliza-a apenas como género textual. Contudo, com o passar do tempo, foi
perdendo-se o habito de escrever. Esse ponto foi um dos definidores para a escolha deste
instrumento: proporcionar o resgate deste tipo de escrita, reiterando sua importancia para a
valorizacdo e reconhecimento de histdrias de vida das pessoas, seja no campo pessoal ou
profissional.

Por conseguinte, a carta pedagdgica como instrumento de pesquisa ainda € pouco
utilizada no meio académico, talvez por se tratar de um género narrativo cuja escrita parece ser
simples, entretanto, é uma poderosa ferramenta da comunicacdo que possibilita ao participante
escrever livremente e por ser capaz de suscitar a reflexdo sobre as vivéncias da sala de aula.

Considerando a importancia da narrativa na atualidade, Soligo (2007) pontua que este
tipo de producdo escrita se configura como um recurso valioso. Por isso, optamos por emprega-
la como instrumento desta pesquisa, objetivando desmistificar os preconceitos que deram a esse
género um status social inferior ao que de fato merece.

As cartas sdo registros escritos que se impuseram na histéria contendo importantes
documentos e evidéncias historicas. No que se refere a dimensdo pedagdgica presente nessa

modalidade de escrita, Camini (2012.p.35), esclarece que,

[...] uma carta s terd cunho pedagdgico se seu conteldo conseguir interagir
com o ser humano, comunicar o humano de si para 0 humano do outro,
provocando este didlogo pedagdgico. Sendo um pouco mais incisivo nesta
reflexdo, diriamos que uma Carta Pedag0gica, necessariamente, precisa estar
gravida de pedagogia. Portar, sangue, carne e 0sso pedagogicos.

Desse modo, através das cartas, buscamos sensibilizar os participantes a escreverem
sobre as rotinas, praticas, contexto do cotidiano, como eles trabalham com os alunos da EJA,
possiveis dificuldades, estimulos que proporcionam para os alunos entre outras questfes. Entéo,
por que escolhemos as cartas pedagdgicas?

A titulo de exemplo, cartas foi um recurso utilizado por Freire para registrar suas
indagagOes perante o mundo. Acreditava que escrever € recriar experiéncias, vivéncias

importantes, visto que, os fatos mais intensos tendem a ser lembrados quando nédo séo apenas
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ditos, mas colocados na escrita. Nesse sentido, “o momento de escrever se constitui como um
tempo de criacdo e de recriacdo, [...] O tempo de escrever, diga-se ainda, é sempre precedido
pelo de falar das ideias que serdo fixadas no papel” (Freire, 2020, p.54).

Levando em consideracdo esse aspecto, destaca-se que o ato de escrita sempre foi
utilizado pela humanidade, sendo perfeitamente possivel por meio das cartas captarmos as
sensibilidades dos autores, bem como as inimeras questdes vitais que serdo analisadas pelo
pesquisador. Nesse contexto, Moraes e Paiva (2018, p.11), mencionam que “a carta ¢ um
documento, peca para o didlogo, prosa, comunicacdo mais direta, coloquial, direcionada a um
interlocutor. Ha nelas um sentido, ao mesmo tempo, objetivo e subjetivo, coloquial e formal,
prosaico e poético”.

Captar esses mdltiplos sentidos oferece-nos uma visdo dindmica dos saberes e préaticas
pedagdgicas utilizadas pelos professores no processo de ensino e aprendizagem das pessoas
jovens e adultas, relacionados ndo somente aos acontecimentos que atingem a sala de aula,
guanto com o que acontece fora dela nas intera¢des cotidianas entre professor e aluno.

As cartas pedagogicas utilizadas com o intuito de coletar informagdo sobre as
inquietacdes evidenciadas e refleti-las com um olhar atento as sutilezas escritas, proporcionam
uma visdo diferenciada das préaticas pedagdgicas, geralmente trabalhadas na EJA, e sua relacao
com aspectos culturais, ideologia e convicgdes dos docentes. A luz dos registros dos professores
e de suas projecdes, elementos reveladores vem a tona, provocando a interacdo do pesquisador
com a imaginacao do docente em relacdo aos saberes permeados na préatica dessa modalidade
de ensino. Portanto, “a carta, como um instrumento que exige pensar sobre o que alguém diz e
pede resposta, constitui o didlogo interativo por meio escrito” (Vieira, 2008, p.158).

Entdo, o que se prop6s foi a construcdo através das cartas, de um didlogo onde as
utilizamos, objetivando ter um gama de informacBes que nos permitiu ter uma visao mais
dindmica dos saberes e praticas dos professores que atuam na EJA. Ainda na perspectiva de
Freire (2000, p. 29), as cartas pedagogicas possibilitam aos “professores que, chamados a
reflexd@o pelos desafios em sua pratica docente, encontrassem nelas elementos capazes de ajuda-
los na elaboragdo de suas respostas”. Isso significa dizer que as informagdes solicitadas
conferem fidedignidade a pesquisa.

Todas essas questbes demonstram como as cartas pedagogicas tornam-se um
instrumento de reflexdo e dialogo proporcionando uma viséo rica e profunda do ensino e
aprendizagem no contexto escolar, contribuindo nas interagbes professor, aluno e
conhecimento, na busca por um ensino igualitario onde o aluno possa concluir seu processo de

escolarizacdo com qualidade. As cartas pedagdgicas, portanto, nos abrem um caminho mdaltiplo
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de possibilidades e fornecem-nos uma maneira diferente de dialogarmos com os profissionais
da escola.

Ribeiro e Souza (2010) consideram as cartas pedagogicas como uma fonte de pesquisa.
Destacam que escrever cartas, antes mesmo de ser uma reconhecida forma de se comunicar
com o proposito de promover interacdo social, implica em um ato intrinsecamente do eu,
podendo assim alterar o status de carta e localiza-la no &mbito dos estudos com historias de
vida pessoal e profissional.

A pesquisa narrativa enfatiza a valorizacdo de historias escritas, revisitagdes no passado,
seja distante ou recente, pois em tempos de grande efervescéncia da internet e das redes sociais,
o simples fato de parar, sentar-se, rememorar configura uma interessante estratégia de producéo
do conhecimento.

A escrita de narrativas proporciona a revisitagdo de memdrias, tanto as pessoas gque as
escrevem como aqueles que as recebe. Nesse caso especifico, instigaremos os participantes a
reflexdo sobre os saberes docentes e pratica pedagdgica. Assim, “a escrita da carta pode
constituir-se em um espaco-tempo singular de conhecimento de si quando o sujeito toma a
propria trajetoria como o contetido a ser contado” (Ribeiro e Souza, 2010, p. 91).

A vantagem de trabalhar com as cartas pedagogicas é a possibilidade de manter um
dialogo prolongado com os participantes em que se oportuniza uma densa producédo de dados,
caracterizando-se, assim, como importante fonte de pesquisa, visto que, a interacdo dialdgica
acontece em circulos de conversa. Sendo assim, as cartas propiciam momentos de reflexdo e
revelacdes dos participantes, enriquecendo tanto a quem elabora a escrita quanto quem faz a
leitura, bem como, ao analista que capta as informag6es considerando o lugar em que se
encontra o participante, o que torna o dialogo um campo rico de aprendizagem.

Antes da coleta dos dados, houve um encontro do pesquisador com o0s participantes para
explicar os objetivos da pesquisa, a dinamica de entrega e recolhimento das cartas, a fim de
dirimir todas as duvidas e definir os pseuddénimos para garantir o anonimato, momento em que
foi feita a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e assinado pelos
participantes, confirmando a adesdo a pesquisa.

No tocante as cartas, foi confeccionada uma Caixa dos Correios, que permaneceu na
diretoria da escola, local de armazenamento das cartas. Na fase de iniciacdo, o pesquisador
enviou uma carta para cada participante enderecada ao seu pseuddénimo, solicitando as
informagdes de forma clara e especifica para estimular uma narracdo espontanea. Os
participantes tiveram o prazo de trés dias para devolver. O pesquisador recolheu as cartas, fez

a leitura e verificou as informacoes respondidas, as quais atendiam aos objetivos previstos. Os



46

participantes foram avisados por e-mail e por aplicativos de mensagens que a carta estaria
disponivel na Caixa de Correios.

3.4 Participantes

A populacéo foi constituida de professores da EJA que atuam no Ensino Médio da rede
estadual de Campo Maior-Pl. Do universo de professores da escola, definimos como amostra
para realizar a pesquisa, cinco professores tendo como critério de inclusdo: estad no exercicio
efetivo da funcdo docente, maior tempo de servi¢co no magistério da EJA, sendo um de cada
Componente Curricular, a saber: Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia, Histéria e
Geografia. A amostra deu-se por adesdo e mesmo assim apenas quatro professores deram a
devolutiva da carta, participaram da pesquisa somente 0s quatro que responderam as cartas, 0s
quais foram identificados por nomes ficticios, a saber: Camilo, Elisa, Sandra e Helena. Vamos
conhecé-los um pouco melhor (QUADRO 01).

QUADRO 01 - Perfil dos professores participantes

Participante/Pseud6- | Idade | Sexo Formacao Magistério (anos)
nimo Total EJA
Camilo 46 Masc | Licenciatura em Matematica 09 09
Elisa 33 Fem | Licenciatura em Geografia 09 03
Sandra 30 Fem | Licenciatura em Biologia 10 02
Helena 36 Fem | Letras Portugués 06 04

Fonte: Autor (2023).

Ao analisar a varidvel idade, percebemos que os participantes da pesquisa sdo na sua
maioria mulheres, com idade entre 30 e 36 anos. O Unico participante do sexo masculino tem
46 anos. A recolha dessas informacdes vai ao encontro do resultado do Censo Escolar de 2021,
que deu énfase a distribuicdo das idades dos professores de nivel médio concentrando-se nas
faixas de 30 a 39 anos e de 40 a 49 anos (MEC, 2021).

Ao analisar as caracteristicas dos docentes que redigiram as cartas, observa-se que dos
quatro docentes, trés (75%), sdo do sexo feminino e apenas um (25%), do sexo masculino. Estes
dados representam a predominancia da figura feminina no exercicio do magistério, mesmo no
Ensino Médio, eventualmente em razdo da desvalorizacdo do magistério. Este aspecto

corrobora com o que Ferreira (1998, p.43-44) apresenta-nos:
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A feminizacdo do trabalho docente acontece em concomitancia com a
expansdo mundial dos sistemas de ensino, por sua vez, como um requisito do
préprio desenvolvimento do capitalismo. Associado ao "abandono" pelos
homens, o que sentem a partir dai é a construgdo de uma identidade
profissional para a docéncia com marcas provenientes da condi¢do da mulher.

Para a autora, os homens preferiram assumir outras profissdes, das quais Ihes trariam um
retorno financeiro significativo, desse modo, a profissdo docente passou a ser
predominantemente ocupada pelas mulheres.

Em relacdo a formacdo universitaria, os quatro professores da EJA, na escola pesquisada,
sdo graduados em Matematica; Ciéncias Bioldgicas; Geografia e Letras Portugués. Entretanto,
ndo mencionaram se possuem algum tipo de formacéo para atuar nessa modalidade de ensino.

No que se refere ao tempo de atuacdo no magistério, ressaltamos que o professor, durante
seu percurso profissional, atravessa momentos e fases, apresentando caracteristicas que o
diferencia em cada momento da carreira, 0 que Huberman (2000) denomina como ciclos de
vida profissional do docente: fase de entrada na carreira (1 a 3 anos de docéncia), fase de
estabilizacdo (4 a 6 anos), fase de diversificacdo ou questionamentos (7 a 25 anos), fase de
serenidade (25 a 35 anos) e fase de desinvestimento (mais de 35 anos de docéncia).

Ao analisarmos a situacdo referente ao tempo de magistério, observamos que entre 0s
participantes, o tempo varia de 06 a 09 anos na educacao e de 02 a 09 de trabalho na modalidade
em questdo. A participante Helena, com 6 anos de docéncia, encontra-se na fase de
estabilizacdo, enquanto os demais estdo no momento da escrita das Cartas, na fase de
diversificagcdo ou questionamentos (Camilo e Elisa, com 09 e Sandra, 10 anos).

H& uma predominancia de professores que se encontram na fase diversificacdo ou
guestionamentos, etapa essa da carreira docente, em que seriam 0s mais motivados, dinamicos,
e empenhados nas equipes pedagogicas. Ha também nesta fase, a ocorréncia provavel de um
certo desencanto por parte de alguns professores, provocado pelos fracassos, desencadeadores
de crises (Huberman, 2000).

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do
Piaui, CAAE: 64362322.6.0000.5214, Resolucdo CNS n° 510/16), que dispde sobre as normas
aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Informagfes estas repassadas aos

participantes da pesquisa.
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3.5 Organizagéo dos dados

Por ser a carta pedagdgica um género narrativo, os dados foram organizados em dois
momentos distintos. No primeiro momento, nos fundamentamos na proposta de Schitze, que
sugere: identificar os elementos indexados, quem fez o que? quando? onde e por qué? e nao-
indexados, que expressam valores, juizos e sabedoria de vida (Jovchelovitch; Bauer, 2002), nas
cartas narradas pelos participantes para posterior categorizacdo e analise formal do texto
(APENDICE A - Cartas pedagogicas 01; 02; 03; 04).

Para melhor compreensdao do leitor, apresentamos as Cartas pedagogicas dos
participantes da pesquisa (Camilo, Elisa, Sandra e Helena) dados trabalhados e sistematizados
em proposicOes indexadas e ndo indexadas (QUADRO 02), seguindo a orientacdo de
Jovchelovitch; Bauer (2002, p. 106).

QUADRO 02- Cartas pedagogicas: processo de descoberta e mudancgas

Elementos indexados - Quem fez o qué? Elementos ndo indexados - Juizos, Valores
Quando? Onde e por qué? (Sabedoria de vida).
Carta 01 - Na modalidade EJA j& trabalhei em | Carta 01 - As formagdes, no contexto do EJA,
escolas e turnos diferentes, na escola que atuei | preparam 0s professores para exercerem suas
por mais tempo as aulas eram a noite, com um | funcBes de forma harménica, com resiliéncia,
publico bem diferente do que o atual, mais com | afetividade e um olhar critico ao publico
realidades bem parecidas. No CEJA, esta € | diversificado que é o do EJA. Nestas formacGes, 0s
minha segunda passagem. Na primeira | professores de areas sdo orientados e capacitados
tinhamos ainda uma outra modalidade de ensino | para exercerem suas fungdes disciplinares
na qual o aluno vinha buscar explicagdo sobre | baseados no que é abordado no ambito nacional e
determinada disciplina e quando tivesse a | estadual, onde devemos buscar meios que facilitem
oportunidade viria apenas realizar as provas, | o0 aprendizado do aluno, usando os mais variados
que tinham conteudo definidos e as revisfes | recursos existentes e em pregando experiéncias ja
direcionadas. No ano de 2022 surgiu uma nova | utilizadas e que trouxeram grande retorno no
oferta de trabalho com o EJA, no CEJA, com | campo educacional, implantado diversos meios de
uma nova realidade no ensino ofertado, com | ensino-aprendizagem. As estratégias utilizadas se
aulas diarias seguindo o curriculo do Piaui, | baseiam no uso de mddulos enviados pelo governo
norteados por todas as diretrizes escolares que | do Estado do Piaui, onde sdo contemplados
regulam esta modalidade de ensino. Trabalho | assuntos por &rea do conhecimento, buscando
com ensino fundamental e médio, nos turnos | deixar o conhecimento bem préximo de realidades
manha e tarde. Em minhas aulas procuro seguir | cotidianas dos alunos. Com realidades bem
0 material didatico ofertado, para muitos é a | distintas, o0 EJA, traz em seu publico uma clientela
Unica fonte de pesquisa, como também fazemos | bem diversificada, exigindo da equipe um preparo
a impressdo de blocos assuntos e atividades | diferenciado, buscando habilidades e formacéo
extras para fomentar o conhecimento que ja é | para transmitir conhecimento e preparar 0S
ofertado. Busco trazer o ludico para dentro das | mesmos para 0 mercado de trabalho, dando a eles
aulas, confeccionar materiais planos e | 0 necessario para efetivacdo da vida através da

geométricos, agucando nos alunos a 'fé R
i ~ educacdo de qualidade. ( ,2022).
(2022).

criatividade.
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Carta 02 - Procuro adequar os conteldos
programaticos a realidade, de forma que faca
sentido para eles. Eu dou aula de Geografia e
sempre busco, relacionar a abordagem com algo
que eles tenham vivenciado, e assim eles
participam, e trazem mais riqueza para a aula.
Procuro desenvolver trabalhos em grupo,
pesquisas, ao longo desses poucos anos nessa
modalidade educacional, buscando adequar a
minha pratica a cada vivéncia, a cada publico para
oferecer qualidade aos meus alunos. E um
aprendizado que nés adquirimos na vida

académica. (@/Qu&b (2022).

Carta 02 - Enquanto professores, devemaos aprender a
ensinar, e aprender com quem ensinamos. N&o
podemos assumir uma postura de donos do saber, da
razdo. O momento em que eles estdo no espaco da
sala de aula, ndo seja s6 de escuta, mas que tenham
um lugar de fala, de relatar experiéncias, ressignificar
suas vivéncias. A sala de aula é um processo de troca
e construcdo. Aprendi que o que foi muito bom e deu
resultado em uma turma, em outra ja ndo surtiu tanto
efeito e procurei readaptar experiéncias para alcancar
a maioria dos meus alunos. Muitas vezes os médulos
apresentam muito contetdo para o tempo, e ndo é
cumprido, ndo da para jogar o contetdo para o aluno
para cumprir 0 moédulo, entdo, foco na habilidade
desejada  procuro  desenvolver dentro  das
possibilidades. A maior dificuldade de ser professor
nesta modalidade esteja, talvez, na inovacdo da
pratica, no aperfeicoamento para atender as
demandas da realidade na qual nds professores e
alunos estamos inseridos, cativar esse aluno e trazé-

lo para o centro do processo educativo. ol (2022).

Carta 03 - Atuo no magistério da Educacdo Basica
h& 10 anos e h4 2 anos trabalho com EJA. Os
alunos desta modalidade se encontram em
situacBes adversas de vida, a maioria trabalha e/ou
tem filhos, sendo muitas vezes discriminado pela
sociedade. Vejo que as metodologias aplicadas
em sala de aula, com a modalidade regular, na
maioria das vezes ndo sdo eficientes com este
publico. Ser docente em turmas de Jovens e
Adultos é uma missdo dificil e prazerosa, onde o
didlogo e dinamismo sdo essenciais. Sandra
(2022).

Carta 03 - Os saberes experienciais ou culturais,
adquiridos na vida do professor, nas relacdes diarias,
sdo validos, no planejamento das atividades a serem
trabalhadas com jovens e adultos. A graduacdo
prepara o professor com saberes curriculares,
disciplinares e formacéo profissional. Trabalhar com
adultos requer preparo e parcimoénia, muitas vezes
ndo consigo aprofundamento em determinados
conteidos, por falta de entendimento basico dos
alunos, a abordagem tem que ser clara e dindmica
fazendo a relacdo entre o contelido e a vida do
estudante, percebo que s6 ha engajamento dos
discentes quando o aprendizado faz sentido para eles,
se 0 objeto de aprendizagem for algo de concreto das
atividades diarias de vida. Sandra (2022).

Carta 04 - Nas minhas aulas, como forma de
facilitar a aprendizagem, faco uso de
metodologias ativas, como a aprendizagem
baseada em projetos, que € uma metodologia ativa
de ensino que propde a atividade pratica.

Como professora de Portugués, com essa
metodologia, deixo de ter o papel do Unico
transmissor do conhecimento e passo a atuar como
um facilitador, de forma a mediar o trabalho dos
alunos. Percebo que ao trabalhar com projetos os
alunos se sentem mais motivados e satisfeitos
porque se envolvem com assuntos que lhes
interessam. O projeto estimula o desejo, a
motivacdo para aprender e a capacidade de
realizar trfbalhos desafiadores e satisfatorios para

eles.” (2022).

Carta 04 - O plblico da EJA apresenta
especificidades diferentes das outras modalidades de
ensino, assim, exige a utilizacdo e criacdo de
metodologias diversificadas no trabalho pedagdgico.
Os adultos aprendem de modo diferente, sendo que ja
tem outras possibilidades no trabalho, na familia e na
vida social, por isso a necessidade de desenvolver
estratégias significativas que deem sentido a
aprendizagem. O aluno participa de acGes reais para
0 desenvolvimento da competéncia a ser trabalhada,
integra diferentes conhecimentos e estimula o
desenvolvimento da competéncia como, trabalho em
equipe e pensamento critico e que se caracteriza por
partiﬁr de problemas reais do dia a dia do aluno.
Reelonar 9022,

Fonte: Autor (2023)
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Organizados os dados em elementos indexados e ndo indexados, as informac6es
produzidas foram categorizadas, segundo Bardin (2009), com auxilio do software IRAMUTEQ
(Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Nesse
sentido, as informacdes narradas nas cartas foram inseridas no Software de gerenciamento de
dados qualitativos, o IRAMUTEQ, que se constitui em uma alternativa informatizada
possibilitando ao pesquisador a organizacdo das informacgfes produzidas (Camargo; Justo,
2013).

Para estes autores, o Software oferece um amplo nidmero de ferramentas para a
organizacao e andlise de dados qualitativos com base na estatistica textual, ou lexicometria.
Contudo, optamos pelas ferramentas basicas: Quadro de Frequéncia, Nuvem de Palavras e
Grafo de Similitudes (APENDICE A), por facilitar a construcdo da nossa Categoria geral e
subcategorias, considerando que, segundo Carvalho (2021, p.86), o uso do Software “possibilita
através de frequéncia e/ou concorréncia de palavras, gerar os grafos: Similitudes e Nuvem de

Palavras, suporte para criagdo das categorias e subcategorias de analise” (QUADRO 03).

QUADRO 03 - Quadro de Frequéncia, Nuvem de Palavras e Grafos de Similitudes

Quadro de Frequéncia Nuvem de Palavras Similitudes

formes ¥ aprendizaty netsiga
Sler ‘:’: plocgsso EXDEHéﬂUa
aluno ‘ i
- | W gy aprendizagen
trabalho 1 nelodoga o Fale
o 10 A il modahdade
professor g ‘ procurar e
modalidade 9 m en5|n0 VEZO et
ENsino 8 mmanaoma|5 er ‘"E SalEr LT o
vida 7 J 20 ﬂJ b fae
como 7 fanmao Ser 0 iy ‘
ga 7 i canu Ja blscars m’"w\' M; W a—
buscar 7 didin .Q - \ \/ / 7 oopixca
= 7 Hh auno rOfeSSO LN .uL’“‘”‘““‘Tj"f’”’ v
conhecmento 6 s DI comecer Yary = a-
contelido f d f tam fazerseml “_ 'ﬁww&/ " '““’"‘l \ N et
fser 6 Ll T R VialaaN
mais 6 J contetido fome aou /}”"?”"‘“‘”“”’ A
realidade 6 ORsEONT e g %4 O
diferente b el midi g W/m
piblico 6 mj/” o\ s
adulto 5 - -

Fonte: Autor (2023), com auxilio do Iramuteq.
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Dessa forma, os dados recolhidos por meio das cartas pedagogicas, formaram trés
figuras distintas fundamentais para a categorizacdo das informacdes. Na primeira, as palavras
aparecem em ordem decrescente de frequéncia, dando origem ao Quadro de Palavras,
fundamental para a definicdo das categorias, lembrando que essas sdo criadas a partir das falas
dos participantes.

Na segunda, a Nuvem de Palavras possibilitou a organizacdo da Categoria Geral 01 e
na terceira por meio do Grafo de Similitude foi possivel criar as quatro Subcategorias de
analises (FIGURA 01), nas quais as falas referentes aos elementos ndo indexados, foram
textualizadas e agregadas facilitando a andlise formal do texto, resultados discutidos
reflexivamente na Se¢éo 04.

FIGURA 01 — Categorizacdo das informac6es produzidas

/\

Subcategoria 1.1 ~ Subcategoria 1.2
- Formacéo do -Trabalhar
professor: diferentes
preparar para o metodologias:real
saber e o fazer na idade, sentido,
sala de aula. experiéncia de
aprender.

Formacéo para
0 ensino da

Educacéo de
Jovens e
Adultos: saberes
e préticas.

Subcategoria 1.4 -
Publico
diversificado:
aprendizado para a
vida.

Subcategoria
1.3 - Ensino,
busca de
conhecimento:
processo de
aprendizagem
do aluno.

Fonte: Autor (2023).
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Com os dados categorizados, na subse¢éo seguinte apresentamos o desenho de como as
informagdes constantes nas cartas pedagogicas, relacionadas ao objeto de estudo da pesquisa,

foram interpretadas, buscando atingir os objetivos propostos.

3.6 Andlise estrutural das informacdes produzidas

Os dados foram interpretados segundo os principios da Andlise de Discurso (AD)
fundamentados em Pécheux (2015) e Orlandi (2007, 2012 e 2015). A opcéo teorica da AD
abordada neste estudo recai sobre a linha francesa, frequentemente utilizada na pesquisa
qualitativa e que tem como seu precursor Michel Pécheux. Na contemporaneidade essa vertente
¢ um dos métodos mais utilizados para analisar discursos, sejam eles orais ou nao (Orlandi,
2007).

Cumpre salientar que ndo existe apenas uma linha de AD, mas inimeros estilos e
diferentes tipos de andlise (Gill, 2002). A perspectiva francesa considera que “[...] 0 sujeito é
um ser marcado sécio historicamente, pertencendo a uma dada formacao discursiva que, por
sua vez, decorre de uma formacdo ideologica” (Padua,2002, p.27). Nesse sentido, a AD
ambiciona compreender como o0s sentidos se constituem na teia das relagdes sociais que 0s
sujeitos histéricos tramam entre si, 0 que exige do pesquisador uma aproximagao com a sua
historicidade.

Orlandi (2007, p.106) define a AD “como efeito de sentido construido no processo de
interlocucéo, opondo-se a mera concepgdo de lingua como mera transmissdo da informagao”.
Nesta perspectiva, a AD trabalha com o sentido e ndo com o contetdo do texto, um sentido ndo
traduzido, mas produzido. Acerca do discurso, Orlandi (2007, p.15) argumenta:

A Andlise de Discurso, como seu proprio nome indica, ndo trata da lingua,
ndo trata da gramatica, embora todas essas coisas Ihe interessem. Ela trata do
discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se 0
homem falando.

Nas colocacgdes de Orlandi, esse dispositivo analitico de dados qualitativos preocupa-se
em compreender 0s sentidos que o sujeito manifesta por intermédio do seu discurso, tendo como
principio os conceitos de sujeito, linguagem e discurso presentes desde o problema da pesquisa.

Adotamos a anélise de discurso (Orlandi, 2007) como eixo tedrico-metodologico para
interpretar as cartas que constituiram as fontes do estudo. Buscaram-se nas cartas pedagoégicas

as condi¢bes de producdo do discurso, as formagOes imaginérias e ressignificagbes, 0s
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esquecimentos, as relagcdes de sentido e as incompletudes para a enunciagdo das categorias de
analise.

A pesquisa que utiliza a AD como recurso metodoldgico para interpretar seus dados,
permite durante a realizacao do trabalho do analista 0 manuseio dos textos orais e escritos, bem
como a superagdo da compreensdo do que dizem os participantes. Os analistas de discurso
visualizam a linguagem sem a nitidez inicial esperada pelos analistas de contetdo, pois a AD
perpassa o foco da compreensédo dos dados e desloca sua énfase naquilo que ndo esta manifesto
no texto.

Para Orlandi (2015, p.76), o percurso de passagem do texto ao discurso na constru¢ao
do material empirico aparece ao analista de discurso organizado em procedimentos

correlacionados, a saber:

[...] na primeira etapa, o analista, no contato com o texto, procura ver
nele sua discursividade e incidindo um primeiro lance de analise- de
natureza linguistica enunciativa [...] na segunda etapa, a partir do objeto
discursivo, o analista vai incidir uma andlise que procura relacionar as
formagoes discursivas distintas [...] sentidos observados pela analise do
processo de significacdo (parafrase, sinonimia etc.) - com a formagdo
ideologica que regeessas relagdes [...] ao lado de mecanismo parafrastico,
cabe ao analista observar que chamamos efeitos metaforicos.

A etapa da discursividade envolve a enunciacdo do objeto discursivo, primeira etapa
do trabalho do analista de discurso, o que o permite constatar as variacdes de interpretacdes
presentes no discurso do interlocutor. Para as etapas seguintes, o analista desenvolve sua
interpretagdo a partir do objeto discursivo por ele destacado, das formagdes discursivas distintas
e formacdes ideologicas presentes nas relagdes investigadas. Neste espago de discussdo, o
sentido de uma palavra altera-se de acordo com a formacao discursiva a que pertence (Brandao,
2012).

Posto isso, na carta pedagogica, dispositivo de coleta de dados dessa pesquisa, o
narrador ao revisitar seu percurso profissional e enuncia-lo, utiliza-se de diferentes elementos
incorporados ao discurso e considerados na AD, pois permitem a interacdo, o didlogo e a troca
que emergem de uma relag@o entre remetente e destinatario, resultante em um discurso.

Em outras palavras, a atividade de leitura deve centrar-se ndo apenas no que esta dito,
mas também no que esta implicito. A analise da discursividade procura encontrar processos €
sentidos, sem enxergar o texto como produto pronto e acabado. Este procedimento caracteriza-

se por “um ir-e-vir constante entre teoria, consulta ao corpus e analise” (Orlandi, 2008, p. 67).
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Neste sentido, a tonica da AD ¢ a palavra em movimento, possibilitando assim a leitura de textos
€ contextos.

Os resultados das cartas pedagogicas possibilitam identificar o perfil dos professores e
concede-nos elementos para iniciarmos a reflexdo sobre os saberes e a pratica pedagogica
desses profissionais. Assim, buscamos analisar os discursos e observar com os sentidos

produzem a interpretacdo. E a discussdo destes resultados que fazemos na se¢io a seguir.
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DIALOGANDO COM OS ACHADOS DA PESQUISA: O QUE NOS
REVELARAM AS CARTAS PEDAGOGICAS
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Nesta secdo, apresentamos o0s resultados das informagfes produzidas na empiria,
refletindo sobre a influéncia dos saberes docentes, na pratica pedagogica do professor da EJA,
na voz dos profissionais que atuam nessa modalidade de ensino da Educacéo Basica. A analise
foca o sentido atribuido pelos participantes aos seus discursos narrados em cada texto, agregado
as subcategorias, buscam o sentido desses no seu respectivo lugar de fala. Centramos nos
achados da pesquisa como um todo, cujos resultados esperamos que respondam a questdo que
permeou todo o estudo.

Iniciamos com o item 4.1 com a analise dos elementos indexados voltados para a
compreensdo da trajetdria dos participantes, para melhor compreender a influéncia do percurso
formativo no desenvolvimento da préatica pedagdgica. Na sequéncia, a discussao gira em torno
das contribuicdes dos participantes agregadas nas subcategorias (1.1, 1.2, 1.3 e 1.4)
considerando os elementos ndo indexados, concluindo a secdo com a analise dos pontos
distintos, saberes que unem os participantes procurando identificar sua influéncia na pratica
pedagogica do professor que atua na educagdo de pessoas jovens e adultas.

Com isso, esperamos responder as inquietacdes representada pela questdo/problema que
norteou o estudo: “Como os saberes mobilizados pelos profissionais da educacdo de jovens e
adultos influenciam o desenvolvimento da pratica pedagdgica no contexto escolar?” e atingir
0s objetivos, desafio que nos motivou investigar a pratica pedagdgica na EJA, com centralidade
nos saberes dos professores.

4.1 Transformando as narrativas em textos: proposicdes indexadas

Nesse momento, procedemos a analise das proposicdes indexadas voltadas para: Quem
fez o que? Quando; Onde e Por qué? concentrando-se na trajetéria profissional dos
participantes, com énfase nas vivéncias em sala de aula (QUADRO 04). Nos elementos
indexados, as referéncias sdo feitas conforme os acontecimentos concretos da vida do professor,
porque eles se referem a experiéncia pessoal, com enfoque nos acontecimentos e a¢fes da vida

deles na docéncia.
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QUADRO 04 - Referéncias concretas: Quem fez o que; Quando; Onde e Por qué?

Anélise do ordenamento textual da trajetoria profissional dos participantes

Camilo (Carta 1, 2022) ja
trabalhou na modalidade EJA
em escolas e turnos diferentes.
Na escola que atuou por mais
tempo as aulas eram a noite, com
um publico bem diferente do que
o0 atual, mais com realidades bem
parecidas. No CEJA, ja € sua
segunda passagem. Na primeira
trabalhava com outra
modalidade de ensino na qual o
aluno vinha buscar explicacéo
sobre a disciplina e quando tinha
oportunidade vinha realizar as
provas com contetido definidos e
revisdes direcionadas. No ano de
2022 surgiu uma nova oferta de
trabalho na EJA, no CEJA, com
uma nova realidade no ensino
ofertado, com aulas diarias
seguindo o curriculo do Piaui,
norteados por todas as diretrizes
curriculares que regulam esta
modalidade de ensino. Trabalha
com o ensino fundamental e
médio, nos turnos manha e tarde.

Elisa (Carta 2,
2022) procura
adequar 0S
contetdos

programaticos a
realidade, de
forma que faca
sentido para o0s
alunos. Ministra
aula de Geografia
e sempre busca,
relacionar a
abordagem com
algo que tenham
vivenciado, assim
participam e
trazem mais
rigueza para a
aula. Procura
desenvolver

trabalhos em
grupo e pesquisas,
NnOS pPoOuUCOS anos
gue trabalha com
essa modalidade
de ensino.

Sandra (Carta 3,
2022) atua no
magistério da
Educacdo Bésica
ha 10 anos e ha 2
anos trabalha com
a EJA. Os alunos
desta modalidade
se encontram em
situagdes

adversas de vida,
a maioria
trabalha e/ou tem
filhos, sendo
muitas vezes
discriminado pela
sociedade. Ser
docente em
turmas de Jovens
e Adultos é uma
missao dificil e
prazerosa, onde o

dialogo e
dinamismo  sdo
essenciais.

Helena (Carta 4, 2022)
nas suas aulas, como
forma de facilitar a
aprendizagem, faz uso
de metodologias
ativas, como a
aprendizagem baseada
em projetos, que
propde atividades
préticas. Professora de
Portugués, ao utilizar
essa metodologia,
deixa de ter o papel de
Unica transmissora do
conhecimento e passa
a atuar como
facilitadora, de forma
a mediar o trabalho
dos alunos. Afirma que
0 projeto estimula o
desejo, a motivacgéo
para aprender e a
capacidade de realizar
trabalhos desafiadores
e satisfatorios.

Fonte: Autor (2023).

Ao analisar formalmente a trajetoria dos professores na EJA, presentes nas proposicdes

indexadas, constata-se que esse percurso formativo influencia na forma como compreendem a

si e a profissdo professor. O agrupamento dos fragmentos advindos das cartas pedagdgicas

possibilitou identificar que essa trajetoria docente € marcada por um processo de aprendizagem

continuo, ao incluir a capacitacdo profissional e as reflexdes sobre a préatica pedagdgica,

buscando atender as demandas e os desafios da educacédo de adultos.

A socializagdo das informagdes no trecho da carta de Camilo revela ser o mesmo um
profissional com uma larga experiéncia na docéncia de EJA: ja trabalhou na modalidade EJA
em escolas e turnos diferentes. Essa ampla vivéncia do participante ao longo da carreira
contribui para a aquisicdo de saberes experienciais que legitimam a sua atuacao profissional e
apresentam significados de acordo com uma série de fatores, entre eles o tempo de atuagéo.

Ja o trecho da carta de Elisa deixa transparecer que é uma professora mais jovem na

profissdo. Atribui significado a uma abordagem interdisciplinar e contextualizada em suas
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aulas do componente curricular Geografia ao relacionar o conteddo com experiéncias
vivenciadas pelos alunos, quando [...] sempre busca, relacionar a abordagem com algo que
tenham vivenciado[...], o que contribui para uma aprendizagem significativa. O discurso de
Elisa é coerente com o pensamento de Gongalves e Gongalves (1998, p.109), ao afirmarem que
0 conhecimento pedagdgico “permite ao professor perceber quais as experiéncias anteriores
que os alunos possuem e as relagdes possiveis a serem estabelecidas”.

Sandra, no excerto da Carta 3, enfatiza a sua experiéncia na docéncia da Educacao
Basica e o desafio de atuar na EJA. Com 10 anos de docéncia, situa-se no estagio de
diversificacdo ou questionamentos que vai dos 7 aos 25 anos. Nesse estagio, o professor
comega a questionar suas escolhas e a buscar novas experiéncias e desafios, tanto no &mbito
pessoal quanto profissional. Caracteriza-se por um momento de busca por identidade e de
experimentacao, em que pode explorar diferentes areas de interesse e adquirir novas habilidades
(Humberman, 2000).

O fato de a professora Sandra ter trabalhado na Educacao Basica por oito anos antes de
comecar a atuar na EJA significa que ela passou pelo ciclo de sobrevivéncia e adaptacéo inicial
(entrada na carreira), fase de estabilizacdo e, estd agora em um ciclo de consolidacdo de
habilidades, buscando aprimorar suas praticas pedagogicas para atender melhor as demandas
dos alunos da EJA.

Diferente de Camilo, Elisa e Sandra, percebe-se que a participante Helena difere da
narrativa da trajetdria profissional. Analisando um trecho da carta da professora [...] como
forma de facilitar a aprendizagem, faco uso de metodologias ativas [...]. Revela-se uma postura
ativa em relacéo ao seu papel como educadora, ao destacar 0 compromisso com uma pratica
pedagogica que valorize a participacdo ativa dos alunos e a constru¢do do conhecimento de
forma colaborativa (Freire, 1996).

Além disso, ha uma preocupacao da participante em desenvolver no aluno competéncias
como a capacidade de trabalhar em equipe, a iniciativa e a criatividade. Vejamos: [...] 0 projeto
estimula o desejo, a motivacdo para aprender e a capacidade de realizar trabalhos
desafiadores e satisfatorios (Helena). Tal fragmento reforca a ideia de que o projeto é uma
oportunidade para os alunos serem protagonistas do seu préprio aprendizado. 1sso sugere uma
perspectiva de metodologia mais critica e participativa: [...] Procuro desenvolver trabalhos em
grupo e pesquisas (Helena).

As proposic¢des ndo indexadas que superam os acontecimentos atribuindo-lhes valores,
juizos, advindos de experiéncias e sabedoria de vida, podem ser de dois tipos: descritivas e

argumentativas. Nessa pesquisa trabalhamos com a descritiva, por se aplicar ao nosso objeto de
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estudo. A analise descreve “como os acontecimentos sdo sentidos e experenciados, aos valores
e opinides ligadas a eles, e as coisas usuais e corriqueiras” (Jovchelovitch; Bauer, p. 106, 2002).
Nesse sentido, os elementos textuais ndo indexados deram origem a Categoria Geral 01,
subsecdo 4.2 e quatro subcategorias de andlise: 1.1; 1.2; 1.3 e 1.4 (QUADROS 05; 06; 07 e 08).

4.2 Categoria Geral 01 - Formacgéo para o ensino da Educagdo de Jovens e Adultos:
saberes e praticas

A formacédo continuada do professor da EJA, continua com pouco espago nos sistemas
de ensino, uma vez que ndo é exigido deste uma formacdo especifica para atuar nessa
modalidade de ensino. A trajetoria formativa do professor se consolida a partir da reflexdo que
ele faz da propria pratica, desenvolvendo a consciéncia de que sua tarefa supBe um
compromisso social, onde os saberes da experiéncia ndo sdo suficientes. Contudo isso s6 serd
possivel com uma politica de Estado voltada para a formacgéo continuada dos professores que
atuam nessa modalidade de ensino da Educacao Baésica.

Nessa subsecdo, analisamos o0 sentido do conhecimento traduzido nos discursos
textualizados dos participantes, agrupados em quatro subcategorias, base para a construcao e
reconstrucdo da compreensdo dos fatos narrados referentes aos saberes docentes, e como a
mobilizacdo desses saberes influencia a pratica pedagdgica na EJA, razdo pela qual optamos
pela textualidade das narrativas selecionadas como ndo indexadas (Quadro 02), por
representarem o auto entendimento dos participantes. Passemos a analise reflexiva dos
(QUADROS 05, 06, 07 e 08), respectivamente.

QUADRO 05 - Subcategoria 1.1: Formacao do professor: preparar para o saber e o fazer
na sala de aula.

Textualizacdo das narrativas dos participantes: valores e juizos

1- As formag0es [...], preparam os professores para exercerem suas fungdes de forma
harménica, com resiliéncia, afetividade e um olhar critico ao publico diversificado que é o
de EJA. Nestas formacdes, os professores de areas sdo orientados e capacitados para
exercerem suas funcdes disciplinares baseados no que € abordado no @mbito nacional e
estadual (Camils)
2- Enquanto professores, devo aprender a ensinar, e aprender com quem ensinamos. Aprendi
que o que foi muito bom e deu resultado em uma turma, em outra ja ndo surtiu tanto efeito e
procurei readaptar experiéncias para alcancar a maioria dos meus alunos (eisa ).
3- Os saberes experienciais ou culturais, adquiridos na vida do professor, nas relacdes
diarias, sdo validos no planejamento das atividades a serem trabalhadas com jovens e
adultos. A graduacdo prepara o professor com saberes curriculares, disciplinares e
formagdo profissional (Bandra).

Fonte: Autor (2023).
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O discurso presente no trecho de Camilo é de valorizagéo da formag&o de professores.
Indica ser preciso investir nessa area para garantir a qualidade da educacéo oferecida aos alunos
da EJA. Os marcadores discursivos presentes na frase de forma harmonica, com resiliéncia,
afetividade e um olhar critico, destacam as competéncias a serem desenvolvidas pelos
professores para atuar com qualidade na Educagdo de Jovens e Adultos. O sentido atribuido a
resiliéncia indica uma habilidade ou trago de personalidade do professor, pois Ihe permite
enfrentar e superar adversidades e desafios surgidos em sua pratica, mantendo-se
comprometido com o processo de ensino-aprendizagem.

O uso dos vocabulos preparam, orientados e capacitados reforcam a ideia de que é
necessario formacao continuada, visando aprimorar e atualizar as competéncias dos professores
de EJA. O sentido conferido no trecho da carta de Camilo se assemelha a compreenséo de
Moura (2023) sobre a formacao continuada, para quem a docéncia exige construgédo continua do
saber e de competéncias essenciais ao exercicio do magistério.

O discurso de Elisa: enquanto professores, devo aprender a ensinar, e aprender com
guem ensinamos, possibilita identificar que a participante reconhece a necessidade de
aprendizado continuo, tanto no que diz respeito a sua propria préatica de ensino, como também
na relacdo com os alunos. Assim, o processo educativo € dialdgico e tanto o educador quanto o
educando aprendem e ensinam juntos, numa troca de saberes e experiéncias (Freire, 1996).

Assim, o aprender dito por Elisa reforca a ideia de que o processo de ensino-
aprendizagem ndo € uma via de mao Unica, mas sim uma relacdo dial6gica entre professor e
aluno. Dessa forma, pode-se inferir que o enunciador reconhece a importancia da troca de
conhecimento na pratica pedagogica, em que o professor assume uma postura de humildade e
abertura para aprender com os alunos.

As falas [...] um olhar critico ao publico diversificado (Camilo); [...] Aprendi que o que
foi muito bom e deu resultado em uma turma, em outra ja ndo surtiu tanto efeito (Elisa),
explicitam a necessidade de os professores adequarem suas praticas pedagdgicas para
atenderem as necessidades dos alunos. Elisa demonstra ter consciéncia de que as estratégias
pedagdgicas que deram certo em um grupo de alunos podem né&o funcionar com outros.

Ao discorrer sobre 0s saberes necessarios para ensinar, Sandra trouxe para o cerne da
discusséo a valorizacdo dos saberes experienciais e culturais do professor no desenvolvimento
das atividades pedagdgicas. Ao demonstrar que utiliza esses saberes no trabalho com jovens e
adultos, ha uma valorizagcdo do conhecimento prévio e da experiéncia dos alunos da EJA como
fonte de aprendizado.



61

A este respeito, destaca-se o entendimento de Anastasiou e Pimenta (2011), ao
afirmarem que no processo de formacdo de professores € preciso considerar a importancia de
quatro saberes: saberes da area de conhecimento; saberes pedagogicos; saberes didaticos e
saberes da experiéncia do professor.

No excerto [..] a graduacdo prepara o professor com saberes curriculares,
disciplinares e formag&o profissional Sandra, fica implicito que a formac&o inicial € uma fonte
de conhecimento que deve ser aproveitada pelo professor, mas néo é suficiente para atender as
demandas da sala de aula. Para Cunha (2007, p.15) a “pratica cada vez mais vem sendo
valorizada como espaco de construcdo de saberes, quer na formacgédo de professores, quer na
aprendizagem dos alunos”.

Assim como o discurso, 0s saberes dos professores possuem dimensfes externas. A
cultura profissional, a historia de insercdo na docéncia, o contexto social em que estdo inseridos
e a identidade de pertencer a uma categoria profissional sdo importantes na construgdo desse
saber docente. O saber do professor é algo pessoal e contribui de maneira singular para a
formacédo e o desenvolvimento dos alunos (Tardif, 2014).

Conforme os participantes, durante sua trajetdria, o professor depara-se com diversas
situacOes que emergem da sua atuacao, exigindo competéncias para resolver tais questoes.
Esta subcategoria ndo apresenta o discurso da participante Helena, pois ndo foi possivel
estabelecer, nos elementos ndo indexados, a ocorréncia ou proximidade nos excertos da carta
pedagdgica da participante em relacdo aos demais colaboradores. Neste sentido, pela auséncia
de interdiscursividade (Branddo, 2012), optou-se por agregar a narrativa da participante apenas
nas seguintes subcategorias, como veremos em 1.2 (QUADRO 06).

QUADRO 06 - Subcategoria 1.2: Trabalhar diferente metodologias: realidade, sentido,
experiéncia de aprender

Textualizagdo das narrativas dos participantes: valores e juizos

1- Busco meios que facilitem o aprendizado do aluno, usando os mais variados recursos
existentes empregando experiéncias ja utilizadas e que trouxeram grande retorno no campo
educacional, implantando diversos meios de ensino-aprendizagem, com realidades bem
distintas (Camile.).
2- Nao posso assumir uma postura de dona do saber, da razdo. O momento em que estdo no
espaco da sala de aula, ndo € so de escuta, eles tém um lugar de fala, de relatar experiéncias,
ressignificar suas vivéncias. A sala de aula € um espago de troca e construgéo (Eisa).
3- Percebo que s6 ha engajamento dos discentes quando o aprendizado faz sentido para eles,
se 0 objeto de aprendizagem for algo de concreto das atividades diarias de vida (Samdrw)
4- Os adultos aprendem de modo diferente, sendo que ja tem outras possibilidades no
trabalho, na familia e na vida social, por isso a necessidade de desenvolver estratégias
significativas que deem sentido a aprendizagem (#efema.).

Fonte: Autor (2023).
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Ao considerar os excertos, percebe-se que Camilo e Elisa apresentam uma certa relagéo
em seus discursos, mas atribuem sentidos diferentes ao se referirem & expressao experiéncia.
Camilo ao se referir a estratégias que facilitam o aprendizado do aluno da énfase as [...]
experiéncias ja utilizadas e que trouxeram grande retorno no campo educacional[...]. Com
isso, a valorizacdo da experiéncia pode ser vista como uma estratégia pedagdgica que busca
tornar o processo educativo mais efetivo e conectado com a realidade dos alunos.

Por outro lado, o sentido atribuido ao discurso de Elisa [...] eles tém um lugar de fala,
de relatar experiéncias, ressignificar suas vivéncias[...], evidencia uma preocupacdo do
enunciador em desenvolver uma pratica contextualizada, envolvendo a valorizacdo da
subjetividade dos alunos, os quais tornam-se sujeitos ativos no processo de aprendizagem. Isso
reflete uma abordagem mais participativa e democrética, na qual o professor ndo é o Unico
detentor do conhecimento, mas um mediador entre os alunos e os conteudos (Freire, 1996).

Pode-se inferir que subjacente aos ditos na fala de Elisa, ndo fica explicito como essa
valorizacao das experiéncias dos alunos € colocada em prética na sala de aula, além de néo ser
discutido se existem situacdes em que as experiéncias dos alunos podem entrar em conflito com
0 conteldo a ser ensinado, e como isso € gerenciado pela participante.

Portanto, a experiéncia docente e as experiéncias dos alunos sdo elementos
fundamentais na pratica pedagogica. O professor traz consigo uma bagagem de vivéncias que
o auxilia na constru¢do de suas estratégias e métodos de ensino, enquanto o aluno traz suas
proprias experiéncias de vida, conhecimentos e valores que podem enriquecer o processo
educativo e tornd-lo mais significativo e contextualizado.

Ao reconhecer que os saberes experienciais contribuem com a utilizacdo de
metodologias que promovam a reflexdo critica dos alunos, Camilo afirma que vem [...]
implantando diversos meios de ensino-aprendizagem/...]. Ao analisar o discurso, mesmo sem
cita-la, o que predomina sdo referéncias a pratica pedagogica a partir das estratégias de ensino.

A tonica do discurso de Camilo possibilita identificar uma postura ativa e
comprometida. Através do excerto busco meios que facilitem o aprendizado do alunol...], o
participante revela-se um profissional comprometido em encontrar estratégias mais eficientes
que propiciem a aprendizagem.

O dialogo evidencia a reflexdo pautada na préatica pedagogica e legitima a acao docente,
refletida na criatividade e na inovacdo, aspectos que conforme Gongalves e Gongalves (2006)
fundamentam uma pratica comprometida com a formacgdo critica, emancipatéria e

transformadora dos sujeitos.
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Ao analisarmos o seguinte trecho: n&o posso assumir uma postura de dona do saber,
da razdo Elisa, identifica-se uma postura de humildade e consciéncia da participante em relacdo
ao conhecimento, além de abertura para o didlogo. Neste sentido, Freire (1996) frisa a
humildade como uma das qualidades essenciais do professor, em reconhecer que nao € o
detentor absoluto do conhecimento e existe a necessidade de estabelecer uma relagdo dialégica
com os alunos na qual se busca a construcdo coletiva do conhecimento. O uso da expressao nao
posso utilizada por Elisa, revela o reconhecimento de suas limitaces e admite que ndo deve
assumir uma postura arrogante em relagdo ao conhecimento.

Ao compreender o quanto a funcdo de professor vai além do compartilhamento de
conhecimento, Sandra emite um juizo de valor para indicar o comprometimento dos alunos e o
significado por eles atribuidos ao aprendizado: Percebo que sé hd engajamento dos discentes
guando o aprendizado faz sentido para eles se 0 objeto de aprendizagem for algo de concreto
das atividades diarias de vida.

Inferimos pelo enunciado de Sandra ser sua metodologia pensada de maneira a
contextualizar os conhecimentos escolares com as experiéncias e vivéncias dos alunos,
tornando o aprendizado mais significativo para suas vidas. Utiliza-se do termo “sd”, para
condicionar o engajamento dos alunos a relevancia e significado que eles atribuem ao
aprendizado. Isso significa que, se os alunos ndo veem sentido ou relevincia no que estdo
aprendendo, ¢ provavel que ndo se engajem tanto no processo de aprendizagem.

A concepcao de EJA projetada é a de que transcende os espacos escolares e engloba a

formacdo do sujeito em todas as dimensdes favorecendo a participacdo na vida social, cultural
e politica. Posto isto, o discurso: no trabalho, na familia e na vida social (Helena).
, trecho 4) demonstra que s@o diversos 0s espagos sociais em que as pessoas podem aprender.
Isso sugere que a participante valoriza as experiéncias e conhecimentos adquiridos fora do
ambiente escolar, reconhecendo que as pessoas podem aprender de varias maneiras € em
diferentes contextos. Isso significa que “é na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se
funda a educag@o como processo permanente” (Freire, 1996, p.64) em que o ser humano esta
em constante processo trans(formacao).

Assim, o discurso indica que a participante valoriza a importancia de compreender as
necessidades e caracteristicas dos alunos adultos ao planejar e desenvolver as estratégias de
ensino. O discurso evidencia que [...] desenvolver estratégias significativas que deem sentido a

aprendizagem (Helena).
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esta diretamente relacionada com a préatica pedagdgica. Isso porque essa pratica envolve a
reflexdo e a acdo do professor no planejamento, implementacéo e avaliacdo do processo de
ensino e aprendizagem, ao pesquisar formas de torna-lo significativo para os alunos.

Na préxima subcategoria, apresentaremos 0s discursos expressos nas narrativas dos
participantes, refletindo sobre o processo de ensino e como os professores buscam
conhecimento para potencializar a aprendizagem dos alunos. Passemos, entdo, a apresentacao

e analise dos dados relativos a esta tematica.

QUADRO 07 - Subcategoria 1.3: Ensino, busca de conhecimento: processo de
aprendizagem do aluno.

Textualizacdo das narrativas dos participantes: valores e juizos

1- As estratégias que utilizo se baseiam no uso de médulos enviados pelo governo do Estado,
onde sdo contemplados assuntos por area do conhecimento, busco deixar o conhecimento
bem proximo de realidades cotidianas dos alunos (Camile).
2- Muitas vezes os modulos apresentam muito conteldo para o tempo, e ndo é cumprido, nao
da para jogar o contetdo para o aluno s6 para cumprir o modulo, entdo, foco na habilidade
desejada procuro desenvolver dentro das possibilidades (isa).
3- A abordagem tem que ser clara e dinamica fazendo a relacéo entre o conteudo e a vida
do estudante (Samdrw).
4- O aluno participa de acdes reais para o desenvolvimento da competéncia a ser trabalhada,
integra diferentes conhecimentos e estimula o [...] trabalho em equipe e pensamento critico,
que se caracteriza por partir de problemas reais do dia a dia do aluno (#efema).

Fonte: Autor (2023).

Os discursos dessa subcategoria expressam de modo geral que os participantes do estudo
valorizam a participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem, buscando estabelecer
conexdes entre o conteddo ensinado e as situacdes cotidianas, promovendo assim, a
indissociabilidade entre teoria e pratica.

O recorte do fragmento da narrativa do professor Camilo revela a forma como o
enunciador concebe e justifica seus métodos de ensino: as estratégias que utilizo se baseiam no

uso de mddulos enviados pelo governo do Estado[...]. A analise do discurso sugere que o

enunciador segue uma metodologia pré-estabelecida e, portanto, adota uma postura mais
prescritiva em relacdo ao ensino. No entanto, ndo deixa claro como o professor utiliza esses
modulos em sala de aula, nem como ele efetivamente busca estabelecer essa relagdo com as
realidades cotidianas dos alunos.

A professora Elisa vai além, traz uma nogédo que ndo foi mencionada pelo professor
Camilo: Muitas vezes os médulos apresentam muito conteido para o tempo [...] (Elisa). Este

aspecto indica que ha uma quantidade excessiva de informagdes a serem abordadas em um
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periodo limitado, o que pode tornar dificil para os alunos assimilar todo o contetdo. Em
seguida, conclui que ndo é cumprido, sugerindo que os objetivos de aprendizado previstos para
0 moddulo ndo sédo atingidos em sua totalidade. Essa constatacdo pode ter varias implicacdes,
desde a necessidade de se ajustar a carga de contetdo até a possibilidade de repensar 0 método
de ensino utilizado. Um n&o dito pode ser a dificuldade dos alunos em assimilar todo o contetido
apresentado em um periodo limitado de tempo. Embora isso ndo seja dito explicitamente, pode
levar a uma sobrecarga de informac&o para os alunos.

Sob este olhar, pelos discursos de ambos os participantes importa analisar as relacdes
de poder emanadas pelas Secretarias de Educacdo, as quais conferem pouca autonomia as
escolas e aos professores, resultando em um sistema educacional hierarquizado e centralizado,
por limitar o desenvolvimento das praticas pedagogicas.

No discurso seguinte, verificamos a presenca de elementos relacionadas a um trabalho
pedagdgico que busca a aproximacdo entre o conhecimento adquirido pelo professor e a
realidade vivida pelos alunos da EJA em seu cotidiano. Camilo retoma os sentidos atribuidos a
experiéncia ao manifestar que [...] busca deixar o conhecimento bem préximo de realidades
cotidianas dos alunos. Ressalta a importancia de que o contetdo escolar esteja relacionado
com as experiéncias cotidianas dos alunos, de modo a ser significativo para eles e facilite a
compreensdo do conteudo.

Sandra reitera um posicionamento ja expresso pelo participante Camilo a abordagem
tem que ser clara e dinamica fazendo a relacdo entre o contetdo e a vida do estudante. O
discurso apresenta uma assertividade, indica uma opinido forte e bem definida sobre o assunto.
O trecho menciona a necessidade de estratégias de ensino que contemple a realidade e as
experiéncias dos alunos. Isso quer dizer que a aprendizagem deve ser significativa e relevante
para os alunos, de modo que eles possam compreender a aplicacdo pratica do que estdo
aprendendo.

Infere-se ser o discurso da professora uma reflexdo de uma postura comprometida com
a educacdo, que busca atender as necessidades especificas dos alunos da EJA, valorizando a
educagdo como meio de transformacao social. A este respeito, Moura (2015) complementa que
a educacdo destinada as pessoas jovens e adultas deve considerar as diferencas de estilo, tempo,
lugar e ritmo de aprendizagem.

Nesse sentido, a partir da expressao competéncia a ser trabalhada [...] Helena, infere-
se que o discurso da professora se direciona para uma habilidade desenvolvida nos alunos ao
longo do processo de ensino e aprendizagem. Apesar de colocar o aluno como protagonista

desse processo, a participante ndo faz mencao a qual competéncia se apropria para desenvolver
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sua pratica de forma contextualizada. Perrenoud (2000) traz a concepgao de competéncia como
a capacidade de mobilizar e aplicar efetivamente um conjunto de recursos cognitivos, sociais,
emocionais e praticos para enfrentar uma determinada situacéo.

Essa ideia de competéncia vai além do conhecimento tedrico a ser adquirido pelo aluno
e inclui a habilidade de aplicar esse saber de forma prética e contextualizada, o que implica
afirmar que s6 ha desenvolvimento de competéncia se houver o aprendizado.

Ao procurar solucdes para diversas situacdes pelas quais o professor se depara, exigindo
competéncias para resolver tais questbes, Helena destaca que [...] integra diferentes
conhecimentos]...]. Sob este olhar, o discurso revela que a professora tem a ideia de que o
conhecimento como uma entidade ndo homogénea, mas integrada de diferentes conhecimentos
[...] a partir de problemas reais do dia a dia do aluno.

Nesse contexto de analise, a professora demonstra ter a mente aberta e disposi¢do para
aprender, ao reconhecer, embora implicitamente, que o0 conhecimento ndo se constréi de forma
fragmentada, mas no dialogo entre diferentes tipos de conhecimentos desenvolve o espirito
colaborativo nos alunos e o senso critico (Freire, 1996).

Apds tomar a pratica como objeto de reflexdo, a analise a seguir pauta-se nas reflexdes
sobre a especificidade do publico potencial da EJA (QUADRO 8).

QUADRO 08 - Subcategoria 1.4: Pablico diversificado: aprendizado para a vida

Textualizacdo das narrativas dos participantes: valores e juizos

1- A EJA, traz em seu publico uma clientela bem diversificada, exigindo da equipe um
preparo diferenciado. Busco habilidades e formacdo para transmitir conhecimento e
preparar 0s mesmos para o mercado de trabalho, dando a eles o necessario para efetivacio
da vida através da educacédo de qualidade (Camile.).

2-A maior dificuldade de ser professor nesta modalidade esta, talvez, na inovacéo da pratica,
no aperfeicoamento para atender as demandas da realidade na qual nds, professores e
alunos, estamos inseridos, cativar esse aluno e trazé-lo para o centro do processo educativo
(isa).

3-Trabalhar com adultos requer preparo e parcimdnia, muitas vezes ndo consigo
aprofundar determinados contetdos, por falta de entendimento bésico dos alunos (damdra).
4- O publico da EJA apresenta especificidades diferentes das outras modalidades de ensino,
assim, exige a utilizacdo e criacdo de metodologias diversificadas no trabalho pedagogico.

Fonte: Autor (2023).

O publico diversificado da EJA tem uma relagdo estreita com a aprendizagem ao longo
da vida. Muitos desses alunos néo tiveram acesso a educacao formal em idade escolar adequada

e, portanto, precisam complementar seus estudos na fase adulta. Diante disso, o desafio que se
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coloca € como as escolas vao ensinar as pessoas a se manterem sempre aprendendo fora do contexto
da escola.

Os relatos contidos no QUADRO 8 evidenciam o reconhecimento dos professores de
que a heterogeneidade é a marca fundamental do pablico da EJA. Essa constatacdo é explicitada
no discurso de Camilo:A EJA traz em seu publico uma clientela bem diversificada[...]. A
utilizacdo da terminologia clientela, neste contexto, parece inadequada, uma vez que sugere
uma conotacao comercial, visto que essa linguagem néo parece apropriada quando se fala de
educacdo. A participante Helena reforca a assertiva de Camilo ao utilizar a estratégia
argumentativa de comparacdo para denotar a diversidade dos sujeitos dessa modalidade: [...] 0
publico da EJA apresenta especificidades diferentes das outras modalidades de ensino[...].

O depoimento de Helena retoma a ideia de que a EJA demanda uma abordagem
especifica por parte dos professores. O fragmento da carta da professora Helena identifica sua
preocupacdo em atender as necessidades especificas e 0s objetivos da aprendizagem dos alunos
da EJA, diversificados em suas caracteristicas.

Sobre a diversidade do publico da EJA, Camilo, no trecho 1, deixa explicito que busca
se capacitar e desenvolver habilidades pedagogicas para lidar com essas diferencas e atender as
demandas desse publico. Ao utilizar-se da expressao [...] preparar os mesmos para o mercado
de trabalho[...], o discurso evidencia uma escolha especifica do professor para destacar a
importancia da formagao profissional dos alunos, especialmente ao considerar as dificuldades
de insercdo no mercado de trabalho enfrentadas por muitos alunos da EJA.

Camilo ao mencionar 0 necessario para efetivacdo da vida através da educacédo de
qualidade, dar énfase a metodologias diversificadas que levem em conta os objetivos e
aspiracdes dos alunos ao longo de suas vidas. Nesse contexto, a aprendizagem para a vida nao
se limita apenas ao desenvolvimento de habilidades técnicas ou profissionais adquiridas na
educacdo formal, mas inclui aprendizado continuo em todas as fases da vida. O discurso
coaduna com a perspectiva da aprendizagem ao longo da vida proposta na Declaracdo de
Hamburgo (1997) a qual diz respeito a satisfacdo das necessidades e habilidades do individuo, com
diferentes idades e fases da vida.

Ao se posicionar acerca dos desafios dos professores frente a essa modalidade de ensino,
a participante Elisa destaca a inovacgdo da pratica. Em sua narrativa, sobressai-se um discurso
muito recorrente no campo educacional. Esse tipo de colocacdo é emblematico, porque para o
entendimento adequado de uma estratégia metodoldgica, faz-se necessario aplica-la e avalia-la.

Logo, para ser relevante tem de ocorrer o aprendizado, de acordo com o proposto.
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O discurso adotado pela participante de uma prética inovadora € coerente com o
paradigma da pratica pedagogica emergente (Behrens, 2010), ultrapassando a visdo uniforme e
assumindo a visdo holistica, permeada pela interdependéncia dos profissionais do ambiente
escolar. Neste sentido, a adocdo de estratégias e os métodos de ensino devem permanecer
alinhados com as demandas e necessidades dos estudantes, bem como com as mudangas na
sociedade.

Analisemos o fragmento da fala de Sandra: trabalhar com adultos requer preparo e
parciménial...] revela-se um aspecto emblematico. Ela valoriza a formacdo continua e
aprimoramento das competéncias profissionais como requisitos fundamentais em sua pratica
pedagogica, embora ndo faca mencdo a esta expressdo. Entretanto, o viés contraditorio €
perceptivel ao mencionar que o trabalho com adultos requer parcimonia. Essa expressdo traz
a ideia de que se deve buscar a simplicidade e evitar a complexidade desnecessaria na resolugédo
de um problema. Para fundamentar a analise, os estudos de Borges (2022) apresentam 0
principio da parcimébnia de Ockham, onde a explicagdo mais simples para determinado
fendmeno ¢é geralmente a melhor.

O discurso parcimonioso de Sandra foi aplicado a escolha da metodologia de ensino. A
participante busca métodos simples e acessiveis, que levem os alunos da EJA a desenvolverem
competéncias bésicas no contexto social. E possivel que ela esteja defendendo a ideia de que o
ensino na EJA deve ser voltado para as necessidades praticas dos alunos, sem necessariamente
se preocupar com habilidades mais complexas ou abstratas que ndo teriam utilidade imediata
em suas vidas.

Ao destacar que, ndo consegue aprofundar alguns contetdos por conta da falta de
entendimento bésico dos alunos Sandra, apresenta-se caracteristicas discursivas relevantes. O
discurso indica que a professora encontra dificuldades em desenvolver determinados conteidos
em sala de aula, devido a falta de conhecimento prévio dos alunos. Essa afirmacdo sugere que
a aprendizagem dos alunos esta diretamente ligada ao conhecimento prévio possuido por eles
sobre o tema abordado. Isso implica em uma reflexdo sobre a importancia da revisdo de
conteidos basicos antes de avancar para contetidos mais complexos.

Para finalizar a secdo, refletiremos sobre as proposi¢Oes indexadas referentes as
semelhancas estabelecidas entre as conclusdes percebidas pelos participantes a respeito dos
saberes, elementos fundamentais da formacao e da pratica pedagogica (QUADRO 09).
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QUADRO- 09 Referéncias concretas: Quem fez o que; Quando; Onde e Por qué?

Anélise do ordenamento textual da trajetoria profissional dos participantes

Camile: em suas aulas
procura seguir o material
didatico ofertado, para muitos
é a unica fonte de pesquisa.
Também fazem a impressao de
blocos, assuntos e atividades
extras para fomentar o
conhecimento ofertado. Busca
trazer o lddico para dentro

das aulas, confecciona
materiais planos e
geométricos, agucando a

criatividade nos alunos.

&lisw:  Busca
adequar a
pratica a cada
vivéncia, a
cada publico,
para oferecer
qualidade aos
alunos. E um
aprendizado
que adquire na
vida
académica.

Sandna: admite que as
metodologias aplicadas
em sala de aula, com a
modalidade regular, na
maioria das vezes nao
sao eficientes com este
publico e acrescenta ser
docente em turmas de
Jovens e Adultos é uma
missao dificil e
prazerosa, onde O
didlogo e dinamismo
sao essenciais.

Helesvov:

percebe que ao
trabalhar com
projetos 0S

alunos se
sentem  mais
motivados e
satisfeitos
porque se
envolvem com
assuntos  que
Ihes
interessam.

Fonte: Autor (2023).

Camilo, Elisa, Sandra e Helena sdo unanimes em afirmar que a pratica pedagdgica
desenvolvida em suas salas de aula pauta-se na necessidade de adocdo de estratégias
metodoldgicas, que promovam a autonomia do aluno e assegurem ao professor a transformacéo
da sua pratica. Eles descreveram suas acdes exemplificando-as por meio da autorreflexdo de sua
pratica, trouxeram a luz suas conviccdes imediatas. Dessa andlise, depreende-se a pratica
pedag6gica é um fator crucial para a qualidade do processo educacional e que a escolha das
estratégias de ensino deve ser guiada por uma reflexao sobre as necessidades dos alunos.

No entanto, embora ndo seja diretamente mencionado, o discurso de Camilo demonstra
que a pratica pedagogica estar centrada em seguir o material didatico como uma fonte de
conhecimento a ser memorizado [...] procura seguir o material didatico ofertado[...], em vez
de promover a compreensdo profunda e a aplicacdo do conhecimento em situacGes reais. 1sso
sugere uma abordagem mais tradicional da préatica do professor, baseada em um curriculo e
material preestabelecido, mas com atividades adicionais para enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem: busca trazer o ltdico para dentro das aulas, confecciona materiais planos e
geométricos, agucando a criatividade nos alunos (Camilo).

Embora Camilo mencione o uso do material didatico oferecido como fonte de pesquisa,
ndo é mencionado se ha limitagdes ou desafios associados a esse material, como possiveis
lacunas de conteudo, falta de atualizacéo, ou inadequacéo ao publico da EJA. Por outro lado,
parecer haver uma preocupacdo do professor em tornar as aulas dindmicas, buscando promover

um ambiente de aprendizagem engajador e criativo.



70

A narrativa da professora Elisa enfatiza que os saberes adquiridos durante a sua
formacao inicial possibilitam contextualizar a sua pratica pedagogica: Busca adequar a prética
a cada vivéncia, a cada publico, para oferecer qualidade aos alunos. E um aprendizado que
adquire na vida académica. Ela enfatiza a importancia de sua formacdo académica na
construcdo do seu repertdrio de saberes.

No entanto, sabemos que a formac&o inicial do professor é apenas o ponto de partida
para o desenvolvimento de uma prética pedagdgica transformadora. Embora seja importante e
forneca uma base solida, os saberes adquiridos durante a formac&o inicial ndo séo suficientes
para o enfrentamento das novas exigéncias da sociedade, dessa forma, fica clara a necessidade
de mecanismos de formagéo profissional permanente (Moura, 2015).

Franco (2009, p.15) complementa os saberes decorrem da praxis social, histdrica,
intencionada, realizada por um sujeito historico, consciente de seus determinantes sociais, em
dialogo com suas circunstancias. Nesta perspectiva do trabalho docente, alcanga-se a relevancia
da contextualizacao trazida pelo discurso da participante Elisa.

Frente aos sentidos evidenciados no discurso de Elisa, identificamos que o
reconhecimento das especificidades do publico da EJA é recorrente na carta de Elisa, quando
afirma “adequar a préatica a cada vivéncia, a cada publico, para oferecer qualidade aos alunos.

Assim como Elisa, a participante Sandra vai na direcdo de reconhecer a diversidade do
publico da EJA ao apontar que [...] as metodologias aplicadas em sala de aula, com a
modalidade regular, na maioria das vezes ndo sdo eficientes com este publico Sandra. Neste
sentido, a participante deixa transparecer que, ao desenvolver sua pratica pedagdgica, considera
as multiplas identidades do publico potencial, reconhecendo que as pessoas tém diferentes
formas e ritmos de aprender.

Sandra ao acrescentar: ser docente em turmas de jovens e adultos é uma missao dificil
e prazerosa, onde o diadlogo e dinamismo sdo essenciais, deixa implicito quais sdo o0s desafios
no desenvolvimento de sua pratica docente, mas reconhece a recompensa pessoal em trabalhar
com o publico dessa modalidade de ensino. Ao se referi a docéncia como missdo, deixa
implicito que a vertente do magistério visto como sacerddcio ainda esti presente no meio
escolar. Moura (2023, p.146), afirma que “o trabalho docente ji foi chamado de sacerddcio,
quando educar era concebido como uma missdo e o ideal de homem um ser instruido e
disciplinado”.

Observa-se uma polaridade entre os termos dificil e prazerosa. Apesar de ndo detalhar
quais sdo os desafios enfrentados por esses professores da EJA, essa dualidade na percepc¢éo da

docéncia, € vista como desafiadora e recompensadora ao mesmo tempo. Dessa forma, a



71

estrutura do discurso indica uma reflexdo sobre as contradigdes inerentes a profissdo de
professor.

Essa perspectiva também é notada no posicionamento de Helena. Pelo que podemos
constatar no fragmento da carta. No entanto, ao que parece, a experiéncia trazida da formacao
profissional era mais positiva do que a de Elisa e a ajudou organizar sua pratica com menor
dificuldade. Logo compreendeu que para despertar o interesse dos alunos por aprender precisa,
dentre outras coisas, significar os conteudos. Desse modo, faz uso de diversas estratégias
metodologicas, conforme enuncia: [...] trabalhar com projetos os alunos se sentem mais
motivados e satisfeitos porque se envolvem com assuntos que Ihes interessam (Helena).

A participante deixa transparecer em seu discurso que faz uso de estratégias alternativas.
Isso sugere uma pratica pedagogica centrada no aluno, com o uso de metodologias ativas e
participativas, para engajar 0s alunos adultos na aprendizagem. Assim, a estratégia

metodoldgica da professora aponta para uma abordagem interdisciplinar.
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Investigar os saberes docentes e a pratica pedagdgica na EJA, buscando compreender
como o0s saberes mobilizados pelos profissionais da educacao de jovens e adultos influenciam
o0 desenvolvimento da pratica pedagogica no contexto escolar € desafiador e excitante ao mesmo
tempo, sem contar que é extremamente necessario no contexto atual e na comunidade em que
se realizou o estudo. No percurso da investigacdo foi possivel perceber e interpretar
reflexivamente a concepgéo dos professores acerca dos saberes que permeiam o espago escolar,
sendo possivel relaciond-los com a teoria que lhes da sustentacdo, identificando que
possibilitam criar as estratégias metodoldgicas, adotadas no espaco escolar, nessa modalidade
de ensino, colocando o aluno no centro do processo educativo.

O movimento de ir e vir nos encontros e reencontros com a literatura contribuiu para a
analise e reanalise dos discursos dos professores. Destaca-se que a etapa de construcdo de
categorias também desempenhou um papel importante nesse processo. Além disso, a atividade
de desmontar estruturas textuais nas cartas pedagoOgicas em busca de outros sentidos,
mediatizados pela nossa interpretacdo reflexiva, representou o elemento fundamental para a
compreensdo do objeto de estudo.

A literatura e a legislacdo séo enfaticas em afirmar repetitivamente, ano ap6s ano, que
a EJA, deve promover a inclusao e o desenvolvimento educacional de pessoas que, por diversos
motivos, ndo tiveram acesso a educacao formal durante a infancia e adolescéncia. No contexto
desafiador da contemporaneidade, entender e aprimorar os saberes e praticas pedagdgicas
direcionadas a esse publico torna-se ainda mais relevante e desafiador, considerando que os
sistemas de ensino ainda ndo a veem como Educacao Baésica.

Os saberes docentes e a préatica pedagdgica desempenham um papel primordial no
processo de aprendizagem dos alunos. Esses saberes envolvem tanto o conhecimento especifico
das disciplinas a serem ensinadas quanto a compreensdo das caracteristicas e necessidades do
publico adulto em processo de aprendizagem e a experiéncia acumulada por esses profissionais.
O grande desafio que se apresenta aos professores é a necessidade de pensar, recriar e repensar
métodos e estratégias pedagdgicas para atenderem as demandas e realidades das pessoas jovens
e adultas, ao levar em consideracdo suas experiéncias, interesses e motivagdes, em todos 0s
espacos de vida.

A pesquisa desenvolvida possibilitou encontrar resultados para a questdo central deste
estudo: Como os saberes mobilizados pelos profissionais da educacdo de jovens e adultos
influenciam o desenvolvimento da pratica pedagdgica no contexto escolar.

Concebe a relevancia desta investigagdo no sentido de que o resultado da pesquisa

permitiu aos professores ampliarem suas percepcdes sobre aspectos da préatica pedagogica e dos
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saberes docentes. Dessa forma, a contribuicdo para que o professor da EJA foi o de se
reconhecer como sujeito, que assume constantemente uma postura reflexiva que possibilite
compreender e ressignificar a pratica pedagdgica compreendendo-a como uma agdo
transformadora.

Assumindo o desenvolvimento da pratica pedagdgica, de acordo com a necessidade do
aluno sem desvincular dos objetivos que desejam atingir, constroem, reconstroem, mobilizam
e sistematizam saberes, sem se tornarem repetidores de contetidos e técnicas, e sim, professores
que avaliam e reformulam continuamente sua pratica.

As contribuigdes dos colaboradores traduzidas em suas falas, evidenciam, que o0s
professores trazem consigo um conjunto diversificado de conhecimentos, experiéncias e
habilidades responsaveis por moldarem significativamente como a pratica pedagogica é
desenvolvida. O dialogo que conseguimos fazer com as cartas pedagogicas nos possibilitou
estender a reflexdo com a prética pedagogica dos professores e perceber que na agdo, o
profissional mobiliza diferentes saberes.

A analise realizada revela a necessidade de investimentos na formacédo de professores
da EJA, a fim de garantir a qualidade da educacdo oferecida a esse publico. Os discursos
presentes nas falas evidenciam a importancia da interrelacdo entre o conhecimento tedrico e
pratico para a construcdo e o desenvolvimento da pratica pedagdgica na sala de aula, ficando
claro que os professores necessitam de formagao continuada, visando aprimorar e atualizar-se,
desafiando-os a rever concepcgdes e competéncias construidas ao longo de sua trajetoria
profissional.

Os participantes reconhecem o didlogo e a troca de saberes entre professor, aluno e
conhecimento, triade indispensavel quando se pensa a pratica pedagdgica, com vistas, a
aprendizagem do aluno, entendendo que o processo de ensino-aprendizagem é uma via de méo
dupla, a qual tem o conhecimento como elemento mediador, fundamental entre quem esta
aberto para oferecer e recebé-lo.

Reconhecem a formacdo inicial, como uma base fundamental, mas néo suficiente para
o0 enfrentamento das complexidades da sala de aula, pois, enfrentam diferentes situacGes que
exigem competéncias especificas para resolvé-las, assumindo a caréncia e a necessidade da
formacéo continuada.

Os resultados apontam que entre os professores participantes da pesquisa é consensual
a valorizacdo das experiéncias dos alunos aliada a abordagens reflexivas, contextualizadas e
significativas dos professores, tanto para o processo de ensino quanto de aprendizagem. Parte-

se do principio de que os professores desempenham um papel crucial ao interrelacionar
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experiéncias e estratégias pedagogicas resultantes de sua formacéo, seja inicial e continuada,
vida pessoal e profissional, para o contexto escolar, com as vivéncias e conhecimentos,
construidos pelos alunos, na sua trajetoria de vida, possibilitando consequentemente uma
construcdo coletiva da aprendizagem.

Sendo assim, ousamos afirmar que h& uma valorizacao da participagdo ativa dos alunos
no processo de aprendizagem, bem como a busca por estabelecer conexdes entre o contetdo
ensinado e as situacdes cotidianas, promovendo a indissociabilidade entre teoria e pratica.
Apontando para uma abordagem pedagdgica que valorize a participacdo ativa dos alunos, que
estabeleca conexfes com suas realidades cotidianas e promova o desenvolvimento de
competéncias refletidas na aprendizagem. Além disso, destacam a necessidade de uma maior
autonomia das escolas e professores, a fim de adaptar os méetodos de ensino as necessidades
especificas dos alunos e proporcionar uma educacdo mais significativa e transformadora.

A andlise revela a complexidade e diversidade do publico-alvo da EJA, que busca
complementar seus estudos na fase adulta. E evidente os esforgos empreendidos por parte dos
professores, para lidar com essa diversidade, desenvolvendo habilidades pedagogicas que
permitam atender as demandas e necessidades dos alunos. Além disso, ha uma compreensao de
que a aprendizagem ao longo da vida ¢ essencial para esses alunos, uma vez que muitos deles
nao tiveram acesso a educagao formal em idade escolar adequada e por varios motivos, tiveram
que interromper o processo de escolarizagao.

Apesar de uma amostra de apenas 04(quatro) participantes, acredita-se que 0s objetivos
previstos foram atingidos, na medida que a questdo problema foi respondida, pois, foram
identificados os saberes mobilizados pelos profissionais da educacdo de jovens e adultos;
caracterizadas as concepcOes de pratica pedagdgica dos profissionais da educagdo de jovens e
adultos no contexto escolar e analisada a influéncia dos saberes mobilizados pelos profissionais
da educacdo de jovens e adultos no desenvolvimento da préatica pedagdgica.

Contudo, pontuamos algumas a¢6es que podem contribuir para uma pratica pedagogica
mais inclusiva e transformadora na EJA. Vejamos:

a) Investir na formagdo continuada, promovendo espacos de reflexdo e troca de
experiéncias;

b) Adaptar e ou rever os curriculos com o olhar voltado para o publico alvo da EJA;

c) Estabelecer parcerias com a comunidade, na perspectiva de criar um ambiente propicio
ao desenvolvimento dos alunos adultos, promovendo a inclusdo e emancipacao social.

Essas acOes visam fortalecer a atuacéo dos professores de EJA, fornecendo-lhes suporte,

recursos e oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional. Portanto, abordar essas
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lacunas, requer um esforgo coletivo, envolvendo instituicbes de ensino superior, gestores
educacionais, 0Orgdos responsaveis pela formulacdo de politicas educacionais, enfim,
organizacOes governamentais, organizagdes ndo governamentais e a sociedade onde a escola
esta inserida.

Ampliando um pouco mais a visdo, reconhecemos as restricdes e dificuldades
encontradas durante o processo de pesquisa. Entre os obstaculos existentes durante esse
processo, destacam-se a desarticulacdo entre academia e a escola e, possivelmente, a sobrecarga
de trabalho dos docentes participantes da pesquisa. A principal dificuldade encontrada em
campo foi a devolutiva das cartas pedagdgicas por parte dos professores participantes. Apesar
de ser um dispositivo de coleta de dados relativamente simples, dos cinco potenciais
participantes da pesquisa, 0s quais assinaram o TCLE confirmando a participacdo, apenas
quatro deram o retorno.

Entdo, a recolha dos dados representou um desafio ao pesquisador, 0 que nos leva a
refletir sobre, em caso de aprofundamento do estudo, a necessidade de uma aproximagao maior
com o campo empirico, por parte do pesquisador, para conhecer 0 contexto em que 0s saberes
e essas as praticas acontecem.

Destacamos que a pesquisa permitiu, através do dialogo estabelecido nas cartas
pedagogicas, o amadurecimento do pesquisador. A utilizagdo desse instrumento revelou-se
produtivo e adequado, pois proporcionou um espago de escrita e reflexdo individual. Os
participantes intensificaram suas experiéncias, percepcdes e sentimentos relacionados aos
saberes docentes e a pratica pedagogica, sem a presenca, por vezes inibidora, do pesquisador.

Por fim, reconhecemos que ainda hd muitos desafios a serem enfrentados nessa
modalidade de ensino. Dentre 0s quais destacamos:

a) O reconhecimento pelos sistemas de que a EJA é Educacdo Basica;

b) A superacdo das barreiras socioeconémicas;

c) A ampliacdo do acesso a educacdo de pessoas jovens e adultas, na perspectiva de

educacéo ao longo da vida;

d) Melhoria das estruturas escolares e condi¢Ges de ensino-aprendizagem.

Acreditamos serem essas, questdes cruciais que requerem um esfor¢o coletivo da
sociedade representada pelas organizacfes nao governamentais, das instituicdes de ensino e dos
gestores publicos representados pelas organizacfes governamentais. SO assim, teremos uma
educacéo inclusiva e de qualidade para as pessoas jovens e adultas.

Concluimos que os saberes docentes ndo derivam apenas do atuar em sala de aula, mas,

provém do processo de formacéo inicial e continuada. A interacdo entre esses saberes possibilita
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para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica autbnoma e emancipatoria direcionada para
a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa e, consequentemente, para a

transformacéo social.
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APENDICE A- CARTAS PEDAGOGICAS: 01; 02; 03; 04

Questdo/problema - Como o0s saberes mobilizados pelos profissionais da educagdo de jovens e
adultos influenciam o desenvolvimento da pratica pedagodgica no contexto escolar”?

Elementos indexados - Quem fez o qué?
Quando? Onde e por qué?

Carta pedagogica 01 - Na modalidade EJA ja
trabalhei em escolas diferentes e turnos
diferentes, na escola que atuei por mais tempo
nesta modalidade de ensino as aulas eram a noite,
com um publico bem diferente do que o atual,
mais com realidades bem parecidas. No Centro
de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), esta é
minha segunda passagem. Na primeira
oportunidade tinhamos ainda uma outra
modalidade de ensino na qual o aluno vinha
buscar explicagéo sobre determinada disciplina e
guando tivesse a oportunidade viria apenas
realizar as provas, que tinham contetdo definidos
e as revisdes eram direcionadas. No ano de 2022
me surgiu uma nova oferta de trabalho com o EJA
e no CEJA, com uma nova realidade no ensino
ofertado a clientela, com aulas diarias seguindo o
curriculo do Piaui, sendo norteados por todas as
diretrizes escolares que regulam esta modalidade
de ensino. No periodo letivo em curso trabalho
com ensino fundamental e médio, nos turnos da
manha e tarde. Em minhas aulas procuro seguir o
material didatico ofertado, pois para muitos € a
Unica fonte de pesquisa, como também fazemos a
impressdo de blocos de assuntos e atividades
extras para fomentar o conhecimento, fazendo
um aperfeicoamento com o que ja é ofertado.
Busco ainda trazer o ludico para dentro das aulas,
confeccionar materiais planos e geométricos,
agugando nos alunos a criatividade.

Elementos ndo indexados - Juizos, Valores
(Sabedoria de vida).

Carta pedagdgica 01 - As formagdes, no contexto
do EJA, preparam os professores para exercerem
suas funcBes de forma harmobnica, com
resiliéncia, afetividade e um olhar critico ao
publico diversificado que é o do EJA. Nestas
formacdes, os professores de areas sao orientados
e capacitados para exercerem suas funcdes
disciplinares baseados no que € abordado no
ambito nacional e estadual, onde devemos buscar
meios que facilitem o aprendizado do aluno,
usando 0s mais variados recursos existentes e em
pregando experiéncias ja utilizadas e que
trouxeram grande retorno no campo educacional,
implantado  diversos meios de ensino-
aprendizagem. As estratégias utilizadas se
baseiam no uso de mddulos enviados pelo
governo do Estado do Piaui, onde sdo
contemplados  assuntos  por area  do
conhecimento, buscando deixar o conhecimento
bem préximo de realidades cotidianas dos alunos.
Com realidades bem distintas, 0 EJA, traz em seu
publico uma clientela bem diversificada,
exigindo da equipe um preparo diferenciado,
buscando habilidades e formagao para transmitir
conhecimento e preparar 0S mesmos para 0
mercado de trabalho, dando a eles o necessario
para efetivacdo da vida através da educacdo de

qualidade. (

Elementos indexados - Quem fez o qué?
Quando? Onde e por qué?

Carta pedagdgica 02 - Procuro adequar os conteidos
programaticos a realidade, de forma que faca sentido
para eles. Eu dou aula de Geografia e sempre busco,
relacionar a abordagem com algo que eles tenham
vivenciado, e assim eles participam, e trazem mais
riqueza para a aula. Procuro desenvolver trabalhos em
grupo, pesquisas, ao longo desses poucos anos nessa
modalidade educacional, buscando adequar a minha
pratica a cada vivéncia, a cada publico para oferecer
qualidade aos meus alunos. E um aprendizado que nés

adquirimos na vida académica. E'Q/Q.,g.p (2022).

Elementos ndo indexados - Juizos, Valores
(Sabedoria de vida).

Carta pedagdgica 02 - Enquanto professores,
devemos aprender a ensinar, e claro, aprender com
guem ensinamos. N&o podemos assumir uma postura
de donos do saber, da razdo. O momento em que eles
estdo no espaco da sala de aula, ndo seja sé de escuta,
mas que tenham um lugar de fala, um momento de
relatar as suas experiéncias, de ressignificar as suas
vivéncias. A meu ver, a sala de aula é um processo de
troca e construcdo. Aprendi que o que foi muito bom e
deu resultado em uma turma, em outra ja ndo surtiu
tanto efeito e assim procurei readaptar experiéncias
para poder alcancar a maioria dos meus alunos. Muitas
vezes 0s modulos apresentam muitos contetido para o
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espaco de tempo, e ndo é cumprido a risca, ndo da para
jogar o contelido para o aluno para cumprir o médulo,
entdo sempre foco na habilidade desejada procuro
desenvolver dentro das possibilidades. Sabemos que a
maior dificuldade de ser professor nesta modalidade
esteja, talvez, na inovacdo da pratica, no
aperfeicoamento para atender as demandas da
realidade na qual nds professores e alunos estamos
inseridos, na busca por cativar esse aluno e trazé-lo

para o centro do processo educativo. Mv&l—l (2022).

Carta 03 - Elementos indexados - Quem fez o
qué? Quando? Onde e por qué?

Carta 03 - Elementos ndo indexados - Juizos,
Valores (Sabedoria de vida).

Carta pedagogica 03 - Atuo no magistério da
Educacédo Bésica ha 10 anos e ha 2 anos trabalho
com EJA. Os alunos desta modalidade se
encontram em situagdes adversas de vida, a
maioria trabalha e/ou tem filhos, sendo muitas
vezes discriminado pela sociedade. Vejo que as
metodologias aplicadas em sala de aula, com a
modalidade regular, na maioria das vezes néo sao
eficientes com este publico. Ser docente em
turmas de Jovens e Adultos é uma misséo dificil
e prazerosa, onde o dialogo e dinamismo sdo
essenciais. Sandra (2022).

Carta pedagogica 03 - A meu ver, os saberes
experienciais ou culturais, adquiridos na vida do
professor, nas relagbes diarias, sdo de grande
valia, no processo de planejamento das atividades
a serem trabalhadas com os jovens e adultos. Na
maioria das vezes a graduacdo prepara o
professor com saberes curriculares, disciplinares
e para formacdo profissional. Trabalhar com
adultos requer preparo e parcimdnia, muitas
vezes ndo consigo aprofundamento em
determinados  conteldos, pela falta de
entendimento basico destes alunos, a abordagem
tem que ser clara e dindmica, sempre fazendo a
relacdo entre o contetdo e a vida do estudante,
percebo que sé ha engajamento dos discentes
guando o aprendizado faz sentido para eles, se 0
objeto de aprendizagem for algo que eles tém de
concreto das atividades diérias de vida. Sandra

(2022).
Elementos indexados - Quem fez o qué? | Elementos ndo indexados - Juizos, Valores
Quando? Onde e por qué? (Sabedoria de vida).

Carta pedag6gica 04 - Nas minhas aulas, como
forma de facilitar a aprendizagem, fago uso de
metodologias ativas, como a aprendizagem
baseada em projetos, que € uma metologia ativa
de ensino que propde a atividade préatica.

Como professora de Portugués, com essa
metodologia, deixo de ter o papel do Unico
transmissor do conhecimento e passo a atuar
como um facilitador, de forma a mediar o
trabalho dos alunos. Percebo que ao trabalhar
com projetos os alunos se semtem mais
motivados e satisfeitos porque se envolvem com
assuntos que lhes interessam. O projeto estimula
0 desejo, a motivacdo para aprender e a
capacidade de realizar trabalhos desafiadores e

Robina,

satisfatorios para eles. (2022).

Carta pedagégica 04 - O publico da EJA
apresenta especificidades diferentes das outras
modalidades de ensino, assim, exige a utilizacéo
e criagdo de metodologias diversificadas no
trabalho pedagdgico. Os adultos aprendem de
modo diferente, sendo que ja& tem outras
possibilidades no trabalho, na familia e na vida
social, por isso a necessidade de desenvolver
estratégias significativas que deem sentido a
aprendizagem. O aluno participa de agdes reais
para 0 desenvolvimento da competéncia a ser
trabalhada, integra diferentes conhecimentos e
estimula o desenvolvimento da competéncia
como, trabalho em equipe e pensamento critico e
que caracteriza-se por partir de problemas reais

A
do dia a dia do aluno. Roolana, (2022).

Fonte: Autor (2023), adaptado de Jovchelovitch & Bauer (2002).



APENDICE B.1 — Quadro de Frequéncia

formes eff ﬂ:&
cer 26
aluno 15
ter 11
trabalho 10
aula 10
professor g
modalidade 5
ENSINO &
wida )
COoMmo )
eja 7
buscar )
ndo )
conhecimento ]
conteddo ]
fazer ]
mais ]
realidade ]
diferente ]
publico )
adulto 5

[} [} = -

Fonte: Autor (2023), utilizando o Software IRAMUTEQ e os dados constantes nas cartas pedagégicas.
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APENDICE B.2 —Nuvem de Palavra.

aprendizado

eXperiencia
PrOCesS0 4 nr

assunto apreﬂderaprenmzagem
metodologia educacio frabalhar

adufo vida mod apljlrcﬂi::aurdaF

T ensmﬂau'auez.g ofertar
ft:rrma|"|E||[;1|T|E'IE ter mE saber

preparar
pratn:na':’ J Ser ﬂu I-mmtn
diversificado u buscar:

didrio 3 a\u NQ professor

sala

atividade trabalhﬂ conhecimento

ano  fazer sentido
Eﬂtj;ﬂﬁreme realidade _atuar

conteldo formacao 3
desenvolver haver

assim
madulo

sempre

Fonte: Autor (2023), utilizando o Software IRAMUTEQ e os dados constantes nas cartas pedagogicas.
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APENDICE B3 - Grafo de Similitude.

w; \ fazer

Fonte: Autor (2023), utilizando o Software IRAMUTEQ e os dados constantes nas cartas pedagdgicas.
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ANEXO A - CARTAS PEDAGOGICAS: 01; 02; 03 e 04

Carta 01 (Camilo)

Campo Maior, segunda — feira, 22 de novembro de 2022.

Camilo, 46 anos, sexo masculino, licenciatura plena em matematica pela Universidade
Federal do Piaui (UFPI ), em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB), polo
Campo Maior, com conclusdo em mar¢o do ano de 2014.

O curso me proporcionou a possibilidade de ingressar no magistério a partir do 5°
periodo, iniciando minhas atividades como professor no ano de 2013, como celetista na
Secretaria de Educacéo do Estado do Piaui (SEDUC), sendo lotado em turmas de ensino médio
regular e também em turmas de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

Na modalidade EJA j& trabalhei em escolas diferentes e turn os diferentes, na escola
que atuei por mais tempo nesta modalidade de ensino as aulas eram a noite, com um puablico
bem diferente do que o atual, mais com realidades bem parecidas. No Centro de educacéo de
Jovens e Adultos Professora Mulata Lima (CEJA), esta € minha segunda passagem. Na
primeira oportunidade tinhamos ainda uma outra modalidade de ensino na qual o aluno vinha
buscar explicacdo sobre determinada disciplina e quando tivesse a oportunidade viria apenas
realizar as provas, que tinham conteudos definidos e as revisdes eram direcionadas.

No ano de 2022 me surgiu uma nova oferta de trabalho com o EJA e no CEJA Mulata
Lima, com uma nova realidade no ensino ofertado a clientela, com aulas diarias seguindo o
curriculo do Piaui, sendo norteados por todas as diretrizes escolares que regulam esta
modalidade de ensino. No periodo letivo em curso trabalho com ensino fundamental e médio,
nos turnos da manha e tarde.

As formacdes, no contexto do EJA, preparam os professores para exercerem suas
funcdes de forma harmdnica, com resiliéncia, afetividade e um olhar critico ao publico
diversificado que é o do EJA. Nestas formacdes, os professores de areas sdo orientados e
capacitados para exercerem suas func@es disciplinares baseados no que € abordado no ambito
nacional e estadual, onde devemos buscar meios que facilitem o aprendizado do aluno, usando
0s mais variados recursos existentes e em pregando experiéncias ja utilizadas e que trouxeram
grande retorno no campo educacional, implantado diversos meios de ensino-aprendizagem.

As estratégias utilizadas se baseiam no uso de mddulos enviados pelo governo do
Estado do Piaui, onde sdo contemplados assuntos por area do conhecimento, buscando deixar
o0 conhecimento bem préximo de realidades cotidianas dos alunos. Em minhas aulas procuro
seguir o material didatico ofertado, pois para muitos é a Unica fonte de pesquisa, como também
fazemos a impresséo de blocos de assuntos e atividades extras para fomentar o conhecimento,
fazendo um aperfeicoamento com o que j& é ofertado. Busco ainda trazer o lGdico para dentro
das aulas, confeccionar materiais planos e geometricos, agucando nos alunos a criatividade.

Com realidades bem distintas, o EJA, traz em seu publico uma clientela bem
diversificada, exigindo da equipe um preparo diferenciado, buscando habilidades e formacéao
para transmitir conhecimento e preparar os mesmos para o mercado de trabalho, dando a eles
0 necessario para efetivacéo da vida atraves da educacéo de qualidade.

fomido
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Carta 02 (Elisa)
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Carta 03 (Sandra)

Coampe Maior-PL 26 de nevembro de 2022, (fm sdbede de inspiragde.

Care Fransices Soarer.

Gou Tandra, mather de 20 aner, mie, prefeciora de Eja ¢ Envine Médie Frgular, Coerdenadera
pedagdgica £ tambim empreendedera. Temhe atuads wo magictévie da Educagie Bdciea o 10 aneren 2
aner Lrabatho com Edvcapdo de Jovenc & Adulfer - EJA. Confecoo que eeva iltima € a mais decafladora,
ot alunos desfa modalidads co encentram em situagfes adversar de vida, & maioria trabalbe ofou tem
fifhos, cende muitas vezes ditcriminade pela cociedede. (ome profeccora, veje que ac wetedalogiar
aphcadar em fala de aula, com & modalidade reqular, na maioria dar vezer nie ¢ip eficienfer com rote
piiblice. As wew ver, of taberes experienciair ou calfurais, adpuirider ma vida do profeccor, nas relagfec
didrias, ofe de grands valia, ne procecro de plangjaments das atividader a cerem trabalbadas com oo
Jovens & adulfor. Na waioria das vezer a gradvagis prepara ¢ profector com fabsres curricvlares,
dicciplinares ¢ para formapio proficcional Trabathar com adulfor requer prepare e parcimfnia, maitas
vezer mds concige aprofundaments ewm determinades confeider, pela falfa de entendimente bdcice
dester alunos, & aberdagem fem gue cer clara ¢ dindmica, cempre fazendo a relago entre o confedds e
& vida de estudante, percebe que 0 hd engajaments des divcenter quande o apresdizads foz cenfide
para sles, oe o objefe de aprendizagem for afge que eles tém de concreto das atividades didrias de vida.

For fim, ter docente em tarmac de Jovens e Aduifes € wma mircde dified ¢ prozeross, onde o
didloge & dinamicme fdp ecrenciair.

Ateneiotamente: Tandra.
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Carta 04 (Helena)
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ANEXO B - CARTA DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

RUA DCENJAMIN CONSTANT S/N
CAMPO MAIOR - Pl

ot ooy

CARTA DE AUTORIZACAO

0 Centro Educaciceal de Jovers ¢ Adulios {CEJA) prof”. Mulata Lima. Jocalizado no
municipio de Campo Musor-Pl, CEP: 64.280-000, autorizs 3 realizagto da pesquisa de
mestmdo “Saberes e Priticas Pedagdgicas na Educagho de Jovens e Adultos: um estudo na
Rede Estadual de Campo Maior-PI™ A pesquisa std vinculada ao Programa de Pos-
graduaghko em Educagho da Universidode Federal do Pigui, conduzida pelo mestrundo
Francisco das Chagas da Paz Soares, 30b a orientagdo da Prof. Dru. Maria da Gléra
Carvalbo Mo,

Esta pesquisa ¢ de carder ncaddmico se caracteriza como umi pesquisa qualisaiva e
pirte da seguinte questio’peoblema: “Como os saberes mobilizndos pelos profissionais da
educagdo de jovens ¢ adultos mfluencizm o desenvolvimento da pritica pedegdgica no
contexto escolar™ Para resolver este peoblensa, a investigag®o tem como objetive geml:
soalisar como o6 saberes mobilizados pelos profissionais da edocago de jovens ¢ adufios
influencsam o deseovolvimento da poitica pedagdgica no comtexto escolar. De forma
especifica: identificar os saberes mobilizados pelos peofissionais da educagho de jovens ¢
adultos; caractenizar s conoepgdes de pefitica padagdgra dos peofissivnais da educagio de
jovens e adultes no contexto escolar; compeeender # infleéncia dos saberes mobilizados
pelos profissicoais do educagho de jovens e adulles mo desenvolvimento da peitica
pedagégica.

Ao tedo sero S (canco) participantes da pesquisa € 2 escolha destes ncontece mediante o
mecessidnde de entender como s Constituem os suberes ¢ priticas pedogogicas do professor
que Al com pessoas jovens ¢ adultas ¢ como essas questdes srticulsdas podem melhorar o

vida do aluno da FJA, ma perspectiva da aprendizagem 20 Jongo da vida,

Declammos, para os devidos fins, que fomos informados pedos respoosiveis do
estudo sobre as camcteristicas ¢ obgetivas da pesquisa, bem como sobre & atividades ¢
periodo de renlizacio

Campo Malor-PL 31 de agosto de 2022,

-—M&'MML—
Rosima Siva Qerdoso
Portaria GSE N'25132017
NIRETARA
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS “§ QBracgorma
MINISTRO PETRONIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADODS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAD DE JOVENS E ADULTOS:
UM ESTUDO NA REDE ESTADUAL DE CAMPO MAIOR-PI

Pesquisador: Maria da Gléria Carvalho Moura

Area Tematica:

Versdao: 2

CAAE: 64362322 8.0000.5214

Instituigdo Proponente: FUNDACAD UNNWERSIDADE FEDERAL DO PLAUI

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADODS DO PARECER
Nimero do Parecer: 5.854.123

Apresentagiao do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa intitulado SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAD DE
JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO NA REDE ESTADUAL DE CAMPO MAIOR-PL, que tem como
pesquisadora responsavel a profa Dra Maria da Glona Carvalho Moura, & como integrantes da equipe de
pesquisa o Sr. FRANCISCO DAS CHAGAS DA PAZ SOARES.

Para o desenvolvimento da pesquisa, & apresentado como justificativa: “[...] oportunidade de levantar
provocagies reflexivas acerca dos saberes e praticas dos profissionais gue atuam com a EJA, contribuindo
com as politicas de formagio dos professores, dessa modalidade de ensino da educagio basica, assim
como fortalecer as relagies intra & exfraescolar, pautadas no dislogo coletivo de se chegar a compreensio
de como se constroem e ressignificam a pratica pedagogica. Espera-se que a pesquisa além da produgio
do conhecimento provogue um impacio positivo para a sociedade onde se insere, contribuindo,

entre oufros aspectos, para a compreensio da concepgdo de educagio ao longo da vida™

Indicando no desenho do estudo a utilizagdc da metodologia de pesquisa qualitativa do tipo
narmrativa, fundamentada em Clandinin & Connelly (2011); Souza (2006; 2011), entre cutros. A pesquisa sera
redlizada em uma escola estadual que oferta EJA na cidade de Campo Maior, localizada no norie do Estado
dao Piaui. Para o alcance dos objetivos da pesquisa, as cartas pedagbgicas como instrumento de pesquisa, a
fim de possibilitar a identificagio de elementos que caracterize os saberes e as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos participantes, colaboradores

Enderego. Campus Universitaro Minkstro Petrdnio Portella, sala do CEP UFPI

Balme: Ininga CEP: 54043550
UF: Pl Municipio:  TERESIMA
Telsfone: (B5)3237-2332 Fax (B5)3237-2332 E-mall: cap upkEutpledu b
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UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS “§ QBracgorma
MINISTRO PETRONIO

Contnuaglo do Farscer: 5.854.123
do estudo.

S30 indicados como critérics de inclusio e de exclus3o, respectivamente:

-Sejam professores que estejam no exercicio efetivo da fungio docente, maior tempo de servige no
magistério da EJA, sendo um de cada Componente Curricular, a saber: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histéria e Geografia;

-Aponta-se como critério de exclus3o dos participantes da pesquisa: NAD serem professores que estejam
no exercicio efetivo da fungio docente. Serfo excuidos também, professores com tempo minimo de servigo
no magisterio da EJA, em cada Componente Curmicular, a saber: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia.

(Informagdes extraiddas-Nome do Arquivo:PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2020979.pdf).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

“Compreender como os saberes mobilizados pelos profissionais da educagio de jovens e adultos
influenciam o desenvolvimento da pratica pedagbgica no contexto escolar”.

Objetivos Secundarios:

“Identificar os saberes mobilizados pelos profissionais da educagio de jovens e adulios;

Caracterizar as concepgles de pratica pedagogica dos profissionais da educagio de jovens e adultos no
contexto escolar;

Analisar a influéncia dos saberes mobilizados pelos profissionais da educagio de jovens e adultos no
desenvolvimento da pratica pedagogica”.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Os pesquisadores apontam como riscos & beneficics da pesquisa, retirados do TCLE:

Riscos:

“Esclarego que esta pesquisa pode acarretar riscos: eventual cansago efou abomecimento ao escrever a
carta; alteragdes na autoestima provocadas pela evocagdo de memdrias ou por reforgos na conscientizagio
sobre uma condig3o fisica ou psicologica restritiva ou incapacitante, entre outros. Entretanto, serdo tomadas
todas as providéncias necessarias, como conceder o prazo de até 2 dias para escrita da carta, colocar a
possibilidade de a carta ser encaminhada por e-mail. Durante a pesquisa, o pesquisador ira se
responsabilizar pelo armazenamento adequado dos dades coletados, bem como pelos procedimentos para
assegurar o sigile e a confiabilidade das informagdes do participante da pesquisa. Porém, se caso wocé se
sentir desconfortavel durante a

Enderego. Campus Universitaro Minkstro Petrdnio Portella, sala do CEP UFPI

Balrro:  Ininga CEP: 54.043-550
UF: Pl Municiplo: TERESIMA
Telefone: (55)3237-2332 Fax (B5)3237-2332 E-mall: capufphEuipledu.br
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UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS “§ QBracgorma
MINISTRO PETRONIO

Confinusgiio do Fanecer: 5,854 123

pesquisa efou registro das cartas, podera desistir a qualguer momento que desejar e sua vontade sera
respeitada, e caso a pesquisa seja interrompida por problemas relacionados a qualquer desconforto,
retomaremos em outro momento, conforme sua disponibilidade e desejo. A retomada so acontecera caso a
situagao tenha sido resolvida, o participante se sinta & vontade para continuar. Esclarecemos ainda que se
por algum motivo o participante senfir desconforto ou ansiedade que ponha em risco seu bem-estar fisico e
mental vocé sera encaminhado para um servigo médico ou psicoldgico especializado. Desta forma,
adotaremos procedimentos éticos conforme recomendagies do Conselho Macional de Saide (CHS).
Mormas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas, Resolugio CHS n® 510 de 20168, Ressalte-se ainda
que a investigagdo sera suspensa imediatamente ao perceber algum risco ou danos, mesmo considerados
minimos, 4 salide do participante gue seja consequéncia de sua participagio, e se decida que medidas para
as atenuar serdo tomadas”.

Beneficios:

“0s beneficios, por serem de ordem pessoal & coletiva trara maior conhecimento sobre o tema abordado,
sem beneficio material direto para vocé. Os beneficios esperados com esta pesquisa s3oc contribuir com
informagies relevantes ao campo da EJA, sobre os saberes e as praticas pedagogicas desenvolvidas no
contexto escolar, inclusive oferecera subsidios para difusdo de praticas, t3o relevantes e necessarias para
as pessoas jovens e adultas, visto que nos comprometemos a divulgar os resultados obtidos. E, nesse
aspecto, destaca-se a relevancia desse estudo. Ao participar desta pesquisa vocé confribuira para com a
produgdo do conhecimenio cientifico no campo da EJA. Assim, os beneficios da pesquisa, por serem de

ordem pessoal e coletiva superam os provaveis riscos que poderdo ccorrer no desenvolvimento da
investigagdo (Resclugdo CNS n® 486/12; Resolugdo CHS n® 510/16).

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

Pesquisa exequivel e relevante para a area de atuagSo.
Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Foram anexados os seguintes documentos:

-Folha de rosto;

-Carta de encaminhamenio;

-Projetn de pesquisa;

-TCLE;

Enderego. Campus Universitaro Minkstro Petrdnio Portella, sala do CEP UFPI

Balrro:  Ininga CEP: 54.043-550
UF: Pl Municiplo: TERESIMA
Telefone: (55)3237-2332 Fax (B5)3237-2332 E-mall: capufphEuipledu.br
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UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS “§ QBracgy ofma
MINISTRO PETRONIO

Confinusgio do Farecer: 5854123

-Autorizagio institucional;

-Declaracio dos Pesquisadores;

-Termo de Confidencialidade;

-Cumiculum Laftes de todos os pesquisadores;
-Instrumenio de coleta;

Sem recomendagdes.
Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
Realizada a analise da documentagSo anexada nesta versao, foi constatada que todas as pendéncias foram

sanadas.

1-Uniformizar a informagao a respeito do item equipe ou assistente de pesquisa, pois no documento Projeio
de Pesquisa Informagies Basicas, consta o Sr Francisco das Chagas da Paz Soares como da "Equipe de
Pesquisa™ e no decumento TCLE, consta como “Assistente de Pesquisa”™ (Atendida).

2-Padronizar o valor do financiamento proprio apresentado no orgamento, pois no documento Projeto de
Pesquisa Informagies Basicas consta o valor de 4.082,00 & no orgaments em separado (avulso) & no
documento Projeto de Pesquisa Brochura contemplam o wvalor de 8.182,00. (Atendida).

3-Incluir no cronograma a previsdo de submissSo do projete ao CEP, considerando o tempo para apreciagio
ética, portanto um minimo de 3 meses para analise ética, quando houver necessidades de atender
pendéncias, caberd ao pesquisador atualizar o referido cronograma de atividades, conforme orientagies do
CEP https:/fwww_ufpi briorientacoes-cep. (Atendida).

Realizada a analise da documentagdo anexada e ndc tendo sido constatadas inadequagies, o protocolo de
pesquisa enconfra-se apio para aprovagao.

Em atendiments as Resolugies CNS n® 486/2012 e 510V2016, cabe ao pesquisador responsavel pelo
presente estudo elaborar e apresentar ao CEP RELATORIOS PARCIAIS (semestrais) e FIMAL. Os
relatérios compreendem meio de acompanhamento pelos CEP, assim como outras estratégias de
monitoramentos, de acordo com o risco inerente 3 pesquisa. O relatorio deve ser enviado pela

Enderego.  Campus Universitaro Ministro Petrdnio Portella, sala do CEP UFPI

Balme: Ininga CEP: 54043550
UF: A1 Municipio:  TERESIMA
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UFPI - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS

MINISTRO PETRONIO

Confinuesclio do Farecer: 5.854 123

Plataformo

asil

Plataforma Brasil em forma de "notificagdo”. Os modeles de relatorios que devem ser utilizados encontram-
se disponiveis na homepage do CEP/UFPI (hitps:-(www.ufpi briorientacoes-cep).
Qualquer necessidade de modificagdo no curso do projeto devera ser submetida & apreciagdo do CEF,
como EMENDA. Deve-se aguardar parecer favoravel do CEFP antes de efetuar als modificagio/des.

Justificar fundamentadamente, caso haja necessidade de interrupgio do projeto ou a nde publicagio dos

resultados.

O Comité de Etica em Pesquisa ndo analisa aspectos referentes a direitos de propriedade intelectual 2 ao
uso de criagies protegidas por esses direilos. Recomenda-se que qualguer cansulta que envolva matéria de
propriedade intelectual seja encaminhada diretamente pelo pesquisador ao Micleo de Inovagio Tecnologica

da Unidade.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagbes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS DO_FP | 30/ 1/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2029878.pdf 12:28:50
Projeto Detalhado ! | Projeto_Completo.docx 30M 12022 (Maria da Glaria Aceito
Brochura 122802 |Carvalho Moura
Investigador
TCLE ! Termos de | TCLE.docx 30M1/2022 (Maria da Glaria Aceito
Assentimento / 12:27:32 |Carvalho Moura
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CROMNOGRAMA, docx 30M 12022 (Maria da Glaria Aceito
12:27:14 | Carvalho Moura

Orcamento ORCAMENTO.docx 30/ 12022 (Maria da Gloria Aceito
12:26:32 | Carvalho Moura

Dedaraga'm de Autorizacac_escola.pdf 171072022 |Maria da Gloria Aceito
concordancia 168:02:48 | Carvalho Moura

Outros Lattes_atualizado Francisco.pdf 17102022 |Maria da Glaria Aceito
168:01:12 | Carvalho Moura

Faolha de Rosto folha_De Rosto Francisco_assinado.pd| 07102022 |Maria da Glora Aceito
f 17:68:28 |Carvalho Moura

Outros Curriculos_Lattes_orientadora.pdf 07M02022 (Maria da Glaria Aceito
17:58:30 | Carvalho Moura

Outros Termo_de_confidencialidade_assinad 07102022 (Maria da Glaria Aceito

Enderego. Campus Universitario Minkstro Petrdnlo Portella, sala do CEP UFPI

Balmo: Ininga
UF: B
Telsfone: (&5)3237-2352

CEP: 54043550

Municiplo: TERESIMA

Fax (B5)3237-2332
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DOutros o.pdf 15:15:30 |Carvalho Moura Aceito
Outros INSTRUMENTO docx 07102022 (Maria da Glaria Aceito
15:14:47 [ Carvalho Moura

Solicitagdo Assinada [Carta_de_encaminhamento_assinado.p | 071072022 |Maria da Gloria Acsito
pelo Pesquisador df 15:1%55 |Carvalho Moura

Responsavel

Declaragio de Declaracao_dos_Pesquisadores_assina | 07102022 |Maria da Glara Aceito
Pesgquisadores do._pdf 15:11:01 | Carvalho Moura

Situacio do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagao da CONEP:

Mao

TERESIMNA, 16 de Janeiro de 2023

Assinado por:
Emidio Marques de Matos Neto
[Coordenador{a))

Enderego. Campus Universitario Minkstro Petrdnlo Portella, sala do CEP UFPI

Balrro: Ininga CEP: 64.049-550
UF: Pl Municiplo: TERESIMA
Telefone: [55)3237-2332 Fax: (B6)3237-2332 E-mall: cap ufpi@ufpledu br
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ANEXO D - INSTRUMENTO - CARTA CONVITE PARA O(A) PARTICIPANTE

Campo-Maior-PI, ______________ de sol radiante,

) —_m——— VWV ——_————

Cavo- (a) professor(a),

Estoumos a desevwolver av pesquisa intitulada: Saberes e
praticas pedagdgicas na Educagio de Jovens e Aduwltos: ww estudo-
nav rede estadual de: Campo- Maior-PI, no-dmbito- de wm projeto-de
Mestrado- do- Programa de Posy-Graduacio emwm Educacdo da
Universidade Federal do-Pioaut (PPGED/UFPI), sob av ovientacio dov
Profou. Drav. Mowiov dov GLoviow Carvalho-Mowran. A pesquisa tew como-
objetivo; Compreender como oy saberes wmodbiligadosy pelos
profissionais da Tducacio de Joveny e Adultoy influenciam o
deserwolvimento- da praticav pedagdgicaw no- contexto- escolar e
precisamoy de sua colaboracio. Sua pawticipacdo- & wmuito
importante para nosso-trabalho- Assim, te covwidamoy o participow
escrevendo- wmav contay, expressando- suav opinido- sincerar sobre; oy
saberes mobilizados por vocé;, e a influéncia destes, paro o
desexwolvimento- do suav praticaw pedagogica, nav €JA, no- contexto
escolowr. Ao-escrever av coutay, escolhar o- estilo- de escritv que melhor
lhes inspire av reflexdo- As suas opinides sdo- andnimas e destinanm -
se exclusivamente pavar wso- destv inwestigacio- e doy produtos
gerados o partir dessa. Neste sentido; segue algumas questdes que
gostowiamos que; now medidaw do-possivel, fossenm contempladas nov
suov escritov

- Pseudonimo:

_ Idade:
- Sexo:
_ Tempo-de atuacio no-Magistério-da Educacio Basicar ______ anos;
_ Tempo-de atuacdio- naw EJA ___________ anos;

_ Escrevaw sobre oy saberes (davformacio; disciplinawes; cuwricudares
e experenciais; que permeioun o suawpraticow pedagdgico nav salow des
audow de jovens e adulitos;

_ Fale-sobre as estratégios de ensino- que utiliza nav sadav de aulay,
que influenciov av suav prakicaw pedagdgicar com as pessons jovens e
adultos.

_ A formo como- vocé irdv escrever sevds pessoal e poderd utiligor o-
formato- que desejor, podendo- ser digitada ow manuscrita.

Obrigadopela suaw colaboracdio!
Francisco-das Chagas da Pag Soawes
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Senhor (a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntério(a) de uma pesquisa deno-
minada Saberes e Praticas Pedagdgicas na Educacao de Jovens e Adultos: um estudo na Rede
Estadual de Campo Maior-PI, vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo/Mestrado em Edu-
cacdo da Universidade Federal do Piaui-PPGEd/UFPI. Esta pesquisa esta sob a responsabili-
dade da pesquisadora Prof2. Dra. Maria dGléria Carvalho Moura, professora permanente do
programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UFPI, tem como membro pesquisador da equipe
de pesquisa, Francisco das Chagas da Paz Soares, mestrando do Programa de Pds-graduacao
em Educacdo da UFPI.

A pesquisa tem como objetivo geral: Compreender como os saberes mobilizados pelos
profissionais da educacdo de jovens e adultos influenciam o desenvolvimento da préatica peda-
gogica no contexto escolar; e, objetivos especificos: identificar os saberes mobilizados pelos
profissionais da educacado de jovens e adultos; caracterizar as concepcdes de pratica pedagogica
dos profissionais da educagéo de jovens e adultos no contexto escolar; analisar a influéncia dos
saberes mobilizados pelos profissionais da educacdo de jovens e adultos no desenvolvimento
da pratica pedagodgica.

O estudo tem por finalidade contribuir na produgdo de novos conhecimentos na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de modo que provoque um impacto positivo para a
sociedade onde se insere, contribuindo, entre outros aspectos, para a compreensdo da concepcao
de educacao ao longo da vida. Além disso, pretende-se levantar provocagdes reflexivas acerca
dos saberes e praticas dos profissionais que atuam com a EJA, contribuindo com as politicas de
formacao dos professores, dessa modalidade de ensino da educag¢do basica, assim como
fortalecer as relagdes intra e extraescolar, pautadas no didlogo coletivo de se chegar a
compreensdo de como se constroi e ressignifica a pratica pedagogica.

Neste sentido, solicitamos sua colaboragdo mediante a assinatura desse termo. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa assegurar
seus direitos como participante. Apds seu consentimento, assine todas as paginas e ao final
desse documento que estd em duas vias. O mesmo, também sera assinado pelo pesquisador em
todas as paginas, ficando uma via com vocé participante da pesquisa e outra com o pesquisador.
Por favor, leia com atencdo e calma, aproveite para esclarecer todas as suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua concordancia, vocé podera esclarecé-las com
os(as) pesquisadores(as) responsaveis pela pesquisa através dos seguintes telefones (86) 9
9986-4564 — Maria da Gloria Carvalho Moura e (86) 98129-6434 — Francisco das Chagas da
Paz Soares. Se mesmo assim, as davidas ainda persistirem vocé pode entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da UFPI, que acompanha e analisa as pesquisas cientificas que
envolvem seres humanos, no Campus Universitario Ministro Petronio Portella, Bairro Ininga,
Teresina—Pl, telefone (86)3237-2332, e-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br; no horario de atendimento
ao publico, segunda a sexta, pela manha de 8h as 12h e a tarde, das 14h as 18h. Se preferir,
pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir
participar. Esclarecemos mais uma vez que sua participacdo € voluntaria, caso decida nao
participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento da pesquisa, ndo havera nenhum
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tipo de penalizagdo ou prejuizo e o(0s) pesquisador(es) estardo a sua disposi¢cdo para qualquer
esclarecimento.

A pesquisa, que tem como 0 objeto os saberes e praticas pedagdgicas do professor que
atua com pessoas jovens e adultas, justifica-se pelo interesse do pesquisador em refletir e
investigar sobre a EJA, com foco nos saberes mobilizados pelos profissionais desta modalidade
de ensino e a influéncia desses saberes no desenvolvimento da préatica pedagdgica.

A partir da experiéncia inicial com a pesquisa sobre a EJA, as inquietacOes se
intensificaram com a possibilidade de sentir os anseios daquele pablico constituido de pessoas
jovens e adultas despertando para a realizacdo de uma pesquisa associada com as relagdes
estabelecidas no contexto escolar, tendo como objeto de estudo a influéncia da prética
pedagogica na permanéncia dos alunos na escola, 0 que por sua vez, nos leva a um processo
continuo de reflexdo sobre o fato de que: “[...] ser educador vai se construindo com o saber
adquirido na teia das relacdes historicamente determinadas, que vao construindo as davidas,
perplexidades, convic¢des e compromissos” (Gadotti; Romao, 2011, p.75).

A pesquisa justifica-se pela importancia de que contribua com informaces relevantes
ao campo da EJA, sobre os saberes e as praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar,
inclusive oferecerd subsidios para difusdo de praticas, tdo relevantes e necessarias para as
pessoas jovens e adultas.

Para realizacdo da pesquisa sera utilizado como técnica de coleta de dados as Cartas
Pedagdgicas para a coleta de dados com cinco professores de uma escola da Rede Estadual de
Campo Maior-Pl, os quais serdo convidados a participar, e sera realizado de forma presencial
da seguinte maneira: sera confeccionado uma “Caixa dos Correios” que ficara na Diretoria da
escola, sendo este o local de armazenamento das cartas. Na fase de iniciacdo, o pesquisador
envia uma carta para cada participante enderecada ao seu pseuddnimo solicitando as informa-
coes de forma clara e especifica, anexo, que estimule uma narracdo espontanea. Os participan-
tes terdo o prazo de trés dias para devolver. O pesquisador recolhe as cartas faz a leitura e
verifica se as informacdes respondem a sua questao de pesquisa e atende os objetivos previstos.

Caso seja necessario, o responsavel pela pesquisa envia uma segunda Carta solicitando

que sejam esclarecidos os pontos que nao ficaram claros, evitando opinar e fazer juizo de valor,
obedecendo o mesmo prazo inicial para devolutiva. Ressalta-se que 0s participantes seréo
avisados por e-mail e por aplicativos de mensagens que a carta esta disponivel na “Caixa de
Correios”. Dessa forma, ambos pesquisadores e participantes poderdo escrever até trés cartas a
depender da necessidade em complementar informag6es que ndo tenham ficado esclarecidas na
carta inicial.

Esclareco que esta pesquisa pode acarretar riscos: eventual cansago e/ou aborrecimento
ao escrever a carta; alteracfes na autoestima provocadas pela evocagdo de memorias ou por
reforcos na conscientizacdo sobre uma condicdo fisica ou psicologica restritiva ou
incapacitante, entre outros. Entretanto, serdo tomadas todas as providéncias necessarias, como
conceder o prazo de até 3 dias para escrita da carta, colocar a possibilidade de a carta ser
encaminhada por e-mail. Durante a pesquisa, 0 pesquisador ird se responsabilizar pelo
armazenamento adequado dos dados coletados, bem como pelos procedimentos para assegurar
o sigilo e a confiabilidade das informacdes do participante da pesquisa.

Porém, se caso vocé se sentir desconfortavel durante a pesquisa e/ou registro das cartas,
podera desistir a qualquer momento que desejar e sua vontade sera respeitada, e caso a pesquisa
seja interrompida por problemas relacionados a qualquer desconforto, retomaremos em outro
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momento, conforme sua disponibilidade e desejo. A retomada sé acontecera caso a situacdo
tenha sido resolvida, o participante se sinta a vontade para continuar. Esclarecemos ainda que
se por algum motivo o participante sentir desconforto ou ansiedade que ponha em risco seu
bem-estar fisico e mental vocé serd encaminhado para um servico médico ou psicoldgico
especializado. Desta forma, adotaremos procedimentos éticos conforme recomendacgdes do
Conselho Nacional de Saude (CNS), Normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas,
Resolucdo CNS n° 510 de 2016. Ressalte-se ainda que a investigacdo sera suspensa
imediatamente ao perceber algum risco ou danos, mesmo considerados minimos, a saude do
participante que seja consequéncia de sua participacado, e se decida que medidas para as atenuar
serdo tomadas.

Os beneficios, por serem de ordem pessoal e coletiva trard maior conhecimento sobre o
tema abordado, sem beneficio material direto para vocé. Os beneficios esperados com esta
pesquisa sao: contribuir com informacdes relevantes ao campo da EJA, sobre os saberes e as
praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto escolar, inclusive oferecera subsidios para
difusdo de praticas, tdo relevantes e necessarias para as pessoas jovens e adultas, visto que nos
comprometemos a divulgar os resultados obtidos. E, nesse aspecto, destaca-se a relevancia
desse estudo. Ao participar desta pesquisa vocé contribuird para com a producdo do
conhecimento cientifico no campo da EJA. Assim, os beneficios da pesquisa, por serem de
ordem pessoal e coletiva superam os provaveis riscos que poderao ocorrer no desenvolvimento
da investigacdo (Resolugdo CNS n° 466/12; Resolugdo CNS n° 510/16).

Ressalta-se que obedecendo a Resolugédo 510/16, que trata da pesquisa envolvendo seres
humanos, serd assegurado o anonimato dos participantes, pois serdo utilizados pseudénimos
para caracteriza-los.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-cientificos
(divulgacao em periddicos, nacional e internacionais, eventos cientificos e em livros autorais).
As pesquisadoras se comprometem manter o sigilo e identidade andnima, como estabelecem as
Resolucbes do Conselho Nacional de Saude n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional
01 de 2013 do Conselho Nacional de Saude, que tratam de normas regulamentadoras de
pesquisas que envolvem seres humanos. Vocé terd livre acesso as todas as informacdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem como lhe é garantido acesso a seus resultados.

Esclareco ainda que vocé ndo tera nenhum custo com a pesquisa, € caso haja por
qualguer motivo, asseguramos que vocé serd devidamente ressarcido. N&o havera nenhum tipo
de pagamento por sua participacao, ela é voluntaria. Caso ocorra algum dano comprovadamente
decorrente de sua participacdo neste estudo vocé podera ser indenizado conforme determina a
Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, bem como lhe sera garantido a assisténcia
integral.

Ressalta-se que a coleta de dados se dara de forma presencial, comecard em janeiro de
2023 e terminara em fevereiro de 2023, em razéo das férias escolares no més de dezembro.

Apds os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com os que me foi exposto,
Eu , declaro que aceito
participar desta pesquisa, dando pleno consentimento para uso das informagfes por mim
prestadas. Para tanto, assino este consentimento em duas vias, rubrico todas as paginas e fico
com a posse de uma delas.

Preencher quando necessario
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() Autorizo a captagéo de imagem e voz por meio de gravacao, filmagem e/ou fotos;
() Né&o autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravagéo e/ou filmagem.
() Autorizo apenas a captacdo de voz por meio da gravacao;

Local e data:

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel



