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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo propor recursos e atividades pedagdgicas que podem
ser aplicados em sala de aula para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
contendo assuntos ministrados na Educacao Bésica pelos professores de Matematica. Os
resultados apontam que a utilizacdo de materiais concretos demonstrou resultados po-
sitivos no ensino dessa disciplina para estudantes com autismo, ajudando no raciocinio
l6gico e na aprendizagem. Este estudo também apresenta as dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem da Matematica para esses alunos durante a pandemia da Covid-19,
através do ensino remoto emergencial. O trabalho inclui uma abordagem histérica da
educacao inclusiva, que ainda é um desafio contemporaneo proporcionar uma educagao
para todos. A metodologia aplicada foi a pesquisa bibliogrifica, e os dados foram cole-
tados através de uma revisao de literatura disponivel em bases como Scientific Electronic

Library Online (SciELO), google académico, internet, portais de artigos digitais e revistas.

Palavras-chave: Educacao Matematica; Educacao Inclusiva; Autismo; Ensino Remoto.
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Abstract

The present paper aims to propose resources and pedagogical activities that can be ap-
plied in the classroom for students with Autism Spectrum Disorder (ASD), covering topics
taught in Basic Education by Mathematics teachers. The results indicate that the use of
concrete materials has shown positive outcomes in teaching this subject to students with
autism, aiding in logical reasoning and learning. This study also highlights the difficulties
in the teaching and learning process of Mathematics for these students during the Covid-19
pandemic, through emergency remote teaching. The work includes a historical approach
to inclusive education, which remains a contemporary challenge in providing education for
all. The applied methodology was bibliographic research, and data were collected through
a review of available literature in sources such as the Scientific Electronic Library Online

(SciELO), Google Scholar, the internet, digital article portals, and journals.

Keywords: Mathematics Education; Inclusive Education; Autism; Remote Teaching.
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Introducao

Sabemos que a dificuldade no processo de ensino e aprendizagem da Matematica ja é
algo recorrente. Dados de 2018 do Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes
(Pisa) apontam que 68,1% dos estudantes brasileiros, com 15 anos de idade, estao abaixo
do nivel basico de Matematica (Nivel 1 ou abaixo dele), o minimo para o exercicio eficaz da
cidadania (UNIT, 2021). Segundo a Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econémico (OCDE):

Atingir pelo menos o Nivel 2 é particularmente importante, uma vez que este é con-
siderado o nivel bésico de proficiéncia que se espera de todos os jovens, a fim de
que possam tirar proveito de novas oportunidades de aprendizagem e participar ple-

namente da vida social, econémica e civica da sociedade moderna em um mundo
globalizado (OCDE, 2019 apud BRASIL, 2020c, p. 111).

Essa dificuldade de aprendizagem exposta pelo PISA se agravou com a pandemia da
Covid-19. Em 2020, foi identificado um novo coronavirus denominado de SARS-CoV-2,
que é responsavel por causar a doenga Covid-19. Nesse mesmo ano, a Covid-19 foi carac-
terizada pela Organizacao Mundial da Saide (OMS) como uma pandemia, ocasionando
varias medidas preventivas, dentre elas, o distanciamento social. Como consequéncia disso,
foram suspensas as atividades escolares presenciais, surgindo a necessidade do ensino re-
moto emergencial, que afetou a educagao como um todo, onde professores e alunos tiveram
que se adaptarem a esse novo modelo de ensino.

Essa conclusao foi reforgada pelos resultados do Sistema de Avaliagdo da Educagao
Bésica (Saeb) de 2021, avaliagao que é aplicada a cada dois anos, que demonstrou um
decrescimento na evolucao nas taxas dos resultados divulgados. Comparando com as
edigOes anteriores, um dos fatores que podem ter interferido no desempenho dos alunos
se deve ao periodo de isolamento social, gerado pela Covid-19, “a pandemia da Covid-19
apresentou um novo desafio para a escola, no que concerne & permanéncia dos estudantes
e a aprendizagem de qualidade” (UNESCO, 2021, p.6). A suspensao das aulas presenciais
reforcou as desigualdades e exclusao social. Muitos alunos nao tinham acesso aos recursos
digitais necessarios para participar das aulas virtuais. Como alternativa tinha os materiais
impressos, com os quais os discentes sentiam uma falta de um acompanhamento mais
efetivo do professor.

O ensino da Matematica vem passando por varias transformacoes ao longo do tempo,

surgindo muitas oportunidades e desafios ao processo educativo. Um dos temas que vem



ganhando destaque é a inclusao, em sala de aula, de alunos com deficiéncia, sendo que a
pandemia atingiu de uma forma desproporcional as pessoas com necessidades especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB), garante:

atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal
a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1996, p. 9).

Dessa forma, é direito de todos o acesso a educacao, de desenvolver suas capacidades
e ter um suporte para garantir a inclusao no sistema. Em nossa sociedade, encontramos
ainda muitas barreiras e obstdculos que nao tornam a inclusao escolar de uma forma plena,
como por exemplo, a falta de ambientes adequados, acessiveis e de profissionais preparados
para receber esses estudantes.

De acordo com a Organizagdo Pan-Americana da Satde (OPAS/OMS), o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) se refere: “a uma série de condigoes caracterizadas por algum
grau de comprometimento no comportamento social, na comunicagao e na linguagem, e por
uma gama estreita de interesses e atividades que s@o tinicas para o individuo e realizadas
de forma repetitiva”’que inicia na infancia e perdura ao longo da vida. A Lei n® 12.764
de 2012, institui a Politica dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e
em seu artigo 12, paragrafo 2° considera a pessoa com TEA como deficiente, para efeito
legais (BRASIL, 2012).

O objetivo desse trabalho é propor recursos e atividades pedagdgicas, que demons-
traram resultados positivos com estudantes que estdao no espectro autista e apresentar as
dificuldades encontradas no ensino da Matematica durante o periodo de ensino remoto
emergencial, expor os obsticulos enfrentados pelas pessoas com essa deficiéncia e gerar
uma reflexdo nos professores sobre suas praticas pedagdgicas, visando contribuir para
uma melhora no desempenho educacional desses estudantes.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogréafica com abordagem qualitativa, na qual
hé um levantamento de dados fornecidos por textos académicos, tais como, dissertacoes,
teses, monografias, livros, revistas e artigos, trabalhos que ja foram publicados, obtidos
através de ferramentas de pesquisas como internet, Google Académico, Scientific Electronic
Library Online (SciELO), portais de artigos digitais e revistas. Fonseca (2002, p.32)

explica que:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas jé ana-
lisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos,
péaginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibli-
ografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibli-
ografica, procurando referéncias teéricas publicadas com o objetivo de recolher in-
formagbes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura
a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Em resumo, o trabalho estd dividido da seguinte forma:



No capitulo 1 tratamos do ensino da Matematica, do surgimento e da importancia dessa
ciéncia para a humanidade, e sobre as dificuldades encontradas no ensino-aprendizagem
dessa disciplina.

No capitulo 2 abordamos a educagao inclusiva, apresentando o contexto histérico e
ratificando o direito de que todos tenham acesso a educacao, tratando das leis que garantem
esses direitos.

O capitulo 3 é dedicado ao estudo do Transtorno do Espectro Autista (TEA), abor-
dando entre outras coisas, sua definigdo, diagndstico, caracteristicas da pessoa com TEA,
tratamento e sobre os direitos assegurados.

No capitulo 4 apresentamos as dificuldades encontradas por estudantes com TEA na
aprendizagem da Matematica, onde propomos recursos e atividades pedagodgicas que po-
dem ser aplicadas para um melhor ensino-aprendizagem dos contetidos.

No capitulo 5 é apresentado um panorama da pandemia da Covid-19, e como ocorreu
o ensino da Matematica durante esse periodo com o ensino remoto e sobre os desafios
apresentados por discentes com TEA em relacdo ao ensino-aprendizagem dessa disciplina.

Finalmente, nas consideracoes finais apresentamos a relevancia social da pesquisa no
contexto educacional do ensino-aprendizagem da Matemaética para alunos com TEA, con-

tribuindo assim para abordagens futuras na area discutida por este trabalho.



Capitulo 1

O Ensino da Matematica

Inicialmente, neste capitulo, tratamos do surgimento da Matematica por meio de uma
sintese histérica. Em seguida, abordamos sobre a importancia dessa area, o porqué de estu-
darmos essa ciéncia tao antiga, com aplicacoes em diversas areas do conhecimento. Final-

mente apresentamos as dificuldades encontradas no ensino-aprendizagem da Matemaética.

1.1 O Surgimento da Matematica

A histéria da Matematica é tao antiga como a histéria da civilizagao, conforme diz
Boyer (1992, n.p):

A matemaética desde os seus primérdios entrelaga-se tdo intimamente com a historia
da civilizacao, sendo mesmo uma das alavancas principais do progresso humano, que
sua histéria é ndo s6 altamente motivadora em termos de ensino como também muito

rica em aspectos culturais.

Os primeiros vestigios do surgimento da Matematica teve origem na pré-histéria. De-
vido a auséncia de documentos escritos, conjectura-se que possa ter sido devido uma
necessidade apresentada pelo homem de contar, medir, ou desenhar (BOYER, 2018), sur-
gindo muitas invengoes e revolucoes, que sé foi possivel com as ferramentas dessa ciéncia,
sendo portanto, de fundamental importancia para o progresso da humanidade.

Ainda segundo Boyer (2018, p. 23):

Por séculos, a Matematica foi considerada a ciéncia dos ntimeros, grandeza e forma.
Por esta razdo, aqueles que procuram os primeiros exemplos de atividade matemética
apontardo para resquicios arqueoldgicos que refletem a consciéncia humana das

operagdes numéricas, contagem ou padroes e formas geométricas.

Ap6és as primeiras atividades matemaéticas durante a pré-histéria, tivemos importantes
contribuicées no Egito Antigo, na Mesopotamia, na Grécia Antiga, na Idade Média, na
Revolugao Industrial, dentre outros.

A histéria da Matemaética pode ser vista como um recurso didatico, um auxilio no

ensino dessa disciplina, motivando os alunos e justificando o saber Matematica. Segundo



Roque (2012, n.p): “Entender o como e o porqué de sua construcao nos ajuda a compre-
ender que o papel da histdria nao é acessorio na formacao de uma imagem da Matematica:

sua fungdo também é social e politica.”

1.2 A Importancia da Matematica para a Humanidade

A Matematica é essencial em nossas vidas, com diversas aplicagoes praticas no co-
tidiano. Ela estd presente desde agOes mais simples até as mais complexas como, nos
problemas de contagem, de calcular trocos, na leitura de mapas, graficos, tabelas, ou
ainda para obter valores de alturas de prédios, calcular distancias entre planetas e etc. A
Matematica é utilizada em diversas areas do conhecimento, com uma grande aplicacao em

diversos problemas na atualidade.

Dentre as muitas aplicagoes da Matemadtica basica destacava-se “..

. o jeito ma-
tematico de pensar que desenvolve uma certa sensibilidade ...”[...] este jeito de pen-
sar era extremamente importante “para quase todo mundo, durante quase toda a

vida” .(VALLADARES, 2003, p. 4)

O ensino da Matemdtica é primordial na vida da crianga, favorecendo o raciocinio
légico, a resolucao de problemas, incentivando o estimulo em encontrar solugoes para
os problemas didrios, promover o interesse e a curiosidade e contribuir também para a
formagao de valores, a gerar cidadaos criticos. Como explica Valladares (2003, p. 7-8):
“A cultura matemadtica que pode ser vista como uma parte da cultura béasica adquirida
na escola e que ajuda o cidadao a viver melhor”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), traz algumas competéncias especificas
de Matematica para o Ensino Fundamental, destacando os objetivos que se deseja alcancar

com O ensino nessa area:

1. Reconhecer que a Matemadtica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagtes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para
alicercar descobertas e construgoes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.
2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagoes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matemadtica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a prépria capacidade de
construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranga na busca de solugdes.

4. Fazer observagoes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e co-
municar informagoes relevantes, para interpreté-las e avalid-las critica e eticamente,

produzindo argumentos convincentes.



5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais dis-
poniveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagbes ima-
ginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas
respostas e sintetizar conclusoes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos,
tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para
descrever algoritmos, como fluxogramas e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem sobretudo, questoes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valori-
zando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no pla-
nejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais, ou
nao, na discussao de uma determinada questao, respeitando o modo de pensar dos
colegas e aprendendo com eles (BRASIL, 2018, p. 267).

Dessa forma, a BNCC coloca o que se espera obter dos alunos ao final dessa etapa de

ensino. Conforme diz Parra (1996, p. 11):

A missdo dos educadores é preparar as novas geragoes para o mundo em que terdao
que viver. Isto quer dizer proporcionar-lhes o ensino necessario para que adquiram
as detrezas e habilidades que vao necessitar para seu desempenho, com comodidade

e eficiéncia, no seio da sociedade que enfrentarao ao concluir sua escolaridade.

O professor é o principal mediador do processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
fomentando o interesse, a discussao, a curiosidade e a reflexao nos estudantes. Com isso,
o educador deve ser um cidadao critico, influenciando o aluno a se tornar um agente

modificador na sociedade, exercendo seu papel social.

1.3 Dificuldades Encontradas no Ensino e na Aprendizagem

da Matematica

O Sistema de Avaliacdo da Educagao Bésica (Saeb) é uma pesquisa realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que avalia
a educagao brasileira, por meio de testes e questionérios, feito a cada dois anos (BRASIL,
2022a), onde sdo aplicados nas seguites etapas de ensino: 2° ano, 5% ano e 99 ano do
Ensino Fundamental e nas 3%/42 séries do Ensino Médio regulares. A Figura nos
mostra a evolucao das proficiéncias médias no Saeb em Mateméatica no 9° ano do Ensino
Fundamental de 2011 a 2021:



Figura 1.1: Evolucao das Proficiéncias Médias no Saeb em Matemédtica no 9°2 ano do
Ensino Fundamental - Brasil - 2011 a 2021

270

265 263

[
(=]
[=]

M
LA
[%)]

B 7pontos

Proficiéncia Média
8] =]
£
w =

=]
o
o

[\%)
w
[%)]

230
Saeb 2011 Saeb 2013 Saeb 2015 Saeb 2017 Saeb 2019  Saeb 2021
Edicdo do Saeb

Fonte: Brasil (2022c)

O grafico da Figura nos mostra uma queda de 7 pontos na média, no Saeb de
2021 em relagao ao Saeb de 2019 e observando a pontuacao de 2021 foi a mesma de 2015,
uma regressao de 6 anos. Um dos fatores para se explicar o porqué da diminuigao desse
desempenho, que vinha em ascensao, pode ter sido a influéncia do ensino remoto, entre
2020 e 2021, durante a pandemia da Covid-19. A seguir, na Figura apresentamos o
mapa do Brasil destacando os resultados do Saeb de acordo com o desempenho em relagao

a média nacional.

Figura 1.2: Resultados do Saeb 2021 - 92 ano - Proficiéncia Média por Municipio
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Fonte: Brasil (2022c)

No grafico da Figura [I.2) observamos a proficéncia média dos resultados do Saeb 2021

por municipio em relacdo ao 92 ano, em Matemadtica. No mapa, notamos com predo-



minancia os desempenhos abaixo da média nacional e a concentracao dos desempenhos
acima da média nacional nas regides Sul e Sudeste do pais enquanto no Norte e Nordeste
desempenhos abaixo da média nacional. Os dados apresentados sao preocupantes, pois
fica claro que as habilidades e competéncias relativas nao estao sendo alcangadas.

O proximo grafico da Figura [1.3] nos mostra a evolucao das proficiéncias médias no
Saeb em Matematica no Ensino Médio tradicional de 2011 a 2021:

Figura 1.3: Evolucao das Proficiéncias Médias no Saeb em Matematica no Ensino Médio
Tradicional - Brasil - 2011 a 2021
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Ao observar o grafico da Figura também notamos uma queda de 7 pontos, no Saeb
de 2021 em relagao ao Saeb de 2019 e ficando abaixo da pontuacao de 2011.

A seguir, na Figura temos a proficiéncia média por municipio dos resultados do
Saeb 2021 no Ensino Médio tradicional:

Figura 1.4: Resultados do Saeb 2021 - Proficiéncia média por Municipio - Ensino médio
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No grafico da Figura notamos em destaque muitas regides com legenda “sem re-
sultados”, significando que nao se atingiu a taxa minima de participacdo dos estudantes
para esse nivel de ensino, pelo motivo da pandemia.

A respeito da dificuldade com a Matemadtica, salienta Roque (2012,n.p):

Muitas vezes, o contato com seus conceitos e ferramentas torna-se dificil, pois a
imagem que se tem dessa disciplina é marcada por seu carater mecanico, abstrato e

formal, o que produz uma sensagao de distdncia na maioria das pessoas.

A visdo que as pessoas tém da Matemaética, conforme Roque (2012, n.p) é “a de que
a matemadtica seria um saber unificado envolvendo quantidades, nimeros ou grandezas
geométricas” reforcando a ideia de que s6 é acessivel a génios.

De acordo com Masola e Allevato (2019), podemos enumerar alguns fatores que con-
tribuem para a dificuldade do ensino-aprendizagem em Matemaética, como a falta de mo-
tivagao e interesse dos alunos para aprender, a auséncia de interdisciplinaridade, a abor-
dagem dos conteidos com metodologias tradicionais ineficazes e da dificuldade que os
estudantes tem de associar a aplicabilidade dessa disciplina no cotidiano.

Ja que falamos sobre surgimento, importancia, motivos de estudo e dificuldade de
ensino, falaremos no préximo capitulo sobre a educacao inclusiva, de incluir plenamente

as pessoas com deficiéncia na sociedade, que o ensino seja para todos.



Capitulo 2
Educacao Inclusiva

Neste capitulo, abordamos sobre a educagao inclusiva, mostrando seu contexto histérico

e os aspectos legais que asseguram os direitos da pessoa com deficiéncia.

2.1 Contexto Historico da Pessoa com Deficiéncia

Para contextualizarmos a histéria da educacao inclusiva, descrevemos sobre o surgi-
mento e a evolugao da educagdo especial no mundo e no Brasil. Com isso, trazemos
relatos sobre o tratamento destinado as pessoas com deficiéncia no decorrer da histéria da
humanidade.

Segundo Gugel (2007, p.1): “Nao se tém indicios de como os primeiros grupos de
humanos na Terra se comportavam em relacao as pessoas com deficiéncia. Tudo indica que
essas pessoas nao sobreviviam ao ambiente hostil da Terra”. Na pré-historia, os primeiros
seres humanos viviam da caga e da colheita de frutos, folhas e raizes, onde viviam de forma
nomade e nesse periodo as condigoes fisicas e climaticas na Terra ndo eram favoraveis. A

Figura ilustra a vida primitiva dos primeiros grupos humanos.

Figura 2.1: Vida primitiva dos primeiros grupos humanos

Fonte: Gugel (2007)
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No Egito Antigo, evidéncias arqueoldgicas, tais como afrescos, papiros, ttimulos e as
mumias, demonstram que a pessoa com deficiéncia, conforme Silva (2010), possuia seu
lugar no meio social e desenvolvia suas atividades junto aos outros. Segundo Gugel (2007),
papiros falando sobre os ensinamentos morais do Egito Antigo, enfatizam a importancia
de se respeitar as pessoas com nanismos (Figura e demais deficiéncias (Figura.

Figura 2.2: Egito Antigo

(b) Placa de calcério representando
(a) Musico anao uma pessoa com deficiéncia fisica

Fonte: Gugel (2007)

Segundo Souza e Santos (2021), na Grécia Antiga, o procedimento realizado com as

pessoas com deficéncia era de abandono e sacrificio.

Na Grécia Antiga, as pessoas com deficiéncia ndo possuiam qualquer tipo de direito
social; eram destituidas do direito mais basico do ser humano, que é o direito a vida.
Até completar sete anos, todas as criangas gregas tinham que ser apresentadas ao
conselho dos anciaos; caso tivessem alguma deficiéncia, eram sacrificadas, atiradas do
Taygetos, uma cadeia de montanhas préxima a Esparta (SOUZA e SANTOS, 2021,
p.2)

Em Esparta, segundo Gugel (2007, p.4): “Pelos costumes espartanos, os nascidos com
deficiéncia eram eliminados, s6 os fortes sobreviviam para servir ao exército de Leénidasﬂ’.
Os pais eram obrigados a levarem seus filhos ainda recém-nascidos para uma comissao
oficial de anciaos, que os examinavam, caso considerassem a crianca “normal”, forte e bela,
eram devolvidas aos seus pais para crid-la até os sete anos, idade em que eram entregues
ao Estado para prepara-las para a guerra, no entanto, caso a crianca fosse considerada
disforme, feia ou fraca, os ancidos se responsabilizavam por sacrifica-la, atirando-a em um

abismo de mais de 2.400 metros de altura. (SILVA, 2009 apud SOUZA e SANTOS, 2021).

!Foi um rei e general de Esparta entre os anos de 491 a.C e 480 a.C.
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Assim como na Grécia, em Roma, na antiguidade, o tratamento que se dava as pessoas
com deficiéncia era de sacrificio, abandono e exclusao, conforme explica Gugel (2007, p.
4-5):

As leis romanas da Antiguidade ndo eram favordveis as pessoas que nasciam com de-
ficiéncia. Aos pais era permitido matar as criangas que com deformidades fisicas, pela
pratica do afogamento. Relatos nos ddo conta, no entanto, que os pais abandonavam
seus filhos em cestos no Rio Tibre, ou em outros lugares sagrados. Os sobreviventes
eram explorados nas cidades por “esmoladores”, ou passavam a fazer parte de circos

para o entretenimento dos abastados.

Com o surgimento do Cristianismo durante o Império Romano, mudou-se o olhar para
as pessoas com deficiéncia. Essa nova doutrina incentivava a caridade e o amor entre as
pessoas, e combatia a préatica de eliminacao dos filhos com deficiéncia. A partir do século
IV, criaram-se os primeiros hospitais de caridade, que acolhiam os indigentes e pessoas
com deficiéncia (GUGEL, 2007).

Na Idade Média, os cristaos pregavam que todo homem é uma criatura de Deus, que
tem o direito a vida e incentivavam a caridade aos mais necessitados, no entanto, para
alguns cristaos, segundo Gugel (2007) as deficiéncias eram vistas como castigo de Deus.
Como explica Pessotti (1984, apud SOARES, 2021, p.21):

Se para alguns cristaos a deficiéncia deveria ser “abragada’”, para outros era visto como
castigo de Deus pelos pecados cometidos. Alguns chegavam a dizer que a pessoa com
deficiéncia era possuida pelo demoénio, e por isso precisava ser exorcizada e flagelada

para expulsar o tal deménio.

No territério que viria a ser o Brasil, o tratamento dado as criancas que nasciam
com deficiéncia era de eliminagao e de exclusao para aqueles que viessem adquirir alguma
deficiéncia. Procedimento parecido com que acontecia em outros locais durante a Antigui-
dade e Idade Média, em que o nascimento dessas criancas era visto como um prentincio
de algo ruim ou de um castigo dos deuses (GARCIA, 2016).

Na histéria da educacgao, até o século XVIII, o atendimento e tratamento educacional
das pessoas com deficiéncia era o de abandono e negligéncia. Conforme diz Mazzota (2005,
p.16):

Buscando na histéria da Educagao informagoes significativas sobre o atendimento edu-
cacional dos portadores de deficiéncias, pode-se constatar que, até o século XVIII, as
nocoes a respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas a misticismo e ocultismo,
nao havendo base cientifica para o desenvolvimento de nogodes realisticas. [...] Con-
siderando que, de modo geral, as coisas e situagdes desconhecidas causam temor, a
falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribuiu para que as pessoas
portadoras de deficiéncia, por “serem diferentes”, fossem marginalizadas e explora-
das.

Portanto, existia o acolhimento das pessoas com deficiéncia, disseminado pelo Cristia-
nismo. Eles eram abrigados em asilos e conventos, porém ficavam confinados, isolados do

convivio social.
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Segundo Gugel (2007), o século XIX teve um importante marco para as pessoas com
deficiéncia. Ainda influenciados pelas ideias humanistas da revolucao francesa, notou-
se que essas pessoas necessitavam de uma atencao especializada, e ndao apenas de serem
colocadas em abrigos e hospitais.

No Brasil, Dom Pedro II seguindo o modelo europeu, funda o Imperial Instituto dos
meninos cegos (atualmente Instituto Benjamin Constant - Figura pelo decreto imperial
N© 1.428, de 12 de setembro de 1854. Trés anos apds, em 26 de setembro de 1857, o
imperador, cria o Imperial Instituto de Surdos Mudos (atualmente Instituto Nacional da
Educacao de Surdos (INES) - Figura (GUGEL, 2007). Para Mazzota (2005), essas
importantes contribui¢es foram o inicio do atendimento escolar especial as pessoas com

deficiéncia no Brasil.

Figura 2.3: Instituto Benjamin Constant

Fonte: Associagdo dos Ex-alunos do Instituto Benjamin Constan

Figura 2.4: Instituto Nacional de Educacao de Surdos

Fonte: Instituto Biap

2Disponivel em <https://exaluibc.org.br/>. Acesso em 28 de abril de 2023.
3Disponfvel em <https://biapo.institutobiapo.com.br/portfolio-item/instituto-nacional-
de-educacao-de-surdos-ines/>. Acesso em 28 de abril de 2023.
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O século XX apresentou importantes avangos, conforme diz Gugel (2007, p. 12):

O Século XX trouxe avancos importantes para as pessoas com deficiéncia, sobretudo
em relagdo as ajudas técnicas ou elementos tecnoldgicos assistivos. Os instrumentos
que ja vinham sendo utilizados - cadeira de rodas, bengalas, sistema de ensino para
surdos e cegos, dentre outros - foram se aperfeicoando. A sociedade, nao obstante
as sucessivas guerras, organizou-se coletivamente para enfrentar os problemas e para

melhor atender a pessoa com deficiéncia.

Portanto, ja vinha crescendo na Europa uma preocupacéo com as pessoas com de-
ficiéncia, em relacao as condi¢Oes dos locais que as abrigavam e surgia a ideia dessas pes-
soas participarem ativamente da vida social, integrando-se na sociedade (GUGEL, 2007).
Com isso, fez-se discutir também sobre a pratica da educagao segregada, conforme diz
Silva (2010, p. 9):

Na década de 1960, quando houve um grande aumento no nimero de instituigoes es-
pecializadas, a pratica da educacao segregada comecgou a ser questionada, tendo inicio
entao a luta pelo direito de escolarizagdo das pessoas com necessidades educacionais

especiais nas salas comuns das escolas regulares.

Surgindo dai a mudanca de pensamento de segregacao para o de integragao das criancas
com deficiéncia nas escolas regulares. No entanto, ndo houve mudancas nas praticas pe-
dagdgicas nas escolas, eram as criancas que deveriam se adequar e acompanhar o ritmo da
turma (SOUZA e SANTOS, 2021). Infelizmente, esse modelo ainda perdura atualmente,
nao ¢ incomum ver na realidade escolar uma falta de inclusao, na qual muitos alunos
com deficiéncia sao jogados em sala de aula, sem um acompanhamento especializado e
avaliacoes adaptadas.

Sé em meados dos anos 1990, surge a ideia de inclusao no lugar da integragao, segundo
Sénchez (2005, p. 11):

A Educacao Inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender as
dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e como um
meio de assegurar que os alunos que apresentam alguma deficiéncia tenham os mesmos
direitos que os outros, ou seja, os mesmos direitos dos seus colegas escolarizados em

uma escola regular.

A educacao inclusiva aborda que todos tenham acesso ao ensino, que a escola deve
acolher as diferencas, nao ter espaco para discriminagoes e dar todo suporte e apoio para
aqueles alunos que mais precisarem, e também para aqueles que nao necessitarem de uma
educagao especial, de forma que todos possam ter acesso a uma educacao de qualidade e
que se desenvolvam de forma eficaz e plena.

Com isso, passamos pelos seguintes modelos sociais em relagdo ao tratamento dos

estudantes com deficiéncia ao longo da histéria, apresentados na Figura [2.5
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Figura 2.5: Modelos sociais
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Fonte: Blog Desafios na educagao inclusiv;ﬂ

A Figura [2.5] nos mostra os modelos sociais que os estudantes com deficiéncia ji pas-
saram, desde a exclusao até o que se busca atingir na contemporaneidade: inclusao. O
primeiro modelo é caracterizado pela exclusao das pessoas com necessidades especiais da
educagao formal, pois elas nao podiam frequentar a escola.

Na segregacao, hé a separacao dos alunos em escolas regulares e em escolas especiais, ou
seja, os estudantes com deficiéncia passaram a ser vistos pela sociedade como “merecedo-
res” de receber educacao formal, mas nao frequentavam o mesmo ambiente dos estudantes
sem deficiéncia.

Na integracgao, os estudantes frequentam a mesma instituicdo de ensino regular, mas
em grupos separados, isso ainda implicava na auséncia de inclusao, pois considerando as
acoes que visam a socializagdo e a integracao de individuos em sociedade, elas ocorrem
somente em grupos especiais ou em ambientes fisicos que sao proprios somente para eles.

Ja com a inclusao, todos os alunos estao inseridos em um mesmo ambiente educacional
regular, sem separacao de grupos, isso implica em preparar instituigoes e profissionais da
educagao para receber todos os alunos, independentemente de ter necessidade especial ou
nao. A inclusdo significa que as diferencas nao sdo mais vistas como um problema, e sim

como um aspecto de diversidade da sociedade.

“Disponivel em <https://desafiosnaedinclusiva.blogspot.com/2014/07/inclusao-estreitando-
distancia-entre.html>. Acesso em 04 de maio de 2023.
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2.2 Aspectos Legais da Educacao Inclusiva

O objetivo desse tépico é apresentar os principais marcos legais da educagao inclusiva,
leis, decretos, regulamentos que foram significativos para a educacao especial.

Um marco para a educacao inclusiva foi a declaracdo universal dos direitos humanos,
aprovada em 1948 pela Organizacao das Nagoes Unidas (ONU), em seu artigo 26 expressa
que: “Toda a pessoa tem direito a educa¢ao”(ONU, 1948, Art. 26), abrangendo todas
as pessoas, sem fazer distingao, cabendo aos paises possibilitar que o direito a Educacao
Baésica seja alcancado plenamente.

No Brasil, o direito de educacao para todos esta estabelecido na Constituicao Federal
de 1988 em seu artigo 205:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incen-
tivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL,
2020a, Art. 205).

Transformando assim os sistemas educacionais em inclusivos. Em seu artigo 208, inciso
III traz que o Estado deve garantir: “atendimento educacional especializado aos porta-
dores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2020a, Art.
208), reforgando portanto, a educagao especial para as pessoas com deficiéncia em escolas
regulares. Por fim, no artigo 206, inciso I nos assegura a: “igualdade de condigoes de acesso
e permanéncia & escola” (BRASIL, 2020a, Art. 206), proporcionando assim condigoes de
acesso e permanéncia dos estudantes na escola.

A Declaragao de Salamanca (1994), reafirmou o compromisso com a educagao para
todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia de uma implementagao eficaz de atendimento
educacional especial para as pessoas com deficiéncia dentro do sistema regular de ensino,
apontando que toda crianca deve ter oportunidade de se desenvolver e atingir um nivel
adequado de aprendizagem, e que as escolas devem estar preparadas para receber todas
as criancgas, acolhendo suas necessidades de aprendizagem que sao inicas, com o objetivo
de construir uma sociedade inclusiva (UNESCO, 1994).

A Lei de diretrizes e bases da educacao nacional (LDBEN), Lei N° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, em seu artigo 58 define a educagao especial:

Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com de-
ficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao
(BRASIL, 1996, Art. 58).

A Convengao internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (2006) vem
para preencher a falta de um instrumento legal internacional mais voltado para os direitos
humanos e liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia. A Convencao define

pessoas com deficiéncia como:
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sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelec-
tual ou sensorial, os quais, em interagao com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigbes com as demais
pessoas (BRASIL, 2007, p. 16).

Dentre um de seus prépositos também estd em promover o respeito a sua inerente
dignidade. A convencao internacional, foi promulgada pelo Brasil no decreto N° 6.949, de
25 de agosto de 2009.

Inspirado nesse documento, o Ministério da Educagao (MEC), implementou em 2008 a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que intro-
duziu diretrizes para a elaboracao de politicas piblicas e praticas pedagdgicas direcionadas
a inclusao escolar. Mantoan (2015, p.1) define inclusao escolar: “A Inclusao implica pe-
dagogicamente a consideracao da diferenca dos alunos em processos educacionais iguais
para todos”. Uma das principais contribuicoes da politica nacional de educacao especial
foi a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no contraturno, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular, refor-
mulando assim o papel da Educagao Especial.

Em 2012, foi instituida a Lei n® 12.764 que trata sobre a Politica Nacional de Protegao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (ou Lei Berenice PianaED, que
determina os direitos das pessoas autistas e estabelece algumas diretrizes. Esta lei traz em
seu texto que a pessoa com TEA é considerada pessoa com deficiéncia, para todos efeitos
legais. Essa medida é importante, pois permitiu contemplar as pessoas autistas nas leis
especificas para pessoas com necessidades especiais.

Em 2014, foi promulgado o Plano Nacional de Educacao (PNE), que estabeleceu em

sua meta 4, a universalizacao do acesso a Educacgao Basica até 2024.

Universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, o acesso
a educagdo bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, piblicos ou
conveniados (PNE, 2014).

Em 2015, foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), de
N©13.146, conhecida também como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Essa lei apresenta
importantes avancos como a proibicao de recusa de matricula devido a deficiéncia e da
cobranca de taxas adicionais pelas escolas para tornar os estabelecimentos mais acessiveis,
sendo criminalizadas tais atitudes (BRASIL, 2015).

Devido a implementagao dessas leis, o nimero de matriculas de alunos com deficiéncia
na Educacao Basica nas classes comuns do ensino regular cresceu consideravelmente nesse

periodo. Conforme mostra o grafico da Figura [2.6] a seguir:

5 7 N . . ~ ~ . .
°0 nome da lei é uma homenagem a Berenice Piana, mae de trés filhos, sendo o mais novo autista. Ela
lutou pelos direitos das pessoas com TEA e de suas familias.
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Figura 2.6: Evolucao da politica de inclusao nas classes comuns do ensino regular
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Na Figura o gréafico apresenta a distribuicao de matricula de alunos com neces-
sidades especiais tanto nas escolas especializadas e classes especiais, quanto em escolas
regulares com classes comuns. Percebemos um aumento nas matriculas em escolas regula-
res/classes comuns em relacdo as matriculas em escolas especializadas e classes especiais
nos anos de 1998 a 2008. Isso se deve ao fato de terem sido implementadas medidas pelo
governo como, salas de recursos multifuncionais, mudancas na infraestrutura dos prédios
escolares para se tornar mais acessivel, incentivo de formagdo de professores e gestores
para uma educagao inclusiva.

As Figuras [2.7a], [2.7] e 2.7 a seguir nos apresentam a evolucdo das matriculas de

educacao especial, por local de atendimento (classes especiais/escolas exclusivas e classes
comuns), nas etapas de ensino da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,

respectivamente, entre os anos de 2010 a 2022.

SDisponivel em: <http://portal.mec.gov.br/politica-de-educacao-inclusiva>. Acesso em 03 de
maio de 2023.
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Figura 2.7: Evolucao das matriculas de Educagao Especial - Brasil 2010 - 2022
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Fonte: Brasil (2023)

Podemos notar um crescimento no nimero de matriculas em classes comuns (alunos
incluidos) nos trés niveis de ensino. Analisando o efeito da pandemia no numero de

matriculas em classes comuns, na educagao infantil o nimero de matriculas desacelerou
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em 2020 e em 2021, mesmo se apresentando ainda como um valor superior a matricula do
ano anterior; no ensino fundamental também percebemos uma desaceleracao, porém com
menor intensidade do que na educagao infantil; ja no ensino médio o niimero de alunos
incluidos nao foi afetado pela pandemia.

Na Figura a seguir temos os numeros de matriculas na Educacao Especial de
acordo com o tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilida-

dades/superdotacao do censo escolar de 2022.

Figura 2.8: Matricula na Educacao Especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao - Brasil 2022

Deficiéncia Intelectual 914.467

Autismo 429,521

Defici&ncia Fisica
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Deficiéncia Multipla 86.341
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Deficiéncia Auditiva - 40.267
Altas Habilidade/Superdotag3o . 26.815
Surdez l 20,639

Cegueira I 7.308
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Fonte: Brasil (2023)

Em particular, observamos o niimero de matriculas de estudantes que estao no espec-
tro autista no ano de 2022, um total de 429.521 alunos, de acordo com o censo escolar.
Apesar dos avancos registrados demonstrados pelo censo escolar de 2022 acerca do in-
gresso dos estudantes com deficiéncia em classes comuns do ensino regular, a histéria da
educacao inclusiva é marcada por contradicoes e, por vezes, por retrocessos. Portanto,
requer uma luta constante para que tenhamos um ensino para todos. Conforme diz Man-
toan (2014, n.p): “O movimento inclusivo na educagao traz inimeros desafios a escola
atual, provocando a necessidade de revisao de suas concepgoes e praticas usuais”.

A inclusao de forma plena é um desafio que deve ser enfrentado, por todos, a saber:
professores, direcao, coordenagao, equipe escolar, pais, governantes, orgaos educacionais e
pela comunidade de forma geral, para que todos sejam incluidos e tenham uma educagao
de qualidade, respeitando as diferencas.

Depois de conhecer um pouco melhor o contexto da educagao inclusiva, podemos abor-

dar, especificamente, o autismo no proximo capitulo.



Capitulo 3

O Autismo

Neste capitulo, abordamos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), apontando
suas caracteristicas, diagnéstico e tratamento, bem como as leis que garatem os direitos

das pessoas que possuem esse déficit.

3.1 O que é o autismo?

A origem da palavra autismo vem do grego autds, que significa “de si mesmo”. Segundo
Silva (2017) esse termo foi usado pela primeira vez em 1906, pelo psiquiatra Plouller,
quando estudava pacientes com diagnéstico de deméncia. No entanto, conforme Orri (2012
apud HORNERO e VICTER, 2019), o termo s6 veio a se difundir em 1911 com o psiquiatra
suico Eugen Bleuler, quando tratava pacientes que demonstravam grande dificuldade de
comunicacao. Ele utilizou a palavra autismo para se referir ao quadro de esquizofrenia,
“que consiste na limitacao das relagoes humanas com o mundo externo”(ORRU, 2012
apud HORNERO e VICTER, 2019, p. 9), ou seja, esses pacientes tinham dificuldades em
interagir socialmente.

Em 1943, o psiquiatra austriaco Léo Kanner, publicou seu artigo sobre “Os transtor-
nos autistas do contato afetivo,” onde descreveu casos de onze criancas, no qual observou
algumas caracteristicas comuns, apontando trés aspectos principais: as relagoes sociais,
a comunicacdo e a linguagem, e a “insisténcia em nao variar o ambiente”. O primeiro
aspecto se referia sobre a dificuldade que o autista tinha para se relacionar com pessoas
e situacoes. O segundo aspecto tratava sobre as dificuldades e alteracées na comunicacao
e na linguagem de criancas com TEA. Finalmente, o terceiro aspecto falava sobre a infle-
xibilidade que a crianga autista tem na insisténcia em rotinas e dificuldades de mudancas
(COLL, 2004).

Segundo Coll (2004), de forma independente de Kanner, o médico austriaco Hans
Asperger também vinha estudando o autismo. Em seu artigo de 1944, intitulado “A psi-
copatia autista infantil”, o mesmo publicou os casos de vérias criangas com caracteristicas
semelhantes ja apontadas por Kanner, com algumas diferencas. De acordo com Cunha
(2012 apud BARBOSA, 2014 p. 1) “os individuos analisados mantinham como carac-
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teristica a presenca da intelectualidade e maior capacidade de comunicacao”, descrevendo
criancas muito capazes.

No entanto, foi somente em 1944, que seu trabalho tornou-se internacionalmente co-
nhecido, com a publicagao do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais,
na sua quarta edicdo (DSM-4). Nesta versao trouxe pela primeira vez a Sindrome de As-
peger (VILA, DIOGO, SEQUEIRA, 2009). O manual apresentava o transtorno autista,
transtorno de Asperger e o transtorno desintegrativo da infancia como transtornos globais
do desenvolvimento (HORNERO e VICTER, 2019). Segundo Teixeira (2005, p.2):

Apesar de existirem algumas semelhangas com o Autismo, as pessoas com Sindrome de
Asperger geralmente tém elevadas habilidades cognitivas (pelo menos Q.I. normal, as
vezes indo até as faixas mais altas) e por fungoes de linguagem normais, se comparadas

a outras desordens ao longo do espectro.

Segundo Hornero e Victer (2019) com a publicagdo do DSM-5, em 2013, unificou as
subdivisdes do autismo e os reuniu em um termo - TEA, ampliando o quadro. Com isso
temos dentro do espectro varias condicoes que levam ao diagnéstico de autismo, e assim
teremos casos de pessoas autistas com muita dificuldade na fala, com comportamentos
agressivos ou deficiéncia intelectual e casos de pessoas autistas com altas habilidades ou
superdotacao.

O autismo é considerado como um transtorno do neurodesenvolvimento, “que afeta
trés areas do desenvolvimento humano: a comunicacao verbal ou nao verbal, a interagao
social e o comportamento social” (GRANDIN, 2017 apud HORNERO e VICTER, 2019),
identificdvel ainda na infancia e tendem a persistir ao longo da vida.

Em 2023, o Centro de Controle e Prevengdo de Doengas (CDC), dos Estados Uni-
dos, publicou um resultado da pesquisa sobre a prevaléncia de autismo, a quantidade de
diagndsticos em criangas de 8 anos, com dados de referéncia do ano de 2020, onde a atu-
alizacao é feita a cada 2 anos. A seguir o grafico (Figura de prevaléncia de TEA nos
EUA, nos anos de 2004 a 2023, com base nos dados do CDC.

Figura 3.1: Prevaléncia de autismo nos EUA
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Pelo grafico da Figura observamos um aumento nos nimeros de diagnosticos ao
longo dos anos. Em 2021, a proporc¢ao era de 1 em cada 44 criangas com autismo, lem-
brando que nos Estados Unidos a pesquisa considera apenas criangas de 8 anos. Em 2023,
a propor¢ao é de 1 crianca autista em cada 36, um aumento de 22% em relacao ao ano de
2021. No Brasil, ainda nao temos dados sobre a prevaléncia de autismo (PAIVA JUNIOR,
2023).

Segundo a OPAS/OMS algumas explicagdes para o aumento da prevaléncia de TEA
inclui a ampliacdo dos critérios diagndsticos, uma maior conscientizacao sobre o tema,
aperfeicoamento nos instrumentos de diagnéstico e melhoramento nas informagoes repor-
tadas.

A pesquisa ainda apresenta uma concentracao maior de diagndsticos em homens do
que em mulheres. A proporg¢ao ainda é aproximadamente a mesma se comparada a anos
anteriores, que é de de 3,8 homens para cada mulher. Existem discussoes em relagao a isso,
quanto aos critérios de diagnosticos terem sido voltados as caracteristicas mais comuns do
género masculino, e das mulheres conseguirem ocultar mais alguns sinais de autismo, o que
sugere um numero diferente dessa proporgao entre os géneros (PAIVA JUNIOR, 2023).

De acordo com a OPAS/OMS estudos cientificos apontam que ha muitos fatores que
tornam uma crianga a ser mais propicia a ter autismo, incluindo fatores genéticos e am-
bientais. O Instituto Singular (2023a) aponta como predominante o fator genético e fala
sobre pesquisas que ja identificaram mais de mil genes relacionados ao surgimento do
autismo.

O Instituto Singular (2023a) apresenta alguns fatores especificos que podem estar re-
lacionados ao surgimento do autismo, tais como prematuridade, idade paterna e materna,
procedimentos com o uso de acido valproico durante a gestagao e sofrimento fetal. Con-
tudo, esses fatores nao s@o uma regra, visto que tem excecoes. De acordo com Cunha
(2017), o autismo tem sua origem (causas) ainda desconhecida, porém com grande contri-
buicao de fatores genéticos.

Nao ¢é possivel curar ou prevenir o autismo, o que pode ser feito é dar todo o suporte
para a crianca com TEA para que ela consiga se desenvolver e atingir suas potencialidades
maximas, e quanto mais cedo o diagnéstico, melhor serd para a crianca, para que se possa
fazer as intervengoes necessdrias (INSTITUTO SINGULAR, 2023a).

3.2 Diagnostico

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) da Associagao
Americana de Psiquiatria (APA) apresenta os critérios de diagnéstico para o TEA, con-
forme a Tabela a seguir:
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Tabela 3.1: Critérios diagndsticos

A. Déficits persistentes na comunicagao social e na interagao social em multiplos contextos,
conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por histéria prévia (os exemplos sao
apenas ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o texto):

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de abordagem social
anormal e dificuldade para estabelecer uma conversa normal a compartilhamento reduzido
de interesses, emocoes ou afeto, a dificuldade para iniciar ou responder a interacoes sociais.

2. Déficits nos comportamentos comunicativos nao verbais usados para interagao social,
variando, por exemplo, de comunicacao verbal e nao verbal pouco integrada a anormali-
dade no contato visual e linguagem corporal ou déficits na compreensao e uso gestos, a
auséncia total de expressoes faciais e comunicacao nao verbal.

3. Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos, variando, por exem-
plo, de dificuldade em ajustar o comportamento para se adequar a contextos sociais diver-
sos a dificuldade em compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos, a auséncia
de interesse por pares.

B. Padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, conforme
manifestado por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por histéria prévia (os
exemplos sao apenas ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o texto):

1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou repetitivos (p. ex.,
estereotipias motoras simples, alinhar brinquedos ou girar objetos, ecolalia, frases idios-
sincréticas).

2. Insisténcia nas mesmas coisas, adesao inflexivel a rotinas ou padroées ritualizados de
comportamento verbal ou nao verbal (p. ex., sofrimento extremo em relagdo a peque-
nas mudancas, dificuldades com transicoes, padroes rigidos de pensamento, rituais de
saudacao, necessidade de fazer o mesmo caminho ou ingerir os mesmos alimentos diaria-
mente).

3. Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais em intensidade ou foco (p. ex.,
forte apego a ou preocupagao com objetos incomuns, interesses excessivamente circunscri-
tos ou perseverativos).

4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum por aspectos
sensoriais do ambiente (p. ex., indiferenga aparente a dor/temperatura, reagao contraria a
sons ou texturas especificas, cheirar ou tocar objetos de forma excessiva, fascinacao visual
por luzes ou movimento).
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C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do desenvolvimento (mas
podem nao se tornar plenamente manifestos até que as demandas sociais excedam as
capacidades limitadas ou podem ser mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na
vida).

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no funcionamento social, pro-
fissional ou em outras areas importantes da vida do individuo no presente.

E. Essas perturbagoes nao sdo mais bem explicadas por deficiéncia intelectual (transtorno
do desenvolvimento intelectual) ou por atraso global do desenvolvimento. Deficiéncia
intelectual ou transtorno do espectro autista costumam ser comdérbidos; para fazer o di-
agnostico da comorbidade de transtorno do espectro autista e deficiéncia intelectual, a
comunicacao social deve estar abaixo do esperado para o nivel geral do desenvolvimento.

Fonte: APA, DSM-5 (2014, p.50)

Segundo a APA (2014, p. 31): “o transtorno do espectro autista somente é diag-
nosticado quando os déficits caracteristicos de comunicagao social sdo acompanhados por
comportamentos excessivamente repetitivos, interesses restritos e insisténcia nas mesmas
coisas”. Com isso, temos que para a pessoa ser diagnosticada com TEA nao basta apenas
ter dificuldades na comunicacao social, precisa também vir acompanhada por comporta-
mentos repetitivos, interesses restritos e insisténcia nas mesmas atividades.

O DSM-5 também traz a classificacdo em niveis de gravidade para o Transtorno do

Espectro Autista, dividindo em 3 niveis, como segue:

Figura 3.2: Niveis de gravidade para TEA

Nivel de gravidade

Comunicagao social

Comportamentos restritos e repetitivos

Nivel 3

“Exigindo apoio muito substancial”

Nivel 2

“Exigindo apoio substancial”

Nivel 1

Exigindo apoio

Deéficits graves nas habilidades de comunicagio social verbal
e ndo verbal causam prejuizos graves de funcionamento,
grande limitacio em dar inicio a interagdes sociais e res-
posta minima a aberturas sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa com fala inteligivel de poucas pala-
vras que raramente inicia as interagoes e, quando o faz, tem
abordagens incomuns apenas para satisfazer a necessidades
e reage somente a abordagens sociais muito diretas

Deéficits graves nas habilidades de comunicagdo social verbal e
nio verbal; prejuizos sociais aparentes mesmo na presenga
de apoio; limitagio em dar inicio a interagdes sociais e res-
posta reduzida ou anormal a aberturas sociais que partem
de outros. Por exemplo, uma pessoa que fala frases simples,
cuja interagao se limita a interesses especiais reduzidos e
que apresenta comunicagio ndo verbal acentuadamente
estranha.

Na auséncia de apoio, déficits na comunicagao social causam
prejuizos notéveis. Dificuldade para iniciar interagdes so-
ciais e exemplos claros de respostas atipicas ou sem sucesso
a aberturas sociais dos outros. Pode parecer apresentar
interesse reduzido por interagdes sociais. Por exemplo, uma
pessoa que consegue falar frases completas e envolver-se na
comunicacio, embora apresente falhas na conversagio com
0s outros e cujas tentativas de fazer amizades sdo estranhas
e comumente malsucedidas.

Inflexibilidade de comportamento, extrema di-
ficuldade em lidar com a mudanga ou outros
comportamentos restritos/ repetitivos interferem
acentuadamente no funcionamento em todas as
esferas. Grande sofrimento /dificuldade para mu-
dar o foco ou as agoes.

Inflexibilidade do comportamento, dificuldade de
lidar com a mudanga ou outros comportamentos
restritos/ repetitivos aparecem com frequéncia su-
ficiente para serem dbvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em uma variedade
de contextos. Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as agdes.

Inflexibilidade de comportamento causa interfe-
réncia significativa no funcionamento em um ou
mais contextos. Dificuldade em trocar de ativida-
de. Problemas para organizagio e planejamento
sao obstaculos a independéncia.

Fonte: APA, DSM-5 (2014, p.52)
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A Figura [3.2] apresenta os especificadores de gravidade para o TEA, descrevendo a
sintomatologia, reconhecendo que a gravidade pode variar conforme o contexto ou com o
tempo. Estao divididos em trés niveis de intensidade: nivel 1 ou leve, nivel 2 ou moderado

e nivel 3 ou severo.

3.3 Caracteristicas do Individuo com TEA

Segundo Cunha (2017) o autismo pode surgir nos primeiros meses de vida, contudo
os sintomas podem se tornar mais evidentes por volta dos trés anos de idade. Observa-
se na crianca sinais insatisfatorios nas relacoes sociais, na comunicacdo, nas expressoes
emocionais e na falta de reciprocidade afetiva. Possui uma comunicagao nao verbal bem
limitada, auséncia de expressoes gestuais, devido a crianga atribuir um valor simbdlico a
essas expressoes. Em ocasides que almeja um objeto, utiliza a mao de um adulto para
pega-lo, nao aponta ou demonstra através de gestos que expressem seu pedido.

O DSM-5 divide os critérios de diagnésticos em dois grandes grupos, a saber:

(a) Déficits persistentes na comunicagao social e na interagao social em multiplos con-
textos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por histéria prévia;

(b) Padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, con-
forme manifestado por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por histéria prévia.

Em relagdo ao grupo (a), algumas caracteristicas que as pessoas com TEA podem
apresentar sao: dificuldade em manter um relacionamento interpessoal, incapacidade de
manter um contato visual por muito tempo, deficits na comunicac¢do nao verbal (como na
utilizagao de gestos e interpretagao de expressoes faciais). Foco em partes em detrimento
da analise do todo, persisténcia em rotinas, em alguns casos comportamentos aparente-
mente obsessivos, dificuldade em compartilhar brincadeiras imaginativas (LIBERALESSO
e LACERDA, 2020).

Em relagao ao grupo (b), algumas caracteristicas que as pessoas com TEA podem
apresentar sao: estereotipias (movimentos repetitivos e ritmicos, sem que haja um objetivo
ou uma finalidade ao final, veja a Figura, ecolalias (repetigao de falas de terceiros, sem
um uso funcional da fala), apego rigido as rotinas, seletividade alimentar, hiperfoco, que
na maioria das vezes pode trazer prejuizos, ja que geralmente o tema de interesse pode ser
por algo ndo tao relevante, com pequena ou nenhuma utilidade prética (LIBERALESSO
e LACERDA, 2020).
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Figura 3.3: Estereotipias
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Conforme Liberalesso e Lacerda (2020), esses sinais e sintomas podem nao ser plena-
mente identificiveis em idades precoces da crianca, afetando um diagnéstico preciso. Outro
fator importante diz sobre algumas pessoas com TEA conseguirem aprender estratégias no
decorrer da vida, que podem camuflar estes sinais. Ainda conforme Liberalesso e Lacerda
(2020, p. 23):

Estudos demonstram que um ntimero consideravel destas pessoas apresenta comorbi-
dades, com transtorno do desenvolvimento intelectual. E, por isso mesmo, dificuldade
em diversas dreas do desenvolvimento, o que compromete sua autonomia e rendimento

pedagdgico.

Embora exista um “senso comum”, entre a populacao leiga, relacionando pessoas au-
tistas a génios é importante considerar que apenas uma pequena parcela das criangas com
TEA apresentam habilidades prodigiosas, portanto, nao deve ser generalizado (LIBERA-
LESSO e LACERDA, 2020).

3.4 Tratamento

O autismo nao possui cura, mas possui tratamento, que busca atenuar os sintomas e

proporcionar uma melhor qualidade de vida para o individuo com TEA. Conforme Coll

!Disponivel em <https://www.autistologos.com/copia-sensibilidade-e-esteriotipias>. Acesso
em 26 de maio de 2023
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(2004), embora nao tenha uma cura para o autismo, hd uma melhora muito significa-
tiva, gracas sobretudo, ao trabalho paciente da educacao. O tratamento é realizado por
uma equipe multidisciplinar que contém alguns especialistas como neurologista (ou neuro-
pediatra), psiquiatra, psicélogo, fisioterapeuta, educador fisico, fonoaudiélogo, terapeuta
ocupacional, psicopedagogo e, em alguns casos, pode ser necessario a ajuda de um nu-
tricionista, dentre outros profissionais. O tratamento é individualizado, em virtude da
diversidade no espectro autista (HORNERO e VICTER, 2019).

Tratamentos que vém se mostrando eficazes no desenvolvimento da pessoa com TEA:

e Modelo teacch é um programa educacional e clinico para autistas e criancas com
déficits relacionados com a comunicacao. Estimula pessoas com TEA a chegar a fase
adulta com o maximo de automia possivel. O método realiza uma adequagao do
ambiente para auxiliar a crianca na compreensao do mundo ao seu redor, com o ob-
jetivo de melhorar sua independéncia. Tem como beneficios um maior aprendizado,

bem como desenvolve as habilidades motoras (NEURO+CONECTA, 2022c¢).

e Terapia Cognitivo Comportamental (TCC) é uma abordagem da psicoterapia que
vem se mostrando eficaz para o tratamento de diversos transtornos que surgem ainda
na infancia. Estudos apontam uma eficicia do método para criancas e jovens com
TEA-AF (Transtorno do Espectro Autista de Alto Funcionamento) (CONSOLINI,
LOPES, LOPES, 2019).

e Applied Behavior Analysis (ABA) significa Anélise do Comportamento Aplicado. A
terapia ABA pode ser aplicada em criancas e adultos, possibilitando melhorar com-
portamentos socialmente significativos, aquisicao de novas habilidades, redugao de
comportamentos prejudiciais a crianca (como autoagressao) e viabiliza um aumento
na capacidade cognitiva e motora. O método apresenta também um envolvimento

familiar (NEURO+CONECTA, 2022a).

e Equoterapia ¢ um método que utiliza um cavalo como instrumento de técnica te-
rapéutica e vem sendo aplicada com criangas com TEA, segundo estudos essa ativi-
dade desenvolve a postura corporal, relagoes sociais, afetividade, autonomia e auto-
estima (KOLLING e PEZZI, 2020).

e Musicoterapia é uma abordagem terapéutica que utiliza a musica com seus elementos
(som, melodia e ritmo) nos contextos social, educacional e clinico, e vem se tornando
uma importante estratégia ao auxiliar criancas com transtornos do desenvolvimento,
abragendo o autismo. A terapia ajuda em uma melhor qualidade de vida para esses
individuos, dentre os beneficios estao: melhora nas habilidades socias, diminuicao
do estresse e hiperatividade, reduz a ansiedade, ajuda na consciéncia corporal, a
expressar melhor os sentimentos e no bem-estar (NEURO+CONECTA, 2022b).

e Psicomotricidade é uma ciéncia que utiliza os movimentos corporais como uma forma

de desenvolver o sistema motor, psicolégico, afetivo e intelectual da crianca, que
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proporciona beneficios na comunicacao do autista com a familia e no ambiente social,

oportunizando mais qualidade de vida (NEURO+CONECTA, 2019).

¢ Dancaterapia é uma terapia que utiliza a danga como instrumento terapéutico inter-
vindo nos transtornos de comunicacao e nos comportamentos estereotipados, viabili-
zando beneficios no desempenho motor e gestual, no equilibrio corporal, na marcha,
contribuindo para uma melhora do comportamento neuropsicomotor e na qualidade
de vida de criangas e jovens autistas (TEIXEIRA-MACHADO, 2015).

Os tratamentos elencados tém demonstrado resultados positivos no desenvolvimento
de um individuo com TEA, possibilitando uma melhora na qualidade de vida. Adurens
e Melo (2017, p. 163) acrescentam também formas de tratamento, como a psicandlise,
enfatizando que a “psicandlise tem um papel fundamental e de relevancia nos avancos
das pesquisas e no tratamento do autismo”. Segundo Coll (2004, p. 237): “De forma
complementar, a pesquisa farmacoldgica permitiu o desenvolvimento de substancias efica-
zes para tratar algumas alteragoes associadas ao autismo em alguns casos”, ou seja, de
forma complementar a terapia comportamental, em alguns casos, medicamentos podem

ser utilizados para aliviar os sintomas e as alteragoes comportamentais correlacionados ao

autismo (INSTITUTO SINGULAR, 2023b).

3.5 Autismo e os Direitos

Segundo a OPAS/OMS pessoas com TEA, sdo muitas vezes, submetidas ao estigma,
a discriminacao e ao preconceito, que gera menores oportunidades de acesso a saude, a
educacao e ao meio social.

Para que se tenha uma sociedade mais inclusiva e igualitaria, foram elaboradas algu-
mas leis e regulamentos que asseguram os direitos das pessoas com autismo. Como a Lei
N©12.764/2012 (institui a Politica Nacional de Protecao dos direitos da Pessoa com Trans-
torno do Espectro Autista ou Lei Berenice Piana), que considera a pessoa com TEA como
deficiente, para todos os efeitos legais, permitindo contemplar autistas em leis especificas.

O autismo possui alguns simbolos de identificacdo como a cor azul (retrata a maior
incidéncia de casos no sexo masculino), a pega de quebra—cabegaﬂ a fita de conscientizacao
(criado em 1999 e muito utilizado atualmente) e o logotipo da neurodiversidade (criado
pelos préprios autistas, é o simbolo mais aceito pela comunidade autista). Simbolos criados
com o objetivo de representar a diversidade das pessoas que estao no espectro autista,
oportunizando a conscientizacao da tematica, com o intuito de acabar com os preconceitos.

Veja a Figura [3:4]

2Criado em 1963 por Gerald Gasson, simboliza as dificuldades de compreensio que as pessoas com TEA
enfrentam. Simbolo considerado polémico, alguns autistas relacionam o simbolo do quebra-cabega a ideia
de ser complexo entender quem estd no espectro.
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Figura 3.4: Simbolos que representam o autismo

Fonte: Midiama

De acordo com o artigo 3% da Lei N® 12.764/2012 sao direitos fundamentais das pessoas

com TEA:

Art. 32 Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

I- a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade,
a seguranga e o lazer;

IT - a protecao contra qualquer forma de abuso e exploragao;

III - o acesso a agOes e servicos de saide, com vistas & atencao integral as suas
necessidades de satde, incluindo:

a) o diagnédstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutri¢do adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informagoes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - o acesso:

a) & educagdo e ao ensino profissionalizante;

b) & moradia, inclusive & residéncia protegida,

¢) ao mercado de trabalho;

d) & previdéncia social e & assisténcia social (BRASIL, 2012, Art. 3°).

A Lei N° 13.977, de 8 de janeiro de 2020, instituiu a Carteira de Identificacao da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea)(Figura com o objetivo de garantir aten-

dimento prioritdrio as pessoas com autismo aos servigos publicos e privados, em especial,

nas areas de saide, educagao e assisténcia social (BRASIL, 2020b).

*Disponfvel em <https://midiamax.uol.com.br/blog/simbolos-que-representam-o-autismo/>.
Acesso em 01 de jun. de 2023.
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Figura 3.5: Carteira de Identificacdo do Autista

wewsho | Piaul

Fonte: Secretaria de Estado para Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (SEID

Todo autista tem direito a matricula escolar, no sistema educacional inclusivo, nos es-
tabelecimentos ptublico ou privado, em todos os niveis de escolaridade. Sendo estabelecida
pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei n® 13.146/2015, a
criminalizagao da proibicao de recusa de matricula e da cobranca de taxas adicionais em
razao da deficiéncia (BRASIL, 2015).

E celebrado no dia 2 de abril o dia mundial da conscientizagao do autismo, definido
em 2007, pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) com o objetivo de aumentar a
conscientizagao sobre o tema, propagando informagoes para a populacao, como uma forma
de acabar com as discriminacoes e prenconceitos que cercam as pessoas com o transtorno.
Apesar dos avancos ao longo dos anos, ainda precisamos avangar muito para que haja
inclusao de forma plena.

No préximo capitulo abordamos as dificuldades encontradas por estudantes autistas

no ensino e aprendizagem da Matematica.

4Disponivel em <http://www.seid.pi.gov.br/servicos.php>. Acesso em 02 de jun. de 2023.
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Capitulo 4

O Autismo e o Ensino da

Matematica

Neste capitulo, fazemos uma explanacao sobre o autismo e o ensino da Matematica,
abordando as dificuldades que os alunos com TEA apresentam em relagao a disciplina.
Além disso, trazemos sugestoes de recursos e atividades pedagdgicos com estudantes au-

tistas, com base numa revisao de literatura.

4.1 Dificuldades Apresentadas por Estudantes Autistas na

Aprendizagem da Matematica

Segundo dados do Inep do censo escolar de 2022 o ntimero de matriculas de alunos
autistas foi de 429.521, cursando a Educagao Bésica das redes publica e privada do pais
(BRASIL, 2023). Se compararmos com o censo escolar de 2021, o nimero de matriculas foi
de 294.394 (BRASIL, 2022b), e o censo escolar de 2020, 246.769 (BRASIL, 2021a), o que
corresponde a um aumento significativo nas matriculas ao longo dos anos. Segundo Ferraz
(2022) esses dados representam apenas uma parcela, estima-se que no Brasil seriam mais de
2 milhoes de pessoas com autismo. Isso demonstra que a escola deve estar preparada para
incluir e acolher esses estudantes, um desafio para todos que trabalham com a educacao.
Conforme diz Silva (2020, p.10):

A educagao inclusiva é um grande desafio para todos que trabalham com a educagao.
No atual contexto social, a inclusdo tornou-se imperativa. O trato com pessoas com
necessidades especiais pode néao ser tarefa simples, por isso a inclusdo necessita ser

estudada e trabalhada dentro e fora das instituigbes de ensino.

As pessoas com TEA tém caracteristicas proprias, sendo importante considerar esses
aspectos no ensino da Matematica. As escolas tem se preocupado cada vez mais em
tornar o ambiente mais inclusivo, direcionando suas acoes, principalmente em relagao as
limitacoes e necessidades dos alunos. Um desafio para o professor que precisa se adaptar

nesse contexto educacional, mudando por vezes, sua forma de pensar e de ensinar, com um
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ensino mais inclusivo para que as pessoas com deficiéncia adquiram uma aprendizagem
real dos conteddos e, a partir disso possam desenvolver a autonomia, criticidade, reflexao
e a busca do desenvolvimento.

Existem leis que garantem o acesso e a permanéncia de estudantes com necessidades
especiais, e as instituicoes tém o papel de oferecer profissionais qualificados, salas de
recursos multifuncionais, materiais adequados, profissionais de apoio escolar. Além disso,
os discentes com TEA devem ser incluidos nas classes comuns de ensino regular, e em
caso de comprovada necessidade, ter direito a um acompanhante especializado. Papim e

Sanches afirmam que:

Contudo, a existéncia desse conjunto de leis, que atuam como agentes reguladores
que garantem o acesso de pessoas com autismo e outras deficiéncias a educacao, nao
assegura que os educadores saibam auxilid-los no seu processo educativo (PAPIM e
SANCHES, 2013, p. 29).

Segundo Papim e Sanches (2013), as escolas e os professores nao estdo preparados
para receber esses estudantes, nao estao aptos para suprir as necessidades apresentadas
por eles. Além disso, os autores completam que apenas a introducao do aluno em sala
de aula, nao quer dizer que de fato ele esteja incluido, pode estar sendo excluido de
certa forma, quando nao ha o aprendizado efetivo ou um oferecimento de oportunidades
acessiveis ao conhecimento e ao desenvolvimento de sua potencialidade.

Em relacao ao ensino da Matemaética, temos que:

A crianga com autismo pode desenvolver suas habilidades restritas & medida que estas
sdo trabalhadas, e no caso desta dificuldade estar ligada & Matemadtica, o professor
necessita buscar estratégias diversificadas que tornem o ensino da Matematica o mais
concreto possivel, devido a dificuldade de abstragdo da maioria dos individuos com
TEA (SA, et al. 2015 apud HORNERO, 2019, p. 22).

A maioria das pessoas autistas tem dificuldade com abstracdo, habilidade extrema-
mente importante na aprendizagem da Matemadtica, por isso, o professor necessita buscar
alternativas para o ensino da matematica, de forma mais concreta possivel.

Algumas dessas alternativas que os educadores podem usar estao presentes em métodos
como materiais concretos, que podem ajudar no raciocinio 1égico e na aprendizagem do
aluno com autismo. Além disso, métodos como o ludico contribuem na interacao social,
auxiliando no desenvolvimento da comunicacao (HORNERO, 2019).

Segundo Hornero e Victer (2019) alguns exemplos de materiais concretos que demons-
traram resultados positivos no ensino da Matemaética para estudantes com TEA foram
elaborados pela médica e educadora Maria Montessori (Figura , que criou o “método
montessoriano”, que respeita a individualidade da crianga. Esses materiais foram criados
inicialmente para alunos com necessidades especiais e depois passaram a ser utilizados
também por alunos tipicos como ferramenta de facilitacao de construcao do abstrato a

partir do concreto.
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Figura 4.1: Maria Montessori

N s
Fonte: EducarS

Para Montessori (2014, p. 70):

A utilizagdo de objetos materiais manipuldveis concretos constitui um sistema
didatico, que torna a aprendizagem possivel a criancas com deficiéncia intelectual, ao
mesmo tempo que promove a autonomia e a aprendizagem espontanea das criangas
sem problemas a nivel cognitivos (MONTESSORI, 2014, p. 70 apud HORNERO e
VICTER, 2019, p. 18-19).

Cunha (2017) indica outras estratégias que podem ser utilizadas com alunos autistas,
tais como blocos légicos (Figura , caixa de cores, barras coloridas, dentre outros ob-
jetos, que podem estd auxiliando no pensamento 16gico matemético (apud HORNERO e
VICTER, 2019). Hornero e Victer (2019) acrescentam também o uso de jogos como uma

ferramenta de ensino para o aluno com TEA.

Figura 4.2: Blocos légicos

Fonte: https://www.kitsegifts.com.br/brinquedos/blocos-de-montar/blocos-logicos-ciabrink

'Disponivel em <https://www.educarsi.com/maria-montessori-era-empoderada/>. Acesso em 10
de jun. de 2023.

34


https://www.kitsegifts.com.br/brinquedos/blocos-de-montar/blocos-logicos-ciabrink
https://www.educarsi.com/maria-montessori-era-empoderada/

4.2 Sugestoes de Recursos e Atividades Pedagogicos para
Alunos com TEA no Ensino da Matematica
Neste topico, abordamos recursos e atividades pedagdgicas que demonstraram resul-

tados positivos no ensino da Matematica para estudantes autista que podem facilitar na

aprendizagem dos contetdos.
e Tangram

O tangram é um quebra-cabeca de origem chinesa, utilizado hé séculos no oriente,
expandindo-se para outros continentes. O quebra-cabeca é formado por sete pecas com
diversas formas geométricas, que resultam varias combinagoes. O jogo é ttil para desen-

volver o raciocinio logico e geométrico.

Figura 4.3: Tangram e algumas figuras formadas com suas pecgas

Pl ¢ p |
— oy W

Fonte: Brasil escola

Segundo Marques (2023) o tangram vem sendo muito utilizado por professores da
educacao inclusiva, principalmente para ensinar pessoas com TEA. Além de desenvolver a
aprendizagem matemadtica e geométrica, também auxilia no desenvolvimento motor, no ato
de juntar pecas e combinar as formas geométricas, influenciando na coordenagao motora
fina, que a partir desse estimulo é possivel desenvolver habilidades tais como: recortar,
desenhar, escrever, escovar os dentes, dentre outras.

Ainda conforme Marques (2023), o jogo melhora a orientagao espacial do aluno: saber
localizar direita, esquerda, acima, abaixo etc. Em sala de aula pode auxiliar na interagao
social entre os estudantes neurotipico/neuroatipico, quando utilizado em atividades em
grupos. O quebra-cabega também estimula a criatividade do aluno, com sua possibilidade

de composi¢ao de mais de 5000 figuras distintas.

“Disponivel em <https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/a-
configuracao-geometrica-tangram.htm>. Acesso em 14 de junho de 2023.
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e Abaco aberto

O dbaco é um antigo instrumento matemético (ver Figura . De acordo com Oli-
veira (2020) o dbaco aberto pode auxiliar o professor em sala de aula no ensino da Ma-
temadtica para alunos autistas, assim como alunos tipicos. Este recurso pedagdgico ajuda
nos conceitos matematicos, favorecendo as operagoes fundamentais (adigao, subtracao,

multiplicagao, divisao) e o sistema de numeragao decimal.

Figura 4.4: Abaco aberto
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Fonte: https://www.escolaronline.com.br/produtos/abaco-aberto-em-madeira/

O dbaco aberto pode possuir até dez argolas (bolas, contas, fichas) que sdo os elementos
de contagem em cada um dos pinos, que correspondem as unidades (U), dezenas (D),

centenas (C), unidades de milhar (UM) e dezenas de milhar (DM) e assim por diante.

Vejamos uma ilustragao na Atividade 1.

Atividade 1: Representagao dos nimeros utilizando o dbaco aberto: na Figura [4.5]
o namero representado pelas argolas é o nimero 4.439, ou seja, resultado da operacao

de adigao: 4.000+4004-30+9=4.439 (4 unidades de milhar, 4 centenas, 3 dezenas e 9
unidades).

Figura 4.5: Representacao do nimero 4.439 utilizando o dbaco aberto

Fonte: https://escolaeducacao.com.br/abaco/

O instrumento desenvolve habilidades como: concentragdo, meméria, controle motor,

percepgao e especificidades auditivas, visuais e téteis (OLIVEIRA, 2020).
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e Escala Cuisenaire

Oliveira (2020) aponta a escala cuisenaire ou barrinhas coloridas (ver Figura [4.6) como
um recurso pedagdgico para se trabalhar com estudantes que estao no espectro autista.
A escala foi desenvolvida pelo professor Georges Cuisenaire nos anos 50. E um recurso
educativo para trabalhar conceitos matematicos. Como é um material manipulativo, a
aprendizagem ocorre através da meméria visual, tatil e auditiva. Esse material, original-

mente feito em madeira, auxilia no desenvolvimento do pensamento légico matematico.

Figura 4.6: Escala Cuisenaire

Fonte:https://www.amazon.com.br/Escala-Cuisenaire-Completa-Pe},C3/,A7as-Madeira/dp/
BO7CYKDLLR

As barrinhas podem ser utilizadas para aprender quantidades, composicdo, decom-
posicao, equivaléncia, as quatro operacoes bésicas, fragoes, drea, raiz quadrada, teorema
de Pitagoras, poténcia, resolucao de equacgoes simples, sistemas de equacoes, entre outros
conceitos matemdaticos (EDUCLUB, 2021).

A escala cuiseinaire é composta por modelos de prismas quadrangulares em 10 cores
diferentes, representando os ntumeros de 1 a 10 (com alturas proporcionais) conforme a

Figura [4.7) a seguir:
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Figura 4.7: Barrinhas coloridas

1ch

Fonte: Sugiyama (2016)

A seguir temos a Tabela [£.1] com o valor numérico de cada barra:

Tabela 4.1: Valor numérico de cada barra

Cor Ntumero representado
Branco (ou cor de madeira)
Vermelho

Verde-claro
Rosa (ou lilds)
Amarelo
Verde-escuro
Preto
Castanho
Azul
Cor de laranja

Fonte: Adaptada de Sugiyama (2016)
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Atividade 1: Representar os nimeros de 0 a 10 usando as barrinhas. Pode ser tra-
balhado também a ideia de decomposicao dos niimeros e de equivaléncia, diversas formas

de representar o mesmo numero, utilizando barrinhas distintas (ver Figura [4.8]).
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Figura 4.8: Decomposicao dos ntimeros utilizando a escala cuiseinare
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Fonte: |https ://www.educlub.com.br/o-que-e-a-escala-cuisenaire-para-que-serve-ideias-de-

Além de representar numeros também é possivel trabalhar operagoes matemaéticas

como ilustrado a seguir.

Atividade 2: Trabalhando a ideia de adi¢ao com a escala cuisenaire. Resolva 3+7.
Na Figura observamos a disposi¢ao das barras com medidas 3 (barra verde-claro)
e 7 (barra preta). E na figura juntando a barra verde-claro (valor correspondente

3) e a barra preta (valor correspondente 7) resulta na barra laranja (valor correspondente
10).
Figura 4.9: Adicao utilizando a escala cuisenaire

a) Disposigdo das barras ) Resultado da adigao

Fonte: Sugiyama (2016)
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Verifica-se visualmente por equivaléncia que possuem o mesmo tamanho (Figura[4.9D)).

Vejamos agora como podemos trabalhar a subtracao com a escala cuisenaire.

Atividade 3: Trabalhando a ideia de subtracao com a escala cuisenaire. Resolva 9-5.
Pela Figura dispomos a barra azul (valor correspondente a 9) e a barra amarela
(valor correspondente a 5) lado a lado. Observa-se quanto falta para completar a barra,
e as duas ficarem equivalentes. Na Figura notamos que a barra roxa (valor corres-
pondente 4) completa a barra menor, ficando igual a barra maior. Logo, o resultado da

subtracao de 9-5 € igual a 4.
Figura 4.10: Subtracao utilizando a escala cuisenaire

a) Disposigao das barras ) Resultado da subtragéo

Fonte: Sugiyama (2016)

Vejamos agora como podemos trabalhar a multiplicacdo com a escala cuisenaire.

Atividade 4: Trabalhando a ideia de multiplicagdo com a escala cuisenaire. Encontrar
o valor de 2x6.

Podemos representar como 2 vezes a barra verde-escuro (valor correspondente a 6),
veja a Figura [4.114]
Figura 4.11: Multiplicacao utilizando a escala cuisenaire

(b) Resultado da multi-
a) Disposigao das barras plicacao

Fonte: Sugiyama (2016)
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Na Figura[d.1Tb]dispomos do lado das duas barras verde-escuro, as barras equivalentes,
uma barra laranja (valor correspondente a 10) e uma barra vermelha (valor correspondente
a 2). Somando os valores correspondentes das duas barras (laranja e vermelha) totaliza
em 12, resultado da operacao de 2x6. Vejamos agora como podemos trabalhar a divisao

com a escala cuisenaire.

Atividade 5: Trabalhando a ideia de divisao com a escala cuisenaire. Determinar o
valor de 10-+5.

Observe a Figura na divisao de 10 por 5, tomamos a barra laranja (valor corres-
pondente a 10) e a barra amarela (valor correspondente a 5). Verificamos quantas barras

amarelas sao necessarias para se tornar equivalente a barra laranja.

Figura 4.12: Divisao utilizando a escala cuisenaire

(a) Disposicao das barras (b) Resultado da Divisao

Fonte: Sugiyama (2016)

Na figura [£.12D] notamos que cabem exatamente 2 barras amarelas para se tornar

equivalente a barra laranja. Logo o resultado da divisdo de 10 por 5 é igual a 2.

Além da escala cuisenaire, também podemos citar o material dourado para ensinar

Matematica para os autistas. Vejamos.
e Material dourado

O material dourado foi idealizado por Maria Montessori (Figura . E constituido
por cubinhos, barras, placas e cubo (Figura . Auxilia no ensino e na aprendizagem
do sistema de numeragao decimal-posicional, nas operacoes fundamentais, na potenciagao,
radiciagao, entre outros assuntos.

Segundo Manrique et al (2016 apud OLIVEIRA, 2020) esse material é um importante
recurso pedagdgico que pode auxiliar na sala de aula, contribuindo no ensino e na apren-
dizagem das operagoes matemaéticas de alunos com e sem TEA. Também pode desenvolver

habilidades como concentracao, coordenacao, ordem, independéncia e confianca.
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Figura 4.13: Pecas do material dourado

CUBINHO BARRA PLACA ‘U
; _ CUBO
1 unidade 10 cubinhos 10 barras 10 placas
I(llunid.ul.lu.'s ou 100 cubinhos ou 100 halrr;us ou
1 dezena 1 centena 1000 cubinhos ou
1 milhar

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Pecas-que-compoem-o-material-dourado_
figl 340912747

Vejamos como representar niimeros com o material dourado.

Atividade 1: Representacao de nimeros. Exemplo: 323.

Figura 4.14: Representagao do ntimero 323 utilizando o material dourado

EEEEEEETET
[ A R ]
O
O

323

Fonte: https://emefcapelozza.blogspot.com/2015/02/0-material-dourado-e-as-operacoes.html

Na Figura para representar o numero 323 foram utilizados: trés placas, 2 barras
e 3 cubinhos. Totalizando o niimero 323, trabalhando assim os conceitos de representacao
de nimeros e de adi¢ao. Além desses conceitos também é possivel trabalhar a explicagao

do “val um”como veremos na Atividade 2.

Atividade 2: Compreendendo a regra do “vai um”. Adicao de 15+16.
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Figura 4.15: Operagao de adicao utilizando o material dourado

COM O MATERIAL: COM OS NUMEROS:
I ,Lﬂ_-l. . ’ Jvai um
oo
- 1 |5
B 15 *
lgujn 1 6
Il -

Fonte: https://paraisodoeducando.blogspot.com/2013/06/material-dourado-adicao-com-reserva.
html

Na Figuraforam representados os nimeros 15 (1 barra e 5 cubinhos) e 16 (1 barra
e 6 cubinhos). Como temos 11 cubinhos, podemos trocar 10 cubinhos por uma barra, con-
forme feito na Figura Totalizando em 3 barras e 1 cubinho. Logo o resultado da
operacao € igual a 31. Além desses conceitos também é possivel trabalhar a explicacao do

“empresta um”como veremos na Atividade 3.

Atividade 3: Compreendendo a regra do “empresta um”. Subtragao de 41-28.

Figura 4.16: Operagao de subtragao utilizando o material dourado

Como é impossivel

tirar 8 cubinhos de 1
o cubinho, o aluno

"destroca" uma barra 3:4/ 1
por 10 cubinhos, -
H HH ficando com: 2 8
% &a'a Agora, pode tirar 28... 1 3

|:||:| Emm :I |:|
Ul ety ofag © ficacom: |age

Fonte: https://drb-m.org/htl/material_dourado.htm

A figura [4.76) apresenta a solugao da operagao de 41-28 utilizando o material dourado.
Além desses conceitos também é possivel trabalhar a ideia de potenciacido quadrada como

veremos na Atividade 4.
Atividade 4: Trabalhando a Poténcia quadrada. Quantos tijolos quadrados sdo ne-

cessarios para a construcao de uma parede quadrada, que tenha a seguinte quantidade de

tijolos na base?
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Tabela 4.2: Poténcia quadrada - construcao da parede

Quantidade de | Quantidade to- | Representacao | Representacao
tijolos da base | tal de tijolos na | por multi- | em potenciagao
parede plicagao
2
5
7
8

Fonte: Adaptada de Ribeiro (2021, p.70)

A potenciacdo quadrada esta relacionada com a construcao de um quadrado. O ma-
terial dourado é uma ferramenta que pode auxiliar na solucao dessa atividade de uma
forma concreta. Além desses conceitos também é possivel trabalhar a ideia de radiciagao

quadrada como veremos na Atividade 5.

Atividade 5: Trabalhando o conceito de radiciacao quadrada. Qual a quantidade de
tijolos quadrados necessérios no alicerce (base) de uma parede quadrada, que tenha 25,
36 e 49 tijolos no total?

Tabela 4.3: Radiciacao quadrada - desconstrucao da parede

uantidade ti- uantidade de | Representacao | Representacao
p C p G
jolos no total tijolos na base | por multi- | em radiciagao
plicacao

25

36

49

Fonte: Adaptada de Ribeiro (2021, p.77)
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A radiciagao quadrada esta relacionada com a desconstrucao de um quadrado, ou ainda
relacionada com a medida do lado do quadrado. O material dourado é uma ferramenta,
que pode auxiliar na solucao dessa atividade de uma forma concreta.

As atividades ludicas contribuem na aprendizagem da matemaética e tornam o contetido
mais interessante para o aluno com ou sem TEA, provocando a curiosidade e a busca
de solugoes. Para Ribeiro (2021, p. 54): “A partir do momento que as atividades se
tornam mais interessantes, alunos com TEA passam a absorver mais conhecimento, e esse
¢ o principal objetivo da escola, fazer com que além de inclusa no ambiente escolar, ela
também possa aprender”.

No entanto, algumas ressalvas precisam ser feitas ao ensinar um aluno com TEA.
Conforme diz Cunha (2017):

E importante compreender que o trabalho de condugao do aluno com autismo ao
mundo matemé&tico nem sempre serd correspondido rapidamente, portanto faz-se ne-
cessario o olhar diferenciado do professor para a valorizagdo dos avangos alcangados
no processo (CUNHA, 2017 apud HORNERO e VICTER, 2019, p.22).

Um planejamento baseado nas individualidades, um PEI (Plano de Ensino Individua-
lizado) de cada aluno resultard em uma intervenc¢ao mais adequada, visto que nem toda
metodologia funcionard para todos os alunos, assim como se deve levar em consideragao
também a severidade do autismo. Como estratégia para atender esses alunos, se faz ne-
cessario uma parceria da escola com a familia. O Instituto Neurosaber (2017) reforca
ainda da importancia de um acompanhamento profissional médico, fonoaudiolégico, psi-
copedagodgico e outros para que a crianca tenha condicoes de aprender o conteido ensinado.

Uma dificuldade que pode ser apresentada por alunos com TEA é a nao aceitacao de
coisas novas, a insisténcia em rotinas. Segundo Ribeiro (2021) essa caracteristica pode
interferir na forma que elas reagem a atividades propostas, influenciando no processo de
ensino e aprendizagem. Para Moore (2005):

As criangas com TEA podem ser dificeis de se ensinar. Para isso acontecer é preciso
paciéncia e compreensao, assim como aceitacao de seu jeito incomum de ver o mundo.
No entanto, uma vez que vocé comega a entender seu jeito de pensar, suas limitacoes
fisicas, fragilidades sensoriais e sua necessidade de controle, pode comecar a achar uma
passagem para o seu mundo. Assim que vocé cruzar a entrada segure as suas maos e
vagarosamente traga-as para o nosso mundo. As desordens do espectro autistico néo

sa0 curdveis, mas seus efeitos deletérios podem ser muito reduzidos. (MOORE, 2005,
p.102 apud RIBEIRO, 2021, p.54).

De acordo com Oliveira (2006, apud FAVORETTO e LAMONICA, 2014), o principio
fundamental da escola inclusiva é que todas as criancas devem aprender juntas. Para isso,
a escola precisa respeitar as individualidades e oportunizar recursos pedagdgicos, bem
como estratégias de ensino com o objetivo de alcancar uma educagao de qualidade para
todos.

Sabendo da importancia desse tema, no proximo capitulo abordamos sobre o ensino e

a aprendizagem da Matematica dos alunos com TEA em tempos de pandemia.
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Capitulo 5

O Ensino e a Aprendizagem da
Matematica dos Alunos com TEA

em Tempos de Pandemia Durante

o Ensino Remoto Emergencial

Neste capitulo, tratamos sobre o ensino e a aprendizagem da Matemaética dos alunos
com TEA durante a pandemia da Covid-19 através do ensino remoto emergencial. Inici-
almente, fazemos um panorama da pandemia da Covid-19. Em seguida, abordamos sobre
a educacao matematica com o ensino remoto. Finalmente, apresentamos os desafios en-

contrados por estudantes autistas com o ensino remoto na aprendizagem da Matematica.

5.1 Panorama da Pandemia da Covid-19

Segundo Brasil (2021b), a Covid-19 é uma infeccao respiratéria aguda causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, de modo potencial grave e de elevada transmissao. Em janeiro
de 2020, a OMS declarou que o surto do novo coronavirus constituia uma Emergéncia de
Satde Publica de Importancia Internacional (ESPII), com transmissao em escala global.
Em margo de 2020, a Covid-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemiam

O virus é transmitido por contato, goticulas ou por aerossol. A epidemiologia do
SARS-CoV-2 aponta que a maior parte das infeccOes se propaga por contato proximo
(menos de 1 metro), principalmente mediante goticulas respiratérias (BRASIL, 2021b).

A infeccé@o pelo novo coronavirus pode variar de casos assintomaéticos a manifestacoes
clinicas leves, moderadas, graves e criticos. Nos casos criticos, os principais sintomas
sao insuficiéncia respiratoria grave, disfuncdo de multiplos 6rgaos, necessidade de suporte
respiratério e internagoes em unidades de terapia intensiva (BRASIL, 2021b).

Devido a pandemia da Covid-19 e o nimero crescente de casos confirmados, algumas

10 termo se refere & distribuicdo geogréfica de uma doenca.
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medidas foram adotadas para enfrentar a disseminagao do virus, como o distanciamento
social e a restrigao de atividades presenciais. Consequéncia disso, tivemos a suspensao das
aulas, ocasionando a necessidade de um ensino remoto emergencial para dar continuidade
as atividades pedagodgicas. Dados do Inep mostram que em 2020, primeiro ano da pande-
mia, praticamente todas as escolas suspenderam as atividades presenciais (99,3%) e, em
2021, 82,6 % das escolas brasileiras adotaram atividades hibridas ou presenciais em algum
momento do ano letivo (BRASIL, 2022d).

No dia 5 de maio de 2023 a OMS declarou o fim da Emergéncia de Saide Publica de
Importéancia Internacional (ESPII) em relacao a Covid-19, o que nao significa que a doenga
tenha acabado, apenas que foi retirado seu carédter de emergéncia (OPAS/OMS, 2023). Ao
longo desse cendrio pandémico entre 2020 e 2021, enormes desafios foram apresentados,

como os impactos na educagao.

5.2 A Educacao com o Ensino Remoto

Diante da situacao pandémica e com a suspensao das aulas, os sistemas educacionais
tiveram que se reinventar para continuar o processo de aprendizagem, dando forma ao en-
sino remoto emergencial, como medida proviséria. Diferente do ensino a distancia (EaD),
que tem um planejamento prévio com utilizagdo de suportes necessarios para interagao
entre os participantes, o ensino remoto é uma forma de ensino em cardter temporario,
utilizado como uma alternativa ao ensino presencial. De acordo com Lacerda e Greco
Junior (2021, p. 25):

O ensino remoto emergencial requereu da comunidade educacional a adaptagdo, a
ressignificagdo e o enfrentamento de diversas situagoes, tais como a auséncia do rela-
cionamento presencial de alunos e professores, a necessidade de maior autonomia dos
alunos na aprendizagem e dos pais coadunarem o trabalho e o estudo dos filhos, bem

como a complexa realidade de sobrecarga de trabalho dos educadores.

Mesmo sendo a alternativa que permitia que as atividades escolares ocorressem com a
seguranca de nao possibilitar o aumento do nimero de casos da doenca, o ensino remoto
trouxe diversos desafios, obrigando os professores a readequar suas praticas pedagdgicas.
Os estudantes tiveram que ser mais autonomos em relagdo a sua aprendizagem, os pais
tiveram que conciliar o trabalho e o estudo dos filhos. Além disso, os educadores sofreram
com a sobrecarga de trabalho, situacoes geradas pela falta da interacao presencial professor
e aluno.

Antes do ensino remoto emergencial, os professores de Matemaética utilizavam as tecno-
logias como um complemento ao ensino tradicional, uma forma de colaboracao ao ensino.
Mas com a pandemia do novo coronavirus, que obrigou as escolas a trocarem as aulas
presenciais pelas aulas virtuais, os educadores tiveram que se readaptar a esse modelo
educacional, utilizando as plataformas digitais como meio de interagao professor e aluno.

Como solucao de emergéncia, os sistemas de ensino recorreram as aulas virtuais, uti-

lizando plataformas como Google Meet e Zoom. Uma pesquisa realizada pelo Instituto
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Peninsula (2020), feita com 7.734 professores, no inicio do isolamento social, apontou que
83% dos educadores nao se sentiam preparados para o ensino remoto. Portanto, a mai-
oria dos professores nao se sentiam aptos para essa nova atribuicao, muitos nao tinham
formacao e nem ao menos receberam treinamento para o ensino a distancia, gerando mais
dificuldade para o ensino-aprendizagem remoto.

Com o isolamento social, estudos apontam alguns desafios relatados pelos estudantes
com a modalidade de ensino emergencial. Lacerda e Greco Junior (2021, p. 28) indicam,
“a restricao do ambiente online para a interagao, a comunicacao e o acompanhamento do
professor. Além disso, hd um crescente impacto psicolégico negativo nos alunos devido &
crise pandémica e a experiéncia educacional remota”. Com as aulas virtuais, os alunos
sentiam falta da proximidade com os colegas e da supervisao e acompanhamento dos
professores no seu processo de aprendizagem.

A crise afetou diversas dreas da vida dos estudantes e reafirmou as desigualdades
educacionais pré-existentes, como a falta de equidade e do acesso aos recursos digitais.
Uma pesquisa realizada pela Uniao dos Dirigentes Municipais de Educagao (Undime), com
apoio do Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia (Unicef) e do Itai Social, entre os dias
29/01 e 21/02/2021 mostrou que as principais estratégias nao presenciais utilizadas pelas
redes municipais foram o uso de materiais impressos (95,3%) e orientagoes pelo WhatsApp
(92,9%), sendo uma forma de manter o vinculo dos estudantes com a escola (UNICEF e
CENPEC, 2021). Em relagdo ao uso do material impresso, estes eram utilizados pelos
estudantes que nao tinham acesso a internet. Esses alunos retiravam as copias fisicas na
escola e depois as devolviam para correcao. Com relagao a essa situagao, alguns professores,
demonstraram dificuldade para estabelecer um didlogo e reflexao sobre a realizagao dessas
atividades pelos alunos.

Segundo a UNICEF Brasil e a Cenpec Educacao (2021), com a pandemia da Covid-
19 tivemos um aumento da desigualdade e da exclusao social, que nega o direito dos
estudantes de ter acesso ao conhecimento, de desenvolver suas habilidades e de adquirir
valores necessarios a socializagdo, que impossibilita a garantia de um direito humano

fundamental.

5.3 Desafios Encontrados por Estudantes Autistas com o

Ensino Remoto na Aprendizagem da Matematica

A pandemia da Covid-19 atingiu de forma desproporcional as pessoas com necessida-
des especiais, com a mudanga emergencial do ensino presencial para o remoto, sendo que
nao houve um planejamento sobre a acessibilidade das aulas e materiais para um aten-
dimento educacional especializado para garantir a permanéncia dos alunos nas escolas.
Uma pesquisa realizada pelo Datafolha (2021) informou que apenas 37% dos estudantes
com deficiéncia tiveram professor de AEE auxiliando o professor da sala de aula regular

e que 52% dos discentes nao tiveram aulas com recursos de acessibilidade (INSTITUTO
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RODRIGO MENDES, 2022).

O ensino remoto é um desafio para todos, em especial, para os estudantes com TEA
e suas familias. Desafios no ensino ja existiam antes da pandemia em relagao a inclusao,
que foram intensificados com a distancia da escola, dos professores, das interagoes sociais
e, por vezes, das terapias, que deixaram de ser presenciais, o que tornou o processo de
ensino mais complexo, prejudicando o desenvolvimento desses alunos.

Sobre a importancia da interagao social, prejudicada durante a pandemia. Belizario

Filho e Lowenthal (2013, p. 134) trazem a seguinte reflexao:

A inclusao social promove as criangas com TEA oportunidades de convivéncia com
outras criancas da mesma idade, tornando-se um espago de aprendizagem e desenvol-
vimento social. Possibilita-se o estimulo de suas capacidades interativas, impedindo
o isolamento continuo. Acredita-se que as habilidades sociais sdo passiveis de serem
adquiridas pelas trocas que acontecem no processo de aprendizagem social. A opor-
tunidade de interagdo com pares é a base para o desenvolvimento de qualquer crianga
(apud HORNERO, 2019, p. 37).

Apesar das diferencas das pessoas dentro do espectro autista, dentre os critérios di-
agndsticados estao a dificuldade de socializar e de se comunicar. As restrigdes promovidas
pelo ensino remoto, como as aulas remotas e os materiais impressos, nao beneficiaram o
desenvolvimento dessas habilidades, acarretando prejuizos no contexto social desses estu-
dantes.

Como o TEA se caracteriza por padroes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades, os autistas podem apresentar apego excessivo a rotina. Essa
dificuldade de mudancas, pode eventualmente ocasionar grandes sofrimentos, o que tornou
o inicio das aulas remotas de dificil aceitagao por eles. Conforme nos diz Soares, Araijo
e Palitot (2021, p. 5-6): “[...] vérios podem ser os motivos causadores de estresse para
as pessoas com autismo, entre eles, a mudanca de rotina é um fator marcante que pode
causar reacoes fisicas ou psicoldgicas, impulsionadas pela presenca de novidades”.

Somado a isso, teve o desafio para as familias tornar a casa um ambiente de aprendizado
educacional. Boa parte dos pais sem tempo disponivel ou formacao minima para auxiliar
as criancas e adolescentes nas atividades propostas, tiveram que se adaptar a realidade
de muitas escolas, suscitando mais dificuldades e preocupagao, uma vez que o TEA pode
progredir ou regredir dentro do espectro e com a interrup¢ao dos tratamentos, a situagao
se agravou.

De acordo com Souza (2022) as tecnologias podem mediar o processo de ensino e apren-
dizagem de estudantes com TEA, contudo requer do docente uma anélise dos recursos tec-
nolégicos, com adequagoes metodolégicas que atendam a diversidade e a individualidade
de cada aluno. Segundo Pereira (2018, p. 72) “Com a chegada das novas tecnologias, os
jogos digitais apontam para alternativas que podem auxiliar o campo educacional na com-
plementacao de atividades no desenvolvimento de conteidos que despertem e estimulem
o aprendizado”. Para a autora, a utilizacdo das tecnologias digitais é um complemento

do processo de ensino-aprendizagem, facilitando a aprendizagem e o desenvolvimento de
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habilidades dos alunos.

O Instituto NeuroSaber (2017) nos indica os tablets como uma boa alternativa no
desenvolvimento cognitivo de um autista. No caso da Matemadtica, aponta da existéncia
de varios jogos eletronicos que possibilitam a estimulacao da percepcao da crianca, devido
os jogos apresentar uma interface rica em cores, bem distribuidas. Celestino (2022 apud
VALLE, 2022) nos alerta que nem todos os autistas gostam de recursos multissensoriais,
assim como sons e figuras que se movimentam. Logo devemos levar em consideracao a
singularidade de cada aluno.

Além dos obstaculos ja citados, de acordo com Lopes e Barbosa (2021), alguns relatos
de professores de Matemaética que possuiam em sua sala de aula alunos com TEA durante
o ensino remoto, narram a falta de preparo por parte deles para trabalhar com esses
estudantes, como dificuldades na elaboracao de materiais pedagdgicos adaptados e de saber
aplicar estratégias de ensino, que proporcionassem uma aprendizagem mais significativa.
Além disso, sofriam com a impossibilidade do momento de utilizar os materiais concretos
pela inviabilidade de um acompanhamento presencial. Conforme Moura e Barbosa (2018
apud LOPES e BARBOSA, 2021), as pesquisas relacionando a educagao matemética e
estudantes autistas ainda sao muito escassas, o que favorece que os profissionais saibam
pouco ainda sobre o tema.

A paralisacao das atividades escolares pode servir de reflexao e tirar muito aprendi-
zado, forcados pela situacao. Os educadores tiveram que aprender novas formas de ensinar,
possibilitando a utilizacao dos recursos que deram certo no periodo remoto, e depois apro-
veitados nas aulas presenciais. Apesar dos esforcos para garantir o acesso de todos a
educacdo, a pandemia veio para confirmar as desigualdades educacionais pré-existentes,
exibindo problemas sociecondmicos das familias e da falta de recursos digitais, como equi-
pamentos e sinal de internet, necessarios para mediar o processo de ensino e aprendizagem
disponibilizados pelas ferramentas tecnoldgicas, garantindo o acesso a informagao.

Percebe-se que a inclusao de estudantes com TEA durante o ensino remoto emergen-
cial mostrou-se de uma forma geral, insatisfatoria. Por vezes, as necessidades apresentadas
por essas pessoas e suas familias ndo eram contempladas. Com isso reforgou o estigma e o
prenconceito, que esse publico ja enfrenta, perpetuando as desigualdades e exclusoes soci-
ais. A crise mundial trouxe também como reflexdao para os educadores, e, principalmente,

para a sociedade, a importancia do papel da escola.
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Consideracoes Finais

O ano de 2020 foi muito desafiador para professores, alunos e gestores, principalmente,
para a pessoa com deficiéncia. Com o distanciamento social e a suspensao das aulas,
a solucao encontrada para continuar as atividades pedagodgicas e nao disseminar mais o
virus, foi através do ensino remoto. A alternativa foi adotada de forma emergencial, nao
possibilitando aos educadores um planejamento prévio. Em vista disso, os professores nao
se sentiam preparados para essa nova modalidade de ensino.

As formas utilizadas para transmitir o conhecimento foi através de plataformas digi-
tais e dos materiais impressos. Muitos alunos foram excluidos das aulas virtuais, devido
nao ter as ferramentas necessdrias para participar das aulas, como celular, computador
e, até mesmo, internet, e os materiais impressos distanciavam ainda mais os alunos do
acompanhamento do professor. A pandemia da Covid-19 veio aumentar as desigualdades
sociais. Estudantes, que ja apresentavam dificuldades no ensino da matematica no formato
presencial, com o ensino remoto aumentou mais ainda o grau de dificuldade.

Sabemos que os professores e suas praticas pedagogicas devem introduzir métodos e
recursos que tornem a disciplina atraente para o aluno, despertando o seu interesse. Logo,
as praticas pedagogicas devem ser analisadas de forma a garantir uma inclusao efetiva dos
estudantes. Inclusao esta, que deve ser feita de forma responsavel e verdadeira, para que
seja possivel uma real aprendizagem. Durante as aulas remotas, os educadores tiveram
que se reinventar, sendo submetidos a uma sobrecarga de trabalho, além do esgotamento
fisico e mental, devido o contexto pandémico vivido.

Apesar de, ao longo da histéria, a educacao inclusiva ter avancado, ainda é preciso
melhorar. Com o ensino remoto o desafio foi maior, atingindo de uma forma despropor-
cional as pessoas com deficiéncia, a exemplo, os alunos com TEA. O sistema remoto se
mostrou pouco efetivo na inclusao dos estudantes com TEA, sobretudo na comunicagao
social e no ambito comportamental. Na aprendizagem, a falta de um acolhimento mais
adequado tornou o ensino mais complexo. Além disso, devido as caracteristicas que esses
alunos podem apresentar, como a dificuldade de aceitar mudancas, a passagem do ensino
presencial para o remoto consistiu em grande estresse para esses discentes, e a interrupcao
dos tratamentos ocasionados pelo isolamento social agravou mais ainda a situagao.

Ademais, esse periodo pode reforcar para os educadores e para a sociedade em geral,
a importancia do papel da escola. A escola deve estimular a aprendizagem e o convivio

social, incluindo todos os alunos. Para isso é preciso investir na formagao docente, na
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estrutura fisica, e nos recursos didéticos.

Através de uma revisao bibliografica apresentamos recursos e atividades pedagdgicas
que mostraram bons resultados no ensino da Matematica para alunos autistas, como a
utilizacao de material concreto e jogos, ja que parte das pessoas com TEA tem dificuldade
com abstracao. Porém, esses recursos nao tiveram éxito no ensino remoto, uma vez que
nem todos os alunos tinham acesso a esses materiais. J4 no ensino presencial, através
da literatura estudada, esses recursos foram, de certa forma satisfatorios, pois além da
aprendizagem, fortaleceu o vinculo entre os estudantes.

Sabemos que a disciplina de Matemadtica ja é vista como de dificil aprendizagem,
resultados de provas externas demonstram isso, com desempenhos insatisfatorios dos alu-
nos. Destacamos que para o aluno autista, esta disciplina é, muitas vezes, também um
grande obstaculo. No entanto, a aprendizagem da Matematica se faz necessaria na vida
em sociedade, seja nas relagoes comerciais, nas medicoes de espaco e tempo, entre outras
aplicacoes.

Esta dissertacao, portanto tem o objetivo de incentivar novas pesquisas com a con-
tinuacao do desenvolvimento de trabalhos neste aspecto. Sabemos da importancia de
avancarmos na educacao inclusiva para inserir todos os alunos no ambiente educacio-
nal e social, respeitando suas individualidades e adequando constantemente as agoes pe-
dagodgicas para um efetivo aprendizado, com isso garantindo o cumprimento do direito a

educacao inclusiva.
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