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RESUMO

O presente estudo analisa a pratica pedagodgica presente em
classes de 1% a 4° séries do1° grau, de uma escola publica, dentro das
condicdes concretas do seu cotidiano, a partir da acdo e da fala de seus

sujeitos sociais: professores, alunos, diretor, vice-diretor e especialistas.

A pesquisa — de cunho qualitativo — objetivou, fundémentalmente,
ihvéstigar que teorias eduéacionais estao embasando_o fazer pedagdgico
dos professores, uma vez qué nao existe prética neutra. Nesse sentido,
buscamos, junto a alguns tebricos, pistas que pudessem nortear a
analitica das relagdes pedag.égicas da escola selecionada, considerando
que qualquer tipo de analise do cotidiano so se desénvolve de forma
mais rica e coerente, se estiver iluminada por um respaldo tedrico,

tomado n&do como uma “malha pré-fabricada”, mas como um fio condutor.

@) qué podemos observar é que as praticas dos professores se
aproximam mais da abordagem ftradicional, embora nao tenham
consciéncia disso. Significa dizer que os professores agem, na sala de
aula, de forma néo reflexiva. Mas nem por isso deixa de ser uma pratica

politica, que evidencia valores.



A reflexao sobre a que'stéo central deste trabalho possibilitou

repensar também outras questdes, tais como:..-qual-o projeto pelitico-
pedagdgico da escola, quais s&o 0s recuos e 0s avan¢os demonstrados

pelos sujeitos que fazem a instituicdo, dentre outras.

O que podemos perceber é que a auséncia de um projeto politico-
pedagbgico, para nortear as acdes da escola, o qual deveria ser
elaborado coletivamente pelos profissionais revela que o ato de refletir

sobre suas prdprias acdes nao é uma pratica usual nessa instituicao.

No entanto, observamos também que a escola tem potencial para
superar sua cotidianidade ao tempo em que seus sujeitos, alertados a
refletir sobre sua prépria pratica, possam esbocar perspectivas de

mudanca.

A medida que esse processo ocorrer em cadeia, sera possivel
pensar em construgcdes de fato coletivas, em identidades de escola e,

finalmente, em melhoria da qualidade de ensino.

L dee



ABSTRACT |

The present study analyzes the pedagogical practice present in
classes from the 1% to 4% grades of a public elementary school, within the
concrete conditiohs, of its everyday life, beginning with the action and
discourse of its social persons: teachers, pupils, principal, vice-principal

and specialists.

The research — of a qQalitative nature — imed at, fundamentally,
inveétigating wich educational theories are giving foundation to the
.teach.er’s pedagogical method, once there isn’'t a neutral practice. In this
sense, -we sought, together -\)vith' somes - theorists, clues wich .could
orientate the analyti_c of the pedagogical relaﬁons of the selected school,
considering that any type of analysis of everidéy Ii‘fe only develops in a
richer and more coherent way if it is' enlightered by a theoreticall support,

‘taken not as a “prefabricated cloth or mesh”, but as a conductive wire.

. What we can observe is that the practices of the teachers tend
more to the traditional approach, even if they're unconscious of this. This

means that teachers act, in the classroom, in an unreflective way. But not




even because of this does it cease to be a political practice, wich exhibits

values.

The reflection about the Cehtral question of this work also made
rethinking about other questions. possible, such as: what the political-
pedagogical project of the school is, what the ret'reats and advances

W

shown by the people who compose the institution are, among others.

What we can perceive is that the absence of a political-pedagogical
project to orientate the actions of a school and wich should be elaborated
‘collectively by the professionéls reveals that the act of reflecting on its
own actions isn’t a usual practice in this inst_ifution.

However, we also obServe that the school has potential to
overcome its “everidayness” at the same time that its personnel, alerted

to reflecting on their own practices, can draw up perspectives of change.

In so far as this process occurs in network it will be possible to
imagine constructions truly collective, indentities of school and, finally, in

the betterment in the quality of teaching.
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INTRODUCAD e

A preocupacao com as questdes educacionais teve seu inicio com

a nossa vivéncia como aluna do Curso de Pedagogia que nos

- oportunizou entrar no mundo apaixonante e inquietante da Educacao.

Embora nossa formag¢ao académica tenha caminhado por uma linha
tecnicista — e n&o poderia ser de outro modo, uma vez que viviamos um
momento politico marcado pelo autoritarismo imposto pelo governo

militar — tivemos oportunidade de refletir sobre muitas questdes sociais,’

notadamente na area educacional. A literatura estudada durante o curso

assim como a vivéncia das disciplinas praticas evidenciaram as injusti¢as

sociais vividas pela maioria da populacgao brasileira.

Esse problema de atendimento dos interesses reais das classes '
menos favorecidas é uma questdo da maior relevéncia cocmo bem
assinalam Nosella et al (1991, p.8) ao denunciarem: “...ha muitos mais

excluidos que cidadaos”. Buarque (1992) corrobora esse pensamento e
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denuncia que 80% da populacao brasileira s&o excluidos da alimentacao,

da saude, da educacao e de outros beneficios sociais em geral.

A situégéo educacional nb N0SSO pais & muito preocupante, pois
segundd Kuenzer e Machado (1986), ha uma grande parcela da
pobulagéo excluida de seus beneficios. Para Dotti (1992, p. 21), 0 grande
drama da educacao brasileira é rhanter indices estaveis e .alarmantes de
fracasso escolar: 50%, nos Ultimos anos de nossa historia. “Vemos que,

no Brasil, de cada cem criancas que ingressam na 1° série, doze delas

chegam a 8° série”. Uma analise superficial poderia evidenciar que esta

situacdo é decorrente do fracasso da escola. Mas a escola nido esta
fracassando, pois ela esta ateridendo aos ditames da classe dominante,

que so deseja educar uma minoria.

Segundo Buarque (1992), nado foi por incompeténcia que 0s

governos brasileiros dos ultimos quarenta anos negligenciaram a-

educacdo. Preocupados com o crescimento de uma economia voltada

para servir ao exterior, 0s sucessivos govertnos fizeram o Brasil viver o
“milagre” e deu “certo”. Sé que o resultado disso tudo foi desastroso para
a maioria da populacdo brasileira. Nao foi, contudo por incompeténcia,

uma vez que foi esse tipo de modelo pretendido e que levou o Pais a

situacao atual.
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A reflexdo sobre estas questdes vem acompanhando nossa
_ tfajetéria profissional ao longo da experiéncia de magistério, adquiridaé
no 1° 2° e 3° graus. O dia-a-dia da prética de sala de aula evidenciou
algumas inquietagcbes que necessitavam ser investigadas na busca de

novos conhecimentos.

Nesse sentido, ao eleger a pratica pedagégica de 1% a 4° séries
como tema da Dissertacdo de Mestrado, buscamos trazer contribuicbes
significativas para uma maior compreensao dos problemas que envolvem

a concretizag3o das praticas pedagogicas em instituicdes educacionais.

A pretensao deste estudo é investigar as acoes e relacdes que
configuram o dia-a-dia da experiéncia escolar, para poder repensar 0s
processos de formacéo e aperfeicoamento docentes, aproximando cada

vez mais teoria e pratica pedagogicas.

Essa investigacao objetiva, por um lado, contribuir para qué a escola
| brasi‘leira, a partir da realidade locai, possa oferecer um enéino de
qualidade & maioria da populacéo e, por outro lado, o reconhecimento do
impertante papel que pode ter o prorfessor na obiencdo dessa qualidade

desejada.

Para cumprir esses alvos, pretendemos investigar, por meio da

abordagem qualitativa, a pratica pedagdgica das classes de 1% a 4° séries
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do 1° grau, focalizandc especialmente o professor e o0 seu trabalho

docente cotidiano. - - -

- —— —— . —_— —

Mais precisamente, objetivamos analisar a pratica pedagdgica
presente em classes de 1° a 4a séries, de uma escola publica, dentro das
condi¢des concretas do seu cotidiano, a partir da agao e da fala de seus

=

sujeitos sociais: professores, alunos, diretores e especialistas. -

E uma indagacao surge: Que teorias educacionais estéo
fundamentando essa pratica? Sabe-se que nenhuma pratica € neutra.
Consciente ou inconscientemente, o professor age, na sala de aula, de

acordo com sua visdo de homem, de mundo, de educagdo, de

sociedade, entre outros, e isso vai repercutir na sua maneira de trabalhar

com os alunos.

O presente trabalho tem como preocupagdo central a pratica =

pedagdgica do pr_ofessdr de escola publica, constituindo como‘objeto de
pesquisa a seguinte indagacao. que teorias estdo fundamentando a

pratica pedagdgica dos professores de 1° a 4° séries do 1° grau de uma

,escola de Teresina?

A pretensido deste estudo, certamente, ndo é apresentar aqui um
trabalho acabado, completo e definitivo, pois como afirma Demo (1985,

p. 146):

e
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—. T -

“Junto com o conceito dé historicidade, o de processo demarca
profundamente o contexto dialético. Processc qualifica-se pela
propriedade de estar a caminho, de-estar sempre em formacao
isto €, de nunca ser algo completamente formado, acabado,
fechado”. |

Na verdadé 0 que nos anima e da forca é a esperanca de pro_duzir
uma reflexao que apo.nte caminhos na busca da viabilizagao de escola
publica para.' todos como condigdo para conquista da cidadania e,
conseqilentemente, dos direi'tos de participagao plena na vida cultural,

“econdémica e politica da realidade social brasileira.

~

A presente Dissertacao esta estruturada em trés capitulos:

“BUSCANDO AS LUZES’ 'p'ara dar inicio a nossa caminhada,
explicitaremos, no primeiro capitulo deste estudo, algu.mas teorias
educacionais que vao nos dar fundamentacdo para fazer a analise da
A pratica pedagogica presente em classes de 1% a 42 séries dQ 1° grau de

uma escola de Teresina.

No segundo' capitulo, “DESVENDANDO CAMINHOS”
adentraremos na escola selecionada, procurando desvelar o' seu
cotidiano, considerando-o como via de acesso a essa realidade.

Abordaremos a trajetéria metodolégica, a instituicdo escolar, destacando
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sua localizacdo, condigdes de funcionamento, 0S sujeitos e o

desenvolvimento do trabalho de campo.

B
i e— : ——

No terceiro capitulo, “COMPARTILHANDO DO COTIDIANO
ESCOLAR”, qué pode ser considerado o nucleo do trabalho, ahalisamos
a pratica pedagdgica presehfce nessas classes, dentro das condicles
concretas do seu cotidiano, a partir da acao e da fala dgs seus sujeitos:

professores, alunos, diretor, vice-diretor e especialistas em educacao.

Encerramos o estudo com algumas consideracbes sobre a

pesquisa realizada, o que, se nao chegam a ser conclusivas, pois o real

posicionamento diante do que foi observado a luz dos pressupostos

tedricos que nortearam o trabalho.

.
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CAPITULO |

BUSCANDO AS LUZES

Para que tenhamos uma melhor éompreenséo da pratica
pedagogica de proféssores Qio ensino publico, faz-se necessario um
levantamento das ten~dénciés peda’gégiéas que se tem firmado nas
escolas pela pratica dos professores, fornecendo uma explicitacdo dos

pressupostos tedricos e metodoldgicos de cada uma.

Cumpre esclarecer que as tendéncias nao aparecem em sua forma

R
&

pura, nem sempre sao mutuamente excludentes, nem conseguem captar
toda a riqueza da pratica concreta. Constituem, alias, as limitacbes de

qualquer tentativa de classificacdo. De qualquer maneira, a classificagcao
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T

e descricdo das tendéncias poderao funcionar como instrumentos de

analise para que se faga um estudo da pratica de sala de aula.

T Utilizando como critério a posicao que adotam em relagcdo aos
condicio'namentos socicpoliticos da escola, Libaneo (1993) classifica as
tendéncias pedagodgicas em liberais e progressistas, a saber:

. 8 | A

A - Pedagogia liberal
tradicional
escolanovista
cognitivista
tecnicista |
B - Pedagogia progressista
libertadora
libertaria
critico-social dos conteudos
1 TENDENCIAS PEDAGOGICAS LIBERAIS
¢ - |
O termo liberal ndo tem o sentido de “avancado”, “democrético”,
"aberto”, como costuma ser usado. Libaneo (1993) explica que a doutrina
¢«

liberal apareceu coma justificativa do sistema capitalista que, ao defender

a predominancia da liberdade e dos interesses individuais na sociedade,
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estabeleceu uma forma de organizagéo social baseada na propriedade

privacda dos meios de produgdo, também denominada sociedade de

O ——— - -—

classes. A pedagogia liberal, portanto, € uma manifestacao propria desse

tipo de sociedade.

A pedagogia liberal sustenta a idéia de que a escola tem por fungéo
preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo
com as aptiddes individuais. Para isso, 0s individuos precisam aprender

a adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade da classes,

através do desenvolvimento da cultura individual.

Libaneo '(1993, p. 22) afirma entao: “A énfase no aspecto cultural

~esconde a realidade das diferengas de classes, pois, ambora difunda a

idéia de igualdade de oportunidade, nao leva em conta a desigualdade

de condi¢bes”.

Historicamente, a pedagogia liberal teve inicio com a pedagogia
tradicional e, por razbes de recomposicao da hegemonia da burguesia,
evoluiu para é pedagogia rénovada (também chamada de escolanovista),
0 que nao significou substituicdo de uma pela outra, pois ambas

conviveram e convivem na pratica escolar (Libaneo, 1993).

UNIVERSID2DE FEDERAL DO
FiaUl e

o
o

2484?} wg,z,w




21
1.1 PEDAGOGIA TRADICIONAL

Antes de explicitar com mais detalhes a Pedagogia Tradicional, faz-
se necessario retroceder no tempo e buscar nos primérdios da educacao

e

jesuitica no Brasil (1549 -1759) a explicagcdo para seus pressupostoé‘.v

No contexto de uma sociedade de economia agréria-exbortadofa
dep.endente, explorada pela metropole, sem diversidade nas relacdes de
producdo, a educacdo, segundo Veiga (1994), nao era considerada um
valor social importante. Servia de instrumento de dominacéo da Colbnia
| pela aculturacado dos povos nativos. A tarefa educativa estava voltada
para a catequese e instru¢cdo dos indigenas, pbrém para a elite coloni_al'

um outro tipo de educac&o era oferecido.

Ribeiro (1988) esclarece que o plano legal (catequizar e instruir os
indios) e o plano real se distanciam. Os instruidos serdo descendentes

dos colonizadores. Os indigenas serao apenas catequizados.

Para Veiga (1994), o plano de instrucao adotado pelos jesuitas era
corisubstanciado na Ratio Studiorum, trazida da Europa para o Brasil,

resultando em uma orientagdo universalista e elitista.  Universalista

porque se tratava de um plano adotado indistintamente por todos 0S ...
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jesuitas em qualquer lugar que estivessem. Elitista porque acabou

excluindo os indigenas e se destinando aos fithos dos colonos.

A autora explicita que o ideal da Ratio Studiorum era a formacéao do
homem'universal, humanista e cristdo. A educacgao se preocupava com
o) .ensino humanista de cultura geral e enciclopédico e tinha seus
alicerces na Surhma Theo/ogica' de Sao Tomas de Aquino. Est;obra
corresponde a uma articulagdo entre a Filosofia de Aristoteles e a

tradicao crista, base da Pedagogia Tradicional na vertente religiosa que,

. de acordo com Saviani, se caracterizava por uma “visdo essencialista da

homem, isto €, o homem - constituido por uma esséncia universal e
imutavel”. A esséncia humana é considerada criacac divina e, assim, o
homem deve se empenhar para atingir a perfeicao, “para fazer por

merécer a dadiva da vida sobrenatural” (1984, p. 274).

Em conformidade com a orientagéo jeéuitica, a acao pédagégica
era. marcada pelas formas dogméticas.do pensamento, Contra 0
pensamento critico. O ensino era completamente alheio a realidade da
vida da Colbnia. O exercicio da membéria e 0 desénvolvimento do.

raciocinio eram privilegiados.

Com tais caracteristicas, a educacao jesul'_tica_néo‘ contribuiu para

modificacdes estruturais na vida social e econémica da Coldnia.
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O planc da Ratio Studiorum dominou a educagao no Brasil até a

- ——

expulsdo dos jesuitas por Pombal, em 1759. Apos os jesuitas, ndo

ocorreram no Pais grandes movimentos pedagdgicos, como sdo poucas
a mudancgas sofridas pela sociedade colonial durante o Império e a

Republica (Veiga, 1994).

Segundo Romanell.i (1988), inumeras foram as Adifi'cﬁldade'sﬂdal’
decorrentes para o sistema educacional. Da expulsdo até as primeiras
providéncias para a substituigéo dos educ;ldores e do sistema jesuitico
transcorreram treze anos. Com a expulsdo, desmantelou-se toda uma

estrutura administrativa de ensino.

A uniformidade da acao pedagdgica, a perfeita tr'an’sigéo de um
nivel escolér para outro, a graduacao, deram lugar a diversificagcao das
disciplinas isoladas. Leigos comegaram a ser introduzidos no ensiho eo
Estado assumiu, pela primeira vez, os encargos da educacao

(Romanelli,1988).

Pombai tentou seculérizar a educacao no sentido de que' ela fosse
assgmida pelo Estado, ocorrendo uma desorganizagao ao substituir o
controlado e organizado sistema jesuita. Do ponto de vista pedagdgico,
esta nova organizacdo .representou um retrocesso cdnforme salienta

Ribeiro (1988).

e
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A economia continuava sendo agro-exportadora, passando da
monocultura agucareira para a cafeeira. A forga de trabalho escrava foi
substituida parcialmente pela dos imigrantes, que ja vinham qualificados

para os tipos de trabalho.

E nesse contexto que circulam as idéias liberais que’ foram
adotadas pelas camadas senhoriais rurais na busca da liberdade de

comércio e nao de alteragbes no modo de produgao.

- Segundo Saviani (1984), no século XVIII, o Brasil ndo chega a ser
influenciado pelo movimento iluminista, a nao ser através de palidos
reflexos. Entretanto, no século XIX, tomam corpo movimentos de idéias

cada vez mais independentes de influéncia religiosa.

No campo e'du-c‘acional, Veiga (1994) explicita que o ensino
religiosb nas escolas publicas foi ‘suprilmido, passando o Estado a
assumir a laicidade. Sob a influéncia do Positivismo, € aprovada a
Reforma de Ensino proposta por Benjamin Constant (1890) que procurou
introduzir disciplinas cientificas nos curriculos escolares. A escola busca
disseminar uma visao burguesa de mundo e sociedade, a fim de garantir
a consolidacdo da burguesia industrial como classe dominante.

Entretanto, a pequena forgca do setor proletario impossibilita, na




dtica educacional, o desenvolvimento de propostas mais progressistas

ligadas as camadas populares.

EL S
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Os parecerés de Rui Barbosa, de 1882, e a primeira .reforma
republicana, a de Benjamin _Constant, em 1890, sao os indicadores da
penetragdo da Pedagogia Tradicional na sua vertente leiga, a qual
mantém a visdo essencialista de homem, nao entendida »c':o/mo criacao

divina, mas sim aliada a no¢ao de natureza humana.

Centrada na id_éia de natureza humana, essendalmente racional,
essa vertente inspirou a criacdo da escola publica, laica, uniyersal e
gratuita,,caberidg-lhe_» “difundir os conhecimentos indistintamente a todos
- 0s individuos, a fim de transforma-los em cidadaos eséiarecidos, logo,
capazes de decidir por éi mesmos sobre o préprio destino” (Saviani,

1984, p. 275).

Seguhdo Veiga '(1994), 0s principios introduzidos pela Pedagogia
Tradicional leiga se apoiavam na Psicologié de base mais filosdéfica do
que cientifica. A essa teoria pedagodgica correspondiam as -seguintes
caracteristicas: a énfase no .ensino humanisticolde cultura geral,
centrada no professor que transmite a todos os alunos, indistintamente, a
verdade universal e enciclopédica; a relagdo pedagodgica que se

desenvolve de forma hierarquizada e verticalista, onde o aluno é educado

R
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para seguir atentamente a exposicao do professor e atingir pelo préprio

esforco sua plena realizagdo como pessoa.

Portanto, a Pedagogia Tfadicioﬁal leiga, fundamentada nos
pressupbstos da doutrina liberal que surgiu como justificacdo do
capitalismo, defendendo a predominancia da liverdade e dos interesses
individuais na sociedade, oportunizou a organizagao da escola com 0

objetivo de difundir a instrugao.

Desta forma, a escola cumpriu um papel social e politico especifico

- de reproduzir a realidade social, bem como a de manter e perpetuar a

discriminagao social e a dominag&o (Veiga,1994).

Convém abordar algumlas criticas que tém sido feitas a Pedagogia

Tradicional.

Freire (1983), ao analisar as rela¢des educador-educando, nessa

escola, em qualquer de seus niveis, afirma que. estas relacGes

apresentam um carater especial € marcante — o de serem relacdes
essencialmente dissertadoras de conteudos — retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visao -

ganhariam significagao.

Nessa acep¢do, a educagdo se torna um ato de depositar, em que

os educandos — meros assistentes sdo os depositarios e o educador —
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0 agente — o depositante. A palavra, nestas narracdes, se fransforma

em palavra vazia, em verbosidade alienada e alienante.

Nessa‘ distorcida visao de'ed'ucagé'o, denominada por Freire (1983,
p. 66) dé “bancaria”, educador e educando se arquivam na medida em
qué “n&o ha criatividade, ndo ha transformacao, ndo ha saber”. O “saber”
é uma doacao dos que se julgam sabios aos. que julgam hada saber.
Saber que deixa de ser descoberta para ser experiéncia narrada ou
transmitida. Assim, os homens sao vistés como seres da adaptacao, do
ajustamento. Os educandos,' ao serem exercitados no arquivamento dos
depdsitos q'ue lhes sao feitos, teréo cada vez menos chance de
desenvolvere.m'em si a consciéncia critica.que resultaria de sua ihsergéo

no mundo, como transformadores dele.

A acepcao “bancaria” ao estimular a ingenuidade do educando e
até mesmo fazendo-o “aceitar’ fatalisticaménte a sua sitLjagéo de
explbrado, satisfaz aos interesses dos opressores que lutam pélo nao
desnudamento do mundo. “Dai que a educagao “bancaria”, que a eles
serve jamais possa 'orientar-se no sentido da conscientizacdo do |

educando” (Freire, 1983, p. 70).

Desta forma, a educacdo como pratica da dominac¢éo pretende, em

seu marco ideolégico (nem sempre desvelado por muitos dos que a




praticam), dificultar o desenvolvimento auténtico, critico do educando e

assim, torna-lo anénimo, sem esperanca e sem fg¢, domesticado e

acomodado as prescri¢cdes alheias: € objeto e ndo sujeito.

Libaneo (1993) também critica a pedagogia tradicional ao afirmar o

que segue sobre os contelddos de ensino:

“S&o os conhecimentos e valores sociais acumulados pélas
geracdes adultas e repassadas ao aluno como verdades. As
matérias de estudo visam preparar o aluno para a vida, sdo
determinadas pela sociedade e ordenados na legislacdo. Os
contetidos s&o separados da experiéncia do aluno e das
realidades sociais, valendo pelo valor intelectual, razao pela
qual a. pedagogia tradicional é criticada como intelectualista e, oo

as vezes, como enciclopédica” (pp.23 - 4).

- A educacdo brasileira, no seu acontecer histérico, sofre novas
alteracbes e, consequentemente, novas tendéncias pedagodgicas vao
surgir em decorréncia dos ditames do contexto sécio-econémico-politico

vigente.  Analisemos essas novas propostas a seguir.



1.2 PEDAGOGIA ESCOLANOVISTA

Antes de examinar detalhadamente a pedagogia escolanovista, é
importante fazer algumas colocacdes sobre a situacdo sécio-politica e

educacional bras_ileira a partir da década de 30.

Nesta década, a sociedade brasileira sofreu profundas
transformacdes, provocadas basicamente pela alteracdo do modelo

sécic-econémico vigente.

Segundo Veiga (1994), a crise muﬁdial da economia capitélista
provocou no Brasil a crise cafeeira, instalando-se o modelo sécio-
ecdnémico de substituigéo de importagdes. Ao lado disso, desencadeou-
se o mdvimento de reorganizacao da's forcas econdémicas e politiCaS , 0
que resultou em um conflito: a Revolucdo de 1930, marco comumente
empregado para indicar o inicio de uma nova fase na historia da
Republica do Brasil. Ela representou uma cdnjugagéo de diferentes
setores sociais que visavam derrubar o sistema oligarquico e instalar

uma nova forma de Estado no Pais.

No ambito educacional, durante o Governo revolucionario de 1930,

Vargas institui o Ministério da Educago e Salde Publica. Em 1932 ¢
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lancado o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, preconizando a

reconstrugao social da escola na sociedade urbana e industrial.

Conforme Ribeiro (1988), foram programados e realizados varios
congressos e conferéncias, onde eram debatidos os principios

fundamentais que deveriam orientar a educagao nacional.

E, nestes debates, duas orientagdes conflitavam-se. Uma !‘era ja
tradicional, representada pelos educad.ores catdlicos, que defendiam a
educacdo subordinada a doutrina religiosa (catdlica), a educagdo em
- separado e, portanto, difereﬁciada para 0s sexos maéculino e feminino, o
ensino particular, a responsabilidade da familia ‘quanto a educacao.
Qutra era rebresentada pelos educadores influenciados pelas “idéias
novas” e que defendiam é Iéicidade, a co-educacao, a gratuidade, a

responsabilidade publica em educacéo.

Ja nos anos vinte — periodo de grand.e efervescéncia Icultural —
NOVOS grupos sociais sentiam a necessidade da expansao do ensino e
também -se preocupavam com a sua qualidade, o que levou ao
aparecimento dos primeiros “profissionais da educagao” e a introdugao

dos principios da Escola Nova.

Saviani (1984, p.275) afirma que a “concepcao hurﬁanista moderna

de filosofia da educacgido ganha impulso especialmente a partir da criagdo




da Assoéiac;éo Brasileira de Educlac;éo (ABE) ém 1924”. Em torno da
ABE se feunem oS Aadep'tos das novas idéiasA pedigégiqas. A ABE é
responsavel pela realizacdo de varias ,Cdnferéncias Nacionais de
Educagao, espago adequado para a divulgagdo do ideario da Escola
Nova, em oposicao a Pedagogia Tradicional, que ja nao conseguia

assegurar a hegemonia burguesa e atender as suas exigéncias de

progresso econdmico e politico.

A caracteristica mais FmaArcante do emscolanovisr'no € a valorizacao
da crianga, vista corﬁo 'ser dotado de poderes individuais, cuja liberdade,
iniciativa, autonomia e interesses devem ser respeitados. O pfofessor,
cor{cebi—d& éomic; um fééi!itaddr da aprendizagem, passou a ser um
auxiliar do desenvolvimento livre e espontaneo da crianca. Os processos
de transmissdo — recep¢d0 sao substituidos pelo processo de
elaboragao pessoal € 0 'saber é centrado no sujeito cognbscente e _néo

mais no objeto do conhecimento. A valorizagdo do clima e harmonia na

sala de aula € uma forma de vivéncia democratica (Veiga, 1994).

Os adeptos do escolanovismo ao proporem um novo tipo de
homém para a sociedade capitalista e defendere.m principios ditos
democraticos e, portanto,‘ o direito de todos se desenvolverem segundo o
modelo proposto de ser humano, “esqu'ecem 0 fatdr fundamental desta
sociedade que &€ o de estar ainda dividida em termos de condicao

Y
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humana entre os que detém e os que nao detém os meios de producao,
isto &, entre dominantes € dominados. A proposi¢cdo de um Unico ideal
de homem, desta forma, tem sua condicdo de concretizacao limitada ao

grupo dominante” (Ribeiro, 1988, p. 111).

A finalidade da escola é adequar as necessidades individuais ao
meio social e, para isso, ela deve se organizar de forma a retra’tar, 0
quanto possivel, a vida. Todo ser dispde dentro de si mesmo de
mecanismos de adaptacao progressiva ao meio e de uma conseqgliente
inte.grag:éo d.essas formas de adaptagdo no comportamento. Tal
alteracdo se da por meio de experiéncias que devem satisfazer, ao
mesmo tempo, os interesses do aluno e as exigéncias sociais. A escola
cabe suprir as experiéncias que permitam ao aluno educar-se, num
proces'so ativo de construcéo e réconstrugéo do objeto , numa interag;éo
entre estruturas 'cognitivas do individuo e estruturas do ambiente

(Libaneo, 1993).

O movimento escolanovista preconiza a solugdo de problemas
educacionais numa perspectiva interna da escola, sem considerar a
realidade brasileira nos seus aspectos politico, econdmico e social. Como

diz Veiga: “O problema educacional passa a ser uma questao escolar e

técnica. A énfase recai no ensinar bem, mesmo que a uma minoria”

(1994, p.50).
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O movimento escolanovista no Brasil desdobrou-se em varias
correntes e, dentre elas, cumpre destacar a teoria interacionista baseada
na psicologia genética de Jean Piaget. Trataremos dessa concepg¢ao

tedrica nas paginas seguintes.
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1. 3 PEDAGOGIA COGNITIVISTA ]

O termo “cognitivista” se refere a bsicélogos que investigam
denominados “processos centrais” do individuo, dificilmente observaveis,
tais como: organizagdo do conhecimento, ‘processamenté de
informacdes, -estilos de pensamento ou estilos cvognitivos,

comportamentos relativos a tomada de decisbes, dentre outros.

Uma abordagem cognitivista implica, dente outros aspectos, se
estudar - cientificamente a \aprendizagem.como sendo mais que um-
- produto do_ ambiente, das pessoas ou de fatores que s30 externos ao
aluno. Nésse tipo de abordagem, predominantemente interacipnis'ta,
“consideram-se formas pelas quais as pessoas lidam com bs estimulos
ambientais,'orggnizani dados, sentem e resolvem problemas, adquirem
conceitos e empregam simbolos verbais. Embora se note preocupacao
com relagcbes sociais, a énfase dada € na capacidade do'aluno de

integrar informagdes e processa-las” (Mizukami, 1986,Ap.59).

O processo educacional, consoante a teoria de desenvolvimento e
conhecimento de Jean Piaget (1896 - 1'980), tem como papel provocar

situacdes que sejam desiquilibradoras para o aluno, desequilibrios esses

el
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adequados 4ao m’vekl de desenvolvimento em que se encontram, de forma
que seja possivel a construgdo progressiva das nogdes e operagdes, ao
mesmo tempo em que a pessoa vive intensamente intelectual e
afetivamente cada etapa de seu desenvollvimento. Piarget (1975, p. 69)

afirma:

“na realidade, a educacao constitui um todo indissociavel, e
nao se pode formar personalidades autbnomas no dominio
moral se por outro lado o individuo € submetido a um
comportamento intelectual de tal ordem que tenha de se limitar
a aprender por imposicao sem descobrir por si mesmo a
verdade: se é passivb intelectualmente, nao conseguiria ser
livre moralmente. Reciprocamente, porém, se a sua moral
consiste exclusivamente em uma submissdo & autoridade
adulta, e se 0s unicos relacionamentos sociais que constituem
a vida de classe ‘séo os que liga